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RESUMO

No atual contexto da politica de educacédo inclusiva no ensino superior brasileiro, os nicleos
de acessibilidade respondem pela organizacdo de a¢des para o cumprimento dos requisitos
legais de acessibilidade e eliminacdo de barreiras que interferem na participacdo e
aprendizagem de pessoas com necessidades educacionais especiais (NEE), fornecendo
condigOes para a plena inclusdo desse alunado nas atividades de ensino, pesquisa e extensao
nesse nivel de ensino. Esta pesquisa teve como objetivo analisar o trabalho desenvolvido
pelos nucleos de acessibilidade implementados nas universidades federais do nordeste
brasileiro para atendimento aos estudantes com NEE. Trata-se de um estudo descritivo, com
abordagem quantitativa e qualitativa. Participaram 12 universidades federais nordestinas,
através dos seus coordenadores dos nucleos de acessibilidade. Os dados - obtidos atraves da
aplicacdo de um questionario eletronico no ano de 2014 - foram organizados e analisados
através da estatistica descritiva e analise de conteldo, sendo a discussdo dos mesmos
realizada a partir de quatro topicos tematicos: organizacdo dos ndcleos de acessibilidade para
atendimento aos estudantes com NEE; tipos e quantidade de estudantes com NEE atendidos;
acOes desenvolvidas e sugestdes para a melhoria dos nicleos de acessibilidade. Verificou-se
gue no ambito das universidades pesquisadas, 0s nlcleos de acessibilidade vém executando
acbes envolvendo diversos segmentos da comunidade universitaria para a melhoria das
condi¢cdes de permanéncia de pessoas com NEE no ensino superior. Porém, em algumas
realidades institucionais, essas agdes necessitam serem ampliadas e/ou consolidadas. Os
coordenadores sugerem encaminhamentos para a melhoria da atuacdo desses nucleos,
relativas a ampliagdo de recursos financeiros e humanos, formagdo profissional,
sensibilizacdo da comunidade académica, institucionalizacdo e formacdo de um rede
colaborativa entre os ndcleos de acessibilidade. Sendo assim, embora ainda existam desafios a
serem superados, a presenca dos nucleos de acessibilidade mostra-se como um avango para a
efetivacdo das politicas de inclusdo de alunos com NEE no ensino superior, com vistas a
garantia da democratizacdo do ensino a partir do direito de todos a educacao.

Palavras-chave: Ensino superior. Inclusdo. Nucleo de acessibilidade. Necessidades
Educacionais Especiais.






ABSTRACT

In the current context of policies for inclusiveness in the Brazilian higher education, the
accessibility centers are responsible for the organization of actions toward the fulfillment of
the legal requirements regarding accessibility and the elimination of barriers that interfere
with the participation and learning of persons with special learning needs (SLN), providing
conditions for the full inclusion of these students in the activities of learning, research and
community outreach in this learning level. This research had the goal to analyse the work
developed by the accessibility centers in the federal universities in the northeastern region of
Brazil towards the care of students with SLN. It is a descriptive work, with quantitative and
qualitative approaches. Twelve federal universities participated through their accessibility
center’s coordinators. The data - gathered by means of an electronic survey filled out in 2014
- was organized and analyzed through descriptive statistics and content analysis; their
discussion was made around four topics: organization of accessibility centers for the care of
students with SLN, kinds and numbers of students with SLN cared for, actions developed, and
suggestions for the improvement of the accessibility centers. It was found that in the sphere of
the researched universities, the accessibility centers have been taking actions involving many
parts of the academic community towards the improvement of the conditions and permanence
of students with SLN. However, in some institutional realities, these action need to be
expanded and/or consolidated. The coordinators suggest further actions towards the
betterment of these centers, regarding expansion of financial and human resources,
professional qualification, awareness of the academic community, institutionalization and the
formation of a collaborative network among the accessibility centers. Thus, although there are
still challenges to overcome, the presence of the accessibility centers is shown to advance the
realization of policies for the inclusion of students with SLN in the post-secondary education,
towards the democratization of learning starting from the universal right to education.

Key-words: Higher education. Inclusiveness. Accessibility center. Special education.
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1 INTRODUCAO

A educacdo inclusiva é, na atualidade, um dos temas mais candentes no ambito das
pesquisas no campo educacional, em todo 0 mundo. Porém, mesmo com 0s extensos debates
que abordam essa temética, sabe-se que ainda é um grande desafio para a educagdo
contemporanea promover um ensino de qualidade que atinja a todos, indistintamente
(SOUZA et al., 2013).

Segundo esses autores, atingir a todos ndo significa apenas assegurar 0 acesso aos
espacos escolares, é preciso garantir uma educacdo que atenda as especificidades de cada
sujeito, de modo que haja ndo somente a presenca, meramente fisica, nesses locais; mas
também o desenvolvimento da aprendizagem académica, permanéncia e terminalidade com
sucesso dos cursos em formacdo (SOUZA et al., 2013).

Nesta investigagdo, corroboramos com o entendimento atribuido ao conceito de
educacdo inclusiva proposto pelo Ministério da Educacdo (MEC) como sendo aquela que
garante a qualidade de ensino educacional a cada um de seus alunos, reconhecendo e
respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com suas potencialidades e
necessidades. Além disso, acrescenta que inclusdo implica em possibilidade de interacéo,
acolhida, socializacdo, adaptacdo do individuo ao grupo e, sobretudo, da modificacdo da
escola para atendé-lo (BRASIL, 2004a, 2006a).

Ainscow [201-?] compreende que a inclusdo depende de trés pilares fundamentais,
quais sejam: a) o “acesso” como a “presenga”, “o estar na escola”, o fato de todos os alunos
compartilharem do mesmo espaco geografico na escola comum; b) a “participacao”
depreende da ideia de colaborar com o outro, significa 0 engajamento ativo nas atividades; e
¢) a “aprendizagem” como sendo a propria “aquisi¢do de conhecimentos”.

Complementarmente, para Abe e Aradjo (2010), a participacdo dos alunos refere-se
aos seus discursos e atitudes como resposta as atividades e demandas do cotidiano e cultura
escolar.

Portanto, para auxiliar a participacdo na escola, as Necessidades Educacionais

Especiais (NEE) ! dos alunos devem ser identificadas em sua interacdo com o meio, pois se

! De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Especial na Educagdo Basica de 2001, a
expressdo “necessidades educacionais especiais” pode ser utilizada para referir-se a educandos com elevada
capacidade ou dificuldades para aprender, podendo-se ou ndo estar vinculada a uma causa orgénica ou
deficiéncia. Para efeitos deste trabalho, ao nos referirmos aos alunos com NEE estaremos considerando o
publico alvo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva de 2008, ou seja,
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sabe que a participacdo do individuo em determinado contexto depende de condicdes
ambientais favoraveis ou ndo (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2004a;
DELMASSO; ARAUJO, 2008).

Muitas vezes, o contexto exige diferentes formas de interacdo pedagogica e/ou
suportes adicionais, tais como recursos, metodologias e curriculos adaptados durante o
percurso escolar do aluno com deficiéncia’® ou outra dificuldade escolar, sendo esse o
entendimento central da perspectiva inclusiva (GLAT; BLANCO, 2007).

No Brasil, com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que estabeleceu o
direito a educagdo para todas as pessoas, pode-se observar de forma mais evidente, a
publicacdo de uma série de aparatos legais subsequentes que contemplam o processo
educativo de pessoas com NEE, vinculadas ou ndo a deficiéncia. Esses textos normativos
foram também baseados em documentos internacionais de relevancia nesse cenario, como a
Declaragdo de Salamanca de 1994° e a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia de 2006* (BRASIL, 1988; CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS: ACESSO E QUALIDADE, 1994;
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2006).

O Artigo 24 da Convencdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia enfatiza a necessidade de 0s governos assegurarem acesso igualitario a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e prover instalacdes razoaveis e servicos de
apoio individual a pessoas com deficiéncia para facilitar sua educacdo (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 2006).

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo (BRASIL,
2001a; 2008a).

2 Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tm impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0s quais, em interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condicBes com as demais pessoas (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2006).

® A Declaracdo de Salamanca, elaborada a partir da Conferéncia Mundial de Educacéo sobre Necessidades
Especiais em Salamanca (Espanha) em 1994, se destaca por ser a que de maneira mais decisiva e explicitamente
contribuiu para impulsionar a Educacdo Inclusiva em todo o mundo. A partir dai, 0s governos sdo encorajados a
construirem sistemas educacionais que respondam as diversas necessidades e as escolas se encontram frente ao
desafio de desenvolver uma pedagogia capaz de educar com éxito a todas as criangas, inclusive aquelas que tém
deficiéncias graves (CONFERENCIA MUNDIAL SOBRE NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS:
ACESSO E QUALIDADE, 1994; SANCHEZ, 2005).

* A Convengao sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia das Nagées Unidas de 2006 é o mais recente e com
mais amplo reconhecimento dos direitos humanos das pessoas com deficiéncia. Esta delineia os direitos civis,
culturais, politicos, sociais e econdmicos das pessoas com deficiéncia, considerando a necessidade de se respeitar
a sua dignidade, além de garantir usufruto igualitario de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por
parte dessas pessoas (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2006).
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A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi ratificada no Brasil
pelo Decreto Legislativo n° 186, de 09 de julho de 2008, que aprova o texto da Convengéo e
pelo Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulga o seu conteido como Emenda
Constitucional (BRASIL, 2008b, 2009a; ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2006).

No ambito brasileiro, ainda destaca-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) que definiu a Educagdo Especial como uma
modalidade transversal ao sistema de ensino regular e redimensionou a populacéo atendida
por esse sistema, elegendo como publico alvo da Educacdo Especial os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento® e altas habilidades/superdotacao®. Isso
significa que esses estudantes tém direito & escolarizacéo nas redes regulares de ensino, desde
a educacao bésica até o ensino superior (BRASIL, 2008a).

Na esfera do ensino superior, 0s estudantes que requerem um atendimento educacional
diferenciado também tém sido amparados legalmente, de modo a garantir-lhes 0 acesso e a
permanéncia. Desde a década de 90, tem-se constatado no Brasil a efetivacdo de um marco
legal e politicas buscando assegurar o ingresso e as condic@es de acessibilidade necessarias
para plena participacdo e uma aprendizagem de qualidade para esse alunado neste nivel de
ensino.

De fato, a politica educacional inclusiva no Brasil tem contribuido para o aumento do
namero de estudantes com deficiéncia no ensino superior, 0 que de certa forma também tem
suscitado, principalmente entre os educadores, uma maior preocupacao no sentido de garantir
a esses estudantes um ensino de qualidade em igualdade de oportunidades com os demais
educandos. Para tanto, esse novo paradigma demanda por parte de todos os envolvidos nesse
cenario (gestores, docentes, técnico-administrativos, alunos com e sem deficiéncia) uma
postura que favoreca uma cultura de acolhimento e respeito a diversidade, além de acdes
efetivas que respondam as NEE dos estudantes que precisam de apoios especificos em sua

formagéo académica. Ou seja, que lhes sejam garantidos os recursos de acessibilidade desde

®0s alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteragfes qualitativas das
interacBes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Os
alunos com sindromes do espectro do autismo sdo aqueles diagnosticados com Sindrome de Asperger,
Transtorno de Rett e Transtorno Desintegrativo da Infancia. Ainda ha os alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento sem outra especificacdo. Atualmente, essas condi¢des, juntamente com o autismo, aparecem
no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM 1V) como subcategorias do Transtorno
Global do Desenvolvimento (BRASIL, 2008a; NUNES; ARAUJO, 2013).

®Alunos com altas habilidades/superdotacéo sdo aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse
(BRASIL, 2008a).
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0s processos seletivos na transi¢do do ensino médio ao ensino superior, e na universidade no
desenvolvimento de todas as atividades que envolvam 0 ensino, a pesquisa e a extensao
(BRASIL, 2008c).

Neste contexto, emerge dentro da politica de educacdo inclusiva, por meio da
Secretaria de Educacao Especial/ Secretaria de Educacdo Superior - SEESP/SESu o Programa
Incluir - Acessibilidade na Educacéo Superior, langado em 2005 pelo MEC incentivando as
Instituicdes de Ensino Superior (IES), inicialmente por edital (2007 e 2008) e posteriormente,
legalmente por Decreto (n° 6.571, de 17 de setembro de 2008 revogado pelo de n° 7.611, de
17 de novembro de 2011), a criarem nucleos de acessibilidade visando eliminar barreiras
fisicas, pedagdgicas, nas comunicacBes e informagdes, nos ambientes, instalagdes,
equipamentos e materiais didaticos (BRASIL, 2005a; 2008d; 2011a).

Por nlcleos de acessibilidade entende-se:

[...] a constituicdo de espaco fisico, com profissional responsavel pela
organizacdo das acdes, articulagdo entre os diferentes érgdos e departamentos
da universidade para a implementacdo da politica de acessibilidade e
efetivacdo das relagbes de ensino, pesquisa e extensdo na area. Os Nucleos
deverdo atuar na implementacdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia
em todos 0s espacos, ambientes, materiais, aces e processos desenvolvidos
na instituicdo. As agbes desenvolvidas pelo Ndcleo deverdo integrar e
articular as demais atividades da instituicdo, como os projetos de pesquisa,
estudo, intercambio, cooperacdo técnico-cientifica e extensdo e ensino para a
inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2008e,
p.39).

Atualmente, sdo os nucleos de acessibilidade os responsaveis pelo cumprimento da
legislacdo vigente e das orientacdes pedagdgicas emanadas pela politica de inclusdo no ensino
superior. Portanto, devem prover os recursos e servicos demandados pelos alunos que
requerem um atendimento diferenciado, articulando diversos setores dentro e fora da
universidade para implementagdo da acessibilidade e efetivacdo das relagdes de ensino,
pesquisa e extensdo com vistas a inclusio educacional e social das pessoas com deficiéncia’
(BRASIL, 2008e).

As pesquisas® sobre os nlcleos de acessibilidade® nas IES brasileiras ainda sdo

escassas €, de forma geral, destacam a importancia dos mesmos para a efetivacdo de politicas

LEIT3

" Por considerar que os termos “deficientes”, “portadores de deficiéncias” e “pessoas portadoras de deficiéncias”
s8o pejorativos, estigmatizantes, excludentes e que divergem da perspectiva da inclusdo, serdo inutilizados neste
trabalho. Sera dada a preferéncia pela expressdo “pessoas com deficiéncias”, substituindo-a em textos originais,
inclusive. As expressdes somente serdo mantidas nos casos de documentos oficiais.

& Os estudos seréo apresentados no referencial tedrico deste trabalho.

% Neste trabalho, utilizaremos a terminologia “niicleo de acessibilidade” tendo em vista a sua adogdo pelos
documentos legais. Porém, vale salientar que em algumas instituicGes as a¢cdes de apoio ao estudante com NEE
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publicas de inclusdo nesse nivel de ensino, porém indicam a necessidade de consolidar e
otimizar a qualidade dos servigos prestados pelos nlcleos com vistas a promover a incluséo
no ambiente académico (HAIDUKE, 2006; RAPOSO, 2006; DREZZA, 2007; SOUZA, 2010;
RAMALHO, 2012).

Outros estudos brasileiros publicados mencionam os servicos de apoio prestados aos
estudantes com NEE de forma indireta a partir da analise de politicas educacionais inclusivas
em realidades pontuais de universidades, a exemplo de Fortes (2005), Auad (2007), Mota
(2008), Chahini (2010), Melo (2011), Azevedo (2012), Ferreira (2012), Santos (2013), Souza
(2014), entre outros, além do trabalho de Castro (2011) que faz uma andlise multicampi. Esses
estudos apontam que existe um avango em termos de politicas educacionais e que 0s
estudantes que contam com o suporte dos servicos de apoio tém maiores chances de
concluirem com qualidade os seus cursos. Mas ainda é preciso ampliar seu alcance para além
de agOes pontuais e setoriais, redimensionando a articulagdo e colaboragéo para agdes mais
efetivas, indicando que ainda hd um distanciamento do que é preconizado nas politicas e
legislacdo e o que é verificado nas IES.

Considerando as evidéncias apontadas pela literatura, a constatacdo do aumento do
ndmero de estudantes com deficiéncia no ensino superior atraveés de pesquisas oficiais
realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira -
INEP (BRASIL, 2013a) além de ponderar que o nordeste é a regido brasileira com a maior
taxa de prevaléncia (26,3%) de pessoas com pelo menos uma das deficiéncias, porém, com a
menor taxa (4,0%) de conclusdo do ensino superior dessas pessoas, segundo O censo
demografico realizado em 2010 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE
(BRASIL, 2010a), emergem alguns questionamentos que direcionam essa pesquisa: as
universidades federais do nordeste brasileiro possuem nucleos de acessibilidade para
responder as necessidades dos estudantes publico alvo da educacdo especial, ou seja, com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo? Se
existem nucleos de acessibilidade, como se caracterizam e quais acdes tém sido realizadas
para atender o referido alunado? Como o0s coordenadores percebem os nuacleos de
acessibilidade em relacdo as condigdes para atendimento aos estudantes com NEE?

S&o essas indagacdes que a presente pesquisa procurara responder, contribuindo para a

ampliacdo da discussdo acerca dos nucleos de acessibilidade, fomentando novas

sdo oferecidas por servigos, setores, comissdes ou programas, com nomenclatura que diverge do “nucleo de
acessibilidade”, mas que, na pratica, funcionam como tal. Todos eles serdo considerados para fins deste estudo.
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possibilidades e direcionamentos que possam servir de subsidios para o planejamento de
novas politicas e pesquisas em torno do objeto de investigacdo em tela.

A hipotese é que as universidades federais do nordeste brasileiro possuem ndcleos de
acessibilidade, provendo as acdes e os recursos de acessibilidade que garantam 0 acesso, a
permanéncia e a concluséo de curso com sucesso dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

Para tanto, o texto dissertativo foi organizado explicitando-se uma introducédo, onde se
situa a problematica do estudo em questdo, bem como a justificativa e 0s objetivos a que se
prop0e a presente investigacdo. Em seguida, apresenta-se a fundamentacéo tedrica do trabalho
que tem o intuito principal de discorrer sobre a politica de inclusdo de estudantes com NEE no
ensino superior, a presenca desses alunos na populacdo geral e nas IES, além do balanco da
producdo cientifica sobre os ndcleos de acessibilidade. Expdem-se, logo apds, 0os caminhos
metodoldgicos adotados para o alcance dos objetivos, priorizando o trabalho descritivo numa
abordagem quantitativa e qualitativa. Posteriormente, situam-se os resultados e a discussdo
dos dados, com base em eixos tematicos: organizacdo dos nucleos de acessibilidade para
atendimento aos estudantes com NEE; tipos e quantidade de estudantes com NEE atendidos
pelos ndcleos de acessibilidade; agdes desenvolvidas e sugestdes para a melhoria dos nucleos
de acessibilidade. Finaliza-se tecendo as consideracgdes finais acerca do estudo realizado.
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2 JUSTIFICATIVA

A participacdo, enquanto graduanda do curso de fisioterapia da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN), no “Grupo de estudos sobre a saude e educagdo da pessoa

com deficiéncia fisica” 1°

oportunizou o conhecimento e a discussdo sobre o paradigma da
educacéo inclusiva com colegas e professores, tendo este tema despertado particular interesse,
devido ao conhecimento de uma gama de possibilidades investigativas e interventivas que
podem ser exploradas pela equipe multiprofissional no contexto do ensino inclusivo,
particularmente pelo fisioterapeuta.

As discussoes realizadas no referido grupo de estudo resultaram na participagdo em
uma pesquisa, em 2007, que investigou a inclusdo de alunos com deficiéncia fisica nas
escolas da rede publica de Natal/RN. Com base nesta, outros estudos foram originados, dentre
0s quais resultou no meu trabalho de conclusdo de curso em fisioterapia em 2008 e de um
artigo publicado em 2011 na Revista Brasileira de Educagido Especial intitulado “Avaliagdo e
participacdo do fisioterapeuta na prescricdo do mobiliario escolar utilizado por alunos com
paralisia cerebral em escolas estaduais publicas da rede regular de ensino” (SARAIVA;
MELO, 2011).

Durante minha trajetoria profissional, sempre busquei participar de eventos sobre a
educacdo inclusiva e divulgar para a comunidade cientifica a atuacdo do fisioterapeuta em
outros contextos, que extrapolam os servi¢cos de salde e de reabilitacdo. Apresentei trabalho
sobre a teméatica em congresso de iniciagdo cientifica, atuei como debatedora na mesa redonda
multidisciplinar, dentre outros.

Enquanto atuante em setor ambulatorial, tive a oportunidade de acumular experiéncias
praticas na area da incluséo educacional, ao lidar com pessoas com deficiéncia fisica em idade
escolar, agindo de forma integrada com outros profissionais da salde, educacédo e assisténcia
social.

Em 2011, ao ingressar como fisioterapeuta para o quadro permanente da UFRN na
Faculdade de Ciéncias da Saude do Trairi (FACISA) em Santa Cruz/RN, observei a chegada
de discentes com deficiéncias a universidade e inquietou-me perceber a urgente necessidade

de ampliar o debate e acdes para dar respostas educacionais adequadas para as questdes que

19 Grupo de estudo que faz parte da Base de pesquisa “Desenvolvimento Humano e Fisioterapia”, da UFRN.
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interferem no acesso e permanéncia com qualidade neste nivel de ensino, bem como me
impulsionou na busca de estratégias de colaboragdo mais efetivas.

Neste cenario, tive a curiosidade de procurar o que a instituicdo da qual eu fazia parte
estava desenvolvendo para a consolidacdo das acGes voltadas para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia, a fim de garantir o exercicio da sua cidadania. Motivou-me saber que a UFRN
defende uma politica educacional inclusiva que respeite a diversidade e atenda as NEE dos
estudantes que demandarem de apoios especificos em sua formacdo académica, concretizada
por meio da Comissdo Permanente de Apoio a Estudantes com Necessidades Educacionais
Especiais (CAENE), criada em 2010, pela Portaria N°. 203/2010-R, de 15 de margo de 2010,
vinculada ao gabinete da Reitoria com a finalidade de eliminar as barreiras pedagogicas,
ambientais, atitudinais e comunicacionais (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE
DO NORTE, 2010).

Através da articulagdo com a CAENE, tive a oportunidade de participar de agdes na
UFRN voltadas para a inclusdo de pessoas com deficiéncias, como por exemplo, através da
Campanha “Acessibilidade e Respeito: eu posso, vocé deixa?” e do “lI Férum Permanente de
Acessibilidade: o direito de ir e vir”, ocorridos em 2013, e de conviver de forma mais direta
com pessoas com deficiéncia no meio académico, com outros servidores interessados em
contribuir com a constru¢do coletiva de uma cultura inclusiva, bem como garantir a
democratizacdo do ensino a partir do direito de todos a educacéo.

Em contato com o coordenador da CAENE, uma constatacdo despertou-me
curiosidade. O relato pelo mesmo de que, em diversas ocasifes de participacdo em eventos
nacionais, observou diante dos questionamentos de alguns coordenadores de nucleos de
acessibilidade das IFES a falta de clareza das informac6es sobre a conducgéo das ac¢Ges dos
nucleos de acessibilidade, a partir da politica educacional vigente, assim como a disparidade
entre o trabalho realizado pelos nucleos nas diferentes regides brasileiras. Ou seja, enquanto
algumas IFES ja apresentavam toda uma estruturacdo em termos de organizacdo e
funcionamento, outras sequer sabiam por onde comegar.

Ao retornar as pesquisas no ano de 2013 por ocasido do mestrado em Educacdo, foi
considerada a oportunidade de investigar os nucleos de acessibilidade, tendo em vista que tais
constatacOes e questionamentos refor¢caram o meu interesse em estudar esse contexto.

Sendo assim, me engajei no estudo ‘“Pesquisa nacional sobre os nucleos de
acessibilidade nas Instituicdes Federais de Ensino Superior”, sob a coordenagdo do Professor

Doutor Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo, docente do Departamento de Fisioterapia e da
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Pds-graduacdo em Educacdo da UFRN, sendo esta motivada pela falta de um maior
conhecimento sobre a realidade dos ndcleos de acessibilidade no Brasil.

Para a construcdo desta dissertacdo foi realizado um recorte da pesquisa citada acima,
sendo consideradas as universidades do nordeste brasileiro, tendo em vista a limitagdo
temporal para explorar em profundidade os resultados encontrados no contexto nacional e
também por ser servidora em uma universidade do nordeste, vivenciando esse processo de
inclusdo de estudantes com NEE.

Outros aspectos que justificam essa pesquisa €: a) a escassez de estudos, ja
mencionado anteriormente, que tenham como objeto de investigagdo os nucleos de
acessibilidade enquanto servigo de apoio ao aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no ensino superior, e b) a auséncia de uma
avaliacdo nacional sobre os nucleos de acessibilidade que permita uma leitura critica da
realidade vivenciada pelas universidades federais, no que diz respeito ao atendimento
oferecido ao referido alunado.

A expectativa é que os resultados desse estudo possam contribuir para a melhoria e
politicas que fortalecam as a¢fes dos ndcleos de acessibilidade no ambito das universidades

federais da regido nordeste, assim como novas pesquisas.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Analisar o trabalho desenvolvido pelos nlcleos de acessibilidade implementados nas
universidades federais do nordeste brasileiro para atendimento aos estudantes com NEE.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Caracterizar como o0s nucleos de acessibilidade vém se organizando para oferecer 0s
servigos e recursos de acessibilidade aos estudantes com NEE nas universidades
federais do nordeste;

e Conhecer os tipos e 0 nimero de estudantes com NEE atendidos pelos ndcleos de
acessibilidade;

e Identificar e descrever as a¢fes desenvolvidas pelos nucleos de acessibilidade;

e Levantar as sugestdes junto aos coordenadores participantes do estudo para a melhoria
dos nucleos de acessibilidade.
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4 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo do trabalho, optamos por construir um arcabouco teorico, considerando
itens que nos levassem a buscar e refletir aspectos que consideramos importantes para
compreensdo da politica de inclusdo de estudantes com NEE no ensino superior e que
servissem de base para a fundamentacdo teorica e discussdo da presente pesquisa, descrita

abaixo.

41 UNIVERSIDADE E RESPONSABILIDADE SOCIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

O Ensino Superior é responsavel por parte substantiva da producdo cientifica,
tecnoldgica e cultural, que qualifica e diferencia a inser¢do internacional dos diferentes paises
nas condicdes de globalizacdo do mundo contemporaneo (UNESCO, 2009).

A Conferéncia Mundial sobre Educacdo Superior, realizada pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacédo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) em 2009 em Paris, considerou
que o ensino superior € um bem publico de responsabilidade de todos os governos. Constitui-
se, assim, um imperativo estratégico para todos os niveis de ensino por desempenhar um
papel fundamental na pesquisa, inovacao e criatividade nas sociedades, cabendo-lhe garantir a
democratizagdo do acesso para todos, aprimorar a qualidade académica e engajar-se na luta
por justica social e democracia (UNESCO, 2009).

Para Chaui (2003), a universidade brasileira concebe-se como uma instituicdo
republicana, publica e laica, tornando-se também uma instituicdo social inseparavel da ideia
de democracia e de democratizagdo do saber, concebida como constitutiva da cidadania pela
necessidade das lutas sociais e politicas a partir das revolucdes sociais.

Segundo a autora, por ser uma instituicdo social diferenciada e definida por sua
autonomia intelectual, a universidade pode relacionar-se com o todo da sociedade e com o
Estado de maneira conflituosa. Ou seja, podem ocorrer divisdes internas entre 0s que séo
favoraveis e 0s que séo contrarios a maneira como a sociedade de classes e o Estado reforgam
a divisdo e a exclusdo sociais, impedem a concretizacdo republicana da instituicdo
universitéria e suas possibilidades democraticas (CHAUI, 2003).

E no sentido de ser uma instituico social que a universidade deve apresentar, além de

relevancia académico-cientifica a relevancia social. Ou seja, com o dever de ser



36

culturalmente engajada e comprometida com a solucdo dos problemas da sociedade,
como: a superacdo da pobreza cronica, o fim do analfabetismo, a geracdo de alternativas
econdmicas, entre outros (SILVA, 2011).

Como espaco de disseminagdo de conhecimentos e de valores humanos com alcance
ao maior numero de pessoas, a universidade deve, pois, contemplar a inclusdo social como um
dos seus pilares fundamentais, possibilitando que todos usufruam de seu direito & educac&o.

Nesse contexto, € inegavel que as discussdes sobre inclusdo no ensino superior
perpassam pelo papel exercido pelas instituicbes de ensino no que tange a sua
responsabilidade social. Ou seja, é preciso avaliar se 0 seu compromisso enquanto 6rgao
publico excede a producdo e disseminacdo do conhecimento, abrangendo também o seu dever
para com 0S grupos sociais.

Para Volpi (1996), ndo se pode negar o fato de que a producdo de conhecimento é uma
das principais funcGes da universidade. Porém, a despeito da destinagdo social desse
conhecimento, a autora fala que essa contribuicdo ndo se deve limitar a formacao de recursos
humanos adequadamente qualificados, mas também que esses académicos sejam capazes de
responder as expectativas sociais nele depositadas. Que concretize 0 compromisso
estabelecido ndo s6 com ele, mas com a sociedade como um todo, num explicito
comprometimento e interagdo com o entorno social onde se situa.

Assim, para otimizar o cumprimento da sua fungdo social, Mosquera (1990) apud
Volpi (1996) situa que é imprescindivel que a universidade ndo se descuide da formacéo
integral dos académicos e que essa formacao va mais além da competéncia técnica, mas sim
que resgate 0 compromisso com o humano. Ou seja, que busque a sintese do profissional com
o0 ser humano que ha nele, numa perspectiva de educacdo de valores, capaz de propiciar-lhe
um posicionamento ético para assumir seu papel numa sociedade em constantes modificaces.

Quanto aos dispositivos legais, o entendimento de responsabilidade social na educacdo
superior se consubstancia, prioritariamente, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) n°® 9.394/96 e a Lei n° 10.861/04 (BRASIL, 2013b).

A LDB n° 9.394/96 explicita como finalidades da educacéo superior, dentre outras, em
seu Capitulo IV. Art. 43 incisos VI e VII:

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular 0s nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade; VII-
promover a extensao, aberta a participacdo da populagdo, visando a difuséo
das conquistas e beneficios da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996a).
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Outro documento € a Lei n° 10.861/04, que trata do Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Superior (SINAES). O SINAES visa a producdo de indicadores de qualidade e um
sistema de informacBes que orienta os processos de regulacdo e supervisdo da educacgédo
superior. Este processo ocorre de forma sistematica e permanente através do Exame Nacional
de Desempenho de Estudantes (ENADE) e das avaliagOes in loco realizadas pelas comissoes
de especialistas. Com esses dados, 0 MEC passa a orientar quanto a melhoria da qualidade
dos cursos e das IES, garantindo a transparéncia das informacdes sobre a qualidade da
educacdo superior a toda sociedade. Em seu Art. 1° - § 1° da referida lei esté explicita, entre as

suas finalidades:

a melhoria da qualidade da educacéo superior, a orientacdo da expansdo da
sua oferta, 0 aumento permanente da sua eficacia institucional e efetividade
académica e social e, especialmente, a promocdo do aprofundamento dos
compromissos e responsabilidades sociais das instituicbes de educagdo
superior, por meio da valorizacdo de sua missdo publica, da promogao dos
valores democraticos, do respeito a diferenca e a diversidade, da afirmagéo da
autonomia e da identidade institucional (BRASIL, 2004b).

Podem-se citar ainda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos — Parecer CNE/Conselho Pleno-CP n° 8/2012 que, sobre a Educagdo em
Direitos Humanos nas IES, evidencia a responsabilidade dessas instituices com a formacéo
de cidadaos éticos, comprometidos com a construcao da paz, da defesa dos direitos humanos e
dos valores da democracia, além da responsabilidade de gerar conhecimento mundial
buscando atender aos atuais desafios dos direitos humanos, como a erradicacao da pobreza, do
preconceito e da discriminagdo (BRASIL, 2012a).

N&o alheia a funcdo social da educacdo superior, a prépria Constituicdo Federal de
1988, traz como eixo estruturante para 0 ensino superior em seu artigo 207, a articulacdo
ensino-pesquisa-extensdo. Carvalho (2007) afirma que é devido a necessidade de despertar
nos profissionais em formacao a consciéncia de sua responsabilidade social na construcao de
um projeto democratico de sociedade.

E ndo ha como construir uma sociedade mais democratica, justa e solidaria sem uma
educacdo pautada pela construcdo da autonomia, pela inclusdo e pelo respeito a diversidade
(BRASIL, 2007a).

Esses principios também foram contemplados pela Lei N° 13.005, de 25 de junho de
2014 que aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE) para o decénio 2014-2024. S&o

diretrizes do PNE, entre outras, a “superacao das desigualdades educacionais, com énfase na
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promog¢do da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo” (BRASIL,
2014a).

Ao aprofundar a discussdo sobre o direito de todos a educacdo e realizar
recomendacfes legais da educacdo inclusiva no ensino superior considerando seus
pressupostos legais e conceituais, 0 documento orientador para as equipes de avaliagdo do
SINAES, define como uma IES socialmente responsavel aquela que:

identifica as potencialidades e vulnerabilidades sociais, econémicas e
culturais, de sua realidade local e global a fim de promover a incluséo plena;
estabelece metas e organiza estratégias para o enfrentamento e superacao das
fragilidades constatadas; pratica a intersetorialidade e a transversalidade da
educacao especial; reconhece a necessidade de mudanga cultural e investe no
desenvolvimento de agBes de formagdo continuada para a inclusdo,
envolvendo os professores e toda a comunidade académica; e promove
acessibilidade, em seu sentido pleno, ndo sé aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, mas
aos professores, funcionérios e a populacdo que frequenta a instituicdo e se
beneficia de alguma forma de seus servigos (BRASIL, 2013b, p.12).

Sendo assim, 0s espacos educacionais devem atender aos principios constitucionais de
educacdo para todos, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razdo de sua origem, raca,
sexo, cor, idade, deficiéncia ou qualquer outro condicionante que a coloque em condicéo de
vulnerabilidade social, impulsionando a adocdo dos principios da inclusdo em oposi¢do ao
segregacionismo e a discriminagdo (BRASIL, 20013b).

De fato, esse se constitui como um importante desafio tanto as politicas econémicas e
sociais quanto as politicas educacionais perante a tensdo entre a indispensavel competicao e o
respeito pela igualdade. Pois, o imperativo da competicdo impele um grande numero de
responsaveis a esquecer da missdo que consiste em fornecer a cada ser humano os meios para
realizar todas as suas potencialidades. Dessa forma, é preciso conciliar a competi¢do incen-
tivadora com a cooperacdo fortificante e com a solidariedade que promove a unido entre
todos. Especialmente no campo educacional é preciso considerar esse desafio e encarar a
educacdo como um trunfo indispensavel para que a humanidade tenha a possibilidade de
progredir na consolidacdo dos ideais da paz, da liberdade e da justica social (UNESCO,
2010).
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4.2 NOTAS SOBRE O ENSINO SUPERIOR NO BRASIL

As IES no Brasil sdo definidas quanto a organizacdo académica em: Universidades;
Centros Universitarios; Faculdades; Faculdades Integradas; e Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (BRASIL, 1996a; 2001b; 2008f).

De acordo com a LDB n° 9.394/96, as universidades compreendem as:

instituicdes pluridisciplinares de formag&o dos quadros profissionais de nivel
superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio e cultivo do saber humano,
gue se caracterizam por:

I - producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional;

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titulacdo académica de
mestrado ou doutorado;

Il - um terco do corpo docente em regime de tempo integral (BRASIL,
1996a).

Os Centros Universitarios foram criados pelo Decreto n° 3.860, de 09 de julho de
2001, e caracterizam-se por serem pluricurriculares, com exceléncia do ensino oferecido,
comprovada pelo desempenho de seus cursos nas avaliacGes coordenadas pelo MEC, pela
qualificacdo do seu corpo docente e pelas condi¢bes de trabalho académico oferecidas a
comunidade escolar. Em termos de estrutura, sdo semelhantes a universidade, mas nao
apresenta o requisito da pesquisa institucionalizada (BRASIL, 2001b).

As Faculdades sdo instituicdes que desenvolvem um ou mais cursos com estatutos
préprios e distintos para cada um deles, devendo ser vinculadas a uma Universidade para
obter registros de titulos e diplomas. Ndo sdo pluricurriculares, obrigatoriamente, e nem
necessitam desenvolver atividades de pesquisa e extensdo (BRASIL, 2006b; CASTRO,
2011).

Rotineiramente, o termo “Faculdade” também tem sido usado para se referir as
unidades organicas de uma Universidade. Exemplo: Faculdade de Odontologia da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

As Faculdades Integradas séo instituicdes com propostas curriculares em mais de uma
area de conhecimento, organizadas para atuar com regimento comum e comando unificado
(BRASIL, 2001b).

Os Institutos Federais (IFs) sdo instituicbes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializados na oferta de educacgéo profissional

e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino. Possuem autonomia para criar e extinguir
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cursos, nos limites de sua area de atuacdo territorial, bem como para registrar diplomas dos
cursos por eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho Superior. A denominacao
remonta a Lei 11.892/08, que renomeou os Centros Federais de Educacdo Profissional e
Tecnologica (CEFETS) e as Escolas Técnicas (BRASIL, 2008f).

Segundo os dados mais recentes do Censo da Educacgéo Superior realizado pelo INEP,
no ano de 2013, das 2.391 instituicGes de educacao superior do Brasil (Quadro 1), 8,2% séo
universidades e detém 53,4% dos alunos, sendo, portanto, grandes institui¢cdes. Por outro lado,
as Faculdades tém uma participacdo de 84,3%, mas atendem 29,2% dos alunos (BRASIL,
2013c).

Quadro 1 - Namero de Instituicbes de Educacdo Superior e Numero de Matriculas de Graduagdo por
Organizacdo Académica — Brasil - 2013

Organizacéo InstituicOes Matriculas de Graduacao
Académica Total % Total %

Total 2.391 100,0% 7.305.977 100%
Universidades 195 8,2% 3.898.880 53,4%
Centros 140 5,9% 1.154.863 15,8%
Universitarios

Faculdades 2.016 84,3% 2.131.827 29,2%

IFs e CEFETs 40 1,7% 120.407 1,6%

Fonte: (BRASIL, 2013c).

Quanto a categoria administrativa (ou forma de natureza juridica), as IES sao
categorizadas pela LDB n°® 9.394/96 em: a) publicas: criadas ou incorporadas, mantidas e
administradas pelo Poder Publico federal, estadual ou municipal; b) privadas: as mantidas e
administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado (BRASIL, 1996a).

Em 2013, as IES privadas representavam 74,0% no total de matriculas de graduacéo,
enquanto que as publicas possuiam 26,0%. Com relacdo as matriculas na esfera publica, as
IES da rede federal somavam 58,9%, enquanto as IES estaduais e municipais representavam
31,3% e 9,8%, respectivamente (BRASIL, 2013c).

Vale salientar que as finalidades da educacdo superior expostas na LDB n° 9.394/96
devem ser cumpridas por todas as IES, sem excec¢éo, considerando, conforme Frauches e
Fagundes (2012), que a forma e a densidade com que serdo desenvolvidas dependerdo da
organizacdo académica da IES (faculdades, centros universitarios e universidades) e de sua

missdo e objetivos institucionais definidos em lei ou no Plano de Desenvolvimento
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Institucional (PDI1)*, pois no PDI devera conter a identificacéo do seu perfil, da sua atuagéo e
de seus cursos, programas e projetos.

Ao realizar uma breve contextualizacdo histérica do ensino superior brasileiro, é
possivel observar a predominancia da privatizacdo e elitismo, com exclusdo de uma
significativa parcela da populacdo a educacdo (DUARTE, 2009).

Devido ao processo de colonizagdo, a implantacdo das universidades no nosso pais
ocorreu tardiamente. Portugal resistiu a locacdo de IES na Col6nia e, mesmo apds a
independéncia, as elites brasileiras enviavam seus filhos para cursarem esse nivel de ensino na
Europa (MAGALHAES, 2006).

As primeiras universidades brasileiras datam do século XI1X, porém foi na primeira
metade do século XX que ocorreu uma expansao dessas instituicGes de ensino. No entanto, é
importante pontuar que, mesmo em face das profundas modificacBes que a sociedade como
um todo vivenciava devido a crise do sistema oligarquico tradicional, a organizacdo do ensino
superior voltava-se para atender a elite econdmica e cultural do periodo (MAGALHAES,
2006).

A modernizacdo econémica ocorrida na década de 1950 devido a industrializagéo,
urbanizacdo e ascensdo das massas ao cendrio politico, fez surgir novas exigéncias de
formacdo de nivel superior. Na década de 1960, a populagdo, especialmente os professores e
estudantes, passou a reivindicar que esse nivel de ensino se tornasse mais acessivel e menos
distante das transformacdes sociais brasileiras (MAGALHAES, 2006; ALBINO, 2010).

Porém, ap6s o golpe militar de 1964, as universidades publicas passaram por um
periodo de repressdo politica pelos governos militares, o que prejudicou a qualidade do ensino
oferecido, o grau de autonomia dos colegiados a medida que foi alterado o mecanismo de
escolha dos dirigentes das instituicdes, bem como resultou em aposentadorias compulsorias
de professores no auge da sua carreira produtiva (CUNHA; GOES, 2002; VALDES, 2006).

A reforma universitéria ocorrida no periodo adotou o modelo centrado na pesquisa €
na pos-graduacdo, com influéncias dos moldes norte-americanos de ensino superior baseado
em uma doutrina mais utilitarista, voltada para as necessidades do mercado, em 0posi¢do a
uma concepg¢do mais humanista, herdada da tradi¢do europeia. Houve um incremento absoluto

no numero de vagas, porém essa expansdo ocorreu de forma desordenada e ligada ao sistema

' O PDI, elaborado para um periodo de cinco anos, é o documento que identifica a IES, no que diz respeito & sua
filosofia de trabalho, & missdo a que se propde, as diretrizes pedagdgicas que orientam suas a¢des, a sua estrutura
organizacional e as atividades académicas que desenvolve e/ou que pretende desenvolver (BRASIL, 2007b).
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privado de ensino, com poucos avancos qualitativos (CHAUI, 2000; MAGALHAES, 2006;
LIRA, 2009).

No entanto, mesmo com a ampliacdo do numero de vagas, poucas pessoas com
deficiéncia tinha acesso ao ensino superior no Brasil até o inicio da década de 1980.
Magalhdes (2006) atribui, dentre as possiveis causas, 0 ndo acesso dessas pessoas aos Servigos
de reabilitagdo e a Educacdo Baésica, ou seja, essa populacdo tinha negados até mesmo 0s
direitos sociais basicos.

Ainda de acordo com a autora, foi ao longo da década de 80 que, acompanhando as
discussdes internacionais sobre a excluséo social das pessoas com deficiéncia, observou-se o
aumento do acesso desses estudantes ao ensino superior, muito embora as condi¢des adversas
relativas a falta de acessibilidade e amparo de legislacdo especifica sobre o acesso e
permanéncia nesse nivel de ensino (MAGALHAES, 2006).

Foi somente a partir da década de 90, principalmente, que, por repercussao de
inimeras conferéncias internacionais*?, se observa uma maior preocupacdo em garantir
condicdes de acesso e permanéncia no ensino superior para as pessoas com deficiéncia, sendo
essa preocupacdo materializada em forma de leis, decretos, resolucdes, portarias, entre
outras'®.

Moreira, Bolsanello e Seger (2011) chamam a atencdo que, de fato, é nitido que o
sistema educacional brasileiro, a partir da década de 1990, estd legalmente amparado no
discurso inclusivo, nos principios democraticos de igualdade, equidade e diversidade. No
entanto, apesar da importancia dos instrumentos legais, estes por si s6 ndo garantem praticas
inclusivas na educacao, muitas vezes demonstrando distanciamento das proposicoes teoricas e
legais.

No cenario politico, desde 1990 ha uma maior consonancia entre as reformas no Brasil
e as estratégias de legitimacdo de um projeto socioecondémico predominante em nivel
mundial, baseados em principios neoliberais, nos quais se articula a expansao da educacao sob

a Otica mercadoldgica e consoante com prescri¢es internacionais, especialmente as do Banco

2 A) a Conferéncia Mundial sobre Educac&o para Todos, que ocorreu no ano de 1990, em Jomtien, na Tailandia,
que apresentava como meta primordial a revitalizagdo do compromisso mundial de educar todos os cidadaos; B)
a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, representando noventa e dois paises e vinte e
cinco organizacgdes internacionais, que reunidos em Salamanca, Espanha, em junho de 1994, reafirmaram o
compromisso em prol da Educacdo para Todos e a necessidade de garantir a educagdo para criancas, jovens e
adultos com NEE no sistema regular de ensino. Desta conferéncia emana a Declaragdo de Salamanca.
(MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011).

13 Esse aparato legal sera apresentado em tépico especifico do referencial teérico. Destaca-se o Programa Incluir
como a politica dos anos 2000 que mais influenciou o desenvolvimento de acBes de acessibilidade para
estudantes com deficiéncia de forma mais ampla e articulada no ensino superior brasileiro.
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Mundial. Mesmo que sob o aparente pretexto da “democratizagdo”, o conjunto de leis,
medidas provisorias, decretos e projetos de lei elaborados no periodo de 1996 a 2001,
demonstram que o governo Fernando Henrique Cardoso (1995 - 2002) realizou uma profunda
reformulacdo na politica do ensino superior, efetivando sua privatizacdo em larga escala,
através da diversificacdo das IES, cursos e fontes de financiamento desse nivel de ensino,
criando bases para 0 seu empresariamento e para a racionalidade de todo tipo de
financiamento da universidade publica (SANTOS, 2013).

E nesse contexto que se situa a precariedade no atendimento as NEE de estudantes
com deficiéncia por parte das universidades, em especial as publicas, refletindo o conflito
entre seu ideal democratico de igualdade e a desigualdade vivenciada pela sociedade, que se
agrava frente aos ditames de uma politica econdmica e social alicercada em preceitos
neoliberais (CHAUI, 2003).

Pois, a partir do momento em que a educacéo, direito socialmente conquistado, passa a
constituir o setor de servigos ndo exclusivos do Estado, a universidade deixa de cumprir o seu
papel social de inclusdo, de formacdo, passando a atuar como uma organizacdo prestadora de
servicos que celebra contrato de gestdo com o Estado e com o mercado (CHAUI, 2003).

Ao considerar um contexto de crescente demanda por educacdo superior, tendo em
vista os fatores demogréficos, o aumento acelerado do nimero de egressos do ensino médio
pelas politicas de acesso e o fluxo sem retencdo na educacgdo bésica, além do aumento das
exigéncias para o desenvolvimento profissional e para o ingresso ao mercado formal de
trabalho vinculado ao diploma da educacdo superior, o governo de Luiz Inacio Lula da Silva
(2003 - 2010) realizou reformas, politicas e programas para ampliacdo do acesso a educacdo
superior no setor publico e privado (SANTOS, 2013).

As politicas e programas para expansdo do acesso ao ensino superior langados e/ou
ampliados no governo Luiz Indcio Lula da Silva (2003-2010) foram: o Programa
Universidade para Todos (ProUni), por meio da Lei n° 11.096/2005, que oferece aos alunos
de baixa renda bolsas de estudos em IES do setor privado, incluindo a concessao de bolsas
para estudantes indigenas, negros e aqueles com deficiéncia que tenham cursado o0 ensino
médio em escola publica ou instituicdo privada com bolsa integral; o Fundo de Financiamento
ao Estudante do Ensino Superior (FIES), através da portaria n° 1.725/2001 que permite aos
estudantes financiar as mensalidades do curso em IES privadas e s6 comegar a pagar a dividas
ap6s a formatura; o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das
Universidades Federais (REUNI) com o Decreto Presidencial n°® 6.096/2007 visando a

ampliacdo de vagas nas IFES; o Projeto de Lei n° 3.627/2004 que trata do sistema especial de
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reserva de vagas para estudantes egressos de escolas publicas, especialmente negros e
indigenas, nas IFES; a criagdo da Universidade Aberta do Brasil, em 2006; dentre outros
(SANTOS, 2013).

O aprofundamento acerca dessas politicas e programas de ampliacdo do acesso excede
0s objetivos deste trabalho, porém, consideramos relevante citar algumas discussfes atuais
acerca da tematica.

Valdés (2005) cita que o Brasil esta em um momento no qual estd sendo proposta a
democratizacdo do acesso e permanéncia na universidade de grupos socialmente
desfavorecidos, incluindo as pessoas com deficiéncia, através de politicas de acdes
afirmativas™, bem como o estreitamento dos lacos com vérios setores e organizagdes que se
dedicam a discutir e construir uma sociedade na qual o direito dessas pessoas possa ser
respeitado.

Sobre essas politicas de agdes afirmativas, Santos (2013) destaca que é inegavel o seu
grande valor social e humano e os beneficios que essa inclusdo traz a sociedade. Porém, por
serem politicas compensatdrias, ndo sdo as mais adequadas para amenizar a exclusdo
educacional, tendo em vista que maquiam a problematica e continuam perpetuando a
desigualdade social existente.

Dentre as expressdes dessas politicas de agdes afirmativas, cita-se o ProUni e o FIES.

Através do ProUni, criado em 2005, o MEC passa a gerir um programa de concessao
de bolsas de estudos integrais e parciais, objetivando ampliar 0 acesso e garantir a
permanéncia de estudantes nas IES privadas (a maioria no Brasil). As pessoas com deficiéncia
juntamente com outros grupos socialmente desfavorecidos podem requerer o auxilio
financeiro, mediante comprovacdo de renda familiar de até um salario minimo e meio para
bolsa integral e até trés salarios minimos para bolsa parcial (BRASIL, 2013d).

O FIES é um financiamento a longo prazo da graduacdo em IES privadas para
estudantes que ndo tem condigdes de arcar integralmente com os custos de sua formacao
nessas instituicdes. Sendo assim, o FIES financia uma porcentagem do valor da mensalidade,
devendo o restante ser pago pelo aluno a IES. O saldo devedor comeca a ser liquidado com
juros apdés a formatura. Salienta-se que 0s bolsistas parciais do ProUni tém direito ao
financiamento de parte da mensalidade pelo FIES, desde que atenda a alguns critérios
(BRASIL, [2015a)).

1 As politicas de aces afirmativas sdo medidas especiais e temporarias tomadas pelo Estado, com o objetivo de
contrabalancear as diferencas e discriminacdo de grupos historicamente excluidos na sociedade brasileira, a fim
de democratizar as condi¢Ges de acesso e o perfil dos ingressantes nas universidades (SANTOS, 2013).
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Acerca desse panorama, Santos (2013) questiona o motivo das pessoas com
deficiéncia ndo terem sido inseridas nas politicas de reservas de vagas nas IFES, mas entraram
nas referentes ao ProUni, tanto no governo de Lula como também nas reeditadas no governo
de Dilma Rousseff, tendo em vista que no Brasil a politica de inclusdo e democratizacao
sempre se remete as politicas afirmativas de cotas. Pois, se for considerar a justificativa das
cotas, as pessoas com deficiéncia foram e ainda sdo excluidas do processo de escolarizagéo
regular, somando-se a isso as variadas barreiras de acessibilidade que dificultam e até mesmo
impedem o seu acesso e permanéncia na educacao béasica e superior.

De fato, o Projeto de Lei n° 3.627/2004 prevé cotas sociais e raciais nas IFES. Mas,
para as pessoas com deficiéncia, cada instituicdo tem autonomia para fazer a reserva de cotas.
Assim, até o atual momento ndo ha uma politica nacional que garanta cotas para o ingresso de
pessoas com deficiéncia nas IFES. Indiretamente, elas podem ser contemplados, ja que
atravessam outras diferengas como a de etnia e de classe social. O que as muitas IFES
oferecem sdo politicas de acessibilidade durante o processo seletivo (vestibular ou outras
formas de ingresso), mas ndo significa que os alunos irdo ingressar nesse nivel de ensino
(BRASIL, 2004c, SANTOS, 2013).

Burigo e Souza (2014) pontuam que o oferecimento de condi¢Oes especiais no
concurso vestibular e sistema de reserva de vagas, por meio do sistema de cotas, por si s6, ndo
garantem o ingresso na universidade. Pois, uma consideravel parcela das pessoas com
deficiéncia ndo consegue sequer chegar ao ensino médio, ja que além de enfrentar barreiras
decorrentes de sua deficiéncia, enfrentam outros problemas ligados a género, raca e condi¢do
econdmica, que associados podem se tornar impeditivos para o processo de incluséo social.

A pequena parcela de alunos com deficiéncia que consegue concluir o ensino medio, a
maioria ingressa na rede privada de ensino superior. Como afirma Pinto (2004 apud
MIRANDA; SILVA, 2008, p. 123):

as diferentes formas de acesso aliadas a adicionantes facilitadores do ingresso
no ensino superior tém levado a maior parte das pessoas com deficiéncia a
realizarem seus cursos nas IES particulares, como também, inimeros alunos
de classe média e filhos de trabalhadores que buscam por estas institui¢des,
por ndo possuirem condi¢des para investir em cursinhos preparatorios para o
ingresso nas Universidades Publicas, que sdo muito concorridas e, portanto,
de dificil acesso (PINTO, 2004 apud MIRANDA,; SILVA, 2008, p. 123).

Quanto as formas de acesso as IES privadas, Miranda e Silva (2008) citam os
vestibulares ndo seletivos, mas apenas classificatorios, para o preenchimento de vagas

oferecidas. Além disso, cada instituicdo utiliza diversos mecanismos para atrair 0s
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alunos/consumidores, como o parcelamento de taxa de matricula, a ndo cobranca dessa taxa
aos primeiros lugares nos exames, entre outros. Ja nas IES publicas, ocorre um processo de
ingresso altamente seletivo e exclusivo, que ndo garante vagas suficientes para todos os
alunos egressos do ensino médio.

Sendo assim, de acordo com Mancebo (2004), o ProUni tem colaborado com o
fortalecimento das IES particulares & medida que utiliza de suas vagas ociosas transformando-
as em bolsas de estudos integrais e/ou parciais destinadas a professores que ndo possuem
educacdo superior e alunos carentes, negros e com deficiéncia.

A despeito das cotas, apesar de possibilitarem o acesso a instituicdes privadas de
pessoas de baixa renda e de outros cotistas como pessoas com deficiéncia, historicamente
excluidas do ensino superior, é importante questionar se essa conduta contribui para a
manutencdo da estratificacdo social existente, tendo em vista a qualidade da formacéo dessas
pessoas que repercutira na futura competicdo no mercado de trabalho. Como pontua Dias
Sobrinho (2010):

as Instituicdes de Ensino Superior (IES) privadas, especialmente as de
pequeno porte e de recente criacdo, em sua maioria, ndo tém alto valor a
investigacdo sistemética e tampouco se ocupam da formacdo de
pesquisadores. Por isso, os estudantes incluidos no ProUni dificilmente terdo
algum beneficio dos resultados da pesquisa na estrutura curricular e
tampouco receberdo formagdo em pesquisa, especialmente nas areas ricas.
Isso poderd ter impactos muito negativos nas competices no mundo do
trabalho e na sociedade (DIAS SOBRINHO, 2010, p.1236).

E nesse sentido que Chaui (2003) enfatiza a necessidade de se desfazer a confuséo
entre democratizacdo da educacdo superior e massificacdo. A autora pondera que a baixa
qualidade do ensino publico nos graus fundamental e médio tem encaminhado os filhos das
classes mais ricas para as escolas privadas e, com o preparo que ali recebem, séo eles que irdo
concorrer em melhores condi¢cdes as universidades publicas, cujo nivel e cuja qualidade sdo
superiores aos das universidades privadas. Portanto, somente a reforma da escola publica de
ensino fundamental e médio pode assegurar a qualidade e a democratizacdo da universidade
publica, devendo esta se comprometer com essa mudanga. SO assim, a universidade publica
deixarad de ser um bolsdo de exclusdes sociais e culturais tendo em vista que 0 acesso a ela
estara assegurado pela qualidade e pelo nivel dos outros graus do ensino publico.

Analogamente, também se faz necessario assegurar as condicdes de acessibilidade
plena, garantindo que as pessoas com deficiéncia possam cursar com qualidade e concluir
com sucesso 0s niveis fundamental e médio, a fim de serem ampliadas as possibilidades para

0 seu ingresso em instituicGes publicas de ensino superior, tendo em vista que, no Brasil, hd
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uma diferenciacdo entre a formacdo académica em IES publicas e privadas. Ou seja, 0 setor
publico conta com instituicbes com maior consolidacdo académica, articulando o ensino, a
pesquisa e a extensdo universitaria e respondem pela producédo cientifica e tecnoldgica de
ponta. Ja as instituicbes privadas dedicam-se fundamentalmente ao ensino e a formacéo
superior de carater operacional e instrumental para o mercado de trabalho, permitindo
elevadas taxas de lucratividade no atendimento dessas demandas.

Como citam Britto et al. (2008), de fato, as IES privadas estdo bastante sobrepostas
pela massificacdo do acesso, mercantilizacdo do ensino e com 0s seus aspectos cientificos e
académicos subordinados as questdes de ordem econdmica, quais sejam a produtividade,
eficiéncia e lucro. Nesse sentido, ha uma limitacdo substancial de atividades que sejam
deficitarias ou pouco lucrativas, como, por exemplo, a pesquisa de base, 0s cursos de
formacédo de alto nivel, a pds-graduacdo strictu sensu, entre outras. Ha, portanto, no Brasil, a
convivéncia de um modelo classico de educacdo de elite com um ensino superior de massas,
ocorrendo selecdo apenas em alguns espacos.

Por essas questdes, Georgen (2010) destaca que, mesmo reconhecendo 0s avancos
mais recentes no que se refere a expansao da educacéo superior, constata-se que esse nivel de
ensino continua elitista e excludente. A expansdo ocorrida ao longo das duas Ultimas décadas,
embora alentadora, ainda esta longe de atingir os parametros de uma real democratizagdo.
Sobretudo, porque tal expansao se deu pela privatizacdo do ensino através da rendncia fiscal
praticada pelo governo em nome da expansao do acesso.

Catani, Hey e Gilioli (2006) complementam que a politica de rendncia fiscal mais
beneficia o setor privado do que induzem politicas publicas democratizantes, pois legitima a
distingdo dos estudantes de acordo com o acesso aos diferentes tipos de IES, sendo priorizado
0 espaco privado para a insercdo precaria dos pobres. Sendo assim, o ProUni, comumente
visto como mais uma politica publica por abrigar o preceito de cotas, na verdade, contribui
para a manutencdo da estratificagdo social existente e mantem um sistema de ensino nos
moldes privatizantes tragados durante os anos 90.

Os dados do Censo da Educacdo Superior realizado pelo INEP indicam que no ano de
2003 as matriculas da graduagdo somavam 3.887.022, sendo 2.750.652 (70,7%) nas IES
privadas. No ano de 2013 as matriculas no ensino superior brasileiro passaram para
7.305.977, sendo 5.373.450 nas IES privadas (74%). Ou seja, em 10 anos, houve um
incremento de 3.418.955 matriculas no ensino superior brasileiro, sendo que 2.622.789 (76,

7%) dessas vagas foram destinadas as IES privadas. Esses dados revelam que a educacéo
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superior brasileira é majoritariamente privada, conforme mostra o Gréfico 1 (BRASIL, 2003a;
2013c).

Grafico 1 - Evolugdo das matriculas de Educacao Superior de Graduacgéo, por categoria administrativa. Brasil
1980-2013
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Fonte: (BRASIL, 2013c).

Embora de forma mais discreta, em dez anos (2003-2013), as matriculas nas IES
publicas passaram de 1.136.370 para 1.932.527, indicando um aumento de 796.157 vagas,
sendo somente 23,3% do total de matriculas incrementadas no ensino superior nesse periodo
(BRASIL, 2003a; 2013c).

Vale aqui pontuar que a ampliacdo de vagas da rede publica foi uma resposta
governamental as reivindicagdes e anseios de diversas entidades da sociedade civil que
questionavam a elitizacdo do acesso a educacao superior e clamavam pela ampliacdo de oferta
de vagas no ensino superior publico e gratuito. Sendo assim, em 2001, foi elaborado o Plano
Nacional de Educacdo — PNE (2001-2010), fixando metas que exigiam um aumento
consideravel dos investimentos nessa area, além de metas que buscavam a ampliagcdo do
nimero de estudantes atendidos na educago superior™ (BRASIL, 2012b).

Com esse intuito, foi lancado REUNI, criado pelo Decreto n® 6.096/2007, o qual tinha

como objetivo principal criar condi¢des para a ampliagdo do acesso e permanéncia na

> A meta estabelecida pelo PNE 2001-2010 foi incluir 30% das pessoas na faixa etaria entre 18 e 24 anos na
educacdo superior. O PNE 2014-2024 avanca ainda mais e estabelece como meta elevar a taxa bruta de
matricula para 50% e taxa liquida para 33%, sendo essa expansdo para, pelo menos, 40% das novas matriculas
no segmento publico (BRASIL, 2014a).
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educacao superior, no nivel de graduacdo presencial, pelo melhor aproveitamento da estrutura
fisica e de recursos humanos existentes nas universidades federais, bem como previa a criagdo
de novos campi para o interior do pais (BRASIL, 2007c).

Uma das diretrizes contida no decreto do REUNI refere-se a ampliacdo de politicas de
inclusdo e assisténcia estudantil. Tal diretriz é refletida pelo Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES), instituido através do Decreto n°® 7.234, de 19 de julho de
2010, que por meio de seus recursos para moradia, restaurantes universitarios, bolsa
permanéncia, bolsa moradia e bolsa alimentacdo, principalmente para os estudantes de baixa
renda, dao sustentacdo aos programas de apoio aos estudantes, em termos de permanéncia e
sucesso académico, reduzindo os indices de evasdo. O Art. 3°, que dispde sobre o
direcionamento das agdes de assisténcia estudantil do PNAES engloba o “acesso, participa¢do
e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e superdotacdo” (BRASIL, 2010Db).

Como afirma Ferreira (2012), o REUNI pode contemplar as pessoas com deficiéncia
em seus pressupostos da inclusdo social tendo em vista que muitas delas também podem estar
na categoria de pessoas com condicdes socioecondmicas desfavoraveis. Além disso, quando
se pensa na reestruturacao e expansdo das universidades, faz-se necessaria a ampliacdo da sua
estrutura predial com novas edificacdes que atendam aos critérios de acessibilidade. Quanto
ao nimero de vagas, acesso, permanéncia e combate a evasdo nas universidades, as
providéncias poderdo favorecer igualmente as pessoas com deficiéncia no ensino superior.
Em relacdo a capacitacdo docente, pode-se pleitear a habilitacdo especifica para lidar com
esses alunos.

Sem ddvida, o PNAES, aliado a programas de apoio didatico e pedagdgico aos
estudantes com problemas de aprendizagem, deve ser assumido pelo governo como um
programa fundamental para a garantia da permanéncia e do éxito dos estudantes nas IFES
(BRASIL, 2012b).

E nesse contexto que o Programa Incluir, também como um programa de apoio
estudantil, se consolida e assume proporcGes cada vez maiores nas IFES desde a sua
concepgdo em 2005, na medida em que visa promover o desenvolvimento de politicas
institucionais de acessibilidade para estudantes com deficiéncias nas IFES.

Em consonéncia, 0 PNE 2014-2024 estabelece como estratégia ampliar as taxas de
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, apoiando o seu sucesso académico e dotando as IES de
acessibilidade (BRASIL, 2014a).
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E no sentido de preparar as universidades publicas, oferecendo condicBes para a
ampliacdo de sua capacidade de absorver, sobretudo, os membros das classes populares que
Chaui (2003) defende a educagdo superior como um direito do cidaddo (na qualidade de
direito, ela deve ser universal). Essa mudanca requer, pois, um posicionamento contra a
exclusdo como forma da relagdo social definida pelo neoliberalismo e pela globalizacéo,
tendo em vista a perspectiva da formacdo e da democratizagcdo do ensino superior brasileiro.
Assim, é necessario tomar a universidade do ponto de vista de sua autonomia e de sua
expressdao social e politica, combatendo a ideia de modernizacdo que, no Brasil, sempre
significa submeter a sociedade em geral e as universidades publicas, em particular, a modelos,
critérios e interesses que servem ao capital e ndo aos direitos dos cidadaos.

4.3 POPULACAO COM DEFICIENCIA NO BRASIL: O QUE CONSTATAM 0OS DADOS
ESTATISTICOS OFICIAIS

Os resultados do ultimo Censo publicado pelo IBGE no ano de 2010 mostram que,
aproximadamente, 45,6 milhdes de pessoas, ou 23,9% da populacdo total do Brasil,
apresentam pelo menos um tipo de deficiéncia. A regido nordeste concentra 0 maior
percentual (26,6%) de pessoas com pelo menos uma das deficiéncias investigadas,
destacando-se 0 Rio Grande do Norte onde 12% de seus municipios apresentaram percentual
de pessoas com pelo menos uma das deficiéncias acima de 35% (BRASIL, 2010a).

No total das pessoas que declararam ter alguma condicdo de deficiéncia’®, cerca de
35,7 milhdes indicaram possuir deficiéncia visual, 13,2 milhdes deficiéncia motora, 9,7
milhdes deficiéncia auditiva e 2,6 milhGes deficiéncia mental, podendo uma pessoa indicar
mais de um tipo de deficiéncia (BRASIL, 2010a).

Quanto a escolarizacdo da populacdo com e sem deficiéncia, acompanhando a
tendéncia observada para os niveis mais basicos de ensino, observou-se diferencas percentuais

importantes em relacdo ao ensino superior. Enquanto o percentual da populacdo brasileira de

'® Quanto aos tipos de deficiéncia que podem ser apresentadas pelos alunos, sdo delimitados nesta pesquisa de
acordo com o Decreto n° 5.296 de 2 de dezembro de 2004 em: deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, deficiéncia
visual, deficiéncia mental e deficiéncia multipla. Porém, a terminologia “deficiéncia intelectual” sera utilizada
em detrimento de “deficiéncia mental” conforme substitui¢do aprovada em 2004 pela OMS em conjunto com a
Organizacéo Pan-Americana da Saude (OPAS), a partir da Declaragdo de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual.
Ressalva-se também que, a partir da promulgacao da Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista € instituido no Art. 1°
que “a pessoa com transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais” (BRASIL, 2004d; 2012¢c; ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2004Db).
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15 anos ou mais sem deficiéncia com ensino superior incompleto foi de 29,7%, para aqueles
com deficiéncia foi de 17,7%. A diferenca é menor quando se tratava do ensino superior
completo: 6,7% para a populacdo de 15 anos ou mais com deficiéncia e 10,4% para a
populacdo sem deficiéncia. Destaca-se a regido nordeste com os menores indices de conclusao
do ensino superior (4,0%) pelas pessoas com deficiéncia, apesar de ser a regido com maior
concentracdo delas como jé exposto (BRASIL, 2010a).

Porém, como mostra o Censo da Educacéo Superior organizado pelo INEP, houve um
aumento do ingresso dos estudantes com deficiéncia nesse nivel de ensino, principalmente
apos o ano de 2007 (Gréfico 2).

Gréfico 2 - Evolugdo de matriculas de estudantes com deficiéncia no ensino superior (2003-2013).
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Fonte: (BRASIL, 2012d; 2013c; 2013e).

Comparando-se os valores totais de matriculas, observa-se que nos anos analisados
houve um aumento no nimero de vagas de alunos com deficiéncia no ensino superior,
predominantemente na rede privada de ensino. Entre 2003 e 2013 houve um aumento de
23.956 matriculas de estudantes com deficiéncia, sendo 66,5% (15.923), na esfera privada e
33,5% (8. 033) na esfera publica. Esse aumento de matriculas de alunos com deficiéncia,
principalmente no setor privado, possivelmente é reflexo das iniciativas governamentais para
a expansdo do ensino superior como ja discutido.

Esse ingresso gradativo dos estudantes com deficiéncia no ensino superior confronta,

aparentemente, com as praticas discriminatdrias e a cultura seletiva e elitista desse nivel de
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ensino. No entanto, os dados do Censo da Educagdo Superior constatam que para 0 universo
de 7.305.977 matriculas no ensino superior brasileiro no ano de 2013, as 29.034 matriculas
dos alunos com deficiéncia equivale a um percentual infimo de 0,39% das matriculas.

Ademais, considerando os dados do Censo Demografico de 2010 que existem no
Brasil 3.014.720 de pessoas entre 18 e 24 anos com pelo menos uma das deficiéncias
investigadas, faixa etéria ideal para o curso do ensino superior, essas 29.034 matriculas de
alunos com deficiéncia representam apenas 0,9% do total de pessoas com deficiéncia entre 18
e 24 anos.

Tomando-se como referéncia esses nimeros relativos as matriculas nas IES do Censo
da Educacdo Superior (2013) e a taxa de conclusdo desse nivel de ensino apontada pelo Censo
Demogréafico (2010), é evidente que as pessoas com deficiéncia ainda estdo excluidas dos
niveis mais elevados de ensino. Sugere-se que, além dos entraves que dificultam a conclusao
dos niveis iniciais, o atendimento no contexto académico pode nédo estar sendo adequado para
suprir as NEE das mesmas, garantindo uma permanéncia com qualidade e a terminalidade
com sucesso do ensino superior, tendo em vista que apenas uma pequena porcentagem
conclui esse nivel como mostra 0 Censo Demogréfico.

A despeito da perspectiva de evolucdo crescente do nimero de matriculas de pessoas
com deficiéncia e outras NEE no ensino superior, é importante pontuar que nao basta estar
nas universidades, é preciso uma evolucdo qualitativa também. Esses estudantes necessitam
de condicBes que proporcionem acesso, permanéncia e participacao plena da vida académica e
social.

Acerca da distribuicdo das 29.034 matriculas dos estudantes com deficiéncia de acordo
com o0 Censo da Educacdo Superior em 2013, 38% (11.145) estavam nas IES do sudeste,
seguidas pelas IES do nordeste com 23% (6.608), do sul com 16% (4.616), centro-oeste com
12% (3341) e norte com 11% (3.324) do total de matriculas (BRASIL, 2013e).

O Quadro 2 mostra os dados referentes ao ano de 2013 correlacionando os tipos de
NEE e a categoria administrativa das IES, contemplando os dados nacionais e da regido

nordeste brasileira, a qual enfocaremos nesta pesquisa.
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Quadro 2 - Matriculas de Alunos com NEE nos Cursos de Graduagao Presenciais e a Distancia, por Tipo de Necessidade Especial e a Categoria Administrativa das IES no
Brasil e na Regido Nordeste — 2013.

Unidade da Matriculas em Cursos de Graduagéo Presenciais e a Distancia por Tipo de Necessidade Especial
Fce:gteggg?%/ AI\IP de T_ot_e}l de Cegueira B§i>~<a Surdez Deficiéncia Defilci_éncia Surdocegueira Defi,ci(_”encia Deficiéncia | Autismo | Sind. de S(ijr;d. D;Ez?:;;?i(\)/o Superdotago
Administrativa unos | Deficiéncias Visdo Auditiva Fisica Mdltipla Intelectual | Infantil | Asperger Rett da Infancia
Brasil 29.034 29.737 3.943 6.955 1.488 7.037 7.850 151 393 566 118 57 24 68 1.087
Pablica 9.406 9.618 647 3.771 420 1.538 2.570 58 223 201 25 15 4 18 128
Federal 6.648 6.752 460 2.579 336 1.186 1.712 48 140 138 7 7 3 15 121
Estadual 2.051 2.144 150 1.011 34 239 571 5 70 37 14 7 1 2 3
Municipal 707 722 37 181 50 113 287 5 13 26 4 1 - 1 4
Privada 19.628 20.119 3.296 3.184 1.068 5.499 5.280 93 170 365 93 42 20 50 959
Nordeste 6.608 6.673 308 2.181 231 2.138 1.485 4 42 77 7 4 4 5 187
Publica 3.028 3.045 185 1.596 120 357 672 3 28 25 1 2 54
Federal 2.331 2.338 141  1.238 113 274 476 3 22 17 1 1 1 1 50
Estadual 618 628 41 335 2 76 157 - 6 7 - - - 1 3
Municipal 79 79 3 23 5 7 39 - - 1 - - - - 1
Privada 3.580 3.628 123 585 111 1.781 813 1 14 52 6 3 3 3 133

*0O mesmo aluno pode ter mais de um tipo de deficiéncia. Ele serd computado em todos os casos.
Fonte: (BRASIL, 2013d).
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Em 2013, observa-se que 67,6% dos alunos com NEE estdo na rede privada de
ensino, com 19.628 matriculas. Na rede publica, verifica-se se um total de 9.406
matriculas, sendo que a maioria encontra-se na esfera publica federal com 6.648
matriculas. No nordeste, a prevaléncia de alunos com NEE nas IES privadas € 54,1%,
menor que a porcentagem nacional.

O tipo de deficiéncia mais prevalente apresentada pelos alunos matriculados no
ensino superior brasileiro é a visual com total de 10.898 matriculas (somando-se a baixa
visdo e cegueira), seguida da deficiéncia fisica com 7.850 matriculas e da deficiéncia
auditiva com 7.037 matriculas.

As IFES do nordeste, especificamente, acompanham a tendéncia nacional e, no
ano de 2013, foram encontradas 2.338 no total das deficiéncias, sendo 1.379 (59%)
cegueira e baixa visdo, 476 (20,35%) deficiéncia fisica e 387 (11,75%) com deficiéncia
auditiva.

Essa identificacdo é importante na medida em que podera direcionar os tipos de
apoio a serem prestados aos alunos, tendo em vista as particularidades de cada
deficiéncia ou NEE.

Observa-se que para todos os tipos de deficiéncia hd um ndmero muito pequeno
de matriculas no ensino superior, tendo em vista 0 contingente dessas pessoas na
populacdo brasileira como aponta o Censo Demografico. Porém, chama a atencdo o
namero reduzido de estudantes com deficiéncia intelectual. Ao considerar o universo
total dessas pessoas em idade propria de escolarizacdo no nivel superior (entre 18 e 24
anos de idade, o Censo Demografico de 2010 identificou 261.423 pessoas com
deficiéncia intelectual), o nimero de matriculas corresponde a apenas 0,2% dessas
pessoas na faixa etaria citada, devendo-se também observar a representacdo de
matricula das demais categorias de deficiéncia nesse nivel de ensino (BRASIL, 2013c).

Como afirma Dantas (2012), ainda ha uma concepcdo de uma grande parte da
populagéo acerca das pessoas com deficiéncia intelectual definida na suposicdo de que
existe falta de condicBes de aprender. E bem verdade que as alteracdes dessas pessoas
ndo devem ser negligenciadas, diante do comprometimento que acarretam a
determinadas regiGes cerebrais com consequente prejuizo de fungbes cognitivas
importantissimas para a aprendizagem, como atencao, iniciativa, memoria, associagao e
analise. No entanto, o sujeito com deficiéncia ndo se reduz ao déficit, devendo ser
buscadas as estratégias de reorganizagdo e equilibrio como forma de supera-lo,
compensa-lo ou adaptar-se a ele (CARVALHO, 1995; MARTINS, 2002).
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E diante das relagbes criadas com base nessas concepcdes que, segundo Dantas
(2012), vai se instituindo um circulo vicioso onde, ndo sdo ofertadas estratégias de
ensino que resultem em superacdo das dificuldades, ficando esses alunos limitados as
condicdes intelectuais compreendidas como inerentes a deficiéncia, sem usufruirem de
configuracOes de ensino que lhes propiciem avangos nas possibilidades cognitivas de
que dispdem. Sendo assim, os alunos com deficiéncia intelectual vdo se tornando
sujeitos de praticas de ensino que lhes negam oportunidades de participacdo, de
elaboracdo de mecanismos de compensacéo e de superagdo, permitindo a apropriacéo da
cultura e aumento de suas potencialidades. Frente a esse contexto de que ndo ha
solugdes para os casos imutaveis da deficiéncia intelectual, certamente, esses alunos ndo
irdo prosseguir com a sua escolarizacdo, quica galgar os niveis mais elevados de ensino.

Sobre o ensino superior, Dantas (2013) complementa que sem uma intensa
reflexdo sobre o significado de inclusdo, bem como das possibilidades da pessoa com
deficiéncia intelectual, as quais sdo tdo maiores quanto mais intensas forem as
mediacdes vivenciadas, ndo ha espaco para a sua permanéncia nesse nivel de ensino,
mesmo que consiga aprovacao no exame vestibular.

Com relacéo aos alunos surdos®, acredita-se que ha uma perspectiva de que esse
namero de matriculas se torne gradativamente mais expressivo tendo em vista o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite, implantado
pelo Decreto n° 7.612, de 17 de novembro de 2011, o qual prevé a criacdo de cursos de
licenciatura e bacharelado Letras/Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nas IFES com
reserva vagas para as pessoas surdas (BRASIL, 2011b).

Quanto aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, o documento orientador
para as equipes de avaliacdo do SINAES destaca que as matriculas desses estudantes
ainda é bastante incipiente no ensino superior brasileiro, 0 que pode ser atribuido a
alguns fatores, entre os quais: o atendimento educacional especializado (AEE) tem sido
tradicionalmente oferecido apenas para as pessoas com deficiéncia, 0 preconceito € 0
Bullying que fazem com que os alunos com altas habilidades/superdotacdo ndo se
identifiqguem como tal, entre outras motivagdes (BRASIL, 2013c).

Apesar das observacOes feitas para algumas categorias de NEE, é importante

ressaltar que a inclusdo no ensino superior desses alunos e com outras condi¢des de

" A partir de 2007 o Censo da Educagdo Superior passou a dividir a “Deficiéncia Auditiva” em dois
subconjuntos: “Surdez” para indicar estudantes que utilizavam Lingua de Sinais (surdez severa/profunda)
e “Deficiéncia Auditiva” (surdez leve/moderada) para indicar estudantes que ouviam pouco e utilizavam,
mesmo que de forma precéria, a modalidade oral da Lingua Portuguesa (BRASIL, 2013c).
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NEE deixa de ser uma possibilidade remota e apresenta-se como uma realidade possivel
e j& em curso, tendo em vista o crescente aumento de matriculas, como ja visto. Esses
dados requerem uma reorganizacdo da universidade do sentido de oferecer as
oportunidades que tantas vezes ja Ihes foram negadas pela sociedade, garantindo-lhes o

direito de exercerem a sua cidadania.

4.4 O DIREITO DOS ALUNOS COM NEE AO ENSINO SUPERIOR: PRINCIPAIS
MARCOS LEGAIS BRASILEIROS

Assegurar a todos a igualdade de condigdes para 0 acesso e a permanéncia na
escola é um principio que esta na Constituicdo Brasileira desde 1988 (Art. 206, inciso
1), a qual garante também o atendimento educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino (Art. 208, inciso IlI).
Reafirmando esse marco constitucional, outras normativas educacionais e dispositivos
legais em forma de leis, decretos, portarias, resolucbes e programas foram sendo
publicados no Brasil. Pode-se destacar a LDB n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996,
a qual faz referéncia as necessidades educativas especiais de forma geral seguindo o
principio de educagdo para todos e ratifica no Artigo 2° “a igualdade para acesso e
permanéncia na escola” (BRASIL, 1988; 1996a).

Com relacdo a garantia dos direitos a educacdo no ensino superior, importantes
iniciativas para a equiparacdo de oportunidades ocorrem, no Brasil, de forma mais
consistente a partir do final da década de 90 e inicio do século XXI. A implementacao
das politicas de acessibilidade das pessoas com deficiéncia neste nivel de ensino tem se
fundamentado em diversos documentos legais e referenciais politicos e pedagogicos
(MELO, 2009).

A retrospectiva historica descrita abaixo foi baseada nos documentos que
regulamentam o atendimento das pessoas com deficiéncia e outras NEE na educacao
superior.

De acordo com os documentos encontrados por esta pesquisa, a incorporagéo da
educacéo especial pelas IES iniciou com a Resolugéo n° 2, de 24 de fevereiro de 1981
que autoriza a concessdo de prorrogacgédo de prazo de concluséo do curso de graduacgéo

aos alunos com deficiéncia fisica, afecgbes congénitas ou adquiridas. Parece-nos ser
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este o primeiro documento legal brasileiro que cita os alunos com deficiéncia no ensino
superior (BRASIL, 1981).

Por considerar a necessidade de complementar os curriculos de formacéo
docentes e de outros profissionais que lidam com as pessoas com deficiéncia, a Portaria
n° 1.793 de dezembro de 1994 do MEC, recomenda a inclusdo da disciplina “Aspectos
ético-politico-educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa portadora de
necessidades especiais” prioritariamente, nos cursos de Pedagogia, Psicologia e em
todas as Licenciaturas, conteudos referentes a esses aspectos nos cursos do grupo de
Ciéncia da Saude (Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Medicina, Nutricdo, Odontologia, Terapia Ocupacional), no Curso de
Servico Social e nos demais cursos superiores, de acordo com as suas especificidades. A
portaria ainda recomenda a manutencdo e expansdo de estudos adicionais, cursos de
graduacdo e de especializacdo ja organizados para as diversas areas da Educacgéo
Especial (BRASIL, 1994).

O Awviso Circular n° 277 de 08 de maio de 1996, do MEC, d& inicio as
discuss@es sobre adaptacédo para acesso dos alunos com deficiéncia nas IES. Sugere aos
reitores das instituicbes ajustes no processo seletivo, seja na elaboracdo do edital,
realizacdo dos vestibulares, seja na correcdo das provas, considerando as condicOes
especificas de cada deficiéncia, a fim de facilitar o ingresso dessas pessoas a
universidade (BRASIL, 1996b).

A Portaria n° 1.679, de 02 de dezembro de 1999, em seu Artigo 1°, determina
que sejam incluidos requisitos de acessibilidade para pessoas com necessidades
especiais conforme as normas em vigor nos instrumentos destinados a avaliar as
condicdes de oferta de cursos superiores, para fins de autorizacdo, reconhecimento e
credenciamento de IES, bem como para sua renovacao. Foi revogada pela Portaria n°
3.284, de 7 de novembro de 2003 (BRASIL, 1999a; 2003b).

O Decreto n° 3.296 de 20 de dezembro de 1999, regulamenta a Lei n°® 7.853 de
24 de outubro de 1989 e dispde sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa
“Portadora” de Deficiéncia. Com relagdo ao acesso ao ensino superior, também traz
recomendacdes sobre adaptacdo do processo seletivo a serem solicitados pelos
estudantes com deficiéncias. Destaca em seu Artigo 27° que o MEC devera expedir
instrucbes para que os programas de educagdo superior incluam nos seus curriculos,
conteddos, itens ou disciplinas relacionados a pessoa com deficiéncia (BRASIL,
1999b).
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O Decreto n° 3.956/2001, de 8 de outubro de 2001, que ratifica a Convengéo
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo contra as
Pessoas “Portadoras” de Deficiéncia ou Declaracdo de Guatemala, como também ¢é
conhecida. Sua importancia advém das conceituacdes trazidas, como a de deficiéncia e
de discriminacdo, embora ndo se paute de forma direta no ensino superior. Também
reafirma a plena integracdo a sociedade das pessoas com deficiéncia, defendendo a
prevencdo e eliminacdo de todas as formas de discriminacdo com base na deficiéncia
(BRASIL, 2001c).

A Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, dispde sobre a Libras e o seu Artigo 4°

relaciona-se diretamente ao ensino superior:

o sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos
de formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCN, conforme legislagdo vigente (BRASIL,
2002, p.1).

A Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003, substituiu a Portaria n°
1.679/1999 e dispGe sobre requisitos de acessibilidade para pessoas com deficiéncias e
reitera, de forma ainda mais especifica, as condicbes para que as IES sejam
credenciadas, além de terem seus cursos autorizados e reconhecidos. Toma como
referéncia a Norma 9.050/1994 da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT)
que trata da Acessibilidade de Pessoas “Portadoras” de Deficiéncias a Edificaces,
Espaco, Mobiliario e Equipamentos Urbanos. A Portaria estabelece requisitos minimos
de acessibilidade que as IES devem atender para cada tipo de deficiéncia (BRASIL,
2003b).

Em 31 de maio de 2004, a ABNT publica uma nova versdo da NBR 9.050,
estabelecendo critérios e parametros técnicos a serem observados quando do projeto,
construcdes, instalacdo e adaptacdo de edificacdes, mobiliario, espacos e equipamentos
urbanos as condi¢des de acessibilidade. Com isso, objetivando proporcionar a utilizagédo
de maneira autbnoma e segura dos ambientes, edificacdes, mobiliario, equipamentos
urbanos e elementos para a maior quantidade possivel de pessoas, independentemente
de idade, estatura ou limitacdo de mobilidade ou percepcdo. N&o se refere
especificamente as IES, mas as contemplam em suas disposicdes (ASSOCIACAO
BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2004).
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O Decreto n° 5.296, de 02 de dezembro de 2004, regulamenta as Leis n° 10.048,
de 8 de novembro de 2000, que regula a prioridade de atendimento as pessoas com
deficiéncia, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. No seu artigo 24, determina que os estabelecimentos de ensino de
qualquer nivel, etapa ou modalidade publico e privado, proporcionardo condi¢des de
acesso e utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos para pessoas com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida inclusive salas de aula, bibliotecas, auditorios,
ginasios, instalagbes desportivas, laboratorios, areas de lazer e sanitarios. O
cumprimento da norma de acessibilidade, neste caso, independe da matricula de
estudante com deficiéncia na IES. Determina ainda que caberd ao poder publico
promover a inclusdo de contetudos tematicos referentes ao desenho universal nas
diretrizes curriculares da educacéo profissional e tecnoldgica e da educacao superior dos
cursos de Engenharia, Arquitetura e correlatos.

Também regulamenta:

[...] a aprovagdo de financiamento de projetos com a utilizagdo de
recursos publicos, dentre eles os projetos de natureza arquitetdnica e
urbanistica, os tocantes a comunicacao e informacéo e os referentes ao
transporte coletivo, por meio de qualquer instrumento tais como
conveénio, acordo, ajuste, contrato ou similar (BRASIL, 2004d).

O Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, e o Artigo 18° da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de
2000. O documento define a pessoa surda e com deficiéncia auditiva, inclui a Libras
como disciplina curricular obrigatéria nos cursos de formacdo de professores para o
magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia. Também dispde
sobre a formacdo e certificacdo do professor, do instrutor e intérprete de Libras, o
ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacao da
educacao bilingue no ensino regular. Sobre a garantia do direito a educacéo das pessoas

surdas ou com deficiéncia auditiva, traz em seu Artigo 23°:

as instituicdes federais de ensino, de educacdo bésica e superior,
devem proporcionar aos alunos surdos os servigos de tradutor e
intérprete de Libras - Lingua Portuguesa em sala de aula e em outros
espacos educacionais, bem como equipamentos e tecnologias que
viabilizem 0 acesso a comunicacdo, a informacdo e a educacdo.
Paragrafo 1°: deve ser proporcionado aos professores acesso a
literatura e informacGes sobre a especificidade linguistica do aluno
surdo (BRASIL, 2005b).
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Dentro deste contexto vale ressaltar, também, em 2005, a criacdo do Programa
Incluir — Acessibilidade na Educagdo Superior, coordenado pela SEESP/SESu,
objetivando promover a acessibilidade nas instituicdes publicas de educacdo superior,
garantindo condicdes de acesso e participacdo as pessoas com deficiéncia. O Programa
passou a receber propostas das universidades brasileiras, selecionando-as para receber
apoio financeiro do MEC de acordo com o atendimento as exigéncias contidas nos
editais. O Programa Incluir foi incorporado a partir de 2007 as acGes do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE (BRASIL, 2005a, 2007a).

O Decreto n° 5.773 de 9 de maio de 2006, que dispde sobre a regulagéo,
supervisdo e avaliagdo de IES e cursos superiores no sistema federal de ensino.
Considera o PDI como um documento que subsidia as avaliacBes das IES e de seus
cursos, sejam presenciais ou da Educacdo a Distancia (EaD), devendo o documento
especificar, com relacdo a infraestrutura fisica e instalacbes académicas, dentre outros, o
plano de promocdo de acessibilidade e de atendimento prioritario as pessoas com NEE
ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2006b).

No Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, publicado em 2007, sdo
estabelecidas acdes programaticas para o ensino superior. Com relacdo a inclusdo de

estudantes com NEE, destaca-se a agéo 18:

desenvolver politicas estratégicas de acdo afirmativa nas IES que possibilitem a
inclusdo, 0 acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncias e aquelas alvo de
discriminacdo por motivo de género, de orientacdo sexual e religiosa, entre
outros e seguimentos geracionais e étnico-raciais (BRASIL, 2007d).

No contexto do Plano de Aceleragcdo do Crescimento (PAC) é lancado em 2007
pelo MEC o PDE com o propdésito de melhorar a educacao nas escolas e IES brasileiras.
Com relacdo as diretrizes para o fortalecimento da inclusdo educacional, contempla a
proposta de formacdo continuada de professores na Educagdo Especial, o acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia na educacdo superior através do Programa
Incluir, entre outras acbes (BRASIL, 2007a).

O Decreto n°® 6.571, de 17 de setembro de 2008, revogado pelo Decreto n® 7.611,
de 17 de novembro de 2011, dispde sobre o atendimento educacional especializado e em
seu Art. 2° estimula a estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas IFES, mediante
apoio técnico e financeiro do MEC, a fim de “eliminar barreiras fisicas, de comunicagao
e de informacdo que restringem a participagdo e o desenvolvimento académico e social
de alunos com deficiéncia” (BRASIL, 2008d).
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Em 2008, é implementadaa Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva representando um novo marco tedrico e
organizacional na educacdo brasileira, definindo a educacéo especial como modalidade
ndo substitutiva a escolarizacdo; o conceito de atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a formacao dos estudantes; e o publico alvo da educacéao
especial constituido pelos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Com relacdo ao ensino superior,
prescreve que a educacdo especial é efetivada por meio de agdes que promovam 0
acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Para que isso ocorra, S80 necessarias
acOes de planejamento e organizagdo de recursos e servicos para a promocdo de
acessibilidade: na arquitetura, nas comunicacfes, nos sistemas de informagdo e nos
materiais didaticos e pedagdgicos. Essas acGes devem ser disponibilizadas desde os
processos seletivos, como também no desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao (BRASIL, 2008a).

Os principios definidos na Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva sdo ratificados pela Conferéncia Nacional da
Educacdo Bésica — CONEB/2008 e Conferéncia Nacional de Educacéo - CONAE/2010.
O documento final da CONEB/2008 salienta:

na perspectiva da educacdo inclusiva, cabe destacar que a educacdo especial
tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
turmas comuns do ensino regular, orientando os sistemas de ensino para
garantir 0 acesso ao ensino comum, a participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados de ensino; a transversalidade da
educacdo especial desde a educacdo infantil até a educagdo superior; a oferta
do atendimento educacional especializado; a formacgéo de professores para o
atendimento educacional especializado e aos demais profissionais da educacéo,
para a incluséo; a participacdo da familia e da comunidade; a acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobilidrios, nas comunicacbes €
informagdes; e a articulagdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas (BRASIL, 2008h, p. 64).

O Decreto Legislativo n° 186, de 09 de julho de 2008 e o Decreto n° 6.949, de 25
de agosto de 2009 que aprova o texto e promulga como Emenda Constitucional,
respectivamente, a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu
Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007 e que
assegura 0 acesso a um sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis
(ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2006; BRASIL, 2008b; 2009a).
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O Artigo 24° do Decreto n°® 6.949/2009, relacionado a educacdo das pessoas

com deficiéncia, traz em seu paragrafo 5°:

os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam
ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de
acordo com sua vocagdo, educagdo para adultos e formacédo
continuada, sem discriminacdo e em igualdade de condicGes. Para
tanto, os Estados Partes assegurardo a provisdo de adaptagBes
razoaveis para pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2009a).

O Decreto n° 7.234/2010, de 19 de julho de 2010, dispde sobre 0 PNAES que
tem como objetivo democratizar as condi¢Oes de permanéncia dos jovens na educagédo
superior publica federal, minimizando os efeitos das desigualdades sociais e regionais
na permanéncia e terminalidade no ensino superior, reduzindo as taxas de retencdo e
evasdo e promovendo melhoria do desempenho académico e a inclusdo social pela
educacdo. As acgdes de assisténcia estudantil também envolvem o acesso, a participacdo
e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2010b).

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 dispde sobre o atendimento
educacional especializado, regulamenta o paragrafo Gnico do art. 60 da Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, e acrescenta dispositivo ao Decreto n° 6.253, de 13 de
novembro de 2007. Também esclarece em seu art. 1° que a oferta de ensino nédo se
limita ao ensino basico, mas deve atender a todos os niveis. No seu artigo 5°, é definido
0 apoio técnico e financeiro a ser prestado pelo MEC, com a finalidade de promover o
atendimento educacional especializado tanto na educacdo basica quanto na superior por
meio de varias acdes, dentre as quais engloba no seu §2° a estruturacdo de nucleos de
acessibilidade nas IFES (BRASIL, 2011a).

O Decreto n° 7.612, também de 17 de novembro de 2011, institui o Plano
Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite com a
finalidade de promover, por meio da integracao e articulacdo de politicas, programas e
acles, o exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia. Esse
plano possui quatro eixos de atuagdo, que s@o: acesso a educagdo, atencdo a saude,
inclusdo social e acessibilidade. Essa ultima, permeando 0s outros trés eixos e
relacionando-se aos aspectos fisicos, de comunicacdo e afetividade. No ambito do eixo
“Acesso a Educagdao” do Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
Viver sem Limite, 0 MEC apoia as IFES, por meio de aporte continuo e sistematico de
recursos orcamentarios para a execucao de acdes de acessibilidade (BRASIL, 2011b).
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A Resolugéo do CNE/CP n°® 1/2012, de 30 de maio de 2012, que estabelece
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, sugere a transversalidade e
interdisciplinaridade das tematicas relativas aos direitos humanos na organizacdo dos
curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo Superior; orienta que os sistemas de
ensino e as instituicbes de pesquisa fomentem e divulguem estudos e experiéncias
realizados na area dos Direitos Humanos e da Educacdo em Direitos Humanos;
estimulando ainda as IES para a realizacdo de agdes de extensdo voltadas para a
promocdo de Direitos Humanos (BRASIL, 2012e).

Também em 2013, o MEC publicou o documento “Referenciais de
Acessibilidade na Educagdo Superior e a Avaliagcdo in loco do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES)”, com o objetivo de servir de subsidio para
os avaliadores acerca de questdes pertinentes a acessibilidade em seus diferentes niveis
de ensino. Sendo assim, representa uma importante contribuicdo ao processo de
formagdo continuada dos avaliadores que integram o Banco de Avaliadores do
SINAES, clarificando conceitos e qualificando as reflex6es acerca dos preceitos da
acessibilidade e da educacao inclusiva na educacéo superior (BRASIL, 2013b).

A Lei n° 13.005, de 25 junho de 2014, que aprova o PNE (2014-2024) e para
cumprir a meta 12 de elevar a taxa de matricula na educacao superior para pessoas de 18
a 24 anos contempla como estratégias assegurar condi¢fes de acessibilidade nas IES,
institucionalizar programa de composi¢do de acervo digital de referéncias bibliogréficas
e audiovisuais para os cursos de graduacdo, devendo ser garantida a acessibilidade as
pessoas com deficiéncia, entre outras (BRASIL, 2014a).

Cumpre destacar dentre os documentos elencados acima o Programa Incluir -
Acessibilidade na Educacdo Superior como a politica de financiamento mais estruturada
nos anos de 2000, tornando-se a principal referéncia utilizada pelas institui¢des publicas
de ensino superior para atender os estudantes com deficiéncias em suas dependéncias
(SOUZA, 2010).

45 BALANCO DA PRODUCAO CIENTIFICA BRASILEIRA SOBRE O0OS
NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE

Inicialmente, optamos por abordar as producdes académicas strictu sensu,

realizadas no contexto brasileiro, que versam sobre incluséo de estudantes com NEE no
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ensino superior e, posteriormente, de forma mais especifica, os estudos que tratam sobre
os nlicleos de acessibilidade e/ou servicos de apoio™ para atendimento a este alunado no
ensino superior brasileiro objetivando relatar as constatacdes empreendidas nestes
estudos.

O levantamento das dissertagOes e teses publicadas em meio eletronico foi
realizado nos meses de janeiro e fevereiro de 2014, utilizando-se como fontes de
referéncias o Banco de Teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto
Brasileiro de Informagéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e os portais eletronicos dos
acervos das universidades que possuiam programa de pos-graduagdo em Educacéo.

A identificacdo e o levantamento da producéo cientifica foram realizados através
da utilizacdo de palavras-chaves definidas a partir da lista de descritores do Thesaurus
Brasileiro de Educacdo, por conter um vocabulario controlado que relne termos e
conceitos especificos da educacdo. Além do Thesaurus, também foi considerada a
experiéncia dos pesquisadores em trabalhos na area.

Assim, foram utilizadas as seguintes palavras-chaves de forma associada nas
fontes de dados para um maior refinamento da busca: “servi¢o de apoio, universidade,
deficiéncia”. Tendo em vista que somente um trabalho foi encontrado, utilizaram-se em
seguida outras palavras relacionadas ao acesso e permanéncia de alunos com
necessidades especiais no ensino superior: “necessidade educacional especial, ensino
superior”, “inclusdo, deficiéncia, ensino superior”’, “educacdo superior, necessidade
especial”, “permanéncia, universidade, necessidades especiais”. Outras palavras-chaves
foram utilizadas posteriormente (vestibular, nicleo de acessibilidade, aprendizagem,
avaliacdo, acesso), porém sem resultados novos de busca.

Vale salientar que os resultados das buscas com as palavras-chaves elencaram
grande nuimero de publicacdes que envolviam a educacdo especial e inclusdo, porém
para fins deste trabalho s6 foram selecionados os que estavam diretamente relacionados
ao ensino superior, mais especificamente, sobre o acesso e/ou permanéncia de
estudantes com NEE nesse nivel de ensino.

Foram encontrados 67 trabalhos relacionados a tematica, sem recortes temporais

e em todas as areas de conhecimento, porém somente quatro deles tratavam diretamente

18 Nesta segdo, utilizaremos o termo “servigo de apoio” em adi¢do aos nucleos de acessibilidade porque
os trabalhos pesquisados poderiam englobar também programas, servigos, grupos de apoio, entre outros,
mesmo se a sua estruturacdo ndo configurasse um ndcleo de acessibilidade como previsto pelo MEC.
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sobre os nucleos de acessibilidade ou outros servigos de apoio no ensino superior.
Sendo assim, foram estes os selecionados para analise, tendo em vista o foco do nosso
estudo.

O Quadro 3 caracteriza as dissertacdes e teses que versam sobre servicos de

apoio para estudantes com NEE no ensino superior.

Quadro 3 — Producéo cientifica brasileira strictu sensu sobre os servicos de apoio para estudantes com
NEE no ensino superior (2006-2012).

Ano | Autor Titulo Natureza | Instituicéo
2012 | RAMALHO, | A inclusdo de alunos com | Tese Universidade do
M. N. deficiéncia na UEPB: uma Estado do Rio de
avaliacdo do Programa de Tutoria Janeiro
Especial.
2007 | DREZZA, Inclusdo no Ensino Superior: relato | Dissertagdo | Universidade
E.J. de experiéncia sobre uma politica Cidade de Sé&o
de inclusdo na Universidade Paulo

Cidade de Sao Paulo.

2006 | HAIDUKE, A inclusdo de académicos com | Dissertagdo | Pontificia

I.F. necessidades especiais na Universidade
universidade: a influéncia do GT- Catdlica do
AUNE no acesso ao ensino e Parana
aprendizagem.
2006 | RAPOSO, O impacto do sistema de apoio da | Dissertacdo | Universidade de
P.N. Universidade de Brasilia na Brasilia

aprendizagem de universitarios
com deficiéncia visual.

Fonte: (CAPES, IBICT, 2014).

Constatou-se, como pode ser visto no Quadro 3 acima, que apenas quatro
trabalhos foram publicados, sendo o primeiro no ano de 2006 e o Gltimo em 2012. Com
relacdo ao tipo de instituicdo de origem, a tese de Ramalho (2012) trata-se de uma
universidade estadual, as dissertacbes de Drezza (2007) e Haiduke (2006) sé&o
universidades privadas a e dissertacdo de Raposo (2006) de uma instituicdo publica
federal.

A tese de Ramalho (2012), do tipo exploratéria com uma abordagem
quantitativa e qualitativa, objetivou avaliar as contribui¢cbes do Programa de Tutoria
Especial da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) para a permanéncia e
desempenho académico dos seus alunos com deficiéncia no ensino superior. Os sujeitos
da pesquisa foram alunos com deficiéncia, seus respectivos tutores especiais,
professores e a coordenadora do Projeto. Para a coleta de dados do estudo de caso foram

utilizados: andlise documental, aplicacdo de questionarios, entrevistas e registro de
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observagdes de comportamento. Os resultados indicaram, dentre outros dados, que os
sujeitos da pesquisa avaliaram o Programa de Tutoria Especial de forma positiva,
alegando que o mesmo contribui tanto para a permanéncia dos alunos com deficiéncia
na academia, quanto para o seu bom desempenho académico. Diante dos achados, a
autora levanta a tese de que o Programa de Tutoria Especial da UEPB é um tipo de AEE
no ensino superior, com caracteristicas e adaptacfes peculiares. Porém, ocorre de
maneira distinta do AEE dimensionado pelo MEC para a educacdo basica. Aponta que a
experiéncia é pioneira e que podera ser socializada com outras universidades do pais,
uma vez que o MEC ainda ndo dispde de uma politica de AEE para o ensino superior.

O trabalho de Drezza (2007), com abordagem qualitativa e método estudo de
caso, teve como objetivo estudar a inclusdo dos alunos com deficiéncia no ensino
superior a partir da analise das politicas internas e do trabalho do Centro de Apoio
Académico aos Deficientes (CAAD) da Universidade Cidade de S&o Paulo (UNICID),
instituicdo privada de ensino, no periodo de 2004 a 2006. Foram adotados pesquisa
documental, bibliogréfica e relato de experiéncia sobre inclusdo de alunos com
deficiéncia da referida instituicdo. O autor indica que, através do CAAD, os alunos
tiveram possibilidade de participacdo mais efetiva nas atividades académicas, uma vez
que o apoio fornecido minimizou as suas as dificuldades relacionadas ao acesso ao
ambiente, materiais impressos ou a exposicdo oral em sala de aula. Destaca a
necessidade de treinamento e orientagdo dos recursos humanos que compdem o quadro
da instituicdo, bem como a comunicagéo entre departamentos e o servico de apoio, a fim
de alcancar as metas estabelecidas. Ademais, destaca a importancia dos servicos de
apoio para a efetivacdo de politicas publicas de inclusdo nas universidades.

A pesquisa de Haiduke (2006), com abordagem qualitativa e método estudo de
caso, verificou se as a¢bes do grupo de professores denominado GT-AUNE (Grupo de
Trabalho de Apoio aos Universitarios com Necessidades Especiais) da Pontificia
Universidade Catdlica do Parana (PUC-PR) contribuiram eficazmente para a insercdo
dos académicos com necessidades especiais no meio académico da PUC-PR, institui¢do
privada de ensino. Utilizou-se da pesquisa bibliografica e de questionarios aplicados aos
professores participantes do GT-AUNE e alunos com necessidades especiais da PUC-
PR. Tanto os professores quanto os alunos reconhecem a imperiosa necessidade de
criagédo de grupos como o GT-AUNE pra que o processo de inclusao no ensino superior
ocorra de forma satisfatoria. A autora indica que houve avancos na luta pela incluséo,

citando como bem sucedida a implantacdo do Laboratério de Acessibilidade na
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biblioteca central da PUC-PR. Contudo, também elenca varios desafios a serem
enfrentados, sendo que os principais sdo a necessidade de maior divulgacdo para os
alunos com deficiéncia do trabalho desenvolvido pelo GT-AUNE, a participacdo da
familia desses educandos, o combate as barreiras atitudinais, a capacitacdo docente,
além do envolvimento de toda a comunidade académica para 0 sucesso da inclusdo
académica dos alunos com necessidades educacionais especiais no ambito da
universidade.

A autora ainda prop6e como imprescindivel a realizacdo de pesquisas que
abranjam mais instituicdes de ensino superior, além daquelas que abarquem sugestdes
sobre como otimizar o processo de inclusdo nesse nivel de ensino.

A dissertacdo de Raposo (2006), com abordagem qualitativa e método estudo de
caso, buscou compreender o impacto do sistema de apoio na Universidade de Brasilia
na aprendizagem de universitarios com deficiéncia visual. Foram utilizados os seguintes
instrumentos de pesquisa: entrevista, técnica de complemento de frases, redacéo,
observacao e analise documental. Participaram do estudo trés alunos com deficiéncia
visual, seis alunos tutores especiais e sete professores dos cursos de pedagogia e
ciéncias contabeis. Encontrou que o Programa de Tutoria Especial tem-se mostrado
benéfico, especialmente, por realizar-se entre os alunos com e sem deficiéncia,
estimulando a aprendizagem, o nivel de competéncia curricular dos envolvidos, o nivel
de colaborac¢do, o desenvolvimento da autoestima e o fortalecimento da capacidade de
reflexdo e de construcdo de conhecimentos pelos tutorados e pelos tutores. Foi
observado que o treinamento para o uso de recursos e ferramentas técnicas e
tecnoldgicas supriu as necessidades dos alunos com deficiéncia visual em termos de
apoio instrumental. A autora sugere que, além do treinamento especifico em ajudas
técnicas e tecnologias assistivas, deve haver a orientacdo e acompanhamento dos
participantes do Programa de forma continua e sistematizada.

Os servicos de apoio prestados aos estudantes com deficiéncia foram
mencionados, embora ndo se constituisse objeto de estudo, em outras pesquisas
brasileiras que buscavam analisar as politicas educacionais inclusivas em realidades
pontuais de universidades, a exemplo de Fortes (2005), Auad (2007), Mota (2008),
Chahini (2010), Melo (2011), Azevedo (2012), Ferreira (2012), Santos (2013) e Souza
(2014), entre outros, além do trabalho de Castro (2011) que faz uma analise multicampi.

A pesquisa de Souza (2014), realizada com gestores da Universidade Federal de

Santa Catarina (UFSC), revelou na visdo dos entrevistados que a politica institucional
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de inclusdo educacional estd se constituindo no sentido de possibilitar a insercdo
educacional de estudantes com baixa renda ou minorias raciais, pela politica de cotas,
concessao de bolsas e apoio pedagogico. Ja no que se refere a estudantes com NEE, os
pesquisados constataram a existéncia de acdes direcionadas aos estudantes com
deficiéncia, apontando a criagdo do Nucleo de Acessibilidade e da Coordenadoria de
Acessibilidade Educacional (CAE) como acbes efetivadas em prol da incluséo
educacional. A CAE, parte do organograma da universidade e com sede propria, €
constituida de uma equipe multidisciplinar que responde, institucionalmente, pela
elaboracdo e implantacdo das politicas de inclusdo educacional na instituicdo. A autora
do trabalho considera o surgimento da CAE um salto qualitativo no que tange ao
reconhecimento, por parte da Administracdo Central da UFSC, da importancia do
desenvolvimento de politica institucional de inclusdo educacional direcionada aos
estudantes com deficiéncia.

Ainda a despeito do estudo de Souza (2014) sdo especificadas as agoes
desenvolvidas pelo nucleo de acessibilidade da UFSC: atualizacdo constante das
informacdes sobre os estudantes com deficiéncia matriculados na UFSC; orientacdo
e suporte aos  professores, garantindo um espaco de acolhimento e discusséo
acerca das adequacbes necessarias a pratica pedagdgica cotidiana; realizacdo de
avaliaces funcionais dos estudantes com deficiéncia, buscando recursos
pedagdgicos e outros necessarios para suas atividades de formacao; orientacdo ao
trabalho de estudantes-bolsistas de graduacdo de diferentes areas de conhecimento que
atuam em sala de aula e demais espacos académicos, auxiliando a atender as
necessidades especificas de cada académico com deficiéncia; interlocu¢do com diversos
setores da UFSC, de forma a viabilizar o acesso dos estudantes com deficiéncia a
diferentes espacos/atividades na universidade; e apoio a pesquisas e extensdes
universitarias que visem ampliar o conhecimento das deficiéncias e as iniciativas de
inclusdo social nos ambientes escolar e urbano.

Santos (2013) pesquisou em sua tese as politicas e acbes institucionais para
permitir 0 acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino superior, sendo
que, no Brasil, foram investigados os contextos da Universidade Federal de Goias e a
Universidade Federal de Uberlandia. A autora considera que as IFES ainda ndo sao
inclusivas e ainda transfere para os alunos com deficiéncia o esforgo de se adequar ao
contexto universitario. Porém, relata que, embora lentamente, os servi¢cos de apoio

existentes nas universidades estdo conseguindo organizar acGes e encaminhamentos
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articulados com os demais 0rgdos institucionais no intuito de delinear o esbogo de uma
politica institucional de inclusdo.

Ferreira (2012), ao fazer uma analise da construgdo das politicas educacionais
inclusivas na Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), destaca a identificacdo de
alguns avancos no processo de inclusdo dos alunos com NEE na instituicdo, porém
ainda discretos, insuficientes e restritos as agcdes pontuais e setoriais, precisando de
ampliacdo e consolidacdo enquanto politica educacional inclusiva. Na UFMA, a partir
de sua efetiva institucionalizacdo, o Nucleo de Acessibilidade (NUACE) assumiu a
responsabilidade de implantar uma politica de educag&o superior na instituicdo, devendo
cumprir o papel de articulador frente as acOes destinadas a inclusdo da pessoa com
deficiéncia. De fato, as principais a¢cdes identificadas para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia na instituicdo sdo decorrentes da atuacdo de seu ndcleo.

Azevedo (2012) faz uma analise acerca das politicas publicas e educacionais
tracadas para viabilizar a inclusdo educacional e social do discente cego na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A autora cita que os discentes que contam
com o suporte na universidade tém maiores chances de concluir seus cursos com
qualidade. Na referida instituicdo existe o Nucleo de Educacdo Especial (NEDESP), que
fornece suporte pedagdgico aos alunos cegos atraves da disponibilizacdo de material
adaptados e de assessoria aos professores sobre as praticas pedagogicas mais
apropriadas. Também oferece aos alunos nocGes béasicas de locomocdo e mobilidade
pelo campus, a fim de que a partir do seu reconhecimento os estudantes possam se
locomover com seguranca e autonomia.

O estudo de caso realizado por Melo (2011) na UFRN, analisando questdes de
acessibilidade fisica e curricular para um aluno cego, também evidencia o trabalho
desenvolvido pela CAENE em articulagdo com o Espaco Inclusivo na Biblioteca
Central e o Laboratério de Acessibilidade, propiciando ao aluno cego o acesso a
informagdo e ao conhecimento. O autor compara os resultados do seu estudo em 2011
com uma dissertacdo realizada 2005 também com alunos cegos, apontando que houve
um avanco da instituicio ao criar o nucleo de acessibilidade para suprir uma
necessidade politica de garantia de acesso e permanéncia para as pessoas com
deficiéncia, prevista em estudos anteriores.

Na tese de Castro (2011), a entrevista proposta ao coordenador do nucleo,
Servigo ou programa teve o objetivo de identificar as acdes, 0S servigcos e 0S recursos

oferecidos aos alunos com deficiéncia em 13 universidades publicas de diferentes
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regides brasileiras, permitindo conhecer a realidade das instituicdes. Foram citadas
muitas mudancgas e agdes implementadas nas universidades (ndo necessariamente a
partir do nucleo de acessibilidade) para a melhoria das condicbes de acesso e
permanéncia, entre elas: participacdo dos servigos de apoio na equipe do processo
seletivo; fornecimentos de recursos e servigcos de acessibilidade durante o processo
seletivo; instrucBes em Libras no site do vestibular; comunicado as coordenagdes de
curso que um candidato com deficiéncia foi aprovado no vestibular; informacdes aos
ingressantes sobre o programa ou servi¢co de apoio; AEE ou outras agdes de apoio
pedagogico aos alunos; flexibilizacdo curricular; acompanhamento e atendimento
psicossocial, psicolégico e/ou do servico social; fornecimento de recursos e servigos de
tecnologias assistivas e material didatico adaptado aos alunos com deficiéncia; bolsas de
estudos para alunos com deficiéncia; adequacgdes para a promocdo de acessibilidade
fisica e comunicacional; monitores/tutores/bolsistas junto aos alunos com deficiéncia;
biblioteca digital e sonora; orientacBes aos professores sobre os alunos com deficiéncia;
contato peridédico com os coordenadores de cursos; eventos e cursos de formacgdo
continuada sobre tematicas referentes a inclusdo para a comunidade universitaria;
reunides com a gestdo institucional, com os Centros universitarios, com os Conselhos
administrativos; pesquisa e projetos de extensdo; divulgacdo dos servigos de apoio aos
estudantes com deficiéncia, entre outros.

Ainda na pesquisa de Castro (2011), os alunos com deficiéncia entrevistados
citaram os nucleos de acessibilidade como o principal facilitador da permanéncia bem
sucedida nas universidades. A autora salienta que, de modo geral, as universidades estéo
desenvolvendo acdes, porém, ainda ndo sdo suficientes para a permanéncia e
participacdo dos alunos com deficiéncia.

Chahini (2010) cita o Nucleo Pré-acessibilidade e Permanéncia de Pessoas com
Deficiéncia a Educacdo criado na Universidade Federal do Maranhdo em 2009 como
uma iniciativa a partir do Programa Incluir para favorecer a incluséo no ensino superior,
sendo fornecido suporte técnico e atendimento especializado aos alunos com NEE.

A dissertagdo de Mota (2008), ao realizar uma analise sobre a possibilidade de
inclusdo de estudantes com NEE no ensino profissionalizante da Escola Agrotécnica
Federal de Catu/Bahia, descreve as acdes dos Nucleos de Atendimento a Pessoas com
Necessidades Educacionais Especiais (NAPNES) de seus trés campi: organizacdo de
eventos, realizacdo de parcerias, sensibilizagdo da comunidade académica sobre a

inclusdo educacional, combate as barreiras arquitetdnicas, estruturacdo do projeto de
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acessibilidade, elaboragdo de um projeto para capacitacdo de docentes e técnico-
administrativos, entre outros. A autora pondera que os NAPNEs nessas institui¢cdes
foram implantados e apresentaram uma movimentacdo no sentido de promover a
inclusdo dos alunos com NEE, considerando bom o nivel de alcance do Programa que
possibilitou a implantagdo dos Nucleos. Ainda assim, lista diversas sugestbes que
contribuirdo para enfrentar os desafios que a inclusdo estabelece como resultado do
estudo realizado, por exemplo, fortalecer as acGes do NAPNE, por meio de
atendimento, acompanhamento e orientaces para servidores, pais e alunos e
comunidade local; ampliagdo das formacgdes continuadas para docentes na &rea de
educacéo inclusiva, estabelecer um sistema de troca de informacdes sobre inclusdo com
outras instituicGes, combate as barreiras atitudinais, entre outros.

Auad (2007), ao mapear as redes sociais de alunos universitarios com
deficiéncia fisica a partir de uma leitura psicodramatica, encontrou como principal
obstéaculo enfrentado por esses estudantes no campus da Universidade de Brasilia (UnB)
as barreiras arquiteténicas. Os alunos situam como relevante o Programa de Apoio aos
Alunos com Necessidades Especiais (PPNE) para a promocdo de condicBes de
permanéncia na universidade, sendo descritas diversas acdes realizadas através de
grupos de trabalho do Programa, inclusive no acesso e no uso dos espacos e instalagoes
da UnB.

O estudo de Fortes (2005) analisa como ocorria a inclusdo de alunos com
deficiéncia visual na UFRN e encontrou que, mediante a chegada desses alunos, foi
instituida uma comissdo formada por docentes com o objetivo de elaborar diretrizes
para o atendimento educacional da pessoa com deficiéncia na universidade.

As pesquisas strictu sensu sobre os nucleos de acessibilidade e/ou servicos de
apoio nas IES brasileiras ainda sdo escassas €, de forma geral, destacam a importancia
dos mesmos para a efetivacdo de politicas publicas de inclusdo nesse nivel de ensino,
porém indicam a necessidade de consolidar e otimizar a qualidade dos servicos
prestados pelos nucleos/programas com vistas a promover a inclusdo no ambiente
académico.

Esta pesquisa realizou também uma busca em periodicos especificos da area de
educacéo e educacédo especial, com o objetivo de levantar a producédo de artigos acerca
dos nucleos de acessibilidade ou servicos de apoio para estudantes com NEE no ensino

superior brasileiro.
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No més de setembro de 2014 buscou-se na Revista Brasileira de Educagéo
Especial, utilizando a palavra-chave “ensino superior”, sendo encontrados 6 trabalhos
nesse nivel de ensino relacionado ao atendimento de estudantes com NEE. Destes,
nenhum era relacionado particularmente aos servicos de apoio/nicleo de acessibilidade
(MANENTE; RODRIGUES; PALAMIN, 2007; LAMONICA et al., 2008; CRUZ;
DIAS, 2009; LACERDA; GURGEL, 2011; DUARTE et al.,, 2013; CASTRO;
ALMEIDA, 2014).

No entanto, cabe destacar o estudo de Castro e Almeida (2014) que faz
referéncia aos nucleos de acessibilidade implantados nas IES. O trabalho objetivou
identificar as acdes e iniciativas de universidades publicas brasileiras quanto ao ingresso
e permanéncia de pessoas com deficiéncia, a fim de verificar as barreiras e 0s
facilitadores encontrados por esses estudantes no cotidiano do ensino superior. Dentre
outros participantes do trabalho de campo, 12 coordenadores de servico de apoio
concederam entrevistas que abordaram, dentre outros aspectos, acOes, legislacdo
especifica sobre ingresso e permanéncia, consideracdes e/ou sugestdes com vistas a
inclusdo nesse nivel de ensino.

Ao utilizar a palavra-chave “universidade” na Revista Brasileira de Educagéo
Especial, os resultados de busca mostraram 230 trabalhos. Assim, foi realizada uma
leitura minuciosa dos titulos, palavras-chaves e/ou resumos a fim de relacionar somente
0s que tivessem relacdo com o0 acesso e permanéncia de alunos com NEE no ensino
superior, sendo selecionados cinco trabalhos (FERREIRA, 2007; GUARINELLO et al.,
2008; FRANCO, 2009; SILVA; MELETTI, 2010; SIQUEIRA; SANTANA, 2010).

Destes, somente o artigo de Ferreira (2007) se referia a um sistema de apoio a
estudantes com NEE no ensino superior. A autora relata a experiéncia desenvolvida
pelo PROENE - Programa de Acompanhamento a Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais da Universidade Estadual de Londrina (UEL) com o fim de
compartilhar reflexdes, dificuldades, desafios e proposi¢fes com os pares de outras IES
envolvidos nesta modalidade de atendimento ou que pretendam criar 0 seu proprio
servico, conforme as especificidades de suas realidades. Entre varias acbes do
Programa, citam-se: proposicdo de criacdo ou de alteracdo das normas internas da
instituicdo (estatuto, regimento e resolugdes); discussdo da situacdo, orientagdo e
sugestOes apropriadas ao caso, com 0s coordenadores de curso, professores,
familiares, entre outros; mediacdo junto as instancias para a concretizagdo dos apoios

institucionais necessarios para a promoc¢do da acessibilidade fisica; aquisicdo ou
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adaptacgdo de recursos instrucionais e educacionais necessarios a eliminacéo de barreiras
pedagogicas; producdo e distribuicdo de material informativo sobre NEE, com
sugestdes importantes a eliminacdo de barreiras atitudinais; desenvolvimento de
pesquisas; disponibilizacdo de voluntarios para atuar junto aos estudantes com
deficiéncia nas atividades académicas; realizacdo de cursos para servidores da
instituicdo sobre as questdes de diversidade, acessibilidade e sociedade inclusiva;
assessoramento na adequacéo e funcionalidade dos projetos de construcéo ou reformas,
nas dependéncias da UEL ou em prédios sob a sua responsabilidade, necessarias a
eliminacdo de barreiras fisicas e arquitetbnicas; intercdmbio com IES visando
informagdes e experiéncias sobre procedimentos, processo e resultados da inclusdo de
pessoas com NEE no ensino superior.

Em outubro de 2014, foi feito um levantamento dos artigos na Revista de
Educagdo Especial de Santa Maria, utilizando-se a palavra-chave “ensino superior”.
Foram encontrados 12 artigos que tratavam do acesso e permanéncia de estudantes com
NEE nesse nivel de ensino, porém nenhum tratava de ndcleos de acessibilidade
(RODRIGUES, 2004; MOLON; FREITAS, 2006; PACHECO; COSTAS, 2006;
PEREIRA, 2008; MIRANDA, 2009; DUARTE; FERREIRA, 2010; COSTA; DENARI,
2013; COSTA; KELMAN, 2013; ANACHE; ROVETTO; OLIVEIRA, 2014
CAMBRUZZI; DAMIANI, 2014; MARQUES; GOMES, 2014; VIEIRA, 2014).

Ao usar a palavra-chave “universidade”, foram encontrados mais dois artigos
sobre a tematica, porém, igualmente ndo abordavam o0s nucleos de acessibilidade
(MOREIRA, 2005; AUAD; CONCEICAO, 2009).

Prosseguindo com o levantamento neste mesmo més e ano, realizou-se ainda
uma busca na Revista Brasileira de Educagdo com as palavras-chaves “ensino superior”
e “universidade; inclusdo”. Como ndo apareceram resultados, ainda foi acessado cada
volume da revista publicado até o momento e somente encontrado um estudo sobre a
permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior (OLIVEIRA, 2013).

Os trabalhos e resumos publicados pelo Grupo de Trabalho (GT) -15 (Educacéo
Especial) no ambito das Reunides Nacionais da ANPED (Associagdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacao) disponibilizados no site da Associacdo (23% a 362
Reunido Anual) também foram consultados. Foram achados trés trabalhos sobre
inclusdo de alunos com NEE no ensino superior, porém nenhum se relacionava com
nicleo de acessibilidade para esses estudantes (LORENZINI, 2006; THOMA, 2006;
FISCHER, 2010).
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Sendo assim, os trabalhos acerca dos servigos de apoio pesquisados nas revistas
(Revista Brasileira de Educacéo Especial, Revista de Educacdo Especial de Santa Maria
e Revista Brasileira de Educacdo) e nos trabalhos e resumos publicados pelo GT-15
(Educacdo Especial) nas Reunifes Nacionais da ANPED, somente foi encontrado o
trabalho de Ferreira (2007), como mencionado, intitulado “Ingresso, permanéncia e
competéncia: uma realidade possivel para universitarios com necessidades educacionais
especiais” na Revista Brasileira de Educacdo Especial.

O levantamento da producéo cientifica demonstra que o0 acesso e permanéncia de
estudantes com NEE no ensino superior é um tema que tem sido explorado pelos
pesquisadores no contexto brasileiro, porém ainda sdo escassos os trabalhos em nivel
strictu sensu e também os artigos cientificos focando os ndcleos de acessibilidade.

E premente que novas pesquisas sobre os nucleos de acessibilidade sejam
realizadas, tenho em vista a importancia que esses servi¢cos assumem no atual sistema
educacional brasileiro para o atendimento oferecido aos estudantes com NEE e a

garantia da democratizacdo do ensino superior.
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5 METODOLOGIA

Nesta secdo, explicita-se a metodologia e os procedimentos de pesquisa adotados

para obtencdo dos objetivos propostos.

5.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A pesquisa realizada € do tipo descritiva, na qual segundo Gil (2010), Carmo e
Mansur (2005) objetiva a descri¢do das caracteristicas de determinadas populagdes ou
fendmenos ou, entdo, o estabelecimento de relacBes entre varidveis. Ainda de acordo
com Carmo e Mansur (2005), embora a pesquisa descritiva ndo tenha compromisso de
explicar os fendmenos que descreve, serve de base para leituras diversas conforme
escopo conceitual do interessado.

A natureza da pesquisa influenciou na deciséo por alguns procedimentos de
coleta e analise de dados que possibilitassem a apreensdo da realidade examinada. Com
isso, optou-se por utilizar uma abordagem quantitativa, associada a alguns aspectos
qualitativos a fim de valorizar tantos aspectos objetivos quanto a riqueza de detalhes
existentes. Ou seja, optou-se por estudar o quantitativo de nlcleos de acessibilidade
destinados aos estudantes com deficiéncia existentes nas universidades federais da
regido nordeste enriquecido com a abordagem qualitativa de descri¢do e explicacdo
desses dados.

Segundo Neves (1996), os pontos de vista quantitativo e qualitativo ndo se
contrapGem; na verdade, complementam-se. Sendo assim, ainda de acordo com o autor,
combinar técnicas quantitativas e qualitativas torna uma pesquisa mais forte e reduz os
problemas de adocdo exclusiva de um desses grupos; por outro lado, a omissdo no
emprego de métodos qualitativos, num estudo em que se faz possivel e Gtil emprega-los,
empobrece a visdo do pesquisador quanto ao contexto em que ocorre o fenémeno.

Para Creswell (2010, p.238), “os problemas abordados pelos pesquisadores das
ciéncias sociais e da salde sdo complexos, e 0 uso de abordagens qualitativas ou
quantitativas em si € inadequado para lidar com essa complexidade”.

Assim, a ideia de combinar métodos quantitativos e qualitativos como modos de
examinar 0 mesmo problema de pesquisa nomeada por Denzin (1970) como

“triangulagcdo intermétodos” ¢ apoiada ainda por autores como Flick (2009). Kelle
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(2001) defende que essa associagdo produz um retrato do fenébmeno em estudo de forma
mais completa do que o alcangado por um Gnico método.

Sobre as possibilidades de associacdo de abordagens quantitativas e qualitativas
propostas por Flik (2009), neste trabalho os resultados buscaram obter um
conhecimento mais amplo sobre o tema investigado. Os dados quantitativos e
qualitativos focalizaram aspectos diferentes de uma questdo e suas analises
complementaram-se entre si. Ou seja, o0 método qualitativo foi utilizado tanto no
desenvolvimento das questBes do instrumento e nas categorias de respostas, mas
também na interpretacdo e clarificacdo dos dados quantitativos.

O estudo também buscou fundamentacéo junto a pesquisa bibliografica.

Segundo Martins (2010), a pesquisa bibliografica deve ser o ponto de partida de
toda pesquisa, sendo realizada através do levantamento de informacGes devidamente
publicadas em livros, revistas, jornais, sites da internet e outras fontes escritas
confiaveis para a realizacdo da coleta de material. E elaborada com o propésito de
fundamentar teoricamente o trabalho, bem como fornecer um panorama do atual estagio

do conhecimento referente ao tema (GIL, 2010).

5.2 PARTICIPANTES

Do total das 18 universidades federais da regido nordeste (ilustrada na Figura 1),
participaram do estudo 12 delas através dos seus respectivos coordenadores de nucleos
de acessibilidade. Por ordem de localizagdo no mapa, séo elas:

1) Universidade Federal do Maranhdo — UFMA,

2) Universidade Federal do Ceard — UFC;

3) Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN;
4) Universidade Federal Rural do Semi-Arido — UFERSA;
5) Universidade Federal da Paraiba — UFPB;

6) Universidade Federal de Pernambuco — UFPE;

7) Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE;
8) Universidade Federal do Vale do Séo Francisco — UNIVASF;
9) Universidade Federal de Alagoas — UFAL,;

10) Universidade Federal de Sergipe — UFS;

11) Universidade Federal da Bahia — UFBA,

12) Universidade Federal do Recéncavo da Bahia — UFRB.
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Foram excluidas do estudo seis universidades, uma por ndo enviar a Carta de
Anuéncia (Universidade Federal do Cariri - UFCA) e cinco por ndo apresentarem
nucleos de acessibilidade em suas instituices durante a realizacdo desta pesquisa
(Universidade Federal do Oeste da Bahia - UFOB, Universidade Federal de Campina
Grande - UFCG, Universidade Federal do Piaui - UFPI, Universidade Federal do Sul da
Bahia - UFSB e Universidade da Integragéo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
- UNILAB).

Figura 1 — Universidades Federais por estado da regido nordeste brasileira.

UFMA UFC
urp UFCA

UNILAB UFRN

UFPE
UFRPE
UNIVASF

Fonte: autoria dos pesquisadores.

5.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados da pesquisa foi utilizado um questionario (APENDICE A)
como técnica de interrogagdo junto aos coordenadores dos nucleos de acessibilidade das
universidades federais do nordeste brasileiro.

Para Lakatos e Marconi (1996), as vantagens da utilizacdo do questionario para a

coleta de dados incluem: atingir um maior nimero de pessoas Simultaneamente;
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abranger uma &rea geografica mais ampla; diminuir o risco de distorcdo, pela ndo
influéncia do pesquisador; possibilidade de anonimato e mais flexibilidade de tempo e
horéario para responder; obtencdo de respostas mais rapidas e mais precisas; entre outras.

Segundo Nesbary (2000), Sue e Ritter (2007) apud Cresweel (2010), a coleta de
dados de um levantamento pode envolver a criagdo de um questionario na web ou na
internet e administrado on-line, como adotado neste estudo.

O questionario eletrénico foi composto em sua maioria de questdes fechadas
elaboradas pelos pesquisadores com base nos documentos legais e normativos em
ambito nacional que trata da politica de inclusdo de alunos com NEE no ensino
superior, especialmente, sobre aspectos relacionados aos nucleos de acessibilidade.

Tendo em vista a andlise acerca da forma de envio do questionario através de
correios tradicional ou eletrénico, optou-se por utilizar os recursos da tecnologia da
informacdo e comunicagdo, devido maior praticidade, velocidade na obtencdo de
respostas, custos reduzidos e seguranca na coleta de dados. De acordo com Moura e
Ferreira (2005):

0 advento da internet faz com que os questionarios administrados por
correio eletrénico (enviados por e-mail para serem preenchidos no
computador pessoal do respondente e devolvidos também por e-mail),
bem como os questionarios disponiveis em determinadas paginas da
rede (a serem preenchidos na propria rede e respondidos
automaticamente) angariarem cada vez mais popularidade entre os
pesquisadores nacionais e estrangeiros. Esses questionarios oferecem
maior garantia de anonimato e sdo capazes de atingir um grande
namero de pessoas de diferentes regides geograficas num curto espago
de tempo a um custo bastante baixo (MOURA; FERREIRA, 2005, p.
71-72).

O questionario utilizado para coleta de dados foi dividido em trés partes, a saber:

a) Caracterizacao do coordenador do nucleo de acessibilidade com questfes sobre:
formacdo académica, pds-graduacdo, tempo de atuacdo como coordenador,
tempo de atuagédo na funcdo que exerce na universidade.

b) Caracterizacdo da universidade federal com questdes sobre: nome, sigla,
existéncia de documento institucional que dispunha sobre o atendimento
educacional de alunos com deficiéncia e quantidade de nucleos de
acessibilidade implantados na universidade.

c) Caracterizacdo do nucleo de acessibilidade com questionamentos sobre: nome

do ndcleo, ano de criagdo, vinculagdo administrativa, presenca de unidade
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orcamentaria propria, presenca de acessibilidade fisica no espago interno e
entorno do nucleo, composicdo da equipe de trabalho, tipo de NEE apresentadas
pelos alunos acompanhados pelo nucleo, nivel e modalidade de ensino que
presta apoio, parcerias, acOes desenvolvidas, servicos e/ou recursos de
tecnologia assistiva disponibilizados, sugestdes apontadas pelo coordenador
para melhoria do nucleo de acessibilidade.

5.4 PROCEDIMENTOS

Foram realizados os seguintes procedimentos para a consecu¢do da pesquisa.

5.4.1 Procedimentos éticos

Para a realizagdo do estudo foram tomados como referéncia os procedimentos
éticos em observancia a Resolucdo n°. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude que
fundamenta as pesquisas envolvendo seres humanos (BRASIL, 2012f).

Os reitores e os coordenadores dos nucleos de acessibilidade das universidades
federais participantes do estudo foram solicitados, por e-mail, a assinarem a Carta de
Anuéncia (APENDICE B) e o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE,
(APENDICE C), declarando a concordancia da instituicio em participar da pesquisa e a
concordancia em participar voluntariamente na condicdo de informante da pesquisa,

respectivamente.

5.4.2 Procedimentos para elaboracéo e validacao do questionario

Etapa 1 — Elaboragéo do instrumento.

Como ja referido, antes da elaboracdo do instrumento de coleta de dados, foi
feita uma pesquisa bibliografica na busca de trabalhos cientificos que abordassem sobre
a tematica dos nucleos de acessibilidade para estudantes com NEE no ensino superior,
na tentativa de contribuir com 0 nosso estudo. Ao se constatar a escassez de trabalhos
cientificos sobre o assunto, especificamente, sobre a organizacdo e funcionamento

destes nucleos no contexto brasileiro, optou-se pela formulagdo de um instrumento com
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base nos pressupostos politicos e legais vigentes no Brasil ja referenciados no item “O

direito dos alunos com NEE ao ensino superior: principais marcos legais brasileiros”.

Etapa 2 — Apreciacao por estatisticos.

Apos a elaboragéo preliminar, o instrumento foi apreciado por duas profissionais
estatisticas, tendo em vista a proposta do estudo em parte quantitativa. Esse momento
foi muito importante, pois possibilitou adequar o formato das questdes de modo a
facilitar posteriormente na organizacdo e tratamento dos dados durante a analise
estatistica.

Etapa 3 - Apreciacdo por juizes externos.

De posse do instrumento com as adequacOes realizadas pelos estatisticos, o
mesmo foi encaminhado para trés juizes externos, selecionados intencionalmente em
funcdo da experiéncia destes na area da investigacdo. Na selecdo desses juizes foram
levados em consideracdo os seguintes critérios:

a) ter formacéo e/ou experiéncia em educagéo especial e/ou inclusiva;
b) ter experiéncia em gestdo de servicos de apoio para estudantes com NEE no ensino
superior.

Portanto, o quadro de juizes externo foi composto por uma docente de uma
universidade estadual do nordeste, uma servidora técnica de uma universidade estadual
do sudeste e uma gestora representante de uma Secretaria de Educacédo do centro-oeste
brasileiro.

Os juizes receberam um convite contendo orientacdes para a avaliagdo do
questionario (APENDICE D), bem como o instrumento de pesquisa. Eles poderiam
avaliar o contetdo do instrumento, analisando a distribuicdo, pertinéncia, completeza e
caracteristicas das questdes, realizar criticas e sugestdes tendo em vista os objetivos do
estudo. O tempo medio de devolugdo do instrumento pelos juizes foi de 25 dias.

Gil (2010) reforga 0 uso de um comité de juizes para a validagdo do contetido do
instrumento, a partir da avaliagdo subjetiva da adequacéo das questdes para o estudo do

fendbmeno.
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Etapa 4 — Verificacdo da apreciacdo feita pelos juizes externos e adequacoes.

Nessa etapa, foram verificadas as sugestdes realizadas pelos juizes, sendo as
principais: adequacdo de terminologias, condensamento de questfes que se repetiam,
acréscimo de contetdos referentes as acOes possiveis de serem desenvolvidas pelos
nacleos de acessibilidade e adequagdo da ordem das perguntas de acordo com a
complexidade da quest&o.

Todas as observacoes sinalizadas pelos juizes foram acatadas pela pertinéncia e
relacdo com o objeto de estudo. Com as adequacdes realizadas, 0 texto apresentou-se
mais sistematizado e coerente.

Finalizado esta etapa de construcdo, procedeu-se com a etapa seguinte: teste

piloto.

Etapa 5- Realizacéo de teste piloto.

Apds a apreciacdo e adequacdo do instrumento tanto do ponto de vista de
conteddo como do aspecto estatistico, foi realizado um teste piloto do questionario
visando a sua validag&o final. Para tanto, foi convidado a responder o instrumento um
coordenador de nucleo de acessibilidade de uma instituicdo de ensino superior estadual
do nordeste que ndo integrou os participantes do estudo. A escolha desse coordenador
foi realizada com base nos mesmos critérios levados em consideracdo para escolha dos
juizes externos. O coordenador que participou do teste piloto julgou o instrumento
adequado para a realizagdo da pesquisa, ressaltando que era um pouco extenso, mas que
seu formato tinha facilitado o preenchimento das questdes.

Segundo Freitas et al. (2000) o pré-teste tem o objetivo de refinar o instrumento,
visando garantir que ird medir aquilo a que se propde, de fato. Na andlise, deve-se
observar se todas as questdes foram respondidas corretamente, se as respostas nédo
indicam dificuldade quanto ao entendimento da questdo e quanto a forma de
preenchimento do questionario.

Para Gil (2010), devem ser considerados no pré-teste os aspectos que seguem:
introducdo, clareza e precisao dos termos, quantidade, forma e ordem das perguntas.

Ao término da aplicacdo do teste, sem haver consideracfes visando novas

adequacoes, o instrumento foi validado para iniciar a coleta de dados.
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5.4.3 Procedimentos de coleta de dados

Para a coleta de dados, foram realizados os seguintes procedimentos:
Etapa 1 - Levantamento junto ao MEC do nome das universidades federais da regido
nordeste, bem como o0s nomes dos reitores e coordenadores dos nucleos de

acessibilidade nessas universidades e seus respectivos contatos.

Etapa 2 — Envio pela Diretoria de Politicas de Educacao Especial - DPEE da Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo - SECADI do MEC, de
um Oficio Circular (ANEXO A) aos coordenadores dos nucleos de acessibilidade
informando sobre o “I Congresso Nacional de Inclusdo na Educacdo Superior e
Educacao Profissional Tecnoldgica: conjugando igualdade e diferenca como condicao
para assegurar o direito ao direito” que iria acontecer na cidade do Natal/RN em
novembro de 2014. O evento foi organizado pelo MEC em parceria com a UFRN
(instituicdo proponente desta pesquisa) e objetivava a formacdo continuada de gestores
e educadores da educacdo superior e apresentacdo de experiéncias e projetos
desenvolvidos para inclusdo de estudantes com NEE. Além do informativo divulgando
o congresso, foi enviado também um questionério de pesquisa para ser preenchido pelos
coordenadores de nucleos, como propdsito de conhecer a realidade desses servigcos no

contexto brasileiro, cujos resultados seriam socializados durante o evento.

Etapa 3 — Controle de recebimento de respostas por e-mail através de uma planilha e

reenvio dos convites.

O questionario, depois de respondido pelos coordenadores de nucleos de
acessibilidade, deveria ser devolvido, também por e-mail, para o endereco eletrénico do
evento (incluircongressonacional2014@gmail.com) durante o periodo de 13 de agosto a
05 de setembro de 2014.

Os pesquisadores acompanharam o0 recebimento das respostas pelo e-mail.
Apesar de estabelecido o prazo para devolugdo, alguns questionarios s6 foram
retornados no final do més de outubro, em funcdo da dificuldade para contato e
obtengdo das respostas dos coordenadores. Nestes casos, foram enviados e/ou
reenviados o convite e 0s anexos para 0s e-mails dos coordenadores de nucleos que nao

haviam respondido até a data da devolucgéo prevista inicialmente. Esse procedimento
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visou garantir um maior nimero de respostas dos coordenadores. De fato, todos os
coordenadores de nucleos de acessibilidade responderam ao instrumento.

Creswell (2010) reforca o acompanhamento durante o levantamento a fim de
obter um alto indice de respostas dos participantes.

Concomitantemente ao reenvio do questionario aos coordenadores, 0s
pesquisadores remeteram a Carta de Anuéncia para os reitores para solicitacdo de
autorizacdo da pesquisa nas referidas instituicdes e o0 TCLE para os coordenadores dos

nucleos de acessibilidade.

5.4.4 Procedimentos de analise dos dados

Apbs a coleta dos dados, foi realizada a organizacdo e classificacdo das
informacdes, seguida de sua analise. Sobre as principais finalidades da fase de anélise,
Minayo et al. (1994, p. 69) apontam “estabelecer uma compreensdo dos dados
coletados, confirmar ou ndo os pressupostos da pesquisa e/ou responder as questdes
formuladas, e ampliar o conhecimento sobre o assunto pesquisado, articulando-o ao
contexto cultural da qual faz parte”.

Essa etapa envolve a “classificagdo e organizacdo das informacoes;
estabelecimento das relac@es existentes entre os dados coletados (pontos de divergéncia,
pontos de convergéncia, tendéncias e regularidades) e tratamento estatistico dos dados”
(CARVALHO, 2000, p. 159).

A fim de ndo identificar os participantes da pesquisa, utilizou-se a codificagdo
das instituicdes/coordenadores de nucleo de acordo com a ordem de recebimento das
respostas pelos pesquisadores. Os participantes da pesquisa foram: NE1, NE2, NE5,
NE6, NE8, NE9, NE11, NE12, NE13, NE14, NE15, NE17. As instituicdes NE3, NE4,
NE7, NE10, NE16, NE18 ndo participaram do estudo pelos motivos ja expostos.

As informacOes obtidas foram organizadas e submetidas a analise qualitativa e
quantitativa buscando-se a compreensao do significado dos dados.

Para a analise estatistica descritiva foram utilizados os dados obtidos através das
questdes fechadas do questionario, a partir do programa EXCEL.

Com relacédo ao tratamento dado a analise qualitativa, esta se deu por meio da
analise de conteldo das respostas dos participantes as questdes abertas do questionario.

Para Bardin (2011, p.44), a andlise de conteudo compreende “um conjunto de

técnicas de analise das comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
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de descricdo do conteudo das mensagens” ¢ tem a intengdo de obter a “inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo (ou, eventualmente, de recepgdo),
inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou nao)”.

Para a utilizacdo da técnica de andlise de contetido, considerou-se 0 modelo de
analise tematica proposto por Bardin (2011) que compreende 0s seguintes
procedimentos metodoldgicos: categorizacdo, inferéncia e interpretacéo.

Para tanto, foram realizadas: a) leituras cuidadosas e exaustivas das respostas; b)
identificacdo de temas recorrentes; c) criacdo de categorias e d) tratamento dos
resultados e interpretacdo (MINAYO, 2007).

Para a discuss@o dos dados, foram organizados topicos tematicos criados a partir
dos objetivos do estudo, sendo:

- Organizacdo dos nucleos de acessibilidade para atendimento aos estudantes com NEE;
- Tipos e quantidade de estudantes com NEE atendidos pelos nucleos de acessibilidade;
- Ac¢des desenvolvidas pelos nucleos de acessibilidade;

- Sugestdes para a melhoria dos nucleos de acessibilidade.
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste item, passamos a descrever e analisar com base nos topicos tematicos os

resultados da pesquisa realizada.

6.1 ORGANIZACAO DOS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE PARA
ATENDIMENTO AOS ESTUDANTES COM NEE

No ensino superior, cabem as IFES a estruturagdo de nucleos de acessibilidade
como um setor fundamental para articular a efetivacdo das politicas de inclusdo de
estudantes com NEE nesse nivel de ensino.

No nordeste brasileiro, essa perspectiva ja foi concretizada em 12 universidades
federais. Todos os coordenadores que responderam ao instrumento de pesquisa
informaram a existéncia de um ndcleo de acessibilidade em sua universidade, mesmo
aquelas com diversos campi.

Como lembram Pacheco e Costas (2005), se faz necessario aos sistemas de
ensino que constituam e facam funcionar, de fato, um setor responsavel pela educagédo
especial, dotado de pessoal, recursos materiais e financeiros que viabilizem e deem
sustentacdo ao processo de construcdo da educacdo inclusiva.

Ao serem questionados acerca da presenca de documento institucional que
dispde sobre o atendimento de alunos com NEE, sete coordenadores informaram que a
universidade possuia, sendo que seis declararam tratar-se de ResolucGes (NE2, NES6,
NE11, NE12, NE13 e NE15) e um pontuou o Projeto Pedagdgico Institucional — PPI
(NE9).

Os coordenadores de nucleos NE2 e NE6 citaram Resolugdes aprovadas em
2013 que dispdem sobre o atendimento a estudantes com deficiéncia, nas instituigdes; o
coordenador NE9 citou o Projeto Pedagogico Institucional (ndo especificou o ano); o
coordenador NE11 citou uma Resolucdo de 2010 que dispde sobre os direitos dos
alunos com NEE na instituicdo, uma Resolu¢cdo de 2013 que dispde sobre o
Regulamento dos Cursos Regulares de Graduacdo, além de duas Resolucdes de 2014,
uma que estabelece normas sobre a politica institucional de informacao acessivel e outra
que dispde sobre a concessao de bolsa acessibilidade para estudantes com deficiéncia,
além do Regimento Interno da Biblioteca Central; o coordenador NE12 citou uma

Resolucdo de 2014 que dispbe sobre a criacdo de um setor de A¢bes Afirmativas, 0
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documento orientador para a implementacdo do Programa de Incluséo das Pessoas com
NEE na instituicdo e uma Minuta de Resolucdo acerca do atendimento educacional a
estudantes com deficiéncia e/ou necessidades especificas; o coordenador NE13 citou
trés Resolucbes de 2014, uma que dispde sobre direitos académicos, outra sobre Agdes
Inclusivas e a Ultima que trata da Tutoria Inclusiva; o coordenador NE15 citou uma
Resolugdo de 2009, porém, ndo especifica o teor.

Verifica-se que a publicacdo da maioria desses documentos foi recente, nos anos
de 2013 e 2014 e trata-se de atos normativos de diversas instancias™® da universidade
com o intuito de nortear e respaldar as acdes que devem ser empreendidas para a
inclusdo de alunos com NEE.

O PPI deve configurar-se como um documento de referéncia institucional para a
execucdo da politica académica que oriente a reestruturacdo dos projetos pedagogicos
dos cursos de graduacdo, da politica de Pds-graduacdo, da politica de Pesquisa e da
politica de Extensdo. Segundo o Decreto n° 5.773/06, que dispGe sobre o a regulacéo,
supervisdo e avaliacdo de IES e de cursos superiores de graduacdo e sequenciais no
sistema federal de ensino, o PPl deve estar contido no PDI. No entanto, nenhum
coordenador citou o ultimo documento (BRASIL, 2006b; UNIVERSIDADE FEDERAL
DO RIO GRANDE DO NORTE; 2010b).

Salienta-se que o PDI passou a configurar-se como fonte de avaliacdo das IES, a
partir da edicdo da Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004, que criou o SINAES.
Atualmente, é um documento que subsidia as avaliacBes externas, tanto institucionais
como de cursos, sejam presenciais ou da Educacao a Distancia (EaD). Sua formatacao
requer coeréncia tanto com as dimensdes estabelecidas pelo SINAES como os
dispositivos legais de orientacdo a sua elaboracdo, destacando-se o Decreto n°® 5.773, de
9 de maio de 2006, o qual insere no Art. 16 como elemento a constar no PDI com
relacdo a infraestrutura fisica e instalacdes académicas:

plano de promogdo de acessibilidade e de atendimento prioritério,
imediato e diferenciado as pessoas portadoras®® de necessidades
educacionais especiais ou com mobilidade reduzida, para utilizacéo,
com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos espacos,

mobiliéarios e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos servigcos de
transporte; dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e

9 Os nomes dos Conselhos Universitarios ou outros 6rgdos foram resguardados para preservar a

identidade das instituices.
20 Nomenclatura usada no documento.
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informagdo, servigos de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras (BRASIL, 2006b).

Considerando-se que todo processo de inclusdo educacional tem inicio com a
sua insercdo nos PDIs e Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC), cabe aos gestores
institucionais das IES implanta-los nesses documentos, planejando e promovendo as
mudangas requeridas (BRASIL, 2013b).

Nesse sentido, apesar de ndo ter sido objetivo deste estudo analisar os PDIs,
indagamos se 0s nucleos de acessibilidade implantados nas universidades federais
brasileiras, no caso em questdo as nordestinas, sdo parte da politica de desenvolvimento
institucional.

Em relacdo a organizacéo institucional dos nucleos de acessibilidade, a Tabela 1

mostra essa caracterizagéo.

Tabela 1 — Caracterizagdo dos nucleos de acessibilidade das universidades federais da regido nordeste
brasileira.

Aspectos n (%)
Ano de criacdo do nucleo de 2008 |--|2010 4 33,4
acessibilidade 2011 |--|2014 8 66,7
Vinculagdo administrativa do Pro-reitoria de Graduagao/Ensino 3 25
nucleo de acessibilidade Pro-reitoria de Assuntos Estudantis 4 33,3
Reitoria 5 41,7
Presenca de unidade Sim 10 83,3
orcamentaria propria Nao 2 16,7
Nivel de ensino que o nucleo Graduacdo; P6s-graduacao 7 58,3
presta apoio Graduacao 3 25
Graduacdo; Pos-graduacéo; Ensino 2 16,7
Técnico
Modalidade de ensino que o Presencial 8 66,7
nicleo presta apoio Presencial; Ensino a Distancia 4 33,3

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que o primeiro nucleo de acessibilidade foi criado em 2008, outro
nacleo em 2009, dois em 2010 e que a maioria (oito) foram criados mais recentemente,
a partir do ano de 2011.

E importante pontuar que foi a partir do ano de 2007 que os editais do Programa
Incluir passam a incentivar a criacdo dos nucleos de acessibilidade nas IES, sendo que
em 2008 a ideia dos nucleos foi incorporada pela Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva e configurada pelo Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008.

Em 2011, esse Decreto foi revogado pelo de n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, o
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qual garante apoio técnico e financeiro do MEC para a estruturacdo de nucleos de
acessibilidade nas IFES (BRASIL, 2008d; 2011a).

Ou seja, as universidades federais do nordeste brasileiro tém implantado os seus
nucleos de acessibilidade seguindo as normativas legais do pais voltadas para a criacao
e fortalecimento desses servicos, principalmente, ap6s a publicacdo do Decreto n°
7.611, de 17 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011a).

Em sua pesquisa, ao analisar a criacdo de servicos de apoio em universidades
publicas de diferentes regides brasileiras, Castro (2011) constata que a criacdo desses
servicos é recente no Brasil, podendo-se atribuir as politicas de financiamento de a¢0es
voltadas para a permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior,
destacando-se o Programa Incluir do MEC, que serviu de base para a criacdo de varios
nacleos de acessibilidade.

Souza (2010) corrobora com essa afirmacdo acerca do Programa Incluir e
destaca-o como a politica de financiamento mais estruturada, até hoje, para o
atendimento dos estudantes com deficiéncias nas IFES.

Reis (2010) enfatiza que a implantacdo das politicas de inclusdo nas
universidades publicas comegou a se estruturar de forma mais sistematica com o
incremento das verbas federais destinadas para esse fim, mas que ainda ha dificuldades
na implementacéo das politicas internas de inclusdo nas universidades federais mineiras
e na garantia dos direitos aos alunos com NEE em seu percurso académico.

Quanto a vinculacdo administrativa, cinco nucleos de acessibilidade estdo
atrelados a Reitoria, quatro a Pro-reitoria de Assuntos Estudantis e trés a Prd-reitoria de
Graduacao ou Ensino.

Do ponto de vista legal, ndo existe documento determinando a vinculacdo do
nacleo de acessibilidade a um tipo especifico de instancia na IFES. No entanto,
observando-se os editais do Programa Incluir, verifica-se que no ano de 2005 era de
responsabilidade da Reitoria o envio da proposta ao MEC/SESu/SEESP, bem como a
institucionalizacdo do programa e execucdo do projeto aprovado. Nos anos de 2007 e
2008, era necessario que o ndcleo estivesse vinculado a Pro-Reitoria de Graduagdo ou
orgdo equivalente da respectiva IES para a submissdo de projetos. Nos anos de 2009 e
2010 o nucleo poderia estar vinculado a qualquer Pro-Reitoria ou 6rgdo equivalente
para concorrer aos editais (BRASIL, 2005a; 2007¢e; 2008e; 2009b; 2010d).

O que se percebe hoje é que, frente a auséncia de uma normatizacdo que

obrigue o nucleo a vincular-se a uma instancia especifica, ha o entendimento em
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algumas instituicdes que esse servico deve estar alocado a Reitoria ou, de forma mais
prevalente, as Pro-reitorias que lidam com questbes académicas, especificamente, ao
ensino ou assisténcia estudantil.

Dos 12 ndcleos de acessibilidade investigados, dez possuiam unidade
orcamentaria propria para o desenvolvimento de acfes, ou seja, com maior autonomia
para planejar e executar seus recursos financeiros.

O Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 prevé a dotacdo de recursos
pelo MEC para a estruturacdo de nucleos de acessibilidade nas IFES além de apoio
técnico e financeiro para, dentre outras agdes relacionadas a educacdo especial na
perspectiva da inclusdo: formacdo de gestores; formacdo continuada de professores;
adequacao arquitetdnica para acessibilidade; elaboracdo, producdo e distribuicdo de
recursos educacionais para a acessibilidade, como materiais didaticos e paradidaticos
em Braille, dudio e Libras, laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicagao
alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo (BRASIL,
2011a).

A dotacdo orcamentaria é fundamental para que os nucleos executem as acdes de
acessibilidade, seja com o desenvolvimento do ensino, pesquisa e/ou extensdo
universitaria. Atualmente, além do financiamento do Programa Incluir, o ndcleo de
acessibilidade também pode angariar recursos através do PNAES.

Cabe ressaltar que no periodo de 2005 a 2011 o repasse do orcamento do Incluir
se dava através de editais, nas quais as IES deveriam concorrer com da submissao de
projetos. A partir de 2012, quando o Programa Incluir foi universalizado, 0 MEC passa
a apoiar projetos de todas as IFES, com aporte de recurso financeiro, diretamente,
previsto na matriz orcamentaria das instituicbes, com a finalidade de institucionalizar
acOes de politica de acessibilidade na educacdo superior por meio dos nucleos de
acessibilidade (BRASIL, 2013a).

Quanto a execucdo orcamentaria e financeira do Programa Incluir, atualmente,
os recursos advindos do MEC sdo alocados diretamente nas Unidades Orcamentéarias de

cada Universidade Federal na acdo 4002 - Assisténcia a Estudante de Graduag&o?,

A acdo 4002 - Assisténcia a Estudante de Graduagdo objetiva ampliar com qualidade o acesso ao

ensino de graduacdo, a pesquisa e a extensdo universitaria e faz parte do Programa Brasil Universitario.
Esse € o principal Programa executado na fungdo “Educagdo” nas Contas do Governo da Republica e
aloca grande parte dos recursos para as universidades federais. Dentre os Programas contemplados pela
Acéo 4002 citam-se o Programa Incluir, 0 PNAES e o Programa Milton Santos de Acesso ao Ensino
Superior - PROMISAES (TRIBUNAL DE CONTAS DA UNIAOQ, [2015]).
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observando a proporc¢éo da quantidade de estudantes matriculados em cada instituicao.
E recomendado pelo MEC que as IFES elaborem um plano interno e registrem as
despesas do Incluir nesse plano, executando-o através da acdo mencionada (BRASIL,
2013c).

Enquanto o Programa Incluir destina os recursos para os alunos com deficiéncia,
0 PNAES, criado em 2010 com vistas a promover a assisténcia estudantil, destina
recursos aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, contribuindo para a melhoria do desempenho académico e
igualdade de oportunidades para esses alunos, a partir de medidas que buscam combater
situacOes de repeténcia e evasdo. As acBes do PNAES sdo executadas pela propria
instituicdo de ensino, que deve acompanhar e avaliar o desenvolvimento do programa,
bem como estabelecer os critérios de selecdo dos alunos de acordo com a sua realidade
(BRASIL, 2010b).

Além desses Programas, a prépria instituicdo também pode planejar e executar
parte do seu or¢camento para esses servi¢os. Ademais, sendo a universidade um espaco
que congrega pesquisadores, docentes, discentes e servidores técnico-administrativos, é
possivel vislumbrar ainda a captacdo de recursos financeiros em editais de fomento
direcionando os projetos para as a¢des de acessibilidade.

Com relacdo ao nivel de ensino que prestam apoio, a maioria (sete) dos nucleos
de acessibilidade atende a demanda proveniente dos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo, aparecendo ainda o ensino técnico em duas situacdes. Trés nucleos
restringem o atendimento a graduagdo, somente.

Sobre a modalidade que prestam apoio, 0 EaD também foi incluido nas acGes de
quatro dos 12 nucleos de acessibilidade, sendo que todos eles atendem aos cursos
presenciais.

A legislacdo sobre a educacdo especial na perspectiva inclusiva é clara ao
indicar que essa politica deve voltar-se ao ensino superior. Porém, as universidades tem
autonomia para direcionar quais tipos de niveis e modalidades de ensino irdo ser
contempladas pelas a¢6es dos nucleos de acessibilidade, entendendo que determinados
programas do governo enviam dotacdo orcamentaria especifica. Por exemplo, o aporte
financeiro do PNAES contempla apenas os alunos com NEE de cursos presenciais e que
estejam em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, dentre outros critérios.

Sobre as condigdes de acessibilidade no entorno e no espaco interno dos nucleos

de acessibilidade (Gréafico 3), constata-se um paradoxo, uma vez que a maioria dos



91

coordenadores sinaliza que ha acessibilidade internamente, mas nove assinalam que no

entorno sé ha parcialmente.

Gréfico 3 — Presenca de acessibilidade fisica no entorno e no interior dos nucleos de acessibilidade das
universidades federais nordestinas.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Essa € uma observacdo importante a ser feita tendo em vista que é no nucleo de
acessibilidade, setor de referéncia de inclusdo e acessibilidade na universidade, que os
estudantes com NEE e outras pessoas da comunidade com deficiéncia devem se sentir
acolhidos, compreendidos e amparados. E a porta de entrada, o elemento articulador
para a sua vida académica e social. E, mesmo que o setor em si seja adaptado, é
necessario oferecer ainda condi¢cfes de acessibilidade para que se consiga alcanca-lo,
adaptando também o seu entorno.

Segundo Aranha (2004) a acessibilidade fisica é um dos primeiros requisitos que
possibilita aos alunos o acesso e circulacdo pelas dependéncias escolares, que lhes
permitem utilizar funcionalmente todos os espagos. A falta dela resulta numa menor
participacdo dos estudantes com deficiéncia nas atividades promovidas pela
universidade, particularmente, daqueles que fazem uso de auxilios a mobilidade,
privando-os do seu direito de ir e vir (OLIVEIRA; MELO; ELALI, 2008).

A falta de acessibilidade fisica no &mbito das IES foi um achado dos estudos de
Albino (2010), Nascimento (2011), Castro (2011), dentre outros exemplos.

Salienta-se que um dos eixos para a estruturacdo dos nucleos de acessibilidade

contido no Documento Orientador do Programa Incluir de 2013 refere-se a
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infraestrutura das IFES, ou seja, 0s projetos arquitetdnicos e urbanisticos devem atender
os principios do desenho universal, tanto na sua concep¢do como na sua execucdo
(BRASIL, 2013a).

Sendo assim, torna-se imperativo que as universidades se preocupem em realizar
um diagnostico minucioso das condic¢des de acessibilidade fisica em todos os espacos e
em todos os campi, tomando-se como referéncia a NBR n° 9.050 e Decreto n°
5.296/2004, a fim de concretizar acBes com o proposito de promover ambientes
acessiveis (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS, 2004; BRASIL,
2004d; MELO; SARAIVA; SOUSA, 2013).

Nesta perspectiva, cita-se a experiéncia da UFRN, o qual realizou essa
identificacdo através da CAENE em parceria com a Superintendéncia de Infraestrutura,
realizado nos anos de 2010 e 2011 e que resultou na publicacdo de um Manual
"Acessibilidade na UFRN: guia de orientacGes basicas". Além de fornecer um retrato da
realidade, o trabalho buscou contribuir com discussdes em torno da acessibilidade
fisica, em especial, com os gestores, de modo a assegurar iniciativas institucionais que
garantam independéncia e autonomia de todas as pessoas em seus espacos (SOUSA;
MELO, 2012).

Rodrigues (2004), em suas reflexdes sobre 0 acesso e as representacfes em
nossa cultura, trouxe que as barreiras arquitetdnicas precisam ser vistas ndo apenas
como um conjunto de rampas e dimensdes a serem respeitadas, mas como uma filosofia
de acolhimento, conforto e facilidade, em todos os espagos.

Lamonica et al. (2008) pontuam que as reflexdes sobre as dificuldades ao acesso
pelas barreiras fisicas sdo salutares, pois contribuem para o repensar de praticas e
proposicdo de a¢des, beneficiando a convivéncia e transformando atitudes, interferindo
ainda nas relacdes interpessoais € nos comportamentos das pessoas.

Além da acessibilidade fisica, Castro (2011) chama atencdo para a localizagdo
dos servigos de apoio aos estudantes com NEE nas IES, a exemplo dos nucleos de
acessibilidade, podendo-se optar por locais onde haja circulacdo de estudantes, como
bibliotecas ou prédios de aulas.

Da mesma forma, torna-se imprescindivel que existam na equipe pessoas
treinadas para atender a esse alunado, compreendendo também as especificidades
linguisticas dos alunos surdos. Dos nicleos de acessibilidade das universidades federais

nordestinas, um deles ainda ndo possui atendente ou profissional treinado em Libras.
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De acordo com Aceti (2007), deve-se assegurar para todas as pessoas a
igualdade das oportunidades, do acesso (desde a locomogdo até a comunicacgdo) e dos
meios de informacdo e ensino. No momento em que 0 acesso a um determinado
ambiente possui uma barreira fisica ou de comunicacdo, a liberdade de ir e vir é
prejudicada, impedindo essa pessoa de usufruir do ambiente e gerando uma situagéo
discriminatoria (ACETI, 2007).

Porém, estudos como o de Juliani (2008), Castro (2011), Nascimento (2011)
sinalizam a presenca de barreiras comunicacionais nas IES.

Assim, as IES devem estar preocupadas em promover essa acessibilidade a
comunicacao, especialmente, devido a expectativa de aumento das matriculas de alunos
surdos no ensino superior apds a implantacdo do Plano Viver sem Limite que prevé
cotas para esses estudantes nos cursos de Letras/Libras nas IFES (BRASIL, 2011b).

No ambito dos nucleos, é preciso garantir de imediato que sejam oferecidas ao
aluno surdo condi¢cdes de comunicar-se adequadamente com um intérprete ou
profissional treinado em Libras, mas também é crucial que a equipe como um todo seja
capaz de lidar com essa especificidade.

Apesar da legislagdo sobre acessibilidade comunicacional ser reconhecida no
Brasil, precisa ser priorizada no contexto da universidade em termos de formagao
continuada. Desse modo, assegurando espacos formativos para que a comunidade
académica se aproprie dessa lingua e potencializando a comunicacéo e interacdo entre
surdos e ouvintes (BRASIL, 2005b).

H& de se considerar a complexidade que assume cada NEE apresentada pelos
alunos no ambito do ensino superior, cujas demandas produzem dificuldades ou
limitacGes diferenciadas que requerem avaliacdo e intervencdo especifica, bem como
acOes cuidadosamente delineadas para otimizar a aprendizagem desses estudantes.
Neste sentido, a atuacdo de uma equipe multiprofissional que inclua profissionais das
mais diversas areas (humanas, salde, tecnoldgica) é de fundamental importancia para
efetivar com sucesso a inclusdo educacional no ensino superior (FERREIRA, 2007;
OLIVEIRA; MELO; ELALLI, 2008).

Ainda ndo h& documento emanado pela SECADI/MEC que disponha sobre a
equipe minima a compor o0s nucleos de acessibilidade no Brasil e, atualmente, as IES

tem autonomia para constituir as equipes dos ndcleos.
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Tomando-se como referéncia o AEE, parte integrante da educacéo especial, a ser
realizado nas salas de recursos multifuncionais® (na educacio basica) e nos nicleos de
acessibilidade (no ensino superior), os profissionais designados, conforme Resolucéo do
CNE/ Camara de Educacdo Basica - CEB n° 4/2009, Art. 12, para atuar no AEE deve
incluir o professor com formacéo inicial que o habilite para exercicio da docéncia e
formacdo especifica na educacdo especial, além de profissionais como pedagogo,
psicologos, psicopedagogos, fonoaudidlogos, profissionais da computacgéo, entre outros
(BRASIL, 2009c).

Acerca dos profissionais que integram o0s nuacleos de acessibilidade das
universidades do nordeste, o Quadro 4 ilustra as categorias que compdem as suas

equipes.

22 A sala de recursos multifuncionais é um espaco organizado com materiais didaticos, pedagégicos,
equipamentos e profissionais com formacéo para o atendimento as necessidades educacionais especiais €
para desenvolvimento das diferentes complementac6es ou suplementacdes curriculares (BRASIL, 2006c¢).



Quadro 4 — Composicao das equipes de profissionais dos nucleos de acessibilidade das universidades federais do nordeste brasileiro no ano de 2014.

Profissional NE1 | NE2 | NE5 | NE6 | NE8 | NE9 | NE11l | NE12 | NE13 | NE14 | NE15 | NE17 | Total
Pedagogo 0 1 1 1 1 0 2 5 0 1 0 0 12
Psicopedagogo 0 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0 2
Tradutor e intérprete | O 5 10 5 2 1 3 4 6 2 9 1 48
de Libras

Instrutor de Libras 0 0 0 0 2 0 0 0 0 0 0 0 2
Revisor Braille 1 0 1 3 0 0 0 0 0 0 0 0 5
Transcritor Braille 0 0 0 3 0 0 0 0 0 0 5 0 8
Psicélogo 0 0 0 0 1 0 2 5 1 0 0 1 10
Assistente social 0 0 0 0 0 0 1 10 0 0 1 0 12
Fonoaudidlogo 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Téc. em Assuntos 0 0 0 0 0 0 0 15 3 0 0 0 18
Educacionais

Assistente 0 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1 2
Administrativo

Téc. em Informatica 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Téc. em Multimidia 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Total 1 6 15 13 6 1 9 40 10 3 15 3 122

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em 2014, o quadro de servidores dos 12 nucleos de acessibilidade das
universidades federais nordestinas somavam 122 profissionais. No entanto, observando-
se 0 Quadro 4, depreende-se que ha nos nucleos de acessibilidade um quadro muito
diversificado desse quantitativo, variando de um a 40 profissionais.

O Tradutor e intérprete de Libras é a categoria com a maior representatividade
(48 no total), seguida pelo Técnico em Assuntos Educacionais (18), Pedagogo (12) e
Assistente social (12).

A presenca do tradutor e intérprete de Libras na equipe de quase totalidade dos
ndcleos de acessibilidade das universidades federais do nordeste reflete o cumprimento
ao Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005, que garante aos alunos surdos nas
instituicGes federais de ensino os servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa em sala de aula e em outros espacgos educacionais. Vale mencionar aqui 0
Plano Viver sem Limite que prevé a criacdo de vagas para que as IFES contratem
professores, tradutores e intérpretes de Libras, além de possibilitar a qualificacdo de
profissionais para essa area tendo em vista a criacdo e ampliacdo dos cursos de
Letras/Libras (2005b, 2011b).

Em se tratando de um servico que tem como eixo principal os aspectos
pedagogicos, torna-se imprescindivel a presenca de pedagogos nas equipes dos nucleos
a fim de desenvolver essas agdes. Porém, no ambito das universidades federais
nordestinas, ainda existem nudcleos que ndo contam com esses profissionais em sua
equipe.

Outro dado que chamou a atengédo foi que, ao se referir aos profissionais que
compunham a equipe, os coordenadores de nucleos da NE13 e da NE14 sinalizaram 27
e seis bolsistas, respectivamente. No entanto, compreendemos que 0s bolsistas ndo sdo
do quadro permanente de profissionais dos nucleos, bem como os sete profissionais
terceirizados (um Revisor Braille, um instrutor de Libras, trés pedagogas, um analista de
sistemas e um técnico de apoio) citados pelo coordenador da NE11.

A partir da avaliacdo desse panorama, sugere-se a existéncia de dificuldades
relacionadas aos recursos humanos dos nucleos de acessibilidade, indicando que podem
estar ocorrendo entraves tanto na obtencdo de vagas destinadas a composicdo dessas
equipes, como para a obtencdo de pessoal com qualificacdo especifica na area. E que
alguns nucleos tém buscado suprir essa lacuna com a contratacdo de profissionais

terceirizados ou de bolsistas que auxiliem no desempenho dessas funcdes.
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Apesar de ser uma estratégia que, possivelmente, vem sendo utilizada pelas
instituicbes, é importante assinalar que dificultam a formagdo de vinculos devido a
rotatividade desses profissionais, prejudicando a consolidacdo do trabalho realizado
pelo nacleo. Portanto, é preciso haver um planejamento a nivel dessas IES para garantir
a contratacdo efetiva de profissionais com capacitacao especifica para lotagdo no nucleo
de acessibilidade.

Em conjunto com o professor, outros profissionais devem ser capazes de criar
solucdes tecnoldgicas e pedagogicas para o atendimento aos estudantes (BRASIL,
2010c).

Ademais, 0 AEE deve englobar profissionais com conhecimentos especificos no
ensino da Libras, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do
sistema Braille, do sorobd, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida
autbnoma, da comunicacdo alternativa®®, do desenvolvimento dos processos mentais
superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da adequacdo e producdo de
materiais didaticos e pedagogicos, da utilizacdo de recursos Opticos e ndo oOpticos, da
tecnologia assistiva e outros (BRASIL, 2008a).

A Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008)
enfatiza a necessidade de os profissionais contemplarem em sua formacao (inicial e/ou
continuada) o aprofundamento do caréater interativo e interdisciplinar para a oferta dos
servicos e recursos de educacdo especial, incluindo os profissionais dos nucleos de
acessibilidade. Esta formacdo deve contemplar, além dos contetdos especificos na area
de educacdo inclusiva, conhecimentos sobre gestdo institucional, particularmente no
ambito universitario (BRASIL, 2008a).

Estar inserida num espaco universitario publico federal amplia as possibilidades
de o nucleo de acessibilidade realizar parcerias (dimensao esta discutida posteriormente)
com esferas estratégicas e de referéncia regional e/ou nacional no planejamento e
desenvolvimento de produtos e servicos demandados por setores e movimentos sociais

diversos, incluindo aqueles destinados as pessoas com deficiéncia ou outra NEE.

2 A comunicagdo alternativa e/ou suplementar é definida como um conjunto de procedimentos técnicos e
metodologicos direcionado a pessoas acometidas por alguma doenga, deficiéncia, ou alguma outra
situacdo momentanea que impede a comunicacdo com as demais pessoas por meio dos recursos
usualmente utilizados, mais especificamente a fala (MANZINI; DELIBERATO, 2006).
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Neste sentido, o préprio MEC recomenda a criacdo de uma rede intersetorial e
interdisciplinar de apoio a implementacdo da politica de educacéo inclusiva objetivando
0 atendimento as NEE dos alunos, como também a constituicdo de equipes
interdisciplinares capazes de identificar as barreiras que alguns alunos encontram no
acesso a educagdo e buscar 0s recursos necessarios para ultrapassa-los (BRASIL,
2005c).

Com base no Parecer CNE/CEB n° 17/2001, cabe aos gestores educacionais
buscarem esta equipe, 0 que pode se concretizar atraves de parcerias entre a Secretaria
Estadual de Educacdo e outros 6rgdos governamentais ou ndo. Mais uma vez, enfatiza-
se a cooperagdo entre 0s setores da educacdo, salde e assisténcia social, como essencial
para que se potencialize a acdo de cada uma delas a fim de identificar e solucionar as
dificuldades de aprendizagem em diferentes areas, levando ao progresso do estudante
com NEE na universidade (BRASIL, 2001d).

Em relacdo aos coordenadores dos nucleos de acessibilidade das universidades
federais do nordeste brasileiro, a Tabela 2 mostra algumas caracteristicas do perfil

desses profissionais levantadas por esta pesquisa.
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Tabela 2 - Caracterizacdo do perfil dos coordenadores de nlcleos de acessibilidade das universidades

federais do nordeste brasileiro.

Caracteristicas n (%)
Género Feminino 9 75
Masculino 3 25
Formacao Académica Pedagogia 3 25
Letras 2 16,7
Psicologia 2 16,7
Servico Social 1 8,3
Fisioterapia 1 8,3
Fonoaudiologia 1 8,3
Terapia Ocupacional 1 8,3
Educacdo Fisica 1 8,3
Pds-Graduacgéo Doutorado 8 66,7
Mestrado 3 25
Especializacdo 1 8,3
Formagdo na &rea de Sim 8 66,7
Educacéo Especial/Inclusiva Né&o 4 33,3
Funcdo exercida na IES Docente 10 83,3
Técnico-administrativo 2 16,7
Tempo de atuagdo como 0]--|2 anos 7 58,3
coordenador de nucleo 2 |--|4 anos 2 16,7
4 |--|6 anos 3 25
Experiéncia em gestéo Sim 10 83,3
Nao 2 16,7
Experiéncia profissional com Sim 12 100%

pessoas com deficiéncia

Fonte: Dados da pesquisa.

Dos 12 coordenadores de nlcleos de acessibilidade que participaram do estudo,
nove eram do género feminino e trés do sexo masculino. Todos possuiam nivel superior,
sendo a formagéo académica (Tabela 2) bastante diversa: trés formados em Pedagogia,
dois em Letras, dois em Psicologia, um em Servico Social, um em Fisioterapia, um em
Fonoaudiologia, um em Terapia Ocupacional e um Educacdo Fisica. Observa-se que a
formagcdo inicial dos coordenadores de ndcleos de acessibilidade centrou-se na &rea de
educacao e da saude.

A maioria (oito) possuia doutorado como a maior titulacdo académica, seguida
por curso de mestrado (trés) e especializacdo (um). Quanto a formacdo na area de
educacdo especial/inclusiva, oito coordenadores relataram possuir, sendo que um deles
especificou que essa formacdo ocorreu no ambito da sua formacéo inicial na graduacao,
dois em cursos de especializacdo e cinco em cursos de mestrado e/ou doutorado, sendo

as suas pesquisas relacionadas a educacao especial/inclusiva.
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Dos 12 coordenadores, dez informaram que tinham experiéncia prévia com
gestdo e todos ja haviam trabalhado com pessoas com deficiéncia ou outra NEE.
Nenhum possuia condicéo de deficiéncia.

A funcédo de coordenador de nucleo de acessibilidade no ambito das instituicdes
pesquisadas vem sendo exercida pela maioria (sete) ha até dois anos, variando de um
més até cinco anos e oito meses de atuacdo. Vale salientar que o processo de inclusdo
requer mudangas graduais e continuas, demandando tempo e atuacdo de profissionais
qualificados e comprometidos em executar as politicas inclusivas.

J& quanto o tempo de atuacdo na universidade, variou entre trés e 25 anos, com
meédia de 12,4 anos. Sendo assim, sdo servidores que, possivelmente, ja possuiam certa
experiéncia e conhecimento acerca do funcionamento da universidade.

Apesar desta pesquisa ndo ter questionado qual foi o critério utilizado pela
instituicdo para a indicacdo desses profissionais ao cargo, acreditamos que, além desse
aspecto, o desenvolvimento de trabalhos com alunos NEE foi considerado para a
escolha dos mesmos.

Chama a atencdo o fato de quatro coordenadores desta pesquisa referirem nao
possuir formacdo na area de educacgdo especial/inclusiva, 0 que incita ainda mais 0s
questionamentos sobre os critérios utilizados nesses casos e sobre a caréncia de
profissionais com capacitacdo especifica no ambito das universidades pesquisadas. Os
outros coordenadores que ndo tiveram contemplada a educacdo especial/inclusiva em
sua formacéo inicial buscaram esse conhecimento através da formacdo continuada em
cursos latu sensu e strictu sensu, como contata os dados da tabela.

Dos coordenadores participantes da pesquisa, dez sdo docentes e, portanto, com
experiéncia em ensino. Esse € um aspecto importante a ser considerado, tendo em vista
0 papel que assume o nucleo de acessibilidade frente atendimento aos alunos com NEE,
sem esquecer a articulagdo com outras acGes académicas no ambito da pesquisa e
extensdo.

Os dados sobre os coordenadores de nucleos acessibilidade também sugerem a
necessidade de que os profissionais que ainda ndo possuem capacitagdo na area de
educacéo especial/inclusiva busquem a devida capacitacdo no ambito da instituicdo ou
fora dela, devendo essa questéo ser entendida pela instituicdo como indispensavel para a
conducdo adequada da politica de inclusdo instituida pelo nucleo de acessibilidade em
consonancia com o PDI. Também, ressalta-se a importdncia que assume o

MEC/SECADI em promover cursos de capacitacdo para os coordenadores de nucleos
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de acessibilidade nessa perspectiva, priorizando conhecimentos na area de gestdo

universitaria e educacgdo especial/inclusiva.

6.2 TIPOS E QUANTIDADE DE ESTUDANTES COM NEE ATENDIDOS PELOS
NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE

Os tipos e quantidades de alunos com NEE atendidos pelos nucleos de

acessibilidade no ano de 2014 sdo demonstrados no Quadro 5.
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Quadro 5 — Tipo e quantidade de estudantes atendidos pelos nlcleos de acessibilidade das universidades federais nordestinas por tipo de NEE no ano de 2014.

Tipo de NEE/Nucleo de NE1 NE2 NE5 | NE6 NE8 | NE9 NE11 | NE12 | NE13 | NE14 | NE15 | NE17 | Total
Acessibilidade

Deficiéncia auditiva 16 1 3 168 0 9 17 16 5 21 4 0 260
Surdez 0 1 26 16 0 28 14 1 18 2 4 1 111
Deficiéncia visual - Baixa visdo | 6 2 112 64 0 19 28 61 4 26 17 2 341
Deficiéncia visual — Cegueira 1 1 4 20 0 22 6 7 6 5 11 0 83
Surdocegueira 1 0 0 0 0 1 0 0 0 0 0 0 2
Deficiéncia fisica 13 4 46 222 1 53 27 12 5 23 32 3 441
Deficiéncia intelectual 0 0 0 0 0 0 7 0 2 0 4 0 13
Deficiéncia multipla 0 1 0 32 0 2 0 0 0 0 1 1 37
Altas habilidades/ Superdotacdo | O 0 1 0 0 0 1 7 0 1 0 0 10
Transtorno Global do 0 0 0 0 0 3 1 1 1 1 1 0 8
Desenvolvimento

Transtorno de Aprendizageme | O 2 0 2 0 0 117 32 0 0 0 0 153
outras NEE

Total 37 12 192 | 524 1 137 218 137 41 79 74 7 1459

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em termos quantitativos, o Quadro 5 evidencia um total de 1.459 alunos atendidos
pelos ndcleos de acessibilidade das universidades federais nordestinas no ano de 2014, sendo
a maior parte (441) com deficiéncia fisica, seguido pelos 424 estudantes com deficiéncia
visual (baixa visao e cegueira) e 206 com deficiéncia auditiva.

No entanto, observa-se que foi bastante heterogéneo o nimero de NEE atendidas pelos
nacleos de acessibilidade, ou seja, 0s servicos citaram ndmeros bem diferentes,
comparativamente. Por exemplo, enquanto o ndcleo da instituicio NE8 atendia a um
estudante, o nicleo da NE6 cita 524 estudantes.

Neste momento, € importante também verificar que algumas instituicdes apontaram
um numero “elevado” (considerado comparativamente) de estudantes com um tipo especifico
de NEE, o que no quadro geral concentra esses estudantes numa so instituicao. Por exemplo, a
instituicdo NE6 que cita 168 estudantes com deficiéncia auditiva, o que corresponde a 64,6%
de todos os estudantes com deficiéncia auditiva atendidos nas 12 universidades federais do
nordeste, bem como 222 estudantes com deficiéncia fisica, correspondendo a 50,3% do total
desses estudantes; a instituicdo NE5 que aponta 112 estudantes com baixa visdo (32,8% do
total) e a NE11 com 117 estudantes com transtornos de aprendizagem e outras NEE (76,5%
do total).

Esse achado chama a atengdo de como estdo sendo identificados e cadastrados 0s
alunos com NEE pelos nlcleos de acessibilidade das universidades federais nordestinas.

A tese de Castro (2011) constatou que as IES brasileiras utilizam mais de uma forma
para identificar os alunos com deficiéncia, sendo as mais comuns: no ato da matricula,
durante a inscricdo no processo seletivo, procura no servico de apoio e contato com as
coordenacdes de cursos. Além dessas, foram citadas a identificacdo informal (corredores e
conversas), correspondéncia com faculdades e departamentos, durante a selecdo de bolsas,
através dos dados do censo universitario que todos os alunos da instituicdo preenchem, dentre
outros. A autora afirma ainda que as diferentes formas de identificagdo dos alunos com
deficiéncia nas universidades reflete 0 compromisso e 0 modo como a IES atua frente a
presenca desses alunos (CASTRO, 2011).

Essa questdo da identificacdo e cadastro deve ser vista como sendo de grande
importancia e responsabilidade pelos setores institucionais aos quais competem tal funcéo,
haja vista o registro desses alunos servir de dados oficiais para o0 Censo da Educacao Superior
e também como pardmetro para elaboragdo de politicas voltados para esse publico, inclusive
para definicdo de recursos or¢camentérios a serem destinadas as instituicdes com fins de

promover acOes voltadas para a acessibilidade e inclusdo desse alunado.



104

Néo foi possivel comparar o quantitativo de alunos com NEE registrado nos nucleos
de acessibilidade e Censo da Educacdo Superior no mesmo ano, ja que o INEP ainda nédo
havia divulgado os dados de 2014 até a finalizacdo dessa pesquisa, informac6es estas que
poderiam ampliar e aprofundar ainda mais as nossas discussoes.

H& de se destacar que, para além do publico-alvo referenciado pela Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), ou seja, os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao,
aparecem como demanda atendida por alguns nucleos de acessibilidade os alunos com
transtornos de aprendizagem® e outras NEE (NE2, NE6, NE11 e NE12). Ou seja, alguns
nucleos de acessibilidade tem ampliado a oferta dos seus servigos de acordo com a realidade e
concepcao que o nucleo adota em relacdo aos alunos com NEE na instituicao.

Acredita-se que alguns nuacleos de acessibilidade das universidades federais
nordestinas estdo seguindo o que estabelece o Programa Incluir, tendo em vista que tal
iniciativa governamental é direcionada para a implementacdo da politica de acessibilidade
para pessoas com deficiéncia nas IFES. No entanto, a ndo oferta de atendimento aos alunos
com transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo ou outras NEE
em algumas instituicbes pode estar relacionada a auséncia de profissionais dentro dos ndcleos
com capacitacdo para atendimento a essas demandas ou “auséncia”, provocada por iniciativa
dos proprios alunos, de ndo se apresentarem com essas condicdes (BRASIL, 2013a).

Garcia (2009) explicita que a defini¢do de alunos com NEE presente na Resolugcéo do
CNE/CEB n°2/2001 como sendo todos aqueles que apresentam dificuldades de
aprendizagem, com ou sem correlacdo com questfes organicas, extrapola a atuacdo da
educacdo especial no Brasil. Entendimento este alterado no ano de 2008 quando da
publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva, na qual
delimita os estudantes com NEE como sendo aqueles alunos que apresentam deficiéncias,

altas habilidades e transtornos globais do desenvolvimento.

% Os pesquisadores solicitaram os dados do Censo da Educacéo Superior ao INEP referentes ao ano de 2014,
mas obtiveram resposta que ndo estavam disponiveis porque ainda estavam em periodo de coleta de informagoes
(ANEXO B).

® Distarbio de aprendizagem é um termo genérico que se refere a um grupo heterogéneo de alteracdes
manifestas por dificuldades significativas na aquisicdo e uso da audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio
ou habilidades matematicas. Estas alteracBes sdo intrinsecas ao individuo e presumivelmente devidas a
disfuncdo do sistema nervoso central. Apesar de um distdrbio de aprendizagem poder ocorrer
concomitantemente com outras condi¢des desfavoraveis (por exemplo, alteragdo sensorial, retardo
mental, distdrbio social ou emocional) ou influéncias ambientais (por exemplo, diferencas culturais,
instrugdo insuficiente/inadequada, fatores psicogénicos), ndo é resultado direto dessas condigdes ou influéncias
(MOYSES; COLLARES, 1992, p.32).
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Para Ferreira (2007) o entendimento de NEE estd para além do publico alvo da
Educacao Especial definido na politica vigente, situando como alunos com NEE aqueles que,
em carater permanente ou temporario, apresentam condi¢cbes especiais geradoras
de limitagbes ou dificuldades, que demandam apoio institucional especial no processo de
ensino-aprendizagem-avaliagdo, tais como os alunos com deficiéncias, transtornos de
aprendizagem, dificuldade para a comunicacgdo por meio da fala, leitura e/ou escrita e aqueles
com doenca crénica fisica e/ou emocional.

Corroborando com esse entendimento mais amplo, alguns ndcleos de acessibilidade
das universidades nordestinas tém garantido apoio a alunos com transtornos/distirbios de
aprendizagem e outras NEE, como € o caso da NE11 que citou atendimento a estudantes com
gagueira, transtorno bipolar, fobia social, depressdo, esquizofrenia, transtorno de ansiedades,
transtorno de panico, doenca renal cronica, artrite reumatoide, fibromialgia, cancer, entre
outros.

Burigo e Souza (2014) sinalizam com relagdo as pessoas com transtornos de
aprendizagem que as mesmas permanecem em situacdo de invisibilidade no ensino superior
brasileiro e nas pesquisas censitarias, 0 que, anteriormente, era, também, caracteristica das
pessoas com deficiéncia. O Estado, que determina que o ensino deva ser ministrado com
base no principio da igualdade de condigbes para 0 acesso e permanéncia nas
instituicbes de  ensino, ndo dispbe de legislacdo que estabeleca diretrizes para o
acompanhamento dos estudantes que apresentam NEE originadas pela presenca de
transtorno de aprendizagem, deixando esta populacdo a mercé da exclusdo educacional
(BURIGO; SOUZA, 2014).

Como explicam Moysés e Collares (1992) os Transtornos Especificos de
Aprendizagem (TEA), como a dislexia, o Transtorno do Déficit de Atencdo e
Hiperatividade (TDAH) e o distarbio de processamento auditivo interferem
significativamente no desempenho de atividades que exigem habilidades de leitura,
matematica ou escrita e ndo devem ser confundidos com variagbes normais
apresentadas no desempenho académico e com dificuldades ocorridas por decorréncia
de situacOes adversas ao aprendizado. Diferentemente das dificuldades de aprendizado, que
estdo relacionadas a problemas de ordem pedagdgica ou socio culturais, os TEA
apontam para a existéncia de comprometimento neuroldgico, sendo considerados
como uma disfuncdo do sistema nervoso central.

Sabe-se ainda que as dificuldades de aprendizagem decorrentes desse

transtorno/distdrbio, bem como os decorrentes de outros transtornos ou deficiéncias,
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podem ser amenizadas ou agravadas dependendo das oportunidades oferecidas pelo

ambiente educacional. Assim, o grau de dificuldade apresentado por alunos com TEA esta

diretamente ligado a compreensdo, por parte das instituicbes de ensino, das condicdes

especiais por eles apresentadas e ao atendimento das NEE oriundas dessas especificidades
(MEZADRI, 2009; BURIGO; SOUZA, 2014).
Frente & presenca dos alunos com NEE nas universidades, algumas modificagdes no

contexto académico podem ser necessarias considerando as especificidades de cada condicéo.

A Portaria n° 3.284, de 7 de novembro de 2003, dispde sobre requisitos de

acessibilidade para pessoas com deficiéncias e especifica as condi¢fes minimas que as IES

devem atender para cada tipo de deficiéncia.

Para os alunos com deficiéncia fisica:

a) eliminacdo de barreiras arquitetbnicas para circulagdo do estudante,
permitindo acesso aos espacos de uso coletivo;

b) reserva de vagas em estacionamentos nas proximidades das unidades de
Servico;

c) construgdo de rampas com corrimdos ou colocacdo de elevadores,
facilitando a circulacdo de cadeira de rodas;

d) adaptacdo de portas e banheiros com espaco suficiente para permitir o
acesso de cadeira de rodas;

e) colocacdo de barras de apoio nas paredes dos banheiros;

f) instalacdo de lavabos, bebedouros e telefones publicos em altura acessivel
a0s usuarios de cadeira de rodas (BRASIL, 2003b, p.1).

Para os alunos com deficiéncia visual, no caso de vir a ser solicitada e até que o aluno

conclua o curso:

a) manter sala de apoio equipada como maquina de datilografia braile,
impressora braile acoplada ao computador, sistema de sintese de voz, gravador
e fotocopiadora que amplie textos, software de ampliacdo de tela, equipamento
para ampliagdo de textos para atendimento a aluno com visdo subnormal,
lupas, réguas de leitura, scanner acoplado a computador;

b) adotar um plano de aquisicdo gradual de acervo bibliogréafico em braile e de
fitas sonoras para uso didatico (BRASIL, 2003b, p.1).

Para os alunos com deficiéncia auditiva:

a) propiciar, sempre que necessario, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacdo e revisdo de provas,
complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo
tenha expressado o real conhecimento do aluno;

b) adotar flexibilidade na correcdo das provas escritas, valorizando o contetido
semantico;
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c) estimular o aprendizado da lingua portuguesa, principalmente na modalidade
escrita, para o uso de vocabulario pertinente as matérias do curso em que o
estudante estiver matriculado;

d) proporcionar aos professores acesso a literatura e informacdes sobre a
especificidade linguistica do portador de deficiéncia auditiva (BRASIL, 2003b,

p.1).

Observa-se que ndo e discutido no ambito desse documento 0s requisitos a serem
disponibilizados aos alunos com deficiéncia intelectual. De fato, dentre as categorias de
deficiéncias, os alunos com deficiéncia intelectual sdo o0s que possuem a menor
representatividade de matriculas no ensino superior brasileiro segundo o INEP, como ja
referenciado anteriormente. Realidade esta evidenciada na presente pesquisa.

Dantas (2013) afirma que a inclusdo escolar conquistada na educacao infantil e na
educacdo basica pelas pessoas com deficiéncia intelectual sofre um processo de interrupcao
quando as mesmas chegam a vida adulta, forcando-as a um retorno as instituicdes
especializadas ou a permanéncia forgada em casa. O nimero das que conseguem ingressar no
ensino superior é insignificante a apresenta-se na “contramdo” das exigéncias feitas aos
alunos universitarios quanto a aquisicdo de conhecimentos e conceitos cientificos téo
complexos. Assim, 0s estigmas e pré-conceitos sobre as pessoas com deficiéncia intelectual
definem como impossivel ou utopica a possibilidade das mesmas adentrarem no ensino
superior, tendo em vista suas capacidades basicamente voltadas para operacfes de natureza
concreta que, certamente, nao lhe permitiriam aprender, apreender e praticar.

Diferentemente das outras categorias de deficiéncias, a pessoa com deficiéncia
intelectual ndo demanda adaptacfes no que concerne aos instrumentos ou equipamentos, bem
como adaptacBes no espaco fisico. No entanto, solicita mudancas bem mais radicais, a fim de
serem incluidas e consigam avancar em sua aprendizagem e desenvolvimento. S&o
necessarias mudancas de visdo de mundo, de revisdo de valores, de aceitacdo de diferencas,
de préticas de ensino. Certamente, essas sdo adaptacGes bem mais dificeis, pois dependem
efetivamente de professores, demais alunos e cada um dos envolvidos no contexto
universitario (DANTAS, 2013).

Quanto as pessoas com deficiéncia auditiva, Brazorotto e Speri (2013) salientam que
ainda ha um longo caminho para a sua real inclusdo no ensino superior, citando as principais
barreiras a serem enfrentadas as de ordem atitudinais, comunicacionais, pedagodgicas e 0 ndo
emprego de equipamentos e tecnologias de uso pessoal ou coletivo. Os autores destacam
alguns aspectos fundamentais para a garantia da acessibilidade a informacéo e aprendizagem

para esses estudantes na universidade, sendo eles: a necessidade de pesquisas que analisem a
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eficacia de cada um dos recursos e apoios para a melhoria da acessibilidade a aprendizagem; a
possibilidade do uso de sistemas de amplificacdo coletivos e/ou o uso de sistemas de
frequéncia modulada por estudantes com outras NEE (por exemplo, com déficit de atencéo,
distarbios de processamento auditivo, distarbios de aprendizagem); o fortalecimento do uso
da tecnologia empregada na tele-educacdo/Ead e outras a serem empregadas (por exemplo,
uso de lousas eletronicas conectadas a tablets); melhoria da formagé&o dos futuros professores
referentes aos conhecimentos, competéncias e atitudes voltadas a promogéo da inclusao; entre
outros.

Silva e Malta (2013) elencam aspectos que devem fundamentar a politica de educacéo
universitaria para surdos, priorizando a necessidade de alavancar investimentos em recursos
humanos, em contratacdo de profissionais da area e de cursos de capacitacdo que oferecam
aos educadores conhecimentos mais aprofundadas sobre as especificidades da comunidade
surda e da singularidade de cada um, a fim de que o espago académico seja de fato
viabilizador de formac&o e de producédo cultural e cientifica.

Uma pessoa cega ou com baixa visdo tem NEE diferentes e, dentro da categoria de
baixa visdo, dependendo de como as diferentes fungdes visuais foram prejudicadas, ampliam-
se as diferentes necessidades e serem comtempladas. No geral, esses alunos utilizam-se dos
recursos e servico de tecnologia assistiva, com diversas finalidades: dispositivos e acessorios
computacionais (softwares de ampliacdo, sintetizador de voz, programas de impressao em
Braille, programa de producéo de livros digitais falados, entre outros); mobilidade; elementos
sensoriais; atividades de vida diaria; adaptacGes pedagdgicas; elementos arquitetdnicos;
mobiliario e equipamento modificado; controles ambientais; e recreacdo, lazer e esportes
(GUERREIRO, 2011).

Com relacdo as adaptacdes pedagogicas, Silva (2013) enfatiza que os alunos cegos ou
com deficiéncia visual ndo necessitam de um curriculo diferente dos demais alunos, mas
geralmente carecem de adaptacdes e complementagdes curriculares tais como: adequacdo de
recursos especificos, tempo, espaco, modificagdes do meio, procedimentos metodolégicos e
didaticos e processos de avaliacdo adequados a sua necessidade (in)visual. A autora apresenta
diversas estratégias didaticas e atividades e chama a atencdo para que os professores se
apropriem de conhecimentos acerca do tipo de deficiéncia visual e das implicacGes para o
processo de ensino e aprendizagem de tais alunos, bem como dos diversos recursos didaticos
existentes, em sua area de ensino, e que devem ser incluidos em todas as areas dos curriculos

dos cursos em que esses alunos estiverem matriculados (SILVA, 2013).
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Sobre os alunos com deficiéncia fisica, Melo e Goncalves (2013) destacam que, na
maioria das vezes, esses discentes ndo demandam de um AEE, exceto quando ha disturbios
associados de linguagem, intelectuais, sensoriais, perceptivos, entre outros, mas isso nédo
significa que ndo necessitam de apoio e adequacOes para ingressar e ter uma permanéncia
com sucesso no ensino superior. Portanto, podem ser necessarios ajustes nos servicos e
recursos pedagdgicos (mobiliério escolar, utilizagdo de sistemas de comunicagdo aumentativa
e alternativa, adaptacdo de recursos da informativa, uso de materiais como engrossador de
lapis, uso de gravador, entre outros), de relacbes interpessoais, transporte adaptado e
acessibilidade fisica, devendo a IES valorizar as singularidades das pessoas e prover um
ambiente acessivel a todos.

Fonseca e Pérez (2013) sinalizam que o contexto dos alunos com altas
habilidades/superdotacdo na educacdo ainda é permeado de mitos e preconceitos, de caréncia
de professores especializados para atender a essa populacdo, bem como de poucas pesquisas,
principalmente nas universidades. Sao necessarias, pois, a implantacdo de estratégias para o
reconhecimento, aceitacdo e valorizacdo dos discentes com altas habilidades/superdotacéo
que envolve a sua identificacdo e o AEE voltados para a aceleracdo e enriquecimento
curricular. Os autores apontam que algumas IES se colocam como pioneiras para responder
adequadamente a esses estudantes, elencando como desafios do processo de inclusdo dessas
pessoas a alteracdo dos Projetos Pedagdgicos, estatutos e regimentos de forma a contemplar
os estudantes com altas habilidades/superdotacdo e, principalmente, a sensibilizacdo e a
capacitacdo de seus docentes.

A fim de operacionalizar a inclusdo de alunos com Sindrome de Asperger no ensino
superior, Nunes e Araljo (2013) destacam a importancia de conscientizar a comunidade
académica sobre as caracteristicas dessa populacdo, incluindo as suas especificidades
sociocomunicativas, cognitivas e comportamentais que devem ser visualizadas em sua
heterogeneidade para a identificagdo de procedimentos de intervencdo e enfrentamento que
incluem recursos pedagdgicos a serem trabalhados com esses alunos, por exemplo. Os autores
elencam que os servicos da educacdo especial na educacao superior devem ser realizados por
equipes multidisciplinares, envolvendo professores, orientadores pedagdgicos, coordenadores
de cursos, profissionais especializados (fonoaudiologos, psicélogos, pedagogos, terapeutas
ocupacionais, entre outros), assim como a familia do aluno.

Rubiales e Alchieri (2013) evidenciam que o TDAH € uma condigdo altamente
sensivel as mudancas educativas, porém os professores devem possuir uma forte e clara

compreensdo das dificuldades dos alunos e do trabalho ser realizado com os mesmos,
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buscando as técnicas e estratégias de intervencdo (condigdes ambientais, comportamentos,
organizacdo do aluno, avaliagcbes, motivagdo, dentre outras) mais adequadas bem como o
trabalho colaborativo com outros profissionais e orientacdo com setores especificos (atencdo
ao educando, psicologia e educacdo). Somente dessa forma, pode-se ampliar e maximizar os
esforcos na conducgédo do sucesso académico dos alunos com TDAH.

Os adultos com dislexia muitas vezes chegam ao ensino superior com dificuldades
para apreender os conteddos e as habilidades exigidas pelo Projeto Pedagdgico do seu curso,
podendo alcancar os objetivos propostos em ritmo diferente dos demais alunos ou mesmo ter
essas dificuldades agravadas se o docente ou a instituicdo ndo estiverem atentos para tais
questdes, resultando em fracasso académico (PERES; BALEN, 2013).

Peres e Balen (2013) citam que ndo ha uma legislacdo especifica que discuta e garanta
a inclusdo de alunos com dislexia no sistema educacional, mas ha diversas possibilidades de
enfrentamentos desenvolvidos como forma de possibilitar a acessibilidade aos contetdos,
especialmente referentes as abordagens metodolégicas. Os autores também situam que a
dislexia e os demais problemas de aprendizagem passaram a ser uma questdo vivenciada pela
universidade, enquanto até pouco tempo era amplamente vivenciada pelo ensino médio e
fundamental. Diante essa realidade, torna-se necessario que as IES se desfagam das crengas
cristalizadas e pouco producentes que centralizam no aluno a responsabilidade do
aprendizado, responsabilizando-o pelos insucessos observados.

Tendo em vista o impacto da universidade no desenvolvimento psicossocial dos
discentes e as consequéncias que o sofrimento psiquico (depressdes, sindromes do panico,
estresses, entre outros) pode levar ao seu desempenho académico e futuro profissional,
Moreira e Dutra (2013) situam que é responsabilidade dessa instituicdo atuar como um
contexto facilitador do desenvolvimento pessoal dos estudantes. Para tanto, torna-se
imperioso disponibilizar o servico de apoio psicolégico, objetivando oferecer um espaco,
formal e protegido, de escuta e compreensdo para as questdes emocionais dos estudantes,
valorizando e resgatando a salde mental desses sujeitos. Para tanto, as autoras sugerem dentre
outras modalidades, o plantdo psicolégico, grupos tematicos e de reflexdo, orientacdo
familiar, além de orientagdes e encaminhamentos.

Brazorotto e Speri (2013) afirmam que o ensino de exceléncia, meta da universidade,
s0 serd alcancado quando todos os alunos, sem excecao, tiverem as mesmas chances de acesso
e sucesso académico. A presenca de NEE nesses espacos €, realmente, desafiadora, tendo em
vista que suscita questdes que muitas vezes néo tiveram que ser enfrentadas pelos professores

em sua carreira, bem como por toda a comunidade académica. Porém, sdo imperiosas as
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transformacdes de atitudes, espacos, formas de ensinar e aprender vivenciada com cooperagéo
matua, a fim de que os beneficios alcancem todos os envolvidos nesse processo.

Dos nucleos de acessibilidade, quatro informaram que atendem ainda as demandas
trazidas pelos servidores (NE5, NE6, NE8 e NE9) e pessoas da comunidade externa (NE9)
com deficiéncia. Sendo os nlcleos setores implantados recentemente e visto como referencia
nas questdes de acessibilidade nas instituicGes, certamente, os nacleos tém sido chamados
para prestar apoio a esse segmento da comunidade académica, embora ndo se destine a esse
publico em sua concepcdo inicial. Ja relativo as pessoas com deficiéncia da comunidade
externa que se envolvem nos projetos de extensdo, é funcdo essencial do nucleo, de fato, a
promocdo de condigdes de acessibilidade para que essas pessoas possam participar ativamente

das atividades no contexto universitario.

6.3 ACOES DESENVOLVIDAS PELOS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE

Os nucleos de acessibilidade respondem atualmente pela organizacdo de acbes
institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica através
do cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade e eliminacdo de barreiras que
impedem a plena participacao e aprendizagem desse alunado (BRASIL, 2013a).

O Gréfico 4 ilustra quantitativamente as acGes desenvolvidas pelos nlcleos de

acessibilidade, bem como se sdo efetivadas de forma integral ou parcial.
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Grafico 4 — Acg0es desenvolvidas pelos nicleos de acessibilidade das universidades federais do nordeste
brasileiro em 2014.

Participagdo em processos seletivos
promovendo acessibilidade

Organizagao e oferta do AEE

Assessoramento pedagogico aos
professores e coordenadores de cursos

Formacdo continuada sobre
acessibilidade e inclusdo

Desenvolvimento de projetos de
pesquisa

Desenvolvimento de proj. de ensino
H Nao

. . ~ H Integralmente
Desenvolvimento de proj. de extensao g
i Parcialmente

Politica de agGes afirmativas para = NI
discentes com NEE

Aquisicdo de recursos de T.A.

Orientagdes para usabilidade de T.A.

Disponibilizagao de recursos de T.A. para
estudantes com deficiéncia

Produgdo de material didatico em
diferentes formatos acessiveis

Orientagdo as familias

Fonte: Dados da pesquisa.
Legenda: T.A.(Tecnologias Assistivas); NI (Nao Informado).

Verifica-se, a partir do Gréafico 4 que determinadas acGes vem sendo desenvolvidas
pelos nucleos de acessibilidade do nordeste, seja de forma parcial ou integral, exceto em
algumas instituicdes. E possivel que essa diferenca de desenvolvimento das acbes esteja
relacionada ao tempo de criagcdo dos nucleos bem como a presenca de recursos humanos para
a realizacdo das mesmas.
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Verificando-se as iniciativas realizadas pelos nucleos de acessibilidade para promogéo
de acesso e permanéncia dos alunos com NEE nas universidades federais nordestinas,

agrupou-se e organizou-se em sete tematicas para a discussao:

6.3.1 Participacdo em processos seletivos promovendo acessibilidade

Com relacdo ao ingresso de alunos com NEE nas universidades através de processos
seletivos, observa-se que, nesta pesquisa, somente seis coordenadores informaram a
participacdo dos nucleos promovendo condi¢fes de acessibilidade. Nao foi questionado pelo
estudo sobre as formas de ingresso utilizadas pelas instituicdes. Porém, sabe-se que,
atualmente, as formas mais comuns para o0 ingresso nas universidades federais do Brasil
envolvem o exame vestibular e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sendo de
responsabilidade do INEP/MEC a realizacdo das provas deste Gltimo.

Outros tipos de processos seletivos sdo os concursos publicos para o provimento de
cargos ou selecdes para ingresso em cursos de pos-graduacdo, principalmente, strictu sensu
nas IES. Em todos esses processos seletivos, cabe a instituicdo, por meio dos nicleos de
acessibilidade ou outros 6rgdos competentes assegurar acessibilidade, garantindo os recursos
de acordo com o que determina a lei.

A partir de 1996, essa preocupacdo aparece como recomendacfes para 0 processo
seletivo vestibular no Aviso Circular n° 227/1996, destacando as adequacdes necessarias a

saber:

instalagdo de Bancas Especiais contendo, pelo menos, um especialista na area
de deficiéncia do candidato; utilizacdo de textos ampliados, lupas ou outros
recursos Opticos especiais para as pessoas com visdo subnormal/reduzida;
utilizagdo de recursos e equipamentos especificos para cegos: provas orais
e/ou em Braille, sorobd, maquina de datilografia comum ou Perkins/Braille,
DOS VOX adaptado ao computador  colocacdo de intérprete no caso de
Lingua de Sinais no processo de avaliagdo dos candidatos surdos;
flexibilidade nos critérios de correcdo da redacéo e das provas discursivas dos
candidatos portadores de deficiéncia auditiva, dando relevancia ao aspecto
seméantico da mensagem sobre o aspecto formal e/ou adocdo de outros
mecanismos de avaliacdo da sua linguagem em substituicdo a prova de
redacdo; adaptacdo de espacos fisicos, mobiliario e equipamentos para
candidatos portadores de deficiéncia fisica; utilizacdo de provas orais ou uso
de computadores e outros equipamentos pelo portador de deficiéncia fisica
com comprometimento dos membros superiores; ampliagdo do tempo
determinado para a execugdo das provas de acordo com o grau de
comprometimento do candidato; criacdo de um mecanismo que identifique a
deficiéncia da qual o candidato é portador, de forma que a comissdo do
vestibular possa adotar critérios de avaliagdo compativeis com as
caracteristicas inerentes a essas pessoas (BRASIL, 1996b).
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Recomendacdes essas, atualmente, garantidas pela politica e legislacdo brasileira
acerca da educacdo especial na perspectiva da educacgéo inclusiva.

E importante ainda que essas condicbes especiais para a realizacio dos processos
seletivos constem nos editais e/ou manual do candidato, devendo-se expressar claramente 0s
recursos que podem ser solicitados pelos alunos e os critérios de corre¢do pela comisséo do
vestibular (BRASIL, 1996b; 2003b; 2008a).

Para efetivar a inclusdo, as NEE do individuo devem ser atendidas em toda a sua

trajetdria escolar - acesso, ingresso, permanéncia e saida (FERREIRA, 2007).

6.3.2 Organizacéo e oferta do AEE

A organizacao e oferta do AEE foram citadas por oito coordenadores de nucleos de
acessibilidade.

Sendo o AEE parte integrante da educacdo especial e considerado essencial para a
perspectiva inclusiva, deve ser realizado nos nucleos de acessibilidade no ensino superior. O
AEE realizado nos ndcleos de acessibilidade deve integrar os PPC e estar articulado com a
proposta curricular desenvolvida pelos docentes. Algumas atividades ou recursos préprios do
AEE podem ser utilizados, de acordo com a necessidade do aluno, dentro das salas de aula
comuns. Por exemplo, podem-se citar os servicos de tradutor e intérprete de Libras e
disponibilizacdo de ajudas técnicas e tecnologia assistiva. Convém salientar que a definicéo e
a destinacdo dos recursos sdo de responsabilidade do professor que atua nos ndcleos de
acessibilidade, em articulagdo com os demais profissionais que atendem aos estudantes na IES
e com profissionais da saude, quando necessario (BRASIL, 2013b).

Na investigacdo de Castro (2011), o AEE realizado pelo servi¢co de apoio de das
universidades pesquisadas € citado por um aluno com deficiéncia intelectual como decisivo
para a sua permanéncia na IES.

Todos os alunos com deficiéncia participantes do estudo de Chahini (2010) emitiram
opinides positivas em relacdo ao AEE da universidade.

Na tese de Ramalho (2012), que avaliou as contribuicbes do Programa de Tutoria
especial na UEPB para a permanéncia e bom desempenho académico dos seus alunos com
deficiéncia, a autora aponta que o programa oferece um AEE que difere daquele proposto pelo
MEC para educagdo basica, tendo em vista que: 1) é voltado somente para os alunos com
deficiéncia; 2) a assisténcia pedagogica individualizada ocorre nas dependéncias dos cursos

Ou em outros espacos e ndo necessariamente na Sala de Educacdo Especial da UEPB; 3) a
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assisténcia pedagogica € realizada por um tutor, sob orientacdo e supervisdo de um professor;
4) o programa oferece a¢Ges pedagogicas, prioritariamente, para apoio do estudante na sala de
aula comum (execucdo de tarefas pedagogica e cientificas, trabalhos praticos, entre outros). A
autora destaca o Programa de Tutoria como pioneiro dentre as IES do pais, podendo servir
como uma proposta a ser socializada com as demais universidades que ainda ndo oferecem o
servico, tendo em vista que o MEC, através da SESu, ainda ndo apresentou uma politica de

AEE aos estudantes com deficiéncia no ensino superior.

6.3.3 Assessoramento pedagogico aos professores e coordenadores de cursos

O assessoramento pedagdgico aos professores e coordenadores de cursos foi citado
por 11 coordenadores de nucleos de acessibilidade.

Além da producdo e adequacdo de recursos pedagogicos, Ferreira (2007) aponta a
necessidade de formacdo continuada de professores, adaptacdo do curriculo e assessoria
psicopedagdgica, pois € impossivel apregoar a inclusdo sem acBes que equiparem as
condicdes para 0 acesso ao ensino, aprendizagem e avaliacao.

No estudo de Castro (2011), os alunos surdos apontam para dificuldades quanto a
didatica do professor em sala de aula, que ndo possuem conhecimentos para lidar com as
especificidades linguisticas desses estudantes. Eles declararam que a maioria dos professores
fala rapido e, muitas vezes, de costas para 0s alunos, dificultando a compreensdo, a atuacéo do
intérprete e impossibilitando a leitura labial. Ainda nesse estudo, os alunos com deficiéncia
visual relataram o uso de metodologias de ensino e materiais inadequados pelos professores
em sala de aula.

Na pesquisa de Chahini (2010), os professores responderam sobre as metodologias

utilizadas com os alunos com deficiéncia na universidade que,

ndo atendem as necessidades educacionais especiais desses alunos; precisam
ser revistas; falta adaptar as metodologias de acordo com as deficiéncias;
falta adaptar o material didatico e/ou recursos materiais utilizados em aula; é
preciso ainda organizar o tempo e o espaco fisico, é preciso rever o plano de
aula (p. 85).

Na pesquisa de Santos (2013), os alunos com deficiéncia relataram diferentes posturas
e praticas pedagogicas dos professores. Alguns professores planejam as suas aulas sem
considerar o aluno com deficiéncia (ao apresentar filmes sem legendas, PowerPoint, gréaficos
sem adequac0es, entre outros); outros foram inflexiveis nas avaliagcdes e outros se preocupam

em organizar a pratica pedagogica (aspectos didatico, conteudo, avaliagdo, materiais, entre
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outros) de acordo com as condigdes de acesso ao ensino e aprendizagem dos alunos em sala
de aula.

O assessoramento aos docentes quanto as adaptacdes pedagogicas, além de outros
conteudos referentes a acessibilidade e inclusdo pode indicar para esses profissionais um
caminho de possibilidades e ferramentas para lidar com as NEE dos estudantes na
universidade.

A medida que se sentem amparados e seguros para lidar com as adequacBes
pedagdgicas e demais necessidades dos alunos com NEE, as barreiras atitudinais desses
docentes tendem ser minimizadas. Dessa forma, gerando comportamentos e atitudes positivas
que, de acordo com os estudantes com deficiéncia entrevistados pela pesquisa de Castro
(2011), mesmo aparentemente simples, facilitam muito o acesso ao conteddo. Por exemplo,
através de adaptacdo de materiais, métodos e avaliacBes, disponibilizacdo antecipada de
material para que os alunos possam adapté-los, autorizagdo para gravar as aulas, criacdo de
momentos de discussdo com o aluno para o conhecimento das suas necessidades, além de
discusséo sobre os caminhos e alternativas de acordo com as dificuldades apresentadas, entre
outros.

Além do assessoramento pedagogico aos docentes e coordenadores de curso, 0 contato
do nucleo de acessibilidade com esses profissionais é primordial, inclusive, previamente a
chegada dos alunos com NEE nas salas de aulas.

Na pesquisa de Chahini (2010), 74% dos professores da Universidade Federal do
Maranhdo relataram nédo receber nenhuma informacéo anterior sobre o aluno a fim de recebé-
lo em sala de aula. Também no estudo de Albino (2010), os docentes da UFRN ndo foram
comunicados oficialmente sobre a presenca dos estudantes com deficiéncias. Os professores
do estudo de Nogueira (2010) reivindicaram mais preparo e informacédo quando forem receber
alunos com deficiéncia, sendo uma sugestdo também dos alunos da pesquisa de Castro
(2011).

Além de notifica-los sobre a chegada, é importante 0 acompanhamento do aluno com
NEE pelo nucleo de acessibilidade, com um resumo de informac6es sobre o estudante, bem
como as respectivas sugestdes ou solicitagdes sejam encaminhadas oficialmente ao
Coordenador de Curso da Graduagdo ou da Pds-graduacdo e, se for o caso, também aos
professores diretamente afetos a situacdo (FERREIRA, 2007).

Cita-se 0 exemplo da equipe do ndcleo de acessibilidade da UFRN que, apds a
discussdo dos casos e elaboragdo de estratégias para cada estudante que solicita apoio e passa

pela triagem inicial, constroi um parecer técnico contendo orientagdes ao corpo docente a
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respeito de como atender as necessidades do estudante em seu processo de ensino-
aprendizagem e avaliacdo (MELO et al., 2014).

Além da assessoria técnica e pedagdgica aos professores e coordenadores de cursos,
acredita-se que o0s nucleos de acessibilidade podem oferecé-la também a todos os
profissionais da universidade que estejam interessados em implementar acOes transformadoras
na &rea de Educacdo inclusiva, tendo em vista que toda a comunidade académica deve estar
preparada e engajada a promover a inclusdo de todos, inclusive, dos alunos com deficiéncia e
outras NEE.

Na pesquisa de Rocha e Miranda (2009), os coordenadores de cursos onde existem
alunos com deficiéncia da UFBA, revelaram o desconhecimento, no tocante as questfes
conceituais sobre educacdo especial e apontaram a importancia de discusstes sobre
legislacdo, diagndstico e aprendizagem da pessoa com deficiéncia entre docentes e
funcionérios técnico-administrativos, a fim de melhor incluir esses estudantes na rotina

académica.

6.3.4 Formacéo continuada sobre acessibilidade e inclusao

O envolvimento do nlcleo de acessibilidade na formag&o continuada do corpo docente
e técnico da instituicdo, envolvendo a temética acessibilidade e inclusdo foi citada por dez
coordenadores.

Os estudos de Pereira (2006); (2008); Lima; Fumes (2010) e Santos (2010) apontam
para o desconhecimento sobre as pessoas com deficiéncia e o despreparo da comunidade
universitaria (discentes, docentes e técnico-administrativos) para lidar com essas pessoas, 0
que acarreta atitudes de preconceito, discriminacao, indiferenca e segregacao.

Na tese de Chahini (2010), as principais dificuldades dos discentes com deficiéncia da
UFMA sédo exatamente as que derivam dessa caréncia de formacéo especializada por parte de
seus professores e demais profissionais da universidade.

Os alunos com deficiéncias tutorados bem como os tutores e os professores da
pesquisa de Ramalho (2012) também apontaram a necessidade de preparacao e qualificagdo
de professores para trabalharem com os alunos com deficiéncia, tanto para melhorar o
trabalho em sala de aula como as relagdes interpessoais entre professor-aluno.

Cabe aos professores que atuam em salas de aula inclusivas a adogdo de novos
encaminhamentos avaliativos, estratégias metodoldgicas, interface com profissionais da

saude, do trabalho, parceria com as familias, dentre outros. Esse “novo modo de ser
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professor” confronta com as praticas tradicionais hegemonicas nos sistemas de ensino que até
entdo utilizavam como referéncia de docéncia o principio da homegeneiza¢do do ensino,
pressupondo-se que € possivel padronizar as praticas pedagdgicas a partir de um modelo de
aluno ideal (BRASIL, 2013b).

Assim, é necessario um processo continuo de formacdo que, além de contemplar os
conhecimentos técnicos, sensibilizem e chamem esses professores para assumir e repassar 0
compromisso da universidade com a formacdo ética-cidadd que respeite as diferencas e
garanta o direito de todos a educacéo.

Imbernon (2004) complementa que a profissdo docente visa ndo somente a
transmissdo de um conhecimento académico, mas que também permeia e vivencia diversos
conflitos, como a motivacdo, a luta contra a exclusdo social, a participacao social mais ampla
e as relacbes com a comunidade. Considerando esse perfil, exige dos docentes uma nova
formac&o inicial e permanente.

Moreira (2000) descreve o trabalho de um grupo que faz o assessoramento aos
docentes e estudantes na Universidade Federal do Parana visando a permanéncia dos alunos
com NEE na instituicdo, além de acBes para implantar topicos ou disciplinas sobre a educacao
especial nos seus diversos cursos. Esse grupo considera que a maior dificuldade na construgéo
da universidade inclusiva séo as barreiras atitudinais reveladas no cotidiano da instituicéo e,
para 0 manejo de tal questdo, sdo propostos cursos aos docentes e funcionarios (MOREIRA,
2000).

Em seu estudo, Melo e Martins (2007) elucidam que as instituicdes de ensino devem
prever estratégias a serem utilizadas com os diversos segmentos na comunidade universitaria,
tais como debates, seminarios, pecas de teatro, discussdo de filmes, entre outras, adequando o
conteudo sobre deficiéncia de acordo com as diferentes necessidades e faixas etarias. “Tudo
deve estar planejado e executado de modo que favoreca a construcdo de valores e, em
particular, o respeito ao outro” (MELO; MARTINS, 2007, p.120).

Santos (2013) identificou em seu trabalho que, enquanto algumas instituicdes vem
atuando de forma inicial e timida, outras colocam essa acessibilidade em posicédo de destaque
e aproveitam todas as oportunidades possiveis para divulgar informagdes sobre as pessoas
com deficiéncia, com vistas a mudancas de conceitos e atitudes relativas a essas pessoas.

O estudo de Drezza (2007) cita a necessidade de o Centro de Apoio Académico aos
Deficientes realizar eventos sobre deficiéncias objetivando informar a comunidade académica
(discentes, docentes e funcionarios) a fim de conduzir modificacBes de atitudes e eliminacéo

de tabus e preconceitos.
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Além dos eventos visando combater as barreiras atitudinais da comunidade académica
e de disseminar informacfes gerais sobre as especificidades das deficiéncias e de como é
possivel auxiliar essas pessoas, é necessaria a realizacao de cursos de formacéo para docentes
e servidores técnico-administrativos a fim de melhorar o atendimento das pessoas com
deficiéncias ou outras NEE na universidade, a exemplo dos cursos de Libras, atualizagdo em
normas para a acessibilidade fisica, acessibilidade comunicacional, entre outras.

Situando o atendimento aos alunos surdos, o Art. 26 do Decreto n° 5.626/2005

determina que:

a partir de um ano da publicagdo deste Decreto, o Poder Publico, as empresas
concessionarias de servicos publicos e os 6rgdos da administracdo publica federal,
direta e indireta devem garantir as pessoas surdas o tratamento diferenciado, por meio
do uso e difusdo de Libras e da tradugdo e interpretacdo de Libras - Lingua
Portuguesa, realizados por servidores e empregados capacitados para essa fungéo, bem
como 0 acesso as tecnologias de informagéo, conforme prevé o Decreto no 5.296, de
2004. 8 1o As instituicOes de que trata o caput devem dispor de, pelo menos, cinco
por cento de servidores, funcionarios e empregados capacitados para o0 uso e
interpretagdo da Libras (BRASIL, 2005b).

Sendo assim, de acordo com esse documento, a partir do ano de 2006, 5% dos
servidores das IFES, pelo menos, deveriam estar capacitados para uso e interpretacdo da
Libras, a fim de favorecer a participacdo dos alunos surdos nos espacos universitarios.

Melo et al. (2014) destacam a prioridade da formag&o continuada de docentes e
técnico-administrativos, por meio de parcerias que, no ambito da UFRN, ocorrem entre a
CAENE e a Pro-reitoria de Graduacdo, através do Programa de Atualizacdo Pedagdgica- PAP
e da Pro-reitoria de Gestdo de Pessoas, visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem
e do atendimento oferecido aos estudantes com NEE na instituicéo.

De fato, é nesse contexto que os nucleos de acessibilidade podem participar da
formacdo desses profissionais, articulando os setores institucionais que deem suporte para que

as acOes sejam implementadas.

6.3.5 Ag0es académicas

As acles académicas compreendem o envolvimento dos nucleos de acessibilidade nas
atividades de ensino, pesquisa e extensdo universitaria. A propria definicdo dos nucleos prevé
a “articulacdo entre os diferentes Orgdos e departamentos da universidade para a
implementacdo da politica de acessibilidade e efetivagdo das relagcdes de ensino, pesquisa e
extensdo na area” (BRASIL, 2008e, p.39).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2004/Decreto/D5296.htm
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Os nucleos de acessibilidade das universidades federais do nordeste brasileiro tém
desenvolvido projetos sobre inclusdo e acessibilidade nas pesquisas, citados por 11
coordenadores; ensino, citado por nove; e extensdo, citados por oito coordenadores.

Inseridos nesses projetos de acOes académicas, cinco coordenadores de nucleos de
acessibilidade sinalizaram ag6es afirmativas para discentes com NEE. No entanto, apenas um
deles (coordenador NE11) explicitou o tipo de acdo afirmativa no campo do questionario
destinado a consideracOes diversas.

Os projetos de ensino (monitoria, tutoria, voluntariado) podem envolver outros
estudantes com ou sem deficiéncia para apoiar e/ou acompanhar os alunos com NEE nas
disciplinas, auxiliando na adaptacdo de materiais, na utilizacdo de recursos tecnolégicos, no
treinamento de orientacdo e mobilidade nos diversos espacos do campus, gravando e/ou
atuando como ledores, como transcritor nas aulas, entre outros tipos de apoio.

Dois alunos com deficiéncia visual entrevistados na pesquisa de Castro (2011) citaram
que o acompanhamento por bolsistas/monitores que atuam como ledores possibilitaram
condicBes para 0 acesso ao conteudo, facilitando a aprendizagem. Esses bolsistas/monitores
auxiliaram na gravacgdo textos para ajudar na digitalizacdo dos documentos e transcricdo em
Braille.

Na pesquisa de Ramalho (2012), os alunos com deficiéncia elencaram que o suporte
fornecido pelos tutores tinha contribuido tanto para a permanéncia no ensino superior como
para 0 seu bom desempenho académico. Explanaram motivacGes como: colaboracdo para a
aprendizagem e para a obtencdo de boas notas nos componentes curriculares, apoio para a
conquista da conclusdo do curso e suprimento, por parte do tutor, da falta de materiais
adaptados para cegos e da falta de preparacdo dos professores para lidarem com os alunos
com deficiéncia.

Na pesquisa de Raposo (2006), o Programa de Tutoria Especial, realizado entre os
alunos com e sem deficiéncia visual, foi avaliado positivamente por estimular a
aprendizagem, o nivel de competéncia curricular dos envolvidos, o nivel de colaboracéo, o
desenvolvimento da autoestima e o fortalecimento da capacidade de reflexdo e de construcdo
de conhecimentos por tutores e tutorados.

Os programas de pesquisa constituem um dos eixos para a estruturagdo dos nucleos de
acessibilidade segundo o Documento Orientador do Programa Incluir (2013), devendo-se
realizar o incentivo & articulagdo das diversas areas de pesquisa com a area da tecnologia

assistiva. Também, estimular as discussdes acerca da inclusdo social das pessoas com
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deficiéncia, fundamentada no principio da transversalidade, do desenho universal e no
reconhecimento e valorizacéo da diferenga humana (BRASIL, 2013a).

Sendo assim, os nucleos de acessibilidade podem fomentar o desenvolvimento de
projetos de pesquisa acerca da tematica e consolidarem-se como um espaco que aglutine
pesquisadores, educadores e profissionais da area de Educacdo Especial em torno da troca de
experiéncias, do debate tedrico e da constru¢do de conhecimentos entre docentes, alunos e
demais pessoas interessadas em prol da inclusdo educacional.

As acbes de extensdo (programas, projetos, eventos, cursos e desenvolvimento de
produtos) sdo possibilidades de divulgar para o publico externo sobre a existéncia do nicleo
de acessibilidade na universidade e os servigcos que disponibilizam. Como pontua Castro
(2011), para os alunos com deficiéncia, essa informacéo € extremamente relevante e pode ser
decisiva na escolha do curso e da IES a serem frequentados.

Ademais, permite o envolvimento da comunidade geral com o trabalho realizado pelo
servigo, combatendo a desinformacdo e as barreiras atitudinais e fomentando a construcéo de
atitudes inclusivas. Também permite uma aproximacao com as reais demandas sociais.

Haiduke (2006) indica a necessidade de divulgar a existéncia dos trabalhos acerca da
inclusdo na universidade, a fim de sensibilizar e alcangar um maior apoio para o alcance das
metas.

Assim como 0s projetos de pesquisa, 0s projetos de extensdo também compdem um
dos eixos para a estruturacdo dos nucleos de acessibilidade segundo o Documento Orientador
do Programa Incluir (2013), tanto no sentido de disseminar conceitos e praticas relacionados a
inclusdo como permitir a participacdo de toda a comunidade académica nesses projetos
através da implementacdo dos requisitos de acessibilidade (BRASIL, 2013a).

Os requisitos de acessibilidade para o desenvolvimento de todas as atividades que
envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo universitaria estdo previstos na Politica de
Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008a).

A Resolugdo do CNE/CP 1/2012, de 30 de maio de 2012, que estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, estimula as IES para a realizacdo de acdes
de extensdo voltadas para a promogdo de Direitos Humanos, além de orientar que as
instituicbes de pesquisa e sistemas de ensino elaborem e divulguem estudos e experiéncias
realizados na area dos Direitos Humanos e da Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL,
2012e).

A inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia € uma conquista das mesmas e um
avango no campo dos direitos humanos (BRIZOLLA; MARTINS, 2014).
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Sobre o desenvolvimento das agOes afirmativas para discentes com NEE, o
coordenador do nucleo da NE11 destacou no campo do questionério sobre consideracfes
diversas, a criagdo da “bolsa acessibilidade” para dar suporte aos estudantes com deficiéncia
em situacdo de vulnerabilidade socioecondémica a fim de facilitar a acessibilidade,
permanéncia e conclusdo do curso em formagao académica com qualidade.

Essa iniciativa, como outras acdes afirmativas existentes no ambito das universidades
visam inserir os alunos com deficiéncia ou outras NEE, alvo de descrédito pela comunidade
universitaria, nas diversas atividades académicas das quais, muitas vezes, lhes sdo negadas as
oportunidades de participar.

Como afirma Santos (2013), as a¢des afirmativas sdo focalizadas, compensatorias e
distributivas. Como inexistem vagas para todos, precisam ser administradas na pratica pelas
politicas sociais (educagdo), ja que nem todos os “grupos sociais” sdo contemplados.

Porém, sabe-se que as agdes afirmativas ndo combate o preconceito, especificamente
em relacdo as pessoas com deficiéncia, mas visam ao desenvolvimento de estruturas para a
inclusdo destas no meio social (CHAHINI, 2010).

O desenvolvimento de politicas estratégicas de acdo afirmativa nas IES que
possibilitem a inclusdo, o acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncias esta contemplada
nas agdes do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, publicado em 2007
(BRASIL, 2007d).

Sendo assim, 0s nucleos de acessibilidade devem desenvolver a¢cdes compromissadas
com a pesquisa, ensino e extensdo e, em parceria com 0s gestores, aquelas que visem a
criacéo e fortalecimento de ac¢des afirmativas que assegurem a participacdo e o protagonismo

desse alunado em sua formacéao académica.
6.3.6 Disponibilizacédo de material acessivel, recursos e servigos de tecnologia assistiva

Neste topico, inserem-se as acGes de aquisicdo (citada por 11 coordenadores),
orientacdes para usabilidade (citada por dez) e disponibilizacdo (citada por nove) de recursos
de Tecnologias Assistivas®, além da producdo de material didatico em diferentes formatos

acessiveis, como apontaram oito coordenadores.

% Tecnologia Assistiva é uma 4rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos,
recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2009b, p.9).
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Sabe-se que a participacdo e a incluséo dos alunos com deficiéncia podem ser
influenciadas por diversos fatores quando se trata do contexto educacional, especialmente o
ensino superior. Assim, para que sejam oferecidas oportunidades iguais que possibilitem um
desempenho satisfatério nas atividades académicas, esses educandos carecem de
modificaces no contexto universitario que, respeitando as especificidades de cada situacéo
de ensino-aprendizagem, podem incluir a adequacdo do espaco fisico, 0 uso de tecnologias
apropriadas, a disseminacdo de uma cultura de acolhimento e respeito a diversidade, entre
outros, bem como de recursos humanos capacitados para atuar junto a esses académicos.

Como pontua Vygotsky (1984), as limitagdes que as pessoas com deficiéncia
encontram para interagir com o meio impedem o desenvolvimento de habilidades que formam
a base do seu processo de aprendizagem. Mas, essas limitacGes podem ser compensadas ou
superadas pelas condi¢bes adequadas de ambiente. Dessa forma, 0 acesso aos recursos
oferecidos pela sociedade, pela cultura, escola e tecnologias, contribuem decisivamente para o
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Rocha e Miranda (2009) destacam que 0 acesso aos recursos tecnoldgicos possibilita
aos alunos com deficiéncia uma melhor qualidade de seu processo de aprendizagem e
consequente incluséo no meio académico em que circulam.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de
2008 prescreve acOes de planejamento e organizagao de recursos e servigos para a promocgao
de acessibilidade no ensino superior, tanto na arquitetura, como nas comunicagdes, nos
sistemas de informacéo e nos materiais didaticos e pedagogicos (BRASIL, 2008b).

Um dos eixos para estruturacdo dos nucleos de acessibilidade contidos no Documento
Orientador do Programa Incluir (2013) envolve o curriculo, a comunicacdo e a informacao.
Devendo-se, pois, garantir os materiais didaticos e pedagogicos acessiveis para 0s alunos que
demandarem de apoios, equipamentos de tecnologia assistiva, servicos de guia-intérprete e de
tradutores e intérpretes de Libras, entre outros (BRASIL, 2013).

As condi¢cdes de acessibilidade a comunicacdo e aos materiais pedagdgicos se
efetivam mediante demanda desses recursos e servicos pelos estudantes com deficiéncia,
matriculados na IES e pelos participantes nos processos de selecdo para ingresso e atividades
de extensdo desenvolvidas pela instituicdo. Cabe, pois, as IES a responsabilidade pelo
provimento destes servi¢cos e recursos em todas as atividades académicas e administrativas
(BRASIL, 2013a).

Assim, dotar as IES dos recursos e servigos de tecnologias assistivas e recursos

pedagdgicos adaptados é dar suporte para que o processo de inclusdo ocorra, de fato.
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Nas universidades federais do nordeste brasileiro, observa-se através dos dados
obtidos pela presente pesquisa, que ja tem sido uma realidade para os alunos que demandam
desse apoio, atraves da articulacdo dos nucleos de acessibilidade.

Salienta-se, pois, que os beneficios da participacdo dos discentes com deficiéncias nas
atividades de ensino, pesquisa e extenséo da IES se revelam pela oportunidade de permitir a
construcdo coletiva de uma cultura inclusiva, de tecnologias apropriadas e de recursos
humanos qualificados; bem como de garantir a democratizacdo da educacdo a partir da
promocdo do direito de todos a educacdo (MELO; SARAIVA; SOUSA, 2013).

Os recursos e/ou servicos de tecnologias assistivas disponibilizados pelos ndcleos de
acessibilidade (Grafico 5) foram pesquisados, tomando-se como referéncia aqueles
investigados pelo Censo da Educacdo Superior (BRASIL, 2011c), acrescidos dos servicos de

transporte acessivel, revisor Braille, transcritor Braille e dos recursos para mobilidade.
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Grafico 5 — Servicos e/ou recursos de tecnologia assistiva disponibilizados pelos nicleos de acessibilidade das

universidades federais do nordeste brasileiro em 2014.
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Todos o0s nucleos de acessibilidade disponibilizam para os alunos com NEE recursos
de informatica acessiveis®’, embora dois coordenadores ainda os considerem insuficientes
para atender a demanda.

Exceto os recursos de informatica acessiveis que sao disponibilizados por todos os
nucleos de acessibilidade, os demais recursos demandados pelos alunos com deficiéncia fisica
(mobiliério escolar, recursos para mobilidade, transporte acessivel, recursos de acessibilidade
a comunicacio?®) estdo s6 parcialmente atendidos no contexto universitario, pois nem todos
0s nucleos de acessibilidade disponibilizam ou o fazem de forma insuficiente.

Quanto aos servicos e recursos demandados pelos alunos com deficiéncia auditiva,
verifica-se que o tradutor e intérprete de Libras é o mais prevalente nas universidades. Apesar
do Decreto n°5.626, de 22 de dezembro de 2005 que determina que as instituicdes federais de
ensino devem proporcionar o0s servicos de tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa
aos alunos surdos em sala de aula e em outros espacos educacionais, verifica-se que cinco
coordenadores consideram que o servico de tradutor e intérprete de Libras é insuficiente e um
nucleo de acessibilidade ainda ndo o dispde no ambito de sua instituicdo. Os recursos de
acessibilidade a comunicacdo também garantidos pelo documento sdo oferecidos por 10
ndcleos, porém de forma insuficiente. Ja o material didatico em Libras, somente cinco ndcleos
o disponibilizam e o instrutor em Libras somente trés, ambos de forma insuficiente.

Para os estudantes com deficiéncia visual, 0S recursos e servi¢cos que Sdo mais
amplamente oferecidos séo recursos de informatica acessiveis (citados por 12 coordenadores),
material em addio (citado por oito), material impresso em carater ampliado (sete) e material
em Braille (sete), porém com poucas as situacfes em que sdo considerados suficientes. O
material didatico digital em formato acessivel, o revisor Braille, material pedagogico tatil e o
transcritor Braille sdo disponibilizados por menos da metade dos nucleos investigados.

E importante lembrar que, mesmo possuindo tipos iguais de deficiéncia, cada aluno
possui caracteristicas proprias que implicardo em necessidades distintas de adaptacdes de
recursos e servigos no contexto académico.

Além das pessoas com deficiéncia, os recursos e servicos de tecnologias assistivas

podem ser demandados por alunos com outros tipos de NEE, a exemplo dos alunos com

2T Dentre os recursos de informatica acessiveis citam-se aqui o hardware adaptado, como mouses, teclados,
ponteiras, como também os softwares de ampliacao de tela, softwares de leitura, entre outros (BRASIL, 2007f).
8Os recursos de acessibilidade a comunicagdo podem incluir as pranchas de comunicagao, teclados virtuais,
programas de sintese de voz, entre outros (BRASIL, 2007f).
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transtornos globais do desenvolvimento que podem precisar de recursos de comunicagédo
alternativa, de recursos de informética acessiveis, entre outros.

Sobre os servicos de suporte para producdo, armazenagem e disseminacdo de
materiais em formatos acessiveis, Pupo (2010) salienta que beneficiam a todos 0s grupos
de alunos que necessitam de apoio a aprendizagem, e ndo apenas aqueles que tém
deficiéncia visual.

Todos os coordenadores informaram que 0s nucleos de acessibilidade ndo oferecem o
servico de guia-intérprete, servico a ser utilizado pelos alunos com surdocegueira. Porém, de
acordo com as informacgdes dos coordenadores, existem dois alunos com essa condigdo
acompanhados pelos nucleos de acessibilidade das universidades federais pesquisadas, como
ja explanado. Assim, questiona-se como tem sido o atendimento a esses alunos em termos de
comunicacdo, suporte para acesso ao curriculo e participacdo com autonomia das atividades
académicas, além de levantar indagacGes sobre a auséncia de recursos humanos com
capacitacao especifica para lidar com esse tipo de NEE no &mbito dessas instituicoes.

Sabendo-se da importancia que os recursos de tecnologia assistiva assumem para as
pessoas com deficiéncia por permitirem vivenciar e se apropriar das atividades necessarias
para a sua aprendizagem, bem como para a participacdo ativa nos contextos educacionais e
sociais, é imperativo que sejam disponibilizados e que atendam as necessidades especificas
dos estudantes nas IES.

Para Galvéo Filho (2005), desenvolver recursos de acessibilidade significa combater o
preconceito que as pessoas com deficiéncia enfrentam, ja que lhes seriam dadas as condicdes
de interagir, aprender e explicitar o seu pensamento, mais facilmente.

No estudo de Ferreira (2007) a aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva foi
apontada como um importante avanco do programa de apoio ao estudante com NEE no
ambito da universidade pesquisada, sendo a indicacdo dos recursos respaldada em
conhecimento cientifico e tecnoldgico, além do bom senso, sensibilidade e criatividade das
pessoas envolvidas. Pois, nem sempre as demandas do estudante com NEE remetem a
solucdes ja existentes e, para propiciar a ele uma adequada experiéncia de ensino-
aprendizagem-avaliacdo, poderdo ser necessarias providéncias especiais e, as vezes inéditas,
referentes aos recursos materiais, estratégicos e humanos que sejam as mais propicias a sua
condicéo.

Castro (2011) encontrou no seu estudo em 13 universidades publicas brasileiras que,

embora as inumeras agdes como adaptacdes, reformas e construcdo de prédios com
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acessibilidade, aquisicdo de equipamentos para adaptagdo de material e contratagdo de
intérprete de Libras, as institui¢cbes ainda ndo estdo acessiveis.

Neste estudo, também se verifica que, embora exista a disponibilizacdo de recursos e
servigos de tecnologias assistivas para os alunos com NEE no ambito dos nucleos de
acessibilidade das universidades federais nordestinas, ainda néo se pode afirmar que essas IES
estdo totalmente acessiveis quanto aos recursos comunicacionais, pedagogicos, tecnoldgicos e
de transporte, tendo em vista que ainda séo insuficientes para atender aos alunos que deles
necessitam.

Vale lembrar que os recursos de acessibilidade sdo quesitos avaliados para fins de
autorizagdo, reconhecimento e credenciamento das IES no Brasil, a exemplo do material
didatico institucional, devendo a IES promover a acessibilidade com relacdo ao acervo
bibliogréfico indicado para cada curso (BRASIL, 2013b).

Compete a gestdo da educacdo superior 0o monitoramento das matriculas dos
estudantes com deficiéncia na instituicdo, bem como o planejamento e a implementacdo das
metas de acessibilidade preconizadas pela legislacdo em vigor para provimento das condi¢fes
de pleno acesso e permanéncia. Esta obrigacdo ndo deve ser transferida aos estudantes com
deficiéncia ou as suas familias, por meio da cobranca de taxas ou qualquer outra forma de
transferéncia da atribuicdo (BRASIL, 2013a).

6.3.7 Parcerias para a¢des de inclusdo no ensino superior

Baseada em seus estudos sobre o ambiente escolar, Mendes, Almeida e Toyoda (2011)
apontam os modelos de colaboracdo entre professores, pais e demais profissionais como
estratégias poderosas e bem sucedidas para atender a diversidade no contexto da inclusdo. O
poder das equipes colaborativas esta na capacidade de encontrar profissionais com talento
para promover sentimento positivo e desenvolver as habilidades criativas de solugdo de
problemas, bem como para promover apoio mutuo e responsabilidade compartilhada.

Dentre as formas de colaboracdo na escola, Mendes (2006) cita a consultoria
colaborativa como um modelo de suporte baseado no trabalho colaborativo entre profissionais
especializados (seja da area da saude, educacdo, tecnoldgica ou assisténcia social) e
educadores da escola comum. Assim, esses profissionais atuam como consultores que
assistem ao professor de sala de aula para maximizar o desenvolvimento educacional dos
estudantes. A consultoria € um processo diferenciado tanto das supervisbes quanto do

aconselhamento, porque o intercambio é colaborativo, havendo uma énfase no papel
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igualitario do consultado na contribuigdo para a resolucdo do problema, e o consultado esta
livre todo o tempo para aceitar ou rejeitar as solu¢es recomendadas durante a consultoria
(MENDES; ALMEIDA; TOYODA, 2011).

Tendo em vista as caracteristicas do ensino superior, acredita-se que o modelo de
consultoria colaborativa encontra viabilidade para execucgéo tendo como foco o atendimento
as NEE dos alunos. Com relacdo aos profissionais do nucleo de acessibilidade, os mesmos
podem atuar como consultores, por exemplo, para os professores dos alunos com NEE ou
para os servidores técnico-administrativos que desejem desenvolver trabalhos na area, mas
também pode atuar como consultados na medida em que precisem de consultoria de outros
setores institucionais, por exemplo, de um grupo de pesquisadores sobre inclusdo. Ha, pois,
um intercambio de conhecimentos, habilidades e experiéncias entre segmentos diversos
(educadores, pesquisadores, profissionais) em que o0s saberes sdo valorizados numa
perspectiva transdisciplinar®’.

Além desse modelo de parceria, citam-se também aquelas que, através de
compartilhamento de responsabilidades e ajuda mutua, objetivam realizar uma acdo comum e
se estabelecem entre setores diversos, seja numa mesma instituicdo ou fora dela. No caso da
universidade, através de uma rede de apoio a implementacdo da politica de educacdo
inclusiva, como o MEC recomenda (BRASIL, 2005c).

As orientagGes/parcerias com as familias dos alunos com NEE apareceram no Grafico
4, sendo citadas por sete coordenadores de nlcleos de acessibilidade.

A participacdo da familia e da comunidade é um dos objetivos dispostos pela Politica
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva com a finalidade de assegurar a
inclusédo escolar das pessoas com NEE (BRASIL, 2008a).

No ensino superior, algumas situacdes podem requerer o envolvimento da familia para
dar suporte ao processo de inclusdo das pessoas com NEE nas instituicGes de ensino. Por
exemplo, a atuacdo do ndcleo pode ser necessaria para solicitar apoio quanto a frequéncia do
aluno, para prestar orientacdes e sugestbes a familia sobre os alunos com problemas
psicolégicos ou emocionais, pessoas com deficiéncia adquirida recentemente ou temporaria,

entre outras.

2 A transdisciplinaridade ocorre quando ha a reunifio de diversos profissionais em um trabalho integrado de
equipe, onde cada membro esta familiarizado com a diversidade de disciplinas de seus colegas. A comunicacao
entre 0s membros da equipe, portanto, ndo segue um modelo verticalizado, baseado na lideranga de um saber
sobre outro(s), mas assume uma caracteristica horizontal, onde todos, igualmente, compartilham de seus
conhecimentos e saberes e tomam decisdes relativas ao que esta sendo discutido (IRIBARRY, 2003).
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No estudo de Nascimento (2011), a experiéncias dos estudantes com deficiéncia
demonstraram que o apoio familiar foi fundamental e, em alguns, momentos, decisivos para
que essas pessoas pudessem evoluir no seu processo educacional, chegar ao ensino superior e
conclui-lo. Porém, ndo é detalhado como o apoio familiar se deu no ambito universitario.

No entanto, Soares (2011), ao estudar o contexto dos alunos com deficiéncia na UFC,
considera que a responsabilidade pela inclusdo refere-se a instituicdo: dire¢do, coordenacéo,
professores e aos proprios alunos. A atribuicdo ndo € mais da familia, tendo em vista o
desenvolvimento de autonomia moral, intelectual e a plena participacéo do aluno no processo.

Nesse sentido e, diferentemente da educacdo bésica em que essa parceria €
indispensavel, os alunos com NEE no ensino superior muitas vezes sdo adultos que tem
autonomia nas decisdes e articulam os seus apoios diretamente, sem a intervencdo da familia.
No entanto, a depender do caso, os familiares poderdo ser chamados a contribuir com o
processo.

Nesta pesquisa, cinco nucleos de acessibilidade das universidades federais nordestinas

informaram ndo realizar essa parceria com a familia do aluno acompanhado pelo servigo.

Além da articulacdo com as familias, a realizacdo de outras parcerias foi contemplada
no questionario dos coordenadores em questdo especifica, sendo que dez coordenadores de
nacleos de acessibilidade informaram que as realizam dentro das suas instituicbes e sete

conseguem extrapola-las para os espacos extrainstitucionais (Gréafico 6).

Gréfico 6 — Parcerias realizadas pelos nucleos de acessibilidade das universidades federais do nordeste brasileiro.
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As parcerias institucionais dos nucleos de acessibilidade das universidades federais
nordestinas envolvem os setores relacionados com os recursos humanos, com a infraestrutura,
com a assisténcia estudantil, Pro-reitorias com énfase para as relacionadas as acOes
académicas e outras unidades, por exemplo, bibliotecas.

Verificando as parcerias, pode-se deduzir que essa articulacdo busca, dentre outros
desdobramentos: formacao de recursos humanos, parcerias com grupos de estudos e pesquisas
sobre a Educacdo Especial/Inclusiva, melhoria das condicdes de acessibilidade fisica, acdes
de apoio pedagogico aos discentes com NEE, contratacdo de servidores para compor o quadro
de profissionais do nucleo de acessibilidade, discussGes sobre politica institucional de
inclusdo, planejamento e execugéo de recursos financeiros, suporte ao Sistema de Bibliotecas
para a acessibilidade, dentre outros.

As parcerias institucionais dos nucleos de acessibilidade devem visar ndo somente o
desenvolvimento das agBes propostas por esse setor, mas também o assessoramento e/ou
fomento para que 0s outros setores institucionais cumpram as suas competéncias para
inclusdo efetiva dos alunos com NEE. Por exemplo, o setor de infraestrutura deve se
responsabilizar pelo planejamento e execucdo de projetos arquitetdnicos de acordo com as
normas de acessibilidade; o setor de comunicacdo e de informatica pela garantia de
acessibilidade nos diversos meios de comunicagdo; o setor de administracdo e/ou
planejamento deve garantir orcamento para desenvolvimento de agdes inclusivas, dentre
outros. O papel do nudcleo nessas parcerias é fornecer informacdes adequadas, participar e
contribuir para a execucdo das acdes que envolvam a universidade como um todo com a
cultura inclusiva.

J4 as parcerias extrainstitucionais citadas pelos coordenadores de nicleos de
acessibilidade envolveram instituicdes da sociedade civil organizada (associacfes de e para
pessoas com deficiéncia) que atuam com a acessibilidade e a incluséo, tais como os Centros
Especializados de Atendimento a Pessoas com Deficiéncia (visual e auditiva), Fundagéo de
Apoio a Pessoa com Deficiéncia, Conselhos e Comissdes de Pessoas com Deficiéncia.

Duarte e Ferreira (2010) destacam a importancia da atuacdo de AssociacGes de/para
pessoas com deficiéncia na efetivacdo de politicas publicas inclusivas ja instituidas e
consolidadas, bem como na construcdo, disponibilizacdo e divulgacdo de tecnologias
assistivas para incluséo da pessoa com deficiéncia.

No estudo de Santos (2013), a gestora de um servico de apoio de uma universidade

publica informou que, como a equipe é pequena e ndo consegue atender as demandas dos
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alunos com deficiéncia, muitas vezes, recorre-se ao nucleo de apoio municipal para a
disponibilizagdo de intérpretes nos eventos realizados pela universidade.

Chama a atencdo aqui o fato de dois niucleos (NE1 e NE14) ainda ndo realizarem
parcerias dentro da prépria instituicdo, tendo em vista a importancia que assume esses
vinculos para o fortalecimento e efetividade das acdes de inclusdo. Ademais, ha ainda certa
dificuldade para estabelecer essas parcerias com os setores extramuros da universidade, tendo
em vista que cinco dos 12 nucleos de acessibilidade ainda ndo as concretizam.

E importante lembrar que os nucleos de acessibilidade sdo importantes elementos na
articulacdo das acOes de acessibilidade no interior das IES para os alunos que demandarem o
seu apoio, porém, insuficientes para garantir a inclusdo efetiva caso as desenvolva de uma
forma isolada e pontual. E necessario o envolvimento de toda a comunidade académica
(gestores, servidores, discentes, entre outros) incumbida do propdsito comum de garantir a
plena incluséo educacional e social de todos.

Amaral et al. (2000) e Paulino (2007) apud Santos (2013) atentam para que seja
elaborada uma politica institucional para assegurar 0 acesso, a permanéncia e 0 sucesso das
pessoas com deficiéncia caracterizada por uma acdo conjunta da Administracdo Central, das
unidades, faculdades, érgdos, enfim, toda comunidade universitaria envolvida e que ndo fique
a responsabilidade da inclusdo apenas para um setor especifico, para “ndo se tornar um
depositario para 0s problemas institucionais, mas o interlocutor e o0 agente instigador para 0s
encaminhamentos adequados a resolucdo destes”. Para esses autores, os nucleos de
acessibilidade devem “legitimar seu espago enquanto promotor de relagdes mais saudaveis,

em co-parceria [sic] com os agentes internos” (PAULINO, 2007, p.24 apud SANTOS, 2013).

6.4 SUGESTOES PARA A MELHORIA DOS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE

Brizolla e Martins (2014) afirmam que atualmente ha um vasto amparo legal que
subsidia a garantia de acesso a educacdo em todos os niveis de ensino, porém ainda é
realidade o contexto repleto de dificuldades, duvidas e indefinicdes que circundam as agdes
de educagéo especial no ensino superior.

Para a implantacdo do AEE no ensino superior, Anache, Rovetto e Oliveira (2014)
citam como desafios: estruturacdo e institucionalizagdo de nucleos de acessibilidade nas IES;
restituicdo de uma comissdo permanente que trate de assuntos voltados & inclusdo e
permanéncia do aluno com NEE na instituicdo e atue como mediadora entre as necessidades

do ndcleo de AEE e os subsidios que podem ser oferecidos pela institui¢do; a construcao de
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projetos de formacéo de professores (formacéo inicial e formagdo continuada); ampliacdo das
parcerias com outros cursos, ndo somente dos campi, mas de outras IES, de forma a planejar,
elaborar e implementar projetos que tornem a universidade acessivel; contratacdo de
profissionais especializados para atender a essa populagdo; alteracdes nos curriculos dos
cursos, de forma que a disciplina de Educacdo Especial seja obrigatdria, como uma forma de
sensibilizar a comunidade académica a respeito das deficiéncias, bem como desmistificar as
concepcOes existentes, entre outras.

Moreira (2005) também destaca que as IFES precisam estar cientes da importancia de
expor as instancias governamentais as limitacdes que enfrentam e apontar encaminhamentos
que devem ser tomados para que haja a garantia de acesso, ingresso e permanéncia dos
estudantes com NEE nesse nivel de ensino.

Muitos dos desafios identificados pelos autores acima devem ser realidade de outras
IES, considerando ser a politica de inclusdo no ensino superior recente em nosso pais. De
fato, foram também apontados pelos coordenadores das universidades pesquisadas.

Visando a superacdo dos desafios vivenciados pelas realidades dos nucleos de
acessibilidade das universidades federais nordestinas, os coordenadores foram indagados a
apontar sugestdes que, em suas opinides, pudessem promover a melhoria do funcionamento
desses servicos. Diante das sugestdes apontadas®, essas foram agrupadas cinco temas que
passamos a discutir abaixo.

6.4.1 Aquisicdo e capacitacdo de recursos humanos para lidar com os estudantes com
NEE

As sugestdes sobre aquisi¢do e/ou capacitacdo de recursos humanos para lidar com os
estudantes com NEE apareceram nas respostas de oito dos 12 coordenadores de nucleos de
acessibilidade.

A aquisicdo dos recursos humanos designados a compor as equipes dos nucleos de
acessibilidade foi apontada pelos coordenadores NE1, NE2, NE13 e NE14, exemplificando-
se: “Fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade, mediante ampliacdo do quadro de

servidores especializados para atuar no Nucleo” (Coordenador NE2).

% Na questéo discursiva do questionario, os coordenadores poderiam apontar mais de uma sugesto. Portanto, a
resposta de um mesmo coordenador aparece na discussao de varios topicos, em alguns casos.
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A caréncia de profissionais dos nucleos de acessibilidade foi apontada pelos
estudantes com deficiéncia visual da tese de Castro (2011) como um dos motivos que dificulta
a digitalizacéo de textos para serem impressos em Braille ou para serem lidos pelos softwares
leitores de tela, tendo em vista que a demanda de contetdo é maior que o tempo disponivel
para a digitalizag&o, atrasando a entrega desse material muitas vezes.

Resultados semelhantes também foram encontrados nas pesquisas de Pires (2007) e
Santos (2013), fazendo com que os alunos com deficiéncia visual se sintam em situacdo de
desvantagem, tendo em vista 0 acesso ao material ndo ocorrer no mesmo tempo que 0 dos
colegas.

A auséncia ou 0 numero insuficiente de intérpretes de Libras no &mbito de suas IES
sdo dificuldades citadas pelos alunos surdos da pesquisa de Haiduke (2006), Chahini (2006),
Ansay (2009), Reis (2010), Castro (2011), Nascimento (2011) e Nogueira (2012).

No trabalho de Melo (2011) foi constatada a caréncia de profissionais na area de
educagdo musical com conhecimentos em Musicografia Braille, ao se realizar uma selecéo de
monitor pedagdgico para acompanhar um aluno cego da Escola de Musica da UFRN.

Diante da especificidade apresentada pelos diversos tipos NEE é necessario no ambito
dos nucleos de acessibilidade profissionais capacitados para responder tais demandas.
Algumas respostas dos coordenadores contemplam essa questdo quando 0s mesmos apontam
como sugestdo a formacdo na area de educacédo especial/inclusiva para a equipe do nucleo de
acessibilidade (NE9, NE12 e NE13), mas também envolvendo a comunidade académica com
um todo (NE8 e NE15). Exemplifica-se a resposta do coordenador NE15: “Capacitagdes
sobre Educacéo Inclusiva, Tecnologia Assistiva e Libras para toda a comunidade académica”.

Essa formacdo foi citada tanto em nivel inicial, destacando-se a resposta do
coordenador NE8: “Que mais matrizes curriculares contemplem a pessoa com deficiéncia, de
modo que possamos formar estudantes para trabalharem com pessoas sejam elas com ou sem
deficiéncia”, mas também como formacdo continuada, a exemplo do coordenador NE9:
“Promocao de agdes de formacgao continuada para as equipes”.

A falta de capacitacdo dos intérpretes foi apontada como uma dificuldade enfrentada
pelos estudantes surdos na pesquisa de Castro (2011) e na pesquisa de Juliani (2008). Assim,
0s conhecimentos prévios do intérprete sobre os componentes curriculares sao necessarios a
fim de que a traducdo da linguagem técnica especifica seja a mais fiel possivel (JULIANI,
2008).
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Rocha e Miranda (2009), ao analisar as condi¢fes de acesso e permanéncia de
estudantes com deficiéncia na UFBA encontraram o despreparo da universidade e dos
profissionais para proporcionar atendimento adequado aos alunos.

No trabalho de Pereira (2008), os discursos revelaram como uma das causas a evasdo
na universidade investigada como sendo o despreparo dos professores nas questdes relativas
as deficiéncias.

Como disposto na Portaria n° 1.793 de dezembro de 1994 do MEC, devem ser
inseridos contetidos acerca das pessoas com deficiéncia nos curriculos de formacao docentes e
de outros profissionais que lidam com as pessoas com deficiéncia. Além disso, o documento
recomenda a expansao dos cursos de graduacdo e de especializa¢do para as diversas areas da
Educacdo Especial. A préopria LDB n° 9.3.94/1996 dispde que os sistemas de ensino deverdo
promover a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes “aperfeigoamento
profissional continuado”. H& também de se remeter ao Decreto n°5.626, de 22 de dezembro
de 2005, que inclui a Libras como disciplina curricular obrigat6ria nos cursos de formacao de
professores para o magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia.
Mais recentemente, a Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012 que incentiva a formacdo e a
capacitacdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do
espectro autista (BRASIL, 1994, 1996a, 2005b, 2012c).

Chacon (2001), ao realizar um estudo focalizando as respostas das universidades
brasileiras a Portaria n° 1.793 de 1994 do MEC, analisou as grades curriculares dos cursos de
pedagogia e psicologia das universidades federais de todo o Brasil e das estaduais e
particulares de Sdo Paulo e Mato Grosso, bem como suas respectivas ementas e/ou contedos.
Dos 58 cursos de pedagogia e psicologia a época da pesquisa, apenas 13 continham alteraces
na grade curricular. A pesquisa aponta como incipiente o movimento dos curriculos no
sentido de implementar disciplinas que visem a formacdo de profissionais que, desde a sua
formagé&o inicial, tenham em vista o atendimento do aluno com NEE.

Percebe-se que, até para 0s cursos em que 0s conteldos sobre as pessoas com
deficiéncia sdo obrigatorios, ha um déficit nessa formacdo. A situacdo é, certamente, ainda
mais preocupante quando se trata dos demais cursos. Além disso, como lembram Costa e
Sampaio (2007), a formacdo e pratica pedagogica dos professores do ensino superior vém
sendo a preocupacao de alguns estudiosos, tendo em vista que ndo somente docentes da area
de educacdo e licenciaturas ministram aulas nesse nivel de ensino, mas também profissionais
de outros ramos e/ou pesquisadores que ndo possuem formacao didatico-pedagdgica e que,

por motivos diversos, tornaram-se professores.
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Tendo em vista que, legalmente, todos os cursos de formacdo de professores devem
contemplar acBGes pedagdgicas que sensibilizem e preparem esses profissionais para uma
pratica pedagogica que atenda as NEE dos alunos, os nucleos de acessibilidade podem
fomentar essa discussdo no ambito da universidade, assessorando e discutindo a insercdo de
conteudos referentes a temética nos PPCs.

Em sua pesquisa na UFMA, Chahini (2010) indica a necessidades de formacéo
continuada de seus docentes e orientagdes aos funcionarios técnico-administrativos, visando
disseminar informacdes sobre os direitos dos alunos com deficiéncia no ensino superior.

Considerando que a acessibilidade ndo se refere apenas a estrutura fisica de uma
instituicdo de ensino, mas também a comunicacdo, o transporte, 0s recursos didaticos e
tecnoldgicos, Guerreiro (2012) destaca que hd muito que avancar, sendo as mudancas
requeridas de responsabilidade de toda a sociedade. No entanto, as instituicdes de ensino, por
suas caracteristicas e funcdo, devem ser mediadoras do processo. Ou seja, a conquista desse
direito constitucional (a acessibilidade) como ferramenta para a efetivacdo de um direito
social (a educacdo), € um processo gque requer a participacao ativa das instituicdes de ensino,
enfatizando-se o ensino superior, ao qual compete a formacdo dos profissionais que lidam

com a questdo, de forma direta ou indireta.

6.4.2 Sensibilizacdo e informacéo para superacgao de barreiras

A sensibilizacdo e informacgdo da comunidade académica aparecem como sugestdes de
quatro coordenadores (NE6, NE12, NE13 e NE15).

Como responde o coordenador NE12, tais iniciativas visam eliminar ou diminuir,
principalmente, as barreiras atitudinais.

No estudo de Ramalho (2012), a falta de sensibilidade de professores para adequar sua
metodologia as necessidades educacionais dos alunos foi uma das dificuldades apontadas pela
coordenadora do Projeto de Tutoria Especial na UEPB.

A necessidade de se combater as diversas barreiras no ambito das IES foi apontada
pelos alunos da pesquisa de Castro (2011). Com relacdo as barreiras atitudinais mais citadas
pelos alunos do estudo, foram relacionadas as atitudes dos professores em sala de aula,
relacionamento com os colegas, desrespeito as vagas reservadas nos estacionamentos para
pessoas com deficiéncia, estacionamento em frente as rampas e obstaculos nas calgadas e

caminhos. Dentre as sugestbes para facilitar a permanéncia, os alunos apontaram o
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fornecimento de informagbes a comunidade universitria sobre as caracteristicas,
potencialidades e necessidades das pessoas com deficiéncia.

Para Moreira (2004, p.70), “abrir espagos para refletir sobre as barreiras — Sejam
arquiteténicas, sejam atitudinais, sejam ainda materiais — € uma forma de romper com o
imobilismo e apresentar caminhos mais inclusivos e justos na universidade”.

Neste sentido, a universidade deve ampliar o significado de sua responsabilidade
social a fim de, além de assegurar a igualdade de oportunidades e o direito a educacdo de
todos, possa auxiliar na mudanca de concepgéo acerca das pessoas com deficiéncia. Ou seja,
que a representacdo de dificuldades, de limitacGes, de improdutividade, do destoante ceda
lugar a ideia de possibilidades, capacidades, adaptacfes que tornam a participacdo possivel,
representacdo esta indispensavel para a eliminacao das barreiras atitudinais.

Como situa Abric (1998), a representacdo funciona como um sistema de interpretacédo
da realidade que rege as relagdes dos individuos com seu meio fisico e social, determinando
seus comportamentos e suas praticas. Assim, as representaces sociais que os docentes ou
outros segmentos universitarios possuem sobre deficiéncia e inclusdo repercutem na forma
como esses profissionais consubstanciam suas praticas educacionais e sociais (ALVES;
CERQUEIRA, 2012).

O coordenador NE13 acredita que a propagacdo de mais informagdes no contexto
universitario, contribuindo com essa mudanga, pode envolver a “Divulgacdo dos trabalhos
desenvolvidos pelo nicleo de acessibilidade”.

Como na resposta do coordenador de nucleo da universidade NE6 sobre “campanhas
que tratem do direito e a igualdade de oportunidades para todos”, o Documento Orientador do
Programa Incluir de 2013 destaca que a inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagédo
superior deve assegurar-lhes o direito a participacdo na comunidade com as demais pessoas,
as oportunidades de desenvolvimento pessoal, social e profissional, bem como néo restringir
sua participacdo em determinados ambientes e atividades com base na deficiéncia.
Igualmente, a condicdo de deficiéncia ndo deve definir a area de seu interesse profissional.
Para a efetivacdo deste direito, as IES devem disponibilizar servicos e recursos de
acessibilidade que promovam a plena participacdo dos estudantes em todos os ambientes
académicos e sociais (BRASIL, 2013a).

Chama-se atencdo para a fala do coordenador do nucleo da instituicdo NE15 que
sugere “Atividades de sensibilizacdo sobre as especificidades da pessoa com deficiéncia de
maneira a assegurar atendimento adequado e humanizado”. Ao denominar como

“humanizado” o atendimento a ser prestado no ambito da universidade aos alunos com
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deficiéncia, o coordenador pontua a necessidade de sensibilizar e informar a comunidade
académica acerca das especificidades dessas pessoas.

Guerreiro (2012), ao fazer uma analise da Politica Nacional de Humanizacao de 2006,
retoma o conceito de ambiéncia utilizado no documento como “espaco fisico entendido como
espaco social, profissional e de relagOes interpessoais que deve proporcionar atencdo
acolhedora, resolutiva e humana” (BRASIL, 2006, p. 5).

A autora afirma que o espaco € mais abrangente que a mera quantificacdo em metros
quadrados ou localizacdo, para incorporar, também, as questdes deste ambiente como
facilitador do processo educativo e das relagdes interpessoais. Essa dimensdo, que pode
facilitar ou dificultar o éxito académico, passa pela possibilidade de se transpor as barreiras
arquitetdnicas, urbanisticas, de comunicacGes e atitudinais, vivenciadas (GUERREIRO,
2012).

Como afirmam Behling et al. (2013), para fazer avancar a politica de incluséo, é
fundamental que a evolucdo das matriculas se dé acompanhada de politicas publicas que
garantam ndo sé a acessibilidade aos estudantes ja matriculados, mas a disseminacdo da
informacdo e sensibilizacdo da comunidade académica para o desenvolvimento da educacédo
inclusiva, dando consequéncia aos dispositivos legais, as orientacbes dos organismos

internacionais e a politica de democratizacdo do ensino instituida pelo governo federal.

6.4.3 Formacéao de uma rede colaborativa entre os nucleos de acessibilidade

A formacdo de uma rede colaborativa entre os nucleos de acessibilidade foi lembrada
pelos coordenadores de nlcleos das universidades NE5, NE11 e NE17 em suas sugestdes.
Exemplifica-se a resposta do coordenador NE17: “Criagdo de uma rede de apoio entre 0s
Nucleos de Acessibilidade com o objetivo de promover a troca de informacdes e experiéncias,
a construc¢do de parcerias e o enfrentamento de problemas e dificuldades™.

Com relacdo ao estabelecimento de redes entre as universidades que adotaram
estratégias avancadas de apoio ao aluno com deficiéncia, Santos (2013) ressalta a sua
importancia a fim de facilitar o intercambio de experiéncias e boas praticas. Inclusive, no que
tange ao que é inovador e eficiente nas politicas institucionais.

Também em seu estudo, Reis (2010) destaca a necessidade de troca de informacdes e
de cooperagéo entre as universidades para que o processo de incluséo ocorra de forma mais

estavel e equitativo.
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Como se sabe, a estruturacdo de nucleos de acessibilidade no Brasil é recente,
permeado de indefinicdes e, possivelmente, com diversas dificuldades no percurso para a sua
consolidacdo, a exemplo das universidades federais nordestinas. A formacdo de uma rede
colaborativa entre os nucleos permitiria 0 compartilhamento das experiéncias bem sucedidas
nas realidades institucionais, dos caminhos que foram trilnados para o éxito das acdes, das
experiéncias que ndo deram certo e o que foi determinante para tal, a divulgacdo de
possibilidades de formacao de pessoal, participacdo em editais, em eventos, entre outros, até
mesmo em processos para aquisi¢do de recursos de tecnologias assistivas.

No caso dos nucleos de acessibilidade das universidades federais do nordeste
brasileiro, permitiria ainda que setores com equipes pequenas que ainda carecem de formacao
apropriada e de apoio institucional, em algumas situaces, revisem suas praticas, motivando-
as para o engajamento que demanda a construcdo de universidades inclusivas. Ademais, que
se auxiliem mutuamente a fim de definir quais as linhas de atuacdo e limites nos contextos

individuais, definindo com clareza o papel dos nlcleos de acessibilidade nas instituicdes.

6.4.4 Institucionalizacdo do nucleo de acessibilidade

A institucionalizacdo dos nucleos de acessibilidades foi apontada por trés
coordenadores (NE1, NE8 e NE9), sugerindo que sejam reconhecidos oficialmente na
organizagdo universitaria e dotados de todo o aparato para a sua estrutura¢do e manutencéo,
assim como 0s outros 6rgéos da instituicao.

De fato, o Programa Incluir foi de extrema relevancia por permitir a criacdo e
consolidacdo dos ndcleos em muitas IFES no Brasil, mas tendo em vista a importancia que o0s
nucleos de acessibilidade assumiram para efetivacdo das politicas inclusivas, necessitam que
sejam valorizados também pelas politicas institucionais.

Em seu estudo, Anache, Rovetto e Oliveira (2014) apontam como premente a
elaboracdo e implementacdo de politicas publicas que tornem obrigatéria a estruturacdo e
institucionalizacdo de ndcleos de acessibilidade nas IES, tendo em vista que a existéncia de
programas que visam a inclusdo e permanéncia dos estudantes com deficiéncia ndo é de
carater permanente.

O coordenador NE8 chama a atengdo também para “Que haja incentivo as politicas
institucionais no tocante a inclusao, tornando a universidade acessivel como um todo”. Essa

sugestdo nos faz interpretar que sdo necessarios encaminhamentos da instituicdo para que 0s
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principios da inclusdo sejam incorporados no &mbito geral da instituicdo e ndo apenas focada
em setores especificos.

Ao verificar caréncia de politicas educacionais e sociais na UFMA, Chahini (2010)
situa que as IES precisam acelerar o desenvolvimento de politicas institucionais que visem
criar condicdes de adequacao do acesso ao curriculo académico aos alunos com deficiéncia.

Consideracdes semelhantes, Nascimento (2011) faz em seu estudo nas IES de
Pernambuco e da Paraiba, indicando que politicas institucionais mais incisivas minimizaria o
isolamento das acOes realizadas no interior das instituicdes. Albino (2010) situa a necessidade
de apoio institucional para efetivar as praticas no &mbito da UFRN.

Nogueira (2012) evidenciou como premente o incentivo as politicas institucionais de
inclusdo na UFSC e na Universidade de Fortaleza, a fim de envolver alunos, professores,
gestores, intérpretes de Libras e técnico-administrativos na implantacdo de metodologias
diferenciadas para os discentes surdos.

A tarefa de incluir no ensino superior envolve a construcdo de politicas institucionais
que se preocupem com 0s principios de democratizacdo, universalizacdo flexibilizacdo e
acessibilidade. Sendo assim, o direito conquistado pelos alunos com deficiéncias e outras
NEE passa a ser garantido nos dispositivos institucionais, como Regimento, Projeto Politico
Pedagdgico, Despacho, dentre outros (SILVA, 2012; SANTOS, 2013).

Nesse sentido, as politicas institucionais de inclusdo visam firmar o compromisso de
toda a universidade com a melhoria das condi¢fes de acesso e permanéncia para as pessoas
com NEE, evitando que as acdes voltadas a esse objetivo ocorram de forma isolada,
insuficiente e de carater emergencial, somente.

E evidente que a elaboracdo de politicas institucionais por si s6 ndo garantirdo que a

inclusdo ocorra. Pois, como salienta Moreira (2008):

uma instituicdo escolar com principios inclusivos, com recursos e
apoios necessarios para atender todos os alunos ndo aparece de um
momento para outro, nem surge por decreto. Pelo contrario, desenvolve-
se ao longo de um processo de mudanca que vai eliminando barreiras de
toda ordem. E um processo que nunca estd finalizado, mas que
coletivamente, vai se constituindo (MOREIRA, 2008, p.16).

E, pois, a partir desse processo que a acessibilidade e a inclusdo vao se arraigando na
cultura institucional. De acordo com o documento “Referenciais de acessibilidade na
educacdo superior”, sdo exemplos que indicam a presenca de uma cultura inclusiva nas IES:
a) a comunidade académica e comunidade em geral reconhece a IES como uma referéncia nas

questdes sobre acessibilidade;
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b) a politica institucional de acessibilidade no interior da IES articula ensino, pesquisa e
extensdo no desenvolvimento de acgles, programas e projetos educacionais e praticas
inclusivas de forma continua, e envolvendo docentes e académicos da graduacdo e pos-
graduacao;

C) existe investimento na prepara¢do da comunidade universitaria para a sensibilizacdo e o
reconhecimento dos beneficios da convivéncia na diversidade, do respeito as diferencas e do
ambiente acessivel a todos;

d) existe intencionalidade por parte dos gestores institucionais de dar visibilidade as acdes de
inclusdo e de sistematizar informagOes acerca do tema como elementos facilitadores para
articulagdo e acompanhamento de discentes, docentes, técnicos administrativos e terceirizados
com necessidade de atendimento diferenciado no interior da IES;

e) existe articulacdo e parcerias da IES com diversos orgaos federais, estaduais, municipais,
empresas e Organizagcbes N&o-Governamentais (ONGs) para a promocgdo de acles e
encaminhamentos referentes ao apoio as pessoas com necessidade de atendimento
diferenciado;

f) existe no PPI a destinacdo de recursos para a implementacdo da acessibilidade, sendo esse
um elemento estruturante da incluséo educacional (BRASIL, 2013b).

Dessa forma, as IES devem estabelecer uma politica de acessibilidade voltada a
inclusdo das pessoas com deficiéncia e outras necessidades educacionais especiais,
contemplando a acessibilidade no PDI; nos processos de selecdo, no planejamento e execucdo
orcamentaria; no planejamento e composi¢cdo do quadro de profissionais; nos projetos
pedag6gicos dos cursos; nas condicdes de infraestrutura arquitetbnica; nos servicos de
atendimento ao publico; no sitio eletrénico e demais publicacBes; no acervo pedagdgico e
cultural; e na disponibilizacdo de materiais pedagdgicos e recursos acessiveis (BRASIL,
2013b).

6.4.5 Aumento de recursos financeiros para os nucleos de acessibilidade

O aumento de recursos financeiros destinados as a¢Ges dos nucleos de acessibilidade
foi sugerido pelos coordenadores das universidades NE2 e NE14.

Além disso, 0 coordenador NE14 cita a necessidade de “desburocratizacdo dos
processos de compra e contratagédo de servigos”.

E possivel que o processo de aquisicdo de recursos de tecnologias assistivas

enfrentem, em algumas situacdes, a demora referente a hierarquia burocratica para o cadastro,
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licitacdo e compra de materiais que, nas instituicGes publicas, sdo muitas vezes vagarosos e
dependem da aprovacdo um grande nimero de pessoas e recursos, por vezes, em falta ou
ainda mal utilizados (PEREIRA; SANTOS; SILVA, 2011).

O atraso ou ndo fornecimento de materiais devido aos entraves burocraticos ou
financeiros também pode ser uma situacdo geradora de desgastes morais aos estudantes com
deficiéncia. Como cita Pires (2007, p. 101),

os alunos com deficiéncia estdo sujeitos a maiores niveis de estresse e gasto de
energia, visto que a maioria tera de empregar parte do seu tempo na procura,
organizacdo e negociacdo de todos 0s recursos e meios nNecessarios a0 Seu acesso €
sucesso académico.

Na pesquisa de Sasazawa (2005) verificou-se que a falta de material didatico ampliado
e/ou em Braille impedem um melhor aproveitamento pelos alunos com deficiéncia visual dos
contetidos trabalhados pelos professores em sala de aula.

A falta de materiais e recursos adequados para os alunos com deficiéncia também foi
um achado dos estudos de Albino (2010), Nascimento (2011), Ramalho (2012) e Jesus
(2012).

Na pesquisa de Castro (2011) a falta de recursos materiais como impressoras e papel
foi uma dificuldade apontada pelos alunos com deficiéncia visual que solicitam ao nucleo de
acessibilidade a digitalizacdo dos textos para impressdo em Braille. Os alunos da pesquisa
sugeriram a aquisicdo de mais equipamentos e materiais adaptados descentralizados (nédo
somente em um local na instituicdo) para favorecer a sua permanéncia na universidade.

Ressalta-se aqui que é importante que os coordenadores dessas instituicdes reavaliem
0 que especificamente tem dificultado a aquisicdo e/ou a execucdo dos recursos financeiros,
buscando alternativas para a superacdo dessas dificuldades (sejam relacionadas a burocracia,
licitacdo ou limitacdo financeira) mediante articulagdo institucional ou com o préprio MEC,
inclusive, para ampliacdo do aporte orcamentario aos nudcleos através das possibilidades ja
discutidas anteriormente neste trabalho.

Além das sugestBes discutidas acima, aparecem nas respostas de dois dos
coordenadores de nucleos (NE6 e NE8) a necessidade de melhoria do acesso através do
ENEM, como exemplificado: “Que o ENEM se torne efetivamente acessivel, especialmente
para alunos surdos e cegos” (Coordenador NES).

No nosso entendimento, essa sugestdo vai além das competéncias dos nucleos e das
universidades, tendo em vista que 0 Exame € de responsabilidade do INEP. Porém, mostra-se

como uma preocupacdo dos coordenadores deste estudo para que as condicGes de
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acessibilidade ndo se configurem como barreiras ao ingresso e consequentemente de inclusao
para os alunos com NEE no ensino superior.

O ENEM é um modelo de avaliacdo em larga escala que o MEC, juntamente com o
Governo Federal, apresentou no ano de 1998 com a proposta de avaliar anualmente o final da
escolaridade basica no pais. O exame busca avaliar competéncias e habilidades individuais,
embasadas em questdes interdisciplinares que explicitem situagdes cotidianas e uma redagéo.
Atualmente, a avaliacdo é utilizada por algumas universidades publicas como processo de
selecdo para o ensino superior em substituicdo ao vestibular (SILVA; MELETTI, 2014).

Santos (2011) acrescenta que no ENEM a responsabilidade de solicitar o atendimento
é unicamente do candidato, tendo em vista que ndo ha uma entrevista com uma equipe de
profissionais para analisar as reais necessidades do mesmo, ou seja, o candidato ndo passa por
uma banca especial. A autora faz diversos questionamentos relacionados a andlise e
atendimento as solicitacbes do candidatos, ao treinamento dos recursos humanos para
trabalhar com esses alunos durante o exame, se as necessidades do concursando tem sido
atendidas adequadamente e quais os critérios adotados para a correcdo de provas desses
estudantes.

De fato, no inicio, todo o processo ficava nas maos de empresas contratadas,
praticamente, para desenvolver e adaptar as provas, aplicar os exames, oferecer o atendimento
especializado e fazer os célculos das médias. Ao longo de sucessivas realizacdes do ENEM,
apresentou-se como um desafio para o INEP aprimorar o processo de identificacdo e
eliminacdo de barreiras e de provimento de servigos, profissionais especializados e de
recursos de acessibilidade que garantissem a participagdo, com seguranga e autonomia, de um
contingente crescente de pessoas com deficiéncia e outras NEE. Sendo assim, mostrando-se
preocupado em garantir maior qualidade do exame, a partir do ano de 2009, o INEP trouxe
gradativamente para a sua responsabilidade uma série de etapas do processo. No entanto, as
empresas continuam com a tarefa de imprimir as provas, aplicar o exame, além de se
responsabilizar por todos os aspectos operacionais da aplicagéo das provas e da correcéo das
redacdes, incluindo ai a oferta de servigos especializados e de recursos de acessibilidade aos
participantes com NEE (JUNQUEIRA, 2014).

No edital de 2015, o ENEM explicitou a disponibilidade do atendimento especializado
durante a realiza¢do das provas para as “pessoas com baixa visdo, cegueira, visao monocular,
deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva, surdez, deficiéncia intelectual (mental),
surdocegueira, dislexia, déficit de atengdo, autismo, discalculia ou com outra condicdo
especial” (BRASIL, 2015b, p.2).
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Ainda segundo o edital, o candidato poderé solicitar:

0 auxilio ou o recurso de que necessitar, de acordo com as opcles
apresentadas: prova em braile, prova com letra ampliada (fonte de tamanho
18 e com figuras ampliadas), prova com letra super ampliada (fonte de
tamanho 24 e com figuras ampliadas), tradutor-intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), guia-intérprete para pessoa com
surdocegueira, auxilio para leitura, auxilio para transcricdo, leitura
labial, sala de facil acesso e mobiliario acessivel (BRASIL, 2015b, p.2).

Ainda podera ser solicitado tempo adicional de até 60 minutos para os alunos com
deficiéncia ou outra condicdo especial. Também sdo adotados mecanismos de avaliacdo que
consideram as caracteristicas linguisticas dos alunos com deficiéncia auditiva ou
surdocegueira e dos participantes com dislexia, durante a correcdo das provas. O INEP
assegura aos participantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida o direito de usarem
“ajudas técnicas”, de acordo com o Decreto n° 5.296/2004, exemplificando-se 0s Oculos
especiais, lupas, telelupas, luminaria, tdbua de apoio para leitura, maquinas Braille (Perkins),
reglete, puncéo, sorobd, abaco, canetas de ponta grossa, assinador, aparelhos de amplificacdo
sonora individual, receptores do implante coclear, Ortese, proteses, apoio de braco, bengala,
andador, muleta, cdo-guia, entre outros (JUNQUEIRA, 2014).

Junqueira (2014) explicita que, embora o INEP tenha investido na ampliacdo e no
aprimoramento continuo do atendimento diferenciado em seus exames e avalia¢@es, ainda ha
muito a ser feito. Os editais e o sistema de inscricdo eletronico estdo em processo de
adequacdo para serem disponibilizados em formatos acessiveis; as tematicas relativas aos
estudantes com deficiéncia comecaram a ser consideradas nas reflexfes concernentes ao
aprimoramento das matrizes de alguns exames; passam por melhorias os processos relativos a
adaptacdo dos itens e das provas, a checagem prévia das solicitacbes de atendimento, as
matrizes de correcdo diferenciada das redacGes, entre outras. Também as empresas
contratadas, em alguns momentos, parecem ndo apresentar suficiente dominio técnico do
atendimento diferenciado, confundindo procedimentos, desconhecendo ou desconsiderando
especificidades acerca do universo das deficiéncias, entre outros entraves ainda a serem
superados.

Como visto, embora em processo de aprimoramento, 0 ENEM ainda apresenta pontos
falhos e, possivelmente, foram a essas inadequacbes a que se referiram os coordenadores
deste estudo. Porém, ha de se reconhecer que o INEP vem empreendendo esfor¢os para
promover 0s ajustes necessarios aos concorrentes com NEE que demandarem de apoio, tendo

em vista o contexto da educacdo inclusiva.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que as pessoas com deficiéncia representam cerca de 23,9% da
populacdo total do Brasil e, comparando-se com os dados estatisticos disponibilizados pelo
INEP referentes a presenca de alunos com deficiéncia ou outra NEE no ensino superior,
verifica-se que gque 0 acesso a esse nivel de ensino ainda € muito restrito para as pessoas que
apresentam tal condicdo, embora tenha ocorrido uma evolucdo do numero de matriculas das
pessoas com NEE, nos Gltimos anos.

A crescente chegada das pessoas com NEE ao ensino superior, ainda que de forma
timida e resultante do processo de expansao desse nivel de ensino no Brasil, impde uma série
de desafios as institui¢fes, tendo em vista que é necessario assegurar ndo sé 0 acesso, mas
oferecer condicOes plenas de participacdo e aprendizagem a todos os estudantes, mediante a
dotacdo das IES de condicbes de acessibilidade. Deve-se, pois, considera-la em seu amplo
espectro (acessibilidade fisica, atitudinal, programatica, metodoldgica, digital, instrumental,
nas comunicacGes e nos transportes) a fim de implementar as adequacgdes requeridas no
ambito arquiteténico, de politicas institucionais, praticas avaliativas, metodologicas, entre
outras.

Nesse sentido, os nucleos de acessibilidade assumem papel de destaque nas IES por
materializar e responder pela organizacgdo das a¢des institucionais para o combate as barreiras
que interferem no acesso e permanéncia dos alunos com NEE nesse nivel de ensino,
articulando e promovendo as condi¢des para a acessibilidade e inclusdo desse alunado.

E por considerar a importancia da tematica dos ndcleos de acessibilidade para o
atendimento aos estudantes com NEE no ensino superior, ainda incipientemente discutida nas
pesquisas, que este estudo objetivou analisar o trabalho desenvolvido por esses servigos
implementados nas universidades federais da regido nordeste brasileira. A partir dos caminhos
metodoldgicos adotados na busca das respostas aos nossos questionamentos, pode-se afirmar
que tais objetivos foram alcancados.

Vale salientar que as conclusfes deste estudo fazem parte de um recorte de uma
pesquisa intitulada “Pesquisa nacional sobre os nucleos de acessibilidade nas Institui¢cdes
Federais de Ensino Superior”, iniciada em 2014, ainda em desenvolvimento, coordenada pelo
Prof. Dr. Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo, do Departamento de Fisioterapia da UFRN.
Nesse sentido, diz respeito a resultados parciais, uma vez que considera apenas o contexto das

universidades federais do nordeste brasileiro que possuem nucleos de acessibilidade.
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Sendo assim, no dmbito do nordeste brasileiro, observou-se que de um total de 18
universidades federais existentes no ano de consecucdo desta pesquisa, 13 delas implantaram
nucleos de acessibilidade, sendo foco da presente investigacdo, por meio dos coordenadores
de seus nucleos de acessibilidade.

A partir dos resultados encontrados, chama-se a atencdo para algumas observacdes
acerca da organizagdo e funcionamento desses nucleos, como seguem.

Os ndcleos de acessibilidade das universidades federais nordestinas foram, em sua
maioria, criados a partir de 2011, podendo-se atribuir as politicas de financiamento em ambito
nacional para a implantagéo de agdes voltadas para a permanéncia de estudantes com NEE no
ensino superior.

A maioria possui autonomia para planejar e executar seus recursos financeiros,
atendem as demandas provenientes dos cursos de graduacdo e pos-graduacdo, sendo o ensino
presencial mais recorrente das a¢des de apoio.

Frente a um contexto de presenca de barreiras arquitetdnicas no espago interno e,
principalmente, no entorno dos ndcleos de acessibilidade, bem como reduzido quadro de
profissionais na composicdo das equipes de trabalho, é premente o desafio de estrutura-los
enquanto espaco fisico e institucional, dotando-o de recursos financeiros e humanos capazes
de atender a uma demanda crescente de alunos com NEE que procuram a equiparagdo de
oportunidades e o exercicio da sua cidadania. Ademais, chama-se a atencdo para a
necessidade de formacdo de profissionais com capacitacdo especifica na area de educacédo
especial/inclusiva para a constituicdo de equipes interdisciplinares nos nucleos de
acessibilidade objetivando o atendimento adequado as NEE dos alunos que demandarem de
apoio.

Quanto aos profissionais que coordenam 0s nucleos, a maioria possui formacdo na
area de educacdo especial/inclusiva. No entanto, é importante situar a necessidade de
capacitacdo para aqueles que ainda ndo possui, mas também a promoc¢do de cursos de
formacgéo continuada que envolvam todos eles, tanto em termos de conhecimentos acerca da
educacdo especial/inclusiva, como priorizando a gestdo universitaria. Desde ponto, a
intervencdo da SECADI/MEC se faz bastante importante.

Os nucleos de acessibilidade das universidades nordestinas, em grande parte, atende
aos alunos publico alvo da educacdo especial (com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagcdo), mas alguns deles extrapolam o
atendimento para outros tipos de NEE, refletindo a concepgdo que as instituicdes adotam

acerca dos alunos que devem ser contemplados pelas acOes de acessibilidade.
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Quantitativamente, os tipos de NEE atendidos nos nucleos foi bastante diverso, denotando a
necessidade de reavaliar a questdo de identificagdo e cadastro desse alunado, tendo em vista
servirem de nameros oficiais para a implementacdo de politicas e destinacdo orcamentaria
para as acOes de inclusdo nas instituicoes.

Ao analisar as varias acBes desenvolvidas pelos nucleos de acessibilidade nas
universidades federais nordestinas, observa-se que existem avancos relacionados ao
atendimento dos alunos com NEE nessas instituicbes, embora sdo poucos os nucleos que
conseguem efetivar integralmente as agdes propostas nas realidades institucionais. S&o
avancos notaveis aqueles relacionados a estruturacdo dos ndcleos em termos de recursos de
tecnologia assistiva e de materiais pedagogicos acessiveis, oferta do AEE, a¢BGes académicas,
desenvolvimento de acGes afirmativas, insercdo do ndcleo na formacdo continuada da
comunidade académica, assessoramento pedagdgico aos professores e coordenadores de
cursos, também a articulacdo e envolvimento com diferentes instancias institucionais através
de parcerias objetivando a permanéncia com qualidade dos alunos com NEE no ensino
superior. Ha pouca participacdo dos ndcleos de acessibilidade para iniciativas voltadas ao
ingresso nas universidades, especificamente, para a adequacdo dos processos seletivos para
alunos com NEE.

Verificando-se essas a¢des, constata-se que a presenca dos nucleos de acessibilidade
nas universidades federais pesquisadas marcam uma conquista, frente a uma populacdo
historicamente excluida e que s6 ha pouco tempo tem garantidos os mecanismos legais para
acerem ao ensino superior, com 0 apoio para 0 seu desenvolvimento académico e social
pleno. Os resultados revelam que se iniciou uma profunda mudanca relativa a inclusdo dos
alunos com NEE nas universidades federais nordestinas e, embora incipientes, mostram-se
animadores, tendo em vista que ja conseguem ser planejados e executados na maioria das
realidades das instituicdes pesquisadas.

E é nesse contexto inovador no ensino superior brasileiro, permeado de indefini¢cGes
acerca dos caminhos a serem percorridos pelos nacleos de acessibilidade, possiveis erros e
acertos para a consolidacdo das acOes, que sdo elencados algumas sugestdes pelos
coordenadores dos nucleos para a melhoria de atuacdo desses servigos.

Essas sugestdes envolvem a aquisi¢do e capacitagdo de recursos humanos para lidar
com os estudantes com NEE; sensibilizacdo e informacdo da comunidade universitaria para
superacao de barreiras; institucionalizacdo do ndcleo de acessibilidade; aumento de recursos
financeiros para os nucleos de acessibilidade, além de formacdo de uma rede colaborativa

entre os nucleos. Acerca desta Ultima, acreditamos ser uma estratégia que podera contribuir e
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muito para a cooperagdo e apoio mutuo entre os coordenadores dos nucleos, diminuindo suas
angustias e davidas e, consequentemente, otimizando o trabalho para uma efetiva inclusdo no
ensino superior.

Embora este trabalho tenha se focado nas universidades federais nordestinas, acredita-
se que esses achados podem também ser realidade de outras universidades no contexto das
demais regides brasileiras.

Diante desta experiéncia de investigacdo, sdo evidentes a necessidade e a importancia
da articulacdo dos nucleos de acessibilidade com os diversos segmentos (alunos, docentes,
discentes, técnicos-administrativo, gestores) para executar acdes em prol da inclusdo dos
alunos com NEE no ensino superior, bem como o fomento para as discussdes acerca das
politicas institucionais de inclusdo. Pois, de forma direta ou indireta, o impacto da atuacéo
desses nucleos tem revelado a necessidade de transformacdes no ambito de politicas de
ensino, pesquisa, pds-graduacao, extensdo, politicas de pessoal, as carreiras do corpo docente
e técnico-administrativo, infraestrutura, gestdo, comunicacdo, politicas de atendimento aos
estudantes, planejamento de avaliacdo e de recursos financeiros, além da propria misséo, PDI
e responsabilidade social da universidade. Ou seja, envolvendo todas as dimensdes
consideradas pelo SINAES como componentes de uma IES.

Espera-se que os resultados desse estudo contribua para o avango cientifico na area em
discussdo e que fomentem novas pesquisas, tendo em vista a literatura acerca do tema ser
bastante escassa.

Ademais, que sirvam de base para a analise acerca da efetivacdo dos dispositivos
legais para a promogao da inclusdo de alunos com NEE no ensino superior e da politica de
democratizagdo nesse nivel de ensino instituida pelo governo federal.

Em adicdo, que sirvam de subsidios para a discussdo e planejamento de novas politicas
que oriente a implementacdo das acBes dos nucleos de acessibilidade, melhorando o
funcionamento desses servicos e, consequentemente, as respostas para as questdes
relacionadas a inclus&o dos estudantes com NEE no ensino superior.

Nesse sentido, entende-se que a valorizagdo dos nucleos de acessibilidade frente ao
contexto de efetivagdo dos principios da inclusdo no ensino superior e da acessibilidade em
todos os ambitos significa, pois, considerar indissocidveis a inclusdo e o desenvolvimento
institucional, é garantir a coeréncia com as politicas publicas instituidas pelo governo federal,
é auxiliar na promo¢do de uma cultura inclusiva baseada na ética, cidadania e respeito a
diversidade e, principalmente, é uma estratégia para a constru¢do de uma sociedade mais justa

e igualitaria, livre de conceitos e praticas discriminatorias.
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APENDICE A — Instrumento de pesquisa

1 Caracterizacao do coordenador
1.1 Nome completo:

1.2 E-mail:

1.3 Graduacdo:

1.4 Tempo que atua como coordenador do Nucleo de Acessibilidade?

1.5 Tempo de atuacdo na IFES: anos.
1.6 Funcdo que exerce na IFES:

1( ) Técnico-administrativo

2( ) Docente
1.7 Pés-graduacdo (maior titulacéo)

1( ) Especializagdo

2( ) Mestrado

3( ) Doutorado

4( ) N&o possuo

1.8 Area do conhecimento da p6s-graduacao:

anos e meses
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Formagcao / Gestéo

Sim

1.9 | Voceé possui formagéo na area de Educacéo
Especial/Inclusiva?

Especifique:

1.10 | Tem experiéncia profissional com pessoas
com deficiéncia?

1.11 | Vocé possui alguma condigéo de
deficiéncia?

Qual (is)?

1.12 | Experiéncia em gestio?

2 Caracterizacdo da Instituicdo Federal de Ensino Superior

2.1 Nome:

2.2 Sigla:

2.3 Campus:

2.4 A instituicdo possui algum documento institucional (portaria, resolucdo, entre outros) que dispde sobre o

atendimento educacional de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou com altas

habilidades/superdotacdo?

1( ) N&o sei informar

2( ) Néo

3( )Sim. 4 Qual (is)?

2.5 Quantidade de Nucleos de Acessibilidade implantados na institui¢do
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3 Caracterizacdo do Nucleo de Acessibilidade (ou outro tipo de Servigo de apoio existente na instituicio)

3.1 Nome do Nucleo de Acessibilidade

3.2 Ano de criacdo do Ndcleo de Acessibilidade

3.3 O Ncleo de Acessibilidade esta vinculado a que unidade da instituicdo?
1( ) Pro-reitoria de graduagdo

2( ) Pro-reitoria de Assuntos Estudantis

3( ) Reitoria

4( ) Outra. Qual?

Nao Parcialmente Sim

O entorno do Nucleo de Acessibilidade possui
3.4 acessibilidade fisica (rampas, passarelas, parada
de onibus, entre outros) para as pessoas com
deficiéncia?

35 O espago interno do Nucleo de Acessibilidade
oferece condi¢des de acessibilidade fisica?

O Nucleo de Acessibilidade possui atendente
3.6 ou membro da equipe treinado na Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS?

No quadro abaixo preencha com o nimero de profissionais que compe a equipe do Nicleo de Acessibilidade

(em caso de inexistir profissional na categoria listado abaixo, preencha com o valor zero).

Quantidade de
profissionais

Profissionais que compde o Nucleo de Acessibilidade

3.7 Pedagogo

3.8 Psicopedagogo

3.9 Tradutor e interprete de LIBRAS
3.10 Guia-intérprete

3.11 Instrutor de LIBRAS

3.12 Revisor Braille

3.13 Transcritor Braille

3.14 Psicélogo

3.15 Assistente social

3.16 Qutros:

No quadro abaixo preencha com o nimero de estudantes atendidos pelo Nucleo de Acessibilidade matriculado na graduagdo e
pos-graduacao (em caso de inexistir a categoria, preencha com o valor zero), tomando como referéncia o semestre 2014.1.

Tipo de NEE Quantidade de alunos

3.17 Deficiéncia auditiva
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3.18 Surdez

3.19 Deficiéncia visual - Baixa visdo

3.20 Surdocegueira

3.21 Deficiéncia visual — Cegueira

3.22 Deficiéncia fisica

3.23 Deficiéncia intelectual/mental

3.24 Deficiéncia multipla

3.25 Transtorno Global do Desenvolvimento
3.26 Altas habilidades/ Superdotacédo

3.27 Outros:

3.28 Ambito de atuagéo (nivel de ensino) que o Ncleo de Acessibilidade presta apoio aos estudantes:

1( ) Graduacéo

2( ) Pos-graduacao
3( ) Ensino Técnico
4( ) Outros

3.29 Ambito de atuagio (modalidade de ensino) que o Ndcleo de Acessibilidade presta apoio aos estudantes:

1( ) Ensino presencial

2( ) Ensino a distancia

3.30 O Nucleo de Acessibilidade possui parceria com algum setor da institui¢do para desenvolvimento de a¢des
em prol da inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo?

1( ) Nao
2( ) Sim.
3Qual (is)?

3.31 O Nucleo de Acessibilidade possui parceria extra institucional para desenvolvimento de a¢Ges em prol da
inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo?

1( ) Néo
2( ) Sim.
3Qual (is)?

3.32 O Ndcleo de Acessibilidade possui unidade orgamentaria prépria para desenvolvimento das acfes
propostas?
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1( ) Sim
2( ) Néo

3( ) Né&o sei informar

Quais sdo as acOes desenvolvidas pelo Nucleo de Acessibilidade para a inclusdo de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nesta IFES? Para as respostas afirmativas, em que medida essas
acOes conseguem ser efetivadas na pratica, em sua opinido?

Sim, Sim,
Ac0es desenvolvidas Néao Efetivadas Efetivadas
parcialmente | integralmente

Participacdo em processos seletivos promovendo

3.33 acessibilidade

Assessoramento  pedagdgico aos  professores e
3.34 | coordenadores de cursos da instituicdo no que tange a
acessibilidade e incluséo

Formacdo sobre acessibilidade e inclusdo do corpo

3.35 L L
docente e corpo técnico da instituicgo.

3.36 | OrientacOes para usabilidade de tecnologia assistiva

Disponibilizagdo de recursos de tecnologia assistiva para

331 uso dos estudantes com deficiencia

338 Producdo de material didatico em diferentes formatos
' acessiveis

3.39 Organizagcdo e oferta do Atendimento Educacional

Especializado — AEE

3.40 | Orientagdo as familias

Desenvolvimento de projetos de ensino (monitoria,
3.41 | tutoria, voluntariado, entre outros) para apoio académico
de estudantes publico-alvo da educacéo especial

Desenvolvimento de projetos de pesquisa sobre inclusdo

3.42 - . .
e acessibilidade no ensino superior

Desenvolvimento de projetos de extensdo sobre inclusdo
3.43 | e acessibilidade envolvendo a participagdo da
comunidade

3.44 | Aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva

Politica de agdes afirmativas com cotas para discentes
3.45 | com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacéo

3.46 Cite outras a¢des desenvolvidas:
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Quais os servigos e/ou recursos de tecnologia assistiva sdo disponibilizados pelo Nucleo de Acessibilidade aos estudantes
com deficiéncia? Em caso afirmativo, classifique o servigo e recurso como suficiente ou insuficiente.

Sim, Sim,
Insuficiente Suficiente

Servicos e Recursos de Tecnologia Assistiva N&o

3.47 | Tradutor e intérprete de LIBRAS

3.48 | Instrutor de LIBRAS

3.49 | Guia-intérprete

3.50 | Revisor Braille

3.51 | Transcritor Braille

3.52 | Material em Braille

3.53 | Material em Audio

3.54 | Material didatico em LIBRAS

3.55 | Material em formato impresso em caracter ampliado
3.56 | Material pedagogico tatil

3.57 | Material didatico digital acessivel

3.58 | Recursos de acessibilidade a comunicagdo
3.59 | Recursos de informética acessivel

3.60 | Recursos para mobilidade

3.61 | Mobiliario escolar acessivel

3.62 | Transporte acessivel no &mbito da instituicio

3.63 Que sugestdes vocé daria para a melhoria e/ou fortalecimento dos Nucleos de Acessibilidade com vistas a garantir o
acesso, a permanéncia e a conclusdo da formacdo académica com sucesso de estudantes com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo na educacao superior?

3.64 Se desejar, apresente suas consideracdes em rela¢do a outros aspectos que ndo tenham sido contemplados nesse

questionério.




180



181

APENDICE B — Carta de Anuéncia

Por ter sido informado (a) por escrito sobre os objetivos e metodologia da pesquisa
intitulada, “PESQUISA NACIONAL SOBRE OS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE NAS
INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO SUPERIOR (IFES)” coordenada pelo Prof. Dr.
Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo, Matricula 1149542, do Programa de Pds-graduacéo
em Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), concordo em
autorizar a realizacdo dessa pesquisa com os coordenadores dos Nucleos de Acessibilidade
das IFES por entender a importdncia que o estudo assume para o direcionamento e
desenvolvimento de politicas publicas voltadas para o acesso, permanéncia e conclusdo com
sucesso de estudantes com deficiéncia no ensino superior.

Esta autorizacdo estd condicionada a aprovacdo prévia da pesquisa acima citada por
um Comité de Etica em Pesquisa e ao cumprimento das determinag@es éticas propostas na
Resolucao n°. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude — CNS.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha

anuéncia a qualquer momento da pesquisa.

Atenciosamente,

Assinatura do Reitor da IFES

Nome por extenso da Institui¢éo

Local e data
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Esclarecimentos

Este ¢ um convite para vocé€ participar da pesquisa: “PESQUISA NACIONAL
SOBRE OS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE NAS INSTITUIC}@ES FEDERAIS DE
ENSINO SUPERIOR”, que tem como pesquisador responsavel o professor Dr. Francisco
Ricardo Lins Vieira de Melo, Mat. 1149542, do Departamento de Fisioterapia do Centro de
Ciéncias da Saude da UFRN.

Esta pesquisa pretende analisar o trabalho desenvolvido pelos ndcleos de
acessibilidade implementados nas Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES) no
contexto brasileiro, a partir da visao dos coordenadores dos referidos nucleos.

O motivo que nos leva a fazer este estudo é a busca por conhecer de forma mais
profunda a realidade vivenciada pelos nucleos de acessibilidade no que se refere ao apoio
prestado aos estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas
habilidade/superdotacdo no ambito das IFES brasileiras, cuja importancia reflete nas
contribuigcdes que o estudo pode trazer para melhoria da inclusdo destes estudantes no ensino
superior.

Os participantes da pesquisa serdo submetidos a um questionario on-line contendo
questdes divididas em trés partes, com foco na caracterizacdo: dos participantes
(coordenadores), das IFES e do nucleo de acessibilidade.

Todos os participantes sdo voluntéarios, sendo incluidos na pesquisa por livre e
espontanea vontade, podendo ainda, a qualquer momento, desistir de participar desta
pesquisa, sem dnus ou problemas.

Durante a realiza¢do da pesquisa alguns riscos minimos poderdo acontecer, visto que
as informacOes serdo obtidas por meio da aplicacdo de um questionario on-line, tais como:
cansaco e desconforto. Como forma de prevenir essas situacfes, vocé podera interromper e
propor a continuidade do mesmo em outro momento, se assim desejar ou recusar a responder
as perguntas que lhes causem constrangimentos de qualquer natureza. Lembramos ainda que
ndo sera realizado nenhum teste que envolva corte, penetracdo de instrumentos e coleta de
sangue. Porém, o pesquisador responsavel disponibilizara indenizagdo caso haja dano ao
participante comprovado desta pesquisa.

Os beneficios esperados com essa pesquisa sdo: identificacdo e conhecimento das

acoes e servicos oferecidos pelos ndcleos de acessibilidade, aos estudantes com deficiéncia,
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transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo implantados nas IFES;
contribuigéo para a melhoria dos servigos de apoio prestados ao grupo de estudantes foco de
estudo dessa pesquisa e contribuicdo para o avanco cientifico da area em discusséo.

Durante todo o periodo da pesquisa vocé podera tirar suas duvidas ligando para os
pesquisadores Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo, pelo telefone (84) 9167-6591 ou por e-
mail: ricardolins@ufrnet.br ou para Luzia Livia Oliveira Saraiva (84) 8847 7940, e-mail:
liviaosaraiva@hotmail.com

Vocé tem o direito de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo para vocé, além de se recusar a responder as perguntas
que Ihes cause constrangimento de qualquer natureza.

Os dados que vocé ira nos fornecer serdo confidenciais e serdo divulgados apenas em
congressos ou publicacgdes cientificas, ndo havendo divulgacao de nenhum dado que possa Ihe
identificar.

Esses dados serdo guardados pelo pesquisador responsavel por essa pesquisa em local
seguro e por um periodo de 5 anos.

Se vocé tiver algum gasto pela sua participacdo nessa pesquisa, ele serd assumido pelo
pesquisador responsavel e reembolsado para vocé.

Qualquer dlvida sobre a ética dessa pesquisa vocé devera ligar para o Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, telefone (84) 3215-3135.

Consentimento Livre e Esclarecido

Apos ter sido esclarecido sobre o objetivo, importancia e 0 modo como 0s
dados serdo coletados nessa pesquisa, além de conhecer os riscos e beneficios que ela trard
para mim e ter ficado ciente de todos os meus direitos, concordo em participar do estudo
“PESQUISA NACIONAL SOBRE OS NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE NAS
INSTITUICOES FEDERAIS DE ENSINO SUPERIOR”, e autorizo a divulgagdo das
informacdes por mim fornecidas em congressos e/ou publicacbes cientificas desde que

nenhum dado possa me identificar.

Natal, (data).
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Assinatura do participante da pesquisa

Impresséo
datiloscépica do
particinante

Declaracao do pesquisador responsavel

Como pesquisador responsavel pelo estudo “PESQUISA NACIONAL SOBRE OS
NUCLEOS DE ACESSIBILIDADE NAS INSTITUIQ@ES FEDERAIS DE ENSINO
SUPERIOR”, declaro que assumo a inteira responsabilidade de cumprir fielmente os
procedimentos metodologicamente e direitos que foram esclarecidos e assegurados ao
participante desse estudo, assim como manter sigilo e confidencialidade sobre a identidade do
mesmo.

Declaro ainda estar ciente que na inobservancia do compromisso ora assumido estarei
infringindo as normas e diretrizes propostas pela Resolugédo 466/12 do Conselho Nacional de

Saude — CNS, que regulamenta as pesquisas envolvendo o ser humano.

Natal, (data).

Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE D — Carta aos juizes para avaliacdo do questionario

Prezados,

Gostariamos de solicitar a sua contribuicdo para avaliar o questionario a ser aplicado
junto aos coordenadores dos nucleos de acessibilidade das Instituicdes Federais de Ensino
Superior na pesquisa intitulada “Pesquisa Nacional sobre Nucleos de Acessibilidade nas
Institui¢des Federais de Ensino Superior”, coordenada pelo pesquisador Prof. Dr. Francisco
Ricardo Lins Vieira de Melo, docente do Programa de Po6s-graduacdo em Educagdo com a
colaboragdo de Luzia Livia Oliveira Saraiva, mestranda do Programa de Pds-graduagdo em
Educacao da UFRN.

O estudo tem o objetivo geral analisar o trabalho desenvolvido pelos nucleos de
acessibilidade implementados nas Instituices Federais de Ensino Superior no contexto
brasileiro, considerando sua importancia para a efetivacdo de politicas publicas de inclus&o.
Como objetivos especificos: mapear e caracterizar os nucleos de acessibilidade; tracar o perfil
dos coordenadores de nucleos de acessibilidade; conhecer os tipos de NEE dos estudantes que
recebem apoio dos nucleos de acessibilidade; identificar as aces desenvolvidas pelos nicleos
de acessibilidade para promover acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas IFES; conhecer sugestdes
apontadas pelos coordenadores para melhoria da atuacdo dos nucleos de acessibilidade.

Dessa forma, contribuindo para a ampliacdo da discussdo e fomentando novas
possibilidades e direcionamentos que possam servir de subsidios para o planejamento de
novas politicas e pesquisas em torno do objeto de investigacdo em tela.

Participardo do estudo os coordenadores dos nucleos de acessibilidade/ servigos de
apoio das IFES brasileiras.

As informacBes obtidas serdo organizadas e submetidas a analise qualitativa e
quantitativa através de analises exploratérias dos dados, analise de contetdo para as questes
abertas do instrumento de pesquisa e analise por meio de testes de hipdteses.

Todos os procedimentos éticos serdo respeitados.

Espera-se que o instrumento de pesquisa (questionario) possua perguntas claras,

objetivas, coerentes ao tema, populacdo-alvo e objetivos da investigacao.

Procedimentos
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- Por favor, preencha a érea de identificacdo profissional com o intuito de caracterizar o0s
juizes, sua experiéncia em pesquisas e praticas em inclusdo no ensino superior;
- Para facilitar sua andlise, cada item tera as opg¢des “concordo” e discordo” para que vocé
marque de acordo com a sua avaliacdo. Também haverd um espaco disponivel para as suas
criticas e sugestdes.
- Ao final de cada uma das trés partes do questionario, havera um espaco para que acrescente
questdes que julgar pertinentes aos objetivos do estudo e que ainda ndo tenham sido
abordadas.

Agradecemos antecipadamente sua colaboracdo e atencdo e nos colocamos a
disposicdo para qualquer esclarecimento que se faca necessario pelo Tel (84) 9167 6591 ou
pelo e-mail ricardolins@ufrnet.br ou ricardolins67@gmail.com

Muito obrigado!

Prof. Francisco Ricardo Lins Vieira de Melo


mailto:ricardolins@ufrnet.br
mailto:ricardolins67@gmail.com
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ANEXO A — Convite aos coordenadores

MINISTERIO DA EDUCACA0
Secretaria de Educac3o Contiruada, Alfabetizac3o, Diversidade e Inclusio
Diretoriz de Politicas de Educagio Especial
Esplanada dos Ministérios, Bloco L, Anexo I 4° andar, sala 412
CEP: 70047-900 — Brasilia, Distrito Federal, Brasil
Fone: (61) 2022-7661/9081/9177 — Fax: (61) 2022-9297

OFICIO CIRCULAR N° 80 /2014 / MEC / SECADI / DPEE
Brasilia— DF. 13 de agosto de 2014

Aos Coordenadores dos Nucleos de Acessibilidade no Ensino Superior

O Ministério da Educacdo. por intermédio da Secretaria de Educacdo
Continuada, Alfabetizacdo. Diversidade e Inclusdo — SECADI da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnologica — SETEC, e da Secretaria de Educacdo Superior -
SESu realizara o “I Congresso Nacional de Inclusdo na Educacdo Superior e Educacio
Profissional Tecnologica: conjugando igualdade e diferenca como condigdo para assegurar
o direito ao direito”™. no periodo de 26 a 28 de novembro de 2014, no Hotel Imira Plaza. em
Natal/RN.

O evento destina-se a formacdo continuada de gestores e educadores da
educacdo superior., profissional e tecnologica, além de apresentar as expenéncias e
projetos desenvolvidos no ambito da institucionalizacdo de politica de inclusdo de
pessoas com deficiéncia. conforme programacdo anexa.

Nessa oportunidade. pretende-se apresentar os resultados das politicas institucionais
de inclusdo das pessoas com deficiéncia na Rede Federal de Educacdo Superior. Para tanto,
a Diretoria de Polificas de Educacdo Especial - DPEE/SECADI solicita o preenchimento e
envio do Instrumento de Pesquisa Nacional sobre Nucleos de Acessibilidade no Ensmo
Superior, até o dia 05 de setembro do comente ano, para o endereco eletronico
inclurcongressonacional2014@gmail com .

Certos de poder contar com a sua colaboracdo. agradecemos antecipadamente.

Martinha Clarete Dutra dos Santos

Diretora de Politicas de Educacdo Especial
DPEE/SECADI'MEC

Atenciosamente,
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ANEXO B — Resposta do INEP

B BT AR
l I '= r Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Diretoria de Estatisticas Educacionais

Resposta 2o recurso de 1" instiincia referente ao pedido de informagio protocolado sob o n*
SIC 23480008156201573

Em atenglo ao recurso de 1* instincia apresentado pela cidadd Luzia Livia Oliveira Saraiva,
esclarecemos que os dados fomecidos s30 os mais recentes, uma vez que o Censo da Educaclio
Superior 2014 encontra-s¢ em periodo de coleta, raziio pela qual reitero a resposta apresentada
no primeiro atendimento, que disponibilizou 4 referida cidadd, uma planilha contendo as
informagdes coletadas no Censo da Educaglo Superior 2013,

Brasilia, 29 de maio de 2013,

\/ [ ke |
Carlos Eduardo Moreno Sampaio
Diretor de Estatisticas Fducacionais



