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RESUMO

A pesquisa constitui um recorte da pesquisa “Gestdo Social do Amanha:
Juventude Universitaria, Cidadania e Direitos Humanos” que visa estudar os
sentidos atribuidos a cidadania e aos direitos humanos, com énfase nos
direitos civis e sociais, pelos jovens universitarios em Minas Gerais. A pesquisa
focaliza especificamente os sentidos e significados que 0s sujeitos da pesquisa
atribuem ao direito a igualdade de género. A metodologia proposta €
qualitativo-quantitativa. Seré realizada a analise dos dados da primeira fase da
pesquisa matriz, que consiste na aplicacdo de survey, em especial, dagueles
relativos a igualdade de género. Os resultados da pesquisa incluem o
conhecimento dos sentidos e significados que a atual juventude universitaria
em Minas Gerais atribui ao direito civil a igualdade de género em comparacao
aos significados instituidos no Plano Nacional de Politicas para Mulheres e na
Lei Maria da Penha. A contribuicdo técnica inclui a elaboracdo de um conjunto
de estratégias metodolégicas para a insercdo da Educacdo em Direitos
Humanos no ensino superior, com énfase no fortalecimento da cultura de
igualdade de género.

Palavras-Chave: Educacdo em Direitos Humanos, igualdade de género,

juventude universitaria, Gestao Social
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CAPITULO 1

DISCUSSAO TEORICA

Introducéao

A presente dissertagdo constitui um recorte da pesquisa iniciada em 2013,
coordenada pela Dr2. Maria Lucia Miranda Afonso*, com apoio da Fundacéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG), do Centro
Universitario UNA, da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais e da
Universidade Federal de S&o Joao Del Rei, aprovada pelo CEP-UNA com o
namero de CAAE: 02032812.9.0000.5098, aqui designada pesquisa matriz.
Intitulada ‘Gestdo Social do Amanh&: Juventude Universitaria, Cidadania e
Direitos Humanos’, pretende analisar os sentidos e significados que a
juventude universitaria, em Minas Gerais, atribui aos direitos humanos e de
cidadania, com énfase nos direitos civis e sociais, bem como analisar os
processos implicados na formacdo de uma atitude de defesa desses direitos
(AFONSO; ABADE, 2013).

Ja a presente pesquisa focaliza especificamente os sentidos e significados que
a juventude universitaria em Minas Gerais atribui direito a igualdade de género.
N&o se trata de pesquisar as posicdes dos jovens diante de uma igualdade
abstrata, mas de tentar apreender como sustentam ou repudiam a igualdade tal
como definida nos estatutos legais. A partir da analise desses sentidos e
significados, em comparacao aos principios orientadores do Plano Nacional de
Politicas para Mulheres e outros estatutos legais, em especial, a Lei Maria da
Penha, a pesquisa pretende propor um conjunto de estratégias metodoldgicas
para a Educacdo em Direitos Humanos no ensino superior, tendo como
referéncia a promocao da igualdade de género e da cidadania, bem como a
construcéo de tecnologias sociais que possam contribuir para o fortalecimento
de uma cultura de direitos. Para tanto, o estudo realizado se dedica a
discussdo tedrica sobre género, politicas publicas, educagdo em direitos

humanos e juventude e participacdo; apontando conceitos, discutindo

A equipe de pesquisadores é constituida, além da coordenadora, Professora Maria Licia Miranda
Afonso, pelos Professores Maria Ignez Costa Moreira (PUC-MG), Marcos Vieira Silva (UFSJ), Matilde
Meire Miranda Cadete (UNA) e Flavia Lemos Abade (UNA).



concepcbes e argumentos que fundamentam a pesquisa, trazendo sua

contribuicdo especifica e original para a pesquisa matriz.

A discusséao se inicia por um mapeamento das contribuicdes dos (1) estudos de
género, na busca por aporte tedrico que sustente as reflexdes no sentido da
promocao da igualdade. Dai percorre-se a tematica das (2) politicas de género:
apontando influéncias internacionais e a questdo de género no contexto
brasileiro, passando pelo processo de criagdo da politica brasileira para a
igualdade de género até a promulgacdo da Lei Maria da Penha. Em seguida,
toma lugar a reflexdo sobre a (3) igualdade de género e a defesa dos direitos
humanos, no contexto da educacdo em direitos humanos. Mediante a analise
do Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos, busca-se compreender
o compromisso da educacdo superior nesta area. Enfim, considerando a
pluralidade da condicdo juvenil, inicia-se a discussdo sobre (4) juventude e
participacdo politica, social e cultural, por entender que a juventude
universitaria se coloca como um grupo social com maior acesso aos processos
de participacdo na sociedade, e que a educacdo em direitos humanos pode

fundamentar esta participacao.

Os Estudos de Género

O Programa das Nac6es Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), responsavel
pela elaboracdo do Relatorio de Desenvolvimento Humano (RDH), publica
anualmente o célculo do indice de Desenvolvimento Humano (IDH). Conforme
material de apoio do RDH (2013), o IDH: “é¢ uma medida sintética criada para
avaliar o progresso de longo prazo em trés dimensdes basicas do
desenvolvimento humano: uma vida longa e saudavel, o acesso ao

conhecimento e um padrdo decente de vida” (PNUD, 2013, p.1).

O referido indice possui 0 mérito de ampliar e fomentar o debate acerca das
realidades sociais, se tornando uma referéncia mundial e indicador chave dos
Objetivos do Desenvolvimento do Milénio das Nagbes Unidas (ODM). Contudo,
o IDH mascara a desigualdade na distribuicdo do desenvolvimento humano no
universo da populagdo. Em fungéo disso, desde 2010 novas metodologias

foram incorporadas para seu célculo e inseridos indicadores complementares:
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indice de Desenvolvimento Humano Ajustado & Desigualdade (IDHAD), indice

de Desigualdade de Género (IDG) e indice de Pobreza Multidimensional (IPM).

Dentro do escopo da pesquisa, atenta-se para o IDG. Este indice
complementar ao IDH aponta a perda no desenvolvimento humano em razéo
das desigualdades entre as conquistas de mulheres e homens considerando
trés dimensdes: saude reprodutiva, empoderamento e atividade econémica. A
saude reprodutiva € mensurada pelas taxas de mortalidade materna e de
fertilidade entre adolescentes; o empoderamento € verificado pela ocupacéo de
assentos parlamentares e obtencdo de educacdo secundaria ou superior por
homens e mulheres; e a atividade econémica € determinada pela proporcao da

participacédo feminina e masculina no mercado de trabalho.

Embora o IDH do Brasil para 2012 foi classificado como desenvolvimento
humano alto, alcancando 0,730 e sua posi¢ao entre os 187 paises é de 85. O
IDG do Brasil para 2012 tem um valor de 0,447, na 852 posicdo em
comparacao aos 148 paises analisados. A realidade que corresponde a este
indice indicava que para cada 100.000 nascidos vivos, 56 mulheres morrem de
causas relativas a gravidez e a taxa de fertilidade entre adolescentes € de 76
nascimentos por 1000 nascidos vivos; 9,6% dos assentos parlamentares séo
ocupados por mulheres embora 50,5% das mulheres adultas alcancaram
educacdo secundaria ou superior em comparacdo a 48,5% dos homens; e
ainda a participacéo feminina no mercado de trabalho corresponde a 59,6% em

comparacao a 80,8% para os homens. (PNUD, 2013).

Para compreender esta realidade e defendendo a relagdo entre a garantia de
maiores condicfes de igualdade para as mulheres e melhores indices de
desenvolvimento, a pesquisa recorre aos estudos de género e feministas. De
inicio, sera tracado um breve histérico para contextualizar o percurso do
movimento, das demandas das mulheres e do desenvolvimento do

pensamento feminista.

No final do século XIX e inicio do século XX, o movimento de mulheres ganha
evidéncia no cenério politico mundial pela critica acerca da naturalizagdo das

diferencas sexuais, pela luta contra a dominacdo masculina e pela igualdade
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entre homens e mulheres (LOURO apud MARTINS, 2012). Denominado
primeira onda do feminismo, os esforgos do movimento se concentraram na
conquista do acesso ao voto pelas mulheres, também conhecido por
sufragismo. Buscava-se a afirmacdo da igualdade politica entre os sexos,
reivindicando ainda cidadania politica, acesso a educacdo dentre outros
direitos que alteravam instituicbes e relagcdes patriarcais (MATOS, 2008;
COELHO, 2009).

A partir da Segunda Guerra Mundial, o0 movimento de mulheres prioriza a luta
pelo direito ao corpo, pelo prazer e contra a subordinacdo das mulheres pelos
homens, inaugurando a segunda onda do feminismo (PEDRO, 2005). Com o
slogan “O pessoal € politico!”, as mulheres indicavam que as questdes do
ambito privado requerem resolucdes politicas, inaugurando uma critica
contundente & instituicdo familiar (ELEY; PATEMAN apud COELHO, 2009).

Na década de 1960, iniUmeros movimentos sociais se manifestaram contra os
mecanismos de opressao e segregacao social em todo o mundo, influenciando
a emergéncia de novas perspectivas criticas. A0 mesmo tempo, 0 acesso de
algumas mulheres a universidade estimulou guestionamentos académicos e
politicos, impulsionando o movimento de mulheres, denominado,
posteriormente, feminismo (LOURO; GUEDES apud MARTINS, 2012).

Embora, provocasse grande desconforto em instituicbes sociais fortemente
arraigadas, a critica feminista ainda se encontrava vinculada a uma perspectiva
binaria, circunscrita aos esteredtipos de homens e mulheres (SCOTT;
VAZQUES apud MARTINS, 2012). Em funcdo da dicotomizacdo presente na
critica feminista, os homens eram excluidos da pauta das discussdes por
serem interpretados como uma ameaca a autonomia e a liberdade das
mulheres (CACERES apud MARTINS, 2012). Dentro do proprio movimento,
emergiram entdo posicionamentos de mulheres negras, pobres e de
diversificada orientagdo sexual, explicitando um contingente significativo de
mulheres fora dos padrbes estereotipados (LOURO apud MARTINS, 2012).
Com énfase na diversidade entre as mulheres, nasce a concep¢ao de género,
estabelecendo um divisor de aguas na critica feminista (MATOS, 2008;
PEDRO, 2005).
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A partir dai, ha um esforco permanente das feministas junto ao Estado para
que o conceito de género ganhe centralidade na constru¢cdo de politicas
publicas, por tratar-se de uma perspectiva emancipatéria comprometida com
transformacdes sociais e atenta a forma como as politicas afetam a vida de
diferentes mulheres diferentemente (BANDEIRA, 2005).

A partir da década de 1980, sob uma perspectiva pés-estruturalista no campo
académico das ciéncias humanas e sociais, 0 proprio conceito de género passa
a ser problematizado pelos estudos feministas, com énfase em seu carater
discursivo, inaugurando uma nova proposta tedrico-conceitual: os estudos de
género. Estes estudos propdem uma andlise explicita da subordinacdo
feminina e uma critica aos binarismos impostos pela cultura patriarcal, que
fundamentam as desigualdades (MATOS, 2008).

O conceito de género, originalmente cunhado pelas feministas pela
necessidade de distinguir a dimensao biol6gica da diferenciacdo sexual da
dimensdo subjetiva e cultural dos papéis estabelecidos para homens e
mulheres, passa a representar uma categoria Util para a analise histérica
(SCOTT, 1990; MATOS, 2008; COELHO, 2009). Neste sentido, género refere-
se a organizacao social em torno das diferencas sexuais, resultante de uma
construcdo socio-historica de relacdes desiguais de poder, cuja subordinacdo

feminina é Iimposta por meios institucionais, educacionais e sociais
(TEDESCHI, 2010).

Nesta direcdo, Butler aponta, para além do potencial de andlise histérica do
conceito, sua condicdo mesma de produzir sentidos as diferencas sexuais
(BUTLER, 2010). Desse modo, género passa a oferecer um referencial de
“analise das condigdes sociais e do processo de construgdo e manutengao das
desigualdades sociais” (MARTINS, 2012, p. 22). Com esta mudanga, a
categoria género é tomada como histdrica e analitica numa perspectiva critica e
relacional, incluindo os homens na discussao e inaugurando a terceira onda do
feminismo (MEDRADO; LYRA; VASQUEZ apud MARTINS, 2012). A partir dai,
outras questdes politicas e identitarias tomam parte aos estudos de género,

como as questdes relacionadas ao movimento de Iésbicas, gays, bissexuais,
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travestis, transexuais e transgéneros (LGBTT), sujeitos que nao se
reconhecem na matriz bipolarizada (LOURO apud MARTINS, 2012).

A despeito dos marcos historico da organizacdo do movimento de mulheres - a
popularizacéo da pilula anticoncepcional ou o ingresso no mercado de trabalho
- as mulheres ja se mobilizavam pela conquista de direitos ao redor do mundo,
tendo em vista que os diversos contextos sécio-historicos diferenciam a busca
da igualdade de direitos entre homens e mulheres nos diversos paises. No
Brasil, o movimento de mulheres sofreu influéncia das experiéncias européias e
norte-americanas e se caracteriza, mais especificamente, a partir da luta contra
a ditadura militar. Na atualidade, as principais lutas do movimento de mulheres
no Brasil dedicam-se a garantia dos direitos sexuais e reprodutivos, o fim da
violéncia doméstica e a construcdo de acles e programas de saude publica
(SARTI apud MARTINS, 2012).

Como se pode observar, os estudos de género sdo marcados pela releitura dos
debates e reflexdes, evidenciando a complexidade da questdo. Ainda nas
décadas de 1980 e 1990 inUmeras manifestacdes tidas como pés-feministas ou
até mesmo nao-feministas marcaram certa dissociacdo entre pensamento
feminista e o0 movimento social. Neste contexto, emergiram diferentes
estratégias de atuacdo politica das mulheres, desde a ocupacdo de espacos
governamentais até o desenvolvimento de acfes independentes, sobretudo,

através da constituicdo de ONGs e formacéo de redes (MATOS, 2008).

A influéncia pés-estruturalista nos estudos feministas, com a discussdo em
torno da diferenca, instaura profunda critica aos binarismos totalitarios da
Histéria ocidental. Com isso, somam-se a luta em prol das mulheres, o
enfrentamento a hierarquizacdo das diferencas, tendo em vista que a igualdade
nao elimina a diferenca, nem a diferenca exclui a igualdade; ndo sendo
suficiente focalizar as diferengas entre homens e mulheres para equiparar
direitos € preciso considerar as diferengas entre 0s sujeitos para construir a

igualdade (TEDESCHI, 2010). As epistemologias feministas apontam que

7

conhecer o0 mundo é pluralizd-lo, perceber as diferencas como
amalgama sem tentar reduzi-las a algum referencial. Conhecer o mundo
€ emergir nas diferentes diferencas e a partir delas perceber o mundo
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nao mais como unidade de sentido, mas como produzido por mdultiplas
matrizes de entendimento (TEDESCHI, 2010, p. 22)

Neste sentido, Matos propde a instauragédo de um novo campo epistémico nas
e para as ciéncias: o campo de género. Constituido pelos estudos de género e
feministas, o campo de género caracteriza-se por colocar “‘em xeque a
univocidade de sentido dos binarismos (...) e dessa forma expandir (...) seu
potencial analitico (...) em &reas que durante séculos foram impermeéveis a
criticas” (MATOS, 2008, p. 339). Segundo a autora, trata-se de um campo
historicizavel e contingente. Historicizavel, pela condicdo mesma de conceber o
conhecimento como um produto historico, ao mesmo tempo em que estabelece
as condicdes historicas. Contingente, por considerar o contaste e inacabado
movimento do conhecimento, aberto a novas possibilidades de apreenséo da

realidade histérica, numa direcdo multicultural e emancipatéria (MATOS, 2008).

O potencial critico dos estudos de género de desconfiar das coisas postas
como naturais, além de provocar a revisdo do conceito, oferece uma nova
perspectiva de revisao da histéria (TEDESCHI, 2010). Como ja dizia Simone de
Beauvoir, ndo nascemos mulheres e homens, mas nos tornamos mulheres e
homens segundo uma dada construcdo histérica do patriarcado. Desta forma,
sob a perspectiva da construcdo cultural, outras construcbes sdo possiveis
(Ibidem). Neste sentido, tem-se a aproximacdo dos estudos de género da
perspectiva da interculturalidade, cujo reconhecimento da pluralidade é
condicdo elementar para a superacao das desigualdades e compreensao da
dindmica das relacbes de poder dentro de uma sociedade (Ibidem). Tedeschi

esclarece que

a interculturalidade orienta processos que tém por base o
reconhecimento do direito a diversidade e a luta contra todas as formas
de discriminacdo e desigualdade social e tentam promover relacbes
dialégicas e igualitarias entre pessoas e grupos que pertencem a
universos culturais diferentes (lbidem, p.10).

Bandeira afirma que a igualdade de género busca romper com o universo da
diferenciacdo excludente para conquistar o pertencimento emancipatério das
mulheres em todas as dimensdes da sociedade (Bandeira, 2005, p.13). Isto
posto, denunciar e combater a discriminacéo, violéncia, opressao e exploracao

das mulheres, sugere mudancas estruturais na sociedade na esfera individual e
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coletiva, revelando néo ser suficiente a igualdade formal de direitos e exigindo
medidas concretas de inclusdo das mulheres na esfera social e institucional,
condig¢fes indispensaveis para uma sociedade democratica e cidada. (BRABO;
COSTA, 2008; PRA; EPPING, 2012). Pra e Epping acrescentam que “desse
cenario emana uma nova concepcao de cidadania fundamentada no
reconhecimento e ampliagdo de direitos da populacdo feminina (...) o
reconhecimento dos direitos humanos das mulheres” (PRA; EPPING, 2012,
p.33).

O conceito de cidadania € colocado como elemento chave para a consolidacao
dos Direitos Humanos. Para Walby o “conceito de cidadania precisa ser
reinterpretado para lidar com a questdo de género” (WALBY, 2004, p.170). A
autora discute ser a prépria cidadania perpassada por diferenciacbes de
género e destaca dois aspectos que prejudicam a insercdo das mulheres neste
campo: a representacdo politica e o transito entre esfera publica e privada.
Argumenta que as eleigdes livres sédo insuficientes para garantir a democracia
politica e defende que somente a representatividade politica feminina € capaz
de disseminar politicas prioritarias de igualdade de género. Aponta ainda que a
freqUente associacdo da cidadania com a esfera publica limita muitas mulheres
gue ainda vivem circunscritas a esfera privada. Em consequéncia, indaga se
“existe um caminho universal para a cidadania ou ha caminhos diferentes para
homens e mulheres” (lbidem, p.172). Entretanto, em suas analises Walby
indica que transformacdes de género contemporaneas tém redesenhado as
trilhas da cidadania. Seja em funcdo da maior ocupag¢do da esfera publica
pelas mulheres; seja pela emergéncia de novas formas de ativismo politico,
perpassadas pela globalizacdo. No entanto, as formas globalizadas de atuacéo
politica, ao tempo que sao capazes de ampliar o caminho da cidadania para
mulheres mais jovens com acesso a educacdo e emprego e por outro,
dificultam este acesso a mulheres mais velhas e de grupos minoritarios
(Ibidem).

Politicas de Género

A formulac&o de politicas publicas configura um terreno em disputa vulneravel

a contingéncias, tendo em vista a multiplicidade dos sujeitos, a complexidade
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do contexto e a diversidade dos significados em interacdo, além da crescente
influéncia por acordos internacionais (STROMQUIST, 1996). Politicas publicas
sociais podem direcionar-se numa perspectiva critico-emancipatéria ou servir a
manutencdo de sistemas de desigualdade e dominacdo. Por este motivo, a
construcdo de politicas voltadas para a mulher tem sido objeto permanente dos

debates feministas.

No topico a seguir serdo abordadas as influéncias internacionais no campo das
politicas de género, fruto da incessante atuacdo do movimento de mulheres e
feminista na denuncia da subalternizacdo da condic&o feminina e em prol dos

direitos das mulheres.

Influéncias internacionais no campo das politicas de género

No ambito internacional, o ano de 1975 foi declarado pela Assembléia Geral da
ONU como o Ano Internacional das Mulheres. Por um lado, a motivacédo era
atender as reivindicagbes dos movimentos feministas, que eclodiam em
diversos paises, mas, por outro lado, havia também a preocupacdo com o
papel das mulheres na reproducdo da pobreza, sendo que grande parte da
populacao, vivendo abaixo da linha da miséria, era composta por mulheres e
criangas. No mesmo ano, foi realizada a | Conferéncia Mundial de Mulheres na
Cidade do Meéxico (México). Na ocasido, foram formuladas proposta e
recomendacdes para oferecer as mulheres as mesmas oportunidades que 0s

homens encontravam na sociedade (BANDEIRA, 2005).

Na década de 1980, os movimentos de mulheres promoveram intensos
debates sobre a efetivacdo de politicas mundiais para a promoc¢do da
igualdade das mulheres. Em 1980, a Il Conferéncia Mundial sobre a Mulher foi
realizada em Copenhague (Dinamarca). Em 1985, a Ill Conferéncia Mundial
aconteceu em Nair6bi (Quénia) e destinou-se a revisdo e avaliacdo das
realizac6es da década das Nacdes Unidas para a Mulher, momento em que o
movimento pela igualdade de género alcancou projecdo global. Assim, as
reivindicagées das mulheres abrangiam tanto direitos sociais - como acesso ao
trabalho e a creches - quanto direitos civis, ligados ao reconhecimento da

identidade das mulheres como atores politicos (Ibidem).
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Embora a maioria dos governos nacionais tenha se comprometido em cumprir
as recomendacdes propostas nas Conferéncias das décadas de 1970 e 1980,
houve pouco empenho para mudar a situacéo das mulheres por meio de agdes
efetivas (Ibidem). Em 1995, aconteceu em Beijing (China) a conferéncia de
maior impacto mundial, a IV Conferéncia Mundial sobre as Mulheres, que
definiu a transversalidade de género nas politicas publicas e o empoderamento
das mulheres como estratégias para alcancar a igualdade de género. Foi
elaborada uma Declaracdo (Declaracdo de Beijing) e Plataforma de Acao
(Plataforma de Beijing) para garantia do respeito aos direitos humanos das
mulheres, estando o Brasil entre os paises signatarios (BANDEIRA, 2005;
MOMO et al, 2013).

Supbe-se que, até entdo, no Brasil havia uma tensdo entre as reivindicacoes,
gue englobavam direitos sociais, civis e politicos e as politicas publicas que se
voltavam mais para os direitos sociais, acompanhando os esfor¢os iniciados

com a Constituicdo Federal de 1988 e o combate a pobreza.

O que o movimento feminista sustentava era que a transversalidade de género
dizia respeito ao comprometimento com a melhoria da condi¢cdo das mulheres
em todas as dimensbes da sociedade, através da incorporacdo desta
perspectiva por todas as politicas puablicas propostas pelo Estado,
considerando as especificidades das mulheres e dos homens (BANDEIRA,
2005). A transversalidade de género possui intima relacgdo com o
empoderamento das mulheres, uma vez que as acdes politicas devem buscar
a melhoria das condi¢bes de vida pelo aumento da capacidade das mulheres
em participar, em condi¢des de igualdade, dos processos de tomada e decisdo
e acesso ao poder. (PEREIRA apud MOMO; PAIVA, RIBEIRO, 2013).

Os movimentos por igualdade de género, assim como as conferéncias
supracitadas, tém sido determinantes para a introducdo de uma nova agenda
social e para exigir o comprometimento do Estado com os assuntos de género.
As feministas tém exigido o comprometimento com a formulacdo de politicas
publicas para a promocao da igualdade de género, além de perseguir junto ao
Estado, acOes afirmativas que garantam acesso e representatividade feminina,

mesmo havendo divergéncias dentro do proprio movimento feminista acerca do

18



papel do Estado nas relacbes de género. Para o grupo caracterizado como
feministas liberais, o Estado é neutro e interviria quando convocado. J& para as
feministas tidas como radicais, o Estado reflete e produz a desigualdade de
género através das regulagdes sociais, como instituicdo patriarcal que €,
lancando mé&o de estratégias para manutencdo do status quo, através de
concessbes as demandas feministas que suavizam a situa¢do, mas que nao
modificam as estruturas que sustentam a desigualdade de género
(STROMQUIST, 1996).

No presente estudo, afirma-se o papel do Estado na elaboracédo de politicas
publicas, por entender fazer parte de suas atribuicdes o enfrentamento as
desigualdades sociais. Como destacam Momo et al., além de ser papel do
Estado implementar politicas publicas que fomentem a igualdade bem como
acOes transversais que disseminem maior equidade de género, € seu dever
viabilizar acdes que tornem efetivas tais politicas, incluindo as acdes de
formacdo para a cidadania, visando a desconstru¢cdo da discriminacao na
cultura (MOMO et al, 2013). Soares apresenta a mesma perspectiva quando
aponta que o Estado ao assumir uma posicdo de combate as desigualdades de
forma explicita na elaboracdo de politicas, deve se contrapor aos efeitos
socioculturais que produzem as desigualdades entre homens e mulheres
(SOARES, 2004).

Godinho afirma que a construcdo de politicas de carater permanente que
ampliem as bases de autonomia das mulheres exige a integracéo de diversas
areas, no entanto, sua concretizacdo encontra obstaculo na organizacdo da
magquina publica que fragmenta as politicas (GODINHO, 2004). Soares reforca
esse argumento ao afirmar que a articulacdo e a integracdo das acdes sao
essenciais e que deve-se problematizar a relacao entre a democracia e o papel
do Estado, denunciando o desencontro das politicas com as necessidades das
mulheres, principalmente quando sao vistas pelo Estado apenas como
beneficidrias de servigos, excluidas de seu papel de cidadds em uma
democracia, enquanto protagonistas de processos de tomada de deciséo
(SOARES, 2004).
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A questdo de género no contexto brasileiro da década de 1980 ao inicio dos anos
2000

No Brasil, a incorporacdo da perspectiva de género pela agenda
governamental sofreu forte influéncia da mobilizacdo das mulheres no processo
de redemocratizacao na década de 1980. Assim como pressdo dos organismos
internacionais, por meio do compromisso firmado com acordos e convencgoes.
(FARAH, 2004; MOMO et al, 2013).

Com isso, em 1983, foram criados os primeiros Conselhos Estaduais de
Direitos da Mulher e da Condi¢do Feminina. A primeira Delegacia de Politica de
Defesa da Mulher foi instalada em 1985, no estado de S&o Paulo, sendo
criadas nos demais estados, posteriormente (Ibidem). Ainda em 1985, fruto de
intensa mobilizacdo e luta do movimento de mulheres, foi criado pela Lei n°
7.353, de 29 de agosto de 1985, o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher
(CNDM), juntamente com um Fundo Especial de Direitos da Mulher para
disponibilizar recursos para o CNDM visando ao desenvolvimento de politicas e
programas para a igualdade de género (MOMO et al, 2013). Vinculado ao
Ministério da Justica, com correspondéncia direta ao Gabinete da Presidéncia,
o CNDM ¢é considerado a primeira experiéncia de institucionalizacdo das

demandas de género e surge com a finalidade de

(...) promover em ambito nacional, politicas publicas voltadas para a
eliminagcdo de todas as formas de discriminagdo contra a mulher,
assegurando-lhe condicbes de liberdade e de igualdade de direitos,
bem como sua plena participacdo nas atividades politicas econdmicas e
socioculturais do Pais. (FUJIWARA apud MOMO; PAIVA; RIBEIRO,
2013)

Em 2002, foi criada a Secretaria de Estado dos Direitos da Mulher, também
vinculada ao Ministério da Justica, cujas prioridades estabelecidas foram:
combate a violéncia contra a mulher, participacdo da mulher no cenario politico
e insercdo no mercado de trabalho. Em 2000 e 2001, o Ministério de
Desenvolvimento Agrario buscou introduzir a perspectiva de género em seus
programas, estabelecendo cotas de 30% dos recursos para mulheres
assentadas da reforma agraria com unidades de agricultura familiar
(BANDEIRA, 2005).
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O Relatorio Nacional Brasileiro sobre a situacdo da Mulher, realizado pelo
Comité Latino-Americano e do Caribe para a Defesa dos Direitos da Mulher
(CLADEM), ressalta medidas governamentais brasileiras realizadas no periodo
de 2000 a 2002. No dominio do Ministério do Desenvolvimento Agrario
destacam-se a realizacdo de cursos e oficinas de capacitacdo para uma nova
cultura no ambiente de trabalho; acOes afirmativas para a promocao da
igualdade de oportunidades entre servidores (as) e beneficiarios (as);
estabelecimento de metas de 30% de mulheres nos cargos de direcéo até 2003
(CLADEM apud BANDEIRA, 2005).

No Ministério de Planejamento, Orcamento e Gestdo ressalta-se a parceria
com o Centro de Lideranga para Mulheres (CELIM) na realizagdo de um
programa da capacitacao dirigido a 60 mulheres gerentes dos programas do
Plano Plurianual. J4 na esfera da Administracdo Publica Federal, aponta-se o
Decreto n°® 4.228/2002, que instituiu o Programa Nacional de Acoes
Afirmativas, garantindo metas percentuais de participacdo afrodescendentes,
mulheres e pessoas com deficiéncia na ocupacao de cargos de direcdo interna
(Ibidem).

Escrevendo em 2004, Farah questiona a andlise de politicas e programas de
governos locais, nos 20 anos precedentes e mostra que a questao de género
foi incluida nas areas da saude, da violéncia familiar e de geracédo de emprego
e renda. Ademais, 0s governos locais teriam inserido a dimensdo de género
tanto em programas que tem a mulher como foco como em programas que nao
possuiam esta especificidade. Entretanto, a autora observa que a incorporacao
da perspectiva de género ndo significa uma intervencdo efetiva sobre as
desigualdades de género. Indicando, assim, a existéncia de uma tenséo entre
duas tendéncias: uma interessada, dentro de uma viséo tradicional, no papel
da mulher de cuidados com a familia e outra, que inova na demanda de
ampliacdo de direitos. Acrescenta ainda que nem sempre € evidente 0
alinhamento dos programas com cada vertente, sendo possivel a presenca
dessas duas posicbes dentro de uma mesma politica. Por fim, aponta a
incorporacdo do olhar de género, a integracdo de acdes e a relacdo com a
sociedade civil como desafios a incorporacdo do enfoque de género nas
politicas publicas (FARAH, 2004).
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Silveira, analisando 0 mesmo contexto governamental, discute que as politicas
neoliberais dos anos 90 prejudicaram as reivindicacdes de mulheres que
vinham obtendo algum espac¢o na agenda politica, apresentando um retrocesso
na formulacdo das politicas rumo a igualdade (SILVEIRA, 2003). Em funcédo
disso, critica a forma de inclusdo de mulheres nas politicas e o carater
compensatorio das mesmas, sendo “as mulheres mais instrumento das
politicas que sujeitos delas” (Ibidem, p.3), o que prejudica a efetividade das
politicas e o fortalecimento da cidadania. Defende ainda que o combate as

desigualdades de género pressupde a redistribuicdo de riqueza e poder, ja que

a funcdo de um Estado democratico é justamente elaborar politicas que
reconhe¢cam a desigualdade de poder entre homens e mulheres (...)
mas também reconheca legitimidades nas agfes especificas voltadas
para o fortalecimento das mulheres (Ibidem, p.6).

Farah alia-se a esta perspectiva e argumenta que para reduzir desigualdades
de género, é essencial reconhecer a diversidade e as diferencas existentes
entre homens e mulheres, admitindo que as necessidades especificas devam

ser igualmente consideradas pelo Estado (FARAH, 2004).

Farah (2004) e Silveira (2003) dialogam ao defenderem a consolidacao de
instrumentos de elaboracdo de politicas publicas e mecanismos de acdes
permanentes, pautados nos principios feministas de autonomia pessoal e
coletiva das mulheres e redivisdo das tarefas de cuidado, além do
fortalecimento da participacdo das mulheres nas esferas de definicdo e deciséo
das politicas prioritarias (FARAH, 2004; SILVEIRA, 2003).

Para compreender os esforcos para a equidade de género é importante
visualizar o contexto da desigualdade de género na sociedade brasileira,

segundo Soares

A construcao das politicas que visam enfrentar os eixos que constréem
as desigualdades, irdo reconhecer o carater sexuado da realidade, ou
seja, obriga as autoridades e planejadores a se perguntarem pela
realidade de homens e mulheres (SOARES, 2004, p.118).

No periodo em analise, a realidade brasileira, segundo indicadores sociais do
IBGE de renda, trabalho, saude, educacéo, representacdo politica evidenciava

a situacdo de desvantagem das mulheres no mercado de trabalho, nos
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espacos de decisdo e a vulnerabilidade a violéncia doméstica (IBGE, 2003). A
desigualdade das mulheres fica mais expressiva quando considerada a
condicao de raca/etnia (TOMEL apud BANDEIRA, 2005).

Apesar do incremento da taxa de participacédo feminina no mercado de trabalho
nas ultimas décadas, as mulheres concentravam-se em trabalhos mal
remunerados, precéarios e informais, somados ao acumulo de atividades néo
remuneradas no ambito domeéstico, sendo que a remuneragdo das mulheres
brancas era, em média, 40% menor que dos homens para o mesmo trabalho, e
das mulheres negras chegava a ser 60% a menos (IBGE, 2003). Um fenbmeno
consequente deste quadro € a maior vulnerabilidade & pobreza dos domicilios
chefiados por mulheres (HASENBALG apud BANDEIRA, 2005).

A discriminacdo sexual incidia também sobre o retorno dos investimentos
educacionais. Muito embora as mulheres viessem apresentando maiores taxas
de escolaridade na Ultima década, em todos os niveis de ensino, as
desigualdades salariais entre homens e mulheres aumentavam

proporcionalmente ao tempo de escolaridade (IBGE, 2003).

Altas taxas de mortalidade materna, aumento da contaminacdo feminina por
HIV, altas taxas de gravidez na adolescéncia, esterilizacdo feminina e abortos
constituiam o cenéario da saude em relacdo as mulheres. E ainda, elevados
indices de violéncia doméstica e familiar, estimando-se que em torno de 50%
das mulheres adultas ja haviam sofrido violéncia fisica no ambiente doméstico
(Ibidem).

Dentro deste contexto, 0 movimento pela igualdade de direitos entre mulheres
e homens reivindicava a criacdo, desenvolvimento e efetivacdo de politicas
publicas para a igualdade de género, bem como o estabelecimento de
estratégias institucionais e a promulgacédo de leis que pudesse dar suporte as
transformacdes desejadas.. Em 2003, foi criada a Secretaria Especial de
Politicas para Mulheres da Presidéncia da Republica (SEPM/PR), com status
de Ministério, inaugurando nova etapa de articulagdo, formulacdo e
coordenacdo de politicas publicas de incentivo a igualdade de género,

representando um imenso avango para o movimento feminista na luta pelo fim

23



da desigualdade de género. O ano de 2004 foi um marco, com a realizac¢ao da |
Conferéncia Nacional de Politicas Para Mulheres (BANDEIRA, 2005; MOMO et
al, 2013).

Dedicaremos o tépico seguinte ao processo de construcdo da politica brasileira

para a igualdade de género, no periodo de 2004 até 2013.

A politica brasileira para a igualdade de género no periodo 2004-2013

Em 2004, a Presidéncia da Republica convocou a Secretaria Especial de
Politicas para Mulheres (SEPM) e o Conselho Nacional dos Direitos da Mulher
(CNDM) para coordenarem a | Conferéncia Nacional de Politicas para
Mulheres (I CNPM). A | CNPM contou com os poderes executivos das esferas
estaduais e municipais, além de organizacdes de mulheres, envolvendo cerca

de 120 mil mulheres no processo de articulacéo e organizacao (BRASIL, 2005).

As deliberacfes da | CNPM contribuiram para a elaboracéao do | Plano Nacional
de Politicas para as Mulheres (I PNPM), cujas acBes foram estabelecidas a
partir de quatro eixos considerados urgentes para garantir melhores condi¢gbes
de vida digna para as mulheres: 1) autonomia, igualdade no mundo do trabalho
e cidadania; 2) educacdo inclusiva e ndo sexista; 3) saude das mulheres,
direitos sexuais e direitos reprodutivos; 4) enfrentamento da violéncia contra as
mulheres (BRASIL, 2005).

A transversalidade de género ja aparece incorporada ao Plano Plurianual (PPA
2004-2007), que representa o projeto do governo para o periodo. No caso,
propunha-se a acao integrada entre as distintas esferas do governo, visando a
superacdo das assimetrias de género, através de uma governabilidade mais
inclusiva em relacdo as mulheres. Entretanto, vale ressaltar que a
governabilidade se apdia na vontade e decisdo politica, incorporacdo nas
praticas dos gestores e disseminacdo de novos valores culturais e politicos
junto a populacao (BANDEIRA, 2005).

Em 2007, para avaliar o | Plano Nacional de Politicas para Mulheres e as
experiéncias de participagdo das mulheres nos espacos de poder, foi realizada
a Il Conferéncia Nacional de Politicas para Mulheres (I CNPM) com a
mobilizacdo de quase 200 mil brasileiras. No entanto, apenas 5,6% dos
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municipios aderiram ao | PNPM, o que foi considerado muito pouco tendo em
vista a situacdo da mulher e as desigualdades das relacdes de género no pais.
A baixa expressividade revela certa indiferenca dos municipios com politicas
gue fomentem a igualdade de género e também aponta para a dissonancia
entre 0s interesses dos poderes subnacionais e os esforcos do Governo
Federal (MOMO et al, 2013).

Mesmo assim, a institucionalizacdo da Politica Nacional para Mulheres nos
estados e municipios é apontada como avanco pela avaliacdo do | PNPM.
Novas adesdes foram pactuadas entre as instancias governamentais e a
SEPM, que apoiou a criagdo de secretarias, superintendéncias ou
coordenadorias da mulher, vinculadas diretamente ao gabinete do governador
(a) ou prefeito (a). Assim, estados e municipios firmaram parcerias com o
Governo Federal e iniciaram um didlogo com os movimentos sociais. Outros
avancos dizem respeito a incorporacdo da temética de género na elaboracdo
do orcamento e a sua inclusdo de maneira transversal em varias politicas
publicas (MOMO et al, 2013).

As deliberacdes da Conferéncia contribuiram na construcdo do Il Plano
Nacional de Politicas para Mulheres (Il PNPM) em 2008. Além da confirmagéo
das prioridades presentes no | PNPM, foram incluidas outras, totalizando 11
eixos: 1) autonomia econdmica e igualdade no mundo do trabalho, com
incluséo social; 2) educacéo inclusiva, ndo sexista, nao racista, ndo homofobica
e ndo lesbofébica; 3) saude das mulheres, direitos sexuais e direitos
reprodutivos; 4) enfrentamento de todas as formas de violéncia contra as
mulheres; 5) participacdo das mulheres nos espacos de poder e deciséo; 6)
desenvolvimento sustentavel no meio rural, na cidade e na floresta, com
garantia de justica ambiental, soberania e seguranca alimentar; 7) direito a
terra, moradia digna e infra-estrutura social nos meios rural e urbano,
considerando as comunidades tradicionais; 8) cultura, comunicagdo e midia
igualitarias, democraticas e ndo discriminatorias; 9) enfrentamento do racismo,
sexismo e lesbofobia; 10) enfrentamento das desigualdades geracionais que
atingem as mulheres, com especial atencédo as jovens e idosas; 11) gestao e
monitoramento do Plano (BRASIL, 2008).
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Para estes 11 eixos, foram tracados objetivos, prioridade e metas, com um total
de 394 acles propostas. Ao analisar cada eixo, evidencia-se a aproximacéao
com objetivos do presente projeto de pesquisa, sobretudo no que tange a

contribuicéo técnica da pesquisa.

No segundo eixo, localizamos dentre suas prioridades “promover a producéo e
difusdo de conhecimentos sobre género, identidade de género, orientacdo
sexual e raca/etnia em todos os niveis de ensino” (BRASIL, 2008, p.13). Dentre
0s objetivos do quarto eixo, esta “promover uma mudanca cultural a partir da
disseminacao de atitudes igualitarias e valores éticos de irrestrito respeito as
diversidade e de valorizacédo da paz” (Ibidem, p.17). O quinto eixo visa também
“promover a mudanca cultural na sociedade, com vistas a formacao de novos
valores e atitudes em relacdo a autonomia e empoderamento das mulheres”
(Ibidem, p.20). O oitavo eixo objetiva contribuir para a “constru¢cdo de uma
cultura igualitaria, democratica e nao reprodutora de esteredtipos de género,
raca/etnia, orientagdo sexual e geragdo”, de forma a “incentivar
comportamentos e atitudes que nado reproduzam conteudos discriminatérios e
que valorizem as mulheres em toda a sua diversidade, nos veiculos de
comunicacdo” (Ibidem, p.27). Por fim, o eixo que trata da gestdo e
monitoramento do plano objetiva ainda “ampliar o conhecimento sobre a
situacdo das mulheres na sociedade brasileira e das politicas publicas de
género” e especifica como prioridade a “producéo, organizacdo e disseminacéo
de dados, estudos e pesquisas que tratem das tematicas de género, raca/etnia,
violéncia contra as mulheres, orientacdo sexual, geragao e direitos humanos”
(Ibidem, p.33).

As conferéncias configuram um marco no avanco da valorizacdo da mulher na
sociedade brasileira e da constru¢do de uma politica brasileira para a igualdade
de género. Os debates que originaram propostas para a elaboragéo do | e do |l
PNPM fundamentam-se em principios que indicam a perspectiva do direito a
igualdade de género adotada. Estes principios, que orientam a construgdo da
politica brasileira de igualdade de género, serdo adotados como referéncia de
comparacdo com o0s sentidos e significados que o0s sujeitos da pesquisa

atribuem a esse direito. Cite-se conforme redagéo do || PNPM
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1. lgualdade e respeito a diversidade: Defende que mulheres e homens
sdo iguais em seus direitos e a promocéao da igualdade requer atencéo
a diversidade -cultural, étnica, racial, insercdo social, de situacdo
econbmica e regional, assim como aos diferentes momentos da vida.
Demanda politicas publicas de acdo afirmativa que considerem as
experiéncias das mulheres em sua formulagcdo, implementacéo,
monitoramento e avaliacdo para a superacao das desigualdades de
género;

2. Equidade: Expressa que a todas as pessoas deve ser garantida a
igualdade de oportunidades com acbBes de carater universal, mas
também por acles especificas e afirmativas, em observancia as
questdes especificas das mulheres. Demanda o pleno reconhecimento
das necessidades proprias dos diferentes grupos de mulheres na
formulacdo, implementacdo, monitoramento e avaliagdo de politicas
publicas comprometidas com a justica social;

3. Autonomia das mulheres: Afirma as mulheres o poder de decisao
sobre suas vidas e corpos, assim como as condi¢des de influenciar os
acontecimentos em sua comunidade e pais. Politicas publicas
orientadas por este principio devem contribuir para romper a hegemonia
da cultura patriarcal que constrangem historicamente as mulheres em
situacdes de dependéncia, exploracdo e subordinagdo na esfera
pessoal, econbmica, politica e social;

4. Laicidade do Estado: Orienta a formulacdo e implementacdo das
politicas publicas independente de principios religiosos, resguardando
os direitos consagrados na CF e nos acordos internacionais assinados
pelo Brasil;

5. Universalidades das politicas: Este principio deve ser traduzido nas
trés esferas governamentais em politicas permanentes que garantam,
em sua implementacdo, 0 acesso aos direitos sociais, politicos,
econbmicos, culturais e ambientais para todas as mulheres,
salvaguardando a indivisibilidade, integralidade e intersetorialidade dos
direitos, de forma combinada a politicas afirmativas;

6. Justica social: Assegura o reconhecimento da necessidade de
redistribuicdo dos recursos e riquezas produzidas pela sociedade na
busca de superacdo da desigualdade social, que atinge de maneira
significativa as mulheres;

7. Transparéncia dos atos publicos: Protege os principios de legalidade,
moralidade, publicidade e eficiéncia da administracdo publica pautados
na transparéncia dos atos publicos e controle social;

8. Participacado e controle social: Garante o debate e a participacédo das
mulheres na formulac&o, implementacéo, avaliagdo e controle social
das politicas publicas como medida de protecdo aos direitos humanos
das meninas e mulheres (Ibidem, 2008).
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O Plano Nacional de Politicas para Mulheres orienta as politicas publicas para
mulheres do Governo Federal por constituir o instrumento de planejamento,
execucdo e acompanhamento das politicas publicas de igualdade de género,
articuladas com os diversos segmentos da sociedade civil. Além de reforcar as
iniciativas do Governo Federal no enfrentamento as desigualdades de género;
assumindo a SEPM a lideranca da politica com a parceria dos governos
estaduais e municipais e acompanhamento da sociedade civil, em especial das
mulheres, das demandas socialmente pactuadas (MOMO et al, 2013).

Segundo andlises da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), nos dois
altimos Planos Plurianuais do Governo Federal (PPA 2004-2007 e PPA 2008-
2011) a articulagéo de agbes do | e Il PNPM indica o comprometimento com a
promocdo da igualdade de género como objetivos importantes dos planos
estratégicos do governo e dotacdo orcamentaria (OIT apud MOMO; PAIVA;
RIBEIRO, 2013).

No proximo tépico serdo abordados os impactos e desafios da Lei Maria da
Penha, importante marco na efetivacdo da politica brasileira para mulheres, no

enfrentamento a violéncia doméstica.

A Lei Maria da Penha e o combate a violéncia doméstica

Nos anos 1970, o movimento feminista tornou publica a violéncia contra a
mulher como resultado de uma estrutura social de dominacéo; interpretacao
ausente das praticas juridicas e judiciarias no enfrentamento de crimes contra
as mulheres (DEBERT; GREGORI; 2008; MENEGHEL et al, 2013). As
demandas feministas, inicialmente incorporadas pelo poder publico através das
delegacias de defesa da mulher (DDMs), acusavam a existéncia de uma
violéncia baseada nas assimetrias de poder das relacdes sociais marcadas
pelo género para além da violéncia familiar. No entanto, a legislacdo que
orientava a atuacao das DDMs néo fazia mencéo a violéncia contra a mulher, o
que tornava a queixa da vitima dependente da interpretacéo do (a) operador (a)
da Justica (DEBERT; GREGORI; 2008).

Em 1995, a Lei 9.099 criou os Juizados Especiais Criminais (JECRIM),

representando uma mudanca na dindmica das DDMs e na conducdo das
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ocorréncias. Esta lei visava simplificar os procedimentos com vistas a uma
maior celeridade no andamento dos processos e, com isso, ampliar o acesso
da populacdo a Justica. Por serem tipificados como crimes de menor poder
ofensivo, grande parte dos casos das DDMs eram encaminhados para 0s
JECRIMs, sendo as penas, muitas vezes, simbdlicas, como concessdo de
cestas bésicas ou trabalho comunitério, causando um sentimento de
impunidade (DEBERT; GREGORI; 2008; MENEGHEL et al, 2013).

Através das DDMs a violéncia contra as mulheres ganhou importancia publica.
Entretanto, com os JECRIMs a questdo foi relegada a menor valor, muitas
vezes devolvendo a sua resolucdo ao ambito privado. A exigéncia da
representacdo responsabilizava a vitima da decisdo se a agressao por ela
sofrida deveria ser tratada como crime ou ndo, cabendo a mulher definir se iria
processar o agressor, 0 que, por vezes, aumentava sua vulnerabilidade frente a
situacdo. Assim, a indignacdo pela forma com o qual a violéncia doméstica
vinha sendo tratada impulsionou a mobilizagdo do movimento de mulheres que,
potencializado pela criacdo da SEPM, reuniu esforcos para reverter esta
situacdo com a elaboracdo de uma lei especifica que caracterizasse a violéncia
de género como violagcdo dos direitos humanos reconhecida como um grave
problema de saude publica, e garantisse protecdo e procedimentos

humanizados para as vitimas (Ibidem).

Inspirada pela definicdo de violéncia contra a mulher da Convencéao
Interamericana para Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher, também
conhecida como Carta de Belém do Para (1995), fundamentada em normas e
diretivas consagradas na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948),
na Constituicdo Federal (1998), na Convencdo da ONU sobre a Eliminacao do
Todas as Formas de Violéncia contra a Mulher (1980 e 1984), a Lei 11.340 de
07 de agosto de 2006, denominada Lei Maria da Penha, apresenta uma
concepcdo tedrica totalizadora, que também influenciou a 1 CNPM
(MENEGHEL et al, 2013; POUGY, 2010). A lei afirma em seu artigo 2° que

Toda mulher, independentemente de classe, raca, etnia, orientacéo
sexual, renda, cultura, nivel educacional, idade e religido, goza dos
direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, sendo-lhe
asseguradas as oportunidades e facilidades para viver sem violéncia,
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preservar sua saude fisica e mental e seu aperfeicoamento moral,
intelectual e social (BRASIL, 2006).

A Lei Maria da Penha cria os Juizados de Violéncia Domeéstica e Familiar
contra a Mulher. A partir de entdo, a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher deixa de ser considerado crime de menor potencial ofensivo, gerando
interesse no debate publico (MEDRADO; MELIO, 2008). A Lei define violéncia
doméstica como “qualquer a¢do ou omissdo baseada no género que Ihe cause
morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou
patrimonial (I) no ambito da unidade doméstica (...); (I) no ambito da familia
(...); () em qualquer relacéo intima de afeto (...)” (Ibidem). No entanto, ha
criticas quanto a denominacao violéncia doméstica por se afastar da conotagéo
da desigualdade de género e restringir a violéncia de género ao ambito do
domicilio conjugal, transformando a defesa das mulheres em defesa da familia.
Ademais, a desigualdade de poder que atravessa as relagdes ndo se manifesta
somente nas posi¢des ocupadas por homens e mulheres na esfera domeéstica
(DEBERT; GREGORI, 2008).

A Lei Maria da Penha pode ser organizada em trés eixos de intervencéo: (1)
das medidas criminais para a punicdo da violéncia, (2) das medidas de
protecdo da integridade fisica e dos direitos da mulher, e (3) das medidas de
prevencdo e de educacdo (PASINATO apud MENEGHEL; MUELLER;
COLLAZIOL, 2013).

No que tange o primeiro eixo, a lei trouxe a possibilidade de tomar medidas
mais rigorosas em relacdo aos agressores. Entretanto, para Medrado e Mélio, a
punicdo ndo contribui para compreender nem inibir o processo das relagdes de
violéncia. Para se compreender a violéncia de homens contra mulheres é
importante considerar também os significados de ser homem e 0s processos
de socializagdo masculina em nossa sociedade, que estimulam uma postura
agressiva como marca de masculinidade (MEDRADO; MELIO, 2008; LIMA et
al, 2008). Se, por um lado, com a puni¢cao objetiva-se a responsabilizacdo dos
agressores; por outro, negligencia-se a dimensao relacional dos conflitos de
género com o trato exclusivamente criminal (AZEVEDO apud MENEGHEL;
MUELLER; COLLAZIOL, 2013).
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O segundo eixo diz respeito as medidas de protecdo da integridade fisica e dos
direitos da mulher. Em relacdo as medidas protetivas, estdo previstas para o
agressor a suspensao do porte de arma, afastamento do domicilio, proibicdo de
aproximacdo e contato com a vitima e restricdo a visita a menores; para a
mulher esta prevista a reconducdo ao domicilio ou o acolhimento em abrigo
(BRASIL, 2006). Dentre as situagOes que dificultam a aplicacdo das medidas
protetivas, Pasinato (2010) aponta que o relato das vitimas nem sempre
fornece elementos suficientes para o juiz decidir sobre a necessidade das
medidas protetivas. Além disso, a auséncia de articulacdo da rede judicial
prejudica que providéncias sejam tomadas quando 0 agressor ndo respeita as
medidas protetivas (PASINATO apud MENEGHEL; MUELLER; COLLAZIOL,
2013). Assim sendo, este aspecto da lei se mostra fragil, tendo como
consequéncia, a omissdo de denuncias por medo da vinganca do agressor
(MENEGHEL et al, 2013).

No que diz respeito aos direitos da mulher, estdo previstos o afastamento do
domicilio sem prejuizo dos direitos e encaminhamentos a servicos de saude e
assisténcia social (BRASIL, 2006). Com este propdsito, a lei prevé a criacdo de
casas-abrigos e centros de atendimento integral e multidisciplinar para
mulheres em situacdo de violéncia doméstica e familiar e pressupfe acéo e
responsabilidade intersetorial entre os servicos, configurando a rede de
enfrentamento a violéncia. Na maior parte dos municipios, esta realidade ainda
ndo se concretizou, demonstrando pouca atencdo por parte do Estado a
politica de enfrentamento a violéncia de género (MENEGHEL et al, 2013, p.
697). Pougy discute que a construcdo da intersetorialidade e da
interjurisdicionalidade contribui para ampliar os “espacos de direitos a ter
direitos” (POUGY, 2010, p.32). Em consequéncia, negligenciar a complexidade
da violéncia de género distancia a mulher da condicéo de sujeito de direitos,
além de aumentar sua vulnerabilidade frente as situacbes de violéncia
(ALMEIDA apud POUGY, 2010).

O terceiro eixo refere-se as medidas de prevencdo e educacgdo. A lei Maria da
Penha prevé a criacdo e promocdo de programas e campanhas de
enfrentamento a violéncia doméstica e familiar, assim como centros de
educacgdo e reabilitacdo para agressores (BRASIL, 2006). A IV Conferéncia
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Internacional sobre Populacdo e Desenvolvimento (Cairo, 1994) e a IV
Conferéncia Mundial sobre a Mulher (Beijing,1995) marcaram a abertura sobre
uma maior participagdo masculina na promo¢do da saude, com especial
atencdo para a prevencdo da violéncia contra mulheres e criancas. Com isso,
nos ultimos anos, surgiram iniciativas voltadas para os homens cujo foco é a
erradicacado da violéncia de género, como por exemplo: Campanha do Laco
Branco, fundada no Canada em 1991; Programa H, uma parceria entre Brasil e
México desde 2001; Instituto NOOS, fundado no Brasil em 1998; Colectivo de
Hombres por Relaciones Igualitarias, fundado no México em 1995, e o Emerge,
fundado nos EUA, em 1997 (LIMA et al, 2008). O carater relacional que a
perspectiva de género inaugura demanda que os homens sejam inseridos
como parte da solucdo e ndo somente vistos como um problema no cenério da
desigualdade de género (MEDRADO; MELIO, 2008; LIMA et al, 2008). Ambas
as partes envolvidas na relacao de violéncia precisam de auxilio para promover
uma verdadeira mudanca (SAFFIOTI apud MEDRADO; MELIO, 2008).
Todavia, Medrado e Mélio advertem para o risco das acdes de reabilitacdo se
tornarem um instrumento de estigmatizacdo, quando devem constituir elemento
fundamental para a “ampliacdo do didlogo coibido tanto pela situacdo de
violéncia quanto pela aplicacdo da Lei” (MEDRADO; MELIO, 2008, p.85).

Em avaliacdo da referida lei a partir das trajetérias de mulheres no
enfrentamento as violéncias, formulada pelas mulheres e pelos operadores que
atuam na rede de enfrentamento a violéncia. Primeiramente, sua popularidade
e a apropriacdo pela populacdo sdo consideradas beneficios da lei enquanto
garantia de direitos, aumentando a possibilidade de atuacdo em situacfes de
violéncia de um grande contingente de mulheres agredidas. Porém, os avancos
na legislagdo e depoimentos em sua defesa néo significam, necessariamente,
mudanca nos discursos e praticas. Estudiosos tém explicitado o sexismo e a
resisténcia a mudanca dos operadores que atuam na rede de enfrentamento a
violéncia, inclusive dentre os juizes, considerado um grupo pouco aberto ao
dialogo com a sociedade (BANDEIRA; PRESSER; CORTIZO apud
MENEGHEL; MUELLER; COLLAZIOL, 2013).

Discussdes recentes questionam a eficacia da Lei Maria da Penha na reducao
dos indices da violéncia doméstica a familiar contra a mulher. H4 também
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grupos empenhados em descaracterizar o instrumento legal sob o argumento
da inconstitucionalidade. Por um lado, acusando a lei de contrariar a igualdade
de direitos entre homens e mulheres definida pela Constituicdo; por outro,
alegando que o endurecimento das penas fere diretrizes internacionais sobre
encarceramento e ressocializacdo. Desta maneira, a Lei Maria da Penha
estaria envolvida num conflito em torno dos direitos humanos, no qual o
combate a violéncia contra a mulher contrasta com a luta por um direito penal
menos repressor (FAISTING, 2009).

Embora a elaboracdo da Lei Maria da Penha seja uma conquista inconteste em
prol dos direitos humanos das mulheres, ndo basta por si s6. Prova disso esta
no descompasso ainda vigente entre o que carece o atendimento integral e
multidisciplinar para mulheres, previsto na lei, e o0 que oferecem 0s servicos
sociais. E necessério ainda grande comprometimento do Estado no aumento
dos recursos materiais, humanos e financeiros para atender o aumento da
demanda da rede de enfrentamento a violéncia doméstica e familiar,
especialmente as do ambito juridico e policial, com uma sobrecarga de
processos (MENEGHEL et al, 2013). Sobretudo se faz necessario “um arduo
trabalho de desconstrucdo dos mecanismos ideolégicos que mantém as
desigualdades sociais e as hierarquias de poder entre o0s géneros”
(MENEGHEL et al, 2013, p. 697).

A partir do préximo topico, adentra-se a discussdo da igualdade de género na

esfera dos direitos humanos.

Igualdade de Género e Direitos Humanos

O desenvolvimento da cidadania esta ligado as lutas sociais pela conquista de
direitos. Entretanto, muito falta para garantir os direitos das mulheres na
sociedade brasileira. Em 2009, 90% das mulheres ocupadas afirmaram realizar
afazeres domésticos contra apenas 49,7% dos homens ocupados (IBGE,
2011). No mesmo ano, a proporcao do rendimento médio mensal das mulheres
em relacdo ao dos homens foi de 56,6%, ou seja, um pouco mais da metade,

situacao que evidencia alta desigualdade (DIEESE, 2012).
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Os altos indices de violéncia familiar contra a mulher, no Brasil, também
continuam preocupantes: quatro em cada dez mulheres ja foram vitimas de
violéncia domeéstica e 68,8% dos agressores foram pessoas conhecidas,

parentes, conjuges ou ex-conjuges (DIEESE, 2011).

Como se V&, a realidade ndo caminhou no mesmo passo que 0 avango da
discussédo sobre os direitos e a proposicdo de leis e acordos nacionais e
internacionais. Mesmo assim, esses mecanismos sao muito importantes para
apoiar reivindicacdes por igualdade no contexto social e politico, bem como
para subsidiar e orientar acdes educativas que podem contribuir para uma
cultura de defesa da cidadania das mulheres e homens, elemento fundamental
para as transformacdes sociais. Neste sentido, a luta pelos direitos humanos
constitui “um horizonte amplo de defesa da dignidade do ser humano, em suas
diferentes necessidades e reivindicacoes” (MEDEIROS apud AFONSO;
ABADE, 2013, p.13), tendo na Declaragédo Universal dos Direitos Humanos a
base para o atual sistema global e sistemas regionais de protecao dos direitos
humanos (Ibidem).

Vérias conferéncias internacionais contribuiram para evidenciar a natureza e o
universo das questdes que afetam as mulheres. Estas ocasifes foram
aprimorando os diversos instrumentos para a protecéo e expansao dos direitos
das mulheres, evidenciando as especificidades das demandas femininas,
subentendidas em declaracdes de teor geral. Com isso, surge a possibilidade
de respaldar e intervir na formulacdo de programas e politicas publicas para a
igualdade de género, ampliando a concepcdo de cidadania. Resisténcias dos
paises a determinados aspectos dos documentos, tendem a aumentar a
pressdo por sua implementacdo em conferéncias posteriores, o que constitui
importante forma de apoio ao combate as desigualdades de género no mundo
(BANDEIRA, 2005; PRA; EPPING, 2012).

O reconhecimento dos direitos das mulheres é meta permanente do movimento
feminista. Gracas ao empenho e a mobilizagdo de mulheres e feministas, em
1975, aconteceu na Cidade do México (México) a | Conferéncia Mundial de
Mulheres; em 1979, foram propostas politicas de acao afirmativa para mulheres

na Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacao
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contra as Mulheres (CEDAW), considerada a lei internacional dos direitos das
mulheres, que entrou em vigor em 1981. Embora a questdo da violéncia
doméstica e sexual contra as mulheres ndo tenha sido especificada na
CEDAW, foi contemplada no Protocolo Opcional a Convencao, posteriormente,
na Declaracdo sobre a eliminacdo da violéncia contra a mulher (1993) e na
Carta de Belém do Para (1994).

Em 1980, aconteceu em Copenhague (Dinamarca) a Il Conferéncia Mundial
sobre a Mulher; em 1985, em Nairobi (Quénia) aconteceu a Il Conferéncia
Mundial sobre a Mulher; em 1993, na Conferéncia Mundial dos Direitos
Humanos em Viena (Austria), a violéncia de género foi reconhecida como
violacdo dos direitos humanos e explicitada na Declaracdo sobre a Eliminagéo
da Violéncia contra a mulher (1993); em 1994, a violéncia contra a mulher &
tratada pela Convencado Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a
Violéncia contra a Mulher (Carta de Belém do Pard); em 1995, aconteceu em
Beijing (China) a IV Conferéncia Mundial sobre a Mulher, consolidando
mecanismos legais em favor das mulheres (FAISTING, 2009; BANDEIRA,
2005).

Outros eventos também contribuiram para o avanco da conquista de direitos
para as mulheres como a IV Conferéncia Mundial sobre Populacédo e
Desenvolvimento Social (Cairo, 1994), incluindo a discussdo sobre os direitos
sexuais e reprodutivos; a Cupula de Desenvolvimento Social (Copenhague,
1995), constatando que as mulheres sdo as mais atingidas pelos efeitos da
pobreza, desemprego, degradacdo ambiental, violéncia, guerra e que o
desenvolvimento social e econémico ndo pode ser alcancado sem a incluséo
das mulheres; a Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminacdo Racial,
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia (Durban, 2001), evidenciando o
preconceito sexual e racial que afeta mulheres afrodescendentes e indigenas
(BANDEIRA, 2005).

O Brasil, como outros paises membros da Organizacdo das Nag¢bes Unidas
(ONU) e da Organizagéo dos Estados Americanos (OEA) ratificou uma série de
convengoOes, protocolos e planos de acdo originados em distintos eventos

internacionais. A ratificacdo de uma convencao obriga legalmente os paises a
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executar seu conteaddo e comprovar 0s avancos atraves de relatorios. Ao
mesmo tempo, grupos sociais e organizagdes ndo governamentais elaboram
outro relatério para auxiliar o Comité a avaliar as a¢Bes dos governos
nacionais, corroborando ou confrontando o0 conteaddo dos relatorios
governamentais e, ainda, cobrando o compromisso da insercao da perspectiva
de género nas legislacbes e em politicas, programas e projetos estatais (PRA;
EPPING, 2012).

No Brasil, o0 documento Estratégias da Igualdade (1997) e o | e o Il Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres (2004 e 2007), orientados por
conteddos de instrumentos internacionais, reconhecem e defendem os direitos
das mulheres. A lei Maria da Penha, que disp8e sobre a violéncia doméstica e

familiar cita duas dessas convencdes nos termos do seu artigo primeiro

Esta Lei cria mecanismos para coibir e prevenir a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, nos termos do: 8§ 8o do art. 226 da Constituicao
Federal, da Convencdo sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Mulheres, da Convencao Interamericana para
Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher e de outros
tratados internacionais ratificados pela Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 2006).

S&do inegaveis 0s avancos na conquista dos direitos humanos das mulheres.
Contudo, muito h& que percorrer para alcangar o reconhecimento da cidadania
de todas as mulheres. A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948), o
Programa Mundial de Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH) e o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) recomendam a
Educacdo em Direitos Humanos (EDH) como meio fundamental para
construcdo de uma cultura de promocgéao e defesa destes direitos bem como

para o fortalecimento de uma cidadania ativa e emancipatoria.

Educacdo em Direitos Humanos no Brasil: O Plano Nacional de Educagdo em
Direitos Humanos

A partir das décadas de 1980 e 1990, o debate sobre os direitos humanos e a
formacdo para a cidadania vem ganhando relevancia no Brasil, tendo como
marco a Constituicdo Federal de 1988. A concepgéo contemporanea de direitos
humanos inspira-se em valores humanistas de liberdade, igualdade, equidade

e diversidade, compreendidos em sua universalidade, indivisibilidade e
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interdependéncia. No Brasil, como na maioria dos paises latino-americanos,
caracterizados historicamente pela violagdo de direitos, urge romper com 0s
padroes de desigualdade e violéncia institucionalizados (AFONSO; ABADE,
2013).

Neste sentido, Brabo e Costa afirmam que a constru¢cdo de uma sociedade
democrética requer tanto o conhecimento dos mecanismos de dominacédo que
sustentam as contradigdes sociais, como o0 conhecimento acerca do papel de
cidaddo dos sujeitos. Além disso, enfatizam o papel da participacdo para o
desenvolvimento de uma cultura democratica, sendo importante, além da
valorizacdo do espacgo publico, uma consciéncia politica que leve a refletir e
intervir sobre a realidade, ou seja, conhecimento dos direitos e deveres e
capacidade de patrticipar do controle democratico das acfes do Estado. Para
tanto, apontam a educacdo como meio para este fim (BRABO; COSTA, 2008).
No mesmo sentido, nos termos da Constituicdo Federal e da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), o exercicio da cidadania é finalidade da
educacado, sendo a educacdo um direito em Si mesmo e meio para acesso a
outros direitos. Reiterando, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
além de reconhecer a educacdo como um direito fundamental, recomenda aos
paises signatarios o desenvolvimento da EDH para a construcao de protecao e
promocéo dos direitos humanos (Ibidem).

O PNEDH afirma o dever das universidades, escolas de todos os niveis e
centros de pesquisa de desenvolver agbes de EDH. Em parceria, a Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR), o
Ministério da Educacdo (MEC), o Ministério da Justica (MJ) e as Secretarias
Especiais sdo responsaveis por executar os programas e projetos de EDH,
além de coordenar e avaliar acdes desenvolvidas por 6rgdos e entidades
publicas e privadas (BRASIL, 2007).

O PNEDH foi elaborado em 2003, debatido em féruns internacionais e
nacionais ao longo de 2004 e aprimorado pelo governo e sociedade civil em
encontros estaduais em 2005, ano em que a ONU aprovou o Plano Mundial de
Educacdo em Direitos Humanos. Mais de 5000 pessoas, de 26 unidades
federadas, participaram desse processo, concluido em 2006, originando a
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criacdo de Comités Estaduais de Educacdo em Direitos Humanos. Em 2007, O
PNEDH foi proposto; em 2009, foi atualizado o e recentemente, em 2102,
foram aprovadas as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos (DNEDH). A elaboracdo e implementacdo de planos e programas
nacionais e a criacdo de comités estaduais de educacdo em direitos humanos
constituem acéo estratégica do governo brasileiro para concretizar a Década
da Educacgéao em Direitos Humanos (1995-2004) proposta pelas Na¢des Unidas
(Ibidem).

O PNEDH se apresenta como politica publica, que visa fortalecer a cultura de
direitos humanos, através da formacado para a cidadania comprometida com a
transformacao das demandas sociais em politicas universais incorporadas pelo
Estado. Estabelece concepcdes, objetivos, diretrizes e linhas de acédo para a
Educacdo Basica, Educacdo Superior, Educacdo Nao-formal, Educacdo dos
profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca Publica e para a relacéo
entre Educacdo e Midia (Ibidem). Cita-se alguns dos objetivos do PNEDH em
concordancia com a finalidade da pesquisa: (c) “encorajar o desenvolvimento
de acOes de educacao em direitos humanos pelo poder publico e a sociedade
civil por meio de agdes conjuntas”; e (j) “estimular a reflexdo, o estudo e a

pesquisa voltados para a educacédo em direitos humanos” (Ilbidem, p.26).

Segundo o PNEDH, compreendida como um processo sistematico e
multidimensional, a EDH deve orientar a formacdo para a cidadania
articulando: (1) o conhecimento historicamente construido sobre os direitos
humanos; (2) a afirmacdo de valores e praticas sociais que manifestem a
cultura dos direitos humanos; (3) formacao social, ética e politica de uma
consciéncia cidada; (4) desenvolvimento de metodologias participativas; (5)
estimulo a praticas individuais e coletivas que favorecam a promocéo, protecdo
e defesa dos direitos humanos (Ibidem). Afonso e Abade acrescentam que
para o desenvolvimento coerente das acbes em EDH, as questbes sobre as
desigualdades sociais e diversidade humana precisam ser contextualizadas
dentro da realidade sociocultural dos educandos e educadores, articuladas com
a formacéo para a cidadania, envolvendo “o trabalho sobre a consciéncia do
direito a ter direitos e daquilo que lhe da concretude, ou seja, o direito de
pertencimento a uma comunidade politica” (AFONSO; ABADE, 2013, p.16).
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Como os sujeitos de pesquisa s&o jovens universitarios, a analise do PNEDH
converge para as formulacdes relativas ao ensino superior. O PNEDH
menciona que o PMEDH atribui as Instituicbes de Ensino Superior (IES) a
tarefa de “formacao de cidadéos (&s) habeis para participar de uma sociedade
livre, democratica e tolerante com as diferencas étnico-racial, religiosa, cultural,
territorial, fisico-individual, geracional, de género, de orientacdo sexual, de
opcao politica, de nacionalidade, dentre outras” (ONU, 2005 apud BRASIL,
2007, p.38). Desta forma, as IES sédo convocadas a se comprometerem com a
formacdo para a cidadania, tanto no desenvolvimento da capacidade critica
como de uma postura emancipatéria que ofereca fundamentos para a

construcéo de uma sociedade democratica (BRASIL, 2007).

A Constituicho Federal Brasileira (1998) determina o principio da
indissociabilidade entre o0 ensino, pesquisa e extensdo para 0 ensino superior.
O PNEDH sugere a insercdo da EDH no ensino universitario por meio de
disciplinas obrigatérias e optativas, linhas de pesquisa e areas de
concentracdo, além de transversalizacdo no projeto politico-pedagoégico; na
pesquisa universitaria, os estudos na area dos direitos humanos constituem
campos interdisciplinares e transdisciplinares de conhecimento, demandando
uma politica de incentivo especifica; na extensdo universitaria, recomenda a
criacdo de programas e projetos de extensdo com carater de capacitacao,
assessoria e realizacdo de eventos (Ibidem). As acdes programaticas previstas
no PNEDH para o ensino superior serdo tomadas como referéncia para a
construcdo da contribuicao técnica pretendida.

Mediante o exposto, chega-se a discussdo acerca da juventude e sua
participacdo politica, social e cultural, por entender que a juventude
universitaria se coloca como um grupo social com maior acesso aos processos
de participacdo na sociedade, e que a educacdo em direitos humanos pode

fundamentar esta participacao.

Juventude e Participacéo Politica, Social e Cultural

Em fungcédo da mobilizacdo de diversos setores da sociedade em defesa dos
direitos das criangas e dos adolescentes, nas décadas de 1970 e 1980, vé-se 0

aumento da atencéo dada aos jovens por parte da universidade, da midia e das
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instituicbes sociais a partir a década de 1990. Movimento implicado com a
promulgacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em 1990
(ABRAMO, 1997).

No inicio do século XXI, a importancia dos jovens como sujeitos sociais
imprime visibilidade aos processos de exclusdo social vivenciados pela
juventude (INSTITUTO CIDADANIA apud ZANELLA; GROFF; SILVA, 2013).
Em 2006, € criada a Politica Nacional de Juventude; em 2011, é construido o
Estatuto da Juventude que, aprovado em 2013, coloca a questdo da juventude
como diretriz politica nacional. Muito embora a criacdo de estatutos legais nao
garanta a concretizacdo de direitos e a efetivacdo de politicas, eles constituem

substancial aparato para sua busca.

A producdo académica brasileira sobre juventude e politicas publicas entre
2002 e 2011 evidencia a concentracdo de estudos no campo da educacao,
saude e assisténcia social, em detrimento das politicas publicas voltadas para
questdes como género, diversidade sexual, incluséo digital e violéncia urbana
(ZANELLA et al, 2013). Ou seja, ha um marcado interesse pelos direitos sociais
mais basicos enquanto outros direitos sociais e os direitos civis ficavam a
margem. O tema da pesquisa vai ao encontro da constatacdo da caréncia
existente de dialogo entre juventude e género.

Na literatura, € significativa a pluralidade das concepcfes acerca de jovem e
juventude, sendo que muitos estudos ndo apresentam uma concepcéao clara
acerca de juventude. Alguns trabalhos ficam restritos ao um dado recorte
etario; outros, sem fazer distincdo entre juventude e adolescéncia, limitam-se a
demarcéa-la como uma fase da vida (ZANELLA et al, 2013). Esta dissertacao
filia-se as concepcdes que reconhecem a juventude a partir de uma perspectiva
critica como categoria sociolégica que constréi identidades e singularidades
marcadas pelo carater histérico e cultural da condicao juvenil (AFONSO, 2001;
SPOSITO, 2009; DAYRELL; MOREIRA; STENGEL, 2011; ZANELLA et al,
2013).

Enfatize-se a discussdo acerca do conceito de juventude na perspectiva da

construcéo social, alegando ndo poder falar de uma juventude universal, por se
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tratar de uma complexa condi¢cdo social, mutuamente influenciada pela cultura
e tdo dinamica quanto as transformacdes sociais (QUIROGA apud SOUZA;
PAIVA, 2012). Souza e Paiva apontam que as teorias eugénicas da Europa do
século XIX inauguraram uma percepcao repressiva sobre a juventude.
Também o capitalismo liberal do século XX acirra o processo de exclusdo
social, estigmatizando e criminalizando a juventude pobre (SOUZA; PAIVA,
2012).

Segundo uma revisao de literatura realizada por Souza e Paiva, interpretacdes
ambiguas séo encontradas sobre a condicao juvenil: ora encarada como risco
social e alvo de repressao (FRAGA apud SOUZA; PAIVA, 2012), ora sujeito de
uma moratéria social tutelada pelos pais (AQUINO apud SOUZA; PAIVA,
2012), ora agentes de transformacé&o social (IULIANELLI apud SOUZA; PAIVA,
2012). Tais concepcdes associam-se a uma légica do capital, denunciando as
diferentes expectativas e investimentos da sociedade para os jovens de
diferentes condi¢cbes sociais. Neste contexto, para Novaes (2006) “a presenca
dos jovens de periferia na cena publica constitui (...) uma das grandes
novidades quanto a participacdo da juventude atual” (NOVAES apud
BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009, p.419).

A participacdo politica dos jovens universitarios apresentou diferentes
momentos ao longo do periodo de 1960 a 2000, no Brasil. Na década de 1960,
foi marcante o protagonismo cultural da juventude e a sua forte participacéo
politica ligada a milithncia estudantil. Porém, na década seguinte, com o
endurecimento da ditadura militar, nota-se um esvaziamento de projetos
politicos e culturais. No inicio dos anos 1980, apesar das mobilizacdes em
torno do voto direto, observa-se uma retracdo dos movimentos estudantis
(BORELLI; OLIVEIRA apud MAHEIRIE; GROFF; BUENO, 2013).

Na década de 1990, a crise do Estado, levando ao crescimento da
desigualdade social e agravando a questéo social, provoca um forte movimento
juvenil. Sob o impacto da nova democracia, a juventude protesta de cara-
pintada nas ruas, contra a corrupcéo e pelo impeachment do presidente Collor
(Ibidem). Ao mesmo tempo, os movimentos culturais como o rap, o hip hop, o

funk emergiram no pais, ampliando os espacos de convivéncia, formacao de
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identidade e mobilizacdo social e politica de jovens (SOUZA; PAIVA, 2012).
Quiroga e Alves (2005) reforcam ainda que o hip hop se tornou um movimento
fundamental contra a violéncia urbana (QUIROGA; ALVES apud SOUZA,
PAIVA, 2012). Aquino (2009) compreende os novos espacos de interacdo dos
jovens como resposta as lacunas deixadas por instituicbes como a escola,
favorecendo a diversificacdo de culturas juvenis, acompanhada da renovacgéo
de valores e praticas sociais (AQUINO apud SOUZA; PAIVA, 2012).

Desta forma, a juventude vem sendo resignificada em funcdo de sua
participacédo e ocupando um lugar distinto no imaginario social, dando origem a
um fendmeno que o0s autores tratam por juvenilizacdo da sociedade
(MAHEIRIE et al, 2013; SOUZA; PAIVA, 2012). A industrial cultural, dirigida
cada vez mais para as novas geracOes, projeta na juventude contemporanea
um ideal social de beleza, mocidade, prazer e liberdade pessoal, provocando
certa adoracdo do modelo cultural da juventude (SOUZA; PAIVA, 2012) e uma
idealizacdo da experiéncia de ser jovem (RIBEIRO; FRAGA; IULIANELLI, apud
SOUZA; PAIVA, 2012). Contudo, ha grande distancia entre as representacfes
da juventude idealizada e as diversas realidades vividas pelos jovens
brasileiros, variando conforme o pertencimento social, de classe, etnia e

género.

Boghossian e Minayo fizeram uma revisdo sistematica sobre juventude e
participacdo juvenil na década de 2000, para conhecer as formas concretas de
participacdo da juventude e suas motivacdes. O estudo aponta para duas
tendéncias da participacao juvenil a época: (1) a inexisténcia da participacao
juvenil na atuacado politica tradicional; (2) novas formas de participacdo mais
difusas e menos formais (BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009).

No que tange a primeira tendéncia, embora a juventude seja convidada a fazer
parte de debates politicos, é visivel seu desinteresse, 0 que pode ser creditado
tanto a outorga dos adultos para a participacdo (ABRAMO apud
BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009) qguanto a prOpria aversdao dos jovens as
formas tradicionais de politica (WEISELFISZ; MINAYO apud BOGHOSSIAN;
MINAYO, 2009). Em relacdo a segunda tendéncia, pode-se afirmar que novas

formas de participacdo surgiram a partir da expansdo das tecnologias de

42



informacédo e comunicacdo. Mas, a despeito de sua importancia, o tema nao
teve evidéncia na literatura analisada (BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009).

As percepcOes e as acgOes da juventude no contexto da sociedade brasileira
contemporanea, no rastro da Constituicio Federal de 1988, tém sido
abordadas em diferentes estudos. Scalon e Oliveira pesquisaram as
percepcdes e valores dos jovens de classe popular e média, no Rio de Janeiro,
a respeito de temas sobre justica social, igualdade de classes e das
possibilidades de ascensdo e mobilidade social de jovens. Foram também
abordados temas tais como as politicas de discriminacéo positiva e o papel do
Estado e da sociedade civil no combate as desigualdades. Os jovens de classe
popular mostraram um repertério mais vinculado a prescricbes genéricas e
apresentaram muita confianca na educacdo e no esforco pessoal para
superacao das desigualdades e obter ascensao social, atribuindo sucesso ou
fracasso a esfera da conquista individual (SCALON; OLIVEIRA, 2012).

Os jovens universitarios da Universidade Estadual de Londrina foram
entrevistados por Vieira e Barros sobre 0 seu envolvimento e interesse em
participar de projetos voltados a construcdo da cidadania. A maioria dos jovens
nao participa e alega que néo tempo para tal, uma vez que precisam trabalhar
e estudar, dando prioridade ao seu futuro profissional. Os entrevistados
mostram ter reflexdo critica acerca da apatia e falta de compromisso dos
universitarios, ainda privilegiam os interesses individuais. A maioria deles
apresenta um discurso de critica a sociedade capitalista, mas ao mesmo tempo
essa critica € acompanhada de uma visdo de mundo fatalista, com predominio
de uma atitude comodista ou mesmo indiferente aos interesses coletivos
(VIEIRA, BARROS, 2008).

Uma pesquisa realizada com estudantes universitarios na Universidade Federal
de Minas Gerais enfatiza a presenca de uma visdo de mundo individualista
entre 0os jovens. Considerando que a universidade deveria oferecer um
pensamento critico, 0s estudantes criticam-na por estimular a competitividade e

o individualismo

Surge um questionamento sobre a concepcado democratica da
universidade e o conjunto de valores que deveriam direcionar a
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formacdo humana (preservacdo da vida, da dignidade, igualdade e
justica) e uma formacdo mais direcionada por valores instrumentais
do contexto social e que apdia o trabalho individual competitivo. A
conotacdo dada pelos participantes parece ser a de reivindicacdo de
mais igualdade de oportunidade, mobilizada por um sentimento de
injustica diante da avaliacdo da desigualdade de oportunidades que
experienciam (COELHO, 2008, p.307-308).

De acordo com Silva et al., a religiosidade interfere diretamente na maneira
como os jovens compreendem a sexualidade e a sua propria experiéncia
sexual. Em pesquisa, na cidade de Sao Paulo, sobre o que jovens de
diferentes religibes pensam sobre iniciacdo sexual, casamento, gravidez,
contracepcdo e prevencdo das DSTs/AIDS, homossexualidade, aborto e
direitos humanos, evidenciou-se a existéncia de uma tensao entre tradicdo e
modernidade, sendo que, muitas vezes, o discurso religioso ndo corrobora com

os direitos relativos a sexualidade ou a igualdade de género (SILVA et al,
2008).

Outra perspectiva de analise refere-se a relacdo entre participacdo e familia,
pela sua proximidade com a questéo das relacdes de género. Weiselfisz (1998)
e Minayo (1999) ressaltam o desestimulo ao jovem, por parte da familia, ao
engajamento politico e envolvimento com temas sociais. Campos e Souza
(1999) ampliam a andlise ao apontarem que esta posicdo serve a manutencao
dos projetos e valores familiares. Bazan e Carré (2005) apontam que as
experiéncias de participacdo e poder dentro da familia indicam a relacdo
construida com o social (WEISELFISZ; MINAYO; CAMPOS; SOUZA; BAZAN;
CARRE apud BOGHOSSIAN; MINAYO, 2009).

Bobbio et al (1998) discutem que

o ideal democratico supbe cidaddos atentos a evolucdo da coisa
publica, informados dos acontecimentos politicos, ao corrente dos
principais problemas, capazes de escolher entre as diversas alternativas
apresentadas pelas forcas politicas e fortemente interessados em
formas diretas ou indiretas de participacdo (BOBBIO et al, 1998, p.889).

Neste sentido, a expressao participacao politica tem sido usada para designar
atividades de diversas naturezas como o0 voto, a militincia politica, a
participagdo em manifestacdes e outras praticas inseridas nas democracias

ocidentais, nem sempre adequadas para se compreender o fenbmeno da
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participacdo em outras sociedades ou regimes politicos. Assim, enfatizam trés
formas de participacéo politica: (1) presenca, tipo mais superficial e composta
de comportamentos de simples presenca em ac¢des ou eventos, nos quais o
individuo ndo faz contribuicbes pessoais; (2) ativacdo, quando o sujeito
desempenha tarefas que Ihe foram confiadas por outros a partir de estruturas
ou planos ja existentes; e (3) participacdo, tomado em sentido estrito, quando o
individuo contribui direta ou indiretamente para uma decisdo politica (BOBBIO
et al, 1998).

Para compreender a participacdo politica é preciso reconhecer que ela é, em
grande parte, condicionada pelas estruturas ou ocasides de participagdo no
contexto social, e raramente sdo promovidas pelos individuos, mas refletem as
formas do sistema politico (Ibidem). Sugere-se assim que, para compreender a
participacdo politica da juventude, é preciso indagar pelas estruturas existentes
que a viabilizam na sociedade, ndo apenas em partidos politicos, mas nas

diversas instancias da sociedade civil.

O Plano Nacional para a Juventude enfatiza a participacdo dos jovens de 15 a
29 anos, ndo apenas no acesso a bens e servicos, como também, dentre
outros, na esfera da cultura, da politica, do meio ambiente, nos espacos
comunitarios, na elaboracdo de politicas publicas e outras formas de
envolvimento social (BRASIL, 2004).

Nesse caminho, é interessante considerar que a juventude pode ter uma
participacdo expressiva na sociedade quando se trata do acesso aos bens da
cultura e aos processos de criacao cultural. Nesse sentido, a acdo dos jovens
em prol de uma cultura de respeito e promoc¢ao da cidadania pode, muitas
vezes, acontecer por meio da sua participacdo social e cultural e néo
necessariamente no ambito do sistema politico instituido. Ou seja, a
participagdo em movimentos identitarios e outros pode ganhar um carater
politico dentro do contexto. Como afirmaram Bobbio et al., embora o interesse
pela politica tenha se mostrado circunscrito a alguns grupos, novas formas de
participacdo podem apontar para uma revitalizacdo da politica (BOBBIO et al,
1998).
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No caso da EDH, ndo se trata de pensar que as acdes educativas visam
preparar a juventude para participar sempre e necessariamente na forma de
movimento social ou em partidos politicos, ou seja, como participacdo politica.
Embora esta forma de participacdo seja fundamental, a EDH visa a formacéo
para a cidadania de uma maneira mais ampla, ou seja, uma formacédo que
prepara os cidaddos para participar tanto da instancia politica, quanto da vida
social e cultural da sociedade, gerando atitudes e relacdes de respeito e
promocado dos direitos de todos a cidadania plena. O processo de formacao
para a cidadania concerne a capacitacdo dos atores sociais para atuarem de
maneira ndo apenas eficiente, mas também consciente e autbnoma, na

construcdo de uma sociedade justa, igualitaria e com qualidade de vida.

Seja pela sua expressividade, dificuldades ou potencialidades, a juventude
consiste numa categoria relevante de investimento social e governamental. E
fundamental considerar os jovens como sujeitos politicos capazes de contribuir
com um projeto de sociedade comprometido com o desenvolvimento da
sociedade brasileira, cujas acfes sejam orientadas para a garantia de direitos e
construcdo de ferramentas de emancipacdo e autonomia que consolidem a
participacdo na sociedade (SOUZA; PAIVA, 2012).
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CAPITULO 2

ANALISE DOS DADOS DE PESQUISA

Sentidos atribuidos por jovens universitarios ao direito a igualdade de
género

Este capitulo’descreve e analisa os dados relativos aos sentidos atribuidos da
pesquisa realizada junto aos jovens universitarios sobre os sentidos por eles
atribuidos a igualdade de género. A relevancia do estudo foi discutida na
introducéo desta dissertacdo. Abaixo, apresenta-se a metodologia da pesquisa,
incluindo os seus objetivos e procedimentos. Em seguida, faz-se a analise dos
dados e sédo apresentadas as consideracdes finais. Anexos e apéndices foram

incorporados ao final da dissertacao.

Metodologia da Pesquisa

Como ja4 exposto, a presente pesquisa constitui um recorte da pesquisa
‘Gestdo Social do Amanha: Juventude Universitaria, Cidadania e Direitos

Humanos’®, denominada aqui pesquisa matriz.

Conhecer como a juventude universitaria significa os direitos de cidadania, em
um pais onde apenas uma pequena parcela da populacdo tem acesso a
universidade, € muito importante. Trata-se de uma parte da juventude com
amplas possibilidades de gestao e intervencéo na sociedade. Do ponto de vista

da construcdo de uma sociedade democratica e emancipatoria, é fundamental

2 O atual modelo da dissertacdo do Mestrado em Gestdo Social, Educacdo e Desenvolvimento Local, do
Centro Universitario UNA instituiu que o capitulo de analise de dados seja apresentado na forma de um
artigo, incluindo, dentre outros itens, uma discussdo teorica. Entretanto, o modelo estd ainda sendo
incorporado e existe alguma flexibilidade para organizacdo do trabalho. No caso desta dissertacdo, o
capitulo de andlise de dados é apresentado sem o item discussdo tedrica, que serad incorporado quando o
capitulo for preparado no formato de artigo a ser enviado para periddico cientifico. Da mesma maneira,
neste capitulo, a observancia do nimero de paginas do capitulo ultrapassa 0 nimero de 25, usualmente
requerido por diversos periédicos cientificos na area da psicologia e da psicologia social. Isto se da pela
necessidade de apresentar para a banca um conjunto maior de dados, que provavelmente seriam reduzidos
em um artigo.

* A equipe de pesquisadores é constituida, além da coordenadora, Professora Maria Licia Miranda
Afonso (Mestrado em GSEDL, UNA), pelos Professores Maria Ignez Costa Moreira (PUC-MG), Marcos
Vieira Silva (UFSJ) e Flavia Lemos Abade (UNA). Atuaram como auxiliares de pesquisa as estudantes de
graduagdo em psicologia Késia Xavier Madeira e Claudia Ramos de Almeida. A pesquisa recebeu apoio
do Centro Universitario UNA e da FAPEMIG. A mestranda apresenta os seus agradecimentos a equipe de
pesquisa.
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indagar como a atual geracdo de jovens apreendem e significam os direitos

humanos e de cidadania.

No recorte desta dissertagdo, foram tomados os dados da pesquisa matriz
referentes (1) ao perfil do publico entrevistado, e (2) aos sentidos atribuidos
pelos pesquisados a igualdade de género. Por outro lado, sdo feitas
contribuicdes a pesquisa matriz no que se refere (1) ao desenvolvimento da
discussdo tedrica desta dissertacdo, visando a analise dos dados, (2) ao
desenvolvimento das analises de resultados especificos e (3) ao
desenvolvimento de um produto técnico que contribui para a Educacdo em

Direitos Humanos (EDH) no ensino superior.

Assim, esta dissertacdo teve como objetivo geral: analisar os sentidos e
significados que a juventude universitaria, em Minas Gerais, atribui ao direito a
igualdade de género tomando por referéncia as proposicées do Plano Nacional
de Politicas para Mulheres e da Lei Maria da Penha. Essas proposi¢des foram
traduzidas em afirmativas que vieram a integrar o instrumento de pesquisa,

como sera explicado adiante.

Com o intuito de contribuir para a construgcdo de uma cultura dos direitos
humanos e de uma sociedade fundada no respeito a cidadania, no que tange a
contribuicdo técnica, a pesquisa teve ainda por objetivo elaborar um conjunto
de estratégias metodoldgicas para a EDH no ensino superior, produto que sera

apresentado no terceiro capitulo.

Procedimentos metodolégicos

Para compreender os procedimentos metodolégicos utilizados na presente
pesquisa, € preciso reportar a metodologia quantitativo-qualitativa proposta
pela pesquisa matriz. Nesta, foram previstas quatro fases, sendo: (1) realizacao
de um survey para mapeamento dos significados e sentidos atribuidos, pelos
jovens universitarios, em Minas Gerais, aos direitos humanos e de cidadania,
com énfase nos direitos civis e sociais, tais como direito a igualdade racial,
igualdade de género, acesso a saude, a educacgédo e ao trabalho; (2) realizacdo
de grupos focais para aprofundamento dos significados e sentidos levantados
na fase inicial da pesquisa; (3) realizacdo de Oficinas de Intervencéo
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Psicossocial (OIP) visando promover e analisar a reflexdo sobre os processos
implicados na formacdo de uma posicdo de defesa dos direitos, e (4)
reaplicagdo do questionario inicial, para conhecer as diferencas entre o0s
pesquisados que participaram das OIPs e aqueles que nao participaram.

A presente dissertacao restringiu-se aos dados obtidos na primeira etapa, ou
seja, o survey. Essa delimitacdo encontra explicacdo no fato de que a pesquisa
matriz foi iniciada em agosto de 2013, com um cronograma para dois anos,
prevendo mesmo a possibilidade de inspirar e embasar projetos de Trabalhos
de Conclusédo de Curso de graduacéo e de mestrado. Assim, dentro do prazo
viavel para o desenvolvimento desta dissertacao foi feita a eleicdo pela analise
dos dados da primeira fase da pesquisa matriz e, mais especificamente,
daqueles relativos a igualdade de género. De fato, a aplicacdo dos
guestionarios na primeira fase so6 foi completada em maio de 2014, sendo que
0 processo de digitagcdo do Banco de Dados foi concluido em junho do mesmo
ano. Os dados foram analisados em julho e a dissertacdo concluida em agosto.
Abaixo, sédo apresentados os procedimentos do survey realizado:

(1) O universo da pesquisa foi a somatoria dos estudantes universitarios entre 18 e
29 anos, da Universidade Federal de Sao Jodo Del Rei (cAmpus Dom Bosco),
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (cAmpus Coracao Eucaristico,
Belo Horizonte) e Centro Universitario UNA - Belo Horizonte (campi Guajajaras,
Aimorés, Liberdade e Raja). Os campi universitarios escolhidos atendem a
necessidade de diversificagdo do publico a ser pesquisado, cobrindo uma
populacdo de universidade publica e privada e de diferentes cursos
universitarios;

(2) O N da pesquisa foi calculado como superior a 30.000 estudantes. Para o
calculo da amostra, foi escolhido o intervalo de confianca de 0,95% e a
margem de erro de 5%. Estas escolhas levaram a uma amostra
estatisticamente significativa de 379 alunos. Foi aplicado um total de 422
questionarios (portanto um namero maior do que a amostra necessaria, para
absorver possiveis casos de missing data, isto é, respostas ndo dadas em
casos especificos), distribuidos da seguinte maneira: 150 na PUC, 89 na UFSJ
e 183 na UNA.

O instrumento de pesquisa do survey foi um questionario com respostas

fechadas (ver Apéndice A), elaborado em duas partes, contendo:
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Primeira parte: Dados de identificacdo socioeconémica dos sujeitos da
pesquisa, tais como: idade, sexo, curso e periodo cursado, trabalho,
renda pessoal, local de nascimento, tamanho do municipio onde viveu a
maior parte da infancia e da adolescéncia, estrutura familiar, religido,
renda familiar, escolaridade e ocupacéo dos pais, forma de ingresso na
universidade e uso do sistema de cotas;
Segunda parte: Significados e sentidos atribuidos: a igualdade racial, a
igualdade de género, aos direitos relativos a diversidade sexual, aos
direitos humanos e de cidadania, com énfase em direitos sociais (tais
como acesso a saude, a educacao, ao trabalho e a renda).
E importante observar que as perguntas da segunda parte do questionario
contém tanto assertivas destinadas a avaliar significados relativos as crencas
sobre a igualdade de género no cotidiano (tal como: “A mae deve ser a
principal responsavel pelos cuidados com as criangas na familia”), quanto itens
formulados com base no texto dos estatutos legais, ou seja, que expressam
direitos adquiridos na sociedade brasileira (tal como: “O Estado deve manter
programas de assisténcia e protecdo para mulheres que estdo vivendo
violéncia domeéstica”). Estas afirmativas foram retiradas dos estatutos legais
que foram discutidos na parte tedrica desta dissertacao. Ou seja, ao avaliar as
respostas dos estudantes, avalia-se também a sua aceitacdo dos direitos
elencados em lei ou e planos oficiais (mesmo que ndo concretizados na
pratica).
No contexto de uma sociedade que busca se reconstituir pela légica dos
direitos, impulsionada pela Constituicdo de 1988, apelidada Constituicdo
Cidada, destaca-se a emergéncia de instrumentos na esfera dos trés poderes
que visam garantir o avanco do direito a igualdade de género. No ambito do
tema da pesquisa, destaque para o Plano Nacional de Politicas para Mulheres
e a Lei Maria da Penha. Ao considerar os esforgcos de mudanca das relacdes
de género na sociedade brasileira, é relevante indagar como as novas
geracOes percebem e se posicionam diante da igualdade de género,
considerando o estado atual do avango pela garantia a esse direito na politica
nacional e estatutos legais.
Enfatize-se que, nas perguntas relativas a igualdade de género, o questionario

bY

procurou cobrir temas concernentes ao direito ao trabalho, a educacao, a
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renda, a protecdo do Estado para garantia dos direitos a igualdade de género e
a integridade fisica (combate a violéncia doméstica), além de se perguntar
sobre a concordancia do respondente com a Lei Maria da Penha (Lei n
11.340/20086).

O questionario foi pré-testado na UNA e na PUC, com um total de 20
estudantes. O survey foi realizado entre agosto de 2013 e maio de 2014 e o
processo de criagdo de banco de dados e digitacdo dos dados foi finalizado em
junho de 2014.

O questionario foi aplicado preferencialmente em turmas do 4° e do 5° periodos
(65,7%), mas houve um percentual significativo (34,3%) de estudantes dos
outros periodos. Embora o calculo previsto para a amostra tenha sido de 387
individuos, foram aplicados 422 questionarios validos.

No processo de aplicacdo, os pesquisadores iam as salas de aula nos horarios
regulares de aula, apés contato com os coordenadores e professores de cada
curso. Era explicado para as turmas sobre o que se tratava a pesquisa e
apresentado o TCLE, reafirmando o direito de cada estudantes participar ou
nao da pesquisa. Também era apresentado o critério de idade para participar,
entre 18 e 29 anos, sendo que as pessoas fora dessa faixa etaria poderiam
receber um questionario se desejasse, mas que nao iria ser computado para
fins da pesquisa. Em seguida, o questionario e o TCLE eram distribuidos para
preenchimento. A aplicacdo demorava em média 30 minutos. Uma coOpia do
TCLE assinada pela coordenadora da pesquisa era deixada com cada
participante. A pesquisa matriz cumpriu com todos os requisitos éticos, tendo
sido aprovada pelo CEP da UNA e cadastrada na Plataforma Brasil com o
CAAE numero 0203.2812.9.0000.5098.

Os dados coletados foram processados e analisados através do uso do
programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), permitindo a
analise de frequéncias, cruzamentos de varidveis e teste de significancia.
Nesta dissertacdo, foi utilizado o teste do qui-quadrado para testar os
cruzamentos de variaveis, com nivel de significancia menor ou igual a 0,05 (o
valor do chi-quadrado é informado ao pé de cada tabela de cruzamento feito).
Finalmente, € importante esclarecer que, independentemente da analise aqui
desenvolvida ser quantitativa, o método que orienta esta pesquisa € 0

materialista-dialético, que considera 0s sujeitos em seu contexto social e
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historico. Ou seja, a pesquisa estuda os sentidos atribuidos pelos estudantes
aos direitos de cidadania, em especial aqueles que sédo fundamentados em
textos legais da contemporaneidade da sociedade brasileira. Nessa direcao,
torna-se fundamental explicitar o que se toma aqui por “sentidos”.

Na analise do discurso, metodologia adotada na pesquisa matriz, € necessario
considerar a materialidade dos discursos em sua produgcao e pertencimento
aos contextos sociais e historicos. Isto é, como os discursos se organizam na
relacdo com as suas condi¢cdes de producdo e na acdo dos sujeitos que
reproduzem e produzem esse trabalho no cotidiano de sua praxis social.

Os dados desta pesquisa sao tratados como “discurso”, ainda que sendo um
conjunto de respostas a um questionario. Considera-se que o0 questionario
apresenta aos pesquisados um conjunto de formulacbes contidas nos
discursos contemporaneos sobre direitos de cidadania, no caso desta
dissertacéo, de igualdade de género. As respostas dadas interagem com esses
discursos, ndo se constituindo em afirmativas soltas ou individualizadas.
Considera-se que cada resposta envolve um posicionamento dos sujeitos
diante do discurso sobre a igualdade. Tem-se, portanto, um conjunto de
respostas que podem ser vistas como a producdo de um coletivo de
estudantes, a ser estudado em suas complexidades e possibilidades.

Ou seja, na analise do discurso interessa analisar a “lingua funcionando como
producéo de sentido” (ORLANDI apud SILVA, 2005, p.16), sendo que o sentido
ndo esta dado a priori, como se estivesse cristalizado na esséncia da lingua,
mas é historicamente constituido. Com o estudo do discurso busca-se entender
como o sujeito utiliza da linguagem para significar-se a si e ao mundo. Por meio
da linguagem o homem constréi a existéncia humana e a si mesmo, através da
incessante capacidade de atribuir sentido as experiéncias vividas (ORLANDI,
1994; SILVA, 2005). Ainda ressaltando a historicidade do discurso, Silva

ressalva que

[tloda vez que extrapolamos o “texto” e atingimos o “contexto”,
temos condi¢gbes de pensarmos como se configuram as relagdes
em determinado local ou situacdo, ou seja, podemos apreender
como tais relagbes aparecem historicamente; quais fatores
estabelecem e impdem sua cultura (SILVA, 2005, p. 39)

A analise do discurso para Orlandi “tem seu ponto de apoio na reflexdo que

produz sobre o sujeito e o0 sentido — um relativamente ao outro — ja que
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considera que, ao significar, o sujeito se significa” (ORLANDI, 1994, p. 55). A
nocao de sujeito adotada pela analise do discurso compreende uma relacao
dindmica entre identidade e alteridade, sendo na interagdo com o outro que o
sujeito constroi sua identidade. Desta concepcdo emergem duas idéias basicas
fundamentais para a andlise do discurso: (a) o sentido e o sujeito séo
constituidos no e pelo discurso e (b) ndo existe discurso sem sujeito (SILVA,
2005).

Assim, para compreender o discurso da igualdade de direitos, € preciso situar
as suas condicdes sociais e historicas, o que é feito, nessa pesquisa pela
comparagcdo entre o que dizem os estatutos legais (ainda que né&o
concretizados) e como se posicionam os estudantes diante do que é dito.
Baseando em Orlandi, para a apreensdo das condicdes de producdo de um
discurso, sugere-se “colocar o dito em relacdo ao néo dito” (ORLANDI apud
SILVA, 2005, p.36). Trata-se de interpretar a partir da relacdo estabelecida
entre os discursos e 0s sujeitos.

Ou seja, as proposicdes genéricas do questionario desta pesquisa apelam para
os discursos no cotidiano da nossa sociedade enquanto as proposicdes
especificas traduzem os discursos construidos pelo Estado e pelos
movimentos sociais e instituidos em estatutos legais ou planos oficiais.
Finalmente, € preciso reconhecer que tampouco ha neutralidade na
interpretacéo, visto que o resultado da analise também é um discurso possivel
dentre infinitas possibilidades.

Ao apontar a ndo neutralidade do pesquisador, esta teoria relativiza os
resultados da pesquisa, chamado a atencao para os atravessamentos politicos
e éticos que estdo pautados na acao investigativa, assim como os limites e
contradi¢cdes da producéo do conhecimento (SILVA, 2005).

Assim, a andlise aqui apresentada é dialética e dialdgica. Pretende-se
compreender 0s seus limites e apresenta-la para possiveis intercambios com

outros pesquisadores bem como outros grupos e sujeitos interessados.

Anélise dos dados

O programa Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) possibilita uma

infinidade de cruzamentos entre as variaveis existentes no banco de dados
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gerado pela pesquisa, que é bem extenso. Portanto, no escopo da pesquisa, foi

necessario fazer recortes.

Em primeiro lugar, foram estudadas as informagdes que caracterizavam a
amostra estudada. Em seguida, foram enfocados os dados relativos a como
essa amostra se posicionava diante das afirmativas do questionario que
estavam diretamente ligadas aos sentidos atribuidos a igualdade de género.
Em terceiro lugar, foram estudados o0s cruzamentos entre algumas

caracteristicas dos sujeitos e os sentidos atribuidos a igualdade de género.

Na parte em que se descrevem as frequéncias simples, as tabelas detalham
todas as possibilidades de respostas contidas no questionario, abrangendo,
para cada assertiva: concordo plenamente, concordo, tenho davidas, discordo,

discordo plenamente e, finalmente, ndo tenho opinido a respeito.

Porém, ao se realizar cruzamentos, foi necessario aglutinar essas respostas,
evitando a dispersdo dos dados e possibilitando o teste de significancia (chi-
quadrado).

Os cruzamentos possibilitam a identificacdo, na amostra, de grupos de sujeitos
com caracteristicas socioculturais aproximadas, o que permite indagar como
estas caracteristicas influenciam os significados atribuidos a igualdade de

género.

O curto tempo entre o término do survey e a defesa dessa dissertacdo
dificultou um maior esmero na apresentacdo dos dados. Mesmo assim, foi
possivel inserir algumas tabelas e graficos, visando melhor visualizacdo dos

dados para avaliagéo do trabalho.

Em seguida, é descrito o perfil da amostra e apresentada a analise dos dados
obtidos por meio de levantamento de frequéncias simples e de cruzamentos

significativos.

Perfil da amostra

A amostra foi composta por 422 estudantes, distribuidos em 30 cursos de trés

instituicdes de ensino superior (Centro Universitario UNA, PUC Minas e UFSJ),
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abrangendo areas variadas, tais como sociais, humanas, exatas, bioldgicas e

artes.

Neste item, o perfil da amostra é descrito, distinguindo-se o contingente
feminino e masculino da amostra, uma vez que a categoria sexo revelou-se de
fundamental importancia para a analise dos sentidos e significados atribuidos a
igualdade de género. No total da amostra, 67,4% dos pesquisados s&o do sexo

feminino e 32,6% sao do sexo masculino.

Neste aspecto, € importante esclarecer que, no Brasil, a expansdo do ensino
superior tem mudado as caracteristicas da populacédo universitaria. A Sinopse
da Educacao Superior no Brasil (INEP, 2011) indica que, em Minas Gerais, em
2011, 54,07% das matriculas nas instituicbes de ensino superior era de
mulheres e que nas instituicbes privadas esse percentual alcancava 55,05%.
Ora, 74,3% do total da populacdo universitaria em Minas Gerais estava em
instituicbes privadas. Isto indica o alto percentual de mulheres no ensino
superior em Minas Gerais. Como a presente pesquisa trabalhou com dois
centros de ensino superior privados e um publico, a nossa amostra tendeu a
apresentar um percentual maior de mulheres na aplicacdo aleatoria de

questionarios.

Para evitar que essa diferenca afetasse a qualidade dos resultados, a
comparacao entre mulheres e homens é feita, aqui, com base nos percentuais
intragrupos. Ou seja, a comparacao € feita entre o percentual de mulheres
dentro do grupo de mulheres e o percentual de homens dentro do grupo de
homens que se manifestam de dada maneira sobre dada questéo.

No que se refere a instituicdo de ensino superior em que estudam, 43,3% das
mulheres e 43,5% dos homens estudam no Centro Universitario UNA (UNA),
34,5% das mulheres e 37,7% dos homens na Pontificia Universidade Catdlica
de Minas Gerais (PUC) e 22,2% das mulheres e 18,8% dos homens estudam
na Universidade Federal de Sao Joao Del Rey (UFSJ). Note-se, portanto, que a
amostra engloba mais estudantes de universidades privadas, reconhecendo-se

aqui um limite da pesquisa, que pode ser sanado em futuras investigagdes ou
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complementacdes do banco de dados. Portanto, seréo evitadas inferéncias que

envolvam comparacdes entre universidades publicas e privadas.

Continuando a descricao do perfil da amostra, encontra-se que 64,9% das
mulheres e 50% dos homens encontram-se na faixa de 18 a 21 anos, 26,3%
das mulheres anos e 34,8% dos homens possuem entre 22 a 25 anos e 8,8%
das mulheres e 15,2% dos homens estdo entre 26 e 29 anos de idade. Isto
mostra também que a maioria dos estudantes pesquisados estava na faixa
etaria de 18 a 25 anos de idade. Embora tenha que ser reconhecida, essa

predominéancia ndo afeta a qualidade da pesquisa, voltada para a juventude.

Em relagdo a pergunta “qual é a sua cor?”, 55,6% das mulheres e 47,1% dos
homens se declaram brancas (0s); 8,6% das mulheres e 11,8% dos homens se
declaram negras (0s) e 35,8% das mulheres e 41,2% dos homens se declaram

pardas (0s).

bY

Quanto a orientacdo sexual, 95% das mulheres e 93,3% dos homens se
consideram heterossexuais, 1,4% das mulheres e 4,4% dos homens
consideram-se homossexuais e 3,6% das mulheres e 2,2% dos homens se
consideram bissexuais. Do total da amostra, 95% sao solteiros, apenas 4,3%

séo casados ou vivem em unido estavel e 0,7% s&o separados.

Em referéncia a crenga em Deus, 84,1% das mulheres e 67,2% dos homens
afirmam acreditar em Deus, em oposicdo a 15,9% das mulheres e 32,8% dos
homens que apresentam duvidas ou afirmam néo acreditar.Nota-se, aqui, uma

diferenca significativa entre homens e mulheres (p<0,005).

No que diz respeito a religido, o catolicismo foi identificado como religido de
origem de 62,9% das mulheres e 63,0% dos homens; o protestantismo de
14,1% das mulheres e 10,1% dos homens. Na categoria “outras religides”
foram agregados tanto os dados relativos a religibes como espiritismo,
islamismo e religides afro-brasileiras quanto formas sincréticas que associavam
duas ou mais religides, somando um total de 21,2% entre as mulheres e 21,7%
entre os homens e 1,8% das mulheres e 5,1% dos homens identificam n&o

possuir religido de origem.
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Tendo em consideracao a religido atual, algumas mudancas sdo observadas.
Existe uma diferenca significativa (p=0,00) entre homens e mulheres no que diz
respeito a ter uma religido. O percentual de homens (36,8%) que ndo tém uma
religido € o dobro do percentual de mulheres (18,7%) no mesmo quesito. Nota-
se uma diminuicdo percentual entre os que foram criados dentro de uma dada
religido e os que professam essa religido. Esses indices sdo mais expressivos

na religido catolica.

O catolicismo é adotado por 51,8% das mulheres e 46,3% dos homens; o
protestantismo por 17,6% das mulheres e 5,9% dos homens. Na categoria
“outras religides” foram agregados tanto os dados relativos a religibes como
espiritismo, islamismo e religibes afro-brasileiras quanto formas sincréticas que
associavam duas ou mais religibes, somando 11,9% entre as mulheres e
11,0% entre os homens. Cresce significativamente a porcentagem de pessoas
gue declaram né&o possuir religidao, sendo 18,7% entre mulheres e 36,8% entre

0S homens.

Esses dados mostram uma alta relevancia na associacdo entre sexo do
individuo e religido, sendo que as mulheres significativamente mais do que os

homens tém um pertencimento religioso.

No tocante a cidade de origem, 35,9% das mulheres e 31,2% dos homens sdo
oriundos de cidades com até 100 mil habitantes, 9,9% das mulheres e 15,9%
dos homens vém de cidades entre 100 mil a 500 mil habitantes e 54, 2% das

mulheres e 52,9% dos homens, de cidades com mais de 500 mil habitantes.

Quanto a renda familiar (sendo R$ 678,00 o valor de referéncia adotado para o
salario minimo), 54,6% das mulheres e 41,5% dos homens provém de familias
cuja renda € de até 5 salarios minimos, para 23, 2% das mulheres e 29,6% dos
homens, a renda familiar esta entre 5 a 10 salarios minimos e para 22,1% das
mulheres e 28,9% dos homens a renda familiar € superior a 10 salarios

minimos.

Com relacao a escolaridade dos pais, no caso de 41,0% das mulheres e 34,6%
dos homens, o pai possui 0 ensino fundamental completo ou menos, nas

familias de 32,8% das mulheres e 36,2% dos homens o pai possui 0 ensino
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meédio completo e nas familias de 26,1% das mulheres e 29,2% dos homens o

pai possui 0 ensino superior completo ou mais.

Sobre a escolaridade da méae, nas familias de 31,9% das mulheres e 27,0%
dos homens, a mae possui 0 ensino fundamental completo ou menos, nas
familias de 33,7% das mulheres e 42,3% dos homens a mae possui 0 ensino
médio completo e nas familias de 34,4% das mulheres e 30,7% dos homens a

mae possui 0 ensino superior completo ou mais.

Os dados sugerem que 0s jovens universitarios de sexo masculino vém de
familias com maior renda do que as jovens do sexo feminino. Porém, na

guestao da escolaridade dos pais, essa diferenca tende a diminuir.

Dentre os sujeitos de pesquisa, 45,0% das mulheres e 38,7% dos homens nao
trabalham, enquanto 55,0% das mulheres e 61,3% dos homens trabalham. Em
relacdo a renda pessoal, 55,2% das mulheres e 37,8% dos homens ganham
menos do que 1 salario minino, 39,6% das mulheres e 57,0% dos homens
entre 1 a 5 salarios mininos e 5,2% das mulheres assim como dos homens tém
renda superior a 5 salarios minimos. Isto mostra uma diferenca significativa
(p<0,05) entre homens e mulheres em relacédo a renda pessoal, sendo menor a

renda das mulheres.

Para ingresso ao ensino superior, 18,8% das mulheres e 14,5% dos homens
pesquisadas (0s) sao beneficiarias (0s) de cotas alternativas, sendo que este
beneficio se localiza entre 10,7% dos estudantes pesquisados da PUC, 11,5%
dos pesquisados da UNA e em 41,4% dos pesquisados na UFSJ, sendo
significativa a maior concentragcdo do uso de cotas na instituicdo publica de

ensino superior.

Conferido o equilibrio da amostra, constatou-se que, apesar do maior
percentual de mulheres que homens na amostra, esta preserva o equilibrio
interno. Ou seja, ndo ha percentuais muito diferentes entre homens e mulheres
quando se trata da distribuicdo dentro das variaveis: dade, cor, orientacdo
sexual, religido de origem e cidade de origem. No entanto, as diferencas
significativas verificadas entre homens e mulheres no que concerne a religido

atual, crenca em Deus, renda familiar e pessoal, escolaridade dos pais e uso
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de cotas ndo invalida a amostragem, muito pelo contrario, constituem
elementos que a caracterizam. Assim, a pesquisa prossegue com a analise dos

sentidos atribuidos a igualdade de género.

Anédlise do sentido atribuido aigualdade de género

Como discutido na revisdo tedrica, as mudancas nas relacbes de género
modificaram profundamente os valores da sociedade brasileira. Houve redugéo
da fecundidade, crescente participacdo das mulheres no mercado de trabalho e
na renda familiar, elevacdo do nivel de escolaridade feminina dentre outros
aspectos. Entretanto, diante das mudancas, ha resisténcias. Segundo o IPEA
(2008), os homens resistem em compartihar com as parceiras a
responsabilidade pela casa e pelos filhos, sendo a violéncia doméstica o
indicativo mais perverso da dominacdo masculina nas relacdes de género. No
Brasil, apesar da elevacdo dos indices educacionais em relacdo aos homens,
as mulheres continuam recebendo menores salarios e encontrando obstaculos
para ocupar cargos de direcdo. A mesma pesquisa indica que a maternidade
mais do que a paternidade dificulta a entrada e permanéncia no mercado de
trabalho, dificuldade maximizada pela baixa oferta de creches e pré-escolas
(IPEA, 2008). Ora, diante dessa realidade, como se posiciona a juventude
universitaria, aqueles que podem no futuro contribuir para as mudancas, mas
também para o0s retrocessos?

Como explicado, no questionario utilizado na presente pesquisa, 0s sentidos
atribuidos a igualdade de género foram avaliados a partir de uma sequéncia de
proposicdes que incluiam desde afirmaces genéricas até conteudos retirados
dos marcos normativos contemporaneos relacionados a igualdade de género,
como o Plano Nacional de Politicas para Mulheres e a Lei Maria da Penha e,
também, o documento Brasil sem Homofobia. Para cada proposicdo, 0s
estudantes marcavam uma das seguintes respostas: discordo plenamente,
discordo, tenho duavidas, concordo, concordo plenamente ou ndo tenho opinido
a respeito.

Inicialmente, serdo oferecidas algumas tabelas contendo as frequéncias das
respostas do total dos jovens universitarios sobre as afirmativas de igualdade

de género contidas no questionario. Todas as afirmativas foram numeradas
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sequencialmente a fim de facilitar a referéncia a elas durante a analise. Foram

sublinhadas alguns percentuais que chamaram atencgéo para a andlise.
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TABELA 1

Sentidos atribuidos pelos jovens universitarios sobre a igualdade de género entre
homens e mulheres na sociedade. Frequéncia simples para o total da amostra

%]

@©
Marque, ao lado, a alternativa que Q = Q
. . L o c S o o E
mais se aproxima da sua opiniéo £ oo o 3 S
S oQ| BE S © 2 2
sobre homens e mulheres na 2sFT| 58 5 9 3 S5
i ilei c o o < o c
sociedade brasileira & S 2| 20 3 s S 55

1 H'omens e mulheres devem ter 1,7% 707% 18.6%  3.1% 3.3%
direitos diferentes —

N
Q
>

As mulheres nao precisariam ter
direitos iguais aos homens se
estes as protegessem e
cuidassem delas

38% 64,7% 20,6% 4,7% 4,0% 2,1%

A mée deve ser a principal
3 responséavel pelos cuidados com 1,7% 504% 30,8% 7,6% 7,4% 2,1%
as crianc¢as na familia.

O principal responsavel pelo
4 sustento da familia deve ser o 1,4% 52,6% 32,0% 5,9% 6,2% 1,9%
homem

Se as mulheres quiserem ter
direitos de cidadania, elas

5 precisam se portar de maneira 57% 553% 24.8% 5,0% 7,6% 1,7%
decente em relagéo a
sexualidade.

As mulheres usam a reivindicagéo
por igualdade de direitos como

6 ' ) 26% 60,6% 27,3% 6,9% 2,4% 0,2%
um disfarce para ter mais
privilégios.
A mulher deve ser a principal

7 responséavel por executar ou 12% 59.0% 30.0%  4.3% 4.8% 0.7%

delegar a execucao das tarefas
domésticas em sua familia.
Comparadas com 0s homens, a

8 maioria das mulheres tem uma 74% 419% 29,0% 11,0% 8,1% 2,6%
superioridade moral

E justo que as mulheres fagam
9 reivindicacdes por igualdade de 3,1% 3,6% 2,6% 55% 41,8% 43,4%
direitos com os homens
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As assertivas listadas na TAB.1 sao afirmacdes genéricas, ligadas ao cotidiano
e aquilo que se poderia chamar de uma ideologia do cotidiano, ou a um
discurso genérico sobre a relacdo entre homens e mulheres em nossa

sociedade.

Observa-se que, em sua maioria, as respostas apdiam o discurso favoravel a
igualdade de género, sendo que 70,7% dos sujeitos discordam plenamente de
gue homens e mulheres devem ter direitos diferentes (afirmativa 1). Poder-se-
ia deduzir desses resultados que a juventude pesquisada defende sentidos

igualitarios nas relacdes de género.

No entanto, ao adentrar as questdes concretas do cotidiano que dizem respeito
a responsabilidade com os filhos (afirmativa 3), sustento da familia (afirmativa
4), sexualidade (afirmativa 5) e execucédo de tarefas domésticas (afirmativa 7),

observa-se uma diminuicdo do apoio a igualdade entre homens e mulheres.

Veja-se como essa situacdo se desdobra quando as afirmativas do
questionario abrangem as formulac¢des dos estatutos legais, como ja explicado.
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TABELA 2

Sentidos atribuidos pelos jovens universitarios a responsabilidade do Estado, diante de
homens mulheres na sociedade. Frequéncia simples para o total da amostra

Marque, ao lado, a alternativa que
mais se aproxima da sua opinido
sobre a responsabilidade do Estado,
diante de homens e mulheres, na
sociedade brasileira

Nao tenho
opiniao a

respeito

Discordo
Plenamente

Discordo

Tenho duvidas

Concordo

Concordo
plenamente

10

11

12

13

14

15

16

17

18

E dever do Estado garantir a
igualdade de oportunidades para
as mulheres, em relacdo aos
homens, na sociedade,
independentemente de sua cor,
etnia, classe ou orientacéo
sexual.

O Estado tem a obrigagéo de
promover e ampliar 0 acesso
das mulheres ao mercado de
trabalho.

Diante da sociedade, as
mulheres homossexuais nao
devem ter os mesmos direitos
das mulheres heterossexuais.

As politicas publicas de combate
a violéncia contra as mulheres
devem priorizar as mulheres
honestas

O Estado tem a obrigagéo de
promover e ampliar o acesso de
todas as mulheres a renda
(monetéaria).

O Estado tem obrigagéo de
desenvolver a¢Bes que previnam
a marginalizacdo da mulher
negra na sociedade

O Estado deve manter
programas de assisténcia e
protecdo para mulheres que
estdo vivendo violéncia
doméstica

Um homem jamais deveria ser
afastado do seu lar apenas
porque agride fisicamente a sua
esposa.

Uma mulher que abandona o
seu lar, mesmo sofrendo
violéncia doméstica, deveria
perder a guarda dos seus filhos

1,4%

3,1%

2,2%

6.4%

9,1%

8,3%

1,4%

2,1%

3,8%

1,4%

2,4%

69,9%

47,2%

3,1%

4,8%

1,0%

78,8%

64,5%

1,4%

3,8%

19,9%

28,9%

5,3%

5,2%

1,0%

13,6%

20,5%

3,1%

7.6%

3,3%

8,8%

8.6%

1,9%

3,1%

6,4%

32,4%

40,1%

2,6%

6,6%

42,7%

38,6%

26,6%

1,4%

2,9%

43,0%

2,2%

2,1%

68,1%

1,0%

1,9%

63



Na TAB. 2, sdo expressas as frequéncias totais das respostas dos sujeitos de

pesquisa no que tange a responsabilidade do Estado diante de homens e

mulheres na sociedade.

Observa-se que a afirmativa de que o Estado deve garantir, de forma abstrata
e genérica, a igualdade de género (afirmativa 10) possui 60,2% de
concordancia plena dos sujeitos. Todavia, essa concordancia plena cai
vertiginosamente em relacdo a afirmativas que materializam direitos
especificos e concretos de igualdade: promocao do acesso das mulheres ao
mercado de trabalho (afirmativa 11, 43%); do acesso das mulheres a renda
(afirmativa 14, 28,2%); e combate a marginalizacao da mulher negra (afirmativa
15, 34,5%).

Observe-se que a palavra “plenamente” introduz uma sutileza na analise,
mostrando que algumas proposi¢cdes de igualdade nd&o sdo tdo apoiadas

quanto outras.

Diferentemente, encontra-se concordancia plena (68,1%) e a menor
porcentagem de duvida (1,9%), no que diz respeito a assisténcia e protecdo as
mulheres em situacdo de violéncia doméstica (afirmativa 16). No entanto,
contradicdes no discurso da igualdade se desvelam ao comparar as respostas
obtidas na afirmativa 16 com as respostas dadas a afirmativa 13, que
condiciona moralmente o acesso a assisténcia e protecdo as mulheres em
situacdo de violéncia doméstica: 6,4% ndo tém opinido a respeito; 8,8% tém

duvidas e, somando as concordancias, 8,7% concordam.

Em seguida, serdo apresentados esses mesmos dados de maneira
aglutinadas, ou seja, juntando-se as respostas discordo e discordo plenamente;
concordo e concordo plenamente, e, por fim, ndo tenho opinido a respeito e
tenho duvidas. Essa aglutinacdo de dados sera especialmente necessaria para

0S cruzamentos, evitando-se uma excessiva dispersao dos dados.

Com esta aglutinacéo dos dados, deseja-se dar destaque a reflexdo acerca das
respostas que apontam dudvida ou auséncia de opinido a respeito. Como o
publico estudado é composto de jovens estudantes, € importante indagar sobre

0S possiveis sentidos dessas respostas. Trata-se de uma falta de implicacéo
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desses individuos com a questdo da igualdade de género? Ou ainda nao
tiveram acesso suficiente a informagdo e aos processos formativos? Sao
gquestbes que surgem ao longo da analise e que, mesmo ndo encontrando
respostas conclusivas nesta dissertacdo, apontam para a necessidade de

futuras pesquisas.
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TABELA 3

Sentidos atribuidos pelos jovens universitarios sobre a igualdade de género entre
homens e mulheres na sociedade. Freqiéncia aglutinada de respostas

Q
2 <
5 o z
Marque, ao lado, a alternativa que mais se aproxima da % lg " s
sua opinido sobre homens e mulheres na sociedade & o g
brasileira a o =
oo <3 S S
oo} c O -E -E
S5 e 88
2.0 & 5 55
[ala Z O 0O
19 Homens e mulheres devem ter direitos diferentes 89,3% 4,8% 6,0%
As mulheres nao precisariam ter direitos iguais aos
20 homens se estes as protegessem e cuidassem 85,3% 8.5% 6,2%
delas
21 A mae deve ser a p'r|n0|pal respor}s.:avel pelos 81.1% 9 3% 9.5%
cuidados com as criangas na familia. E—
22 O principal responséavel pelo sustento da familia 84.4% 7.3% 8.1%
deve ser o homem
Se as mulheres quiserem ter direitos de cidadania,
23 elas precisam se portar de maneira decente em 80,1% 10,6% 9,2%
relagdo a sexualidade.
o A.s mulheres usam a reivindicacao por |guglq§d_e de 87.9% 95% 2.6%
direitos como um disfarce para ter mais privilégios. E—
A mulher deve ser a principal responsavel por
25 executar ou delegar a execucéo das tarefas 89,0% 5,5% 5,5%
domésticas em sua familia.
26 Comparadas com os homens, a maioria das 71.0% 18.3% 10,7%
mulheres tem uma superioridade moral B
27 E justo que as mulheres facam reivindicagdes por 6.2% 8 6% 85.2%

igualdade de direitos com os homens

66



Dentre as duvidas e abstencdes, nota-se a incidéncia de aspectos morais e a
postura conservadora de apoio aos papéis tradicionais de género: 8,5% das
respostas evocam o cuidado da mulher pelo homem (afirmativa 20); 9,3%, a
responsabilidade da mulher pelos cuidados com as criangas (afirmativa 21);
10,6% das respostas sugerem o0 controle da sexualidade (afirmativa 23) e
18,3% presumem uma “fraqueza moral” por parte dos homens. H4 também
aguelas respostas que desconfiam da legitimidade da reivindicacdo por
igualdade de direitos, expressas em 9,5% (afirmativa 24) e 8,6% (afirmativa 27)

de casos.

Se estas posi¢des sdo observadas dentro do discurso genérico sobre relacdes
de género, isto é, dentro de uma ideologia do cotidiano, como seriam 0s
sentidos atribuidos quando se trata de pensar o papel do Estado? A TAB. 4
apresenta as frequéncias totais das respostas dos sujeitos de pesquisa
relativas aos sentidos que atribuem a responsabilidade do Estado diante de

homens e mulheres na sociedade.
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TABELA 4

Sentidos atribuidos pelos jovens universitarios a responsabilidade do Estado, diante de

homens mulheres na sociedade. Freqiiéncia aglutinada de respostas

[}
2 =
5 9 o
Marque, ao lado, a alternativa que mais se aproxima da % =R ©
sua opinido sobre a responsabilidade do Estado, diante ic) 28 g
de homens e mulheres, na sociedade brasileira o o= oo
o0 < 3
° T c O BB
- L o [N o]
[e XN e} - - o O
E dever do Estado garantir a igualdade de
o8 oportunidades para as mulheres, em relacéo aos 2.9% 4.5% 92.6%
homens, na sociedade, independentemente de sua
cor, etnia, classe ou orientagdo sexual.
29 O Estado tem a obrigacdo de promover e ampliar o 6.2% 10.7% 83.1%
acesso das mulheres ao mercado de trabalho. =
Diante da sociedade, as mulheres homossexuais
30 n&o devem ter os mesmos direitos das mulheres 89,7% 5,5% 4,8%
heterossexuais.
31 As politicas publicas d_e c_ombate a violéncia contra 76.1% 15.2% 8.8%
as mulheres devem priorizar as mulheres honestas
32 O Estado tem a obrigacéo de promover e ampll_ar o] 8,4% 20.8% 70.9%
acesso de todas as mulheres a renda (monetéria). =
O Estado tem obrigacéo de desenvolver acdes que
33 previnam a marginalizacéo da mulher negra na 10,0% 16,9% 73,1%
sociedade
O Estado deve manter programas de assisténcia e
34 protecdo para mulheres que estéo vivendo violéncia 1,9% 3,4% 94,7%
doméstica
35 Um homem Jamals_devgrila ser afastado do seu lar 92.4% 5,206 2.4%
apenas porgue agride fisicamente a sua esposa.
Uma mulher que abandona o seu lar, mesmo
36 sofrendo violéncia doméstica, deveria perder a 85,0% 10,2% 4,8%

guarda dos seus filhos
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Sa0 expressivas as respostas que indicam duvida ou abstencdo dos jovens
universitarios acerca das politicas publicas e do papel e das responsabilidades
do Estado diante da sociedade: acesso das mulheres ao mercado de trabalho
(afirmativa 29, 10,7%); acesso a renda (afirmativa 32, 20,8%); e necessidade

de prevenir a marginalizacdo da mulher negra (afirmativa 33, 16,9%).

Somando-se ainda as discordancias sobre a questéo, emergem aqui algumas
das contradigbes no discurso dos sujeitos de pesquisa, tendo em vista o alto
indice de concordancia (92,3%) apresentado relativamente a afirmacéao

geneérica sobre a garantia da igualdade de oportunidades por parte do Estado.

Ou seja, sao altos os percentuais de apoio ao discurso da igualdade quando
esta é tratada de forma abstrata e genérica (afirmativa 1). No entanto, quando
entra em cena o papel do Estado para a garantia desta igualdade, através da
afirmacéo de direitos especificos, estes sentidos sdo menos defendidos e até

mesmo migram para posi¢des contrarias.

Destaca-se ainda a incidéncia de respostas que discriminam a mulher, quando
o respondente concorda (8,8%), abstem-se ou tem duvidas (15,2%) de que a
politicas publicas de combate a violéncia contra as mulheres devam priorizar as
mulheres honestas (afirmativa 31), denunciando a tensdo entre o discurso

moralista e o discurso da garantia de direitos.

Dando continuidade a analise, foram realizados cruzamentos entre as variaveis
qgue caracterizam o0s sujeitos do ponto de vista sociocultural e os sentidos
atribuidos as afirmativas sobre a igualdade de género. Foram feitas diversos
cruzamentos com sexo, cor, orientacdo sexual, cidade, religido de origem,
religido atual, escolaridade do pai, escolaridade da mae, renda familiar, renda
pessoal e instituicdo de ensino superior em que estuda. Porém, diante da
enorme quantidade de dados gerados, e considerando os limites de uma
dissertacdo de mestrado, serdo aqui priorizadas as influéncias do
pertencimento de sexo nos sentidos e significados atribuidos ao direito a
igualdade de género. Além disso, serdo analisados também o0s
posicionamentos dos sujeitos sobre a Lei Maria da Penha (Lei n 11.340/2006) e

sua interface com as mesmas variaveis.
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Analise dos sentidos atribuidos a igualdade de género segundo sexo e
caracteristicas socioculturais

Adota-se aqui ‘sexo’® como categoria de andlise tendo em vista sua
fundamental importancia para o tema da pesquisa, visto que sobre este atributo
bioldgico incidem fortemente as construcdes sociais de género (SCOTT, 1990;
BUTLER, 2010; MATOS, 2008). Enfatize-se o fato que a categoria ‘sexo’,
assim como ‘mulher’, ‘mulheres’ e ‘género’, constituidas pelos movimentos
sociais de mulheres, gays e lésbhicas, integram hoje varios campos do
conhecimento, estabelecidas como categorias de analise interdisciplinar
(PEDRO, 2005).

Como dito, a selecdo dos dados que serdo analisados neste tdpico obedeceu
ao teste de significancia adotado na pesquisa, com o valor do chi-quadrado
igual ou menor do que 0,05 (p< 0,05). O que nao significa que os demais dados
nao apresentem relevancia qualitativa. Trata-se, contudo, da adocdo de um
critério estatisticamente representativo. Futuros estudos qualitativos poderdo
decifrar melhor esses enigmas do discurso da igualdade quando produzido e
reproduzido pelos diversos grupos sociais. Lembre-se que esta dissertacdo €
parte de uma pesquisa matriz, que prevé a continuidade dessa analise levando

em consideracao o total dos dados da pesquisa.

Foram construidos gréficos para melhor visualizacdo dos dados. Serdo
analisados oito graficos que apresentamos sentidos atribuidos a afirmativas
especificas do questionario, distinguindo as respostas das mulheres das
respostas dos homens, além de apresentar a porcentagem total das respostas
da amostra. As posi¢cOes acerca das afirmativas serdo apresentadas de forma
aglutinada, somando as concordancias, as discordancias e duvidas e

abstencdes, conforme legenda.

Adianta-se que as respostas obtidas, em sua grande maioria, sao favoraveis a

igualdade de género. Entretanto, a coeréncia dos discursos sociais ndo € um

* Sexo aparece, aqui, como categoria descritiva, a partir das respostas dos sujeitos ao questionério.
Reafirma-se que sexo nao € sindbnimo de género (que é uma categoria tedrica). Entretanto, a analise pode
conduzir a uma compreensdo de como o pertencimento sexual envolve uma posicdo de defesa (ou ndo) da
igualdade de género e permitir reflexdes sobre a implicacdo de homens e mulheres com os sentidos da
igualdade de género. Dessa maneira, através de mediacfes entre o descritivo e 0 teodrico, pode-se
contribuir para a discussao.
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dado ‘natural’. A l6gica de um discurso € socialmente construida. Os discursos
sempre apresentam tensdes, ambivaléncias, contradicdes e/ou paradoxos,
muitas vezes camuflados sob a crenca de que a coeréncia do discurso é
defensavel e l6gica. A presente analise propfe-se a sinalizar alguns desses
aspectos, explorando também a sua relagdo com as politicas publicas de

género. Veja-se, a seguir, a sequéncia de gréficos.

Total
81,1%

m Concorda ou concorda
plenamente

Masculino N3o tem opinido ou tem

duvidas

H Discorda ou discorda
plenamente

Feminino
86,2%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

Gréfico 2 — Sentidos atribuidos pelos sujeitos de pesquisa, distribuidos por sexo, sobre
a afirmativa: A mée deve ser a principal responsavel pelos cuidados com as crianc¢as na
familia (p=0,000).

O GRAF. 1 compara os sentidos atribuidos a afirmativa: A mée deve ser a
principal responsavel pelos cuidados com as criancas na familia. Destaca-se
que as respostas que expressam dudvidas ou auséncia de opiniao por parte dos
homens (17,5%) sobre esta questao € trés vezes maior que a mesma resposta

das mulheres (5,3%).

Estes dados mostram que os homens apdiam mais os papéis tradicionais de

género, que designam as mulheres o cuidado com os filhos e com a familia.
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Total

80,1%

m Concorda ou concorda
plenamente

Masculino N3o tem opinido ou tem

3,2% duvidas

H Discorda ou discorda
plenamente

Feminino
83,5%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%  100,0%

Grafico 2 — Sentidos atribuidos pelos sujeitos da pesquisa, distribuidos por sexo, sobre
a afirmativa: Se as mulheres quiserem ter direitos de cidadania, elas precisam se portar
de maneira decente em relacdo a sexualidade (p=0,038).

N

O GRAF. 2 compara os sentidos atribuidos a afirmativa: Se as mulheres
quiserem ter direitos de cidadania, elas precisam se portar de maneira decente

em relacdo a sexualidade.

Evidencia-se que as respostas do tipo dlvidas ou auséncia de opiniao por
parte dos homens (15,2%) sobre esta questao é quase duas vezes maior que a
mesma resposta das mulheres (8,4%). No entanto, ao considerar a soma das
concordancias, duvidas e abstencdes sobre a questdo, tem-se 16,5% de

mulheres e 26,8% da opinido dos homens, o que diminui a diferencga.

Estes dados localizam o discurso patriarcal de submissdo e controle do
comportamento das mulheres, sobretudo sobre a sexualidade, no imaginario

dos homens como no das mulheres.
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Total

H Concorda ou concorda
plenamente

Masculino N3do tem opinido ou tem

duvidas

M Discorda ou discorda
plenamente

Feminino

4,7%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%  100,0%

Grafico 3 — Sentidos atribuidos pelos sujeitos da pesquisa, distribuidos por sexo, sobre
a afirmativa: As mulheres usam a reivindicacdo por igualdade de direitos como um
disfarce para ter mais privilégio (p=0,000).

O GRAF. 3 apresenta os sentidos atribuidos & afirmativa: As mulheres usam a
reivindicacdo por igualdade de direitos como um disfarce para ter mais
privilégios. A davida e/ou abstencdo dos homens (21,7%) sobre a questdo é
seis vezes maior que a das mulheres (3,5%), sobressaindo dentre os dados e
expressando uma diferenca com o percentual do total da amostra. Estes dados
podem tanto indicar, por parte dos homens, um desconhecimento do
movimento histdrico da luta pelos direitos das mulheres quanto a sua negacéo

junto a reafirmacéo dos valores sexistas.
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Total

89,0%

H Concorda ou concorda
plenamente

Masculino Ndo tem opinido ou tem

83,2% duvidas

M Discorda ou discorda
plenamente

Feminino

91,9%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%  100,0%

Grafico 4 — Sentidos atribuidos pelos sujeitos da pesquisa, distribuidos por sexo, sobre
a afirmativa: A mulher deve ser a principal responsavel por executar ou delegar a
execucdo das tarefas domésticas em sua familia (p=0,001).

O GRAF. 4 compara os sentidos que os sujeitos imprimem a afirmativa: A
mulher deve ser a principal responsavel por executar ou delegar a execucao
das tarefas domésticas em sua familia. Outra vez, os dados ressaltam as
davidas ou auséncia de opinido por parte dos homens (11,7%) sobre esta
guestao, agora contabilizando uma diferenca quatro vezes maior que a mesma
resposta das mulheres (2,5%). Novamente, os dados localizam no discurso
masculino maior valor ao papel tradicional de género, que atribui as mulheres a
responsabilidade com as tarefas domeésticas. Também pode-se inferir que

conferem um sentido a nao participacdo de homens nas tarefas da casa.
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83,1%
Total

H Concorda ou concorda
plenamente

Masculino Ndo tem opinido ou tem

duvidas
M Discorda ou discorda
87,6% plenamente

Feminino 8,5%
3,9%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%  100,0%

Grafico 5 — Sentidos atribuidos pelos sujeitos da pesquisa, distribuidos por sexo, sobre
a afirmativa: O Estado tem a obrigacdo de promover e ampliar o acesso das mulheres ao
mercado de trabalho (p=0,001).

O GRAF. 5 compara os sentidos atribuidos pelos sujeitos da pesquisa a
afirmativa: O Estado tem a obrigacdo de promover e ampliar o acesso das
mulheres ao mercado de trabalho. A soma das duvidas e auséncia de opinido
dos homens (26,1%) sobre a questdo € duas vezes maior que a das mulheres
(12,4%).

Embora as mulheres tenham conquistado maior insercdo no mercado de
trabalho, ainda sdo minoria e encontram diversos obstaculos na sua
permanéncia: menores salarios, dificuldade para ocupar cargos de lideranca,
esforgo para conciliar o cuidados com os filhos (IPEA, 2008). Pelos dados em
tela, questiona-se qual a influéncia dos sentidos e significados atribuidos pelos
homens a presenca das mulheres no mercado de trabalho? Qual a influéncia
destes sentidos e significados para a concretizacdo de politicas publicas que

garantam esta inser¢ao?

Anteriormente, foram apontadas contradicbes entre o discurso genérico pela
garantia de direitos e a afirmacdo de direitos especificos, tal como se mostra

presente nesta e na questao a seguir.
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Total

H Concorda ou concorda
plenamente

Masculino Ndo tem opinido ou tem

duvidas

M Discorda ou discorda
1 9% plenamente

Feminino

6,4%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0%

Grafico 6 — Sentidos atribuidos pelos sujeitos da pesquisa, distribuidos por sexo, sobre
a afirmativa: O Estado tem a obrigacdo de promover e ampliar o acesso de todas as
mulheres a renda (monetaria) (p=0,019).

bY

O GRAF. 6 compara os sentidos atribuidos a afirmativa: O Estado tem a
obrigacdo de promover e ampliar o acesso das mulheres a renda. A
discordancia dos homens (12,5%) na questdo € duas vezes maior que a das
mulheres (6,4%). No entanto, ao considerar as duvidas e auséncia de opinido
das mulheres (18,7%) sobre a questao, esta diferenca diminui. Mediante estes
dados, evoca-se a luta historica do movimento de mulheres pela autonomia
sobre suas vidas e corpos e enfatiza-se que a dependéncia financeira
constrange as mulheres em situagdes de subordinacdo e violéncia (BRASIL,
2008). Ao que parece, este discurso, que esta presente na elaboracdao do
Plano Nacional de Politicas para Mulheres, encontra resisténcia nos sentidos e
significados que jovens universitarios atribuem a autonomia financeira das

mulheres.
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04,7%
Total

m Concorda ou concorda
0,4% plenamente

Masculino Ndo tem opinido ou tem

duvidas

H Discorda ou discorda

96,8% plenamente
Feminino

0,0% 50,0% 100,0% 150,0%

Grafico 7 — Sentidos atribuidos pelos sujeitos de pesquisa, distribuidos por sexo, sobre
a afirmativa: O Estado deve manter programas de assisténcia e protecdo para mulheres
que estédo vivendo violéncia doméstica (p=0,026)

O GRAF. 7 compara os sentidos atribuidos a afirmativa: O Estado deve manter
programas de assisténcia e protecdo para mulheres que estdo vivendo
violéncia doméstica. Enfatizam-se os elevados indices de concordancia com a
questdo de ambos os sexos, homens (90,4%) e mulheres (96,8%). Todavia, a
discordancia dos homens (3,7%) é trés vezes maior que a das mulheres
(1,1%); assim como as duvidas e auséncia de opinido dos mesmos (5,9%) é
duas vezes maior que a das mulheres (2,2%). Embora a postura contra a
violéncia seja bem expressiva, pode-se dizer que ainda apresentam-se
fragilidades quanto a consideracéo do papel do Estado na questao, sinalizando
para a existéncia de reminiscéncias da crenca ligada ao carater privado da

violéncia doméstica.
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Total
4%
H Concorda ou concorda
plenamente

Masculino Ndo tem opinido ou tem

% duvidas

M Discorda ou discorda
plenamente

Feminino

1,0%

0,0% 20,0% 40,0% 60,0% 80,0% 100,0%

Grafico 8 — Sentidos atribuidos pelos sujeitos de pesquisa, distribuidos por sexo, sobre
a afirmativa: Um homem jamais deveria ser afastado do seu lar apenas porque agride
fisicamente a sua esposa (p=0,017).

O GRAF. 8 compara os sentidos atribuidos a afirmativa: Um homem jamais
deveria ser afastado do seu lar apenas porque agride fisicamente sua esposa.
Nesta questdo, sdo altos os indice de discordancia: 89% dos homens e 94%
das mulheres. No que tange as duvidas e auséncia de opinido, os homens
(9,6%) apresentam indices trés vezes maiores que a mulheres (3,2%). Porém,
nas concordancias isto se inverte e as mulheres (2,8%) concordam duas vezes
mais que os homens (1,5%) de que um homem jamais deveria ser afastado do
seu lar apenas porque agride fisicamente a sua esposa. Neste ponto um
curioso paradoxo se apresenta, identificando uma porcdo, dentre as proprias
mulheres, mais tolerantes e permissivas com a violéncia que as vitimizam que

0s proprios homens. Que sentidos e significados seriam esses?

Andlise dos posicionamentos diante da Lei Maria da Penha

A Lei Maria da Penha representa uma conquista decisiva na luta pelos direitos
humanos das mulheres, oferecendo mecanismos de protecdo contra a
violéncia doméstica. No entanto, sua existéncia ndo garante mudancas nos
discursos e praticas. Dai o interesse em analisar os sentidos e significados
atribuidos pelos jovens universitarios ao direito a igualdade de género diante do

discurso da referida lei.

Serdo oferecidas duas tabelas. A primeira, distinguindo a posi¢cao de homens e

mulheres em relacdo a lei. A segunda, apresentando a influéncia do
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envolvimento religioso neste posicionamento, sendo este o Unico cruzamento
com as variaveis de identificacdo que apresentou significancia (p< 0,05). A
observacédo sugerida refere-se a influéncia de ter ou nao religido, pois a

distincao entre religides ndo se mostrou relevante nessa questao especifica.

TABELA 5

Posicionamentos dos sujeitos de pesquisa em relacédo a Lei Maria da Penha, distribuidos
por sexo (p=0,571)

O que vocé pensa sobre a Lei Maria da Penha? Feminino Masculino Total
N&o tenho opinido a respeito 1,1% 2.2% 1,4%
A agresséo contra mulheres néo deve ser assunto 0,4% 0.7% 0,5%
do Estado

E importante que existam leis que defendam as 98.6% 97 1% 98.1%
mulheres. = ==

Os dados acima revelam o alto indice de concordancia, de ambos 0s sexos,
com a existéncia da Lei Maria da Penha: 98,6% das mulheres e 97,1% dos
homens. Embora o percentual de homens (2,2%) que n&o tem opinido a
respeito da lei seja duas vezes maior que o de mulheres (1,1%), este indice é
muito baixo, ndo apresentando significAncia estatistica. Menor ainda é o
percentual de jovens que acham que a agressao contra mulheres ndo deve ser
assunto do Estado. Estes dados concordam com a literatura que ressalta a
popularidade e apropriacéo da lei pela populacdo (MENEGHEL et al, 2013).

TABELA 6

Posicionamento dos sujeitos de pesquisa diante da Lei Maria da Penha, segundo religido
(p=,001)

O que vocé pensa sobre a Lei

Maria da Penha? Nenhuma | Catdlica | Protestante Outras Total

N&o tenho opinido a respeito 16, 7% 1,1% 1,9% 0,0% 1,4%

A agresséao contra mulheres nédo

0, 0, 0, 0, 0,
deve ser assunto do Estado 0,0% 0.8% 0.0% 0.0% 0,5%

E importante que existam leis que

83,3% 98,1% 98,1% 100,0% 98,1%
defendam as mulheres.

Os dados acima indicam que o fato de ter ou ndo religido influencia,
significativamente, no posicionamento diante da Lei Maria da Penha. Pertencer
a esta ou aquela religido especifica € indiferente na questéo. Relevante é o fato
de serem os jovens, que possuem religido na atualidade, mais favoraveis a

existéncia de leis que defendam as mulheres que aqueles que afirmam néo
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possuir. De que forma, o envolvimento religioso contribui na construcdo de
sentidos e significados sobre as questdes sociais? Qual a influéncia do
envolvimento religioso na construcéo de sentidos e significados sobre o direito

a igualdade de género?

Estas e mais tantas outras questfes, embora suscitadas pela analise dos
dados oferecidos pela presente dissertagdo, avancam sobre seus limites,
convidando a futuras pesquisas.

Considerac0es finais

A atual geracdo de jovens universitarios cresceu em uma sociedade marcada
ao mesmo tempo pelos esforcos de democratizagdo e profundas
desigualdades sociais. Nas Ultimas duas décadas, o acesso ao ensino
universitario foi expandido e pode-se dizer que ‘mudou a cara’ da universidade,
como mostram os dados da Sinopse da Educacdo Superior no Brasil (INEP,
2011).

Entretanto, € preciso lembrar que a juventude enquanto um grupo heterogéneo
(ISLA apud GUIMARAES; SOUZA, 2009), apresenta diferencas importantes
em sua organizacao e visdo de mundo, conforme 0s seus pertencimentos de
classe social, género, etnia, grau de instrucdo e outros (PRADO apud
DAYRELL; MOREIRA; STENGEL, 2011). A relacdo entre os jovens, a
cidadania e os direitos humanos ainda esta por se construir (SPOSITO, 2009, 2
v.). Assim, 0 acesso ao ensino superior ndo é garantia de maior abertura no

que diz respeito as direitos de cidadania.

Nessa pesquisa, observou-se que o0s sentidos atribuidos pelos jovens
universitarios a igualdade de direitos entre homens e mulheres sao

atravessados por valores tradicionais e restricbes a garantia de direitos por

parte do Estado.

Além disso, é ainda fragil a defesa ‘plena’ dos direitos de cidadania tal qual
estao registrados nos documentos legais, como uma conquista da sociedade

brasileira. O discurso de apoio a igualdade é mais forte quando se trata de

afirmacdes abstratas e genéricas. Os indices de duvida e auséncia de opinido
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a respeito de diversos direitos também sugerem que ha contradicbes no

discurso da igualdade quando professado pelos universitarios.

Ao se fazer o cruzamento com a variavel ‘sexo’, foi possivel perceber que as
mulheres mais do que os homens defendem os direitos de cidadania das
mulheres, tornando visivel uma fratura na idealizac&o do discurso: aqueles que
sdo afetados pelos direitos (ou pela auséncia deles) € que demandam

reconhecimento como sujeitos de direitos.

Vale perguntar: em situacdes de crise, como reagiriam aqgueles que nao tém
opinido ou tém duvida? E, ainda, uma vez conquistado o titulo universitario e
um novo lugar na sociedade, mais proximo aos grupos dominantes, como se
posicionardo os estudantes? Sao questdes que ficam para o aprofundamento

desta e de novas pesquisas.
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CAPITULO 3

CONTRIBUICAO TECNICA

Elaboracdo de um conjunto de estratégias metodoldgicas para a insergcao
da Educacao em Direitos Humanos no ensino superior

O cenério de desigualdade e exclusdo social que marca a sociedade brasileira
evidencia a fragilidade da garantia dos direitos humanos no pais. Nesse
contexto, o Brasil prop6s, em 2007, o Plano Nacional de Educacédo em Direitos
Humanos (PNEDH), que, em consonancia com o Programa Mundial de
Educacdo em Direitos Humanos (PMEDH),’incorpora as premissas dos
principais acordos internacionais de protecdo e promocéao dos direitos humanos

dos quais o Brasil é signatério.

O PMEDH aponta para as Instituicoes de Ensino Superior (IES) a
responsabilidade pela “formacdo de cidaddos (as) habeis para participar de
uma sociedade livre, democrética e tolerante com as diferencas étnico-racial,
religiosa, cultural, geracional, de género, de orientacdo sexual (...) dentre
outras” (BRASIL, 2007, p.38). Em concordancia, o PNEDH afirma que o Estado
democratico estabelece as IES o compromisso de “participar da construcédo de
uma cultura de promocéo, protecdo, defesa e reparacédo dos direitos humanos”
(Ibidem, p. 37). E ainda, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 pauta a
autonomia universitaria no principio da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB) orienta @ manutenc¢éo de uma relacdo de reciprocidade entre educacao e
sociedade (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996). Neste contexto, e a partir dos
marcos legais supracitados, as IES tém o compromisso de responder a
sociedade com uma formacéo critica, vinculada a uma postura democratizante

e emancipatoria.

A partir da andlise dos sentidos e significados atribuidos pela atual juventude
universitaria ao direito a igualdade de género, esta pesquisa se debruca sobre

as orientacdes para a Educacdo em Direitos Humanos no ensino superior,

*Aprovado pela ONU em 2005; de autoria da UNESCO e do Alto Comissariado da ONU para os Direitos
Humanos (ACNUDH), fornece subsidios e orientagdes para a construcdo de programas educacionais
baseados no respeito aos direitos humanos. Disponivel em: <www.onu.org.br>. Acesso em:2 jul. 21014.
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presentes no PMEDH, no PNEDH e nas Diretrizes Nacionais para a Educacao
em Direitos Humanos (DNEDH), a fim de propor um conjunto de estratégias
metodoldgicas para a insercdo da Educagdo em Direitos Humanos no ensino
superior comprometidas com uma acéo educativa apoiada na participacdo, na

igualdade de direitos e no exercicio da cidadania emancipatoria.

Espera-se, com a pesquisa, que se fortaleca o debate sobre a Educacédo em
Direitos Humanos (EDH), oferecendo subsidios para uma prética pedagodgica
critica, em consonancia com a Constituicdo Federal, com os demais estatutos
legais de garantia de direitos sociais e civis da sociedade brasileira
contemporanea, com énfase no fortalecimento da cultura de igualdade de

género.

Pratica pedagadgica critica

A perspectiva de transformar-se em educadores em Direitos Humanos implica
no desenvolvimento de saberes, conhecimentos e praticas coerentes com a
promocdo da justica social e com o respeito a dignidade humana. As
perspectivas, conceitos e abordagens para uma educacdo em direitos
humanos devem considerar a complexidade das experiéncias da vida

cotidiana. Por isso, Carvalho e Estévao afirmam que

somente uma abordagem multidimensional e multimetodologica
contribui como fundamento e orientacdo para a educagdo em e para 0s
direitos humanos, pela sua prépria abrangéncia e complexidade. Essa
preocupacéo trara para o estudo aspectos emocionais, afetivos, valores
gue marcam o comportamento humano, colocando lado a lado o
individual e o social, o racional e o irracional, a ordem e o conflito, o
estatico e o dinamico (CARVALHO; ESTEVAO, 2013, p. 407).

Esses autores sugerem a Teoria e Pedagogia Criticas como alicerces para a
educacdo em direitos humanos, por (1) buscarem compreender as diversas
formas de opressédo e dominacdo; (2) promoverem a interconexao entre as
diversas areas do conhecimento, articulando teoria e pratica; (3) estimularem
as trocas sociais e culturais, observando os mecanismos e estruturas de poder;
(4) contribuirem para a desconstrugdo de conceitos, compreendendo o
conhecimento como processo (CARVALHO; ESTEVAO, 2013).
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Carvalho e Estévao ressaltam ainda a mutabilidade, mobilidade e dinamicidade
como caracteristicas da Teoria e da Pedagogia Criticas, 0 que significa que
elementos determinantes hum dado contexto podem ser relativizados em outro.
Nesse sentido, os autores relativizam o determinismo econdmico, um dos
fundamentos da Teoria Critica, alegando constituir argumento insuficiente para
explicar a complexidade das questdes postas na contemporaneidade (Ibidem).
Por outro lado, recuperam a pedagogia freiriana, embora apoiada noutro
contexto historico, considerando-a pertinente por criar uma “educacéo para a
problematizacdo e uma metodologia de investigacdo tematica” (TORRES apud
CARVALHO; ESTEVAO, 2013, p. 415).

Conscientizacao, criticidade e politicidade sao pressupostos fundamentais para
a uma pedagogia critica para a educacdo em direitos humanos. Através da
educacdo, Freire buscava desenvolver a conscientizacdo critica capaz de
promover a politicidade, ou seja, promover uma consciéncia politica capaz de
uma acao social comprometida com a superacdo das estruturas sociais de
opressao. A educacdo em direitos humanos exige tanto a aquisicéo de saberes
e conhecimentos quanto o desenvolvimento de uma criticidade capaz de
questionar as estruturas sociais dominantes, fornecendo as bases teoéricas e
praticas para a defesa de direitos e a consciéncia de sua violacdo
(CARVALHO; ESTEVAO, 2013).

Emancipacdo e empoderamento (tal qual definido por Paulo Freire, criador do
termo em sua particular acepcdo em portugués), também sdo pressupostos
indispensaveis para a educacdo em direitos humanos que, como pratica
pedagoOgica critica deve estar em articulagio com o mundo em sua
historicidade, cujas condicbes sociais, politicas e econbmicas devem
impulsionar a reflexdo e o posicionamento no sentido dessa emancipacao e
desse empoderamento (Ibidem). Emancipacdo entendida como “processo
através do qual as pessoas oprimidas e exploradas constituem-se em sujeitos
empoderados capazes de transformar, por seus préprios meios, suas
circunstancias” (MAGDENZO apud CARVALHO; ESTEVAO, 2013, p. 418). No
entanto, trata-se de uma emancipacdo atravessada pela diversidade e
pluralidade que inclui os saberes das minorias sociais, ampliando a

compreensao do contexto e contribuindo para a elaboracéo de novas questbes

84



e estratégias de acao politica. Portanto, a educacao em direitos humanos deve
assumir uma prética dialégica para, através do debate e da reflexdo, promover
a autonomia dos sujeitos de direitos e favorecer a participacdo democrética
(CARVALHO; ESTEVAO, 2013).

Candau e Sacavino (2010) citam principios que devem orientar as praticas
educativas da educacdo em direitos humanos a partir de uma pedagogia
critica: (@) o “principio da integracdo” assinala o desafio de integrar os
conhecimentos das diversas areas curriculares com as dimensdes cognitiva,
afetiva e comportamental do aprendizado; (b) o “principio da recorréncia”
refere-se a continuidade do processo educativo em direitos humanos,
proporcionando diferentes formas de incorporar seu contetdo, tendo em vista a
natureza complexa do tema; (c) o “principio da coeréncia” diz respeito a
proximidade entre o que se fala e o que se faz, segundo o qual o discurso
democrético deve ser materializado em a¢fes educativas participativas; (d) o “
principio da vida cotidiana” trata de reconhecer as questdes de direitos
humanos no dia a dia da vida das pessoas, familias e comunidades,
desenvolvendo criticidade e ressignificando as vivéncias sob a o6tica dos
direitos humanos; (e) o “principio da constru¢do coletiva do conhecimento”
prima pela participacdo ativa e o didlogo para a construcdo do conhecimento,
valorizando a intersubjetividade, estimulando a solidariedade e a ética; e,
enfim,(f) o “principio de apropriacdo” indica que a educacdo em direitos
humanos deve se materializar na vida dos sujeitos, ampliando sua visdo de
mundo e promovendo seu compromisso com a dignidade humana
(MAGDENZO apud CANDAU; SACAVINO, 2010).

Uma pedagogia critica repensa as propostas educacionais vigentes e
reconstréi o debate sobre direitos humanos “articulando estratégias, politicas e
praticas pedagodgicas de respeito e solidariedade” (CARVALHO; ESTEVAO, p.
428). Assim sendo, a educacdo em direitos humanos exige uma pratica
pedagogica critica para a analise intercultural das tematicas e vivéncias de
forma participativa, dialégica e critica, comprometida com a transformacao

politica e cultural dentro e fora das instituicbes educacionais.
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Orientacfes para a Educacao em Direitos Humanos no ensino superior

E imperativo que novas geracdes necessitam ser educadas para erradicar
todas as formas de intolerancia, desrespeito e discriminacdo que violam a
dignidade humana, e a Educacdo em Direitos Humanos é uma medida eficaz
para essa finalidade. O desenvolvimento da educacgdo em direitos humanos na
América Latina € recente e relaciona-se, sobretudo, a praticas de educacéao
nao formal, muitas vezes circunscritas a participacdo em movimentos sociais
(SCAVINO; CANDAU apud VAIDERGORN, 2010). Autores defendem que a
tematica dos direitos humanos deve ser inserida na educacdo béasica e
fundamental, abordada de forma transversal por todas as disciplinas (ARAUJO,
2008; RAMOS, 2011). Para tanto, ha que se indagar sobre a formacao no nivel
universitario para este intento, sendo pertinente a construcdo de propostas que
introduzam os direitos humanos na educacao superior (VAIDERGORN, 2010).
A contribuicdo técnica desta pesquisa se orienta nesta direcdo e propde um
conjunto de estratégias metodoldgicas para a Educacao em Direitos Humanos

NO ensino superior.

A elaboracdo de um conjunto de estratégias metodoldgicas para a Educacao
em Direitos Humanos (EDH) nas Instituicées de Ensino Superior (IES) apodia-se
nas orientacdes existentes no Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos (PMEDH), lancado pela UNESCO em 2005, que estabelece um
plano de acdo para esse fim; no Plano Nacional de Educagcdo em Direitos
Humanos (PNEDH), aprovado em 2006, que inclui os Direitos Humanos na
Educacdo Superior como umas das cinco areas de acdo prioritaria e nas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH),
estabelecidas em 2012, conforme recomendacao do Plano Nacional de Direitos
Humanos (PNDH-3), aprovado em 2009 e atualizado em 2010. Estes
documentos, por sua vez, baseiam-se em inidmeros documentos internacionais
sobre os direitos humanos, incluindo a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos; o Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e
Culturais; a Declaracdo de Viena; a Constituicado Federal de 1988. No campo
da educacdo, a Declaragcdo Mundial sobre Educacdo Superior no Século XXl e

a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional séo outras referéncias.
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O PMEDH, o PNEDH e as DNEDH dialogam e se complementam. Nesses
documentos a EDH é compreendida como um processo sistemético e
continuado de formacao para a consciéncia e participacéo cidada, por meio de
metodologias participativas e de construcdo coletiva, garantida pelos
conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos no contexto
global e local, da afirmacao de valores, atitudes e praticas comprometidas com
a promogdo, defesa e protecdo aos direitos humanos (UNESCO, 2012b;

BRASIL, 2007; BRASIL, 2012).

O PMEDH, importante referéncia dos demais documentos, prevé que a
abordagem de direitos humanos no ensino superior deve integrar acdées em
cinco areas fundamentais: (a) politicas e medidas de implementacéo correlatas,
(b) processos e ferramentas de ensino e aprendizagem; (c) pesquisa; (d)
ambiente de aprendizagem; e (e) educacdo e desenvolvimento profissional dos
docentes da educacdo superior. Para cada uma das areas sao indicadas
estratégias para abordar a EDH nas IES que se traduzem, no PNEDH, em 21
acOes programaticas para a EDH no ensino superior e nas resolucbes que
estabelecem as DNEDH. Citem-se as acfes programaticas existentes no
PNEDH:

1. Propor a tematica da educacdo em direitos humanos para subsidiar
as diretrizes curriculares das areas de conhecimento das IES;

2. Divulgar o PNEDH junto a sociedade brasileira, envolvendo a
participacdo efetiva das IES;

3. Fomentar e apoiar, por meio de editais publicos, programas, projetos
e acoes das IES voltados para a educagédo em direitos humanos;

4. Solicitar as agéncias de fomento a criacdo de linhas de apoio a
pesquisa, ao ensino e a extensdo na area de educagdo em direitos
humanos;

5. Promover pesquisas em nivel nacional e estadual com o
envolvimento de universidades publicas, comunitarias e privadas,
levantando as acOes de ensino, pesquisa e extensdo em direitos
humanos, de modo a estruturar um cadastro atualizado e interativo;
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6. Incentivar a elaboracdo de metodologias pedagdgicas de carater
transdisciplinar e interdisciplinar para a educacdo em direitos humanos
nas IES;

7. Estabelecer politicas e parametros para a formacdo continuada de
professores em educacdo em direitos humanos, nos varios niveis e
modalidades de ensino;

8. Contribuir para a difusdo de uma cultura de direitos humanos, com
atencdo para a educacdo basica e a educacdo ndo formal nas suas
diferentes modalidades, bem como formar agentes publicos nessa
perspectiva, envolvendo discentes e docentes da graduacdo e da poés-
graduacéo;

9. Apoiar a criacao e o fortalecimento de féruns, ndcleos, comissoes e

centros de pesquisa e extensdo destinados a promogdo, defesa,
protecdo e ao estudo dos direitos humanos nas IES;

10. Promover o intercambio entre as IES no plano regional, nacional e
internacional para a realizagdo de programas e projetos na area da
educacdo em direitos humanos;

11. Fomentar a articulacéo entre as IES, as redes de educacao basica e
seus 6rgaos gestores (secretarias estaduais e municipais de educacao
e secretarias municipais de cultura e esporte), para a realizagdo de
programas e projetos de educacdo em direitos humanos voltados para a
formac@o de educadores e de agentes sociais das areas de esporte,
lazer e cultura;

12. Propor a criagdo de um setor especifico de livros e periddicos em
direitos humanos no acervo das bibliotecas das IES;

13. Apoiar a criacdo de linhas editoriais em direitos humanos junto as
IES que possam contribuir para o processo de implementacdo do
PNEDH,;

14. Estimular a insercdo da educacdo em direitos humanos nas
conferéncias, congressos, seminarios, foruns e demais eventos no
campo da educacdo superior, especialmente nos debates sobre
politicas de ag&o afirmativa;

15. Sugerir a criagdo de prémio em educagdo em direitos humanos no
ambito do MEC, com apoio da SEDH, para estimular as IES a investir
em programas e projetos sobre esse tema,;
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16. Implementar programas e projetos de formacgéo e capacitacdo sobre
educacdo em direitos humanos para gestores(as), professores(as),
servidores(as), corpo discente das IES e membros da comunidade local;

17. Fomentar e apoiar programas e projetos artisticos e culturais na
area da educacao em direitos humanos nas IES;

18. Desenvolver politicas estratégicas de agéo afirmativa nas IES que
possibilitem a inclusdo, 0 acesso e a permanéncia de pessoas com
deficiéncia e aquelas alvo de discriminacdo por motivo de género, de
orientagao sexual e religiosa, entre outros e seguimentos geracionais e
étnico-raciais;

19. Estimular nas IES a realizacdo de projetos de educacdo em direitos
humanos sobre a memoria do autoritarismo no Brasil, fomentando a
pesquisa, a producdo de material didatico, a identificacdo e organizacao
de acervos historicos e centros de referéncias;

20. Inserir a teméatica da histdria recente do autoritarismo no Brasil em
editais de incentivo a projetos de pesquisa e extensdo universitaria;

21. Propor a criacdo de um Fundo Nacional de Ensino, Pesquisa e
Extensdo para dar suporte aos projetos na area tematica da educacgéo
em direitos humanos a serem implementados pelas IES. (BRASIL,
2007).
O ensino superior € um l6cus privilegiado para o fortalecimento da EDH a
medida que, por meio do ensino, da pesquisa e da extensdo, opera no
presente e prepara profissionais que promovam esses direitos no futuro. Ciente
da lacuna existente nas licenciaturas no que tange a formacao nesse ambito, a
elaboracdo de um conjunto de estratégias metodoldgicas para a EDH nas IES
tem por objetivo contribuir para a insercdo dessas questdes de maneira
sistematica nos estudos universitarios, ampliando a formacao ética e cidada
dos discentes, além de ampliar o campo de pesquisa e desenvolvimento da

educacado em direitos humanos, uma vez que

[iinstituicdes de ensino superior, por meio de suas fung¢des bésicas
(ensino, pesquisa e servicos para a comunidade), ndo sO tém a
responsabilidade social de formar cidaddos éticos e comprometidos
com a construcédo da paz, a defesa dos direitos humanos e os valores
da democracia, mas também de produzir conhecimento visando atender
0s atuais desafios dos direitos humanos, como a erradicacdo da
pobreza e da discriminacdo, a reconstrucdo poés-conflitos e a
compreensdo multicultural (UNESCO, 2012b, p. 14).
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As orientacdes presentes nos PMEDH, PNEDH, DNEDH enfatizam que € papel
da EDH garantir que os processos educacionais favorecam a aprendizagem
dos Direitos Humanos, como também assegurem o respeito e a pratica destes
no ambito do ensino superior (UNESCO, 2012b). As acbes educativas
recomendadas para a EDH devem possuir ‘como natureza intrinseca o
principio da dialogicidade, calcada na permanente busca pela ampliagdo das
bases democraticas de uma dada sociedade” (DIAS; PORTO, 2010, p. 35).
Assim como o0s curriculos que regulam a acdo docente devem ser
compreendidos de forma intertransdisciplinar e transversal, noc¢des que
correspondem a “formas de trabalhar o conhecimento com vistas a
reintegracdo de dimensbes isoladas umas das outras pelo tratamento
disciplinar” (Ibidem, p. 31).

Em concordancia com esse entendimento esta o esforco de elaboracdo do
aporte técnico em questdo. Para tanto serdo tecidas algumas consideracfes
acerca da (1) concepcdo multicultural dos direitos humanos para o
desenvolvimento de uma (2) educacdao intercultural nesse campo, assim como
algumas reflexdes sobre a relacdo entre o (3) curriculo e a educacdo em

direitos humanos.

Concepcao multicultural dos Direitos Humanos

A discusséao internacional sobre direitos humanos tem inicio apés a Segunda
Guerra Mundial, culminando na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de
1948, que introduz uma concep¢ao de direitos humanos universais e
indivisiveis.

No entanto, os direitos humanos referem-se a uma “construcdo da
modernidade e que estdo profundamente impregnados com 0S processos, 0S
valores, as afirmacdes que a modernidade propds/propde” (CANDAU, 2008, p.
46). Nesse sentido, a modernidade ancora os direitos humanos na luta pela
igualdade de todos, mas a crise da modernidade traz a baila a questdo da
diferenca como direito a se afirmar (CANDAU, 2008). Com base nessa visédo
critica, Candau defende a ressignificacdo dos direitos humanos na
contemporaneidade, balizada pelo que Santos denomina de “imperativo

transcultural”: “temos o direito a ser iguais, sempre que a diferenca nos
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inferioriza; temos o direito a ser diferentes sempre que a igualdade nos
descaracteriza” (SANTOS, 2009, p. 18).

Em Santos (2009) encontramos considera¢des importantes para compreender
a mencionada crise da modernidade. Elas iniciam-se pelo apontamento de trés
tensdes dialéticas ha modernidade ocidental, localizadas (1) entre a regulacéo
social e a emancipacao social, (2) entre o Estado e a sociedade e (3) entre o
Estado Nacao e a globalizacdo. Sobre a primeira tenséo, o autor afirma que “as
crises de regulacdo e emancipacdo sociais sdo simultaneas e alimentam-se
uma da outra” (Ibidem, p. 11). A segunda tensao indica o conflito de interesses
entre grupos sociais sob a forma de Estado e grupos sociais sob a forma de
sociedade civil. A terceira tensdo indica o deslocamento para o nivel global,
seja da regulacdo seja da emancipacéo social. Ao localizar os direitos humanos
em relacdo as tensGes da modernidade ocidental, Santos considera a politica
de Direitos Humanos, simultaneamente, regulatéria e emancipatéria;
inerentemente suscetivel aos conflitos de interesse entre grupos sociais e uma

proposta, ao mesmo tempo, cultural e global (SANTOS, 2009).

Para Santos, os Direitos Humanos tém de ser “reconceitualizados como
multiculturais” (Ibidem, p. 13), sobretudo por ndo serem universais na sua
aplicacdo. Somente assim é possivel constituirem uma forma de globalizacdo
contra-hegemoénica. O autor define “globalizacdo” como o “processo pelo qual
determinada condicdo ou entidade local estende a sua influéncia a todo o globo
e, ao fazé-lo desenvolve a capacidade de designar como local outra condi¢cao
social ou entidade rival” (Ibidem, p. 12). Desta forma, distingue quatro formas
de globalizacdo: (1) o localismo globalizado, quando um fenédmeno local &
globalizado; (2) o globalismo localizado, quando imperativos transnacionais
impactam nas condi¢bes locais; (3) o cosmopolitismo, quando articulacdes
transnacionais lutam contra a exclusdo, a discriminacdo social e a destruicao
ambiental; e, por fim, (4) o patriménio comum da humanidade, referindo-se a
“‘emergéncia de temas (...) tdo globais como o préprio planeta” (Ilbidem, p. 13).
Acrescenta ainda que as duas primeiras formas de globalizacdo sdo de
natureza neoliberal ou hegemoénica, enquanto as demais sdo consideradas

solidarias ou contra-hegemonicas (SANTOS, 2009).
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Para que essa transformacéo contra-hegemonica ocorra, Santos defende que o
“aumento da consciéncia de incompletude cultural é uma das tarefas prévias a
construcdo de uma concepcao multicultural de Direitos Humanos” (lbidem, p.
14). Nesse ponto, Candau (2008) tece importantes consideracdes para a
compreensao do conceito de multiculturalismo. Sem perder de vista que sao as
lutas dos grupos sociais excluidos que evidenciam o multiculturalismo, a autora
explicita as abordagens “descritiva, prescritiva, assimilacionista, diferencialista
e aberta e interativa” em suas distintas formas de abarcar o conceito. Para a
abordagem descritiva, a énfase recai sobre a descricdo das configuracdes
multiculturais provenientes de cada contexto historico, politico e sociocultural,
considerando-se o multiculturalismo uma caracteristica das sociedades atuais.
Numa perspectiva prescritiva, a referéncia sdo as relagcdes culturais,
entendendo o multiculturalismo como uma maneira de atuar, intervir e
transformar a dinadmica social. A abordagem assimilacionista parte do
pressuposto de que nao existe igualdade de oportunidades para as diferentes
culturas, dai visa a integracdo numa cultura hegeménica. A abordagem
diferencialista ou também denominada monocultura plural (AMARTYASEN
apud CANDAU, 2008) enfatiza a diferenca e privilegia a garantia de espacos
para que diferentes identidades culturais possam se expressar, incentivando a
formacdo de comunidades culturais homogéneas. Por fim, a perspectiva
“aberta e interativa” acentua a interculturalidade através da “promocéo
deliberada da inter-relagéo entre diferentes grupos culturais presentes em uma
determinada sociedade” (Ibidem, p. 51), propondo articular politicas de
igualdade com politicas de identidade. E essa perspectiva aberta e interativa
gue deve ser adotada para uma concepc¢ao multicultural dos Direitos Humanos
e caracteriza-se por (a) romper com a Vvisdo essencialista das culturas e
identidades culturais; (b) conceber as culturas em continuo processo de
construcdo e reconstrucdo; (c) considerar que os processos de hibridizacéo
cultural presentes na sociedade contribuem para a constituicdo de identidades
abertas e em constante construgao; e, enfim, por (d) pressupor que as relagdes

culturais sdo permeadas por relagcdes de poder (CANDAU, 2008).

Estevez (2012) corrobora com a concepg¢do multicultural dos direitos humanos

proposta por Santos ao defender a constru¢gao de uma conceitualizacao latino-
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americana dos Direitos Humanos, visto que a pretensa universalidade de tais
direitos relaciona-se com uma visdo de mundo ocidental, eurocéntrica,
representada pelo pensamento liberal (ESTEVEZ, 2012). Em seu trabalho, a
autora distingue os direitos humanos modernos dos contemporaneos (BAXI
apud ESTEVEZ, 2012), sendo a concep¢do moderna de direitos humanos
baseada em trés pressupostos: o primeiro deles é a pretensa existéncia de
uma natureza humana universal; o segundo pressuposto é o centramento na
idéia de individuo, compreendendo os fenbmenos sociais a partir de interesses
e desejos individuais; o terceiro pressuposto € a separacao entre publico e
privado que isenta o Estado de influenciar nas questdes de ambito privado
(ESTEVEZ, 2012).

Esses pressupostos encontram criticas em diversas correntes de pensamento,
destacando-se o0s estudos feministas, que argumentam que a suposta
universalidade humana nega a diversidade cultural e de género (BUTLER,
2010). Ademais, o movimento feminista alcangou o reconhecimento da
violéncia sexual e de género, localizadas no ambito privado, como violagdo dos
direitos humanos e objeto de intervencdo do Estado. Além disso, o
centramento no individuo acaba por empobrecer o desenvolvimento da
dimensédo coletiva dos direitos humanos, sobretudo nas questbes ligadas a
pobreza e a discriminacdo de grupos étnicos (WOODIWISS apud ESTEVEZ,
2012).

Ja a concepcao contemporénea de direitos humanos se caracteriza pela
resisténcia e oposicdo aos pressupostos da concepgdo moderna, pela
denuncia das violacBes aos direitos humanos que decorrem deles e pelo
comprometimento com a inclusdo de grupos minoritarios como sujeitos de
direitos humanos (BAXI apud ESTEVEZ, 2012). Assim sendo, para Estevez,
nao se pode considerar que a concepgcado contemporanea se desenvolva a
partir da concepcdo moderna, por constituirem concepc¢fes fundamentalmente
diferentes, cujas politicas inclusivas propostas com base na concepcdo
contemporénea contrapdem as proposi¢cdes modernas dos direitos humanos
(ESTEVEZ, 2012).

Estevez reforca ainda que a construcdo de uma nocao latino-americana de

direitos humanos demanda “uma conceitualizacdo contemporanea e

93



descolonizada de direitos humanos (...), produto da sintese da pratica social,
(...) situando as contribuicbes da sua realidade ao pensamento de direitos
humanos mundial” (Ibidem, p. 229). Para tanto, a autora sugere a adoc¢ao da
visdo pos-estruturalista do discurso para uma producdo historicamente
particular dos direitos humanos e recomenda a genealogia como processo de
andlise e a intertextualidade como perspectiva de interpretacdo (ESTEVEZ,
2012).

O meétodo genealdgico de analise do discurso, desenvolvido por Foucault
busca “identificar a forma pela qual o poder disputa os enunciados que
constituem uma formacdo discursiva” (lbidem, p. 237). Dessa forma,
compreender os direitos humanos a partir de sua formacao discursiva significa
considerar 0s sujeitos, objetos, conceitos e estratégias em permanente
construcdo, submetidos a relacdes de poder na disputa pela conquista de
direitos num dado contexto histérico (ESTEVEZ, 2012).

No que tange a intertextualidade, vale ressaltar que esse termo provém da
critica literaria, referindo-se a inexisténcia de textos completamente novos. Na
perspectiva da intertextualidade, estes seriam construidos “na conjuncédo de
textos passados e presentes tendo como referéncia seus contextos sociais (...)
entendidos em seu proprio contexto social e histérico, mas também na
incorporacao de leituras e contextos atuais” (Ibidem, p. 239). Para a autora,
essa perspectiva auxilia a evidenciar a influéncia das lutas sociais na formacéo
do discurso dos direitos humanos. Ao resgatar a histdria social e intelectual dos
movimentos sociais, incentiva a interpretacédo dos direitos humanos segundo o
ponto de vista daqueles que os reivindicam, ampliando a compreensédo das
demandas validadas como direitos (NYAMU-MUSEMBI; BAXI apud ESTEVEZ,
2012).

No mesmo sentido, Afonso; Abade (2013) enfatizam que a conquista de
direitos em cada sociedade esta ligada aos processos de mobilizacdo e
reivindicagbes de um dado contexto soécio-historico, relacionando-se a
dimensao politica da cidadania pela defesa da dignidade humana. Por isso, a
educacdo em direitos humanos precisa estar alinhada com as questdes de

“*

cada realidade historica e cultural. As autoras acrescentam ainda que “a
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relacdo de reciprocidade entre os direitos de cidadania e os direitos humanos &
crucial para a efetivacdo de ambos” (AFONSO; ABADE, 2013, p. 17).

A construcdo de uma conceitualizacdo propriamente latino-americana dos
direitos humanos contemporaneos fortalece a concepc¢édo multicultural desses

direitos, como ressalta Estevez:

Dessa forma, os direitos humanos deixam de ser atribuicdes metafisicas
ou morais fixas e se convertem em constru¢des linguisticas, politicas e
legais permanentes, que empoderam o0s povos em luta e conferem
legitimidade politica a seu sofrimento e [suas] demandas (ESTEVEZ,
2012, p. 245).

Partindo de uma concepcao multicultural dos Direitos Humanos, é importante
indagar como a educagao nesse campo pode ser instrumentalizada. Nele, a
interculturalidade ganha expressividade quando Santos (2009) propde, junto a
outros autores, uma educacdo intercultural em Direitos Humanos, como se

pode ver no tépico a seguir.

Educacéo intercultural em Direitos Humanos

Segundo Estévao (2011), os incentivos a educacdo no século passado serviam
aos ideais desenvolvimentistas, sendo, por um lado, “(...) libertadores por
combaterem a ignorancia, por outro lado, intentavam socializar a populacao
dentro de um dado sistema hegeménico” (ESTEVAO, 2011, p. 14). Fernandes
e Paludeto (2010) complementam essas consideracfes alegando que o modo
de producéo capitalista tornou a educagédo um instrumento de reproducéo das
desigualdades inerentes ao sistema de classes (FERNANDES; PALUDETO,
2010, p. 240). No entanto, segundo Freire, “a educacdo tanto pode estar ao
servico da decisdo da transformacdo do mundo, (...) quanto ao servico da
imobilizacdo” (FREIRE apud ESTEVAO, 2011, p. 14). Ademais, Fernandes e
Paludeto (2010) ressaltam que é na educacdo como pratica de liberdade, na
reflexdo, que o individuo toma para si seus direitos como fatos e realidade
(FERNANDES; PALUDETO, 2010). No entanto, € numa perspectiva
emancipatoria que a educacao constitui meio privilegiado para a promocao dos

direitos humanos, contribuindo para a superacéo das condi¢cdes de opressao.

A educacdo em direitos humanos consiste num projeto emancipatorio

comprometido com o desenvolvimento da pratica participativa, a ampliacdo da

95



percepcdo e denuncia das situacbes de desigualdade, favorecendo, assim, o
posicionamento democratico. A aprendizagem proveniente de uma educacdo
em direitos humanos deve estabelecer um compromisso politico e social com a
comunidade global, concretizada em mudancas locais no sentido da
construcdo da cidadania (ESTEVAO, 2011). Trata-se de uma educacao ciente
dos dilemas acerca das diferentes percepcoes culturais das questdes globais,
porém empenhada em encontrar solu¢des para os problemas da humanidade,

buscando o dialogo intercultural como estratégia (SANTOS, 2009).

Para a construcdo de um dialogo intercultural, Santos sugere a superacao do
debate sobre universalismo e relativismo cultural e considera que todas as
culturas possuem concepc¢des de dignidade humana, sendo tais concepg¢des
incompletas, dedicadas a diferentes dimensdes da dignidade humana e
marcadas pela distincio de pessoas e grupos sociais conforme principios
hierarquicos da igualdade e da diferenca (lbidem). Nesse sentido, o autor
propde, para a compreensao das diferentes culturas, uma “hermenéutica
diatépica”, que parte do reconhecimento das incompletudes mutuas das
culturas para um “trabalho de colaboragao intercultural” (Ibidem, p. 16). A
hermenéutica diatopica baseia-se na idéia de topoi, referindo-se aos temas
mais abrangentes de determinada cultura sob os quais se fundamentam as
argumentacfes. Todavia, pressupondo que todo topoi é incompleto, como a
prépria cultura a que pertence, a hermenéutica diatépica objetiva “ampliar ao
maximo a consciéncia de incompletude mutua, por meio de um didlogo que se
desenrola, por assim dizer, com um pé numa cultura, e outro, noutra. Nisso

reside o seu caréter dia-topico” (Ibidem, p. 15).

Uma educacédo intercultural em direitos humanos (SANTOS, 2009) ou uma
educacdo cosmopolitica (ESTEVAO, 2011) aspira a transformacdo social,
comprometida com a difusdo de atitudes e valores comprometidos com o fim
da desigualdade social, da discriminacdo social e da destruicdo ambiental,
numa perspectiva da globalizacdo como cosmopolitismo (SANTOS, 2009).
Para tanto, a forma mais adequada de conduzir a educacdo em direitos
humanos, como projeto emancipatorio que se pretende, é a democratica
(ESTEVAO, 2011). Tendo em vista que a educacdo intercultural em direitos

humanos ndo se atém ao que se ensina ou aprende, mas, se dedica,
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sobretudo, a maneira que se da esta aprendizagem, € pertinente o debate
acerca das possibilidades de participagao (BOBBIO, 1998) e sua relagdo com
as dimensobes da cidadania (DEMO apud AFONSO; ABADE, 2013).

Ao discutir as possibilidades de participacédo, Bobbio diferencia a participacéo
enquanto presenca, relacionada a simples apresentacao em acodes e eventos,
daquela tratada como ativacdo, determinada pelo desempenho de tarefas
propostas por outrem, e mais ainda da participacdo propriamente dita,
referindo-se a contribuicdo direta ou indireta do sujeito para uma decisdo
politica (BOBBIO, 1998). JA Pedro Demo (apud AFONSO; ABADE, 2013)
distingue trés dimensdes da cidadania: cidadania tutelada, que corresponderia
a concessdes do Estado para conter as situacdes criticas; cidadania assistida,
referindo-se a assisténcia minima a necessidades basicas; e a cidadania
emancipatoria, relacionada a possibilidade dos sujeitos de participarem de
forma ativa, consciente e critica das demandas sociais. Ao relacionar as formas
de participacdo explicitadas por Bobbio com as dimensbes da cidadania
sugeridas por Demo, pode-se inferir que a participacdo enquanto presenca ou
ativagcéo correspondem as dimensdes da cidadania tutelada e assistida, sendo
que o desenvolvimento de uma cidadania emancipatéria requer uma
participacdo propriamente dita, ativa, consciente e critica. Desta forma, a
educacao intercultural em direitos humanos corresponde a formacéo para uma
cidadania emancipatéria cujos sujeitos sejam capazes de participar ativa e
criticamente como atores sociais na construcao de politicas relacionadas com a
sua realidade, “contribuindo deste modo para a construgdo do projecto da
democracia como direitos humanos” (ESTEVAO, 2011, p. 18).

No PNEDH, tem-se que a educacdo nesse campo refere-se a um processo
sistematico e multidimensional, orientador da formacédo dos sujeitos de direitos

e articulador das seguintes dimensoes:

(a) apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre os
direitos humanos e a sua relacdo com 0s contextos internacional,
nacional e local;

(b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a
cultura dos direitos humanos em todos o0s espac¢os da sociedade;

(c) formacgédo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente nos
niveis cognitivo, social, ético e politico;
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(d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados;

(e) fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem acdes e
instrumentos em favor da promocédo, da protecdo e da defesa dos
direitos humanos, bem como da reparagcédo das violagbes (BRASIL,
2007).
No entanto, Candau (2008) em concordancia com Santos (2009), ressalta que
a EDH exige a articulacdo das questdes relativas a igualdade e a diferenca no
sentido de uma educagao em direitos humanos intercultural, numa perspectiva
critica e emancipatéria. Para tanto, inUumeros desafios se impdéem ao se
defender uma perspectiva contra-hegemoénica que problematiza a forma das

praticas sociais e educativas (CANDAU, 2008).

Didaticamente, Candau (2008) agrupou em quatro nucleos os desafios a serem
enfrentados para a construgcdo de uma educacdo intercultural em direitos
humanos comprometida com a construcdo de uma sociedade democratica e
inclusiva que afirme a dignidade humana. O primeiro deles refere-se a (1)
desconstrucdo de esteredtipos e preconceitos acerca dos diferentes grupos
socioculturais, consequentemente levando a explicitagdo do etnocentrismo
presente nas praticas educativas. Em seguida, € necessario construir a (2)
articulacdo entre igualdade e diferenca através da valorizacdo das diferencas
culturais, dos diversos saberes e praticas e a afirmacéo do direito universal a
educacado. Para, entdo, promover o (3) resgate das identidades culturais tanto
pessoais como coletivas, numa perspectiva dindmica que integra as raizes
histéricas da cultura as novas configuracdes provenientes do processo de
hibridizacdo cultural. Finalmente, é fundamental (4) promover a interacdo e o
dialogo para a construcao conjunta, favorecendo os processos coletivos e a
edificacdo de uma cidadania aberta e interativa capaz de reconhecer a
diferenca, lidar com os conflitos e promover relacbes solidarias (CANDAU,
2008). A autora localiza neste quarto ndcleo o processo de empoderamento

““

tanto na dimensdo pessoal como coletiva, compreendido como ‘“a
possibilidade, o poder, a poténcia que cada pessoa tem para que ela possa ser
sujeito de sua vida e ator social (...) favorecendo sua organizagdo e sua

participagéo ativa na sociedade civil” (Ibidem, p. 54). Todavia, a cada desafio a
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ser enfrentado para a constru¢cdo de uma educacédo intercultural em direitos
humanos estdo se estabelecendo os alicerces para o empoderamento pessoal
e coletivo, elemento essencial para favorecer uma participagdo ativa,
consciente e critica (BOBBIO, 1998), no sentido da formacdo para uma
cidadania emancipatéria (DEMO apud AFONSO; ABADE, 2013) e que reitere
um posicionamento democratico para a educacdo em direitos humanos
(ESTEVAO, 2011).

Ainda tratando dos desafios a serem enfrentados para a constru¢cdo de uma
educacao intercultural em direitos humanos, Fernandes e Paludeto (2010)
enfatizam a reprovacao social do modelo educacional vigente, a dificuldade da
instituico escolar em rever suas praticas educativas e o insuficiente
investimento da formacdo do educador na teméatica dos direitos humanos
(FERNANDES; PALUDETO, 2010). Para esta discusséo, destaca-se dentre os
objetivos do PNEDH o de “proporcionar a transversalidade da educacédo em
direitos humanos nas politicas publicas, estimulando o desenvolvimento
institucional e interinstitucional das acfes previstas no PNEDH nos mais
diversos setores” (BRASIL, 2007, p. 26). O imperativo deste objetivo vem
constrangendo as instituicdes educativas ao explicitar a necessidade de uma
revisdo da organizagdo curricular no sentido da transversalidade e
interdisciplinaridade dos conteudos, uma vez que é fundamental “que se
compreenda a problematica dos direitos humanos como algo capaz de
impregnar todo o processo educativo” (FERNANDES; PALUDETO, 2010, p.
246). No entanto, as instituicbes educativas apresentam fortes resisténcias a
mudanca de paradigma, ndo apresentando, consequentemente,
transformacdes expressivas no sentido de uma pratica educativa mais
integrada e integradora, embora ainda sejam um espaco privilegiado de
reflexdo (FERNANDES; PALUDETO, 2010).

Os aspectos discutidos incidem diretamente sobre a formacéo do educador na
tematica dos direitos humanos. Os investimentos neste sentido ainda sao
timidos, apesar da previsdo no PNEDH sobre a formagdo e capacitacdo de
profissionais. Fernandes e Paludeto (2010) acreditam que este fato se deve ao

baixo numero de instituicbes de ensino que adotem a perspectiva da educacao
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em direitos humanos, aliado a cronica desvalorizacdo social do profissional

ligado a educacéao (lbidem).

O PNEDH prevé que o educador integre a educagédo em direitos humanos nos
conteudos, metodologias e formas de avaliacdo; estimule a reflexdo, a
discusséo e a participacao acerca dos temas tratados pelos direitos humanos
(BRASIL, 2007). Entretanto, para promover a educacao intercultural em direitos
humanos ¢é imprescindivel os educadores serem percebidos “como
profissionais mobilizadores de processos pessoais e grupais de natureza
cultural e social” (FERNANDES; PALUDETO, 2010, p. 246), além de serem

eles proprios sujeitos de uma educacdo intercultural em direitos humanos.

Na busca pela coeréncia com as discussOes propostas, ciente da insuficiente
existéncia de praticas que consolidem a EDH nas IES, e tendo em vista a
urgéncia de intervencgdes que fortalecam uma cultura de direitos humanos para
a juventude universitaria, esta pesquisa visa propor diretrizes e estratégias para
a construcdo de um curriculo para a EDH no ensino superior, com énfase no

fortalecimento da cultura de igualdade de género.

Curriculo e educacédo em Direitos Humanos

Nas ultimas décadas, o debate sobre curriculo tem tomado centralidade na
educacdo. A sensibilidade sobre a questdo vem aumentando em funcédo da
percepcdo de que a organizacdo curricular influencia tanto o trabalho do
educador quanto a formacdo do educando (ARROYO, 2007). Arroyo €

categorico ao afirmar que:

o curriculo, os contetudos, seu ordenamento e sequenciacdo, suas
hierarquias e cargas horarias sdo o nucleo fundante e estruturante do
cotidiano das escolas, dos tempos e espacos, das relacdes entre
educadores e educandos, da diversificacdo que se estabelece entre os
professores (lbidem,p. 18).

No escopo desta pesquisa, € relevante considerar que o0s sentidos e
significados construidos pelos sujeitos acerca dos direitos humanos refletem
também as préaticas educativas estabelecidas dentro de uma dada selecéo
curricular, além de outros aspectos, sobretudo, aqueles relacionados as

experiéncias dos sujeitos. Dessa maneira, construir novos sentidos e
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significados no campo dos direitos humanos passa também pela disputa por

novas praticas educativas no curriculo.

Adiante serdo construidos argumentos de forma a propor diretrizes e
estratégias para a construcdo de um curriculo para a Educacdo em Direitos
Humanos no ensino superior. Esse percurso passa por compreender o
curriculo sob a ética dos direitos, adotando a garantia destes como referencial
das prioridades curriculares. Passa também por recomendar a orientagdo
multicultural do curriculo, o que requer a inclusdo da perspectiva dos grupos
sociais marginalizados e, consequentemente, a releitura da Historia. Inclui,
ainda, a defesa de uma prética pedagdgica critica capaz de reconstruir o
debate sobre os direitos humanos sob os alicerces do dialogo intercultural e da

democracia participativa.
O curriculo sob a 6tica dos direitos

Para Arroyo, o reconhecimento da mutua influéncia entre o curriculo e os
educandos denuncia que a estrutura curricular nao é neutra, mais ainda, que o
ordenamento curricular se orienta por projecées de imagens sociais acerca dos
educandos, reforcadas ou contrapostas pelas l6gicas curriculares, “muito mais
conformadoras das identidades dos alunos do que as licbes que transmitimos”
(ARROYO, 2007, p. 22).

O curriculo explicita uma determinada visdo sobre a juventude universitaria
assim como projeta uma concepcao dos profissionais num tempo futuro. No
entanto, essas visdes costumam ser uniformizantes e uniformizadoras,
“conformando os sujeitos da acdo educativa - docentes e alunos” (lbidem).
Para esse autor, “empregaveis” € a imagem social dos educandos mais
recorrente na orientacao de politicas curriculares; mesmo as reformulacdes se
direcionam, mais comumente, em funcdo das exigéncias do mercado. Dessa
forma, é privilegiado o desenvolvimento de competéncias e habilidades que
atendam aos padrdes tecnicistas e competitivos. No mesmo sentido, também é
alimentada uma imagem social desvalorizada do educador, reduzido a
treinador de competéncias e habilidades, cujo projeto de sociedade e formacgéo

humana é resignado ao mercado. Muito embora, estudos ndo apontam

correlagdo positiva entre empregabilidade e escolaridade, e ainda, a
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desregulacéo e expansédo do trabalho informal sdo aspectos determinantes na

l6gica contemporéanea de mercado (ARROYO, 2007).

Os processos de formacgdo séo indissociaveis dos processos de socializacdo
dos sujeitos e da experiéncia humana sobre a producdo da existéncia, dos
bens e da vida. Os conhecimentos acumulados sobre as transformacdes
histéricas dos processos de producdo sdo essenciais para o entendimento das
desigualdades de género, raca e classe, e determinantes sobre o direito a
cidadania ou sua negacédo. O entendimento de serem 0s educandos sujeitos de
direitos e serem os conhecimentos e competéncias direitos de todo ser humano
demanda um curriculo mais rico e plural, pautado pelo imperativo ético da
garantia de direitos, ampliando, sobretudo, o conhecimento acerca das proprias

vivéncias (Ibidem).

Adotar a garantia de direitos como referencial do processo educativo
transforma tanto a identidade dos educandos e educadores quanto inverte as
prioridades curriculares (Ibidem). Ademais, o imperativo ético dos sujeitos de
direitos corresponde ao reconhecimento e garantia do conjunto dos direitos

humanos que conduz a construcéo de

novas formas de ordenamento dos conteldos que garantam nao
apenas o direito igual de todos ao conhecimento, a cultura, aos valores,
a memodria e a identidade na diversidade, mas garantam a igualdade de
todo conhecimento, cultura, valores, memoérias e identidades sem
hierarquias, segmentacdes e silenciamentos (Ibidem, p. 38).

Os movimentos sociais vém reivindicando o reconhecimento das identidades e
culturas, da memaria e histéria. Por que ndo incluir nos curriculos do ensino
superior 0 acumulo de conhecimento acerca da histéria de construcdo e
legitimacao dos direitos humanos? Incluir a historia da negacéo de direitos e as
lutas dos movimentos sociais pelos direitos humanos das mulheres, negros,
indios, criangas, povos do campo, pelos direitos culturais, sexuais etc.,
legittimando a construgdo social desses saberes. E direito do educando

conhecer essa historia e reconhecer-se como sujeito dela (ARROYO, 2007).

Uma proposta de curriculo para a EDH deve estar em consonancia com a
perspectiva multicultural, que considere as especificidades dos diferentes

grupos culturais e garanta a coexisténcia de pontos de vista provenientes de
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herancas culturais distintas. Ja as praticas educativas devem se apoiar num
dialogo intercultural, respeitando as diferencas e reconhecendo o outro em

seus saberes e valores.
Orientacdo multicultural do curriculo

A elaboracao de um curriculo multiculturalmente orientado requer a articulacéo
entre os saberes e as experiéncias e a releitura da Historia a partir dos
diferentes pontos de vista dos envolvidos em sua construgdo. A auséncia no
curriculo da histéria dos grupos sociais minoritarios - mulheres, negros,
homossexuais, pobres, indios, criancas, idosos, dentre outros - explicita as
estruturas de poder que invisibilizam as demandas sociais e dificultam as
possibilidades de afirmacao de direitos. A inclusdo no curriculo dessas outras
histérias enriquece a compreensao dos fatos histéricos, ampliando a andlise
dos desafios e conquistas sociais. O confronto de pontos de vista revela que
outros olhares indicam outras razdes, outros interesses, outras perspectivas
(MOREIRA; CANDAU, 2007). Para Moreira e Candau,

trata-se de desestabilizar o modo como o outro é mobilizado e
representado (...) trata-se de desafiar a 6tica do dominante e promover
o atrito de diferentes abordagens, diferentes obras literarias, diferentes
interpretacdes de eventos histéricos, para (...) entender como o
conhecimento socialmente valorizado tem sido escrito de uma dada
forma e como pode, entédo, ser reescrito (Ibidem, p. 34- 35).

Moreira e Candau distinguem a escola de outros espacos de socializacdo,
apontando para a responsabilidade especifica que esta tem de “promover
andlises e interacbes das influéncias plurais que as diferentes culturas
exercem, de forma permanente, sobre as novas geracdes” (MOREIRA;
CANDAU, 2007, p. 35), concebendo a escola como um “cruzamento de
culturas” (PEREZ GOMEZ apud MOREIRA; CANDAU, 2007). No entanto, 0s
processos de formacdo nas escolas sdo inseparaveis dos processos de
formacdo que se dao na familia, no trabalho, na cidade ou no campo, nos
movimentos sociais, na cultura, enfim, nos diversos espacos formadores
(ARROYO, 2007). Ademais, a EDH deve estar comprometida com a
mobilizacdo de transformacdes politicas e culturais dentro e fora das escolas
(CARVALHO; ESTEVAO, 2013).

103



A construcado de um curriculo multicultural exige a consideracdo das multiplas
identidades, bem como dos processos de producédo e reproducdo destas a
partir das relacdes de poder. Ha que serem focalizadas no curriculo as muatuas
influéncias entre diferentes saberes e manifestacdes culturais e suas relacées
com as experiéncias e identidades dos sujeitos. E fundamental a tomada de
consciéncia dos enraizamentos culturais assim como das tentativas de
homogeneizacdo das quais sdo alvo, o que torna mais visiveis as construcdes
das categorias hegemonicas, contribuindo para desafiar seus sentidos e
significados rumo a uma abertura para a diversidade e a pluralidade
(MOREIRA; CANDAU, 2007). David et al. enfatizam ainda que um curriculo
multicultural deve comprometer-se com a construcdo de politicas de igualdade
articuladas com politicas de identidade (DAVID et al, 2013).

O objetivo é que o curriculo se torne um espaco de critica a partir dos produtos
culturais, tanto os hegemonicos quanto os subalternizados - musicas e festas
populares, dancas, filmes, teatro, programas de televisdo, anuncios, livros,
jornais, revistas, brincadeiras, jogos etc. - cuja “diversidade, mais do que
tolerada ou respeitada, deve estar permanentemente em questdo e ser
problematizada” (SILVA apud DAVID; MELO; MALHEIRO, 2013, p. 121). Trata-
se de conceber o curriculo como espaco de pesquisa, o que exige do educador
um comprometimento com o0 estudo e um posicionamento politico,
possibilitando ampliar o olhar do educando sobre o mundo para que nele atue
de forma mais consciente (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Para uma EDH problematizadora, intercultural e dialégica, o curriculo ndo pode
ser tomado como instrumento neutro, mas sim politico, a favor da igualdade de
direitos, devendo também superar proposi¢cdes disciplinares, buscando a
transversalidade e a interdisciplinaridade. Com base nas orienta¢des presentes
nos PMEDH, PNEDH, DNEDH e na perspectiva de um curriculo multicultural
critico, sera sugerido um conjunto de estratégias metodoldgicas para a EDH
nas IES.

Proposta de um Conjunto de Estratégias Metodologicas para a Educacéao
em Direitos Humanos no Ensino Superior

Esse conjunto de estratégias que aqui se propde tem por objetivo geral:
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- Promover a educacao em Direitos Humanos nos cursos universitarios, em integracao
com a sociedade civil, através de atividades de ensino, pesquisa e extensdo, huma

perspectiva intertransdisciplinar e transversal.

Caracterizam-se como objetivos especificos desse conjunto de estratégias:

- Inserir a tematica dos direitos humanos nos cursos universitarios nas modalidades de
ensino, pesquisa e extensao;
- Favorecer a formacéo de sujeitos de direitos;

- Apoiar o empoderamento pessoal e coletivo.

A metodologia incorpora o trabalho participativo, a construcdo coletiva e o
didlogo como categorias fundamentais na tentativa de garantir: (a) a articulacao
das experiéncias pessoais e praticas coletivas, em suas dimensdes sociais,
politicas e éticas; (b) o resgate, reconhecimento e valorizacdo da memoria
histdrica, fortalecendo processos democraticos de transformacgéo social; (c) o
reconhecimento e valorizacdo dos grupos sociais minoritarios, favorecendo sua

organizacao e participacdo na sociedade civil.

Na modalidade do ensino, sugere-se a criagdo de uma Disciplina
Interdisciplinar Optativa de Direitos Humanos. Trata-se de uma disciplina a ser
ofertada para todos os cursos durante todos os periodos, cujo planejamento e
desenvolvimento devem ser construidos coletivamente, com o0 objetivo de
contribuir para que a temética dos direitos humanos seja focalizada a partir das
vivéncias dos sujeitos, integrada as praticas sociais e aproximada das areas de
conhecimento. Ela deve ser composta por estudantes de cursos variados,
sendo livre a participacdo do mesmo estudante na disciplina mais de uma vez

ao longo do curso.

Sugere-se, para o0 desenvolvimento dessa disciplina, (1) producdo e
apresentacao de Memorial Pessoal; (2) definicdo conjunta da dimensdo dos
direitos humanos a ser abordada na disciplina; (3) resgate da meméria historica
das lutas sociais por direitos; e (4) analise critica das praticas profissionais.

Esse desenvolvimento pode ser descrito da seguinte forma:
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(1) No inicio da disciplina sera solicitada aos membros do grupo a producdo de um
Memorial Pessoal.® Esse memorial dever4 ser apresentado por todos na
disciplina, inclusive pelo docente. Os aspectos ressaltados para a
apresentacdo do memorial é de livre escolha de cada pessoa, respeitando sua
individualidade e o nivel de interacdo do grupo. No caso de recorréncia na
participacdo da disciplina ou docéncia da mesma, ndo € necesséria nem
indicada a produg&o de um novo memorial. Mais interessante € que 0 mesmo
memorial seja revisitado e ampliado com as novas experiéncias de vida sob a
luz dos aprendizados adquiridos, estabelecendo-se um processo que se
desenvolvera de forma gradativa e continuada;

(2) A partir da apresentacdo dos memoriais, o docente devera contribuir para que
o grupo identifique os atravessamentos de género, raca e classe presentes nas
vivéncias individuais e coletivas, como também para que identifigue os
aspectos que comuns as demais vivéncias. Os aspectos comuns das
experiéncias dos membros do grupo orientardo a definicdo da dimensdo dos
direitos humanos que sera privilegiada ao longo da disciplina, tendo por base a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a Constituicdo da Republica e
demais tratados, documentos e estatutos legais sobre o tema, além de
documentos que regulamentam as profissbes das pessoas presentes na
disciplina;

(3) Definida a dimensdo dos direitos humanos que sera abordada através do
processo anteriormente descrito, sera proposta ao grupo a tarefa de recuperar
a memodria histérica do movimento social pela conquista do referido direito, com
énfase nos aspectos de género, raca e classe, buscando compreender o atual
status de garantia desse direito. Esse resgate pode ser realizado através de
pesquisa documental bibliografica, entrevistas em profundidade, producéo de
video documentario, realizacdo de grupo focal ou outras metodologias
investigativas, conforme objetivo, interesse, area de conhecimento e recursos
das pessoas e dos cursos presentes na disciplina;

(4) A partir do resgate da memaria histérica das lutas sociais por direitos, sera

proposta ao grupo a analise dos documentos que regulamentam as profissées

®Trata-se da descrigdo do conjunto de experiéncias significativas que identificam o sujeito e do conjunto
de observagGes que expressa o processo de aprendizado que elas trazem no campo pessoal, social, politico
e ético. Pode ser fruto da memdria, da investigacdo ou das reflexfes acerca das experiéncias de vida,
revelando-se um produto em constante construgdo. O Memorial Pessoal deve conter, de forma resumida,
a descricdo dos fatos pessoais em interface com os fatos histéricos; a identificacdo das emocdes,
descobertas, aprendizagens, sucessos e insucessos; a reflexdo sobre acertos, vitorias, avangos, falhas,
dificuldades, dividas.
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e as praticas profissionais dos cursos das pessoas presentes na disciplina, em
suas dimensdes sociais, politicas e éticas, a fim de identificar as relacbes
estabelecidas entre a pratica profissional e os Direitos Humanos, sejam elas de
defesa ou violagdo a dignidade humana. Essa andlise pode ser realizada
através de pesquisa documental bibliografica, entrevistas em profundidade,
producdo de video documentario, realizagdo de grupo focal ou outras
metodologias investigativas conforme o objetivo, interesse, é&rea de
conhecimento e recursos das pessoas e dos cursos presentes na disciplina.

Na modalidade da pesquisa, sugere-se a construcdo de um Programa
Interdisciplinar de Pesquisa em Direitos Humanos. Trata-se de estimular a
integracao interdisciplinar para o desenvolvimento de pesquisas que fomentem
a cultura de Direitos Humanos, comprometidas com intervencdes sociais que
promovam o0 reconhecimento e a valorizagdo de comunidades e grupos
socialmente excluidos e discriminados, fortalecendo a luta contra a violacao de
Direitos Humanos. Este programa deve reunir a realizacdo de pesquisas de
graduandos, pos-graduandos e docentes de forma interdisciplinar. Além de se
constituir um espaco de debate sobre a tematica com a participacdo da
sociedade civil, em especial integrantes de comunidades e grupos socialmente
excluidos e discriminados, para 0 planejamento, acompanhamento e
divulgacdo dos resultados das pesquisas entre 0s sujeitos envolvidos e a
opinido publica.

As pesquisas podem investigar violacbes dos Direitos Humanos no cotidiano,
podem avaliar o impacto de politicas publicas e/ou identificar praticas bem-
sucedidas de promocéao dos direitos humanos etc. Elas podem concentrar-se
em éareas como Educacdo em Direitos Humanos, Rede de Protecdo aos
Direitos Humanos, Politicas Publicas de Direitos Humanos, Violéncias e
Direitos Humanos, dentre outras. As pesquisas devem conciliar o processo
diagndstico com a formacgdo dos atores envolvidos como sujeitos de direitos,
visando favorecer processos de empoderamento pessoal e coletivo. Para o
desenvolvimento das pesquisas podem ser estabelecidas parcerias das IES
com centros de pesquisa, associagcbes comunitarias, organizacbes da
sociedade civil, de forma a beneficiar a troca de informacgbes e experiéncias.

Pode-se também estabelecer convénios com o poder publico, com a iniciativa
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privada, institutos, fundacbes e/ou com organizacbes ndo governamentais,
redes nacionais e internacionais, visando tanto a troca de informacbes e
experiéncias como também a busca por financiamento e incentivo através da

concessao de bolsas de pesquisa.

Sugere-se para o fomento desse programa a (1) criacdo de grupos de estudos
interdisciplinares participativos em Direitos Humanos; o (2) langamento de
editais interdisciplinares de pesquisa em direitos humanos, a (3) concessao de
bolsas de pesquisa em Direitos Humanos. Estas iniciativas podem ser descritas

da seguinte forma:

(1) Criacéo de grupos de estudos em Direitos Humanos, conforme as areas de
concentracdo das pesquisas, compostos por graduandos e pos-graduandos,
com orientacdo docente e abertos a participacdo da comunidade académica e
sociedade civil. Estes grupos visam fomentar pesquisas a partir do debate a
respeito dos Direitos Humanos;

(2) Langamento de editais para pesquisas interdisciplinares e transdisciplinares
gue busquem informac¢des quantitativas e qualitativas sobre a situacdo dos
direitos humanos de comunidades e grupos socialmente excluidos;

(3) Solicitagdo a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais

(FAPEMIG) de concesséo de bolsas de pesquisa em Direitos Humanos.

Na modalidade da extensdo, sugerem-se duas iniciativas: (1) a constituicdo de
um Ndcleo Interdisciplinar Participativo de Praticas Profissionais em EDH e de
(2) um Observatério de Educacdo em Direitos Humanos.” Trata-se de
iniciativas institucionais, apoiadas nas atividades de ensino e pesquisa, que
proponham intervencdes sociais para a promoc¢ao dos direitos humanos e
fortalecimento da cidadania junto a comunidade académica em integragdo com
a sociedade civi. Ambos devem reunir graduandos, pés-graduandos e
docentes, ser aberto a sociedade civil, criando um espaco de debate sobre a

temética e a concentracdo das pesquisas, com énfase na interdisciplinaridade.

"No encontro As Universidades e a Educagdo em Direitos Humanos, ocorrido em 2006 na cidade de
Buenos Aires, € proposta a construcdo de um Observatério de Direitos Humanos no &mbito das
universidades. Em 2007, a Associacdo de Universidades Grupo Montevidéu (AUGM) elabora um projeto
intitulado “Observatério de Educacdo em Direitos Humanos”, para 21 universidades latino-americanas,
membros da Associagéo.
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O Ndcleo Interdisciplinar Participativo de Praticas Profissionais em EDH,
composto por graduandos e poés-graduandos, com orientacdo docente e
abertos a participacdo da comunidade académica e sociedade civil, tem por
objetivo reunir projetos de extensao de intervencao social em direitos humanos,
enfatizando a intertransdisciplinaridade e transversalidade na extensao
académica. Projetos, assim, dedicados a identificacdo de demandas,
elaboracdo e/ou desenvolvimento de intervencdes, partindo da andlise critica
das praticas profissionais, dirigidos ao fortalecimento da cidadania e da cultura
de Direitos Humanos, comprometidos com os principios de justica, liberdade,

bem-estar social e respeito a dignidade humana.

Ja o Observatério de Educacdo em Direitos Humanos, conforme projeto da

Associacao de Universidades Grupo Montevidéu (AUGM),

deve constituir-se um espaco institucional académico permanente de
investigacado, formagéo e divulgagéo, que contribua com a construgéo e
promocdo de uma cultura dos Direitos Humanos, inter-relacionado com
as organizacdes sociais, politicas e comunitarias, buscando contribuir
com as politicas publicas locais, regionais e nacionais. (Disponivel
em:<http://unesp.br/portal#!/observatorio _ses/institucional/historico/>.
Acesso em: 4 jul. 2014).

Um Observatorio de Educacdo em Direitos Humanos pode oferecer amplas
possibilidades. E possivel conhecer algumas delas através dos seguintes sitios

eletronicos:

-Observatdrio de Educacédo em Direitos Humanos, disponivel em:
<http://observatorioedhemfoco.com.br/>.

-Observatdrio de Educagao em Direitos Humanos Unesp, disponivel em:
<http://www.observatorioedudh.unesp.br/>.

-Observatdrio de Educacgédo em Direitos Humanos UFSC, disponivel em:
<http://www.direitoshumanos.ufsc.br/>.

-Rede de Observatérios de Direitos Humanos, disponivel em:
<http://observatorio.nevusp.org/>.

No escopo do conjunto de estratégias metodologicas sugeridas, salientam-se,
dentre as possibilidades do Observatorio de Educac¢do em Direitos Humanos, a
(1) criacéo e permanente atualizacdo de um Banco de Dados relativo as acdes
de EDH desenvolvidas; (2) criacdo de Portal Virtual e Interativo de EDH e (3)
realizacdo da Semana de EDH. Essas possibilidades podem ser descritas da

seguinte forma:
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(1) A criacdo desse Banco de Dados deve contribuir para a divulgacdo das
experiéncias, tecnologias, producdes e materiais pedagdgicos orientados ao
desenvolvimento da EDH em diferentes ambitos, desenvolvidos nas
modalidades de ensino, pesquisa e extensdo, com énfase na
interdisciplinaridade. No ensino, destaca-se o desenvolvimento e a producao
proveniente da disciplina interdisciplinar optativa em Direitos Humanos. Na
pesquisa, além da publicacdo de artigos e relatérios de pesquisa, evidencia-se
a formacdo dos atores envolvidos na pesquisa como sujeitos de direitos. Na
extensdo, a partir do acompanhamento dos projetos realizados, ressaltam-se
as experiéncias de fortalecimento da cidadania e cultura de direitos humanos,
entrevistas e depoimentos dos participantes.

(2) A criacdo de um Portal Virtual consiste em um canal de intercambio interativo
das experiéncias de EDH, através da publicagdo do Banco de Dados, e do
fortalecimento da rede de Direitos Humanos, ao comunicar as experiéncias de
EDH com os demais portais, redes e/ou iniciativas que divulgam informacdes,
conhecimentos, experiéncias e metodologias no campo da EDH. Citam-se,

aqui, alguns deles:

-Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SDH):
<http://www.sdh.gov.br/>;

-Rede de Direitos Humanos (DHnet):
<http://www.dhnet.org.br/>;

-Rede de Cidadania Mateus Afonso Medeiros (RECIMAM):
<http://www.recimam.org/>;

-Instituto de Direitos Humanos (IDH):
<http://www.institutodh.org/>.

(3) A realizacdo da Semana de Direitos Humanos é um evento de frequéncia
anual, com a participacdo da comunidade académica, sociedade civil,
movimentos sociais e comunidades e grupos socialmente excluidos e
discriminados. Tem por objetivos: (a) integrar a comunidade académica e
informar a opinido puablica sobre iniciativas e debates acerca dos Direitos
Humanos realizados nas IES; (b) promover o intercAmbio entre diferentes
atores no campo dos direitos humanos; (c) discutir acerca do status do avanco
dos Direitos Humanos, dando Vvisibilidade as principais conquistas,
identificando os principais desafios e explicitando a relacdo dos direitos
humanos e o universo das profissdes; (d) construir coletivamente propostas de
intervengbes sociais entre IES, movimentos sociais e sociedade civil que

encarem 0s atuais desafios dos direitos humanos traduzindo-os em projetos de
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pesquisa e extensao; (e) fortalecer processos democraticos de transformacéao
social. A Semana de Direitos Humanos pode ser desenvolvida através da
realizacdo de palestras, mesas redondas, minicursos, oficinas, campanhas de

promocao a cidadania, exposi¢cdes e apresentacdes artistico-culturais.

A utilizacdo de metodologias participativas e dialégicas deve ser intrinseca ao
processo, apoiada na experiéncia dos sujeitos e na realidade social, para
indagar sobre a pratica profissional. A literatura oferece ampla possibilidade de
estratégias metodoldgicas participativas. No campo da EDH, ganham destaque
as oficinas de intervencdo psicossocial (AFONSO, 2006) e as oficinas
pedagdgicas (CANDAU, 2003). As oficinas privilegiam espacos de troca e
construcdo coletiva de saberes, analise da realidade e fortalecimento de
vinculos socioafetivos por meio de recursos como vivéncias, dramatizacoes,
jogos, video-debates, expressdes da cultura popular (muasicas, dancas,
literatura), leitura de imagens, socializacdo da palavra e partilha de
experiéncias. O desenvolvimento das oficinas no ambito da EDH deve partir da
sensibilizacdo sobre o tema, passando pela reflexdo critica que promove a
construcdo coletiva do conhecimento, convidando a assumir uma atitude de
defesa dos direitos humanos; sem perder de vista as experiéncias dos sujeitos
e a diversidade de saberes ja existentes. (AFONSO, 2006; CANDAU, 2003;
AFONSO; ABADE, 2013).

Considerac0es finais

O conjunto das estratégias metodolégicas propostas se integra e se
complementa. Essas estratégias referem-se a adocdo de multiplas praticas
que, desempenhadas de forma interdependente, devem somar conteudos,
valores, atitudes e experiéncias de forma aberta, critica e transformadora.
Ademais, trata-se de elementos em construgcdo, inacabados, que devem ser
adaptados e aperfeicoados conforme a necessidade, sempre balizados pela
ética e comprometidos com a construgdo de uma realidade social mais
igualitaria.

A proposta de uma Disciplina Interdisciplinar Optativa de Direitos Humanos
conecta-se ao Programa Interdisciplinar de Pesquisa em Direitos Humanos,

uma vez que as producdes da disciplina - resgate da memoria historica das
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lutas sociais por direitos e analise critica das praticas profissionais - constituem
conhecimentos interessantes de serem socializados com a comunidade
cientifica e a sociedade civil, além de suscitarem questdes para a construgao
de projetos de pesquisa nesse campo, sendo o lancamento de editais e
concessao de bolsas de pesquisa fundamentais para o incentivo a pesquisa. A
constituicdo de um Observatorio de Educagdo em Direitos Humanos unifica
todo o processo: através do Portal EDH, divulga as experiéncias, producdes e
materiais, em comunicacdo com o0s demais canais de producdo e
conhecimento nesse campo; através do Nucleo Interdisciplinar Participativo de
Praticas Profissionais em EDH, com contribuigcbes das discussdes dos grupos
de estudos, promovem-se atividades de cidadania; através da Semana de
EDH, contribui-se para a construcdo coletiva de uma cultura dos Direitos

Humanos.

As estratégias metodolégicas sugeridas buscam integrar as vivéncias dos
sujeitos com as praticas sociais, de forma historicamente contextualizada,
multiculturalmente orientada, criticamente refletida e coletivamente construida.
Por fim, para a concretizacdo e sustentabilidade da educacdo em Direitos
Humanos é necessario o comprometimento conjunto dos atores sociais —
instituicdes educativas, familias, comunidade e Estado —, na compreensao de
gue a educacdo em direitos humanos diz respeito a toda a sociedade e, por
isso, € responsabilidade de todos (FERNANDES; PALUDETO, 2010; CANDAU,
2008; RAMOS, 2011; SANTOS, 2009).
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo, constituida um recorte da pesquisa matriz ‘Gestao
Social do Amanha: Juventude Universitaria, Cidadania e Direitos Humanos’,
buscou analisar os sentidos e significados que a juventude universitaria em
Minas Gerais atribui ao direito a igualdade de género, em comparagdo aos
principios orientadores do Plano Nacional de Politicas para Mulheres e outros
estatutos legais, em especial, a Lei Maria da Penha. No que tange a
contribuicdo técnica, a pesquisa sugere um conjunto de estratégias
metodoldgicas para a Educagdo em Direitos Humanos no ensino superior,

comprometido com o fortalecimento de uma cultura de direitos.

A discussao tedrica do estudo iniciada por um mapeamento das contribuicdes
dos estudos de género, segue pela tematica das politicas de género no
contexto internacional e brasileiro, tecendo reflexdes sobre a igualdade de
género e a defesa dos direitos humanos no campo da educacdo em direitos
humanos, chega a discussdo sobre juventude e participacédo politica, social e
cultural, na tentativa de ampliar a leitura sobre esta por¢cdo da populacao,
sujeitos da pesquisa e destinatarios da contribuicéo técnica.

Enfatize-se que a relacdo entre juventude, cidadania e direitos humanos ainda
estd em construcdo (SPOSITO, 2009, 2 v.). Ademais, a juventude enquanto um
grupo heterogéneo (ISLA apud GUIMARAES; SOUZA, 2009), apresenta
diferencas importantes em sua organizagédo e visdo de mundo, conforme 0s
seus pertencimentos de classe social, género, etnia, grau de instrucéo e outros
(PRADO apud DAYRELL; MOREIRA; STENGEL, 2011).

Dentre as analises da pesquisa, observou-se a presenca de valores
tradicionais e restricbes a garantia de direitos por parte do Estado nos sentidos
atribuidos pelos jovens universitarios a igualdade de direitos entre homens e
mulheres na sociedade. O discurso de apoio a igualdade € mais explicito

quando se trata de afirmacfes abstratas e genéricas de garantia de direitos.

Os altos indices de duvida e auséncia de opinido a respeito de diversos direitos
apontam para tensdes e contradicdes no discurso da igualdade dos jovens

universitarios. No entanto, novas questdes emergem. Em situacdes de crise,
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como reagiriam aqueles que nao tém opinido ou tém duvida? E, ainda, uma vez
conquistado o titulo universitario e um novo lugar na sociedade, mais préximo

aos grupos dominantes, como se posicionarédo os estudantes?

Para a construcdo do produto técnico desta dissertacdo foram discutidas
guestdes no que concerne uma pratica pedagogica, além de pontos sobre a
concepgao multicultural dos direitos humanos e a educacgéo intercultural em
direitos humanos. Abordou-se também sobre o curriculo sob a otica dos
direitos e numa dimensdo multicultural. Como contribuicdo técnica desta
dissertacdo, as estratégias metodologicas sugeridas referem-se a adocéao de
multiplas praticas que, desempenhadas de forma interdependente, devem
somar conteldos, valores, atitudes e experiéncias de forma aberta, critica e

transformadora.

O conjunto das estratégias metodolégicas propostas busca integrar as
vivéncias dos sujeitos com as praticas sociais, de forma historicamente
contextualizada, multiculturalmente orientada, criticamente refletida e
coletivamente construida. Todavia, tais estratégiias correspondem a
possibilidades em construcdo, que devem ser adaptadas e aperfeicoadas
conforme a necessidade, orientadas pela ética e comprometidas com a

construcéo de uma realidade social mais igualitaria.

Contudo, a concretizacdo e sustentabilidade da Educacdo em Direitos
Humanos dizem respeito a toda a sociedade, sendo responsabilidade de todos
(FERNANDES; PALUDETO, 2010; CANDAU, 2008; RAMOS, 2011; SANTOS,
2009).
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