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Educacao Escolar Kyikatéjé:
novos caminhos para aprender e ensinar

School education for the Kyikatéjé People:
new roads for learning and teaching

Rosani de Fatima Fernandes

Resumo: A educagdo escolar para povos indigenas serve historicamente aos propdsitos
colonizadores de integracdo e assimilacdo a sociedade hegemdnica. A partir do protagonismo de
liderancgas indigenas e das conquistas legais inscritas na Constituicdo Federal de 1988, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB- Lei 9.394/96) e na Convengdo 169 da Organizacio
Internacional do Trabalho (OIT), a escola indigena passa a se constituir espago privilegiado e
estratégico de didlogos interculturais, onde se trabalham tanto os conhecimentos tradicionais, como
os demais conhecimentos requeridos pelos interessados a qualificacdo de quadros técnicos e politicos
na/para o movimento indigena. Na dissertacdo, apresenta-se a trajetéria histérica do povo Kyikatéjé,
desde o atual estado da Maranh@o até a Reserva Indigena Mae Maria, na regido Sudeste do estado do
Pard. Trabalha-se a apropriacdo de direitos a educagio escolar pelos Kyikatéjé que no exercicio da
autonomia e da autodeterminagdo constroem no espaco da escola Tatakti Kyikatéjé os rumos da
educacdo escolar que se constitui, hoje, em instrumento de luta face a negacdo e nao-efetividade de
direitos. Contextualizam-se as estratégias de liderangas e parceiros dos povos indigenas no
enfrentamento cotidiano pela efetivacdo do direito a educagao escolar nos diversos niveis de ensino,
conforme a demanda pela preparacdo de quadros para atuar na defesa e promocdo de direitos
relativos aos territérios, a educacio de qualidade nas aldeias, a saide e a sustentabilidade econémica
frente as histéricas ameacas. Tais estratégias correspondem ao esforco de se instituir ¢ manter-se
Kyikatéje.

Palavras-chave: educacdo escolar indigena, autodeterminacdo, direitos indigenas, diversidade
cultural.

Abstract: Traditional formal education for Indigenous people historically serve colonial interests
of integration and assimilation of a hegemonic society. Thanks to Indigenous leadership
protagonism and legal achievements based on 1998 Federal Constitution, the National Education
Law (LDB - Lei 9.394/96) and the International Labour Organisation (ILO) 169 Convention, the
Indigenous School became a priveleged and strategic intercultural dialogue arena where
traditional knowledge and other types of knowledge come together for the training of tecnhical
and political members of the movement. In the dissertation, presents the historical trajectory of
Kyikatéjé people, since the current state of Maranhao until the Indigenous Mae Maria Reserve, in
the Southeast region of the State of Pard. In this thesis, research takes into consideration the
appropriation of school education rights by the Kyikatéjé People who in the exercise of their self-
determination build in the school arena their school education as instrument of a sttrugle against
the denial of their rights. The study contextualizes the strategy of the leadership and their
associates in facing a daily sttrugle to garantee their rights to education at all levels according to
their needs to train individuals to defend and promote Indigenous Peoples rights to land,
education, health and economic sustainability. Such strategies relate to their effort to implement
and maintain Kyikatéjé identity.

Key-words: Indigenous people school/formal education, self-determination, Indigenous rights,
cultural diversity.
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INDICE DE INTERLOCUTORES'

Apréiré2 Joxatkraré Kwynkaprekré — “aquele que volta logo da caca”. E lideranca jovem
Kyikatéjé, responsavel pelo setor de transportes da Associacdo Indigena Gavido Kyikatéjé
Amtdti, fun¢do na qual conquistou o respeito dos mais velhos e da comunidade. Apréiré é
aluno do terceiro ano (turma 2009) do ensino médio da escola Tatakti Kyikatéjé.

Hopryti Kaktehuti — “o que gosta de jogar peteca”. E chamado também de “Baixinho”.
Ancido da aldeia, respeitado pela experiéncia de vida, é referéncia nas narrativas da histéria
do povo Kyikatéjé. também é cantor,” tocador de maracd e eximio fazedor de kuwe (arco) e

kruwa (flecha). E pai biolégico de Joprara e Ropré.

J6prara4Kwykre Tahoti — “aquela que gosta de correr tora, que vai sempre a frente e nao
espera por ninguém”. E camped nacional nas disputas de arco e flecha dos Jogos Indigenas
Nacionais. Joprara é professora da cultura e da lingua materna na escola Tatakti Kyikatéjé,
onde atua desde 2003 por indica¢do da comunidade. Aluna da turma de adultos da escola, é
conhecida por sua irreveréncia e alegria nas dangas e na recepcdo dos visitantes kupé (néo-

indigenas). Joprara € viiva do cacique Kinaré, lideranca respeitada entre os Kyikatéjé.

Kykyiré Kutampre Jokahinti (Governo) — “Aquele que € muito ligeiro e ndo gosta de demorar
quando sai para cacada na mata”. Cacique do povo Kyikatéjé desde a constituicdo da aldeia,

Kykyiré expressa sempre a preocupagdo com a continuidade da cultura e em especial com a

'Apresento os interlocutores indicando o nome em Kyikatéjé e o significado em portugués. Faco breve
contextualizacdo com informagdes sucintas e relevantes.

> O destaque em negrito refere-se ao nome pelo qual, os que chamo de interlocutores, sio conhecidos e
referenciados na comunidade, também destaco o nome em portugués entre parénteses na seqiiéncia do nome
Kyikatéjé.

3 Refiro-me a cantor no sentido Kyikatéjé do termo, ou seja, alguém preparado desde jovem para a funcio. O
cantor € a figura central das dancgas, é ele quem manuseia o inkakd (maracd), instrumento que dd o ritmo as
muitas narrativas entoadas durante a danga.

* Minha relagio pessoal com Jéprara é de muita proximidade, pois foi ela quem nomeou minha filha Tyihaneti,
que significa “menina muito esperta”. Como o nome refere-se as caracteristicas do nominador, expressa entdo, a
personalidade faceira e de facil amizade da prépria Joprara. A nominagdo determina relagdes de reciprocidade e
obrigacdo entre nds e com as demais pessoas relacionadas no rol de nominados de Joprara e Kinaré. E Joprara,
juntamente com a também professora Hordkratare, que me orientam acerca da organizacdo social da
comunidade. Sdo as duas que me ensinam a lingua materna, essencial & compreensdo da organizagdo social e das
categorias de parentesco do grupo, tarefa na qual todos os velhos sd@o muito prestativos e acolhedores.



manuten¢do da lingua Kyikatéjé. Preocupa-se também com o desinteresse dos jovens pelos

conhecimentos do povo e pela crescente procura pelas coisas do kupé.

Prekrore Kutampre Jokahinti (Téco) — “homem valente, guerreiro que defende sozinho o

(€N

povo”. Além de ser cantor, artesdo e professor da cultura Kyikatéjé na escola, Prekrore

estudante aplicado na turma de adultos. E irmdo do cacique Kykyiré.

Prekroti Amjereré Jokahinti — “homem valente, guerreiro que defende o povo”. Prekriti é
reconhecido pelos demais como o fazedor de toras”’ domina as técnicas necessérias ao
preparo da krowa (tora). Além disso, Prekroti € campedo masculino no arremesso de flechas
nos tradicionais Jogos Indigenas Nacionais. E também lideranca Kyikatéjé conhecida pela sua

firmeza e postura de guerreiro nas negociagdes com os Kupé.

Pepkrakte Jakukreikapiti Ronore Konxarti (Zeca Gaviao) — “o que participa da festa do Pemp
(ritual de inicia¢do dos jovens na vida adulta), mas que nao participa dos banhos do ritual por
causa do frio”. Irmdo do ex-cacique Kinaré, liderou a retirada do povo Kyikatéjé da Aldeia
Parkatéjé. Exerce importante papel na lideranca do movimento indigena na regido Sudeste do
estado do Para. E membro do Férum dos Povos Indigenas do Estado, foi candidato a vereador
pelo municipio de Bom Jesus do Tocantins e Secretario de Agricultura do mesmo municipio.
Atualmente, € secretario da Associacdo Indigena Gavido Kyikatéjé Amtdti e presidente da

Associacdo dos Povos Indigenas do Tocantins (APITO) com sede na cidade de Maraba.

Ropré Kwyritykre Homprynti— “o que quando vai a mata se encontra com a onga”. Ropré é
lideranca Kyikatéjé, conselheiro fiscal da Associacdo Indigena Gavido Kyikatéjé Amtdti,
também € quem prepara a mascara do tép krd (cabeca de peixe) no periodo da brincadeira do
tép (peixe). Ropré é conhecido pela espontaneidade, ou seja, ndo tem vergonha de falar, por

isso também tem a funcgéo de tradutor do cacique Kykyiré nas conversas com nao-indigenas.

> Para informacdes detalhadas sobre a importancia das toras e das corridas de toras entre os Jé consultar:
MELATTI, Julio César. Corrida de Toras. Artigo publicado originalmente na Revista de Atualidade Indigena,
Ano [, n.1, pp. 38 — 45. Disponivel em http://www.geocites.com/RainForest/Jungle/6885/artigos.htm. Acesso em
12/05/2008.
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Tecendo a rede ou... a proposito de introducao

H4 quinze anos trabalhando com educacio escolar indigena, exercendo a docéncia, a
coordenacdo de trabalhos pedagdégicos, a direcdo da escola, e, mais recentemente, a assessoria
etnopedagdgica a Associacdo Indigena Gavido Kyikatéjé Amtdti, tive a oportunidade de
participar de encontros, discussdes, formagdo e capacitagio de professores e liderangas
indl’genas.6 Além disso, elaborei e coordenei projetos de pesquisa, publicacdo de materiais
didéticos especificos’ e curriculos com o objetivo de repensar o espaco da escola nas relacdes
de poder historicamente instituidas pelo Estado brasileiro cujo objetivo maior era submeter os
povos indigenas as politicas de integragdo que tinham como principio a negacio da identidade
étnica e na qual o posicionamento da escola constitui-se estratégico. Tais discussoes
possibilitaram reflexdes acerca do lugar da escola nas comunidades indigenas, e, sobretudo, a
possibilidade do fazer educagdo como fazer politico na busca por efetivacdo de direitos.

Discutir e problematizar tais questdes na pos-graduacio € estratégico para qualificagdo
dos debates, na busca de respostas e, principalmente, na elaboracdo das demandas e
reivindicagdes por direitos indigenas.

A qualificacdo dos quadros de liderancas indigenas a partir do didlogo com os
referenciais da sociedade nao-indigena tem sido cada vez mais requerida pelas comunidades,
que percebem a apropriacao dos conhecimentos como instrumento de luta e defesa de direitos
fundamentais. Sendo assim, ingressei no Curso de Mestrado em Direito do Programa de P6s-
Graduacgao em Direito (PPGD) da Universidade Federal do Pard (UFPA) com o compromisso,

a preocupacao e a responsabilidade que a tarefa acad€mica e politica exige.

% Sobre minha experiéncia profissional: no periodo de 1994 a 1997, lecionei as turmas de 1* a 4* série na Escola
Indigena de Educacdo Basica Vitorino Kondd, na Terra Indigena Xapecd, no atual, municipio de Ipuagu, estado
de Santa Catarina. De 1997 a 1999, coordenei os trabalhos pedagégicos da mesma escola. Em 2000, trabalhei
como professora na escola da Aldeia Kondd, no hoje, municipio de Chapecé, no mesmo estado. De 2001 a
2002, fui Diretora de Satide da Secretaria Municipal de Satdde da Prefeitura Municipal de Ipuagu. Em 2003, fui
Coordenadora da Escola Municipal Monteiro Lobato, também em Ipuacu. Em 2004, atuei como professora na
Escola Indigena Pinhalzinho, na Aldeia Pinhalzinho, na Terra Indigena Xapecd, de onde mudei-me para exercer
a assessoria etnopedagdgica a Associacdo Kyikatéjé, na Aldeia Kyikatéjé, no hoje, municipio de Bom Jesus do
Tocantins, estado do Para.

" Os trabalhos publicados foram : FERNANDES, Rosani de Fitima (coord.). Comidas Kaingdng. Escola
Indigena de Educacido Basica Cacique Vanhkre, 2000a. Disponivel em: http://www.caciquevanhkre.rct.sc.br; e
FERNANDES, Rosani de Fitima (coord.). Povo Kaingdng. Escola Indigena de Educacdo Basica Cacique
Vanhkre, 2000b; Disponivel em: http://www.caciquevanhkre.rct.sc.br.




Tecendo a rede ou... a proposito de introdugdo
Fernandes, 2010

2

No centro das discussdes estdo as questdes elencadas e o desafio de, em estando na
academia, ampliar e qualificar tais elaboragdes que se constituem estratégias individuais e
coletivas de enfrentamento quotidiano das desigualdades. Para tal tarefa, parto da andlise das
relacdes assimétricas instituidas pelo Estado brasileiro na definicdo da educagdo escolar
indigena enquanto instrumento histérico de dominacdo, e que, gradativamente é apropriado
pelos povos indigenas como instrumento de luta.

No desafio de dialogar com a Antropologia, o Direito e a Educacido Escolar Indigena,
a tessitura da dissertacdo tem como base a Antropologia Interpretativa de Geertz (2007),} que
concebe as sociedades como textos repletos de significados. O sentido e a interpretacdo
acontecem em todos os momentos do estudo, os elementos culturais sdo analisados e
interpretados 2 luz dos saberes locais, nos contextos inerentes a realidade cultural.” Portanto,
para falar do local, € preciso estar no local, vivenciar e olhar a partir da visdo do outro, que é
agente da histdéria e possui dindmica prépria. Apesar da dificuldade em transcrever toda a
eloqiiéncia verbalizada pelos povos de tradicdo oral, os esfor¢os sdo no sentido de dar voz as
epistemologias proprias do povo Kyikatéjé, atividade facilitada pela condi¢do de ser indigena
e morar na comunidade que também se constitui para fins do trabalho em campo de pesquisa.

Concordo com DaMatta, quando afirma que o trabalho em Antropologia Social ndo é

113

um documento frio e distante, mas um “...conjunto de pessoas, identidades e relacdes
sociais...” (1976, p.20). Destarte, a construcio da dissertacdo tem a perspectiva de interacio
com os sujeitos da pesquisa.

Entender a sociedade Kyikatéjé por dentro, a partir dos interlocutores, € essencial para
a realizacdo da tarefa que proponho. Tendo como referencial o relativismo cultural proposto
por Geertz, em que cada cultura deve ser entendida como teia de significados, os elementos

ou categorias devem ser analisados nos contextos especificos. O trabalho de campo é

caracterizado pelo envolvimento no quotidiano com o povo Kyikatéjé. As pessoas de quem

Cf. GEERTZ, Clifford. O saber local: novos ensaios em antropologia interpretativa. Rio de Janeiro: Vozes,
2007.

%Para Laraia, todo o sistema cultural tem sua l6gica propria, tentar transferir a 16gica de um sistema para outro é
puro etnocentrismo, atitude em que o individuo desconsidera qualquer sistema que ndo seja o seu. A cultura é
entendida entdo como uma construgdo dindmica, histérica e cumulativa. Cf. LARAIA, Roque de Barros.
Cultura: um conceito antropolégico. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.
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falo, sdo vizinhos, colegas de trabalho, amigos, parentes, catyis e kelyslo pessoas com quem
estabeleco relacdes didrias. Apesar da familiaridade, Geertz afirma que “... para entender as
concepgdes alheias € necessario que deixemos de lado nossa concepg¢do, e busquemos ver as
experiéncias de outros com relacdo a sua prépria concepcdo do 'eu’.” (2007, p. 91) ndo
encaixando experiéncias das outras culturas na moldura da nossa prépria concep¢ao, mas nos
despindo de nossas verdades para perceber o outro a partir do local de onde fala.

Tendo por referéncia a Antropologia Interpretativa de Geertz, pretendo discutir acerca
da educacdo escolar indigena, tendo, como principio norteador, o olhar e o pensar Kyikatéjé
sobre a escola, entendida como local estratégico para: a constituicio identitéria, a aquisi¢do de
novos conhecimentos e a articulagcdo dos muitos saberes na perspectiva local e global. Povos
constroem trajetdrias diferenciadas, por isso, cair nas generalizacOes € trair a alteridade. Como
falo sobre educagdo escolar Kyikatéjé, apresentarei a maneira como os Kyikatéjé pensam e
entendem educacio escolar, portanto, ndo proponho modelos, nem pretendo reinventar a roda,
mas contribuir de forma significativa as reflexdes acerca da temdtica que, cada vez mais, é
demandada pelos povos indigenas.

A dissertacdo é composta por quatro capitulos organizados da seguinte maneira: O
primeiro denominado: Povo Kyikatéjé: saga de resisténcia e luta em que apresento o locus
da pesquisa, ou seja, a Aldeia Kyikatéjé e o povo Kyikatéjé que se encontra na Reserva
Indigena Mde Maria (RIMM) no, hoje, municipio de Bom Jesus do Tocantins, no estado do
Pard. A partir dos escritos de Nimuendaji e DaMatta, apresento aspectos principais da
organizagdo social, cultura e histdria deste povo Jé Timbira que era senhor da cabeceira do rio
Tocantins, a0 mesmo tempo em que mostro, mergulhada na tentativa do fazer antropologico,
minha insercdo na vida em comunidade a partir de marco de 2004. O tempo de convivio, as
muitas conversas com os mais velhos e as atividades do trabalho na assessoria

Jon 11 « . ~ . 1 1 . . ~ . o . . .
etnopedagdgica = a associacdo da aldeia, possibilitaram a sistematizacio da trajetdria histdrica

1°S30 termos do parentesco Timbira, intokatyi é a forma de tratamento que devo usar com relacdo a pessoa que
nomeou minha filha, a nominadora da minha filha, Jéprara, me chama de itwamenti e se refere a minha filha
como itwa. Minha filha deve chamar sua nominadora de katyi, kety € como devo chamar o pai da nominadora de
minha filha, pode ser traduzido como o pai da mae (avd), em geral € a forma de tratamento dos homens mais
velhos da Aldeia. Quase sempre as mulheres mais velhas que sdo grandes e gordas sdo chamadas de catyi,
enquanto as menores sdo chamadas de catyré. Para compreender melhor o parentesco Timbira conferir:
DaMATTA, Roberto. Um Mundo Dividido: a Estrutura Social dos Indios Apinayé. Petrépolis: Vozes, 1976.
NIMUENDAIJU, Curt Os Apinayé. Belém: Museu Paraense Emilio Goeldi, 1956.

"0 termo assessoria etnopedadgica justifica-se pela possibilidade de, em sendo Kaingang, povo do mesmo
tronco lingiiistico dos Kyikatéjé, ter maior proximidade lingiiistica e cultural, o que significa poder interagir nas
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dos Kyikatéjé, desde a Aldeia do Frade, no hoje, estado do Maranhdo, de onde foram
transferidos, passando pelas aldeias do Maguari, Sdo Cipriano, Ladeira Vermelha e Parkatéjé
até instalarem-se em definitivo na Aldeia Kyikatéjé, onde se encontram atualmente. Procuro
recuperar a partir da escassa bibliografia existente e, sobretudo no registro das narrativas dos
Kyikatéjé, a trajetéria histérica desse povo Timbira, que teve o percurso marcado por
profundas perdas, de pessoas, de territdrio... sem perder o animo de resistir e a capacidade de
luta que lhe é peculiar.” Trabalhando com informacdes histéricas apresento a organizacio da
aldeia, evidenciando o dinamismo cultural Kyikatéjé que mantém os elementos que os
identificam e os diferenciam das demais sociedades indigenas e da sociedade nacional,
agregando novos arranjos para solug@o de conflitos e articulag@o politico-social no sentido da
construcdo de relacdes interculturais com os demais povos, indigenas e ndo-indigenas.
Também apresento a escola Kyikatéjé, local de onde falo como uma das protagonistas da
organizagdo e constitui¢do da educagdo escolarizada a partir de 2004. Por isso a elaboracdo da
dissertacdo compreende as atividades realizadas entre marco de 2004 e julho de 2009, periodo
em que atuei como assessora pedagogica da Associacdo Indigena Gavido Kyikatéjé Amtdti.
Procuro evidenciar o esforco e a determinacio da lideranca da comunidade em constituir
educacdo escolarizada a propdsito dos projetos comunitérios, e, por fim, discuto como a
escola pode ser caminho para construcio da autonomia, entendida como a capacidade de falar
por si mesmo, como forma de superacdo dos quadros de dependéncia reproduzidos e
promovidos historicamente.

No segundo capitulo, Educacdo escolar indigena: construcao legal e novos
desafios a pratica educativa diferenciada discuto a educacdo escolar indigena no ambito da
legislacdo brasileira, da Constituicdo Federal de 1988, do Plano Nacional de Educagdo
(PNE), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996, da Resolucio
n°003/99 e da Convengdo n°169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT). O objetivo
€ refletir sobre a construcdo legal da Educacdo Escolar Indigena e os desafios para

implementacdo da mesma nos espagos em que ainda operam os paradigmas da incapacidade

atividades quotidianas e nos espagos formais do grupo com mais tranqiiilidade. A participagdo nos rituais, na
roca, nas conversas didrias e principalmente, no desenvolvimento dos trabalhos de assessoria é facilitada pela
condi¢do de ser “parente indigena”.

2 importante salientar que trabalho a versdo da histéria apresentada a mim pelos Kyikatéjé, portanto, trago as
impressoes e definicdes sobre a trajetdria, tal qual referida pelos interlocutores. Trata-se de uma das versdes da
histéria contada a partir das lentes dos Kyikatéjé.




Tecendo a rede ou... a proposito de introdugdo
Fernandes, 2010

5

indigena, os esteredtipos do indio selvagem que ndo necessita de educacdo escolarizada, ou
ainda, o que vai ser descaracterizado ou “deixar de ser indio” pela apropriacio de novos
elementos educacionais e/ou culturais. Mostro como a Constituicdo Federal de 1988 foi
importante para a mudanca de postura do Estado brasileiro em relacio ao tratamento legal dos
povos indigenas, mas como a efetividade da letra da norma ndo se constitui realidade em
muitos aspectos relacionados a educagao escolarizada.

Discuto como os avangos legais ainda ndo representam conquistas na pratica
quotidiana dos povos indigenas que buscam educacio escolar de qualidade, que respeite os
valores culturais e lingiiisticos diversos e promova a igualdade de direitos, respeitadas as
singularidades. Reflito acerca das intimeras dificuldades na constru¢io de caminhos
pedagdgicos interculturais, onde a sombra do colonialismo acompanha as a¢des na efetivacdo
dos mesmos. Partindo da peregrinacdo do povo Kyikatéjé na luta pela conquista da escola,
indico como o protagonismo indigena é importante como instrumento de enfrentamento e
acdo politica necessaria a mudanca dos quadros de subordinacido e descaso com as questdes
relativas aos povos indigenas. Para melhor compreensio do leitor, apresento dados referentes
a educacdo escolar no Brasil e especificamente no estado do Pard, que acumula niimeros nada
animadores sobre a oferta e qualidade de ensino nas aldeias.

No terceiro capitulo, A acdo educativa no quotidiano pedagégico Kyikatéjé,
apresento a Escola Tarakti Kyikatéjé e a forma como esta se relaciona com a comunidade
educativa no sentido da especificidade, interculturalidade e bilingiiismo, mostrando a
dindmica de construcdo da proposta de trabalho a partir da organizacio social Kyikatéjé.
Procuro demonstrar como o povo se utiliza dos instrumentos legais em prol dos projetos de
autonomia, discutindo os embaragos e entraves decorrentes dessa construgdo, bem como, 0s
caminhos pedagdgicos e projetos futuros para educagio escolarizada, com aten¢ao especial as
atividades das oficinas pedagdgicas que t€ém como principio norteador os projetos de pesquisa
junto a comunidade, especialmente com a participagdo dos velhos, detentores dos saberes
considerados fundamentais a constru¢ao da identidade Kyikatéjé. A partir da apresentacao de
alguns dos trabalhos realizados nas oficinas discuto as possibilidades e dificuldades em
realizar a proposta de trabalho frente as tensdes quotidianas na comunidade, na relagdo com a
Secretaria de Educacdo do Estado (SEDUC), na (in) compreensdo da proposta de trabalho
pelos educadores ndo-indigenas. Assim, procuro evidenciar a luta e a agdo politica da

comunidade Kyikatéjé como fundamentais na efetivacido do direito a educagdo escolar de
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qualidade e adequada as especificidades Kyikaréjé, conforme garantias legais referenciadas
anteriormente.

No quarto e ultimo capitulo, A luta Kyikatéjé pela efetividade de direitos, apresento
os caminhos encontrados pelos Kyikatéjé para protagonizar a construcdo da educagio
escolarizada na aldeia, os desafios a serem superados e o papel dos professores indigenas
nesta tarefa. Também evidencio como a escola Kyikatéjé se constituiu referéncia em educagio
escolar indigena no Estado, etnografando a Conferéncia Regional de Educacdo Escolar
Indigena que foi realizada no més de julho de 2009 na Aldeia Kyikatéjé, bem como, os
encaminhamentos da Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena que constitui um
dos principais instrumentos na orientacdo das politicas em educacgao escolar indigena.

Enfim, acredito que falar a partir de tais referenciais epistemoldgicos, num espaco
concebido historicamente como privilégio de poucos, que é a pods-graduacdo, em sendo
indigena e vivenciando diariamente tais experiéncias, tenho a possibilidade de provocar
reflexdes, apontar caminhos, mas, sobretudo, erigir questionamentos, incitar o debate e *“jogar

pimenta” no saldo para novas e acaloradas discussdes.







1. Povo Kyikatéjé: saga de resisténcia e luta

No presente capitulo apresento a saga Kyikatéjé pela sobrevivéncia, desde a Aldeia do
Frade, no atual estado do Maranhdo, até a constituicdio da Aldeia Kyikatéjé na Reserva
Indigena Mde Maria, no estado do Pard. A partir das narrativas dos mais velhos, coletadas em
diversos momentos do quotidiano Kyikatéjé foi possivel organizar o quadro das aldeias,
referenciando os lugares pela memoria dos fatos e acontecimentos que marcaram a trajetdria
Kyikatéjeé.

Contextualizo minha presenca entre os Kyikatéjé, bem como aspectos da organizacao
social, politica e cultural desse povo. Apresento historico da constitui¢do escolar na aldeia e a
determinagdo para estruturacdo da educacdo escolarizada frente as negativas dos 6rgdos
responsaveis. Fica evidente que a escola na aldeia foi efetivamente construida mediante o
protagonismo e mobilizacdo que é marca Kyikatéjé, povo que desponta como referéncia na
organiza¢do administrativa da comunidade, no desenvolvimento das agdes em educagdo

escolar e, mais recentemente (2009) como referéncia indigena do futebol paraense.

Retomando caminhos, estabelecendo dialogos

Para entender a dindmica da construg¢do da dissertacdo, penso ser importante fazer a
contextualizacdo da minha presenga e vivéncia entre os Kyikatéjé. Sou da etnia Kaingang”
casada com indigena da etnia Xerente'* e moro hd seis anos na Aldeia Kyikatéjé. A relagio da
familia do meu marido com o povo Kyikatéjé é de longa data, residiram durante muitos anos
com os mesmos na Aldeia Parkatéjé.15 Os lacos se estreitaram ainda mais, quando Concita
Sompré, minha cunhada, casa com o lider Kyikatéjé Pepkrakte Jakukreikapiti Ronore

Konxarti (Zeca Gaviao) no ano de 2003. No final desse mesmo ano, meu marido, José

Ubiratan Sompré, em visita a irma, na Aldeia Kyikatéjé é convidado pelo cunhado Pepkrakte

0] povo Kaingang € na atualidade uma das cinco etnias mais numerosas do Brasil. Constitui também uma das
maiores sociedades Jé, com populacdo que chega a casa dos trinta mil indigenas, distribuidos em aldeias
localizadas nos atuais estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Parana e Sdo Paulo. Conferir: VEIGA,
Juracilda. Aspectos Fundamentais da Cultura Kaingang. Campinas: Curt Nimuendaju, 2006.

4Os Xerente vivem a leste do tio Tocantins, no estado do Tocantins. Somam aproximadamente 1.800 individuos
divididos em 33 aldeias. Fonte: http://www.socioambiental.org/pib/epi/xerente/social.shtm. Acesso em
10/06/2008.

Povo Indigena Timbira que reside na Reserva Indigena Mée Maria, no municipio de Bom Jesus do Tocantins,
no estado do Para.




Povo Kyikatéjé: saga de resisténcia e luta
Fernandes, 2010
9

(Zeca Gavido) e pelas liderancas Kyikatéjé a compor a equipe indigena de trabalho da
Associagdo Indigena Gavido Kyikatéjé Amtdti.

Ao chegar a Aldeia Kyikatéjé, no més de mar¢o de 2004, encontrava-me gravida de
seis meses da minha segunda filha, que, nascendo em chéo Kyikatéjé foi nominada Tyihaneti o
segundo sistema Kyikatéjé, nos inserindo ritualmente nas relacdes de parentesco constituidas
a partir desse evento cultural descrito primeiramente por Nimuendaji (1956) e mais
densamente por DaMatta (1976), a respeito da organizacdo social dos Apinayé, povo que, a
exemplo dos Kyikatéjé, pertence ao mundo Timbira,"’ da familia lingiiistica Jé, do Tronco
Macro-Jé.

A Aldeia Kyikatéjé esta localizada na Reserva Indigena Mde Maria (RIMM)."® Na
imagem de satélite (ilustracdo 1) € possivel localizar a aldeia com relacdo as demais aldeias
do povo Parkatéjé. O que chama atencdo € o fato de o entorno da reserva estar sem cobertura
vegetal nativa, sdo dreas utilizadas para criagdo de gado pelos regionais que, com freqii€ncia
invadem os limites da reserva para cagar e coletar frutos. Além das invasdes, os povos da
RIMM convivem com o assoreamento dos rios, conseqii€ncia direta do desmatamento feito
pelos ndo-indigenas nas fazendas vizinhas. Com freqii€ncia, acontecem invasdes nestas areas

que acabam sendo pouco protegidas pela distdncia e pelo dificil acesso.”” O desenho

'No tépico intitulado A Aldeia Kyikatéjé, retomo o sistema de nominacio e os aspectos socioculturais do povo
Kyikatéjé.

70s povos Timbira localizam-se ao Sul do Estado do Maranhdo, Sudeste do Estado do Pard e ao Norte do
Estado do Tocantins. Sao falantes da lingua Timbira da familia Jé. Fazem parte da familia lingiiistica Timbira: os
Kraho, os Ramkokamekrd, os Apaniekrd, os Krikati, os Pikobyé (todos no estado do Maranhio), os Gavido
Kyikatéjé, Parkatéjé e Akratikatéjé (no Pard) e os Apinayé (no Tocantins). Para melhor conhecer a vida dos
Timbira, consultar: MELATTTL, Julio César. Ritos de uma Tribo Timbira. Sio Paulo: Atica, 1978.

A RIMM esta localizada geograficamente na por¢io denominada atualmente de municipio de Bom Jesus do
Tocantins, a noroeste da cidade de Marabd, a margem direita do rio Tocantins, na Mesorregido Sudeste do
Estado do Pard. Tem como limites naturais os rios Flecheiras e Jacunda, afluentes da margem direita do rio
Tocantins. Foi homologada pelo decreto n°® 93.148 de 20 de agosto de 1986 e possui uma 4rea de 62.488,4516
ha. O nome da reserva foi atribuido pelo Servico de Protecdo ao Indio (SPI) na década de 60 em fungdo da
existéncia do rio de nome Mae Maria. “O ribeirdo Mae Maria, que nasce no interior da terra indigena, conferiu
nome ao Posto que o SPI ali instalou em 1964, a beira de uma picada estreita que, trés anos mais tarde, viria a ser
uma rodovia estadual pioneira na regido: a PA-70 (como ficou conhecida localmente, embora seja a PA-332
desde 1982). Essa rodovia foi a primeira ligagdo do municipio de Marabd & rodovia Belém-Brasilia, antes da
construgdo da Transamazonica. Em 1967, ela cortou em toda a extensdo — cerca de 22 km no sentido norte-sul
— o imenso castanhal que constitui o territério dos Gavides”. Fonte:
http://www.povosindigenas.org.br/pib/english/epi/gaviao_parKatéje/loc.shtm. Acesso em 30/07/2008.

' 0 laudo Antropolégico da Dr®. Jane Felipe Beltrao (2002) trata sobre uma dessas invasdes sofridas pelos
moradores da RIMM, bem como as estratégias de defesa e as conseqiiéncias destes conflitos para os indigenas.
Consultar: BELTRAO, Jane Felipe. “Haraxare Krokti Ronore Konxarti e a Vigilancia do Territério Indigena
Parkatéjé - Laudo Antropolégico” In: Humanitas, Belém: v.8, n.1, 2002: pp. 101-111.
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produzido pelos alunos da escola e pela lideranca da Aldeia mostra a localizacdo das aldeias

Kyikatéjé e Parkatéjé, bem como a rodovia BR 222 e a estrada de ferro Carajas (Foto1).%

Projeto Parkatéjé Alde Al

Aldeia Kyikatéjé
g

_Aldeia Parkatéjé
Rodovia BR 222 :

5:07'21.87S  48°53'42 45"W

Mustragdo 1. Imagem de satélite da RIMM”'

Rosani de Fatima Fernandes 26/02/2006

2 O Projeto Limpeza e o Projeto Negdo sdo dreas de cultivo e criacio de animais dos povos Kyikatéjé e
Parkatéjé, respectivamente.

'Fonte: Programa Google Earth. Acessivel em: http://earth.google.com/intl/pt/. Acesso em 20/08/2008.
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Trés povos indigenas residem atualmente na Reserva Indigena Mde Maria, os
Parkatéjé, os Kyikatéjé e os Akrdtikatéjé. Os ultimos estdo na Aldeia Parkatéjé desde a
década de 60, quando foram transferidos do territério de ocupagdo tradicional. Os
Akratikatéjé ocupavam parte da drea do hoje, municipio de Tucurui, de onde foram retirados
para a construcio da Hidrelétrica de Tucurui. Passados quase cinqiienta anos de convivéncia
com os Parkatéjé, os Akratikatéjé liderados por Paiaré,® lutam na justica para garantir o
direito a terra que foi inundada pelas dguas do Complexo Hidrelétrico.”® No segundo semestre
de 2009, os Akrdtikatéjé decidem pela saida da aldeia Parkatéjé e mudam para outro local na
RIMM, préximo as margens do rio Flecheiras, onde construiram casas tradicionais e fizeram
plantio de rogas, devendo permanecer até a defini¢do na justica do local que serd destinado a
formacdo da nova aldeia.**

Os Kyikatéjé foram trazidos do Estado do Maranhéo pela Fundacio Nacional do Indio
(FUNAI) no final da década de 60, sendo reunidos aos Parkatéjé e aos Akrdtikatéjé no inicio
da década de 80. No ano de 2001, os Kyikatéjé decidem pela cisdo e afastam-se dos Parkatéjé
com quem conviveram por mais de 20 anos para constituirem a propria aldeia.”

Como parte das a¢des de reestruturacdo da nova aldeia, os Kyikatéjé organizaram em

2002 a Associagdo Indigena Gavido*® Kyikatéjé Amtdti.”’

Frederico Marés, que defende os Akratikatéjé judicialmente no processo refere a licdo de Paiaré quando define
Direito como uma invengdo, e que, como tal, pode ser inventado para defender os direitos dos povos indigenas.
A afirmacdo € feita no contexto da luta do lider do grupo conhecido como Gavido da Montanha para o
reconhecimento dos direitos do povo que teve suas terras inundadas pelas dguas da Hidrelétrica de Tucurui. Para
a liberagc@o da drea, os Akratikatéjé foram “colocados” na Reserva Indigena Mide Maria, com a promessa de
recolocagdo numa terra de iguais proporgdes e caracteristicas das que habitavam, promessa ndo cumprida até os
dias atuais. Consultar: SOUZA FILHO, Carlos Frederico Marés de. O Renascer dos povos indigenas para o
direito. Curitiba: Jurud, 2006.

* A postura da ELETRONORTE e da FUNAI na ocasiio da retirada dos Akratikatéjé do seu territorio
tradicional para construcdo da Hidrelétrica de Tucurui foi de extrema pressdo e desrespeito aos direitos
indigenas. Segundo Paiaré, lider do grupo Gavido da Montanha, como também sdo conhecidos, sdo obrigados a
“viver de favor” na RIMM desde a década de 80. Para mais informacdes sobre o processo consultar: ARAUJO,
Ana Valéria (org.). A defesa dos Direitos indigenas no judiciario: acoes propostas pelo Niicleo de Direitos
Indigenas. Sao Paulo: Instituto Socioambiental, 1995. Consultar também: ROCHA, Ana Fldvia. (org.) A defesa
dos Direitos Socioambientais no Judiciario. Sdo Paulo: Instituto Socioambiental, 2003.

2 A aldeia dos Akrdtikatéjé ndo aparece na imagem de satélite e no desenho da RIMM porque € posterior a
tomada deles.

»Retomo e aprofundo o assunto mais adiante no desenvolver do trabalho, quando relato a trajetéria histérica do
povo Kyikatéjé.

**Conforme Nimuendaji, o nome “Gavido” foi atribuido a diferentes grupos Timbira que ocupavam a margem
direita do rio Tocantins desde as proximidades do rio Capim e Moju até as proximidades do Estado do
Maranh@o. A nominagdo estd relacionada ao fato dos grupos utilizarem as penas da ave na confeccio das flechas.
Consultar: Nimuendaji, Curt. The Eastern Timbira. University of California. Publications in American
Archaeology and Ethnology, vol. 41, 1946.
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Para Luciano (2008),”® as organizacdes indigenas representam a possibilidade de
maior visibilidade étnica frente ao mundo globalizado, também entende as novas estratégias
como reacdo ao “confinamento cultural” resultante da devastadora politica de dominacao
colonial a que foram submetidos os povos indigenas no Brasil. Mais do que isso, é a
apropriacdo do que Luciano chama de “instrumentos de poder” em favor de direitos e projetos
étnicos. Para tal tarefa € imprescindivel a formacdo de novos quadros de liderangas poh’ticas29
que estabelecam didlogos com a sociedade ndo-indigena e viabilizem o intercimbio entre as
liderangcas tradicionais e novos conhecimentos. A pressio ideoldgica empregada
historicamente pelos 6rgdos e institui¢des publicas e privadas que desenvolvem atividades
junto aos povos indigenas estdo pautadas, na maioria das vezes, no esteredtipo da
incapacidade, limitando assim a construcio de projetos autonomos. Como conseqiiéncia, estdo
as limitagdes na contratagdo, ou mesmo na atribuicdo de funcdes de lideranga politica aos
indigenas. O campo politico-simbdlico é marcado por lutas e conflitos, a experiéncia
vivenciada pelos Kyikatéjé é exemplo disso.™

No ano de 2002, as liderancas Kyikatéjé contratam os servigos da Organiza¢do Nao
Governamental (ONG) denominada Extensdo Amazdnia para o gerenciamento da associacao
da comunidade. Com sede no municipio de Marabd, distante aproximadamente 40 km da
aldeia, a ONG administrava os recursos repassados pela entio Companhia Vale do Rio Doce
(CVRD), atual VALE,*' referentes 2 indenizacdo dos impactos causados pela passagem da
Estrada de Ferro Carajds que escoa a produg¢do de minério de ferro da Serra de Carajés.
Despreparados para atuacdo junto aos povos indigenas, os técnicos da ONG interferiram
diretamente na forma de lideranca tradicional, aliciando possiveis defensores e fomentando o

isolamento dos que fossem contrarios a politica administrativa que desejavam implantar. Fato

T Amtdti significa “guerreiro protetor do seu povo”.

BCf. LUCIANO, Gersem dos Santos. “Povos Indigenas e etnodesevolvimento no Alto Rio Negro”. In: ATHIAS,
Renato; PINTO, Regina Pahim (orgs). Estudos Indigenas: comparacoes e politicas. Sio Paulo: Contexto,
2008: pp. 27-44.

»Luciano (2006) trabalha com as categorias Liderangas Politicas e Liderangas Tradicionais para diferenciar as
liderangas constituidas a partir dos referenciais culturais e as formadas a partir das novas demandas de didlogo
com a sociedade ndo-indigena. Conforme LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé
precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil hoje. Vol. 1, MEC/SECAD/LACED/ Museu Nacional,
Brasilia: 2006. Disponivel também em http://www.laced.mn.ufrj.br/trilhas/.

% Para maiores informacdes sobre as organizacdes indigenas consultar: STAVENHAGEN, Rodolfo. Las
organizaciones indigenas: actores emergentes en América Latina. Revista de la CEPAL, 62: 61-73, 1997.

3! Antiga CVRD (Companhia Vale do Rio Doce). A mudanca de nome aconteceu no més de novembro de 2007,
como parte da politica da  empresa. Conforme informagdes  disponiveis no  site:
http://www.vale.com/vale/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?sid=2. Acesso em 25/06/2008.
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que ocasionou desentendimentos entre as liderancas e, por conseqiiéncia, o desequilibrio nas
relacdes sociais do grupo. Essa situacdo perdurou por aproximadamente um ano, quando os
Kyikatéjé expulsam a ONG da administracdo e da comunidade e assumem a geréncia da
associacao.

Sobre as novas relagdes estabelecidas na dindmica de apropriacdo desses instrumentos
pelos povos indigenas, Luciano explica que:

“... [o]s projetos de desenvolvimento, mesmo quando concebidos, elaborados e geridos pelos
préprios indios segundo os principios da burocracia estatal, na maioria dos casos analisados,
tém gerado fortes conflitos e tensdes intra-aldeias sem precedentes”. (2008, p. 37)

O quadro se agrava quando os gestores desconhecem as especificidades socioculturais
dos povos com os quais trabalham. As conseqii€ncias sdo projetos pensados, elaborados e
executados sem a participagdo das comunidades, forjados nos mesmos principios que
marcaram as relacdes do estado brasileiro com as populagdes indigenas durante séculos:
negando a capacidade indigena de gestdo e fomentando a dependéncia aos quadros externos
a0s povos.

No inicio de 2004, as liderangas Kyikatéjé entdo reassumem’ a administracio da
associacdo e transferem a sede da mesma da cidade de Marabd para o interior da aldeia (Foto
2), apostando agora na qualificagdo dos proprios Kyikatéjé e de profissionais indigenas de
outras etnias para o gerenciamento das atividades.

Uma das primeiras acdes da gestdo Kyikatéjé da associacdo foi a contratagio de
profissionais indigenas com experiéncia nas atividades em saide, educacdo e
desenvolvimento de projetos sustentdveis para o trabalho de assessoramento da comunidade e

da associagao.

32Analisando as informacdes contidas no Relatério de atividades e aplicacdo de Recursos Financeiros em
Programas e Projetos na Aldeia Kyikatéjé Amtqdti, elaborado pela ONG Extensdo Amazdnia com referéncia ao
trabalho desenvolvido no ano de 2003 junto & comunidade, pude constatar o total despreparo e desrespeito dos
profissionais da organizacido com as especificidades socioculturais do povo Kyikatéjé, fato comprovado com a
alegacdo dos motivos para o fracasso dos projetos desenvolvidos pela ONG. No documento, os técnicos tentam
justificar que o ndo desenvolvimento das atividades propostas no planejamento deu-se pela “... a falta de
comprometimento de boa parte dos indios e indias com as atividades de interesse coletivo...” (2004, p. 3).
Segundo relatos dos lideres da comunidade, os trabalhos estavam atrelados ao rigoroso cumprimento de hordrios
em tarefas pré-determinadas que ndo respeitavam nem o tempo, nem o espaco das atividades culturais do grupo,
as liderancas ndo participavam das decisdes que eram na maioria das vezes centradas no entendimento do
coordenador da mesma, como resultado, a implementacéo de projetos que fracassaram por ndo expressarem O
desejo legitimo da comunidade. Conforme informacgdes contidas em: ENTE. Relatério de Aplicacio de
Recursos em Programas e Projetos na Aldeia Kyikatéjé Amtati. Maraba: Extensio Amazodnia, 2004.
(manuscrito)
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Foto 2. Sede da Associac@o Indigena Gavido Kyikatéjé Amtdti

Foi nesse contexto que, no més de margo de 2004, a convite das liderancas Kyikatéjé,
minha familia e eu nos mudamos da Aldeia Xapeco’,33 no Municipio de Ipuacu, estado de
Santa Catarina, para RIMM, especificamente para Aldeia Kyikaréjé. O fato de ser indigena da
etnia Kaingang e de trabalhar com educagao escolar indigena foram as principais motivacdes
para o convite da comunidade. De minha parte, a oportunidade de conviver e trabalhar com
povo Jé, noutra regido do pafs, poder contribuir com os projetos educacionais e comunitrios
foi a principal motivacao.

E importante ressaltar que a Associacdo Indigena Gavido Kyikatéjé Amtdti foi criada
pelas liderangas Kyikatéjé como parte do “projeto de autodeterminag¢io” da comunidade para
servir como instrumento juridico de representacdo e encaminhamento das reivindicacdes e
demandas das liderangcas Kyikatéjé nas mais diversas instancias governamentais e nao-
governamentais, em especial para mediar as relacdes do povo Kyikatéjé com a VALE, com as

Centrais Elétricas do Norte do Brasil S.A (ELETRONORTE), empresa responsédvel pela linha

»Foi na Terra Indigena Xapeco que construi meus referenciais acerca do trabalho com educagdo escolar
indigena. Trabalhando durante quinze anos com a temdtica educacional, pude elaborar e executar juntamente
com os demais professores indigenas, acdes comprometidas com as expectativas da comunidade com relagéo a
escola. Alguns trabalhos elaborados nesse periodo estio a disposi¢@o no site: http://caciquevanhkre.rct-sc.br.
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de transmissdo de energia elétrica que passa pela Reserva Indigena Mae Maria e nas diversas
demandas que lhes sdo apresentadas.

Sobre as novas formas de organizagdo politica adotada pelos povos indigenas, Luciano
explica que:

“[a] criagdo de organizagdes indigenas formais que representem os seus interesses perante a
sociedade nacional e global e por meio das quais possam ser construidas aliangas para
resolverem suas demandas constitui um passo importante na redefini¢do do lugar dos povos
indigenas no Brasil.” (2006, p. 29)

N

Desta feita, as expectativas com relacdo a atuacdo dos profissionais indigenas vao
além dos limites da drea de formacdo ou atuacfo, dizem respeito a troca de experiéncias
vivenciadas nos trabalhos desenvolvidos com outros povos na constru¢do e mediacdo de
projetos que visem a melhoria da qualidade de vida, a reafirmag@o das memorias historicas e
o fortalecimento lingiiistico e cultural.

Nesse sentido, a escola € concebia como elemento-chave para a formacao politica das
novas liderancas que, além dos conhecimentos culturais, devem dominar os cédigos da
sociedade ndo-indigena para atuar de maneira qualificada na defesa e garantia dos direitos dos
Kyikatéjé. Nessa perspectiva, o trabalho pedagdgico é parte do projeto de autodeterminacgio
do povo Kyikatéjé na luta pelo reconhecimento da organizacdo social, politica, econdmica e
juridica, ou seja, do reconhecimento como povo indl’gena.3 4

Nesse contexto, autonomia € entendida como condi¢do necessdria & tomada de
decisdo, é o falar e decidir por si mesmo, relacionada aos direitos coletivos e projetos
emancipatérios muito bem definidos por Luciano:

“[a] luta contemporanea em prol da autonomia defendida pelo movimento indigena brasileiro
significa a luta pela emancipagdo social, politica e econdmica dos povos indigenas, capaz de
tird-los das péssimas condi¢des de vida a que estdo submetidos como resultado de séculos de
dominacgdo e exploracdo colonial”. (2006, p.93)

Luciano acrescenta que, autonomia € o direito a livre autodeterminagdo dos povos, que

implica em:

13

. respeito aos direitos indigenas: o desenvolvimento de suas culturas, linguas, medicinas e o
reconhecimento de seus territérios como espago étnico. Significa também que o Estado deve respeitar e
reconhecer as autoridades indigenas e as suas diversas formas de organizacdo e representacdo politica
em todos os niveis de poder. O que os povos indigenas brasileiros propdem € o fortalecimento de suas

A Convengdo n°. 169 da OIT inova com a adocdo do termo “povos” que sdo entendidos como “... segmentos
nacionais com identidade e organizagdes préprias, cosmovisdo especifica e especial relagdo com a terra que
habitam...” Conforme: OIT. Convengdo N.°169 sobre povos indigenas e tribais em paises independentes.
Brasilia, 2005. Disponivel em http://www.institutoamp.com.br/0it169.htm. Acesso em 05/03/2009.
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comunidades como entidades autdnomas, o que acarreta necessariamente a representagdo e a
participagdo politica dos cidadaos indigenas no governo do Estado”. (2006, p.94)

O artigo 7 da Convencdo n°169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT)
discorre sobre o direito dos povos indigenas no que diz respeito a autonomia na tomada de
decisdo sobre aspectos que dizem respeito aos projetos, sejam eles econdmicos, sociais,

culturais ou politicos.

“Os povos indigenas e tribais deverdo ter o direito de escolher suas préprias prioridades no que diz
respeito ao processo de desenvolvimento, na medida em que afete suas vidas, crengas, institui¢des e
bem-estar espiritual, bem como as terras que ocupam ou utilizam de alguma forma, e de controlar, na
medida do possivel, seu préprio desenvolvimento econdmico, social e cultural. Além disso, esses povos
deverdo participar da formulagdo, execugdo e avaliacdo de planos e programas de desenvolvimento
nacional capazes de afetd-los diretamente. (2005, p.27)

Para Pepkrakte (Zeca Gavido), lider Kyikatéjé, autonomia estd relacionada a
capacidade de gerenciamento pelos préprios indios, para ele, a formagdo académica € passo
importante para construgdes autdnomas. Destaca que os Kyikatéjé precisam adquirir
conhecimentos nas 4reas estratégicas, como Direito, por exemplo, para auxiliarem as
liderancas tradicionais nas decisdes e enfrentamentos vivenciados.

Sendo assim, inserida na dindmica social Kyikatéjé e participando diretamente nas
lutas pela garantia dos direitos dos mesmos € que, o ingresso no Mestrado em Direito,

configura parte da estratégia Kyikatéjé de luta.

A trajetoria historica do Povo Kyikatéjé

Segundo a historiografia oficial, os povos indigenas do Brasil foram incluidos no
grande curso da histéria da humanidade a partir do evento do descobrimento (Carneiro da
Cunha, 1992).% A histéria relatada a partir das lentes dos dominadores, oculta as muitas
histérias dos mais de mil povos indigenas, que se estima, habitavam o Brasil em 1.500,
quando a esquadra de Cabral aportou no litoral brasileiro, certos de que por fim haviam
encontrado o “porto seguro”.

Carneiro da Cunha (1992) aponta alguns dos equivocos histéricos decorrentes dessa
visdo de mundo, faz mengdo dos descobridores que, na tarefa de nomear a terra virgem

encontrada, no papel do préprio Addo ao adentrar o paraiso, se apossam das terras brasileiras

35Cf. CARNEIRO DA CUNHA. Manuela. Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo: Cia. das Letras, 1992.
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atribuindo a cada lugar um nome, ndo reconhecendo desta feita, a trajetdria histérica dos
povos, negando-lhes inclusive a prépria condicio de humanos. Taxando-os de primitivos™®
submetendo-os a coloniza¢do, marginalizacdo histdrica, geogriafica e cultural (Ribeiro,
2001).”

Cinco séculos de escraviddo, catequizacdo, submissdo, doengas, tentativas de
integracdo e inimeras formas de violéncia, acabaram por determinar a drastica reducdo dos
povos indigenas. A conseqiiéncia da depopulacdo é o Brasil indigena contemporineo com
densidade populacional inferior a 1% da populacgdo brasileira. Pouco se sabe a respeito dos
ndmeros referentes ao contingente populacional no periodo da chegada dos europeus ao litoral
brasileiro: os dados sdo diversos e imprecisos. Pouco se sabe também, sobre a histéria desses
povos que, estima-se, em 1.500 ultrapassavam a casa de um milhio de pessoas, reunidas em
sociedades complexas com sistemas sociais, juridicos, econdmicos e politicos proprios e
distintos. De acordo com a Coletinea Povos Indigenas no Brasil: 2001-2005 (2006)38
publicada pelo Instituto Socioambiental (ISA), o nimero de etnias indigenas no Brasil
contemporaneo € estimado em 225, com populagdo estimada em 600.000 pessoas. Destes,
doze povos tém de cinco até quarenta pessoas €, apenas quatro povos tém acima de 20.000
individuos.

O recente crescimento numérico>’ da populacdo indigena é motivo de comemoracgao

considerando a depopulagdo ao longo dos cinco séculos de contatos interétnicos,

*Carneiro da Cunha (1992) alerta para as armadilhas nas quais ndo se deve incorrer em se tratando de povos
indigenas. Uma delas € a armadilha do “primitivismo” que classifica as sociedades indigenas na estaca zero da
evolucdo, povos “sem histdria”, por esse motivo também chamados de sociedades frias, em contraponto as
sociedades quentes, ou seja, as sociedades com histdrias evolutivas comprovadas. Nesse sentido, as ditas
sociedades frias sdo vistas como fdsseis vivos que ilustram o passado primitivo das sociedades ocidentais. Cabe
ressaltar que a visdo primitivista nio reconhece a alteridade dos povos indigenas.

*’Cf. RIBEIRO, Berta Gleizer. O indio na histéria do Brasil. Sao Paulo: Global, 2001.

*Cf. RICARDO, Beto; RICARDO, Fany (orgs.). Povos Indigenas no Brasil: 2001-2005. Sio Paulo: Instituto
Socioambiental, 2006.

*Dados do IBGE informam que o percentual de indigenas em relagdo a populagio total brasileira era de 0,2%,
ou 294 mil pessoas no pais. Em 2000, 734 mil pessoas (0,4% dos brasileiros) se auto-identificaram como
indigenas, isso representa aumento de 440 mil individuos, aumento anual de 10,8%. A maior taxa de crescimento
dentre todas as categorias de cor ou raga. O total do pafs apresentou, no mesmo periodo, ritmo de crescimento de
1,6% ao ano. Fonte: http://www.ibge.gov.br Acesso em 07/07/2008. Dados da FUNAI apontam que,“[h]oje, no
Brasil, vivem cerca de 460 mil indios, distribuidos entre 225 sociedades indigenas, que perfazem cerca de 0,25%
da populagdo brasileira. Cabe esclarecer que este dado populacional considera tdo-somente aqueles indigenas
que vivem em aldeias, havendo estimativas de que, além destes, ha entre 100 e 190 mil vivendo fora das terras
indigenas, inclusive em dreas urbanas. Hd também 63 referéncias de indios ainda nao-contatados, além de
existirem grupos que estdo requerendo o reconhecimento de sua condi¢do indigena junto ao 6rgdo federal
indigenista”. Fonte: http://www.funai.gov.br/. Acesso em 08/10/2008.
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conseqiiéncia direta da visdo eurocentralizada e etnocéntrica impregnada na ideologia
colonizadora que ignorou a alteridade dos povos genericamente denominados indios.*

No imagindrio ocidental prevaleciam, e por que ndo dizer, permanecem, visdes
estereotipadas sobre os povos indl’genas:41 pagdos, selvagens, bdarbaros, sdo imagens
construidas e reproduzidas nas formas de representacdo simboélica do nativo no percurso
histérico da formacao do Brasil, negando a condicdo de sujeitos da histéria. Passados mais de
cinco séculos de sobrevivéncia a colonizagdo, a escravidao, a dominagéo, ao exterminio fisico
e cultural, os povos indigenas buscam a valorizacdo das memorias histéricas e identidades
étnicas.

Para Oliveira e Freire (2006)," a imagem romantica do bom selvagem, que
necessitava ser integrado a comunhdo nacional, ainda prevalece no inicio do século XX.
Entendidos como obsticulo para o desenvolvimento e o progresso nacional, os povos
indigenas foram alvos da politica integracionista no sentido de ampliar as fronteiras
econOmicas, geograficas e culturais. Dizem os autores que,

“In] o Sudeste do Pard, os tratores da rodovia Transamazodnica, simbolo do projeto de
integracdo nacional do regime militar, avancavam sobre as terras indigenas. Os indios eram
vistos como ameagas, ora buscando refligio nas florestas ainda intocadas, ora aparecendo nas
rodovias e submetendo-se a um contdgio destruidor...” (2006, p. 159)

As narrativas dos meprekre (velhos) Kyikatéjé nos informam acerca da realidade
descrita acima. As fugas incontdveis na tentativa de resguardar a integridade fisica e cultural

sdo parte da trajetdria do povo, conforme veremos mais adiante.

*0 chamado equivoco histérico acontece quando os portugueses chegam a costa brasileira: pensando estar
chegando as indias, chamam genericamente os povos aqui encontrados de “indios”. Sobre o assunto consultar:
MELATTI, Julio Cezar. Indios do Brasil. Brasilia: Coordenada, 1972. Souza Filho explica que a diversidade
cultural ainda nio foi reconhecida pela sociedade brasileira que, chamando os povos genericamente de “indios”
insinua que todos os povos sdo iguais, negando assim a alteridade de suas culturas, linguas, formas de
organizacdo social, sistemas juridicos, econdmicos e politicos. Essa imagem ¢é comumente reproduzida pelos
livros diddticos utilizados nas escolas reproduz no imagindrio nacional a visdo equivocada de um sé povo: os
indios brasileiros.

“'Para Fleuri, “... esteredtipo indica modelo rigido a partir do qual se interpreta o comportamento de um sujeito
social, sem considerar o contexto e a intencionalidade. O esteredtipo representa a imagem mental simplificadora
de determinadas categorias sociais. Funciona como padrdo de significados utilizado por um grupo na
qualifica¢@o do outro...” Para maiores informacdes consultar: FLEURI, Reinaldo Matias. “Politicas da diferenca:
para além dos esteredtipos na pratica educacional” Revista Educacdo & Sociedade, Campinas, v.27, n.95,
maio/ago.2006. Disponivel em http: www.scielo.com.br. Acesso em 12/05/2008.

#2Cf. OLIVEIRA, Jodo Pacheco de; FREIRE, Carlos Augusto da Rocha (org.). A presenca Indigena na
formacao do Brasil. Vol. 2. Brasilia: MEC/SECAD, LACED/ Museu Nacional, 2006. Disponivel também em
http://www .laced.mn.uftj.br/trilhas/.
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Para Carneiro da Cunha, a histéria indigena ainda estd por ser feita. Sobre a
importancia de reescrever a histéria do Brasil baseada em “outros quinhentos” a autora
explica:

“... [t]ler uma identidade é ter memdria prépria. Por isso a recuperacao da prépria histéria € um
direito fundamental das sociedades. E também, pela atual constituicio, o fundamento dos
direitos territoriais indigenas, e particularmente da garantia de suas terras”. (2006, p. 20)

Mas isso somente serd possivel mediante o protagonismo dos povos indigenas como
interlocutores e agentes da histéria. Nesse sentido, a reivindicagdo do movimento indigena
nacional ganha corpo e forma a partir da década de 70, quando, representantes indigenas das
vérias regides do Brasil se organizam e exigem o reconhecimento dos direitos. O registro da
histéria é, no contexto legal atual, ferramenta importante na legitimagdo e conquista desses
direitos fundamentais, entre eles, o direito a terra, a educacdo, a saiude e a autonomia. Faco
essa observacdo baseada na fala do lider Kyikatéjé Pepkrakte (Zeca Gavidao) que expressa a
importancia do registro escrito da histéria do povo Kyikatéjé. De modo que, possa servir
como arma no reconhecimento de direitos. Nesse aspecto, a escola assume papel importante
por ser o centro de referéncia da lingua escrita nas aldeias e, portanto, principal articuladora

da missao politica.

Do Maranhao a Reserva Indigena Mae Maria

E na perspectiva da afirmacio das identidades etno-histéricas, resguardadas em meio
as inUimeras acgdes assimilacionistas promovidas pelo Estado brasileiro, consoante a
reivindicacdo dos povos indigenas pelo direito a educagdo escolar, no contexto da
autodeterminagdo e reconhecimento do protagonismo no cendrio histérico nacional que, me
propus a trabalhar a trajetéria do povo Kyikatéjé, desde o estado do Maranhdo, onde se
refugiaram das violentas perseguicdes e das inimeras tentativas de contato feitas pelo Servico
de Protecdo ao Indio (SPI) e posteriormente pela FUNAI, até a RIMM, no estado do Pari,
onde se encontram atualmente.

A invisibilidade dos Kyikatéjé na literatura indigenista nacional (ao contrdrio dos

Apinayé, da mesma familia lingiifstica que s@o descritos por Roberto DaMatta como “os

indios mais famosos” entre os grupos de lingua Jé) e a crescente demanda das liderangas pela
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valorizacdo e registro da histdria constitui uma das principais motivacdes para o trabalho.*
De tradicdo oral, os povos indigenas procuram gradativamente se apropriar dos instrumentos
tecnoldgicos a fim de resguardar as memorias histéricas por outras vias de registro. Nesse
sentido, partindo da narrativa histérica dos Kyikatéjé sera possivel refletir acerca dos conflitos
ideoldgicos e simbdlicos que determinaram os posicionamentos sociais e politicos no contexto
local, regional e nacional, exercicio importante para melhor compreensio dos capitulos que
desenvolvo. Acredito que a motivagdo e a dindmica da construcdo escolar Kyikatéjé podera
ser melhor compreendida a partir da compreensdo da luta histdrica desse povo Jé Timbira.

Classificados genericamente como Gavides e sujeitos as mais variadas formas de
violéncia, o povo Kyikatéjé teve decurso histérico marcado pela invasdo e ocupagdo do
territério tradicional pelas mais variadas frentes de ocupacdo. A resisténcia as perseguicoes,
as inimeras tentativas de exterminio e as muitas doencas advindas do contato compulsdrio
com os ndo-indigenas, contrariaram inclusive as estimativas de extin¢éo fisica feita por Laraia
e DaMatta no livro Indios e Castanheiros” (1967).*' O deslocamento desses grupos e o
posicionamento em relagdo ao rio Tocantins determinou a nominagado dos trés povos Gavido:
Os Kyikatéjé refugiaram-se a montante do rio Tocantins, no estado do Maranh@o, por isso
chamado de povo do rio acima, da montante, onde, Kyi é cabeca, Katé é dono, e Jé refere-se
ao povo. Conforme Ricardo (1985),* o deslocamento foi por motivo de guerra com 0s
Parkatéjé, ou povo do rio abaixo, da jusante, onde Par é pé, Katé é dono e Jé, povo. Eram
também chamados de grupo do Cocal.

Um terceiro grupo Gavido, os Akrdtikatéjé, povo da Montanha, onde Akrdti indica
montanha, Karé é dono e Jé, povo, se refugiou na regido onde hoje se encontra a Hidrelétrica
de Tucurui, sendo transferidos para a Reserva Indigena Mae Maria na década de 70 onde
permanecem até os dias atuais.

Ricardo (2000),* informa que os Kyikatéjé permaneceram sem contato pelo SPI até o
inicio da década de 60. As tentativas de contato com o grupo eram revidadas com violéncia,

razdo pela qual foram taxados de brabos, arredios e violentos. Segundo o autor, as pressoes

“H4 quatro anos residindo na Aldeia Kyikatéjé tenho ouvido das liderangas Kyikatéjé palavras que expressam a
preocupagdo com o reconhecimento da autonomia, histéria e autodeterminacao Kyikatéjé.

et LARAIA, Roque de Barros; DaMATTA, Roberto. Indios e castanheiros. A empresa extrativista e os
indios do médio Tocantins. Sido Paulo: Difel, 1967.

“Cf. RICARDO, Carlos Alberto. Povos Indigenas no Brasil. Sio Paulo: CEDI, 1985.

46Cf. RICARDO, Carlos Alberto. Povos Indigenas no Brasil, 1996-2000. Sio Paulo: Instituto Sociambiental,
2000.
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para ocupacgdo da drea que residiam no Estado do Maranhdo conhecida como Igarapé dos
Frades, culminaram com a realizacdo da atra¢do pelo 6érgdo indigenista oficial*’ objetivando
contato definitivo e remogdo do grupo para a Reserva Indigena Mae Maria, no ano de 1969.

A partir das narrativas de Hopryti, Prekrére, Joprara e Ropré,*™ e com base nos dados
coletados por Amorim e Almeida (2007)*° foi possivel elaborar o quadro das aldeias em que
residiram os Kyikatéjé desde o Estado do Maranhdo até a Aldeia Kyikatéjé, onde se
encontram. No quadro a seguir, relaciono as aldeias de acordo com os marcadores temporais
utilizados por eles. As aldeias estdo referenciadas a partir da caracterizacdo dos lugares e
relacionadas aos acontecimentos da vida do grupo. As informagdes coletadas constituem parte
da trajetoria recente dos Kyikatéjé e, como esta foi marcada por fugas e perdas de parentes,
ocasionadas na maioria das vezes, pelas doencas dos ndo-indigenas. Segundo Hopryti, esse foi
o motivo pelo qual evitaram contato definitivo e fugiram constituindo diversas aldeias

(Quadro 1).

Quadro 1: Aldeias Kyikatéjé desde o Maranhio até a Reserva Indigena Mae Maria

Nome da Aldeia Referéncia ao lugar Referéncia aos acontecimentos

Fazia muito calor, aldeia | Sairam em fuga perseguidos por
quente, ainda ndo haviam | invasores, levando apenas as
feito contato com os Kupé | sementes. Local em que faleceu
(ndo-indigenas). Tinham | Paneti e onde Kojipokti foi atingido
Krikrakoiti rogas. nas costas por uma bala de
espingarda, cuja marca tem até hoje
nos seus mais de 80 anos de vida.

Parnaxwytirti me jokri | Caga em abundancia, | Possuiam facdes e machados que
préoxima de um grande rio. “pegavam” dos castanheiros na
mata. Também safram em fuga
“beirando” o rio.

Presenca de mau cheiro, por
Krikroti me jokri isso chamada de aldeia | Nascimento de Prekrore, irmdo do
fedorenta. Construiram casas | cacique Kykyiré. Foram novamente

segundo padrdo Timbira, ou | €xpulsos com tiros que vitimaram
seja, formando um circulo. | duas mulheres e uma crianga: a mae

Fizeram rogas. e uma irma de Hompryti e a mae da
Katyi (esposa de Kapranporé).

*"Para conhecer melhor a prética de contato, consultar: RIBEIRO, Darcy. Os Indios e a Civilizacdo. Rio de
Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1970.

*80s relatos foram coletados entre os meses de fevereiro e margo de 2008, na Aldeia Kyikatéjeé.

¥ cr. AMORIM, Alcirene de Fatima Quiroz; ALMEIDA, Maria Aparecida Oliveira. Pohytetet: uma das
brincadeiras dos indios Kyikatéjé. Monografia, Imperatriz, 2007. (manuscrito)
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Hipotikyipe me jokri

Proxima ao igarapé grande,
lugar de muito peixe poraqué
e cacas.

Fugiram dos ataques mais uma vez,
mas ninguém foi vitimado.

Xexetjokona ma jokri

Igarapé com muita arraia,
mata com muita caca.

Sairam em fuga das perseguicdes
dos invasores, duas pessoas foram
mortas: Hakrotoiré e Tomkoré que
eram sogro e genro.

Kokaprekti me jokri

Fizeram grande plantacdo de
bananas.

Nascimento de Joprara e Ropré,
filhos de Hompryti, também nasceu
Xacoré filho de Kojikjere.

Kaprantwymti joko me
Jjokri

Tinha muito jabuti gordo.

Referenciam a aldeia aos poucos
nascimentos, pelo pequeno nimero
de mulheres. Lugar onde nasceu a
professora Hordkraktare.

Kojakati me jokri

Aldeia proxima a um igarapé
bonito de areia branca e dgua

Primeiro contato com Cotrim™ e
com [takaitina, do povo Kaiapo que

(Jakranti) limpa. As rogas eram férteis, | acompanhou o sertanista, levaram
colheram  muito  milho, | farinha e ferramentas como facdes e
batata, amendoim e | machados.
mandioca.

O nome Maguari refere-se a | Morte de muitas pessoas por
uma arvore onde pousavam | maldria: Akakanti, Koprere, mae de
muitos socés.”’ Local onde Joprara, mae de Expedito, irma de

Maguari foram jogados como porcos52 Kwryty, filho de Aikapoty, filho de

primeira aldeia que moraram,
na Reserva Indigena Mie
Maria.

Katyi Amrin, irmao de Jukakura.

Séo Cipriano

Nao fizeram nenhuma roca,

ficaram por pouco tempo, (é
~ .93

uma das colocagdes™ de

Nascimento de Aikapatati, filho de
Kinaré e Jokahyinti. Falecimento da
irma de Horakraktare e do filho de

® Antonio Cotrim Soares era sertanista da FUNALI responsdvel pela “atracdo” e “pacificagio”dos Kyikatéjé que
haviam se refugiado num local conhecido como Igarapé dos Frades, no Estado do Maranhdo. Com o auxilio de
dois indios Akratikatéjé, Cotia e Kinaré que eram intérpretes, foi realizado contato e remogao dos Kyikatéjé para
Reserva Indigena Mae Maria no ano de 1969.

SAve de grande porte, também conhecida como socd-boi (Tigrisoma fasciatum fasciatum) vive em dareas
alagadas como manguezais, lagos, igarapés. Alimenta-se de peixes, crusticeos e insetos. Tem plumagem de cor
preta e amarelada e estd  entre 0s animais ameacados de extingdo. Fonte:
http://www.ambientebrasil.com.br/composer.php3?base=./especie/fauna/index.html&conteudo=./especie/fauna/a
ves/fasciatum.html. Acesso em 02/02/2010.

52Expressao empregada por Joprara para ilustrar a maneira como foram tratados pelos entdo funciondrios da
FUNALI responsdveis pelo deslocamento do grupo. Sem alimentacdo e moradia muitos adoeceram e vieram a
falecer, posteriormente, na RIMM.

3 Colocagdes é o termo empregado para designar os locais de coleta de castanha. O conjunto de varias
castanheiras produtivas também € chamada de bola de castanha. Todos os anos, no periodo da coleta, as
associacdes Kyikatéjé e Parkatéjé contratam os servicos de trabalhadores regionais, os castanheiros, para a tarefa
de coleta e transporte da castanha que é comercializada em Marabd e Belém. A castanha para o consumo, iguaria
apreciada na culindria Kyikatéjé, é cortada e transportada pelas familias. E consumida misturada ao cupuagu,
assada, como ingrediente no preparo do Kuputi, ou ainda triturada para o cozimento das cacas com leite de
castanha.
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castanha da Reserva | Kwryty.
Indigena Mae Maria).
Local de terra vermelha. | Falecimento do ultimo pajé, pai do

Fizeram quatro rogas. O que
¢ aproximado ha oito anos.
Foi nessa aldeia que tiveram
contato com 0s missiondrios
da Missdo Novas Tribos que
fez o primeiro trabalho de
alfabetizagdo do grupo.

cacique Kyikyiré, onde morreu
também o pai de Boémio, o pai de
Zeca, mae de Bira, a mie de
Jukakure e duas filhas do cacique.
Dessa aldeia as mulheres e as
criangas foram levadas para aldeia
Parkatéjé sem o consentimento dos
homens e liderangas que
terminaram coagidos a mudar.

Onde conviveram por mais

O cacique Kyikatéjé teve sua

de vinte anos com os | lideranca submetida ao cacique
Parkatéjé e os Akratikatéjé. | Parkatéjé, enfraquecimento da
Aldeia Parkatéjé lingua materna. Falecimento do
cacique Kinaré. Nascimento da
maioria dos jovens e criangas acima
de oito anos.
Local do projeto | Constru¢do da nova aldeia que
agropecudrio, criacdo de aves | marcou a retomada da lideranca
Aldeia Kyikatéjé e plantacio das rocas de | Kyikatéjé, revitalizacdo dos rituais e

banana e macaxeira antes do
estabelecimento da aldeia.

da lingua materna.

Da Ladeira Vermelha a Aldeia Parkatéjé

A Ladeira Vermelha é lembrada pelos indios mais velhos como local de rogas
produtivas e grandes acaizais, foi o lugar onde moraram por aproximadamente oito anos,
antes de mudarem para Aldeia Parkatéjé, distante aproximadamente quatro quilémetros da
aldeia onde se encontram hoje. Sobre a mudanca da Ladeira Vermelha & Aldeia Parkatéjé, e a
forma como a FUNAI conduziu a transferéncia das mulheres e criangas, Ropré explica que:

“... ndo sei 0 que acertaram 14, eu sei que quando o pessoal vieram pra c4, pra tird castanha
aqui no S@o Gregoério... quando espera que ndo... chegaram 14, trouxeram as mulheres
tudinho, ai o pessoal chegaram, foram direto pra Aldeia... o pessoal ta tudinho aqui, ndo
acharam ruim, porque eles ndo sabiam de nada...”

O lider Ropré relata que os homens estavam na coleta de castanha quando as mulheres
e as criancas foram colocadas no caminhdao da FUNAI e levadas para Aldeia Parkatéjé.

Quando chegaram da coleta, encontraram as casas abandonadas e a aldeia vazia. Convencidos
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pelo 6rgdo tutelar que deveriam reunir-se aos Parkatéjé, os Kyikatéjé mudaram em definitivo
para a Aldeia do Trinta,”* com muitas promessas de melhoria de vida.

De acordo com Rdpré, os funciondrios da FUNAI os convenceram que na Aldeia
Parkatéjé teriam assisténcia médica, acesso a educacdo escolar e trabalho. Para ele, a
mudanca répida foi estratégia do 6rgio para fortalecer o cacique Krohdkrenhum, fato que em
sua opinido, significou o enfraquecimento do cacique Kinaré.

A Ladeira Vermelha foi o local onde permaneceram por mais tempo depois de serem
trazidos do Maranhao e antes de se juntarem aos Parkatéjé. Nas fotos a seguir é possivel notar
a distribuicdo das casas, construidas conforme padrao Timbira, cobertas e rodeadas por folhas
de palmeira. Apesar do pequeno nimero de casas é possivel observar o patio, ou centro da
aldeia onde sdo realizadas as dancas e reunides didrias para a tomada de decisdes, as dangas e

as brincadeiras da cultura (Fotos 3 e 4).%

>*Aldeia do Trinta ou Aldeia Velha sdo denominagdes da Aldeia Parkatéjeé.

»No ano de 2006, em companhia do cacique, de alguns velhos e estudantes da escola, organizei o retorno a
Ladeira Vermelha. No caminho, as memdrias ganhavam vida nas palavras saudosas dos velhos. No espaco onde
a Aldeia estava localizada restaram vestigios das casas, restos de paus ainda fincados no solo denunciam a
localizagdo das mesmas. Apesar das drvores terem tomado conta do lugar, € possivel a identificacdo dos pontos
onde as casas estavam construidas. A cada objeto encontrado, a emog¢ado das lembrancas, de tempos que agora sé
existem na meméria de alguns, e que, insistem em ndo serem esquecidas. A sombra das drvores, na pausa para o
lanche o cacique Kykyiré e a esposa, dona Kiakatire, relataram com detalhes a vida na Ladeira Vermelha.




Povo Kyikatéjé: saga de resisténcia e luta
Fernandes, 2010
25

Arquivo da EEEFM Tatakti Kyikatéjé

Foto 3. Danca no patio da Aldeia Ladeira Vermelha

Arquivo da EEEFM Tatakti Kyikatéjé

Foto 4. Casas da Aldeia Ladeira Vermelha
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A partir da mudanga dos Kyikatéjé para Aldeia dos Parkatéjé, os tré€s povos que agora
conviviam no mesmo local, passaram a ser representados e liderados pelo cacique
Kréhokrenhum, do povo Parkatéjé, referenciado pela FUNAI como articulador da unido do
povo Gavido. Estratégia que garantiria a centralizacdo das negociacdes referentes a
exploragdo do territério pelos empreendimentos econdmicos: construgdo da atual rodovia BR
222, da Estrada de Ferro Carajds e da linha de transmissao de energia da ELETRONORTE.
A unido dos trés grupos representou também maior facilidade nas atividades de exploragédo da
castanha-do-pard, coordenada por funciondrios da FUNAI que tinham os indigenas como
mao-de-obra “barata”. A jungdo dos grupos foi permeada por insatisfagdes, principalmente
com relacdo a participacdo das liderancas dos grupos na defini¢do e distribui¢do dos recursos
advindos do pagamento das indenizacdes e da venda da castanha coletada na Reserva
Indigena Mae Maria.

Ropré explica que aos Kyikatéjé cabia o trabalho drduo na mata, coletando,
transportando e lavando a castanha para a venda no mercado regional, enquanto os lucros
eram repartidos entre alguns membros da lideranga Parkatéjé. Apesar do reconhecimento da
lideranca oficial do cacique Krohokrenhum pela FUNAI e pelas demais empresas que
mantinham relagdes comerciais com o grupo, os Kyikatéjé mantinham sua organizagdo
politica, liderados pelo cacique Kinaré. O tempo que permaneceram entre os Parkatéjé e os
Akratikatéjé pode ser entendido como periodo de articulacdo e recuperagio demogréfica, visto
que, na Ladeira Vermelha, segundo informag¢des de Rdpré, eram poucos adultos e a taxa de
mortalidade infantil era alta, ocasionadas em parte, pela falta de assisténcia médica. Sobre as
mudancas nas estruturas sociais dos Gavido, Laraia e DaMatta explicam que:

“... rompido o “equilibrio” original, o sistema de a¢des requer algum tempo para se recompor
outra vez. Ou se estrutura procurando o modelo antigo, ou adapta-se as novas condi¢des de
vida. Entretanto, o periodo de tempo situado entre as passagens apontadas acima, € cheio de
contradi¢des cujo foco reside nas vdrias alternativas de ac¢do social que foram abertas, com o
contato a cada membro das sociedades Timbira.” (1978, p.161)

O periodo de convivéncia na Aldeia do Trinta, também foi marcado por aliangas entre
os trés povos, especialmente relacionadas aos casamentos e nominagdo das criancas, mas
também por conflitos e tensdes. Para Ropré, parte desses desentendimentos eram provocados
pela forma como eram tratados pelos Parkatéjé no que se refere ao emprego da lingua
materna. A relacdo dos Parkatéjé com os kupé favoreceu maior apropriacdo da lingua
portuguesa pelos mesmos, por isso chamados pelos regionais de “civilizados”, em oposi¢ao

aos Kyikatéjé que se comunicavam em lingua materna, por isso chamados de “selvagens”. A
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influéncia do tratamento discriminatdrio pelos kupé acabava por orientar de certa forma, as
relagdes entre os grupos que, reproduziam os estereétipos,”® hostilizando aqueles que ndo
dominavam a lingua portuguesa.5 T As conseqiiéncias dessas relacoes incidiam diretamente na
vida escolar das criancas Kyikatéjé, sendo falantes monolingiies da lingua Timbira, ndo
logravam éxito nas aulas de lingua portuguesa, entendida como lingua de prestigio e
potencialmente superior. No periodo em que moraram com os Parkatéjé, os Kyikatéjé
participavam das festividades tradicionais, acompanhando os demais nas dangas, corridas de

tora e demais atividades culturais (Foto 5).

Arquivo da EEEFM Tatakti Kyikatéjé

-

Foto 5. Liderancas Kyikatéjé entre os Parkatéjé, na Aldeia Parkatéjé

**DaMatta (1976) fala a respeito dos esteredtipos com relagio aos Gavido que eram considerados a década de 60
pela frente extrativista como assassinos, como forma de justificar as a¢des violentas na tentativa de conquista do
territério, ricos em castanhais. Para os fazendeiros, o indio € visto como obsticulo, para o encarregado do posto
um inocente e para o missiondrio um pagdo a ser conquistado. Os xingamentos de preguicosos, selvagens,
bugres, fedidos, intteis, sdo termos pejorativos empregados principalmente pelos vizinhos ndo-indigenas mais
préximos das Aldeias. A pressdo maior acontece devido ao questionamento da extensdo territorial ocupada pelos
povos indigenas, inconcebivel para muitos que reproduzem e questionam a idéia de muita terra para pouco
indio. Para mais informacdes a respeito do assunto ver documentdrio produzido pela Associagdo Brasileira de
Antropologia (ABA). Consultar: ABA. Muita Terra para pouco indio. Filme dirigido por Bruno Pacheco de
Oliveira, a partir de roteiro de Jodo Pacheco de Oliveira Filho, com producdo executiva de Antonio Carlos de
Souza Lima e realizaciio da Associacdo Brasileira de Antropologia com apoio da The Ford Foundation, Brasilia,
2002.

"Laraia e DaMatta (1967) explicam que a solug¢do encontrada pela frente pioneira interessada na castanha dos
Gavido foi adotar o que chamou de solugcdo assimétrica, ou seja, inferiorizar o indio e sua sociedade em relacio
ao nio-indigena.
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As diferencas entre os grupos foram sempre bem marcadas, Turma do Trinta e Turma
do Maranhdo, Turma de Cima e Turma de Baixo, Brabos € Mansos. A divisido definia nido
somente a posicdo na distribui¢do das casas no circulo da aldeia, mas a participagdo nos
beneficios da comunidade: aquisicio de carros, participagdo nos valores pagos pelas
indenizagdes, participacido efetiva na lideranca da aldeia. Insatisfeitos com a situagcdo e
articulados politicamente, os Kyikatéjé decidem constituir nova aldeia no ano de 2001.

Conforme mencionei anteriormente, no periodo em que estiveram juntos, os trés povos
Timbira estabeleceram aliangas que os unem até os dias atuais. As relagdes de parentesco
constituidas no tempo de convivéncia determinaram a continuidade dos relacionamentos,
mesmo apos a constituicdo da nova Aldeia Kyikatéjé. Exemplo disso € a mudanga de alguns
Parkatéjé e Akratikatéjé para Aldeia Kyikatéjé, enquanto outros, Kyikatéjé, permaneceram
morando na Aldeia dos Parkatéjé.

DaMatta (1976) explica que as aldeias Apinayé sdo unidades independentes, portanto
constituidas de sistema politico proprio. Entre os Timbira, os relacionamentos politicos estdo
associados aos problemas quotidianos, sendo mediados pelo chefe (cacique) que tem na
oratdria sua principal arma. Quando as oposi¢des sdo agravadas e a conciliagdo nao acontece,
as familias nucleares mudam-se para outro local, constituindo nova aldeia. Essa pritica,
comum aos povos Jé permanece mesmo com as dificuldades impostas pela FUNAI, uma vez
que a constitui¢do de novas aldeias implica em nova infra-estrutura (escolas, postos de sadde,
escritério da FUNAI, entre outros). A resisténcia pode ser percebida também nas secretarias
estaduais e municipais de educacdo que véem nas cisdes novas demandas por construcio de
escolas. No que se refere aos servigos de assisténcia a saide também ha resisténcia, pois como
unidades autdénomas, as aldeias Jé devem dispor da estrutura necessdria para o pleno
funcionamento. Mesmo com as atuais tentativas de coag@o para a ndo formacdo de novas
aldeias, a pratica permanece.

No caso dos Kyikatéjé, além da solicitacdo e luta pela infra-estrutura necessaria junto
aos Orgdos responsdveis solicitaram a interven¢do da FUNAI para delimitacdo das dreas de
mata destinadas a caca e a distribui¢do dos castanhais da Reserva Indigena Mae Maria. As
decisdes consensuais das liderancas Kyikatéjé e Parkatéjé registradas em ata constituem

normas de orientagdo convencionadas para ocupacdo dos espagos na mata, cabendo
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reclamacao e solicitacdo dos grupos que se sentirem lesados junto a FUNAI para mediacdo
nos casos de descumprimento do combinado.”®

Embora permanecam algumas querelas, os grupos mantém relacionamento amistoso.
Os velhos agrupam-se numa ou noutra aldeia para jogar flechas, enquanto os jovens Parkatéjé
jogam futebol quase todas as tardes no campo dos Kyikatéjé, que retribuem jogando futebol
de saldo na quadra dos Parkatéjé. Na ocasido da corrida da krowa-péj (tora grande) ¢ comum
os membros da aldeia que sedia a corrida buscarem reforcos na aldeia vizinha. Apesar do
espirito de disputa, as trocas sdo amistosas e se constituem em estratégia do jogo.

Outro exemplo da continuidade das relacdes € o fato de algumas familias Akrdtikatéjé
e Parkatéjé matricularem os filhos na escola da Aldeia Kyikatéjé. Apesar da distancia de
cinco quilémetros que separa as duas aldeias, todos os dias os pais levam os filhos para a
escola, que, segundo eles, oferece melhores condicdes de ensino e aprendizagem. Na ocasido
da realizacdo de rituais ou mesmo nas atividades pedagégicas realizadas pela escola
Kyikatéjé, muitas familias da Aldeia Parkatéjé participam ativamente, reafirmando lagos de

reciprocidade.

A constituicdo da Aldeia Kyikatéjé

O local escolhido para a constituicio da nova aldeia foi o Vinte e Cinco, lugar
utilizado para o plantio das rocas e desenvolvimento de projetos agropecudrios, distante cinco
quilometros da Aldeia Parkatéjé. As primeiras familias a mudar, ocuparam espacos
construidos no local, uma casa destinada a pessoa responsavel pelos trabalhos, um galinheiro
e um abatedouro de aves, ou seja, as condi¢des de moradia dos primeiros a chegar eram
precdrias.

Conforme relatos de Rdpré, os primeiros dias na nova aldeia foram marcados por
muitas dificuldades: falta de comida, de transporte, de medicamentos e nenhuma assisténcia

médica da Fundacio Nacional de Saide (FUNASA) ou da FUNAL

*¥No ano de 2006 acompanhei a solucdo de conflito pela lideranga Parkatéjé e Kyikatéjé com relacdo ao nio
respeito dos limites dos castanhais pelos membros dos grupos, divisdo feita em consenso na ocasido da formagao
da nova aldeia pelos Kyikatéjé. O local escolhido para o didlogo no sentido de solucionar o impasse foi a sede da
Administragdo Regional da FUNAI em Maraba que, por ser considerada “campo neutro”’, configura-se local
adequado para encaminhamentos e acordos.
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Desacreditados pela maioria dos indios mais velhos Kyikatéjé, o grupo liderado por
Pepkrakte Jakukreikapiti Ronore Konxdrti, e por Kuwexéré Kwryty Kaipeiti, o irmdo e um
dos filhos do cacique Kinaré, respectivamente, foram aconselhados pela FUNAI a reverem a
decisdo e retornarem a Aldeia Parkatéjé. Pepkrakte (Zeca Gavido) relata que mesmo em
condi¢des precdrias as familias permaneceram, sendo seguidas gradativamente pelos demais
que, aos poucos decidiam pela mudanca.

A resisténcia maior estava entre os indios mais velhos que, mantinham lacos mais
estreitos com Krohokrenhum. Ropré conta que apesar das previsdes da propria FUNAI que
ndo permaneceriam por muito tempo no local, os Kyikatéjé acreditaram que era possivel
recomecar. Liderados por Kykyiré aos poucos a aldeia foi sendo estruturada. Nas fotos a
seguir estdo os dois caciques Kyikatéjé: Kinaré, que faleceu na Aldeia Parkatéjé, de

pneumonia, e Kykyiré, o atual cacique (Fotos 6 e 7).

Arquivo da EEEFM Tatakti Kyikatéjé

Foto 6. Cacique Kinaré em jogo de flechas na Aldeia
Parkatéjé
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Rosani de Fatima Fernandes. 21/04/2007

Foto 7. Cacique Kykyiré em jogo de flechas na
Aldeia Kyikatéjé

Todos os dias ao amanhecer e ao entardecer, Kykyiré se reine com os homens da linha
de frente59 no patio central ou no acampamento60 da aldeia para encaminhamentos com as
demais liderancgas (conselheiros, velhos, liderancas politicas e tradicionais). Kykyiré ¢ também
o atual presidente da Associacdo da comunidade, motivo que o levou a solicitar aulas no
acampamento para aprender a ler e escrever.

Entre as principais atribui¢cdes do cacique Kyikatéjé esta a tarefa de liderar e organizar
os trabalhos na roga, definir juntamente com os mais velhos os dias de festas e realizacio de
rituais, além das atribuicdes externas que sdao representar 0o povo has reunides, e

encaminhamento das demandas da comunidade junto as instituicdes externas. Além de estar

*Termo atualmente empregado pelos Kyikatéjé para designar as liderancas que participam da tomada de
decisdes no grupo, ou seja, os homens mais velhos, os membros da diretoria da Associacdo Indigena Gavido
Kyikatéjé Amtdti.

0 acampamento € local arejado situado préximo a mata. Duas casas de palha, uma dos homens e outra das
mulheres sdo ocupadas durante o dia todo. E onde confeccionam as flechas, arcos e demais artefatos de uso
quotidiano. As mulheres mais velhas reinem-se para preparar alimentos e fazer os enfeites para a familia. Os
jogos de flecha acontecem também nesse local.
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atento a todos os acontecimentos que exigem a mediacdo no quotidiano da aldeia, cabe ao

. . . . . - .. . 61
cacique convocar oS jovens para as festas e incentivar a reahzagao das atividades culturais.

A Aldeia Kyikatéjé

A mpa jokri (aldeia) Kyikatéjé foi constituida em 2001, depois cisdo com os
Parkatéjé, no local que funcionava o projeto agropecudrio da associacdo Parkatéjé. Como
dito anteriormente, o lugar era usado para o plantio de alimentos e criagdo de animais e
possuia algumas edificacdes: um galinheiro, um alojamento para funciondrios e a casa do
responsdvel pelos projetos. Tais espacos abrigaram vdrias familias, que, aos poucos deixavam
a Aldeia Parkatéjé.

As liderangas relatam que os primeiros meses na nova aldeia foram de retomada da
cultura, da lingua Timbira e dos rituais que ha muito néo eram realizados. Também, segundo
os Kyikatéjé, foram “tempos dificeis” pela falta de recursos e até de alimentos. As primeiras
casas foram construidas de forma improvisada, com laminas de compensado e cobertura de
palha, abrigando mais de uma familia (Foto 8).

Sem apoio da FUNAI e com a interrup¢do no pagamento que recebiam na Aldeia
Parkatéjé, a obtengdo de alimentos era quase que exclusivamente da caca e plantios de
macaxeira e banana. A assisténcia médica e escolar também foi interrompida, sem poder
matricular os filhos na escola da Aldeia Parkatéjé, os jovens se deslocavam todos os dias até
Morada Nova, distante aproximadamente 20 quildmetros da aldeia. Mesmo com os esforgos
da lideranca em ndo interromper o ano letivo, muitos jovens acabaram desistindo pelas
dificeis condi¢des de deslocamento.

Apesar das dificuldades iniciais, os primeiros meses na nova aldeia sdo lembrados
com alegria. O coordenador da escola, Rikpdrti Kokaproti, afirma que a comunidade era mais

unida e todos participavam da cultura (Foto 9).

'por diversas vezes presenciei situagdes em que o cacique chamava atencio dos jovens com relagdo ao trabalho
nas rocas da comunidade, mas principalmente com relag@o aos jogos de futebol na Aldeia que, segundo ele tem
concentrado maior atengdo dos homens, mulheres e criangas, em detrimento das atividades culturais. A
preocupagdo com a substitui¢do da lingua materna pela lingua portuguesa também tem sido motivo de varias
intervencdes junto aos jovens, principalmente na escola.
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Foto 9. Corrida de toras na Aldeia Kyikatéjé
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A Aldeia Kyikatéjé é construida conforme padrio Timbira, ou seja, circular, de acordo
com a descrigdo feita por Nimuendaju que mostra a forma de disposic@o das casas: “... estdo
dispostas aproximadamente em circulo, ficando o lado mais comprido virado para a praca
situada no centro” (1956, p.14). O que Nimuendaji denominou praca €, para os Kyikatéjé, o
kajipokre, pétio, ou ainda, centro da aldeia.®

O kajipokre € local de importancia simbdlica e ritual, representa o centro das decisdes
politicas, onde sdo realizadas as reunides, as dangas, as disputas de varinha®® e demais
brincadeiras.

E também lugar de encontro dos velhos nas noites frias que, ao redor do fogo narram
muitas historias de cacadas e compartilham as lembrancas dos tempos passados com os
demais. Também é no kajipokre que as toras sdo derrubadas ao final de cada disputa e, onde
os corredores sdo banhados pelas mulheres da familia (esposa, irmas, tias e filhas).

Quando cheguei a Aldeia Kyikatéjé, em 2004, as casas construidas eram de madeira e
estavam distribuidas em circulo conforme padrdo Timbira, num total de 38 unidades (Foto
10).

No ano de 2007, as casas de madeira foram substituidas por casas de alvenaria. Depois
de muitas negociagdes com a VALE, que mantém convénio com a comunidade relativo a
mitigacdo dos impactos causados pela passagem da estrada de ferro Carajds, foram
construidas 44 casas pela associag@o da aldeia, seguindo o mesmo padrao circular (Foto 11).

A construcdo das casas foi comemorada pela comunidade que convidou autoridades
ndo-indigenas para um dia de festa na aldeia: representantes da FUNAI, do Ministério Piblico
Federal (MPF), da VALE, da UFPA e imprensa regional. A ceriménia de entrega das chaves
das casas marcou o momento simbdlico que representava a coroac¢do da conquista politica

Kyikatéjé.

52 Para mais informacdes sobre as aldeias Timbira consultar: MELATTI, Julio César. Por que a aldeia é
redonda? Informativo da FUNAI, ano III, n. 11/12, p. 34 — 41, Brasilia, 1974.

Disponivel em http://www.geocites.com/RainForest/Jungle/6885/artigos.htm. Acesso em 12/05/2008

%3 Na ocasido da brincadeira dos grupos cerimoniais Arara e Gavido, sdo construidas pequenas casas de palha em
forma de circulo no centro da aldeia que abrigam os membros dos grupos durante aproximadamente duas
semanas. No final das tardes os representantes dos grupos cerimoniais disputam a corrida de revezamento com
varinhas, que passam de mdo em mao no trajeto que consiste no contorno externo das casas de palha.
Acompanhada dos gritos da torcida de ambos os grupos, a disputa € marcada pela velocidade dos mais jovens e
apoio dos mais velhos que os auxiliam na corrida.
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Rdsani de Falim; Fernandes-. ‘04/‘0-6/2006

Foto 10. Circulo de casas de madeira

Rosani de Fatima Fernandes. 03/11/2008

Foto 11. Casas de alvenaria




Povo Kyikatéjé: saga de resisténcia e luta
Fernandes, 2010

36

Todas as casas sdo pintadas da mesma cor, inclusive a escola, a sede da associa¢do da
comunidade, o posto de saude, a garagem, enfim, o conjunto das edificacdes obedecem ao
padrao estipulado pela lideranca da aldeia em consenso com as familias.

A partir de uma visdao mais geral da aldeia € possivel localizar a escola, o campo de
futebol e o centro da aldeia, espago social, simbdlico e ritual para os Kyikatéjé (Foto 12).%

O patio € espaco de todos, por isso, cuidado por todos, € periodicamente capinado
pelas familias, principalmente no periodo das chuvas quando as plantas crescem com mais
vigor. Na foto aérea € possivel perceber a descricdo feita por Nimuendaji sobre a parte

interna do circulo, onde ndo hé vegetacdo, que é o kajipokre (centro da aldeia).

campo de futel;gl\

acampa;ne nta .. escola

Arquivo da EEEFM Tatakti Kyikatéjé

Foto 12. Vista aérea da Aldeia Kyikatéjé

5 Na imagem € possivel observar o pétio da Aldeia e a casa onde s@o realizadas as reunides e festividades de
kupé como festas de aniversario, inclusive de quinze anos. Na telhoca, como é chamada, também sao realizados
cultos das Igrejas Evangélicas Assembléia de Deus e Nova Alianca. A primeira desenvolve trabalhos desde 2006
e a segunda iniciou as atividades na aldeia em 2007. As Igrejas atuam com consentimento da lideranca da
Aldeia, tendo membros da comunidade ocupando cargos de lideranca em ambas. Os velhos sdo freqiientadores
assiduos e t€m no trabalho evangelistico a possibilidade de recupera¢do dos jovens que consomem bebidas
alcodlicas, o que € reprimido pelos familiares e lideranca da comunidade. A entrada dos representantes das
igrejas também foi facilitada pela familiariza¢do dos velhos com os trabalhos evangelisticos, quando moravam
na Ladeira Vermelha conviveram com uma familia de missionarios da Missdao Novas Tribos, dos Estados Unidos
que, aprendendo a lingua Timbira, desenvolveram trabalhos de alfabetizacdo e evangelizacao.
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A entrada da aldeia, estd a guarita, portio de acesso, vigiado 24 horas para garantir a
seguranc,;a65 e o controle do fluxo de pessoas que transitam no local. A marcacgédo da identidade
Kyikatéjé esta representada no portdo de entrada pelo desenho, em tamanho maior que o
natural, de um homem Kyikatéjé. A imagem retrata alguns marcadores identitarios Kyikatéjé,
como a pintura corporal e a corrida da Krowa-péj (tora grande).

No desenho da aldeia feito pelos educandos da escola e liderangas € possivel perceber
a idéia de comunidade que opera no grupo, que integra todos os espacos de vivéncia: a escola,
0 patio, as rogas, o campo de futebol, 0 acampamento, a sede da associagdo, a mata, as casas

que compdem o circulo e as que estdo fora dele, mas integradas numa tnica representagio
(Desenho 1).

Arquivo da EEEFM Tatakti Kyikatéjé

%A preocupagio com seguranga aumentou ainda mais depois da realizacio de varios assaltos as vans que
circulam na BR 222, no interior da RIMM. No ano de 2005 um carro que transportava algumas pessoas da aldeia
Parkatéjé foi abordado por assaltantes na ponte do rio Flecheiras, no limite da reserva com o municipio de
Marab4, o que acabou com o tragico falecimento de uma das pessoas que estava na carroceria da caminhonete.
Noutra ocasido, no ano de 2007, no mesmo local, o lider Kyikatéjé Zeca Gavido foi feito refém por um grupo de
assaltantes que empreendia fuga da policia e refugiou-se na mata da RIMM, obrigando-o a guid-los pelos
caminhos das cacadas até chegar ao trilho da Estrada de Ferro Carajas. Zeca ficou durante dez horas sob dominio
dos bandidos sendo libertado sem ferimentos graves. Nenhum dos casos foi solucionado.
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A aldeia conta atualmente com posto de satide equipado, construido com recursos da
FUNASA e mantido em parceria com Associacdo da comunidade. O posto conta com varias
dependéncias, inclusive alojamento para funciondrio e escovédromo.®® Segundo a enfermeira
Sandra Regina, que presta servico 2 comunidade ha mais de cinco anos, como coordenadora
da equipe de satude, o espaco precisa ser ampliado para melhor atender a populacdo da
aldeia.”’

Outros profissionais compdem o corpo técnico da equipe de saide, dois auxiliares de
enfermagem e seis auxiliares de servigos gerais da propria etnia, além de uma auxiliar ndo-
indigena contratada pela FUNASA que permanece durante 20 dias na aldeia para
atendimentos de primeiros socorros e acompanhamento da administracdo dos medicamentos,
especialmente aos indios mais velhos e criangas.

Além dos atendimentos de emergéncia, a equipe de saide desenvolve trabalho
educativo junto as familias e educandos da escola, com palestras sobre os mais variados
assuntos, inclusive sobre o uso das plantas, consideradas medicinais, associadas as praticas de
cura. Em 2008, teve inicio o curso técnico em enfermagem na aldeia, organizado pela
associacdo, que atende além dos estudantes da comunidade, indios Aikewdra da Aldeia
Sororo, Parkatéjé e Akratikatéjé.

Quanto a estrutura educacional, encontra-se em fase de conclusio o prédio da Escola
Tatakti Kyikatéjé, com trés salas de aula, secretaria, cozinha e banheiros masculinos e
femininos. A obra, que teve inicio no ano de 2006, ndo atende a demanda da comunidade por
espaco fisico adequado a quantidade de alunos e aos minimos padrdes de qualidade. Em 2009
foram 208 estudantes matriculados nas modalidades: educagdo infantil, ensino fundamental de
1* a 8* série e, desde marco de 2008, o Ensino Médio, depois de intimeras reivindica¢des da
comunidade pela oferta da Educacdo Bésica completa na aldeia junto a SEDUC.

Em 2009, o corpo docente da escola foi composto de 22 professores, sendo quatro

Kyikatéjé, duas da etnia Xerente e dezesseis ndo-indigenas. A maioria dos professores se

5 Trata-se de local que contém vdrias pias, proprias para escovacdo dentdria, possivelmente foi construido por
determinacdo da geréncia da ONG Extensdo Amazénia que coordenou as primeiras construcdes na comunidade.
Atualmente o escovodromo ndo estd em funcionamento.

57 Para mais informagdes sobre a andlise da politica de satde indigena consultar: LANGDON, Esther Jean;
GARNELO, Luiza (orgs.). Satide dos Povos Indigenas: reflexos sobre a Antropologia participativa. Rio de
Janeiro: Contra Capa, ABA, 2004.
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desloca dos municipios de Maraba (doze), Rodon do Pard (dois) e Abel Figueiredo (dois).
Todos os professores ndo-indigenas s@o habilitados e t€m contrato pela Secretaria de Estado
de Educacdo do Para (SEDUC). Os educadores Kyikatéjé sdao, também, estudantes da fase
inicial do ensino fundamental da escola, foram indicados pela comunidade para a funcdo
porque considerados detentores de conhecimentos lingiiisticos e culturais necessarios para o
ensino de criancas e jovens. Sao eles que orientam os demais professores e estudantes durante
as festas e rituais, além de ensinarem a lingua para todos os educandos, inclusive no ensino
médio e educagdo infantil. O calendério anual da escola € elaborado de acordo com o fluxo
econOmico e cultural da comunidade. Nos dias reservados a cultura, educadores e educandos
participam das atividades de acordo com os encaminhamentos de professores Kyikatéjé e
liderancas da aldeia.

Os encaminhamentos referentes aos processos da escola sdo enviados a 4* Unidade
Regional de Ensino (URE), localizada no municipio de Marabad. A URE ndo dispde de
coordenacdo especifica para educagdo escolar indigena, o que dificulta a articulacdo da
direcdo da escola, educadores e comunidade com a SEDUC, pois nem sempre os técnicos
indicados para solugdo dos problemas sdo conhecedores da especificidade do ensino, o que
inclui, na maioria das vezes, desconhecimento da legislacao educacional.

Os dados referentes aos nimeros de alunos que constam na documentagdo da escola
Kyikatéjé sdo referentes ao periodo de 2002 a 2008 (Tabela 1). E possivel perceber o aumento
gradativo no niimero de estudantes conforme ampliacio da oferta de ensino. E importante
mencionar que nos anos em que nao havia oferta do ensino fundamental de 5* a 8* série e
ensino médio na aldeia, as criancas e jovens estudavam na cidade de Marab4, distante mais de
30 quilébmetros da aldeia. O transporte dos estudantes era realizado pelo Onibus da
comunidade, com todas as despesas, inclusive com motorista, pagas pela Associagdo

Kyikatéjé.

Tabela 1: Matriculas por série no periodo de 2002 a 2008 da EEEFM Tatakti Kyikatéjé:

Série /ano 2002 | 2003 2004 2005 2006 2007 2008 | 2009

Ed. Infantil 32 22 20 17 22 35 40 42
1? série 51 25 31 33 39 40 30 16
2% série 08 09 19 28 24 33 18 11

3" série 08 09 11 20 20 17 24 20
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4" série 15 04 03 11 05 21 16 15
5" série - - - - 15 29 19
6" série - - - - 09 10 22
7% série - - - - 06 14 13
8" série - - - - 04 08 09
1° ano 12 15
2° ano 13 09
3° ano 13 17
TOTAL 106 69 84 109 110 180 227 208

Fonte: Didrios de classe dos professores da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Tatakti
Kyikatéje.

Quanto a estrutura habitacional, no ano de 2007 foram construidas 44 casas de
alvenaria,”® seguindo padrio arquitetdnico regional, com dois quartos, uma suite, sala,
cozinha, varanda com garagem e banheiro social. Todas as casas sdo pintadas de verde claro,
com uma faixa verde-escura de aproximadamente um metro na base. E comum no fundo das
casas, a construcdo de outra, em propor¢cdes menores geralmente cobertas de palha onde
acontece a reunido da familia para o preparo dos alimentos, principalmente assados no fogo,
por isso, feita de chdo batido. Cada casa também tem o girau,” feito pelas mulheres e serve
para secar alimentos ao sol, como a castanha, a mandioca e a macaxeira que serdo depois
piladas para o preparo do kuputi.70

A distribui¢do das casas € organizada de acordo como os nucleos familiares, onde as

N

irmas moram préximas a casa dos pais. Com o aumento da populacdo e a conseqiiente

% As casas foram construidas mediante repasse de recursos via Convénio VALE e comunidade Kyikatéjé
referente a vigéncia de 2007. Quinze casas foram construidas com recursos da Associagdo Indigena Gavido
Kyikatéjé Amtdti para suprir as necessidades das familias.

%9 Estrado de madeira onde os alimentos sdo colocados para secar ao sol.

0 kuputi ou berarubu é alimento preparado diariamente pelas mulheres Kyikatéjé. Estd presente também em
quase todos os rituais e festas, quando as mulheres se reinem em nucleos familiares para a coleta dos materiais
necessdrios e preparo desse alimento a base de massa de macaxeira ou mandioca e carne de caca. Nimuendajd,
no livro Os Apinayé (1956), descreveu detalhadamente o processo de preparo do que ele chamou de bolo de
carne. Passado mais de meio século, esse essa pritica permanece viva entre os Kyikatéjé. Mais do que um
simples fazer, o preparo do kuputi reafirma os lagos de parentesco, as aliangas e as relagdes sociais intrinsecas
nessa pratica. Para mais informagdes consultar: BELTRAO, Jane Felipe; FERNANDES, Rosani de Fatima.
“Kuputi (berarubu): patriménio alimentar da cozinha Kyikatéjé”. In: BELTRAO, Jane Felipe; MASTOP-LIMA,
Luiza de Nazaré (orgs.). Diversidade, Educacio e Direitos: etnologia. Belém: EDUFPA, 2009. (EDUCIMAT)
51)




Povo Kyikatéjé: saga de resisténcia e luta
Fernandes, 2010
41

constituicdo de novas familias, algumas casas compdem o segundo circulo construido
préximo ao primeiro. A organizacdo do segundo circulo estd prejudicada pelas intimeras
construgcdes que ocupam locais onde deveriam estar as casas, sdo galpdes para
armazenamento de milho e castanha, garagem dos carros da comunidade e a escola que foi
construida préximo ao acampamento a pedido das liderangas.

Conforme dados do censo demogrifico da aldeia, em junho de 2002 a populagdo era
de 190 pessoas, dos quais 105 eram homens e 85 eram mulheres. No ano de 2005 a populacio
somava 248 individuos. No censo realizado em 2007, a populagdo somava 259 pessoas. Para
Ropré e Pepkrakte (Zeca Gavido) o crescimento da populagdo justifica-se pela expressiva
melhoria na qualidade de vida do povo, que se refere as condi¢des de moradia, alimentagdo,
assisténcia médica, mas principalmente no aspecto sociocultural.

A tabela a seguir informa os dados atualizados da populacdo Kyikaréjé, distribuida por

sexo e faixa etdria (Tabela 2).

Tabela 2: Populacao Kyikatéjé por sexo e faixa etaria

Faixa etaria (em anos) Masculino Feminino Total

0as 33 36 69
6al10 17 15 32
11a15 11 12 23
16 a 20 12 18 30
21a25 18 15 33
26 a 30 10 10 20
31a35 09 08 17
36 a40 03 03 06
41 a 45 07 02 09
46 a 50 01 03 04
51a55 01 03 04
56 a 60 02 03 05
Acima de 60 05 02 07
Total 129 130 259

Fonte: Registros do Setor de saide da Associa¢do Indigena Gavido Kyikatéjé Amtdti relativo ao 1°
semestre de 2008.
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A maior parte da populacdo estd na faixa etdria de zero a cinco anos, ou seja,
correspondente ao tempo de constituicdo da nova aldeia, o que concorda com afirmagdo das
liderancas com relag@o a melhoria nos padrdes de qualidade de vida. Quanto aos 6bitos, desde
2001 aconteceram cinco, do lider Aforé num acidente com arma de fogo, da esposa de
Hopryti, Jopétyti, e de trés criangas menores de cinco anos, um recém-nascido e duas com um
e dois anos de idade. As causas das mortes das criangas, segundo a equipe de saide, foram
pneumonia e desidratacao.

Quanto ao luto, segundo a tradicdo Kyikatéjé, narrada por Kykyiré, deve ser guardado
por todos, mas em especial pela familia da pessoa que faleceu. No periodo de luto nenhuma
festa € realizada, as pessoas ndo se pintam, nem saem da aldeia para festividades. O luto s6
acaba quando os mais velhos fazem uma cagada especifica para este fim, os animais abatidos
sdo colocados num cofo’' grande, no pétio da aldeia, na mesma hora em que a pessoa faleceu.
Os membros da comunidade que ndo forem da familia da pessoa que faleceu sdo livres para
pegarem as cagas, o que ndo é permitido aos membros da familia que, olhando tudo, choram a
morte do ente querido. Depois da comocgao coletiva marcada pela expressdo da dor sentida
pela morte, as atividades culturais sdo liberadas.

Quanto ao sepultamento, as pessoas sdo colocadas em urnas de madeira, as esteiras
que antes envolviam o corpo continuam presentes no ritual finebre, mas agora envolvem a
urna. Num dos veldrios que acompanhei, a crianga teve o cabelo cortado e foi pintada com
urucum’? pelas mulheres mais velhas da familia antes de ser levada ao cemitério da aldeia.
Sobre a sepultura, a familia constréi pequena cobertura, semelhante as casas tradicionais, sem
paredes, dizem que é para amenizar o calor do sol. Nos dias que sucedem o enterro, a familia
leva alimentos todos os dias ao morto, deixando-os na sepultura.73 Na cruz de madeira
colocada a cabeceira da sepultura, estdo registradas as datas de nascimento e falecimento da

74
pessoa.

! Cesto trancado com folhas do babagu (palmeira).

72 Planta cuja semente € vermelha, utilizada nas pinturas corporais.

7 Semelhante a cultura japonesa, onde as pessoas levam alimentos e bebidas aos mortos nos locais de
sepultamento. Fonte:
http://www.paranashimbun.com.br/index.php?option=com_content&view=article&id=287%3 Aentre-os-shisha-
e-os-muertos-japoneses-mexicanos-e-a-morte&catid=73%3 Adavid-egdoberto-da-silva&ltemid=59. Acesso em
30/03/2010.

"Conforme relatos coletados, a cruz foi adotada por influéncia da igreja catélica, que realizava missas e
batismos na comunidade. Durante o veldrio da crianca, que pude acompanhar, nio percebi a preocupacio das
pessoas em “encomendar” a alma do morto, como no costume cristdo do qual adotaram algumas praticas. As
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Na ocasido da morte de um membro da familia, todos os membros da familia nuclear
cortam os cabelos bem curtos, representando o luto.” O luto da comunidade inclui atualmente
suspensdo dos trabalhos, das aulas na escola e de qualquer atividade festiva, por isso o luto
tem sido reduzido a aproximadamente uma semana no caso das criangas. No caso dos adultos
o periodo de luto pode variar com a idade da pessoa, geralmente é mais longo quando as
pessoas sdao mais velhas, podendo chegar a um ano.’®

Outro aspecto cultural determinante na sociabilidade Kyikatéjé é o sistema de
nominag¢do. Sobre a nominagio Timbira, Melatti escreveu:

“[e] ntre os indios Timbira... o individuo ndo recebe um nome porque pertence a determinado
grupo, mas sim pertence a um grupo porque recebeu determinado nome. Nas tribos Timbira, o
menino recebe nome, geralmente, de seu tio materno, enquanto a menina recebe nome quase
sempre da sua tia paterna. Segundo o nome que receber o individuo passa a pertencer a certo
grupo cerimonial e a certas metades dos muitos pares que existem nessas sociedades; seu
nome da ainda privilégio de interpretar determinados papéis em certos rituais.” (1972, p.83).

O sistema de nominacdo estd fortemente presente na organizagao social Kyikatéjé, nao
ha nenhum registro civil com nome de kupé. Algumas pessoas t€m também nomes regionais
como Roberto, Zeca, Luis, Alacide, Lucinha, geralmente escolhidos por eles mesmos, ou
atribuido pelos familiares ou vizinhos kupé. A prética de auto-nominacio € vista criticamente
pelos velhos que a associam a tentativa de enfraquecimento da lingua materna pela sociedade
hegemodnica. Apesar da influéncia da lingua portuguesa na escolha do nome de kupé, a
maioria se identifica com o nome Kyikatéjé e mantém as relagdes sociais engendradas a partir
desse evento.

O nominador, que geralmente € o irmao da mae no caso dos meninos e a irma do pai

no caso das meninas assume responsabilidades com a crianga, de encaminhd-la no

lamenta¢des em voz alta expressam a dor da perda. Segundo me informaram a respeito do falecimento de
pessoas adultas, as manifestacdes chegam ao desespero coletivo, algumas pessoas tentam até tirar o morto do
caixdo, demonstrando a ndo aceitagdo da perda.

"*No dia trés de setembro de 2008 presenciei o veldrio de uma crianga na Aldeia, as mulheres, parentes préximos
expressavam a dor da perda por meio de grito e choro incessante. Sobre o corpo falavam na lingua Timbira
frases como “vou estar com vocé em breve”, *“ ixun (pai do céu) vai cuidar de vocg€”, foi kaxéré (lua) que fez
isso. Ixun € representado mitologicamente pelo sol, ou seja, a personificacdo do bem, enquanto kaxéré, a lua,
personifica o mal. Chamado de pyt, o sol assume na cosmologia Kyikatéjé a figura de ixun, o pai, certamente por
associacdes relacionadas a influéncia do Cristianismo que compara ixun a figura de Deus e kaxéré a do seu
opositor, o Diabo. Conforme relatos coletados informalmente,o corte de cabelo € para que o mekaron, espirito do
morto, ndo reconheca os parentes no retorno do mundo dos mortos, o que poderia causar problemas para os
vivos reconhecidos por ele.

%0 registro de dbito é feito pela FUNAIL
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conhecimento dos rituais, por exemplo. Os pais do nominado assumem obrigacdes com 0
nominador, devendo defendé-lo em todos os aspectos da vida social.

Como parte dos arranjos sociais dos grupos Jé estd os casamentos interétnicos. Ha
familias na aldeia formadas a partir de casamentos com indigenas das etnias Xerente, Karajd,
Guarani, Krikati, Parkatéjé, Akrdtikatéjé, e ainda com kupé. Nesses casos, a nominagao dos
filhos acontece conforme costume Kyikaréjé. Quanto ao sobrenome, parece ndo ter valor
simbdlico, nem ritual entre os Kyikatéjé. Com a exigéncia da FUNAI pela certiddo de
nascimento, provavelmente a opcdo encontrada ou sugerida foi incluir como sobrenome o
primeiro nome da mae e o nome do pai, muitas vezes seguido pelo nome do povo a qual
pertence,’’ pritica nio adotada pelos Kyikatéje.”™

Quanto aos meios de subsisténcia, a pur (roca tradicional) constitui principal forma de
obtencdo de alimentos como a mandioca, a banana, o mudubim (amendoim), a macaxeira, a
batata-doce, a abdbora, o inhame e o pohy (milho), que, além de serem utilizados na
alimentagdo didria, sdo indispensdveis na realizacio das festas e rituais.”’

Nimuendajui (1956) e DaMatta (1976) explicam que as rocas pertencem as mulheres,
sendo feitas em sistema coletivo, a derrubada e a queimada s@o tarefas dos homens. Enquanto
o plantio e a colheita sdo atividades femininas. Atualmente nas ro¢as da comunidade também
sdo cultivados alimentos em maior quantidade, em especial o milho que alimenta a criacao de
porco queixada em cativeiro. Por diversas vezes acompanhei as velhas na colheita, na coleta
de lenha e folhas para o preparo do kuputi, em meio as nossas conversas e brincadeiras, as
mesmas revelavam a insatisfacio pelo pouco interesse das meninas mais novas pela
aprendizagem das atividades relacionadas ao plantio e colheita dos alimentos. Por diversas
vezes também presenciei as velhas chamando atencdo das mulheres casadinhas™ porque

preferem comprar os alimentos industrializados ao invés de acompanhar as mulheres mais

""Entre os Kaingang, conforme relatos dos mais velhos, a prética foi diferente, os préprios funciondrios do 6rgao
tutelar indicavam os nomes na lingua portuguesa e o sobrenome, que quase sempre estava relacionado a
caracteristicas do local onde morava, ou ainda, simplesmente nomeando os indigenas com nomes regionais. A
pratica mudou radicalmente a forma tradicional de nominacdo em muitas Aldeias Kaingang.

"8 A preocupacio das liderancas com a continuidade do sistema de nominacio e o desejo de efetivar o registro
escrito do mesmo, originou o trabalho Kam Jixi: a nominagdo entre os indios Kyikatéjé, elaborado pelos
estudantes e educadores da Escola Tatakti Kyikatéjé, em 2007, com a coordenagdo do professor dos adultos Elias
Santos Oliveira e que estd em fase de revisao para publicac¢do. No capitulo quatro aprofundo o assunto.

"Nos meses de chuva, entre janeiro e fevereiro € realizada a festa do pohy (milho verde). O milho é consumido
assado nas brasas. Com as palhas verdes do milho séo confeccionadas as petecas, disputadas pelos grupos arara e
gavido durante a realizag@o da brincadeira.

*Termo empregado pelas velhas para identificar as mulheres casadas ha pouco tempo.
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velhas na roga. Semelhantemente aos escritos de Nimuendaju feitos hd mais de cinqiienta
anos € possivel afirmar que as mulheres Timbira Kyikatéjé continuam “donas das rogas”.

A vitalidade das mulheres mais velhas permite que transportem grandes quantidades
de alimento no pameiro81 que trazem as costas, sobre os alimentos ainda colocam a lenha de
pau preto que encontram pelo caminho. Dificilmente vou ao acampamento das mulheres sem
que estas oferecam algum alimento, ou cobrem minha presenca nas idas & roga. Entre os
produtos ndo comestiveis cultivados pelas mulheres estd o konkon (cabaga), usada para
armazenar sementes, transportar dgua, € na confec¢do do inkakd (maracd), além de ser
utilizado no feitio do konkon hari (buzina) e nos cintos usados pelos homens nas dangas. Mais
recentemente foram incorporadas as migangas coloridas nos artesanatos e enfeites rituais. As
pulseiras e brincos feitos com micangas e penas também fazem parte do rol de enfeites das
mulheres jovens, que além de usarem nas dangas, utilizam no dia-a-dia. Eventualmente as
pecas sdo vendidas para visitantes que procuram levar lembrancas da aldeia.®

Além das rocas, a coleta de frutos é fonte didria de alimento, podendo ser feita tanto
pelos homens quanto pelas mulheres. Dentre os preferidos estdo o cupuagu, o agai, a bacaba, o
ingd e a banana. As criancas também sobem nos altos pés de acai para a coleta dos cachos e
desde pequenas aprendem as técnicas do preparo.

Os Timbira nao sdo conhecidos na literatura como eximios pescadores, também nao
fazem canoas como outros povos Jé, pescam o poraqué (peixe elétrico) nos periodos de pouca
chuva, quando os igarapés ficam menos cheios. O poraqué é iguaria especialmente procurada
para o preparo do kuputi. As familias Timbira da Aldeia Krikati, do estado do Maranhdo e os
Karaja do estado do Tocantins que residem na Aldeia Kyikatéjé costumam procurar os
igarapés com mais freqii€ncia, quando trazem pequenos peixes nas ocasides de escassez de
caga.®?

A caca é atividade masculina, pode ser realizada individualmente para alimentar a

familia e em grupos maiores na ocasido dos rituais. Nesse caso, a caca abatida € jogada no

81Cesto de trangado largo utilizado especialmente na coleta de castanha. Apesar de ndo ser artefato Kyikatéjé, é
confeccionado por algumas pessoas que dominam a técnica aprendida com os castanheiros que trabalham na
Aldeia nos periodos de coleta.

20 cacique Kykyiré tem se especializado na producdo de enfeites como brincos, suportes para cabelo, colares de
sementes, dentes e migangas. Por diversas vezes o cacique solicitou que eu levasse micangas e sementes de
Belém para Aldeia. Como forma de agradecimento pelos materiais me deu vdrias pecas prontas, entre brincos e
enfeites de cabelo.

8 0s Kyikatéjé criam peixes em tanques localizados no local de projetos denominado Limpeza, distante oito
quilometros da aldeia. Quando atingem o tamanho ideal para o consumo os peixes sao distribuidos as familias.
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patio da aldeia, as mulheres da familia do cagador que pegarem a caga deverdo preparar o
kuputi que é entregue a ele depois da corrida da tora. Nas cacadas noturnas costumam fazer
esperas, com varridas® nos locais em que o animal, geralmente de grande porte, costuma
passar. A espera ¢é feita préxima as arvores frutiferas onde o animal se alimenta ou préximo
aos igarapés para onde os animais se deslocam para beber dgua.

As armas utilizadas nas cagadas s@o espingardas de diversos calibres, atualmente, os
Kyikatéjé ndo utilizam o arco e a flecha para atividade de caca, também ndo costumam levar
cachorros, ao contrario dos indios Krahé que cacam pacas, tatus e outros com este animal de
estimacdo (Melatti, 1978). Entre os indios Gavido da Aldeia Krikati que moram na Aldeia
Kyikatéjé é comum a utilizacdo do animal nas cagadas, especialmente as noturnas. Observei
que os cachorros® ndo sdo bem-vindos entre os Kyikatéjé que associam o animal s doengas.
Apesar disso, ndo ouvi dizer que tenham matado um, mesmo aqueles moribundos que
circulam pela aldeia com feridas, ndo os sacrificam por pena.

Nas cacadas, quando a fémea é abatida, costumam levar os filhotes para casa, sdo
macacos, araras, porco-queixada, papagaios, jabutis, dentre outros. Os Kyikatéjé nao
costumam comer, hem aproveitar penas ou cascos desses animais quando morrem. A criagdo
de animais domésticos como galinhas e porcos ndo é comum entre os Kyikatéjé.86 Chegaram a
criar galinhas em grande quantidade para o consumo da comunidade, mas o galinheiro foi
desativado por causa do mau cheiro que incomodava os moradores mais préximos. Havia
também na comunidade a criacdo de caprinos e ovinos, projeto idealizado pela ONG Extensdo
Amazoénia. Os caprinos eram criados soltos na aldeia, invadiam as casas, comiam as plantas,
sem contar o mau cheiro que exalavam. Os Kyikatéjé nao apreciam a carne, nem o leite desse
animal, por isso venderam todos, permanecendo apenas com a criagdo de ovelhas que,
segundo eles, ndo incomoda ninguém.

A associacao faz mensalmente compra de alimentos para todas as familias, os produtos

sdo estocados na cantina da aldeia e distribuidos as familias, a quantidade varia de acordo

$E a limpeza do local onde o cacador espera a caca, espécie de corredor por onde circula livremente.

$5Relatos dos indios mais velhos informam que por diversas vezes foram “achados” na mata pelos cachorros dos
kupé (ndo-indigenas), situacdo que, na maioria das vezes, lembra a violéncia com que eram tratados, o que
justifica a rejei¢@o ao animal.

% A comunidade mantém a criacdo de porco-queixada em cativeiro, sdo aproximadamente 20 animais
alimentados com milho e macaxeira produzidos na roga da aldeia.
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com o ndmero de pessoas na casa. O rancho, como é chamado, inclui produtos basicos de
alimentagdo e limpeza, como arroz, feijdo, sabdo, entre outros, considerados essenciais.

No comércio de Marabd também sdo adquiridos a maioria dos eletroeletronicos,
telefones celulares, aparelhos de DVD, mdveis em geral e antenas parabdlicas que estdo
presentes em todas as casas. Algumas familias adquiriram automéveis particulares, que sdao
mantidos com recursos proprios. A compra desse meio de transporte tem se intensificado nos
ultimos anos, mas a maioria das pessoas ainda utiliza o 6nibus da comunidade para se
deslocar pelo menos uma vez na semana a Marabd para compras e pagamentos. Nessas
ocasides podem ser percebidas as hostilidades com relacdo aos indios, que, agora é também
marcada pela intolerdncia da populacio regional com relagdo ao poder aquisitivo dos grupos
étnicos da RIMM. Além disso, ha questionamentos acerca da indianidade dos mesmos, fruto
da visdo preconceituosa dos regionais que desqualificam aqueles indigenas que nio se
enquadram nos estere6tipos por eles aprendidos e perpetuados.

Paralelamente 2 realizacdo das festas e rituais da cultura,®’ também foram apropriadas
algumas datas festivas do calendario cristao, como a Pdscoa e o Natal. O Dia das Maes, dos
Pais e das Criancas, também sdo ocasides especiais, principalmente entre os mais jovens.
Nesses dias festivos, as comemoracdes a partir dos referenciais culturais agregam novos
elementos, como produtos industrializados, quando se percebe o embate de forcas simbdlicas
que sdo bem marcadas como as coisas de indio e as coisas de kupé.

Percebe-se maior resisténcia dos velhos na incorporacido desses elementos ditos novos,
na ocasido das festas de quinze anos, por exemplo, em que os mais jovens dancam as musicas
de kupe, os mais velhos mantém distancia, apenas observam. Alegam que sdo coisas dos
Jjovens. Isso pode ser percebido claramente nos dias de jogos de futebol, poucos velhos vio até
a beira do campo ou assistem as partidas do time da aldeia em jogos externos, em
contrapartida, os velhos cobram a participacdo maior dos jovens e criangas nos rituais e festas

tradicionais.

87 As festas que consegui acompanhar foram: Pohytete (milho verde), Kruxwy (brincadeira de pegar crianca), Tuti
Kra (festa do peixe ), Hdkti ( brincadeira do Gavido), Pdn (arara), Wakumeré (brincadeira dos homens), Kokoiré
(brincadeira do macaco), Krowajojonore (brincadeira dos noivos), Weweti (brincadeira da borboleta), Apynyre
(brincadeira de jogar caule de arvores nos homens jovens) Rop Porpotoré (brincadeira de pegar o outro).
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As festas e brincadeiras™ da cultura sdo realizadas de acordo com o ciclo cerimonial
Kyikatéjé, geralmente obedecem & seqii€ncia indicada pelos mais velhos do grupo. As
brincadeiras sdo compostas por elementos culturais comuns como pinturas corporais, corridas
de toras, dangca com maracd no pétio da aldeia, o preparo e consumo do berarubu. Hd uma
brincadeira para cada grupo cerimonial por isso chamadas de brincadeira do gavido, e
brincadeira da arara, também sdo realizadas as brincadeiras dos grupos cerimoniais que
levam nome dos animais da &4gua: peixe, lontra e arraia. Cada brincadeira, além dos
elementos que sdo comuns contém atividades que sdo préprias do grupo cerimonial em
questdo. Por exemplo, na ocasido da festa do peixe, sdo confeccionadas as mascaras do Tép
(peixe).

Durante uma semana a mascara é confeccionada com folhas da palmeira conhecida
como babacu, depois de pronta € entdo pintada com urucum. A pessoa encarregada de fazer a
madscara é também aquela que a usard na ocasido do ritual.

Nas fotos 13 e 14 estdo dois momentos diferentes da realizacdo do ritual. A foto 13 é
da Aldeia Ladeira Vermelha e foi registrada hd mais de 30 anos, a foto 14 foi feita por mim,
em abril de 2007 na Aldeia Kyikatéjé.

A andlise cuidadosa dos dois momentos histéricos que distam aproximadamente 30
anos permitem algumas consideracdes: (1) a manutencdo da tradicdo Kyikatéjé pode ser
observada na mdscara, que em nada difere apesar das décadas que separam a realizac¢do das
brincadeiras; (2) a forma como as mulheres se posicionam e seguram a “cauda” da madscara,
Hordkraktare na primeira e Joprara na segunda; (3) Outra informagdo importante é a
disposi¢do das casas, que, mesmo tendo o material empregado na constru¢do modificado, ndo

deixaram de estar dispostas em circulo, conforme tradi¢do Timbira.

88 . . ~ » .

Segundo o cacique Kykyiré, as festas sdo as dangas no patio da aldeia e envolvem todos os membros da
comunidade, as brincadeiras sdo referentes aos grupos cerimoniais e podem ou ndo contar com a participacdo de
todos, pois ha atividades que sdo especificas dos integrantes dos grupos.
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Arquivo da EEEFM Tuatakti Kyikatéjé

B S

Foto 13. Brincadeira do peixe na Aldeia Ladeira Vermelha

Rosani de Fatima Fernandes. 17/03/2007.

Foto 14. Brincadeira do peixe na Aldeia Kyikatéjé
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Com relagdo aos rituais, Nimuendaji (1956) relatou a realizacio do ritual de iniciagdo
dos guerreiros, o pemb entre os Apinayé, que entre os Kyikatéjé € chamado pemp™ e ha muito
tempo ndo € realizado. O principal motivo, segundo os proprios Kyikatéjé, é a distancia da
aldeia com relagdo aos rios grandes, essenciais a realizacdo do ritual. H4 projetos para
construcio de balnedrio com canalizacdo da dgua do igarapé préximo a aldeia, para entéo, em
condicdes adequadas, realizar o ritual de inicia¢gdo dos meninos que deverdo aprender num
periodo de aproximadamente trés meses a ser homem Kyikatéjé. Nesse tempo de preparagio
que inclui periodos de reclusdo na mata, os jovens aprendem todas as atividades masculinas
relacionadas a caca, disputas de tora e flecha, confeccio de apetrechos e artefatos, entre outras
atividades. O ritual marca a passagem a idade adulta.

Outro ritual de inicia¢do masculino é a furacdo de beico,”® quando os meninos tém o
labio inferior furado com osso pontiagudo, geralmente de iaxy (veado). No local do furo é
colocado um pedago de madeira pintado com urucum. Nessa ocasido, o jovem também deve
seguir rigorosa dieta alimentar para apressar a cicatrizagdo. Quando os cacadores matam o
jacamim, ave de unhas finas e pontiagudas acontece o ritual em que mulheres e homens
jovens t€m as panturrilhas e coxas riscadas para tirar o sangue ruim. Segundo o cacique, 0
ritual favorece a satde dos corredores de tora, deixando-os mais fortes.

Quanto as meninas, os relatos de Joprara informam que eram submetidas a reclusio
na primeira menstruacdo que estd relacionada com a iniciagdo sexual, como no caso dos
Apinayé, ou seja, a menina s6 menstrua depois de ter mantido relagdo sexual, conforme afirma
Nimuendajui “... estdo firmemente convencidos de que ndo pode haver menstruacdo antes do
defloramento, e que este tltimo seja um requisito para aquela.” (1956, p. 60) Nesse periodo, a
menina ficava sobre a esteira no interior da casa, submetida a dietas alimentares que excluem
comidas reimosas, como cagas. No entanto, segundo Joprara, a prética da reclusdo nio estd
mais sendo realizada entre os Kyikatéjé.

Quanto ao casamento, Nimuendaju (1956) relata que ndo é permitido entre parentes de
primeiro grau, no entanto sdo forjados planos de casamento desde muito jovens. Entre os
Kyikatéjé a pratica é reprimida, ndo sendo admitido o incesto. A defini¢cdo do noivo ou da
noiva estd associada as relagdes estabelecidas a partir da nominag@o e ndo obrigatoriamente

entre membros de metades opostas como no caso dos Kaingang. No entanto, hoje se percebe

8Para saber mais sobre o ritual do pemp ver CARELLI, Vicent. Pemp. Video nas Aldeias, 27 min., 1998.
% Utilizo a expressdo nativa que refere o ritual conhecido na literatura Antropolégica com “perfuragdo labial”.
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certa resisténcia das mulheres jovens com relacdo aos casamentos com homens mais velhos.
Quando a menina ndo se agrada do noivo, trata de amigar-se logo com alguém de sua
preferéncia, ato geralmente reprimido pelos mais velhos, mas aceito socialmente.

Entdo, o casamento, atualmente, consiste no ir morar junto, a principio, na casa da
mae da mulher até a constru¢do da casa do casal. Nos tltimos cinco anos pude observar
algumas cerimdnias de casamento, realizadas nos modelos cristdos, com mediag¢do de Pastor
de Igreja Evangélica e com trajes sociais (vestidos e ternos) ! no estilo dos regionais.

Quanto ao nascimento dos filhos, é acompanhado de rigorosas dietas alimentares tanto
para o pai, quanto para a mae da criancga. O pai segue rigido resguardo do trabalho no periodo
poés-nascimento. As abstinéncias incluem o ndo consumo de certos alimentos como carne de
caca e bebidas alcodlicas. As relacdes sexuais também devem ser evitadas enquanto a crianga
estiver “mole”, que corresponde ao periodo antes do andar. Caso os pais quebrem a
abstinéncia sexual, a crianca serd acometida de enfermidades, como feridas, por exemplo,
podendo ficar fraca’ e até morrer. Quando a crianca nasce, o pai coloca o paxé no pulso,
adorno confeccionado com a folha nova do coco babagu para indicar que esta de resguardo.

As dietas alimentares” e restricdes sexuais também sdo impostas aqueles que
pretendem ser bons corredores de tora. Quanto as relacdes sexuais, os meninos devem ser
iniciados pelas velhas para que sejam fortes e sauddveis, caso contrario, ficardo fracos e nao
serdo bons atletas. Se acontecer de alguém derrubar a tora na disputa, é logo acusado ter tido
relacdo sexual na noite anterior a corrida, o que € proibido. Nao hd repreensdo quanto a
iniciacdo sexual das meninas, que costumam ter filhos a partir dos treze anos, caso

engravidem antes de casar, os av0s ajudam a cuidar da crianga.

*! Apesar de serem monogamicos, os homens e mulheres costumam ter relacdes extraconjugais, situacio que, ao
que tudo indica, tende a mudar com a influéncia das igrejas que condenam o adultério. Os mais velhos contam
sobre algumas brincadeiras em que havia liberdade para a troca de parceiros sexuais. Na Aldeia Parkatéjé, o
cacique vive com duas iti (esposas) na mesma casa. Outro caso era de Alzira, que faleceu no ano de 2007,
também na Aldeia Parkatéjé, foi o tnico caso que ouvi falar de uma mulher ter dois maridos, mas entre os
Kyikatéjé nao é pratica comum. Relatos indicam que no caso de falecimento da mulher, o marido pode casar-se
com uma das irmas para que os filhos nfo perecam “nas mdos” de alguém que ndo seja da familia, ou seja, a
pratica do sororato. H4 rituais do megen que consistem na troca de alimentos entre homens e mulheres, em que
os papéis sexuais sdo trocados por um dia. Homens vao preparar alimentos para as mulheres que ficam jogando
flechas no acampamento. Na hora da danca, as mulheres reproduzem os movimentos dos homens, enquanto estes
dancam como as mulheres.

2 Diz-se que uma pessoa ¢é forte, “dura”, quando segue as dietas prescritas, o termo também estd associado a
longevidade.

%> Quando acontece de alguém se envolver em brigas, ou no caso de homicidio, a pessoa também é submetida 2
rigorosa dieta para “limpar o corpo”, as coxas e panturrilhas sio riscadas com unhas de aves para tirar o sangue
ruim.
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Quanto aos grupos cerimoniais, DaMatta explica que os Timbira “... concebem o
universo como uma totalidade fechada, onde todos os elementos sdao ordenados de dois a dois,
uns em oposicao aos outros...” (1976, p.100). Ele constata que ndo ha maior importancia de
um grupo com relagdo ao outro, sendo, portanto complementares94 o que pode ser verificado
no mito de origem Kyikatéjé, onde pyt (sol) e kaxéré (lua) aparecem como figuras centrais que
coexistem em oposicdo e em complementaridade. Os dois grupos cerimoniais que orientam a
maioria das brincadeiras de longa duracdo, as disputas de flechas e a corrida de toras sdo o
Hakti (gavido) e Pdn (arara). No periodo da chuva, depois da brincadeira do milho acontece a
brincadeira do Tép (peixe), Xexetéré (arraia) e Toiré (lontra), quando sdo construidas trés
“casinhas” no pdtio, onde os membros de cada grupo se redinem para comer, dangar e correr
tora. O pertencimento aos grupos cerimoniais estd relacionado a nominagdo, ndo sendo,
portanto, de descendéncia patrilinear como ocorre em outros grupos Jé.”>

No caso dos Timbira em geral, o nominado ou nominada deve defender a metade do
nominador. DaMatta escreveu que “[tJodos os individuos Apinayé de ambos os sexos
pertencem a um desses grupos que lhe sdo transmitidos com os nomes.” (1976, p.100). O
pertencimento define a metade que o individuo deverd defender na corrida da tora, ou a que
time deve jogar na disputa de flechas. Além disso, a nominacdo outorga ao nominador o
direito de “brigar” com o nominado € com o pai € a mde do mesmo caso nio estejam
participando devidamente das disputas e rituais que lhes cabem.

No meu caso, por varias vezes fui acordada muito cedo por Joprara para defender o
partido Gavido nas disputas da corrida de toras. Além disso, tenho obrigacdes alimentares e
rituais com a nominadora da minha filha, como no dia em que fui chamada, mesmo estando
estudando em Belém para representa-la na realizacdo do ritual do Kryxyi, como faco todas as
vezes que ocorre. Na brincadeira, pintava duas criancas com urucum antes do sol nascer e
banhava as mesmas ao entardecer, no final de cada dia recebia o pagamento da mae ou da avo
da crianga, que quase sempre eram castanhas, cupuacu e caga. A brincadeira s6 acaba quando

um dos pais ou avd das criancas abate uma caga grande.

*Mais uma vez comparo aos Kaingang onde os Kamé sdo os primeiros, o mais importante em oposi¢do aos
Kanhru que t€ém papel secunddrio na realizagdo dos rituais. Por exemplo, na realizac¢do do ritual do Kiki-koj, os
Kamé sdo os primeiros a beber o kiki (bebida fermentada feita a base de frutas e mel) e a entrar no cemitério
durante a realizag@o do ritual que encaminha os mortos ao numé (mundo das almas).

Entre os Kaingang, os filhos devem seguir o grupo de pertencimento do pai, Kamé ou Kanhru.
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O lugar das criancas e dos velhos na vida social Kyikatéjé sdo bem definidos. As
criangas sdo criadas com total liberdade, banham nos igarapés, andam de bicicleta, sobem nas
arvores, ajudam a cuidar dos irmaos mais novos e sdo estimuladas pelos pais a freqiientar a
escola. Os velhos sao incluidos nessa classe de idade quando os filhos mais novos t€m filhos,
ou seja, quando se tornam avos. Os mais velhos dedicam-se as cagadas, a confec¢do de arcos
e flechas, aos jogos de flecha e aconselhamento dos filhos e netos. Ensinam os conhecimentos
quando solicitados e participam ativamente de todos os rituais e festas. Os homens
permanecem o dia no acampamento da aldeia, enquanto as mulheres ocupam-se com o
preparo dos alimentos. Por opcdo, nem todos participam das decisdes referentes ao plano
politico, mas sempre sdo consultados quando o assunto € a cultura Kyikatéjé. Falam
fluentemente a lingua materna, entendem pouco o portugués e se comunicam muito pouco na
segunda lingua. O lugar dos velhos Kyikatéjé € de prestigio por serem considerados os
guardides da memdria e da histéria do povo.

Quanto ao esporte,’® os Kyikatéjé praticam a corrida de tora, que é realizada em quase
todas as brincadeiras. A krowa-péj ou tora grande ¢é feita no final das brincadeiras e marca o
encerramento de um ciclo cerimonial. A krowa-péj é feita do tronco da sumaumeira, arvore da
floresta Amazonica presente na mata dos Kyikatéjé. A tarefa de fazer a tora pode ser atribuida
a uma ou mais pessoas. Depois de prontas, as toras sdo pintadas com urucum e colocadas no
local de partida, geralmente no meio da mata, pr6ximo a alguma estrada ou caminho na mata,
também chamado de ramal. As disputas acontecem sempre ao amanhecer do dia. As toras sdo
preparadas de acordo com os grupos que vao disputar, podendo ser corridas entre os grupos
cerimoniais Arara e Gavido, ou ainda entre homens e mulheres que podem se dividir entre
casados e solteiros na disputa que é acompanhada dos sons do hdhi (buzinas) feito com
bambu e cabaga, dos apitos e dos gritos que imitam a arara ou o gavido.

O jogo de flechas é também muito praticado entre os Kyikatéjé. A tarefa de fazer arcos
e flechas € exclusivamente masculina. Nimeundaji descreve o jogo de flechas entre os
Apinayé:

“... [o]s homens, um apds o outro, davam trés passos para frente, atirando uma ou duas flechas,
de cada vez, na bananeira, até que tidas as flechas crivavam os troncos e as folhas. As flechas
que erravam o alvo eram recolhidas pelos meninos e levadas novamente aos atiradores.”
(1956, p.93)

% Nimuendajui (1956), relata que entre os Apinayé grupo Timbira que habita o hoje estado do Tocantins, a
corrida de toras € esporte favorito.
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Entre os Kyikatéjé o jogo de flechas acontece de maneira similar, podendo ser
praticado também pelas mulheres e criancas. Além de jogar as flechas no tronco da bananeira,
os Kyikatéjé jogam o kaipy, ou seja, a flecha é langcada por baixo de um obsticulo feito de
folha de palmeira onde o vencedor é aquele que arremessar mais longe. Geralmente os
vitoriosos ficam com as flechas dos perdedores. A principal reclamacido dos mais velhos é
acerca do desinteresse dos jovens pela aprendizagem das técnicas de producdo do arco e
flecha.

Esportes como o futebol e o voleibol sdo também muito praticados na aldeia, em
especial por jovens e criangas. Todos os dias, ao final da tarde, homens, mulheres e criancgas
se rednem no campo de futebol da aldeia para jogar. Quando os velhos decidem jogar
voleibol, chamam os mais jovens e disputam durante alguns dias, até que decidem por nao
jogar mais.

No ano de 2009, o time Gavido Kyikatéjé, organizado na aldeia disputou a seletiva do
Campeonato Paraense de Futebol, apesar dos esforcos, o time ndo foi classificado. A
participacdo do time indigena no campeonato estadual foi noticiada em nivel nacional,
associando o bom desempenho dos atletas as atividades culturais que requerem forga fisica e
dietas alimentares rigorosas. Mais que a pratica de um esporte, o futebol tem se constituido
como forma de interagdo com o mundo ndo-indigena. O didlogo a partir dos mesmos
parametros da sociedade ndo-indigena se constitui aspecto relevante da atual configuragio
politica e social dos Kyikatéjé que buscam reafirmar as tradi¢des, a0 mesmo tempo em que,
buscam interagir com os ndo-indigenas em pé de igualdade. Numa destas ocasides o time da
aldeia jogou uma partida amistosa com o time do Remo, na capital do Estado, evento que
ganhou destaque e foi noticiado amplamente pela imprensa estadual.”’

Enfim, a organizacdo social ndo se esgota nas poucas paginas que dedicamos no
trabalho, mas procurei mostrar de forma resumida como a Aldeia Kyikatéjé estd atualmente
organizada porque considero esta etapa importante para a compreensdo dos préximos

capitulos do trabalho.

%7 Estando em Belém na ocasido do jogo presenciei algumas manifestacdes preconceituosas com relagdo aos
jogadores indigenas, do tipo “sdo indios, mas jogam bem futebol.” Ou ainda menosprezo pelo time do Remo
pelo fato de estar jogando com indigenas, sdo faces da discriminagdo que afloram quando os indigenas
conquistam certa visibilidade.
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De Escola Anexa Tatakti Kyikatéjé a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

Tatakti Kyikatéjé

“Foi com muita luta que nds

conseguimos essa escola...”
Ar  A\O8

(Apréire)

Historicamente, a presenca das escolas nas aldeias foi pautada na promocao da politica
de branqueamento cultural, ou seja, na tentativa de tornar povos indigenas em cidaddos
brasileiros aptos & comunhdo nacional. A forte pressdo do Estado brasileiro ocasionou a
negacdo compulséria das identidades indigenas, suprimidas, sufocadas e intimidadas pela
politica de integragcdo nacional. Tida como instrumento de conquista, a escola passou a ser
gradativamente assumida pelos povos indigenas.

O principio da mudanga de paradigma nas a¢des do Estado com relacéo a politica de
educacdo escolar indl’gena99 acontece com a promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil,
no ano de 1988. A garantia do artigo 231 e 232 na Constituicdo Federal, bem como a
elaboracdo dos importantes dispositivos legais que a sucederam, foram conquistas da luta do
movimento indigena e aliados da causa pela superacdo da visdo colonialista no tratamento do
Estado com relagdo aos povos indigenas. Disputas marcadas pela violéncia fisica e simbdlica
foram travadas no campo politico nacional para que tais instrumentos legais fossem
assegurados. Entdo, o reconhecimento dos direitos dos povos indigenas ndo deve ser
concebido como mera e benevolente concessio do Estado, mas como fruto da posicdo e
resisténcia do movimento indigena. Conforme a Constituicdo Federal de 1988,

“[s]ao reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e tradi¢des,

e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido
z . 100

demarcé-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.”

%Relato coletado em entrevista concedida no dia 19/06/2008.

%9 As bases legais da educagio escolar indigena sio a Constituigdo Federal de 1988 artigos: 210, 215, 231 e 232;
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional: artigos: 26, 32, 78 e 79; o Plano Nacional de Educacdo (Lei
10.172 - 9 de janeiro de 2001): Capitulo sobre Educacdo Escolar Indigena; o Parecer 14/99 - Conselho Nacional
de Educagdo - 14 de setembro de 1999; a Resolugdo 003/99 - Conselho Nacional de Educagdo - 10 de novembro
de 1999 e o Decreto Presidencial 5.051, de 19 de abril de 2004, que promulga a Convengdo 169 da OIT.
1OOConstituigﬁo da Republica Federativa do Brasil. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constitui%C3%A7ao.htm. Acesso em 02/06/08.
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Outra importante conquista para o reconhecimento das especificidades socioculturais e
lingiiisticas dos povos indigenas foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
Lei 9394/96'" que reconheceu as especificidades da educagio escolar indigena. O artigo 78
determina a responsabilidade da Unido pelo desenvolvimento de programas integrados de
ensino e pesquisa para oferta de educacdo escolar bilingiie e intercultural aos povos indigenas
com os objetivos de proporcionar aos indios, comunidades e povos, a recuperagdo das
memorias histéricas; a reafirmacdo das identidades étnicas, a valorizacdo das linguas e
ciéncias. E ainda, garantir o acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da
sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas.

O artigo 79 define que os programas de ensino deverdo ser planejados com audiéncia
das comunidades indigenas com o objetivo de fortalecer as praticas culturais e a lingua
materna de cada povo; manter programas de formacdo pessoal especializado, destinado a
educacdo escolar nas comunidades indigenas; desenvolver curriculos e programas especificos,
neles incluindo os contetidos culturais correspondentes as respectivas comunidades, elaborar e
publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

Legalmente as escolas indigenas estdo amparadas para desenvolver programas de
ensino, calenddrios proprios, materiais didaticos, enfim, para organizar a vida escolar de
acordo com as especificidades culturais e lingiiisticas de cada povo. Infelizmente, na pratica, a
implementagdo desses programas ainda se constitui desafio aos povos indigenas e institui¢cdes
de fomento a educacdo escolar indigena, que enfrentam intimeras dificuldades para efetivagio
dos dispositivos previstos e garantidos por lei, conforme aponta Luciano,

“[a]s causas dessas dificuldades sdo diversas, mas duas podem ter maior responsabilidade. A
primeira delas € relativa ao proprio modelo de sistema educacional, que ainda condiciona
certos principios, métodos e contetidos universais para o estabelecimento de uma escola na
comunidade, sem os quais a escola ndo pode ser aprovada pelos Conselhos de Educacéo, o que
dificulta aos estudantes indigenas darem continuidade aos seus estudos. O modelo educacional
ainda concebe a escola para os indios como instrumento de integracdo, de civilizagdo linear e
gradativa. Por isso, trabalha com a légica de séries como etapas evolutivas e seletivas... A
segunda causa € conseqiiéncia da primeira: a auséncia deliberada de recursos financeiros para
a producdo de materiais didaticos préprios e especificos e que passa pela necessidade de
qualificacdo adequada dos recursos humanos que atuam nas escolas indigenas, principalmente
os professores indigenas.” (2006, p.161)

Icf. MAGALHAES, Edvard Dias (Org.) Legislacao Indigena Brasileira e normas correlatas. Brasilia:
FUNAI/CGDOC, 2003.
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Angelo (2008)'”* acrescenta que, os direitos dos indigenas 2 escolas que atendam as
especificidades demandadas ndo t€ém sido garantidos em sua plenitude porque os maiores
interessados, os indigenas, ainda ndo ocupam o papel de protagonistas nesse processo. A
autora chama de calvdrio a luta das comunidades por acesso a educagdo de qualidade.

“lo] paradigma da educacgdo especifica, diferenciada e intercultural preceitua que a educacio
escolar indigena deve ser uma iniciativa de cardter comunitdrio, vinculada aos projetos
societarios de cada povo. Deve considerar os saberes e conhecimentos, reafirmar a identidade
étnica, as tradicdes e a memoria histérica dos indigenas, mas deve também interagir com os
novos saberes e relacdes advindas de outros povos. Ou seja, a educagdo escolar indigena deve
abordar a cultura indigena e os novos saberes oriundos de outras sociedades.” (2008, p.47).

Nesse contexto paradoxal, face as demandas por educacdo escolarizada, as
comunidades juntamente com assessores, educadores'” indigenas e ndo-indigenas tém
buscado alternativas para superacdo dos obsticulos impostos pelo sistema educacional
vigente. Dentre as alternativas, estdo as parcerias com ONGs, universidades publicas e
privadas, e, principalmente nas redes de comunicacdo e assessorias do movimento indigena e
das instituicdes de apoio aos povos indigenas. As iniciativas tém se constituido estratégias de
re-significacio e apropriagdo da escola, transformando a instituicdo historicamente conhecida
pelo cardter colonizador em instrumento de luta em favor da afirmacgdo identitiria, no
desenvolvimento de processos de produgdo, transmissdo, sistematizacdo e registro dos
conhecimentos dos povos indigenas.

Nesse sentido, a constituicdo da educacdo escolar Kyikatéjé estd diretamente

4

. . .10 . L.
relacionada aos principios da autonomia, entendida como processo necessario  ao

"“Francisca Novatino Pinto de Angelo é professora indigena da etnia Paresi, é graduada em Histéria pela
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT) e é Mestre em Educacdo pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educagdo da Universidade Federal do Mato Grosso. Para mais informacdes sobre o protagonismo indigena
consultar: ANGELO, Francisca Novantino Pinto de. “Protagonismo Indigena no processo de inclusio das
escolas no sistema oficial de ensino do Mato Grosso” In: ATHIAS, Renato; PINTO, Regina Pahim. Estudos
Indigenas: comparacdes, interpretacgoes e politicas. Sao Paulo: Contexto, 2008: pp.45-60.

"0 termo professor é amplamente utilizado pelo movimento indigena, no presente trabalho utilizo os termos
educador e educando, baseada em Paulo Freire que define educador como sendo aquele que faz educagdo com o
educando e ndo para ele, em contraposi¢do a educagdo bancdria onde o aluno € depositdrio de conhecimentos e
ndo sujeito de sua producdo. A relac@o professor versus aluno pressupde alguém que ensina (ativo) e outro que
aprende (passivo), por isso adotarei os termos educador e educando que, segundo Freire, pressupdem que
“...ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmo: os homens se educam em comunhio ,
mediatizados pelo mundo.” (2008, p.79). O autor faz referéncia a prdtica problematizadora onde o educador é
educado no didlogo com o educando, que ao ser educado, também educa. Desta maneira ambos sdo sujeitos do
conhecimento. Conforme: FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008.

1% Freire (2008) fala sobre a educagdo como prdtica da liberdade que é o contrario da educacdo como prdtica
de dominagdo. A primeira visa a formacdo critica do sujeito, enquanto a segunda trabalha para alienacéo deste
pelas praticas da educag@o bancéria, que tem o professor como detentor tnico do conhecimento e que o transfere
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reconhecimento das autoridades indigenas e povos na tomada de decisdo em todos os aspectos
que lhes digam respeito, ou seja, o exercicio de direito com distribuicdo de competéncias
politicas e sociais. Depois da constitui¢do da Aldeia Kyikatéjé, em 2001, decididas pela
conquista da escola, as liderancas partem em incontdveis viagens a Belém para reivindicar
junto a SEDUC direitos assegurados pela legislacdo brasileira no que se refere a oferta do
ensino escolar aos povos indigenas.

Apesar dos esfor¢os e reivindicacdes das liderancas Kyikatéjé, durante dois anos a
escola funcionou na informalidade. Sem reconhecimento da SEDUC, a comunidade se
responsabilizou pela contratacdo e pagamento dos professores, das auxiliares de servicos
gerais e merendeiras. Nao havendo escola construida, as aulas aconteciam em diversos locais
improvisados: no acampamento, no galinheiro, no abatedouro de aves e até embaixo das
arvores.

Em 2003, a escola € finalmente criada e passa a existir dentro do sistema de ensino da
SEDUC. Pela portaria n° 0100/003'® de 12 de marco de 2003 que autoriza o funcionamento
da Escola Tatakti Kyikatéjé como anexa a Escola Estadual de Ensino Fundamental Raolino de
Oliveira Pinto, localizada na sede do municipio de Bom Jesus do Tocantins. A principio, a
escola ofertava apenas o ensino fundamental de 1* a 4* série e a educacdo infantil.

A condicdo de anexa possibilitou a contratagido dos professores pela SEDUC, mas ndo
autonomia administrativa, financeira e pedagdgica almejada pela comunidade. Os entraves
burocriticos, a demora na efetivacdo dos contratos, o ndo repasse dos recursos devidos a
escola e a necessidade de constru¢do do prédio préprio, conduziu muitas vezes as liderangas a
SEDUC, em Belém, uma vez que a URE encaminhava os pleitos, mas ndo decidia sobre eles.

Como a escola oferecia somente a primeira etapa do ensino fundamental na aldeia, os
estudantes freqiientavam o Ensino Fundamental de 5% a 8* série e Ensino Médio nas escolas de
Maraba. Para fazer o transporte dos estudantes a Associacdo Indigena Gavido Kyikatéjé
Amtqdti adquiriu O0nibus e contratou motorista que percorria mais de 100 quilometros didrios

para deslocar os estudantes. A preocupacdo dos pais e liderancas com o afastamento das

para o aluno, aquele que é depdsito do conhecimento, por isso ndo problematiza o mundo nem analisa sua
prépria condicdo humana, histérica e social no mundo, porque inibida sua criatividade e potencial de criacdo.
Nesse sentido, a educagdo como prética da liberdade trabalha para autonomia do sujeito.

1% Fonte: Arquivos da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Tatakti Kyikatéjé.
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criancas e jovens do convivio da familia e da vida em comunidade, fez com que
apresentassem novo pleito a SEDUC: agora pela implantagdo da Educag@o Basica na aldeia.

Somente em 2007 a escola foi desanexada e reconhecida como Escola Estadual de
Ensino Fundamental Tatakti Kyikatéjé, conforme portaria n° 081/2007. No inicio do mesmo
ano, a comunidade decide pelo inicio das atividades letivas referentes a segunda etapa do
ensino fundamental, tendo sido reconhecido pela SEDUC no més de outubro, pela portaria n°.
079/2007, criando o Ensino Fundamental de 5* a 8% série, completando assim a oferta de
ensino fundamental. Mais recentemente, a comunidade teve o Ensino Médio autorizado pela
SEDUC, por meio da portaria 035/2008, que cria a Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Tatakti Kyikatéjé.

Implantada a Educacdo Béasica na escola, a comunidade se depara com outro
problema, a falta de espaco fisico e mobilidrio para comportar o nimero de estudantes que
dobrou entre 2007 e 2008. A construcdo do prédio da escola foi iniciada em abril de 2006, via
convénio SEDUC/Prefeitura Municipal de Bom Jesus do Tocantins, mas ainda ndo foi
concluida e ndo comporta a demanda da comunidade. Com apenas trés salas de aula, a
solugdo foi criar turnos intermedidrios para atender a todos os estudantes matriculados. A luta
da comunidade agora é pela amplia¢do da escola pela SEDUC.'*

A via crucis do povo Kyikatéjé na luta pela estruturacio da educagdo escolariza,
representa parte das dificuldades enfrentadas pelos povos indigenas na efetivacdo da
legislacdo em vigor. Leis garantem direitos, mas se os instrumentos para efetivacao ndo forem
eficientes, a ampliacdo da oferta de ensino com qualidade as escolas indigenas estard mais
uma vez comprometida. Infelizmente a demora e, em muitos casos, o ndo atendimento das
demandas dos povos indigenas pelo reconhecimento das escolas enquanto instituicdes
autdnomas nos sistemas de ensino, sejam estaduais ou municipais, tem configurado entrave na
concretizacdo dos projetos educacionais nas aldeias.

E importante ressaltar que o trabalho pedagdgico da escola Kyikatéjé acontece por
forca e determinacdo das liderancas da comunidade que tomam para si a tarefa de pensar e

construir educagéo escolar a partir dos principios étnicos comprometidos com a valorizacio

106 A necessidade de ampliacdo da escola foi apresentada a secretdria de educagdo do Governo do Estado do Para,
a época Iraci Gallo que, recebeu a comissdo de liderangas Kyikatéjé, comprometendo-se no atendimento do
pleito. Entretanto sem resultados efetivos no atendimento as demandas da comunidade por constru¢do de novas
salas de aula, cursos de formacdo e capacitacdo de professores, entre outras.
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das préticas socioculturais e da lingua do povo. Para isso, ndo esperam iniciativas do Estado
para indicar caminhos, se assessoram de profissionais indigenas e ndo-indigenas para mediar a
construcdo de proposta educacional escolarizada especifica e consoante aos projetos da
comunidade.

Com a participacdo efetiva das liderancas e comunidade na gestdo da escola, estd
sendo possivel experimentar dindmicas educacionais que mais se aproximam da realidade
histérica Kyikatéjé. O povo Kyikatéjé se utiliza da tradi¢do oral para transmissdo dos
conhecimentos pelos mais velhos na escola e do registro escrito dos conhecimentos para
garantir outras formas de reproducdo e difusdo da cultura entre novas geracdes e junto a
outros povos indigenas e ndo-indigenas.

A apropriacdo de novos elementos de sistematizagdo e registro tem se constituido
principal instrumento de trocas entre criangas, jovens e velhos na Aldeia Kyikatéjé. Nesse
sentido, a participagio dos velhos nas oficinas pedagégicas'”’ configura-se espaco
privilegiado de didlogo, que, geram novas elaboracdes. De um lado, os meprekre (velhos),
que almejam dominar a lingua portuguesa falada e escrita para melhor se defenderem no
mundo dos brancos, e, do outro, as criancas e jovens, procurando assimilar os conhecimentos
que os identificam como Kyikatéjé, aprendizagem demandada pela comunidade e também
assumida pela escola.

Além de atender as expectativas da comunidade com relagdo a valorizacdo dos
guardides da memdria, que s@o os velhos, as oficinas pedagdgicas culminam com a produgio
dos materiais didaticos especificos, que retornardo as salas de aula, a comunidade e
possibilitardo novas leituras e elaboracdes. O movimento de produgdo atende outra demanda
do povo Kyikatéjé que € o registro e publicacdo das histérias e fazeres quotidianos, que nao
sdo encontrados em nenhum livro didatico. Infelizmente parece que a lacuna nos sistemas de

ensino com relacdo a elaboragao, publicacdo e distribuicdo de materiais especificos dos povos

'%7As oficinas pedagégicas sdo espagos de aprendizagem organizados na escola partir de 2004, por sugestio da
assessoria etnopedagdgica da associacdo Kyikatéjé. O trabalho nas oficinas tem como principio o registro dos
conhecimentos que sdo ensinados pelas pessoas mais velhas que sdo a referéncia da memdria coletiva dos
Kyikatéjé. Mediados pelos educadores da escola, os alunos pesquisam sobre determinados assuntos, definidos
previamente em reunides de planejamento pedagdgico e de acordo com as demandas da liderancga tradicional. Os
trabalhos consistem em etapas praticas, onde educandos e educadores vivenciam a cultura no quotidiano da
aldeia e de etapa de producdo a partir das aprendizagens: sdo textos, desenhos, videos, que compde os materiais
didaticos da escola. No terceiro capitulo aprofundo o assunto, detalhando as oficinas que foram realizadas.
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indigenas estd longe de ser preenchida, mas, parece que para a realidade Kyikatéjé foi dado
importante passo na busca da concretizacio desse ideal.
Grupioni108 conclui que,

“[n]esse cendrio, a falta de vontade politica € o que mais fica evidente. Onde ela existe, passos
certeiros ou ndo estdo sendo dados. Onde ela ndo existe, € preciso criar condi¢gdes para que as
coisas acontecam. Os indios estdo tendo papel importante nesse processo, qualificando suas
reivindicagdes, exigindo o cumprimento da legislagdo. O Ministério Pdblico tem aqui um
vasto campo de atuacdo, em defesa dos interesses indigenas, diante da apatia de muitos
governos estaduais. Se ndo se vislumbra uma nova mudanga no gerenciamento da educacio
indigena, entdo € preciso criar os mecanismos necessarios para que o atual funcione. No ritmo
atual, muitos anos ainda serdo necessdarios para que os indios possam efetivamente assumir os
destinos de suas escolas.”

Apoiar iniciativas das escolas indigenas e desenvolver trabalhos de pesquisa, registro e
publicacio dos conhecimentos dos povos indigenas, ¢, sobretudo, possibilitar a
reconfiguracdo politica do papel da escola nas comunidades, oferecer educagdo de pouca
qualidade, desconectada da realidade, € negar direitos assegurados pela legislagc@o brasileira.
Construir propostas que emanem dos anseios dos povos indigenas € dar passos significativos
na construcdo da cidadania indigena, no respeito a diferencas e alteridades dos mais de 200
povos que compdem o mosaico étnico nacional.

Nesse sentido, Luciano define cidadania indigena, como cidadania diferenciada que

113

. significa que os povos indigenas, além do usufruto dos direitos universais do cidaddo

N

brasileiro ou planetario, possuem também o usufruto de direitos especificos relativos a sua
cultura, as tradigdes, aos valores, aos conhecimentos e aos ritos. A idéia do Brasil como um
pais pluriétnico é uma porta de entrada para isso, mas ndo o suficiente enquanto o exercicio da
multiculturalidade ndo estiver incorporado a vida prética da sociedade brasileira. Somente o

z

didlogo cultural efetivo é capaz de possibilitar a coexisténcia das légicas da etnia e da
cidadania em um mesmo espaco social e territorial.” (2006, p. 89)

Sendo assim, a no¢d@o de cidadania deve ser ampliada para além dos limites universais,
deve estar fundamentada nos aspectos locais, na multiculturalidade de nuances que pode
assumir nos diversos contextos. Acima de tudo, deve comportar o pluralismo, entendido como
projeto politico construido a partir do principio de respeito a diversidade, que num mesmo
territério, tem espacos simbdlicos bem demarcados. Direito a educagido de qualidade deve ser
mais que sistema regularizado e normatizado, deve ser pratica social, pois normas ndo falam

por si s6. Os direitos das minorias foram instituidos e garantidos pelo Estado brasileiro,

'%Cf. GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. A politica de educaciio escolar indigena. Acessivel em
http://www.socioambiental.org/pib/portugues/indenos/polit_educacao.shtm. Acesso em 10/10/2008.
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sobretudo, pela pressdo e protagonismo dos movimentos sociais, ndo se trata, portanto, de
concessdo de direitos, sdo conquistas que custaram caro aqueles historicamente excluidos do

rol dos portadores de direitos.

A educacio escolar como parte do projeto de autodeterminacao Kyikatéjé

“No6s sé vamos ser autonomos quando nds
tiver antropélogo, agronomo, professor...
Quando nds estiver assessorando a nds
mesmos.”  (Pepkrakte  Jakukreikapiti
Ronore Konxarti )109

Melia (1979)''° explica que o modelo de educagdo implantado nas aldeias era
justificado pelo fato dos primeiros colonizadores entenderem que os “nativos” ndo tinham
educacdo, tendo como referéncia os padrdes ocidentais, marcados pelo preconceito e
etnocentrismo, desconsiderando os complexos sistemas educacionais préprios dos povos
indigenas. Para o autor, a educacdo indigena é um processo total, global porque ensinada e
aprendida na socializacdo integrante, na coletividade, com momentos, materiais e
instrumentos especificos que constituem a identidade do individuo de uma comunidade. Melia
define educacdo indigena como processo pelo qual os membros de uma sociedade socializam as
novas geragoes.

Segundo Melia, a educagcdo para o indigena foi pensada a partir das elaboracdes
européias e datam o inicio do processo de colonizac¢do no Brasil, tendo como principal aliada
as instituicdes religiosas que, pela imposicdo dos modelos educacionais ocidentais dominantes
objetivavam civilizar o “selvagem”, concedendo-lhe assim humanidade.

Nesse sentido, Santos (1975)111 afirma que a escola, nos moldes assimilacionistas,
jamais esteve vinculada aos projetos de autonomia dos povos indigenas, muito pelo contrério,
estava a servico da manutengdo dos quadros de dominacdo e submissdo dos indios a
sociedade nacional. O autor define assimilacdo como sendo o processo de incorporacdo de um

grupo pelo outro produzindo a aniquilagdo da identidade dos sujeitos assimilados.

19pronunciamento feito A abertura na Pré-conferéncia do Férum Estadual Indigena do Par4, realizada na Aldeia
Kyikatéjé, no dia 15/07/2008.

"19Cf. MELIA, Bartolomeu. Educaciio Indigena e Alfabetizacfio. Sio Paulo: Loyola, 1979.

e, SANTOS, Silvio Coelho dos. Educacio e Sociedades Tribais. Porto Alegre, Movimento, 1975.
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A partir das consideragdes de Melia (1979) é possivel fazer a diferenciacdo entre
educacdo indigena e educacdo para o indigena. A primeira refere-se aos processos
especificos, inerentes aos povos indigenas e que independe da instituicdo escolar para
acontecer. Educacdo que assegura a continuidade dos costumes, a formacdo da identidade e
perpetua as diversas visdes de mundo e cosmologia dos povos, portanto € entendida como
processo total. Sendo assim, os processos educacionais indigenas sdo tdo diversos quanto sao
0s povos em suas especificidades. 12 A segunda refere o processo pelo qual sdo mantidos os
quadros de dominacdo e a ideologia dominante, ou seja, educacdo pensada a partir dos
padrdes ocidentais de educagdo e impostas sem qualquer preocupacido com as especificidades
de cada grupo étnico.

Melia classificou a educacdo para o indigena em dois momentos distintos: 1)
educacdo missiondria, que privilegiava a catequese para a formagdo dos novos cristdos, a
escola com o ensino da matemadtica e das letras e a capacitacdo técnica profissional com
atividades distintas para mogas e rapazes, que, muitas vezes, funcionavam em sistemas de
internato, retirando o aluno do convivio da familia e da comunidade; 2) educacdo nacional,
promovida pelo Estado, tinha como objetivo a submissdo do indio a sociedade nacional.

Para a superacdo da visdo colonialista de educagdo, Grupioni (2002)'"? diz que 0s
projetos educacionais nas comunidades indigenas devem estar pautados em novos
paradigmas, configurando-se como:

“... projetos educacionais especificos a realidade sociocultural e histérica dos povos indigenas,
a partir de um novo paradigma educacional de respeito a interculturalidade, ao multilingiiismo
e a etnicidade. De algo imposto, a educacdo e a criacdo de escolas em terras indigenas
passaram a ser uma demanda dos préprios povos indigenas, interessados em adquirir
conhecimentos sobre o mundo de fora das aldeias e em construir novas formas de
relacionamento com a sociedade brasileira e com o mundo.”

A retomada das praticas culturais na escola, aliada ao acesso aos conhecimentos
demandados pelas comunidades, constitui principal desafio das liderangas indigenas e
assessores educacionais. Mais do que isso, sdo desafiados a construir propostas de ensino que

vao além do ensinar e aprender, que indiquem caminhos, respostas e possiveis solugdes as

12405 dados do Censo Escolar INEP/MEC 2006 apontam a existéncia de 2.422 escolas funcionando nas terras
indigenas atendendo a mais de 174 mil estudantes. Nestas escolas trabalham aproximadamente 10.200
professores, 90% deles indigenas. 1.113 escolas estdo vinculadas diretamente as Secretarias Estaduais de
Educac¢@do”. Fonte: http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=506&id_
'3Cf. GRUPIONTI, Luis Donisete Benzi. Educacao Escolar Indigena: Formacao de Professores. Acessivel em
http://www.redebrasil.tv.br/salto/boletins2002/eei/eei0.htm. Acesso em 08/10/2008.
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problemédticas sociais, ambientais, politicas e econdmicas enfrentadas pelos povos indigenas
na atualidade. Proteger as terras indigenas, garantir o uso equilibrado do meio ambiente face a
reducdo dos territérios, sdo conhecimentos que devem estar presentes no curriculos das
escolas indigenas, pois dizem respeito ao futuro das novas geragdes.

Com base nas idéias de Melia (1979) sobre educacdo indigena e educacdo para o
indigena e na experiéncia de construcdo escolar Kyikatéjé elaborei o quadro a seguir com
objetivo de perceber melhor as trés categorias e situar a proposta de educaclo escolar

Kyikatéjé nesse contexto (Quadro 2).

Quadro 2: Educacao indigena, educacio para o indigena e educacio escolar Kyikatéjé

Educaciao Indigena Educacio para o indigena | Educacio Escolar Kyikatéjé

Educacio formal com | Programas de ensino
Educacio informal programas de ensino pré- | elaborados a partir da
determinados e homogéneos. | dindmica cultural, social,
econdmica e politica do
povo.
Locais e horérios | Aprendizagem acontece em
Aprendizagem pelo exemplo | determinados para | todos os espacos € momentos
aprendizagem. da vida em comunidade.

O professor como detentor

A comunidade educativa, em

A tarefa de educar € de todos | do conhecimento. especial os velhos, sdo
mediadores do
conhecimento.

Enfase no aprender fazendo e | Enfase nos conhecimentos | Valorizagdo dos saberes

na experiéncia cientificos. tradicionais.

Materiais didatico- | Materiais elaborados pela
pedagdgicos desconectados | comunidade educativa

Fundamentada na oralidade

da realidade vivenciada.

(estudantes, pais, liderangas,
professores, velhos) a partir
da oralidade e de acordo com
a realidade sociocultural e

lingiiistica.
Atividades obedecem a uma | Calendério regionalizado | Atividades organizadas de
ordem ciclica, com | com base no calendario | acordo com o  fluxo
dinmicas proprias judaico cristdo. sociocultural e econdmico da
comunidade.
Descontinuidade dos | Educagdo escolar pensada a
Vivencia-se a realidade como | conteidos com a realidade | partir das demandas da
elaé social. comunidade.
Educacio para submissao. Educacio para

Educacio para vida

autodeterminacgdo e cidadania
indigena.
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Na lingua materna de cada | Monolingiie Portugués. Bilingiie: lingua materna e
povo lingua portuguesa.
Identidade étnica Forma identidade global. Valorizagdo identitiria e
étnica Kyikatéjé.
Prepara para a vida Prepara para o mercado de | Aprende a ser Kyikatéjé.
trabalho.

Quanto a apropriacdo da escola pelos povos indigenas com propédsito de afirmar as
memorias histéricas e projetos socioculturais, bem como propiciar acesso aos demais
conhecimentos demandados pelas comunidades visando elaboragdo de respostas as questdes
globais, Luciano explica que:

“[a]ssim a educagdo indigena refere-se aos processos proprios de transmissdo e produgdo dos
conhecimentos dos povos indigenas, enquanto a educagdo escolar indigena diz respeito aos
processos proprios de transmissdo e producdo dos conhecimentos ndo indigenas e indigenas
por meio da escola, que é uma institui¢do prépria dos povos colonizadores. A educagio
escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos povos indigenas para reforcar seus
projetos socioculturais e abrir caminhos para o acesso a outros conhecimentos universais,
necessarios e desejaveis, a fim de contribuirem com a capacidade de responder as novas

demandas geradas a partir do contato com a sociedade global.” (2006, p.129).

A construcdo identitdria configura-se motivo de preocupacio da maioria dos grupos
indigenas, que percebem a escola como local de apropriacio de diversos conhecimentos.
. 114 ~ o
Como observamos nos relatos de Gallois' ~ acerca do Programa de Educacdo Waidpi:

“la] escola representa, para os Waidpi, um lugar para apropria¢do de conhecimentos
instrumentais complementares ao seu sistema de educagdo tradicional. As informacdes
introduzidas na escola formal ndo suplantam nem inviabilizam a continuidade dos processos
de educacdo tradicional transmitidos fora da escola.”(2001, p. 35).

A concepgdo é consoante a Convengdo 169 da OIT, Parte VI, da Educagcdo e Meios de
Comunicagdo, artigo 29 que dispde,

“[u]m objetivo da educagdo das criangas dos povos interessados devera ser o de lhes ministrar
conhecimentos gerais e aptidoes que lhes permitam participar plenamente e em condic¢des de
igualdade na vida de sua prépria comunidade e na da comunidade nacional.”

- ~ o115 c
Sobre a nova perspectiva de educacdo, Luciano "~ afirma que a escola € nesse contexto

o lugar onde a relagdo entre conhecimentos tradicionais € novos conhecimentos deve ser

"4Cf. GALLOIS, Dominique Tilkin. “Programa de Educagdo Waidpi: reivindicacdes indigenas versus modelos
de escolas” In: SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (orgs.). Praticas Pedagogias na
Escola Indigena. Sao Paulo: Global, 2001: pp.25-46.




Povo Kyikatéjé: saga de resisténcia e luta
Fernandes, 2010
66

articulada de forma equilibrada. A luta por novos espagos politicos exige das comunidades
indigenas rearticulagdes internas dos espacos de aprendizagem em que diversas fontes de
conhecimento passam a andar lado a lado.

16 diz que o professor indigena deve

Para que isso seja concretizado, Monte (2003)
atuar como pesquisador e articulador na relacio escola versus comunidade. Nesse aspecto, o
trabalho de pesquisa junto as liderancas tradicionais e pessoas mais velhas da comunidade
assume grande relevancia, pois permite maior aproximacgdo e apropriagdo das praticas
tradicionais de ensino-aprendizagem, também oferece subsidios para elaboracdo de materiais
culturais e lingiifsticos pelos prdprios estudantes, na perspectiva do professor e do aluno
pesquisador defendida por Freire (1999).'"7

Destarte, as paredes da escola ndo s@o mais limites para o aprendizado, que estd nas
dangas, nos rituais, nas pinturas, na ro¢a, em toda a dindmica cultural, econdmica, lingiiistica,
politica e social. Portanto, o calendario escolar estd sempre em construcdo, porque as
brincadeiras, as cagadas e as dangas ndo t€m dia definido nem hora marcada no calendério
judaico-cristdo para acontecer, porque baseados no tempo e espaco Kyikatéjé. Por isso, a
escola ndo pode ser espaco desconectado da vida.

Conscientes do propdsito da presenca da escola na aldeia, o povo Kyikatéjé desenha,
com o proprio esforco, a escola que emerge do contexto de vida quotidiana, na resisténcia e

luta pelo reconhecimento dos direitos politicos, territoriais, a identidade étnica e a cidadania

indigena. 18

"5Cf. LUCIANO, Gersem dos Santos. “Desafios para execugio de uma politica piiblica municipal de educagio
escolar indigena: dois anos de experiéncia em S@o Gabriel da Cachoeira” In: SILVA, Araci Lopes da;
FERREIRA, Mariana Kawall Leal (orgs.). Antropologia, Historia e Educacdo: A questao indigena e a escola.
Sdo Paulo: Global, 2001: pp.112-132.

16Cf. MONTE, Nietta Lindenberg. Novos frutos das escolas da floresta: registros de praticas de formacao.
Rio de Janeiro: N. L. Monte, 2003.

"Cf. FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessérios a pratica educativa. Sio Paulo: Paz e
Terra, 1999.

"8para informacgdes mais detalhadas sobre direitos indigenas consultar: ARAUJO, Ana Valéria. Povos
Indigenas e a Lei dos “Brancos”. O direito a diferenca. Vol. 3, Brasilia: MEC/SECAD/LACED/ Museu
Nacional, 2006. Disponivel também em http://www.laced.mn.ufrj.br/trilhas/.







2. Educacao escolar indigena: construcao legal e novos desafios a pratica
educativa diferenciada

Durante grande parte da histéria do Brasil os povos indigenas foram entendidos como
sujeitos destituidos de direitos, tratamento atribuido a povos “conquistados”, “colonizados”.
As conseqiiéncias da invasdo européia vao muito além da negagdo de direitos inaugurada com
a chegada dos portugueses que ocasionou a extingdo de centenas de civilizacdes, povos com
culturas complexas e auto-suficientes que nao resistiram as doencas, a supressdo dos
territérios, ao confinamento, a catequizacdo e a escraviddo imposta pela politica de

113

colonizacdo. Conforme afirma Souza Filho: “... [0] que os indios pensavam, faziam ou

queriam fazer, ndo entrava em cogitacdo. A existéncia de outras culturas, outras praticas
sociais ndo era, para nada, levada em conta pela legislacdo.” (Souza Filho, 2000, p. 158). '

Durante o periodo colonial a politica de humanizacdo do “selvagem” marcou a relacio
da Coroa Portuguesa com os povos nativos, retratados como canibais, bestiais e desumanos,
os povos indigenas foram considerados degenerados, desalmados, necessitando ser
enclausurados, escravizados e humanizados.'” Tal empreendimento era justificado pela
necessidade de ocupacdo dos territdrios, que deveriam ser entregues etnicamente limpos a
colonizacdo e que previa a utilizacdo da mao-de-obra indigena. Conforme afirma Marcos
Terena,

“la]ssim teve inicio uma campanha nacional de cacada indigena, que variava entre
escravizacdo e domesticacdo, aculturacdo e miscigenacdo, modernidade e preservacdo, mas
que tinha um sé objetivo: a dominacdo fisica, cultural e econdmica dos primeiros povos.
Ocorre que os povos indigenas, apesar da aparente inocéncia, desorganizados para aquele
novo tipo de vida, ndo conheciam o espirito de dominag¢do, mesmo nas guerras e nos conflitos
inter-étnicos. Povo indigena era ele, com autonomia de ser e de viver, sem imaginar a
existéncia de um outro. A globalizagio seria incompativel com essa realidade. Os Indios nio
foram treinados ou educados para serem servigais, escravos ou dominados, mas para serem
homens livres. Taxados de preguicosos, turrdes e selvagens, comegava assim o nascimento do
Brasil e o lento desaparecimento das primeiras nagoes.”'*!

Ainda sobre a relagdo do Estado brasileiro com os povos indigenas, Oliveira e Freire

afirmam que: “[i]déias sobre paganismo, selvageria e barbdrie, presentes no imaginario cristdo

9 Cf. SOUZA FILHO, Carlos Frederico Marés. “O direito envergonhado: o direito e os indios no Brasil” In:
GRUPIONI, Luiz Donisete Benzi (org.) Indios no Brasil. Sdo Paulo: Global, 2000: pp-153-168.

'20Para Freire, o contato dos povos indigenas com os ndo-indigenas ndo pode ser reduzido ao bindmio exterminio
e mesticagem, pois cada povo indigena reagiu a partir de estratégias préprias, com dinamismo e criatividade,
resistindo aos projetos de imposi¢do da colonizagdo portuguesa.

2ICf. TERENA, Marcos. Promocio dos Direitos Indigenas: Brasil — 500 anos. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/sos/indios/marcosterena.html. Acesso em 14/05/2009.
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medieval orientaram o estabelecimento dessa legislacdo colonial tanto quanto os interesses
comerciais da Coroa Portuguesa.” ( 2006, p.35)

Os grupos considerados menos arredios e que poderiam se tornar aliados eram
“cristianizados” para utilizacdo da mao-de-obra, considerados “civilizados” eram aliciados
para o contato compulsério com outros grupos tidos como “arredios” e “brabos”. As
chamadas “guerras justas” eram pautadas na necessidade de tornar pagdos em cristdos e
expandir a ferro e fogo o projeto colonial. Conforme afirma Moisés:

“[d]eles dependerda o sustento dos moradores, tanto nos trabalhos das rogas, produzindo
géneros de primeira necessidade, quanto no trabalho das plantacdes dos colonizadores. Serdo
eles os elementos principais de novos descimentos, tanto pelo conhecimento que possuem da
terra e da lingua quanto pelo exemplo que podem dar. Serdo eles, também, os principais
defensores da coldnia constituindo o grosso dos contingentes de tropas de guerra contra
inimigos tanto indigenas quanto europeus.” (Moisés, 1992, p.115)'*

A educag@o para povos nativos no periodo colonial era baseada na catequese imposta
pelos jesuitas nos aldeamentos'> que constituiam locais estratégicos para a conversio dos
chamados “indios mansos” que seriam Uteis a coroa. Assim, a educa¢io missiondria oferecida
aos indigenas era a garantia de mao-de-obra pacifica aos colonos. A a¢do missiondria incluia a
aprendizagem das linguas nativas para melhor éxito na tarefa de “civilizar os selvagens” o que
era combatido com a reacdo dos povos indigenas que resistiam a imposicao colonialista.

No século XVIII com a expulsdo dos jesuitas e a criagio do Diretério dos Indios'**
pela Coroa Portuguesa foi estabelecida a reorganizagdao da administracdo dos povos indigenas

que passaria a ser pautada no uso exclusivo da lingua portuguesa pelos nativos, mediante a

'2Cf. MOISES, Beatriz Perrone. “Indios livres e indios escravos: Os principios da legislagdo indigenista no
periodo colonial (séculos XVI a XVIII)” In: CARNEIRO DA CUNHA, Manuela. Historia dos indios no Brasil.
Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1992: pp.115-132.

' 0 regime dos aldeamentos compulsérios predominou de 1545 a 1755 e consistiam em locais especificos para
agrupamento dos indigenas que se tornariam “aliados”. Localizados proximo aos povoamentos coloniais, os
aldeamentos estavam sob a geréncia dos jesuitas que tinham como fungdo prover a vigilancia dos territdrios
conquistados e o fornecimento de mio-de-obra indigena aos trabalhos da Coroa Portuguesa. A aprendizagem das
linguas indigenas pelos religiosos era estratégia para dominag@o, que contava também com intérpretes indigenas
que mediavam os didlogos. Com grande concentragdo populacional, os aldeamentos eram locais marcados pela
proliferacdo de doencgas, epidemias de variola e sarampo mataram milhares de indigenas. Para Oliveira e Freire:
“[o]s aldeamentos possibilitaram a ocupagio territorial, além da conversdo dos gentios e a garantia de mao-de-
obra para os cultivos. Os missiondrios procuravam tratar bem os indios aliados, visando ao seu emprego na
defesa do territério conquistado em face dos indios bravios ou dos invasores estrangeiros...” (2006, p. 43)

12 Com a expulsdo das ordens religiosas foi implantada a politica de laiciza¢do do Estado. Tendo como figura
central o Marques de Pombal que por meio do Diretério dos Indios instituiu a reorganizacio e modificacdo da
administracdo e economia dos aldeamentos. Nessa reconfiguracdo, os indigenas eram tidos como rusticos,
ignorantes e inaptos para a geréncia das Aldeias, por isso transformadas em vilas que eram administradas por
juizes e vereadores que introduziam a lingua portuguesa como lingua geral e obrigatéria. (Oliveira e Freire 2006)
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coordenacdo de um diretor que governaria de forma “mais cidadd” os gentios. A idéia de
educar para civilizar permanecia e passou a ser realizada nas escolas publicas, que ensinava
oficios domésticos. Os projetos educacionais eram, mais uma vez, voltados a formagdo de
mao-de-obra indigena.

O retorno das ordens religiosas no final do século XVIII teve por objetivo dar
continuidade ao projeto civilizatorio colonial. Associadas & educacdo religiosa estavam as
aulas de oficios agricolas e atividades militares. Paralelamente as acdes educacionais estava o
avanco do Estado brasileiro sobre os territérios indigenas que eram invadidos e ocupados. A
forca colonialista imperou sobre a resisténcia indigena que enfraquecida pelas doengas
advindas do contato e da violéncia da ocupagdo territorial, representou a extin¢do de centenas
de povos indigenas em todas as regides do pal’s.125

O inicio do século XIX foi marcado pela criagdo da primeira agéncia leiga para o
gerenciamento das atividades do Estado brasileiro junto aos povos indigenas, o Servico de
Prote¢io aos Indios e Localizacio de Trabalhos Nacionais (SPILTN) (Oliveira e Freire,
2006).

Tendo a politica de atuac@o pautada na idéia que os povos indigenas eram transitérios
e deveriam ser integrados a comunh@o nacional, a missdo do 6rgdo que conduziu durante 57
anos a politica indigenista comandada pelo Marechal Candido Rondon era:

... transformar o indio num trabalhador nacional. Para isso, seriam adotados métodos
e técnicas educacionais que controlariam o processo, estabelecendo mecanismos de
homogeneizacdo e nacionalizagdo dos povos indigenas.” (Oliveira e Freire, 2006,
p-113).

A experiéncia dos Kyikatéjé com relagdo a atuacio do 6rgdo indigenista € exemplo
claro das arbitrariedades realizadas no intuito de manter o controle sobre as populagcdes
indigenas tendo como estratégia “um grande cerco de paz”.126 As narrativas dos mais velhos
informam como os Kyikatéjé foram trazidos, do hoje, estado do Maranhdo, as indmeras
perseguicdes e mortes causadas pelas incontdveis perseguicdes sdo parte da memoria de luta e

resisténcia que relatam as novas geracdes os caminhos trilhados até a chegada a Reserva

125para mais informacdes consultar: CARDOSO DE OLIVEIRA, Roberto. Do indio ao bugre: o processo de
assimilacio dos Terena. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1976; RIBEIRO, Darcy. Os Indios e a Civilizacao.
Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira: 1970; ARNAUD, Expedito. O indio e a expansao nacional. Belém:
Cejup, 1989; PREZIA, Benedito. Terra a vista, descobrimento ou invasdo. Sio Paulo: Editora Moderna e
1992. PREZIA Benedito, HOORNAERT, Eduardo. Essa terra tinha dono. Sio Paulo: FDT, 1995.

126Cf. SOUZA LIMA, Antonio Carlos de. Um grande cerco de paz: poder tutelar, indianidade e formacao
do Estado no Brasil. Petrépolis: Vozes, 1995.
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Indigena Mae Maria. Apds mais de quatro décadas de contato, a relacdo dos funciondrios do

e e qe . . C 1. 127
orgdo indigenista continua sendo marcada pela idéia da tutela

e da suposta incapacidade
indigena. Em resposta, na busca pela autonomia, os Kyikatéjé procuram resolver os problemas
da comunidade com a intermediacdo da lideranga, em alguns casos, dispensando a presenca
dos representantes da FUNAI nos espagos de discussdo sobre questdes que lhes dizem
respeito.

No discurso dos lideres Kyikatéjé esta o ressentimento pelos equivocos causados pelo
indigenismo oficial na condug¢do das politicas junto aos mesmos, o que ndo constitui de forma
alguma realidade do passado, faz-se presente no quotidiano de atuacio dos funciondrios que,
despreparados continuam reproduzindo arbitrariedades, revelando total despreparo para
atuagdo junto as comunidades indigenas. Ineficiéncia, burocracia e morosidade sdo fatores de
revolta e conflito, gerando tensdes entre representa¢des do Estado e dos povos indigenas. A
situacdo se repete nos demais 6rgdos publicos que, em geral, ndo dispdem de funciondrios
com preparo técnico adequado e sensibilidade necessdria ao desenvolvimento de trabalhos
com povos culturalmente distintos da sociedade hegemodnica. A atuacdo dos funciondrios das
secretarias estaduais e municipais de educacdo, do servico de atengdo a sadde indigena é
exemplo caracteristico do despreparo.

O SPI foi o primeiro aparelho criado pelo Estado para gerir as agdes entre 0s povos
indigenas e as demais agéncias de poder e grupos sociais (Souza Lima, 1992).'*As escolas
nas aldeias objetivavam, sobretudo, a imposi¢do e substituicdo das linguas indigenas pela
lingua portuguesa. As atividades, pautadas no chamado “projeto civilizatério”, incluiam
separacdo de sexos, aprendizagem de oficios do lar e atividades agricolas, conforme explica
Souza Lima:

“[t]ratava-se, pois da veiculacdo de noc¢des elementares da lingua portuguesa (leitura e escrita)
e estimulo ao abandono das linguas nativas, além de se introduzir uma série de pequenas
alteracdes no quotidiano de um povo indigena, a partir das formas de socializacdo
caracteristicas de sociedades que t€m na escola seu principal veiculo de reproducdo cultural. O
modelo do governo idealizado, e que foi em certos casos com certeza implementado,
procurava atingir a totalidade das atividades nativas, inserindo-se em tempos e espacos
diferenciados dos ciclos, ritmos e limites da vida indigena.” (1995, p. 191)

127 Para mais informacdes sobre tutela, consultar também: COLACO, Thais Luiza. Incapacidade Indigena:
Tutela Religiosa e violacao do Direito Guarani nas missoes Jesuiticas. Curitiba: Jurud, 1999.

128¢f SOUZA LIMA, Antonio Carlos de. “O Governo dos Indios sob a gestdo do SPI” In: CARNEIRO DA
CUNHA, Manuela (org.). Histéria dos indios no Brasil. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1992: pp.155-182.
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Tais empreendimentos eram geridos por legislacdo que poderia variar de acordo com a
condicdo dos indigenas, que eram classificados como aliados ou inimigos (Oliveira e Freire,
2006).

Santos Filho (2006)'* afirma que a Legislagdo indigenista brasileira sempre esteve
voltada a defesa e promocdo dos interesses dos colonizadores, sem preocupacio com a cultura
dos povos indigenas que habitavam o territério do entdo chamado Brasil antes da invasdo
portuguesa. Entendida como fonte de opressdo, a legislagao brasileira com relagdo aos povos
indigenas foi historicamente fruto da visdo etnocéntrica do Estado Nacional, 6tica rompida
apods cinco séculos, com a promulgacio da Constituicdo Federal de 1988, e que apresenta
lacunas com relag@o a protecdo e defesa dos direitos indigenas, assunto que aprofundarei na
seqiiéncia deste capitulo.

A construcdo legal dos direitos dos povos indigenas no cendrio juridico nacional foi
marcada por tensdes e conflitos, assassinatos de liderancas indigenas'”® na luta pelo
reconhecimento dos direitos a terra, & satide, a educagdo e melhores condi¢des de vida frente
ao projeto nacional de exploracdo e usurpagdo dos territérios indigenas que, ainda hoje,
constituem realidade do passado, sdo cenas presentes no quotidiano de luta por
reconhecimento de direitos indigenas no Brasil."?!

Os direitos dos povos indigenas atualmente reconhecidos por instrumentos nacionais e
internacionais foram conquistados mediante organizagdo das liderancas indigenas e inimeros
parceiros, ndo devendo assim ser entendidos como mera concessdo legal do estado
democrético, mas fruto da pressdo e reivindicagcdo dos sujeitos que protagonizam a luta por

uma sociedade que se reconheca plural.

'Cf. SANTOS FILHO, Roberto Lemos dos. Apontamentos sobre o Direito Indigenista. Curitiba: Jurua,
2006.

" Dados do Conselho Indigenista Missiondrio (CIMI) informam que a violéncia contra povos indigenas
aumentou em 64%, passando de 56 casos em 2006 para 92 em 2007. Sendo no Mato Grosso do Sul o aumento
mais expressivo, de quase 100% nos casos de assassinatos de indigenas, ou seja, de 27, em 2006, para 53 casos
em 2007. Informagdes disponiveis em: http://www.cimi.org.br/?system=news&action=read&id=3134&eid=274.
Acesso em 31/03/2009.

10 filme Péstuma Cretan, com duracdo de 13 minutos e dirigido por Ronaldo Duque, relata o contexto do
assassinato do cacique Kaingang Angelo Cretan, em Mangueirinha, no estado do Parand. O lider lutava em
defesa do territério de Mangueirinha contra os madeireiros da regido e a cobica pelas matas de pinhais,
abundantes na terra indigena. O interesse de grandes empresas na exploracdo da araucdria culminou com
assassinato do lider Kaingang. Outro filme que retrata a violéncia contra povos indigenas é Xicdo Xucuru, com
durac¢do de 20 minutos e direcdo de Nilton Pereira. O filme mostra a saga do lider Xicdo Xucuru do povo
Xucuru que lutava pelo direito a demarcagdo das terras indigenas no municipio de Pesqueira e que teve a vida
ceifada em maio de 1998. Disponivel em: http://www.cineinsite.com.br/materia/materia.php?id_materia=6202.
Acesso em 08/09/2009.
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Movimento Indigena: protagonismo e conquista de direitos

Durante mais de quatro séculos de colonizagdo, os povos indigenas foram alvos de
tentativas de dominacdo e exploracdo. Para o sucesso na ocupacdo do territdrio, os
colonizadores utilizavam como estratégia “aliciar” liderangas e povos indigenas em favor de
propésitos, ditos nacionais. As rivalidades que até entdo eram parte das estratégias de relacdo
e protecdo dos territérios tradicionais de diversos povos indigenas, passaram a ser apropriadas
a servico da colonizacdo, acirrando as dissensdes, compensando os aliados e perseguindo os
opositores.

A resisténcia dos povos indigenas e por que ndo dizer a sobrevivéncia dos mesmos
frente as politicas de exterminio, assimilagdo e integragdo se deu gragas aos sistemas de
organizagdo e resisténcia dos povos, fortalecida a partir da década de 70, quando as
organizagdes locais do movimento indigena nacional constroem aliancas na luta pela defesa
dos direitos indigenas no Brasil.

Segundo Oliveira e Freire (2006), a estratégia do movimento indigena foi auxiliada
por Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) nacionais e internacionais que desenvolveram
e desenvolvem trabalho junto aos povos indigenas no sentido de fortalecer a reivindicacio dos
povos por reconhecimento de direitos, entre elas o Conselho Indigenista Missionario (CIMI),
o Centro de Trabalho Indigenista (CTI), o Instituto Socioambiental (ISA), a Operacio
Amazonia Nativa (OPAN), a Comissao Pro-Yanomami (COPY), e a Associacdo Nacional de
Acdo Indigenista (ANAI), além do apoio dos progressistas, militantes da causa, como
professores universitirios e ambientalistas que atuaram para o reconhecimento dos direitos
dos povos indigenas. As Assembléias Indigenas eram os principais espagos de discussdo e
mobilizacdo, onde as liderancas indigenas dialogavam sobre problemas em comum e se
organizavam na busca de solu¢des, conforme afirma Luciano,

“...[e]ssas mobiliza¢des indigenas eram patrocinadas pelas organizagdes ndo-governamentais
brancas e consistiam basicamente na realizacdo de encontros e assembléias indigenas, como
espacos de intercambios entre as comunidades e os povos. Ao se conhecerem, perceberam uns
aos outros que ndo eram poucos e que, unidos e articulados, poderiam ganhar mais forgas para
enfrentar os problemas comuns. Quando descobriam que enfrentavam problemas comuns e
que tinham potencialidades comuns, passaram a se unir e a se mobilizar para fazer frente aos
inimigos também comuns e a atuar de forma conjunta e coordenada em busca de seus direitos
e interesses, principalmente aquele que diz respeito a terra.” (2006, p.73)
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Sobre a reivindicagdo pela participacio dos povos indigenas nas esferas

governamentais, nas decisdes que dizem respeito aos interesses dos mesmos, Terena diz que:

113

. 0 Governo brasileiro deve aprender a conversar com expressdes indigenas, pessoas que
possam inclusive assumir a conducdo desses processos, capaz de sustentar-se num debate
democritico, de dar sustentac@o indigenista a0 mesmo Governo, inovando para um periodo em
que indigenistas, antropdlogos, socidlogos, historiadores, juristas, organizacdes nao
governamentais se tornam auxiliares e assessores verdadeiros e confidveis de uma justa causa.
Caso contrario, nesses 50 anos da Declaragio Universal dos Direitos Humanos, a
recomendagdo de que “todos os homens nascem livres e iguais em dignidade e direitos...
todo homem tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades nesta Declaraciao, sem
distincdo de qualquer espécie...”, ainda ndo se aplicard ao Indio do Brasil, numa
demonstracio de que nada mudou durante esses cinco séculos.”"** (Grifos do autor)

A reacdo dos povos indigenas buscou superar a idéia de relativa incapacidade trazida
pelo Estatuto do Indio de 1973, que justificava a tutela e o conjunto de acdes resultantes da
politica que perpetuava os quadros histéricos de dominac¢do e submissdo.

O Estatuto do Indio, Lei N° 6.001 de 19 de dezembro de 1973 dispde sobre a relagio
do Estado como os povos indigenas, constando no artigo 1: “esta Lei regula a situacgdo
juridica dos indios ou silvicolas e das comunidades indigenas, com o propdsito de preservar
sua cultura, e integrd-los, progressiva e harmoniosamente, a comunh@o nacional.”
(Magalhaes, 2003, p.47).

o : ~ g 133
A idéia de integracdo dos silvicolas

muito presente no Estatuto do Indio trazia,
ainda no artigo 3, a definicdo de indio ou silvicola como sendo*... todo individuo de origem e
ascendéncia pré-colombiana que se identifica e € identificado como pertencente a um grupo
étnico cujas caracteristicas culturais o distinguem da sociedade nacional.” (Magalhaes, 2003,

p. 48).

E Comunidade Indigena ou Grupo Tribal como:

“..um conjunto de familias ou comunidades indias, quer vivendo em estado de completo
isolamento em relacdo aos outros setores da comunhdo nacional, que em contatos
intermitentes ou permanentes, sem, contudo estarem neles integrados.” (Magalhdes, 2003,
p-48)

32 Cf. TERENA, Marcos. Promocido dos Direitos Indigenas: Brasil — 500 anos. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/sos/indios/marcosterena..html. Acesso em 14/05/2009.

330 termo silvicola denota a idéia de selvagem, habitante das selvas, idéia ainda presente no imagindrio
nacional, nas representacdes dos povos indigenas reproduzida inclusive pelos 6rgdos e instituicdes que
desenvolvem atividades junto as comunidades indigenas, o que perpetua visdes preconceituosas e esteredtipos,
que em nada contribui para emancipa¢do dos mesmos.
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No artigo 4, o Estatuto do Indio considera trés categorias para classificacio dos
indigenas quanto aos niveis de integracdo a sociedade nacional que correspondem as etapas
sucessivas e necessdrias A integracio das populacdes indigenas. (Ribeiro, 1996)."** A
primeira, classifica como indios isolados aqueles individuos pertencentes a grupos
desconhecidos ou que possuem pouco contato com a comunhio nacional. A categoria em vias
de integracdo inclui aqueles que em contato com a sociedade nacional, e que, mesmo
aceitando alguns modos e praticas comuns, conservam maior ou menor parte das condi¢gdes da
vida nativa. A terceira, dos integrados, compreende aqueles considerados incorporados a
comunhio nacional, com pleno exercicio dos direitos civis, mesmo que conservassem usos,
costumes e tradi¢des caracteristicos da cultura originéria.

O Estado brasileiro, classificava os povos indigenas de acordo com critérios pré-
estabelecidos, enquadrando-os no esquema ‘“evolucionista’dispensando aos mesmos
tratamento “adequado” segundo o nivel de integracdo. O artigo 7 estabelece o regime tutelar,
cabendo a emancipa¢do mediante a idade minima de 21 anos, o conhecimento da lingua
portuguesa, a habilitacdo para o exercicio de atividade ttil na comunhio nacional e razodvel
compreensdo dos usos e costumes desta. A emancipacdo, prevista no artigo 11, poderia ser
decretada pelo Presidente da Republica mediante realizacdo de inquérito pelo 6rgdo federal
competente para plena interacdo a comunh@o nacional.

As conseqiiéncias da politica de integracdo e a classificacdo dos niveis estabelecidos
ainda sdo sentidas de forma negativa pelos povos indigenas na atualidade, apesar de entrarem
em contradicdo com a Constituicdo Federal de 1988. As imagens do indio brasileiro
estereotipadas, baseadas principalmente na idéia genérica que associa a categoria indios
aqueles que apresentam caracteristicas fisicas, formas de organizacdo social e uso da terra

comum, ¢ que tém se estabelecido como critérios de exclusdao daqueles povos que,

" Darcy Ribeiro, em Os indios e a civilizacdo (1970), apresenta dados referentes a populagio indigena em
1957, que estd distribuida por regido do Brasil e por “grau de integracdo”. A populagdo indigena em 1957 estava
entre 0 minimo de 68.100 e o maximo de 99.700, o que ndo correspondia a 0,2% da populacdo nacional. Quanto
a populacdo por regido do Brasil estava assim distribuida: 52.550 que equivale a 61% dos indios na Amazonia;
18.125, ou 21,6% para o Brasil Central; 7.700 que equivale a 9% para o Brasil Oriental e de 5.525 ou 6,5% para
a regido Sul do Brasil. Quanto ao grau de contato com a chamada “civilizagdo”, a populacdo indigena estava
assim distribuida em 1957: 23.925 ou 28,5% para indios isolados; 10.275 ou 12,2% para os que estdo em contato
intermitente; 18.175 ou 21,6% para os que estdo em contato permanente e 31.525 ou 37,6% para os que estdo em
contato permanente. Conforme: RIBEIRO, Darcy. Os Indios e a Civilizacdo. Rio de Janeiro, Civilizacao
Brasileira: 1970.
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supostamente “ndo parecem indios” por terem costumes, linguas e formas de organizacdo
social e politica modificada por pressdo da sociedade dominante, sem contudo, deixarem de
ser povos com identidades préprias e diversas.

No que se refere a educagdo para povos indigenas, a Lei 6001, no titulo V, Da
Educacio, Cultura e Saide prevé no Artigo 50 que,

“[a] educagdo do indio serd orientada para integracdo na comunhdo nacional mediante o
processo de gradativa compreensdo dos problemas gerais e valores da sociedade nacional,
bem como do aproveitamento das suas aptiddes individuais.” (Magalhaes, 2003, p.58)

O artigo 52 estabelece que a formacdo profissional seja “oferecida” aos indios
mediante o grau de aculturagcdo, sendo o artesanato e as industrias rurais estimulados no
sentido de elevar o padrao de vida e a adaptacdo dos mesmos as condi¢des técnicas modernas,
de acordo com o artigo 53. Fica, assim, explicito o cardter positivista e evolucionista da
legislacdo, especialmente no que concerne aos processos educacionais implantados nas
comunidades indigenas, que ndo considerava as ciéncias préprias dos povos e as formas de
organizagdo tradicionais, que por sua vez, necessitam, segundo os executores da politica de
aprimoracdo pelas “modernas” técnicas e conhecimentos dos ndo-indigenas, entendidos como
os Unicos validos.

Para Santos (1995),"*> o Estatuto do Indio visava a incorporacdo dos indigenas 2
sociedade, de maneira que, integrados como cidaddos brasileiros, fossem absorvidos pelo
mercado de trabalho. Apesar das criticas a politica de assimilacdo dos indigenas presentes no
Estatuto de 1973, a nova proposta substitutiva ndo foi definida, estando desde 1991 em
tramitacdo no Congresso Nacional.

Sobre a tutela, Santos afirma que:

“la] tutela enquanto instrumento de protecdo promovida pelo Estado poderia até ser
tomada como positiva, ndo fosse a politica indigenista brasileira centrada na integracdo dos
indios a comunhao nacional. Vale dizer, o Estado tudo fazia para promover o desaparecimento
dos contingentes indigenas, através da sua incorporacio a sociedade dominante.” (1995, p.98)

Sobre a organiza¢do dos povos indigenas em relagdo ao tratamento juridico do Estado

brasileiro, Oliveira e Freire (2006) relatam que entre 1974 e 1983 foram realizadas 16

135 cf, SANTOS, Silvio Coelho dos. “Os direitos dos indigenas no Brasil” In: Silva, Aracy Lopes; GRUPIONI,
Luis Donisete Benzi (org.). A tematica indigena na escola — novos subsidios para professores de 1°e 2°graus.
Sao Paulo/Brasilia: Global/MEC, 2004 [1995]: pp. 87-108.
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assembléias indigenas, sediadas em diversos Estados da Federag@o, marcando a articulacio
para encaminhamento de problemas e adversidades comuns aos povos indigenas. O discurso
das liderangas indigenas expressava a necessidade de estruturacio de sistemas juridicos que
respeitassem as formas de organizacdo dos diversos povos, ou seja, que reconhecesse o direito
operante nas sociedades indigenas. Além disso, os apelos pela demarcagdo das terras
indigenas, pela melhoria das condi¢des de assisténcia a saude, & qualidade da educacio
escolar eram recorrentes.

As pressdes do movimento indigena e da sociedade civil organizada resultaram em
grandes mobilizagdes para a Assembléia Constituinte no final da década de 80. Como
conseqiiéncia do protagonismo indigena, a Constituicdo Federal de 1988 reconheceu pela
primeira vez na histéria do Brasil o direito dos povos indigenas aos costumes, linguas, crengas

e tradi¢des, ganho de inestimével valor.

Os povos indigenas e a legislacdo educacional

Segundo Santos (1995), o primeiro projeto de Constituicdo Brasileira, datada de 1823,
fazia apenas uma referéncia a criacdo de estabelecimentos para catequese e civilizacdo dos
indios. A Constitui¢do outorgada em 1824, ndo fazia sequer mengdo aos povos indigenas, ou
seja, o Estado brasileiro preferiu negar a existéncia dos mesmos. A Constituicdo de 1890, na
Primeira Republica, continuou negando a existéncia dos povos indigenas, ndo fazendo
nenhuma referéncia aos direitos dos mesmos. Em 1934, com o fim da Primeira Republica, o
governo de Getulio Vargas promoveu a elaboracdo de mais uma Constitui¢do, que no artigo
quinto legislava sobre a incorporagdo dos silvicolas a sociedade nacional.

Na Constitui¢ao de 1937 a situa¢do permaneceu inalterada, sendo mantido o texto
constitucional da constitui¢do anterior na integra. Na Constituicdo Federal de 1946, apesar da
presenga do Congresso Nacional Constituinte e do processo de redemocratizag¢do do pafs, ndo
representou avangos no reconhecimento dos direitos dos povos indigenas, prevalecendo a
idéia da integracdo e assimilacdo a comunhio nacional, reconhecendo apenas o direito a terra,
conforme artigo 216.

Em 1967, com o golpe militar, a nova constituicdo foi outorgada, reafirmando o

proposito de incorporagdo dos silvicolas a comunidade nacional. No que se refere as
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Constituicdes anteriores a Constituicdo Federal de 1988, com relacdo ao tratamento dos
povos indigenas, pode-se afirmar que tiveram negada a condicao de sujeitos de direito.

Em 1910, sob orientagdo positivista, foi criado o Servico de Protegdo aos Indios (SPI)
onde o Estado brasileiro assume a protecdo e tutela dos indios brasileiros, as arbitrariedades
dos funciondrios do 6rgdo, e a conseqiiente crise instalada culminou com a extin¢do do
mesmo em 1967, pela Lei n° 5.371, de 05 de dezembro de 1967, a partir do que, foi criada a
Fundacio Nacional do Indio (FUNAI), em substitui¢io ao SPI. A mudanca de nome do érgio
tutelar ndo representou mudangas na politica de assisténcia aos povos indigenas, que
continuava baseada nos mesmos principios do antigo 6rgdo, ou seja, promover educacio para
aculturacdo do indio, sendo base para progressiva integracdo dos indigenas a sociedade
nacional.

Os funciondrios do SPI e depois da FUNAI, agiam de forma paternalista, cerceando os
direitos e autonomia dos povos, promovendo o esbulho e a exploracdo do patrimdnio
indigena. A politica indigenista tinha por objetivo negar identidade dos mesmos para
transforma-los gradativamente em trabalhadores nacionais.'*®

Souza Filho define a legislac@o indigenista do século XIX, com base na tutela, como
sendo:

“... tdo fantasticamente cruel que se d4 o apelido de protetora, mas ndo consegue esconder
totalmente que foi construida com extremo cuidado, formando um véu de trama apertada, onde
cada linha, cada ponto, cada n6 é construido por uma afirmagdo e muitos siléncios, fazendo
com que o conjunto filtre a luz de tal modo que a ténue claridade que a perpassa apenas revele
o estranho idioma no qual compaixdo se traduz por morte.” (2008, p.98)

Oliveira e Freire (2006) acrescentam que, para tal tarefa, o 6rgdo tutelar adotava
métodos e técnicas educacionais que teriam por finalidade manter o controle total do processo
e promover a gradativa homogeneizacio e nacionalizacdo dos povos indigenas. As atividades
educacionais posteriores aos chamados processos de pacificacdo dos grupos isolados eram
voltadas estritamente a producdo econOmica. Os rituais civicos acompanhavam tais

empreendimentos que visavam, sobretudo, a nacionalizacdo do “silvicola”.

136 Atualmente a postura do érgdo federal continua reproduzindo a idéia de tutela nas ag¢des junto aos povos
indigenas, o principio da incapacidade indigena ainda fundamenta o discurso e a acdo do 6rgdo, que ignora a
autonomia dos povos na definicdo dos assuntos que lhes dizem respeito. Exemplo disso é que jamais houve, na
histéria do érgdo indigenista um presidente indigena.
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Sobre os processos educacionais nas aldeias no inicio do século XX, Oliveira e Freire
explicam que,

113

a professora dos indios era quase sempre a esposa do encarregado do posto,
freqiientemente uma pessoa sem qualquer qualificacio para esta pratica. Os postos preparavam
as criangas indigenas para integracdo no mercado regional a medida que aceitavam também
como alunos os filhos de colonos, dos empregados de postos e fazendas vizinhas. As escolas
dos postos ndo se diferenciavam das escolas rurais, do método de ensino precdrio a falta de
formacdo do professor. O uso do material diditico padronizado, do ensino artesanal e da
alfabetizacdo ndo permitiriam o sucesso de qualquer reformulacdo educacional. Do inicio ao
fim do SPI, predominou uma escola indigena formadora de produtores rurais voltados para o
mercado regional, havendo baixo aproveitamento educacional das criangas indigenas em tais
condicdes.” (2006, p. 124-125)

Nao havendo legislacdo educacional especifica para educacido escolar indigena, os
quadros educacionais nas aldeias prosseguiam negando as linguas maternas, os costumes, as
crengas, as tradi¢des e as formas peculiares de ensinar e aprender de cada povo. Na tentativa
de homogeneizagao, a escola configurava-se aliada dos projetos de integracdo nacional.

A trajetéria oficial do Estado brasileiro no que se refere a politica indigenista foi
marcada por desacertos e equivocos. As chamadas frentes de atracdo promovidas com o
objetivo de “contatar e civilizar” os grupos indigenas classificados como arredios teve como
conseqiiéncia o genocidio étnico pelas doencas advindas do contato e das remogdes
compulsérias. A pressdo pela ocupacdo dos territérios indigenas representou a diminuicdo
destes, alterando a relagdo social, cosmoldgica, politica, cultural e lingiiistica que sdo
assentadas em dadas realidades territoriais, ignoradas nas politicas de ocupacdo e remogdo
promovidas pelo governo brasileiro.

O inicio da mudanga de paradigma no que se refere ao tratamento dos povos indigenas
foi a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 que ndo deve ser entendida como mera
concessdo do estado democrdtico de direito, mas como resultado da resisténcia e luta dos
povos indigenas pelo reconhecimento dos direitos negados historicamente. A Constitui¢do
Federal é fruto das pressdes politico-sociais da sociedade civil e da organizacdo do
movimento indigena no sentido de exigir o respeito a diversidade cultural e lingiiistica dos
mais de 200 povos indigenas do Brasil.

Apesar das pressoes contrarias de alguns setores da sociedade expressas nas tentativas
de revisdo do texto constitucional pelo ndo reconhecimento dos direitos dos povos indigenas,
pela primeira vez na histéria, foi garantido um capitulo exclusivo para a questdo, reflexo,

sobretudo, da persisténcia dos povos pela continuidade das culturas originarias.
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Depois de séculos de exterminio fisico, esbulhos territoriais,137 tentativas de
assimilagdo e integracdo dos povos indigenas a sociedade nacional, finalmente o artigo 231
vem reconhecer as organizagdes sociais, costumes, linguas, crengas, tradi¢cdes e os direitos
originarios sobre as terras tradicionalmente ocupadas, cabendo a Unido a demarcacdo, a
protecdo, bem como fazer respeitar todos os seus bens. (Constituicdo da Repiiblica
Federativa do Brasil, 2006).'*®

A mobilizagdo politica das organizagdes indigenas e a pressdo da sociedade civil
resultaram em conquistas significativas no final da década de 90. A principal foi a
participacdo dos povos indigenas nas discussdes da Assembléia Nacional Constituinte. Os
jornais noticiaram e a iconografia da Assembléia Constituinte registrou os varios momentos
em que as liderancas indigenas ocuparam o Congresso Nacional para reivindicar tratamento
juridico diferenciado pelo Estado brasileiro. As liderancas indigenas protagonizaram
momentos marcantes como o dia em que Ailton Krenak, lideranca do povo Krenak, que
representava a Unido das Nacdes Indigenas (UNI) em pronunciamento, pinta o rosto de preto
em forma de protesto, marcando a presenca e a indignacdo indigena no Congresso Nacional.
Aratjo diz que,

“...[€] possivel também perceber como os indios e suas organizagdes passaram da condi¢do de
sujeitos inexistentes a protagonistas do cendrio indigena nacional, o que modificou
consideravelmente o contexto em que vivem e a sua capacidade de interferir em defesa dos
seus proprios interesses e direitos.” (2006, p.17)

A mudanca de postura do Estado com relagdo aos povos indigenas resulta no
reconhecimento do direito a diversidade étnica e cultural. Além disso, o artigo 232 reconhece
os indios, as comunidades e as organizac¢des indigenas como parte legitima para ingressar em

juizo na defesa de direitos e interesses, cabendo ao Ministério Pubico a intervencdo nos atos

137 L . P PN I
Conforme mencionei no primeiro capitulo, os Kyikatéjé acumulam amargas experiéncias de esbulhos e

exploragdo dos seus territorios, bem como da mao-de-obra, utilizada pela FUNAI na década de 80 para extragdo
da castanha do interior da terra indigena. A abertura da estrada, hoje a BR 222, a constru¢do da linha de
transmissdo da ELETRONORTE e a fixacdo da estrada de ferro pela VALE significaram, além da devastacdo
das castanheiras centendrias, a expulsdo das cagas e todos os demais impactos provenientes destas agdes, a
influéncia na organizagdo social dos grupos Timbira que habitam hoje a Terra Indigena Mae Maria. Os recursos
financeiros pagos as comunidades pela mitigacdo dos impactos causados pelos empreendimentos citados,
acabaram por gerar tensdo e influenciar as formas de convivio, causando conflitos no interior da terra indigena.
Como forma de enfrentamento, 0os povos se organizam em associacdes, capacitam seus representantes e exigem
judicialmente o que lhes € de direito. Nesse sentido, a educag@o escolar € uma das formas de potencializar os
instrumentos de luta em favor dos direitos destes povos.

38Cf. ANGHER, Anne J oyce. (org.). Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Sao Paulo: Rideel,
2006.
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do processo. Também o artigo 129, que trata das fung¢des institucionais do Ministério Pubico
Federal (MPF) atribuiu ao 6rgdo a competéncia de “defender judicialmente os povos
indigenas”.

No que tange a educacdo, a Constituicdo Federal de 1988, no artigo 210 define
que,“[s]erdo fixados contetidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais.”

O artigo 215 determina que € funcdo do Estado garantir a todos o pleno exercicio dos
direitos culturais, sendo que, o §1 atribui ao Estado a protecdo das manifestacdes das culturas
populares, indigenas e afro-brasileiras.

A Convencdo N°169 da OIT foi ratificada pelo Congresso Nacional brasileiro em
junho de 2002, pelo Decreto Legislativo n° 143 de 20/06/2002, depois de anos de tramitagdo
na casa. O texto da Convengcdo é parametro internacional para os Estados, marcando
definitivamente o fim da idéia de integragdo e assimila¢do dos povos indigenas, cedendo lugar
a autodeterminacio dos mesmos.

Dentre os avangos mais significativos da Convengdo estd a adocdo do conceito de
povos indigenas,"® o principio da auto-identificacdo para o reconhecimento da condigdo de
indio, e, o direito das comunidades e organiza¢des indigenas serem consultadas sobre medidas
Legislativas que possam afetar os direitos dos povos indigenas. O artigo 7 diz que os povos
indigenas dever@o ter o direito de escolher, ou seja, decidir, sobre suas préprias prioridades no
que diz respeito ao processo de desenvolvimento. O item dois desse mesmo artigo prevé a
melhoria das condi¢des de saide e educag¢do dos povos.

Outro direito assegurado na Convengdo diz respeito a preservacdo do meio ambiente
dos territérios habitados pelos povos indigenas, cabendo ao governo a realizacio de estudos
em colaboracdo com os mesmos para avaliacdo do impacto ambiental que as atividades de
desenvolvimento possam ter sobre os povos indigenas, cabendo a prote¢do contra violacao,
podendo mover agdo legal pessoalmente ou por Orgdos representativos para garantir tais
direitos.

Sobre a especificidade educacional a Convengdo determina no artigo 26 a adogdo de

medidas para que os povos indigenas tenham acesso a todos os niveis de ensino, em

13 H4 criticas com relacdo ao artigo 1°, item 3, quando afirma que “[a] utiliza¢do do termo “povos” na presente
Convengdo nao serd interpretada como tendo implicagdo no que se refere a direitos que no direito internacional
lhes possam ser conferidos,”’(2005, p.22), o que denota a utilizacdo parcial do termo povos.




Educacdo escolar indigena: construgdo legal e novos desafios a prdtica educativa diferenciada
Fernandes, 2010

82

condicdes de igualdade com a sociedade nacional. O artigo 27 afirma que os programas e
servigos de educagdo deverdo ser desenvolvidos e aplicados em cooperacdo com 0S povos
indigenas, a fim de atender as necessidades particulares, devendo compreender a histéria, os
conhecimentos, técnicas, valores, aspiracdes econdmicas, sociais e culturais, cabendo as
autoridades competentes a formacao dos membros dos povos indigenas para participacdo dos
mesmos na formulagéo e execucdo de programas de educagdo, transferindo progressivamente
a estes a responsabilidade para realizagdo dos programas. Define também que o governo deve
reconhecer o direito dos povos indigenas as préprias instituicdes e sistemas de educacao,
facilitando os recursos apropriados e necessarios para tal funcao.

O artigo 28 assegura o direito a alfabetizacdo, sempre que possivel, na lingua indigena,
sendo assegurado o direito ao dominio da lingua nacional ou uma das linguas oficiais do pais,
também diz respeito ao direito a adog¢do de medidas para preservacdo das linguas nativas dos
povos indigenas, bem como, a promocdo do seu desenvolvimento e praitica. No artigo 29 estd
definido como objetivo da educagdo das criancas dos povos indigenas a participagdo plena e
em condicoes de igualdade na vida da prépria comunidade e na comunidade nacional, o que
vem ao encontro das reivindicagdes dos povos indigenas com relagdo a participagdo plena no
planejamento, execucdo e avaliagdo dos programas educacionais, no que diz respeito a
valorizacao das linguas maternas e fortalecimento dos quadros indigenas.

Com relagdo aos demais dispositivos da Convengdo, no que se refere as questdes
territoriais, de sadde e promogdo da autodeterminacdo dos povos indigenas, o governo
brasileiro ndo vem fazendo a licdo de casa adequadamente, ndo raras vezes tem agido de
forma a favorecer os interesses que nao sao os dos povos indigenas, mas daqueles que ainda
tém na exploracdo e diminuic¢do dos territérios indigenas a possibilidade de riqueza, sem se
importar com direitos assegurados que garantem o usufruto exclusivo das terras e dos recursos
naturais pelos povos indigenas.

Apesar de representar avancos significativos, no que se refere especialmente a
educacdo, a realidade vivenciada pela maioria das escolas indigenas no Brasil estd longe do
ideal almejado pelas comunidades e assegurado pelos dispositivos legais nacionais e
internacionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), Lei 9394 de 20 de
dezembro de 1996 estabelece as Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional trazendo dois

artigos especificos sobre educag@o escolar indigena. O artigo 32 determina que o ensino
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fundamental regular seja ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas a utilizacdo das linguas maternas e dos processos proprios de aprendizagem.

O artigo 78 define que, cabe ao Sistema de Ensino da Unido em colaboragdo com as
agéncias de fomento a cultura e assisténcia aos indios, o desenvolvimento de programas
integrados de ensino e pesquisa para oferta de educacdo intercultural e bilingiie aos povos

e 140 -
indigenas " com os objetivos de:

I- Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas memorias
histoéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas, a valorizacdo de suas linguas e
ciéncias.

1I- Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagdes,

conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.
No artigo 79 estd posto que cabe a Unido o apoio técnico e financeiro aos sistemas de
ensino, o provimento da educagdo intercultural as comunidades indigenas, devendo
desenvolver programas integrados de ensino e pesquisa, como se pode conferir a seguir:

§ 1 - Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.
§ 2 - Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de Educagao,
terdo os seguintes objetivos:

I- Fortalecer as praticas sdcio-culturais e a lingua materna de cada comunidade indigena;

II- Manter programas de formagdo pessoal especializado, destinado & educagédo escolar
nas comunidades indigenas;

II- Desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os conteddos
culturais correspondentes as respectivas comunidades;

V- Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e diferenciado.

A LDB inova em vdrios aspectos com relagdo a oferta de educacdo escolarizada as
comunidades indigenas, principalmente no que se refere a educacdo escolar que promova a
recuperacdo das memorias histéricas, reafirmacéo das identidades étnicas e valorizagdo das
linguas, culturas e ciéncias dos povos indigenas. Sem sombra de divida, tais aspectos
representam avancgos no tratamento legal de questdes que historicamente foram negadas aos
povos indigenas que nem sequer, tinham o direito de ser ouvidos quanto ao planejamento da
educacdo que seria ofertada em suas comunidades.

Teoricamente foram mudancas significativas, pois “obrigam” os Estados a reavaliar e
adequar a legislacdo em vigor o modelo de educagdo desenvolvido junto aos povos indigenas,

cabendo aos mesmos o cumprimento das determinagdes legais instituidas. Mas, infelizmente

140 pelo Decreto n° 26 de 04 de fevereiro de 1991, fica atribuido ao Ministério da Educagao (MEC) a
competéncia para coordenar as acdes referentes a educagdo escolar indigena, em todos os niveis de ensino,
deixando de ser responsabilidade da FUNAI
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avancos legais ndo representam, ainda, mudangas substanciais na pratica administrativa,
pedagdgica e operacional das escolas indigenas.

A Portaria Interministerial n° 559 de 16 de abril de 1991, regulamenta o Decreto
26/1991'*! ¢ cria no MEC a Coordenagdo Nacional de Educacdo Indigena. No mesmo ano é
criado o Comité Nacional de Educagdo Indigena, no ambito da entdo Secretaria de Educagdo
Fundamental do MEC.

Sobre a transferéncia da educag@o escolar indigena da FUNAI para o MEC, o

142

diagnéstico do Plano Nacional de Educacdo (PNE) ™ diz que,

“lh]4, ainda, muito a ser feito e construido no sentido da universalizagdo da oferta de uma
educacdo escolar de qualidade para os povos indigenas, que venha ao encontro de seus
projetos de futuro, de autonomia e que garanta a sua inclusdo no universo dos programas
governamentais que buscam a satisfacdo das necessidades bdsicas de aprendizagem, nos
termos da Declaragio Mundial sobre Educacdo para Todos. A transferéncia da
responsabilidade pela educagdo indigena da Fundagio Nacional do Indio para o Ministério da
Educacdo ndo representou apenas uma mudanca do 6rgdo federal gerenciador do processo.
Representou também uma mudanga em termos de execugdo: se antes as escolas indigenas
eram mantidas pela FUNALI (ou por secretarias estaduais e municipais de educagio, através de
convénios firmados com o 6rgdo indigenista oficial), agora cabe aos Estados assumirem tal
tarefa.”

O Plano Nacional de Educagdo, Lei n° 10.172 de 09 de janeiro de 2001, tem como
objetivos e prioridades a elevagdo do nivel de escolaridade da populacdo, a melhoria da
qualidade de ensino em todos os niveis, a reducdo das desigualdades sociais e regionais no
que se refere ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na educagdo publica e a
democratiza¢do da gestdo do ensino publico.

Com relagdo a educagdo escolar indigena, o texto do PNE apresenta diagndstico sobre
a relagfo institucional com as comunidades, fazendo retrospectiva da politica do Estado que
somente em 1988 abandona a idéia de educacdo para integracdo dos povos indigenas. Mas
apesar das conquistas legais afirma que,

“[n]ao h4, hoje, uma clara distribui¢do de responsabilidades entre a Unido, os Estados e os
Municipios, o que dificulta a implementacio de uma politica nacional que assegure a
especificidade do modelo de educacdo intercultural e bilingiie as comunidades indigenas. Ha
também a necessidade de regularizar juridicamente as escolas indigenas, contemplando as
experiéncias bem sucedidas em curso e reorientando outras para que elaborem regimentos,

1 Pelo Decreto n® 26, de 04 de fevereiro de 1991, a atribui¢do de oferta da educacdo escolar indigena é
transferida da FUNAI para o Ministério da Educagdo que passa a coordenar as agdes junto as secretarias
estaduais e municipais de educacio.

2 Fonte: http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/pne.pdf. Acesso em 25/03/2010.
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calenddrios, curriculos, materiais didatico-pedagdgicos e conteidos programaticos adaptados
N . . . . ces ot s . . , 143
as particularidades etno-culturais e lingiiisticas proprias a cada povo indigena.”

Para superacdo de tais quadros, o Plano Nacional de Educacdo estabelece diretrizes e
metas, dentre as quais estd a atribuicdo aos estados da Federagdo a responsabilidade legal pela
educacdo escolar indigena, quer diretamente, quer atribuindo responsabilidades aos
municipios, sob a coordenagdo geral e com o apoio financeiro do Ministério da Educagdo. O
PNE previa a universalizacio, em dez anos, da oferta as comunidades indigenas de programas
educacionais equivalentes as quatro primeiras séries do ensino fundamental, respeitando os
modos de vida, as visdes de mundo e as situagdes sociolingiiisticas especificas por elas
vivenciadas e ampliacdo gradativa da oferta de ensino de 5% a 8* série a populagdo indigena,
quer na propria escola indigena, quer integrando os alunos em classes comuns, ou em escolas
préximas, ao mesmo tempo, ofereca atendimento adicional necessario para adaptacdo, a fim
de garantir acesso ao ensino fundamental pleno, o que ndo atende a reivindicagdo das
comunidades pela oferta de Educacio Bésica nas aldeias.

Constitui, também, objetivo do PNE o fortalecimento e garantia do aperfeicoamento e
reconhecimento de experiéncias de constru¢do de processos de educacdo diferenciada nas
dreas indigenas via criag@o (dentro de um ano) da categoria oficial de “escola indigena” para
que a especificidade do modelo de educacdo intercultural e bilingiie seja assegurada, mas tal
projecdo ainda ndo constitui realidade na maioria dos Estados brasileiros.

O reconhecimento oficial e a regularizacdo dos estabelecimentos de ensino localizados
no interior das terras indigenas, bem como a constituicdo do cadastro nacional de escolas
indigenas estavam previstos para o prazo de dois anos, ou seja, até o ano de 2003, o que
corrobora com a meta de assegurar a autonomia'** das escolas indigenas, tanto no que se
refere ao projeto pedagdgico quanto ao uso de recursos financeiros publicos para a
manutenc¢do do quotidiano escolar, garantindo a plena participacdo de cada comunidade

indigena nas decisdes relativas ao funcionamento da escola.

'** Fonte: http:/portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/pne.pdf. Acesso em 25/03/2010.

144 Para maiores informacdes sobre autonomia no contexto da construcdo escolar indigena, consultar também:
SILVA, Rosa Helena Dias da. “A autonomia como valor e articulagdo de possibilidades: o movimento de
professores indigenas do Amazonas, de Roraima e do Acre e a constru¢io de uma politica de educacdo escolar
indigena” Cadernos CEDES, v. 19, n. 49, Campinas, Dez. /1999. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0101-32621999000200006. Acesso em 02/02/2010.
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No que se refere a infra-estrutura das escolas indigenas, o PNE estabeleceu para o
prazo de um ano padrdes minimos e mais flexiveis de infra-estrutura escolar para tais
estabelecimentos, como forma de garantir a adaptacdo as condi¢cdes climaticas da regido e,
sempre que possivel, as técnicas de edificacdo prdprias do grupo, de acordo com o uso social
e concepgdes do espaco proprias das comunidades indigenas, além de condicdes sanitdrias e
de higiene. Quanto aos equipamentos ficou determinada a criacdo do programa nacional de
colaboragdo entre a Unido e os estados para, dentro de cinco anos, equipar as escolas
indigenas com material didético-pedagdgico bdsico, incluindo bibliotecas, videotecas e outros
materiais de apoio.

Dentre as metas do PNE estd a adaptacdo de programas do Ministério da Educagdo de
auxilio ao desenvolvimento da educacdo existente, como transporte escolar, livro didatico,
biblioteca escolar, merenda escolar, de forma a contemplar a especificidade da educacdo
escolar indigena. Também o fortalecimento e ampliacdo das linhas de financiamento
existentes no MEC para implementacdo de programas de educacio escolar indigena, a serem
executados pelas secretarias estaduais ou municipais de educagio, organizacdes de apoio aos
indios, universidades e organizagdes ou associagdes indigenas.

Para atender a demanda por materiais didaticos especificos as realidades dos povos
indigenas o PNE estabelece a criacdo, tanto no Ministério da Educagcdo como nos 6rgios
estaduais de educacgdo, de programas voltados a producéo e publicacdo de materiais didaticos
e pedagégicos especificos para os grupos indigenas, incluindo livros, videos, diciondrios e
outros, elaborados por professores indigenas juntamente com os educandos e assessores. Na
pratica, o trabalho de producdo e publicagdo de materiais diddticos continua sem
encaminhamentos e resultados na maioria dos estados brasileiros.

No Pard, ndo ha iniciativas significativas nesse sentido, a razdo principal é o
despreparo dos profissionais que atuam nas secretarias de educacdo dos municipios que
concentram mais de 90% da educagdo escolar indigena no estado. Sem assessoramento
técnico-pedagdgico adequado e capacitacdo dos educadores que atuam nas escolas, as
comunidades continuam contando apenas com os recursos didaticos oferecidos (quando
oferecidos) pelas secretarias, ou seja, ndo contemplam a realidade indigena e, nem sequer dao
conta de forma adequada aos conhecimentos ditos universais. Por ndo ser considerada
prioridade e por gozar de menor prestigio na gestdo dos municipios, a educacdo escolar
indigena desenvolvida nas aldeias ndo corresponde aos padrdoes minimos de qualidade

determinados pela legislacdo brasileira.
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Com relag@o aos professores indigenas ¢ meta do PNE: instituir e regulamentar, nos
sistemas estaduais de ensino, a profissionaliza¢do e o reconhecimento publico do magistério
indigena, com a criagdo da categoria de professores indigenas com carreira especifica do
magistério indigena, com concurso de provas e titulos adequados as particularidades
lingiifsticas e culturais das sociedades indigenas, garantindo aos professores os direitos
atribuidos aos demais do mesmo sistema de ensino, com niveis de remuneracdo
correspondentes aos niveis de qualificacdo profissional, e, ainda, estabelecer e assegurar a
qualidade de programas continuos de formacdo sistemdtica dos professores indigenas,
especialmente no que diz respeito aos conhecimentos relativos aos processos escolares de
ensino-aprendizagem, a alfabetizagdo, a construg@o coletiva de conhecimentos na escola e a
valoriza¢do do patrimdnio cultural da populagdo atendida. Além de formular, em dois anos,
um plano para a implementacdo de programas especiais para a formagdo de professores
indigenas em nivel superior, através da colaboracdo das universidades e de instituicdes de
nivel equivalente.

No estado do Pard a formacdo de professores indigenas, bem como a realizagdo de
concursos publicos para carreira de magistério indigena parece estar longe de se tornar
realidade. Na regido do Xingu, relatos de liderancas informam que ndo hid professores
indigenas'* atuando nas escolas que oferecem apenas a primeira etapa do ensino fundamental
e ndo ha ensino médio regular nas aldeias. Os alunos indigenas s@o obrigados a sairem das
aldeias para concluir a escolarizagdo bésica. As dezessete escolas do municipio de Altamira,
regido Oeste do estado formam “doutores em 4* série”, segundo relatos das liderangas
indigenas. Sem condi¢Oes financeiras para custear os estudos na cidade, a maioria dos
estudantes indigenas acabam abandonando os estudos. Quando conseguem concluir o nivel
médio nas escolas ndo-indigenas, os estudantes t€m que lidar com as dificuldades na emissao
da documentagdo escolar para continuar os estudos.'*°

A Secretaria de Educacio (SEMED) do municipio de Altamira atende nove povos

indigenas: Juruna, Arara, Kuruaya, Xipaia, Xikrin, Kayapo, Parakand, Araweté e Assurini.

145 Relatos coletados por ocasido da realizacdo da Oficina: “Etnodesenvolvimento, por que, para que e para
quem?” organizada pelo Programa de Politicas Afirmativas para Povos Indigenas e Populagdes Tradicionais
(PAPIT) nos dias 25 e 26 de fevereiro de 2010, no campus da UFPA, em Altamira.

146 Alguns estudantes indigenas tiveram dificuldades em apresentar a documentaciio escolar no processo
seletivo/2010 da UFPA para povos indigenas porque as escolas ndo-indigenas se negaram a fornecer o histérico
escolar, foi necessdrio que a Comissdo do PSS 2010-indigena solicitasse o documento junto a SEDUC e as
Secretarias Municipais de Educacdo para garantir que os indigenas inscritos ndo fossem prejudicados.
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Sdo dezessete escolas e 893 alunos indigenas. O ensino médio € realizado pela SEDUC em
sistema modular, que consiste no deslocamento de uma equipe de professores as aldeias em
rotatividade.

Nesse sentido, as informagdes contradizem o objetivo do PNE de criar, estruturar e
fortalecer, dentro do prazo méaximo de dois anos, nas secretarias estaduais de educacdo,
setores responsaveis pela educacio indigena, com a incumbéncia de promover, acompanhar e
gerenciar, com a colaborac¢do entre a Unifo, os Estados e os Municipios e em parceria com as
instituicdes de ensino superior, a producdo de programas de formacdo de professores de
educacdo a distancia de nivel fundamental e médio.

O Plano Nacional de Educagdo visa também promover a correta e ampla informacao
da populagdo brasileira em geral, sobre as sociedades e culturas indigenas, como meio de
combater o desconhecimento, a intolerancia e o preconceito em relacdo a essas populacoes.
Passados quase dez anos da elaboragdo do PNE pouco pode ser constatado com relagdo a
efetividades dos objetivos e metas estabelecidos. A Lei 11.645, de 10 de margo de 2008 torna
obrigatdrio o ensino da cultura Afro-Brasileira e Indigena em todas as escolas do pais, sem
davida trata-se de avanco na problematizacdo da diversidade nas salas de aula, mas como
estdo sendo formados os professores para trabalharem com a tematica? De que maneira a
discuss@o pode produzir resultados no combate a discriminacéo e no exercicio do respeito as
culturas diferenciadas? Sao questdes que necessitam ser trabalhadas para que, de fato, a Lei
11.645 produza relagdes menos assimétricas na sociedade brasileira.

A Resolucdo n° 003 de 10/11/1999, elaborada pela Cdmara Bdsica do Conselho
Nacional de Educagdo, fixa as Diretrizes Nacionais para orientar o funcionamento das
escolas indigenas. Dentre as principais regulamentacdes e definicdes da resolucdo, estd a
valorizacdo da lingua materna no espaco escolar com o objetivo de manter a diversidade
sociolingiiistica. A forma de organizag¢do escolar propria de acordo com as especificidades
culturais dos povos deverd levar em consideracdo as estruturas sociais, as praticas
socioculturais e religiosas, as formas de producdo do conhecimento, 0s processos proprios e
métodos de ensino-aprendizagem, as atividades e fluxos econdmicos, a necessidade de
edificag@o de escolas que atendam aos padrdes arquitetonicos das comunidades indigenas e o
uso de materiais didatico-pedagdgicos de acordo com o contexto sociocultural de cada povo
indigena. Isso significa que a organizacdo das atividades nas escolas indigenas tem a
prerrogativa de respeitar a organizagdo propria de cada povo, independente do ano civil,

ajustando-se as especificidades das comunidades com a participag@o delas em todas as etapas.
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Sobre a formagdo de professores indigenas,'*’ a Resolucdo no artigo 6, assegura que
devera ser especifica, o que significa que deve ser planejada e executada a partir das
competéncias dos conhecimentos, valores, habilidades, linguas e métodos de ensino-
aprendizagem dos povos indigenas, no sentido de promover a elaboragdo do projeto politico
pedagégico,'® curriculo e programas de ensino pelos préprios professores indigenas, de
acordo com as especificidades das comunidades indigenas, sendo garantida a formagdo dos
professores indigenas em servigo.

A Resolugdo n°003 também estabelece que cabe & Unido legislar e definir sobre as
diretrizes e bases da educag@o nacional, apoiando técnica e financeiramente os sistemas de
provimento dos programas de formacao de professores indigenas, além de criar ou redefinir
os programas de auxilio ao desenvolvimento da educag@o, orientar, acompanhar e avaliar o
desenvolvimento das agdes na formacgdo inicial e continuada de professores indigenas.
Também elaborar e publicar material didatico especifico e diferenciado destinado as escolas
indigenas.

Aos estados, de acordo com a Resolucdo, compete a responsabilidade pela oferta e
execucdo da oferta de educacdo escolar as comunidades indigenas por meio de regime de
colaboragdo com os municipios, além de regulamentar administrativamente as escolas
indigenas, integrando-as aos sistemas de ensino como unidades autonomas e especificas no
sistema estadual, provendo as escolas indigenas de recursos humanos, materiais e financeiros
para o pleno funcionamento das mesmas. Também cabe aos Estados instituir e regulamentar a
profissionalizacdo e o reconhecimento ptblico do magistério indigena a ser admitido
mediante concurso publico especifico, garantindo a formacdo inicial e continuada dos
professores indigenas.

149

Aos Conselhos Estaduais de Educacdo™ compete estabelecer critérios especificos

para criacdo e regularizagdo, reconhecimento e autorizacio das escolas indigenas e dos cursos

7 Para maiores informacdes sobre o assunto consultar também: MONTE, Nietta Lindenberg. “Os outros, quem
somos? Formag@o de professores indigenas e identidades interculturais” Cadernos de Pesquisa, n.111, Séo
Paulo, dez. /2000. Disponivel em http://scielo.com.br, acesso em 12/05/2008.

'8 para mais informagdes sobre projeto politico pedagdgico consultar: CAMARGO, Dulce Maria Pompéo de;
ALBUQUERQUE, Judite Gongalves de. “Projeto Pedagdgico Xavante: tensdes e rupturas da construcio
curricular” Cadernos CEDES, v. 23, n.61, Dez./2003. Disponivel em http://scielo.com.br. Acesso em
12/05/2008.

49 Nzo ha representagdo indigena no Conselho Estadual de Educacdo do estado do Para.
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de formacgdo de professores indigenas. Também cabe aos Conselhos regularizar a vida escolar
dos estudantes indigenas, quando for o caso.

Quanto aos Municipios, a Resolucdo estabelece que poderdo oferecer educacio
escolar indigena em regime de colaboracdo com os Estados, desde que tenham constituido
sistemas proprios de educagdo e disponham de condigdes técnicas e financeiras adequadas e
contem com anuéncia das comunidades indigenas interessadas. O planejamento da educagio
escolar indigena em cada sistema de ensino deve contar com a participacio de representantes
dos professores indigenas, das organizagdes indigenas, de universidades e Orgdos
governamentais. Sobre a educag@o infantil para comunidades indigenas, a Resolugdo
estabelece que seja ofertada quando houver demanda da comunidade interessada.

O Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas retine fundamentos
histéricos, politicos, legais e antropoldgicos para orientar a elaboracdo de propostas de
educacdo escolar e curriculos nas escolas indigenas a partir dos seguintes principios
norteadores: (a) Multietnicidade, a pluralidade e a diversidade: que reconhece a grande
diversidade de grupos étnicos, sistemas socioculturais proprios e distintos; (b) Educacdo e
conhecimentos indigenas: implica em pensar a escola indigena a partir da ciéncia dos povos,
dos complexos sistemas sociais, politicos, religiosos, econdmicos e juridicos de tais
sociedades; (c) Autodeterminacdo em contraposicdo aos quadros de submissdo, ou seja, a
educacdo escolar determinada pelos povos indigenas, de acordo com as especificidades e
determina¢des das comunidades que a decidem e a gerenciam de acordo com seus propdsitos.
(d) Comunidade Educativa Indigena € o local de ensino-aprendizagem, porque a educacio
ndo acontece somente “em quatro paredes”’, se dd nos rituais, no plantio, na colheita, nas
festas, enfim, em todos os momentos da vida do grupo, por isso tais conhecimentos devem
estar integrados aos mecanismos proprios da educacio tradicional.

Entendida dessa maneira a escola indigena deve congregar as ciéncias das sociedades
indigenas e os novos conhecimentos demandados pelos povos, observando o fato de ser: (1)
Comunitdria “porque conduzida pela comunidade indigena, de acordo com seus projetos, suas
concepgcdes e seus principios...” tanto no que se refere a questdo administrativa, quanto

pedagégica (MEC, 2002, p.24);150 (2) Intercultural: porque deve promover a valorizagao da

'0Cf. MEC. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/Ministério da Educacio,
Secretaria de Educacio Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2002.
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diversidade cultural e lingiiistica dos povos indigenas, historias e experi€ncias socioculturais,
no entendimento de que as culturas sdo diferentes e ndo superiores ou inferiores,
estabelecendo didlogos construtivos com as diversas fontes de conhecimento. (3)
Bilingiie/multilingiie porque todos os conhecimentos socioculturais, politicos, religiosos, sdo
acumulados e transmitidos por meio de mais de uma lingua, nesse sentido a valorizagdo e a
continuidade das linguas maternas é fundamental, associada a apropriacdo gradativa das
multiplas linguagens demandadas pelas comunidades como ferramenta de defesa de direitos e
autodeterminacdo. (4) Especifica e diferenciada: porque a escola deve ser concebida e
planejada de acordo com as aspiragdes de cada povo indigena, o que significa autonomia para
determinagdo de todos os aspectos relacionadas a educagdo escolarizada, ou seja, as escolas
indigenas serdo tdo diversas quanto os povos o sao.

O depoimento do professor Baniwa, Gersem dos Santos Luciano, expressa a
necessidade do respeito de tais principios para constitui¢do das escolas nas aldeias:

“[tlodo projeto escolar sé serd escola indigena se for pensado, planejado, construido e
mantido pela vontade livre e consciente da comunidade. O papel do Estado e outras
instituices de apoio deve ser de reconhecimento, incentivo e reforco para este projeto
comunitédrio. Ndo se trata apenas de elaborar curriculos, mas de permitir e oferecer condicdes
necessdrias para que a comunidade gere sua escola. Complemento do processo educativo
préprio de cada comunidade, a escola deve se constituir a partir dos seus interesses e
possibilitar sua participagcdo em todos os momentos da defini¢do da proposta curricular, do seu
funcionamento, da escolha dos professores que vao lecionar, do projeto pedagdgico que vai
ser desenvolvido, enfim, da politica educacional que vai ser adotada.” (MEC, 2002, p.25)

Além da fundamentacao histérica, antropoldgica e legal, o documento traz relatos de
professores indigenas e orientagdes para o trabalho nas diversas disciplinas, servindo como
base metodoldgica e pedagdgica para professores indigenas e ndo-indigenas no sentido da
elaboracdo de curriculos, propostas pedagdgicas e estruturas educacionais pautadas, sobretudo
na valorizacdo das ciéncias dos povos indigenas e na constru¢c@o de escolas que atendam aos
projetos de autonomia e autodeterminagdo das comunidades indigenas.

A partir das informacdes referentes ao processo histérico de constituicdo da educacio
escolar indigena, em especial as informagdes apresentadas por Leal Ferreira (2001),"" Santos

(1975) e Souza Lima (1995) foi possivel elaborar a sintese das informagdes (Quadro 3).

'SICf. FERREIRA, Mariana Kawall Leal. “A educacdo escolar indigena: um diagndstico critico da situagdo no
Brasil” In: SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (orgs.). Antropologia, Histéria e
Educacao. Sao Paulo: Global, 2001: pp.71-111.
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Fases Brasil Colonia Do SPI a FUNAI Protagonismo Indigena
Propostas
Negar a diversidade, | Integrar e assimilar os | Valorizar as linguas e
aniquilar a cultura e | indios a sociedade | culturas, servir de
incorporar a mao-de-obra | nacional. Manter os | instrumento de luta em
Objetivos indigena a sociedade | quadros de dominagdo | favor dos projetos de
nacional. dos povos indigenas. autonomia dos  povos
indigenas
Educacido cristd para | Enfase no trabalho | A comunidade educativa
desestruturagdo dos sistemas | agricola e doméstico. indigena define a
Métodos organizacionais préprios e | Valorizacdo dos rituais | metodologia a partir dos
conversdo dos indigenas. civicos. processos  préprios  de
ensino e aprendizagem de
cada povo indigena
Lingua Portuguesa Bilingiiismo de | Bilingiie com vistas ao
transigao: Lingua | fortalecimento das linguas
Lingua materna e Lingua | indigenas
Portuguesa
Funciondrios do SPI e | Professores indigenas
da FUNAI, monitores, | indicados pelas
Missiondrios Jesuitas missiondrios do | comunidades
Professor Summer Institute of
Linguistics (SIL)
Nas aldeias, onde casas | Escolas  adequadas  as
sdo modificadas para | especificidades culturais e
Aldeamentos missionarios funcionar como | arquitetdnicas dos povos
Local oficinas de trabalho indigenas e a comunidade

educativa indigena

A Declaragdo da Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU) sobre os Direitos dos Povos

Indigenas foi aprovada pela Assembléia Geral das Nagdes Unidas no dia 13 de setembro de

2007"? tendo votos contrarios dos Estados Unidos, Canadd, Australia e Nova Zelandia, 143

paises aprovaram e 11 se abstiveram na votagdo. A Declaracdo reconhece que 0s povos

indigenas tém o direito a ser diferentes e de ser respeitados como tais, assegurando o direito

de decidir sobre o desenvolvimento econdmico, social e politico e a participagdo dos

representantes indigenas na formulagdo de politicas voltadas para as comunidades indigenas.

Também reconhece a urgéncia no reconhecimento dos direitos dos povos indigenas frente aos

séculos de dominacdo e exploracdo a que foram submetidos pelos Estados, afirmando nos

artigos 3 e 4, o direito a livre determinagdo, a autonomia e ao auto-governo.

O artigo 4 declara que:

152 Fonte: http://www.cimi.org.br/pub/publicacoes/1191526307_Encarte299.pdf. Acesso em 27/04/2009.
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“os povos indigenas tém direito a conservar e reforgcar suas proprias instituicdes politicas,
juridicas, econdmicas, sociais e culturais, mantendo por sua vez, seus direitos em participar
plenamente, se o desejam, na vida politica, economica, social e cultural do Estado.”

A Declaracdo também garante o direito dos povos indigenas ndo serem submetidos a
integracdo e assimilagdo forcosa ou de destruicdo das culturas, cabendo aos Estados o
estabelecimento de mecanismos efetivos para prevengdo e ressarcimento de tudo o que venha
privar da integridade dos povos indigenas como povos distintos, dos valores culturais ou da
identidade étnica. O artigo 11 afirma que os povos indigenas tém direitos a praticar e
revitalizar suas tradi¢cdes e costumes culturais, incluindo o direito de manter, proteger e
desenvolver as manifestagdes passadas, presentes e futuras como por exemplo, lugares
arqueoldgicos e histdricos, utensilios, desenhos, cerimdnias, tecnologias, artes visuais e
interpretativas e literaturas.

O artigo 14 refere-se a educacio e estabelece que,

1- Todos os povos indigenas t€m o direito a estabelecer e controlar seus sistemas e
instituicdes docentes que compartilham educagdo em seus proprios idiomas, em
consondncia com seus métodos culturais de ensino-aprendizagem.”

2. As pessoas indigenas, em particular as criancas, tém direito a todos os niveis e formas de
educacdo do Estado sem discriminag@o.

3. Os Estados adotardo medidas eficazes, junto com os povos indigenas, para que as pessoas
indigenas, em particular as criangas, inclusive as que vivem fora de suas comunidades
tenham acesso, quando seja possivel, a educacdo em sua prépria cultura e no préprio
idioma.

O artigo 15 estabelece o direito dos povos indigenas a dignidade e diversidade, e que
as culturas, as tradicOes, as histérias e as aspiracdes fiquem devidamente refletidas na
educacdo publica e nos meios de informacdo. Também fica estabelecido no artigo 15 que,
cabe aos Estados adotarem medidas eficazes em consulta e cooperagdo com 0s povos
indigenas interessados, para combater os prejuizos, eliminar a discriminagdo, promover a
tolerncia, a compreensdo e as boas relagdes entre os povos indigenas e todos os demais
setores da sociedade.

A Declaracdo é importante instrumento na defesa e promoc¢ao dos direitos dos povos
indigenas, motivo pelo qual tem sido alvo de polémica nas alas conservadoras, inclusive do
Brasil, que véem a garantia do direito a autodeterminagdo como ameaca a soberania nacional.
O fato é que a Declaracdo da ONU sobre os Direitos dos povos Indigenas é fruto das
discussoes das liderancas e representantes indigenas na ONU que vem somar aos marcos

legais nacionais e internacionais de promocao dos direitos dos povos indigenas.
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Avancos na Legislacio versus dados do Censo Escolar

Para refletir acerca dos avancos legais e a realidade das escolas indigenas, utilizarei
como referéncia os dados dos censos da educagdo escolar indigena realizados em 1999, 2005
e 2006, contidos no livro Estatisticas sobre educacdo escolar indigena no Brasil (2007) do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP),"** nos dados fornecidos pela
publicacdo do MEC intitulada Quem sdo, quantos sdo e onde estdo os povos indigenas e suas

escolas no Brasil? (2002)"** e no livto Demografia dos povos indigenas no Brasil (2005),'

£ . . 156
além de pesquisas sobre o assunto na internet.

Vale ressaltar que as pesquisas na area
comecaram a ser estruturadas recentemente, o que impossibilita andlises mais completas e
comparagdes com periodos anteriores.

Apesar das poucas informacdes, é possivel perceber o aumento expressivo no nimero
de escolas, estudantes e professores indigenas. Os dados também apresentam a falta de infra-
estrutura bésica na maioria das escolas indigenas que constitui uma das muitas dificuldades
enfrentadas pelos povos indigenas para acesso a educacio escolarizada de qualidade. Apesar
dos avancos numéricos bastante significativos, ndo hd muito a ser comemorado no que se
refere a qualidade de ensino ofertada as comunidades e a efetivacio de propostas educacionais
autdnomas, que na grande maioria das escolas esta longe de se tornar realidade.

O aumento do numero de escolas e estudantes nas aldeias se deve a dois principais
fatores: (1) maior reivindicagdo das comunidades por oferta de educagdo escolarizada nas
aldeias; (2) mudanca de postura do Estado brasileiro com relagdo a promocdo de educacio

escolar que abandona o pressuposto da integracdo para respeitar os sistemas socioculturais

dos povos indigenas.

153

Cf. MEC/INEP. Estatisticas sobre educacdo escolar indigena no Brasil. Brasilia; 2007.

'3Cf. GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Quem sio, quantos sdo e onde estio os povos indigenas e suas
escolas no Brasil? Brasilia: MEC, 2002.

135¢f, PAGLIARO, Helofsa; AZEVEDO, Marta Maria; SANTOS, Ricardo Ventura (orgs.). Demografia dos
Povos Indigenas no Brasil. Rio de Janeiro: Fiocruz e Associa¢ao Brasileira de Estudos Populacionais/ABEP,
2005.

SSFonte: http://www.smec.salvador.ba.gov.br/site/documentos/espaco-virtual/espaco-dados-
estatisticos/censo%?20de%20educacao%20Escolar%20indigena.pdf. Acesso em 25/07/2009.
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A escola se constitui espago estratégico para aquisicdo de conhecimentos necessarios
ao planejamento do futuro das comunidades, por meio da apropriacdo de elementos culturais
da sociedade ndo-indigena, local para elaboracdo e re-elaboracdo de conhecimentos que
possibilitem, sobretudo, a defesa de direitos e a discussdo qualificada de questdes
relacionadas a protecdo dos territorios indigenas, acesso a educagdo escolar de qualidade,
saiude e projetos que visem a sustentabilidade dos povos indigenas em face ao crescente
aumento populacional em contraposi¢do a diminui¢@o dos territorios tradicionais.

O censo demogrifico de 1991, que utilizou como critério a auto-declaragdo, aponta
uma populacio de 294 mil pessoas que se auto-declararam indigenas, o que representa 0,2%
da populagdo brasileira. O censo de 2000 mostra expressivo crescimento das pessoas que se
auto-declaram indigenas, foram 734 mil pessoas, nimero que representa 0,4% da populacio.

Na comparagdo dos dados de 1991 e 2000 percebe-se aumento significativo da
populacdo indl’gena157 no periodo de menos de dez anos, o que coincide com o aumento do

namero de escolas indigenas (Gréafico 1 ).

Grifico 1: Populacao indigena no Brasil em 1991 e 2000
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Fonte: Pagliaro, Azevedo e Santos (2005)

157 . . .4 . .

O censos realizados em 1991 e 2000 consideraram os auto-declarados indigenas que vivem nas aldeias e
aqueles que vivem nos centros urbanos, segundo o censo de 1991, 24,1% viviam em dreas urbanas e 75,9% em
area rural. No censo de 2000, 52,2% viviam em areas urbanas e 47,8% em area rural.
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Com relacdo ao nimero de escolas indigenas, os dados do censo de 1999 indicam
1.392 escolas, em 2005 o nimero cresce para 2.323, quase o dobro, e em 2006 sdo 2.422

escolas indigenas (Grafico 2).

Grifico 2: Numero de escolas indigenas no Brasil
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Fonte: MEC/INEP (2007)

Apesar do crescimento numérico expressivo de escolas indigenas nas aldeias, ndo
existem dados que avaliem o nivel de qualidade da educacdo ofertada pelos Estados e
Municipios. Com relacdo a gestdo das escolas indigenas é possivel perceber aumento
significativo no nimero de escolas estaduais no periodo de 1999 a 2005, tendéncia que néo se
manteve crescente em 2006. Quanto as escolas sob a gestdo das secretarias municipais de
educacdo, percebe-se uma pequena reducdo de 1999 para 2005 e que, volta a crescer

timidamente em 2006 (Gréafico 3).
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Grifico 3: Gestao das escolas indigenas no Brasil
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Fonte: MEC/INEP (2007)

No Estado do Pard, conforme dados fornecidos pelo Nicleo de Educacdo Indigena
(NEI) da SEDUC, divulgados por ocasido da realizacdo do I Semindrio de Educacdo Escolar
Indigena nos dias 24 e 25 de abril de 2008 em Belém, a gestdo da quase totalidade das escolas
indigenas no Estado estd sob responsabilidade dos municipios.'®

O Para foi um dos primeiros estados brasileiros a municipalizar a educagdo escolar
indigena, as conseqiiéncias da politica de municipalizacdo é a maneira diversa com que cada
municipio trabalha a gestao das escolas, configurando experiéncias que, na maioria das vezes,
variam de acordo com a relacdo estabelecida com os povos indigenas, que, em geral, sdo
tornadas tensas pelo preconceito, oriundo das disputas territoriais, da nido valorizacdo da
diversidade cultural, que influenciam diretamente no tipo de atendimento ofertado nas
comunidades indigenas.

Apenas 6% das escolas indigenas do estado estdo sob a gestdo da SEDUC, isto
significa que 94% das escolas estdo subordinadas a administracdo das secretarias municipais
de educacdo, sendo que o Ensino Médio € responsabilidade do Estado em parceria com os

Municipios (Gréfico 4).

'38 Pela primeira vez na histéria da SEDUC uma indigena assume a Coordenagio de Educagdo Escolar Indigena,
trata-se de Jacqueline Alves dos Santos (Puyr Tembé), do povo Tembé. Puyr foi aprovada no processo seletivo
para povos indigenas da UFPA e cursa Direito no campus Belém. Os relatos da coordenadora indigena informam
sobre inumeras dificuldades na execuc¢do das acdes para melhoria da qualidade de ensino nas aldeias, em grande
parte, pelo preconceito institucional. Apesar das dificuldades, Puyr t€m realizado trabalhos significativos junto
as liderancas indigenas, exemplo disso € a realizag@o das Conferéncias Regionais de Educacdo Escolar Indigena
em Belém e Marab4, no segundo semestre de 2009.
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Grafico 4: Gestao das escolas indigenas no Para
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Fonte: Nicleo de Educacio Escolar Indigena da SEDUC, 2009.

O fator proximidade que deveria ser positivo pela possibilidade de maior contato e por
conseqiiéncia maior conhecimento das realidades locais, acaba funcionando as avessas, o
preconceito, os conflitos territoriais e as disputas politicas acabam comprometendo a
qualidade da educacdo nas aldeias e até mesmo o repasse dos recursos destinados as escolas
indigenas, situag¢do recorrente quando os candidatos apoiados pelas comunidades ndo sdo
eleitos nos pleitos eleitorais. A representatividade politica dos povos indigenas nos
municipios, cdmaras de vereadores e secretarias municipais € quase que inexpressiva, sem
representantes indigenas no poder legislativo, executivo e nos conselhos de educagdo torna-se
dificil a implementacdio de politicas que atendam adequadamente as demandas das
comunidades indigenas.

No Pard apenas trés povos estdo sob a gestdo do sistema estadual de ensino:
Kyikatéjé, Parkatéjé e Tembé. No ano de 2007 houve a tentativa de municipalizagdo das
escolas que funcionam nas aldeias desses povos, proposta nio aceita pelas comunidades que,
baseadas nas experiéncias frustradas de municipalizacdo no Estado, optaram por permanecer
no sistema estadual de ensino. As comunidades elaboraram documentos argumentando a
decisdo e exigindo que a postura pela nio municipalizacdo fosse respeitada, conforme
preconiza a Resolugdo 003/99 do MEC.

Com relag@o ao nimero de estudantes indigenas, constata-se crescimento expressivo
em nivel nacional nos ultimos anos, saltando de 93.037 em 1999 para 163.773 em 2005 e

174.255 em 2006. Tal crescimento significativo na demanda por educacdo escolarizada pode
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ser percebido claramente na educacdo escolar Kyikatéjé: em 2002 foram 106 matriculas no
ensino fundamental, em 2006 eram 110 estudantes matriculados, saltando para 180 em 2007 e
para 227 matriculas em 2008. O aumento expressivo no nimero de estudantes se deu pela
estruturacdo na aldeia do ensino fundamental de 5% a 8* série e do ensino médio regular,
exigéncia da comunidade junto a Secretaria Estadual de Educagdo (SEDUC) para prover a

oferta de todos os niveis de ensino na prépria comunidade (Grafico 5).

Grafico 5 : Numero de estudantes indigenas no Brasil
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Fonte: MEC/INEP (2007)

O crescimento significativo no nimero de estudantes indigenas se deve as matriculas
realizadas principalmente na primeira etapa do ensino fundamental, que corresponde as quatro
primeiras séries. A expansdo da segunda etapa do ensino fundamental ainda néo é realidade
na maioria das escolas indigenas. O gargalo é ainda maior no ensino médio, pois, dos 174.255
estudantes indigenas matriculados, apenas 7.900 estdo na ultima etapa da educagéo bdsica.

Isso significa que a maioria dos estudantes indigenas ndo chega a concluir o ensino
fundamental, ndo havendo oferta na aldeia, os estudantes acabam por repetir virias vezes a
mesma série. No estado do Para h4 um total de 10.875 estudantes indigenas que estudam em
122 escolas, sendo sete da rede estadual e 115 da rede municipal, havendo deficit da oferta na
segunda etapa do ensino fundamental e no ensino médio.

Outra preocupacdo é com relacdo a formacgao dos professores que atuam nas escolas
indigenas. Mais uma vez o Pard lidera o quadro em termos de baixa escolaridade e niimero de
professores ndo-indigenas nas escolas. A escola Kyikatéjé é exemplo claro desta situacao, dos

22 professores que atuam na educagdo escolar, apenas seis sdo indigenas, destes, dois
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possuem formacdo superior, um estd cursando o magistério indigena ofertado pela SEDUC
(que dura oito anos sem previsdo para conclusio) e trés estdo na fase inicial de escolarizacao.
No Brasil, apesar da melhora nos niimeros, a situacdo ainda € preocupante e demonstra que é
preciso ampliar a oferta de cursos de formacdo de professores indigenas em nivel médio e

superior (Quadro 4).

Quadro 4: Numero de professores indigenas por nivel de formacao no Brasil

Nivel de Formacao Proporcao em 1999 Proporcao em 2005
Ensino Fundamental incompleto 28,2% 9,9%
Ensino Fundamental completo 24.8% 12,1%
Ensino Médio 45,5%% 64,8%
Ensino Superior 1,5% 13,2%
Total 100% 100%

Outra questdo preocupante com relacdo a educacdo escolar nas aldeias é a ndo
adequacdo da merenda escolar as especificidades alimentares dos povos indigenas. Apesar do
valor repassado aos municipios para compra da merenda escolar ser o dobro das escolas nao-
indigenas, as secretarias nao t€ém dialogado de forma adequada com as comunidades indigenas
no sentido de elaborar carddpios alimentares que incluam alimentos que fazem parte da rotina
alimentar dos povos, sendo assim melhor aceitos.'” A merenda ofertada as escolas indigenas
é, na maioria, composta por alimentos enlatados, sucos artificiais, embutidos, produtos

industrializados que ndo sdo bem aceitos pelos alunos e comunidades.

'3 As escolas rurais enfrentam a mesma problematica com relagio a merenda escolar. Os alimentos fornecidos
pelas secretarias de educagdo ndo integram os produtos cultivados nas propriedades rurais. Além disso, o nimero
de escolas ¢é insuficiente e ndo atende a demanda por educacdo bdsica das comunidades rurais. Conforme
informacdes disponiveis em: LASAT/SDT. Diagnédstico Socioeconémico e Ambiental da Producao Familiar
do Sudeste do Para e Plano Territorial de Desenvolvimento Rural Sustentavel. Marab4, Para, 2006.
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Educacao Escolar Kyikatéjé e os desafios no contexto legal

No ano de 2001 foi constituida a Aldeia Kyikatéjé como parte do projeto de
autodeterminagdo do povo Kyikatéjé. Nesse contexto, a luta pela educacdo escolar de
qualidade e adequada aos projetos comunitérios constitui prioridade das liderancas Kyikatéjé
que iniciam uma peregrinacdo junto ao governo do estado do Pard por construgcdo de prédio,
contracdo de professores e quadro técnico, fornecimento de materiais didaticos, producdo e
publicacdo de materiais especificos, bem como o reconhecimento da Escola Tarakti Kyikatéjé
com a devida autonomia necessdria para o pleno funcionamento. Durante mais de cinco anos
a escola funcionou em locais improvisados € como anexa a outra escola ndo-indigena sediada
no Municipio de Bom Jesus do Tocantins, distante mais de 60 quilometros da aldeia. Toda
documentacio da escola, encaminhamentos da SEDUC, enfim, a vida escolar dos alunos
Kyikatéjé passava pela escola-sede, cuja direcdo ndo demonstrava nem preocupacido, nem
interesse pela resolucdo dos problemas da escola anexa, inclusive encaminhando documentos
depois dos prazos, prejudicando assim o trabalho pedagdgico e administrativo.

A construcdo da Escola Tatakti Kyikatéjé foi iniciada em abril de 2006 e ainda nao foi
concluida pela Prefeitura Municipal de Bom Jesus do Tocantins que, segundo a SEDUC,
recebeu os repasses de todas as parcelas devidas, e ndo concluiu a obra. Em busca de
respostas a questdo, as liderancas indigenas encaminharam o processo ao Ministério Publico
Federal de Maraba para as devidas providéncias, apesar dos esforcos, até a presente data a
situacdo continua inalterada, ou seja, a comunidade ndo teve a escola concluida, e Estado e
Municipio mantém “um jogo de empurra” em que ninguém assume responsabilidades com o
término da construcdo do prédio, que, mesmo sem ser inaugurado, foi ocupado pelos alunos a
pedido da comunidade que aguarda solugdes para o impasse.

A contratagcdo de diretor e secretario da escola so foi possivel gracas a pressdo das
liderancas pela nomeacdo dos mesmos. Com relacdo a contratagdo dos professores nao foi
diferente, apesar das negativas da direcdo da 4* URE, sediada em Marabd, a comunidade
encaminhou os pedidos de contrato para professores atuarem no ensino fundamental de 5° a 8*
série e ensino médio da escola, que, depois de longa espera, tiveram os contratos efetuados,
sendo que trés ainda aguardam pela contratacdo. Com relacdo a ampliagcdo da oferta de ensino
que funcionava somente até a 4* série, desde 2001, a comunidade e liderancas decidiram

iniciar as aulas em 2007, indicaram professores e matricularam os alunos mesmo sem o
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consentimento da SEDUC que agia de forma recriminatoria frente as agdes das liderancgas por
ampliacdo da oferta de ensino na escola da comunidade. Depois de quase seis anos de
reivindicacdo a escola teve criada a segunda etapa do ensino fundamental e o ensino médio,
mas enfrenta agora outro desafio: o de ter aprovado pelo Conselho Estadual de Educagdo do
Estado do Pard o reconhecimento dos mesmos. A situacdo preocupa pelo fato de ndo ter
nenhuma representacdo dos povos indigenas no referido conselho e pela tradi¢do de
incompreensao do mesmo com a educagio escolar indigena no Estado.

Em geral, os técnicos das Unidades Regionais de Ensino (UREs), responsdveis pelo
encaminhamento dos processos das escolas indigenas desconhecem completamente as
especificidades culturais e lingiifsticas dos povos indigenas com os quais trabalham. Em
Maraba uma das funciondrias da 4* URE ndo deu andamento ao processo de reconhecimento
da escola Kyikatéjé por ndo considerar os registros dos nomes dos alunos nos didrios de
classe dos professores validos. O preconceito institucionalizado e a incompreensido tém
servido de impedimento para encaminhamento dos processos da escola Kyikatéjé junto a
SEDUC. A situacdo foi denunciada ao Ministério Publico Federal de Maraba pelas liderancas
Kyikatéjé em reunido realizada no dia 24 de marco de 2009. As liderancas também expuseram
o caso a Secretdria de educacdo do Estado e ao Nicleo de Educacdo Escolar Indigena em
reunido realizada na Aldeia Kyikatéjé no dia 03 de abril de 2009. Na ocasido a Secretaria de
Educacio do Estado, Iraci Gallo cobrou providéncias da coordenacgéo da regional de educagio
em Marabd com relacdo as dentncias feitas pela comunidade com relacdo as atitudes
preconceituosas dos funciondrios da 4* URE, Maraba.

Quanto ao contrato dos professores, a SEDUC estd diante do desafio de realizar
concurso especifico para professores que atuam e que irdo atuar em escolas indigenas. Os 22
professores que trabalham na educacdo escolar Kyikaréjé'® possuem contratos temporarios na
SEDUC, além da demora de mais de seis meses para efetivacdo dos mesmos, os professores
ndo tém a devida seguranca profissional para realizag¢do dos trabalhos, pois constantemente a
SEDUC efetua demissdes a revelia da comunidade, mesmo depois da secretdria de educacdo
do Estado ter assinado acordo no Ministério Publico do Trabalho,161 comprometendo-se com

a ndo demissdo dos professores que atuam em escolas indigenas até a realizagdo do concurso

10 Dado referente ao periodo da feitura da dissertagdo indicado na introdugio do trabalho.
'"Em audiéncia que tive a oportunidade de acompanhar a convite do Procurador Geral do trabalho em Belém,
Dr. José Claudio Monteiro de Brito Filho.
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especifico. Outra reivindicag@o diz respeito a formacédo especifica inicial e continuada dos
professores indigenas que ndo vem sendo realizada pela SEDUC, que nem mesmo t€m dado
conta da capacitagdo permanente dos profissionais que atuam com educagao escolar indigena.

A via crucis enfrentada pela comunidade Kyikatéjé na busca pela efetivacdo da
educacdo escolar é exemplo do descaso com que a questdo vem sendo tratada no estado do
Pard. A maioria das escolas ndo dispde da segunda etapa do ensino fundamental nas aldeias.
Como foi possivel observar no grifico que refere a gestdo das escolas no Estado, a maioria
estd sob a geréncia dos municipios, que ndo tém implementado educagdo bésica nas aldeias.

Os relatos dos professores e liderangas denunciam o descaso com que a questdo vem
sendo tratada nas secretarias municipais de educagdo. As dentncias vao desde a ndo aplicacdo
devida dos recursos da merenda escolar até a falta de acompanhamento pedagdgico para
realizacdo dos trabalhos, em especial, a elabora¢do de materiais didaticos especificos para as
escolas.

Em oficina realizada pela equipe do Programa de Politicas Afirmativas para Povos
Indigenas e Populacdes Tradicionais (PAPIT), da qual participei, na cidade de Santarém,
regido do Baixo Amazonas, no Oeste do estado do Pard, nos dias 29, 30 e 31 de janeiro de
2009, com os povos Borari, Timbira, Arapium, Cara Preta, Tupinambd e Maitapu para
producdo de materiais sobre a histéria destes povos, as liderangas indigenas reclamaram a
baixa oferta de educacdo escolar nas aldeias e as dificuldades que enfrentam para contratar
educadores indigenas nas escolas que estio sob a gestdo dos municipios.

A partir da andlise da situagdo da maioria das escolas indigenas no Brasil e

corroborando com que Marino Castellanos e Gloria Terrurd (1999)'6?

analisam no artigo La
Triple Dimension de Los Derechos Humanos, € possivel concluir que o Estado ndo tem
cumprido seu papel na promocdo do bem comum, para que a sociedade, individuos e
coletividades tenham a possibilidade de desenvolver suas potencialidades humanas e sociais
de maneira plena, para que a dignidade possa ser devidamente valorizada e priorizada. O

Estado de direito que deveria trabalhar para a promocgao da igualdade de acesso aos direitos

'2Cf. MARINO CASTELLANOS, Angel Rafael; GLORIA TERRURO, Susana Maria da. “La Triple
Dimension de Los Derechos Humanos” In: ABREU BOUCAULT, Carlos Eduardo de; ARAUJO, Nadia de
(orgs.). Os Direitos Humanos e o Direito Internacional. Rio de Janeiro: Renovar, 1999: pp.167-191.
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humanos e fundamentais acaba ndo dispondo as condi¢des materiais para a realizacdo dos
direitos reconhecidos constitucionalmente. Segundo os autores,

“[e]n cualquier sistema politico ha de procurarse todo lo necesario para que El hombre (como
persona y ser social) desate todas SUS capacidades y potencialidades y realice sus suefios y
aspiraciones, en médio de un ambiente social no represivo ni hostil; quedando unicamente
como limites de su libre desenvolvimiento los derechos de los demas hombres, los intereses
colectivos, El orden publico y La seguridad colectiva. Asegurar tal cosa ES funcién estatal y
clima inherente a L.a democracia.” (1999, p. 177)

Apesar dos avangos significativos da comunidade Kyikatéjé com relacdo a efetivacdo
da educagdo escolar, muitos sdo os desafios a serem superados pelas liderangas, assessores,
professores e alunos, no sentido de buscar melhores condi¢gdes de ensino e aprendizagem em
face as dificuldades apresentadas pelo sistema estadual de ensino que tem se mostrado
moroso, excessivamente burocritico e desatento as particularidades da educacdo escolar
indigena. Mesmo frente as muitas barreiras impostas, a comunidade educativa Kyikatéjé tem
buscado estratégias de superagdo para fazer da escola uma aliada no projeto de fortalecimento

cultural e autonomia do povo Kyikatéjé, conforme relatarei no préximo capitulo.







3. A acao educativa no quotidiano pedagogico Kyikatéjé

A educacio é definida como processo de socializagdo dos individuos, é, portanto parte
constitutiva da organizacdo social de qualquer povo, assim, € pelos processos educacionais
proprios de cada sociedade, inclusive das sociedades indigenas, que os conhecimentos sdo
transmitidos, perpetuados ou ainda, mudados. Conforme aponta Luciano,

“la]o articular institui¢ces, valores e praticas, em integracdo dindmica com outros sistemas
sociais, como a economia , a politica, a religido, a moral, os sistemas educacionais t€m como
referéncia bésica os projetos sociais (idéias, valores, sentimentos, habitos, etc.) que lhes cabem
realizar em espagos e tempos sociais especificos. ”(2006, p. 129)

Luciano argumenta que prevalece no Brasil a idéia de que os indigenas sdo
desprovidos de educacdo, dessa forma sdo desconsiderados os complexos sistemas
educacionais que orientam os individuos e coletividades durante a vida. A comunidade
educativa indigena responsavel pela educagdo das criancas € integrada pela familia nuclear, os
parentes mais proximos, ou ainda, aquelas pessoas que, pela dindmica cultural do grupo,
assumem a responsabilidade com a educag@o das criangas que constitui processo dindmico,
conforme afirma Carneiro da Cunha,

“[o] conhecimento local ndo é portanto apenas transmitido de geracdo a geracdo. Envolve por
um lado pesquisa, experimentacdo e observacdo; por outro lado, envolve raciocinio,
especulacdo, intui¢do. Supde uma pratica constante e, enfim, muita troca de informacdes.”(
(2002, p.14)'%

E por meio dos processos de socializagdo dos individuos que os conhecimentos sdo
repassados de geracdo a geracdo pelos pais, avés, tios, tias, ancidos, conselheiros, pajés e
liderancas tradicionais que integram a comunidade educativa indigena. Segundo Maher
(2006),'%* a aprendizagem passa pela demonstracio, observacgao, imitacao, tentativa e erro, ou
seja, marcada essencialmente pela oralidade. A ndo-consideracio da oralidade pelos
educadores ndo-indigenas nos processos educacionais, que em geral valoriza a escrita, impde

a necessidade de ter na escola educadores indigenas da prépria etnia que possam lidar de

163 Cf. CARNEIRO DA CUNHA, Manuela; ALMEIDA, Mauro Barbosa de. (Org.) Enciclopédia da floresta.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 2002.
!4 Cf. MAHER, Terezinha Machado. “A formagdo de Professores Indigenas: uma discussdo introdutéria” In:
GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. (org.). Formacao de Professores Indigenas: repensando trajetdrias.
Brasilia: MEC/SECAD, 2006: pp.11-38.
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maneira adequada com a oralidade, a lingua materna e a lingua portuguesa, articulando-as de
acordo com as demandas da comunidade. O esfor¢o do educador ndo-indigena em conhecer e
aprender a lingua indigena ndo dard conta do complexo sistema lingiiistico dos povos
indigenas que agregam tons, gestualidades e caracteristicas proprias da tradicdo. Ao educador
indigena cabe, muitas vezes, protagonizar e mediar as lutas e enfrentamentos politicos do
povo participando de situagdes de negociacdo que muitas vezes exigem sua participacdo por
ser considerado melhor capacitado na linguagem escrita e no dominio dos codigos da
sociedade nao-indigena, atuando nas mais diversas dreas como satde, politica e defesa do
territorio, entre outras.

Os cursos de formacgdo de educadores indigenas devem estar atentos a multiplicidade
de papéis que os docentes exercem nas comunidades, capacitando-os para as mais diversas
intervencgdes nas diferentes dreas do saber e na interlocucdo com a sociedade nao-indigena.
Conforme afirma Grupioni;

“[e]m muitas situa¢Ges cabe ao professor indigena atuar como mediador e interlocutor de sua
comunidade com os representantes do mundo de fora da aldeia, e com a sistematizagdo e
organizacdo de novos saberes e priticas. E dele também a tarefa de refletir criticamente e de
buscar estratégias para promover a interacdo dos diversos tipos de conhecimentos que se
apresentam e se entrelacam no processo escolar: de um lado, os conhecimentos e saberes
escolares, a que todo estudante, indigena ou ndo, deve ter acesso, e, de outro, os
conhecimentos étnicos, proprios ao seu povo, que se antes eram negados, hoje assumem a
importancia crescente nos contextos escolares indigenas.” (2006, p.53)'%

A formagdo de professores indigenas constitui desafio para as secretarias de educagao,
universidades e comunidades indigenas que devem responder as demandas politicas das
comunidades, diferentemente da tradicdo académica que prioriza a formacio para o mercado
de trabalho. Algumas experiéncias estdo em andamento no Brasil, procurando responder a
demanda dos povos indigenas pela urgente formacdo de profissionais indigenas em educacio.
Para Grupioni (2006) deve-se considerar a diversidade e a heterogeneidade dos povos
indigenas nas diversas regides do pais na elaboracdo dos cursos de formagdo. As realidades
sociais, educacionais e historicas devem estar contempladas nos programas de formacgio de
professores indigenas, assim como a interlocucdo e a participacdo dos interessados como

principio norteador das acdes.

165 Cf. GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. “Contextualizando o campo da formagdo de professores indigenas no
Brasil” In: GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (org.). Formacio de Professores Indigenas: repensando
trajetorias. Brasilia: MEC/SECAD, 2006: pp.: 39-68.
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Uma das experiéncias pioneiras nesse sentido esta sendo realizada pelo Nicleo
Insikiran'®® da Universidade Federal de Roraima (UFRR), que tem a interculturalidade, a
transdisciplinaridade e a formagéo pela pesquisa como eixos norteadores da proposta tedrico-
metodolégica do curso de formagéo de professores, pois pressupde que:

“[o] principio da interculturalidade permite estabelecer uma relagdo de respeito entre culturas
diferenciadas. Entretanto, a efetivacdo desse principio ndo implica em simplesmente
reconhecer o valor de cada uma dessas culturas e defender o respeito entre elas. Mais que isso,
a interculturalidade parece ser um principio que fornece apoio para enfrentamento, o
desvelamento, e a posterior busca de solugdes para o conflito originados do contato e do
relacionamento, que gera aprendizagens continuas. Pelo seu cariter a um s6 tempo relacional e
contrastivo, esse principio tornou-se uma importante ferramenta pedagégica.” (Carvalho;
Fernandes e Repetto, 2008, p.20)

167 .
I,””" muitos

Apesar das experiéncias em andamento em algumas regides do Brasi
professores indigenas aguardam os cursos de formagdo em diversos estados que ndo
implementaram formacgdo especifica em nivel superior. Enquanto isso, os professores
indigenas se véem obrigados a desenvolver estratégias para lidar com a falta de sensibilidade
dos técnicos das secretarias de educacdo que cobram prazos, datas, cumprimento de
programas, que nio consideram o tempo e o espaco diferenciado de aprendizagem bem como
as epistemologias diferenciadas proprias da educacdo indigena (Maher, 2006).

Para Grupioni (2006), o educador indigena deve ser formado na perspectiva do
professor-pesquisador da cultura, das tradicdes e dos conhecimentos nas &dreas que sdo
significativas as comunidades. A pesquisa favorece outro principio do Referencial Curricular

Nacional para Povos Indigenas que € a do professor-autor, capacitado a produciao de material

didédtico proprio de cada povo e escola indigena. Isso ndo significa obviamente, que a

"% Trata-se de iniciativa pioneira da Universidade Federal de Roraima que instituiu o curso de Licenciatura
Intercultural do Nucleo Insikiran de formagdo de professores indigenas. O marco importante para o0 processo
foi a cria¢do da Organizagdo do Professores Indigenas de Roraima (OPIR) em 1990 que nos encontros e debates
sobre educacdo escolar indigena formalizou a necessidade de reserva de vagas para indigenas nos diversos
cursos de graduacdo da institui¢do e criag@o de curso de formacdo para professores indigenas em nivel superior
pela UFRR. Em 2003 aconteceu a primeira sele¢do diferenciada para povos indigenas, as aulas tiveram inicio em
julho do mesmo ano com uma turma de 60 alunos. Conforme informagdes contidas em: CARVALHO, Fébio
Almeida; FERNANDES. Maria Luiza; REPETTO. Maxim (orgs.). Projeto Politico-Pedagégico da
Licenciatura Intercultural. Nicleo Insikiran. Boa Vista: Editora da UFRR, 2008.

167 A Universidade Estadual do Mato Grosso (UNEMAT) ¢ pioneira na realizacio de cursos de Licenciatura
Intercultural para Povos Indigenas, iniciou a primeira turma em 2001, com 198 alunos formados. Atualmente
estdo em andamento cursos de Licenciatura Intercultural nas seguintes instituicdes: na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG) com 140 alunos, na Universidade Estadual do Amazonas (UEA) com 250 alunos, na
Universidade de Sdo Paulo, com 80 alunos, na Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), com 60
alunos, na Universidade Federal de Goias (UFG) e na Universidade Federal do Tocantins (UFT) com 60 alunos
indigenas cada. As iniciativas atendem 1.068 matriculados (Luciano, 2006).




A agdo educativa no quotidiano pedagogico Kyikatéjé
Fernandes, 2010
109

construgdo escolar ndo seja tensa, pois como afirma Monte (1996),"°®

existe uma contradicio
entre as propostas educacionais das comunidades e professores indigenas e os curriculos
oficiais, muitas vezes também demandados pelos indigenas. No estado do Pard a maioria dos
docentes que atuam nas aldeias sdo ndo-indigenas, em geral, ndo capacitados a trabalhar com
especificidades da educagdo escolar indigena, ndo ha na SEDUC e nas secretarias municipais
de educacdo processo de selecdo que contemple minimamente as necessidades das escolas
indigenas.

As dificuldades de locomocdo, a distancia das aldeias dos centros urbanos, a nio-
adaptacdo aos costumes e a resisténcia as metodologias de ensino préprias dos povos
indigenas sdo fatores que determinam a ndo permanéncia dos docentes nas aldeias,
ocasionando rotatividade de professores e dificultando a continuidade das propostas
pedagdgicas das escolas, conseqiiéncia da falta de capacitacdo dos docentes para atuar nas
comunidades. O curso de magistério indigena promovido pela SEDUC se arrasta ha quase
uma década, sem resultados efetivos, ndo foi implementado o curso de licenciatura
intercultural que responderia em parte as demandas dos povos indigenas, nem realizado
concurso especifico para regularizacio da carreira de professor indigena. A falta de politica
de educacio escolar indigena no estado continua reproduzindo quadros histdricos de descaso
e negacdo de direitos, gerando tensdes e conflitos na seara educacional das aldeias, de ordem
administrativa, funcional pedagdgica.

A tensdo da qual fala Monte é percebida na escola Kyikatéjé, a lideranca da
comunidade demanda pelo ensino da lingua e da cultura na escola, os professores néo-
indigenas, na maioria, procuram reproduzir os modelos de educacdo ndo-indigena a que estdo
familiarizados, os estudantes demandam a preparagdo para o vestibular. Sdo situacdes de
conflito que vdo sendo ajustadas na medida em que a comunidade educativa as discute e

define prioridades.

'8 Cf. MONTE, Nietta Lindenberg. Escolas da Floresta: entre o passado oral e o presente letrado. Rio de
Janeiro: Multiletra, 1996.
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Passos e descompassos da educacio escolar indigena

Ao discutir no segundo capitulo os avangos da legislacdo brasileira em relacdo a
educacdo escolar indigena, especialmente no que diz respeito ao reconhecimento das
especificidades culturais e lingiiisticas dos povos indigenas como parte dos processos
educacionais escolarizados, bem como a importincia dos mesmos serem determinados,
geridos, planejados e avaliados pelos maiores interessados: as comunidades indigenas,
apresentei dados que indicam que apesar das mudancas nas concepgdes e principios legais que
regem a educacdo escolar indigena, na pratica, tais avangos nao significaram o alcance dos
padroes minimos de qualidade requeridos pelas comunidades, no plano administrativo,
material ou pedagdgico, com o agravante da baixa oferta de educacdo em todos os niveis de
ensino, uma vez que, a maioria das escolas indigenas restringe-se a primeira etapa do ensino
fundamental, fato que se constitui em enorme gargalo ao ensino médio e deste ao superior.'®

O descompasso entre os avancos legais e as agdes efetivas nas escolas indigenas
caracteriza a chamada esquizofrenia'’® do sistema de ensino para povos indigenas no Brasil,
que estd centrada no fato do Estado conhecer, mas nfo criar instrumentos e estrutura para
condicdes de efetividade dos direitos legalmente assegurados aos indigenas. De maneira geral,
os sistemas de ensino ndo comportam as especificidades indigenas, sejam elas lingiiisticas,
culturais ou pedagdgicas, reproduzindo nas aldeias, os modelos de educacdo dos ndo-
indigenas, cujos curriculos, programas e projeto politico pedagdgico ndo sdo adequados a

realidade dos povos indigenas.

19 Apesar do significativo crescimento da oferta de educagio escolar indigena do segundo segmento do ensino
fundamental (5" a 8" série) que, segundo dados do Ministério da Educacio, passou de 14,9%, em 2005, para
16,4%, em 2006, a oferta de ensino médio também aumentou, saltando de 18 escolas em 2002, para 91, em
2006, o que representou o crescimento significativo no niimero de estudantes indigenas nas escolas das aldeias.
Conforme dados disponiveis no site:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&task=view&id=7510. Acesso em 03/12/2009. Sobre o
ensino superior para povos indigenas, sob a dtica de estudantes indigenas buscar os textos produzidos por
ocasido da realizagdo do Semindrio de Formagdo Juridica e Povos Indigenas, promovido pela UFPA em 2007,
em Belém, consultar textos de Almires Martins Machado (Guarani), Rosani de Fatima Fernandes (Kaingang) e
Hélio Mongzilar Filho disponiveis na pagina http://www.ufpa.br/juridico/.

"Termo utilizado por Luciano para caracterizar a relagdo estabelecida pelas secretarias de educag@o ao atender
as demandas por educacdo escolarizada para povos indigenas sem oferecer as especificidades educacionais. A
palavra Esquizofrenia refere a ineficicia do sistema educacional, que, a0 mesmo tempo em que reconhece as
caracteristicas especificas das escolas indigenas ndo estd preparado em termos técnicos, administrativos e
pedagdgicos para lidar com tais especificidades (Luciano, 2007).
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A ocorréncia se faz presente face a inser¢do dos povos indigenas nas dindmicas
politicas locais, nacionais e globais, a pouca ou nenhuma participag@o indigena na elaboracgio
de tais politicas revela o quio pouco ou nada se conhece sobre os povos indigenas nas
instdncias governamentais e ndo-governamentais, gerando o fracasso das agdes que ndo
condizem com a realidade das comunidades. Conforme assinalado por Souza Lima e Castro:

“[clom essas referéncias queremos enfatizar dois pontos: em primeiro lugar, ha hoje um
consenso de que as formas de intervencdo do Estado junto aos povos indigenas devem ser
balizadas pelo conhecimento local. Reconhece-se que ndo se pode mais simplesmente propor e
executar um planejamento geral, tnico, para todos os povos e comunidades indigenas no
Brasil, uma politica de Estado homogénea e generalizante concebida e executada desde
Brasilia, sem uma construcdo desde as bases, que desconheca desde sua formulagdo a
sociodiversidade indigena e a sociodiversidade brasileira em geral. Mas a verdade € que nio
temos nem conhecimento articulado nem espacos de formagio para tanto.” (2008, p.374)'""

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Escolas Indigenas a educagdo
escolar indigena deve estar pautada nos principios do bilingiiismo,"”* da interculturalidade, da
especiﬁ'cidade173 e no fato da educacdo escolar ser conduzida pelas comunidades indigenas,
portanto ser comunitdria, mas os sistemas de ensino e as acdes das secretarias estaduais e
municipais de educac¢do ndo apontam para essa direcdo. A diferenca e a especificidade

reivindicadas pelas comunidades continuam sendo apenas base tedrica dos discursos

71 Cf. SOUZA LIMA, Antonio Carlos; CASTRO, Jodao Paulo Macedo e. "Politica(s) Publica(s)” In: SANSONE,
Livio; PINHO, Osmundo Aratjo. Raca: novas perspectivas antropoldgicas. Salvador: Associa¢do Brasileira
de Antropologia, EDUFBA, 2008: pp. 351-392.

'"2 Para maiores informagdes sobre linguas indigenas e bilingiiismo consultar: RODRIGUES, Aryon Dall’Igna;
CABRAL, Ana Suelly Arruda Camara (org.). “Novos estudos sobre linguas indigenas”. Brasilia: UnB, 2005.
CUNHA, Rodrigo Bastos. “Politicas de linguas e educagdo escolar indigena no Brasil” Educacio rev., n°32,
2008:  pp.143-159.  Disponivel = em:  http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
4060200800020001 1 &Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 23/11/2009; NEVES, Josélia Gomes. Oralidade, escrita e
bilingiiismo em sociedades indigenas. Revista Espago Académico, n° 85, jun/2008. Disponivel em
http://www.espacoacademico.com.br/085/85neves.htm. Acesso em 01/03/2010; MILHOMEM, Maria Santana
Ferreira dos Santos. Educacido escolar Indigena: as dificuldades do curriculo intercultural e bilingiie.
Revista Foérum de identidades, ano 2, vol.3. jan-jun/2008, pp. 95-102. Disponivel em
http://www.posgrap.ufs.br/periodicos/revista_forum_identidades/revistassARQ_FORUM_IND_3/SESSAO_L_F
ORUM_Pg_95_102.pdf. Acesso em 01/03/2010 e CUNHA, Rodrigo Bastos. Politicas de linguas e educacio
escolar indigena no Brasil. Revista Educar, n°32, Curitiba, 2008, pp. 143-159. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/er/n32/n32al1.pdf. Acesso em 01/03/2010

30 Referencia Curricular Nacional para Escolas Indigenas (2002) € documento produzido pelo Ministério da
Educagdo para orientar e auxiliar o trabalho educativo das escolas nas comunidades indigenas. Além dos
principios e fundamentos bésicos da educacio escolar indigena, o RCNEI apresenta base legal sobre a temadtica e
contribui¢des para o trabalho das disciplinas curriculares.
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. . . . L. PRI 174  ~ L. . .
institucionais e politicas publicas, " ndo contemplando a pritica educativa nas aldeias.
Conforme afirma Cavalcante:

*“ [e]sses modos préprios de educar constituem valor fundamental e devem também orientar o
trabalho nas escolas. Assim, concebe-se a escola ndo como lugar tnico de aprendizado, mas
como um novo espago e tempo educativo que deve integrar-se ao sistema mais amplo de
educacdo de cada povo. Para uma mudanca no entendimento e nas posturas inicialmente
adotadas quanto aos projetos de escolarizacdo impostos aos indios, é extremamente importante
reconhecer que os povos indigenas mant€m vivas as suas formas préprias de educagdo, que
podem contribuir para a proposi¢do de uma politica e uma pratica educacionais adequadas,
capazes de atender também aos anseios, aos interesses e as necessidades da realidade, hoje.”
(2003, p.15)'"”

Os sistemas de ensino, pautados em modelos genéricos, fechados e rigidos, ndo
admitem formas diferenciadas de pensar educagdo escolar. O exemplo claro disso € a garantia
legal das comunidades estruturarem educacdo escolarizada a partir do tempo e das vivéncias
de cada povo, que, na realidade ndo sdo considerados, pois 0s prazos e metas das secretarias
sdo condicionados e impostos as escolas indigenas, portanto ndo ha tratamento diferenciado.

Outro exemplo € que as escolas indigenas t€ém direito a se organizar em ciclos ou
outras formas de distribui¢do dos niveis de ensino, ou nem optar por tais niveis, se for o caso.
Tal direito estd assegurado, mas os sistemas, em sua maioria, estdo organizados em séries, nao
considerando as demais formas de organizagao.

A avaliagdo constitui exemplo claro da incompatibilidade existente entre os sistemas e
as especificidades da educag@o escolar nas aldeias. As formas de avaliacdo impostas as
comunidades ndo contemplam as concepg¢des avaliativas especificas dos povos como
pertinentes. O descompasso pode ser percebido no fato da avaliagdo ser quase que
exclusivamente escrita, em sociedades que t€ém como tradicdo a oralidade, que € a base da
participacdo nas atividades culturais, e que nao é, na maioria das vezes, percebida como parte
do curriculo das escolas, que acaba reduzindo as aprendizagens a notas que ndo expressam 0S
complexos sistemas de ensino-aprendizagem dos povos indigenas.

A ndo consideracdo das metodologias préprias de ensino-aprendizagem dos povos

indigenas pelos sistemas educacionais formais significa a negagcdo da diversidade de

174 Segundo Souza Lima e Castro (2008), para ser implementada uma politica piblica é necessdrio mais que um
saber especifico, mas também profissionais especificos. As politicas publicas representam a capacidade do
Estado Nacional resolver seus problemas.

'5Cf. CAVALCANTE, Luciola Inés Pessoa. “Formacdo de professores na perspectiva do Movimento dos
Professores Indigenas da Amazdnia.” Revista Brasileira de Educacdo. n. 22, Rio de Janeiro jan/abr. 2003:
pp-14-25. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n22/n22a03.pdf. Acesso em 26/05/2009.
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expressdo dos estudantes, especialistas em narrativas, artesanatos, musicas, brincadeiras,
pinturas corporais, dentre outras competéncias aprendidas e ensinadas no quotidiano das
comunidades.

Outro caso emblemdtico diz respeito as dificuldades, barreiras e impossibilidades
enfrentadas pelas comunidades e liderancas indigenas no encaminhamento e efetivacdo das
contratacdes dos professores indigenas especialistas, os chamados notorios saberes. A
exigéncia de formag@o superior como critério formal de contratacio desconsidera as
especificidades educacionais dos povos indigenas. Ora, se estd assegurado as comunidades a
utilizacdo dos processos proprios de ensino e aprendizagem, como ndo possibilitar que as
pessoas entendidas como referéncias no ensino das ciéncias indigenas sejam parte da escola?

Na maioria das vezes, quando os educadores indigenas por exceléncia das
comunidades chegam a ser contratados, sdo pagos pelas secretarias com grandes e absurdas
diferencas salariais se comparados aos professores indigenas e ndo-indigenas que possuem
“habilitagdo” que, pode ser o ensino médio, no caso do magistério indigena, ou ainda o ensino
superior. No caso, o que estd em pauta ndo € a simples questdo salarial, mas a forma como as
ciéncias indigenas sdo (des)consideradas nos sistemas de ensino, tidas como algo menor. A
pratica que acarreta diferencas salariais e excessiva burocracia termina por inviabilizar a
efetivacdo dos contratos dos especialistas indicados pelas comunidades para desenvolver
atividades junto 4s escolas nas aldeias. Luciano afirma que;

“[o] avango quantitativo pelos sistemas de ensino, da oferta de ensino escolar ndo tem sido
acompanhado, porém, pela qualidade e a especificidade que as comunidades e os povos
indigenas desejam, seja no que concerne a infra-estrutura e ao material didético, seja quanto ao
assessoramento e ao apoio técnico e pedagdgico especificos para a formulacdo e a
implementacdo de processos politico-pedagégica requeridos pelos povos indigenas e
garantidos pela Constituicdo Federal e por outras leis regulamentares do pais.” (2006, p.142)

Silva acrescenta que;

“lh]a um grande descompasso entre, de um lado, a educacdo diferenciada como projeto e
como discussdo e, do outro, a realidade das escolas indigenas no pais e a dificuldade de
acolhimento das suas especificidades por 6rgdos encarregados da regularizacio e da
oficializacdo de curriculos, regimentos e calendarios diferenciados elaborados por
comunidades indigenas para suas respectivas escolas.” (2001, p.12)'7®

176 Cf. SILVA, Aracy Lopes da. “A educacdo Indigena entre didlogos interculturais e multidisciplinares:
introdugdo” In: SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (orgs.). Antropologia, Histéria e
Educacao. Sao Paulo: Global, 2001: pp. 9-28
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As observagdes sdo apenas algumas das dificuldades enfrentadas pelas liderangas,
professores, estudantes e comunidades indigenas na luta por escola que respeite e considere as
especificidades educacionais dos povos indigenas. Diante disso, as liderangas, professores e
comunidades tém construido alternativas para superacdo das dificuldades. Uma das estratégias
€ a busca por assessoriais especiais para atuacdo junto as escolas indigenas. Os assessores
solicitados pelas liderancas sdo, na maioria das vezes, profissionais indigenas de outras etnias
e, principalmente ndo-indigenas, ligados as universidades, o que possibilita o didlogo com
profissionais das mais diversas dreas. Tais experiéncias t€ém possibilitado parcerias frutiferas e
importantes para as comunidades e universidades que t&ém a possibilidade ampliar as trocas de
experiéncias pelas parcerias realizadas.'”’

Monte (2008),'® que hd muitos anos presta assessoria aos povos indigenas no Acre,
relata como as experi€ncias dos professores indigenas, comunidades e assessores formaram
importante base de dados para elaboracdo de documentos que problematizam e discutem a
educacdo escolar indigena, como o Referencial Curricular Nacional para Povos Indigenas,
publicacdo do Ministério da Educacdo (MEC) que contém relatos de professores, estudantes e
liderancgas sobre os processos educacionais escolarizados nas aldeias.

A autora também ressalta a preocupacdo com o perfil dos assessores que estdo
chegando as aldeias, que levam consigo idéias afiliadas a diversas concepcdes de
conhecimento, o que pode significar a diferenca na qualidade dos trabalhos desenvolvidos. A
assessoria as comunidades indigenas € tarefa politica fundamental para elaboracdo de
materiais pedagdgicos, estudos lingiiisticos e problematizacdo da acdo das instituigdes junto
aos povos indigenas, trata-se, portanto, de compromisso politico fundamental para alteridade.

A busca de estratégias pelas comunidades indigenas, assessorias e instituicdes

relacionadas as questdes educacionais no ambito da escola tem se intensificado pela

177 o = : =
Os povos indigenas ndo “abrem a porta das suas casas”, (e entenda-se casa como aldeia) se ndo houver

relagdes de confianga construidas com os referidos parceiros, que devem ter claros os limites e possibilidades de
atuagdo. Sobre a nogdo de territério como casa consultar: CARVALHO, Joénia Batista de. “Terras Indigenas: a
casa é um asilo invioldvel” In: ARAUJO, Ana Valéria (org.). Povos Indigenas e a Lei dos “Brancos”. O
direito a diferenca. Vol. 3, Brasilia: MEC/SECAD, LACED/ Museu Nacional, 2006. Disponivel também em
http://www .laced.mn.ufrj.br/trilhas/.

'8Cf. MONTE, Nietta Lindenberg. Cronistas em viagem e educacio escolar indigena. Belo Horizonte:
Autentica, 2008.
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constatacdo de que a educacdo formal tem se constituido para os povos indigenas, importante
ferramenta a servico dos projetos de autonomia e autodeterminagdo.'”’

Em 2004 a comunidade Kyikatéjé solicitou formalmente a assessoria antropolégica da
professora Dra. Jane Felipe Beltrdo da Universidade Federal do Para (UFPA) para realizacio
de trabalhos junto a comunidade e a escola com o objetivo de contribuir com os trabalhos de
assessoria pedagogica da associagdo nas oficinas que vinham sendo realizadas com os
professores para o trabalho de registro dos conhecimentos tradicionais e producdo materiais
didaticos com estudantes e comunidade. A partir daquele ano, além das oficinas pedagdgicas,
vém sendo realizadas oficinas de Direitos Humanos e Indigenas com professores, estudantes e
liderancas no intuito de promover didlogos sobre as possibilidades de trabalho.

As oficinas realizadas com a lideranca estdo sendo demandadas pelos mesmos, como
forma de apropriag¢do dos cédigos da sociedade ndo-indigena para estabelecimento de relagdes
menos desiguais com esta. O registro da histéria dos Kyikatéjé também foi apresentado como
necessidade tendo em vista a inexisténcia de trabalhos historicos. Para os Kyikatéjé o registro
da histdria € ferramenta importante nas discussdes e enfrentamentos que tém travado com
representantes de empreendimentos econdmicos que vém impactando a Reserva Indigena
Mde Maria. Exemplo disso € a preocupagdo com a possivel construgdo de uma Hidrelétrica
no rio Tocantins que estd localizado ao sul da reserva e que vai inundar parte da terra,'™
inclusive uma das poucas dreas de coleta de tabocas (usadas na producio das flechas) e da
madeira utilizada para feitura das pontas de flecha, conforme relatou o méprekré (velho)
Hopryti na reunido realizada na aldeia a pedido das liderancas e que contou com a presenga da
Dra. Jane Felipe Beltrao (UFPA), do Dr. Ubiratan Cazetta, procurador do Ministério Piblico

Federal (MPF) em Belém, do procurador Dr. André Casagrande Ralpp e do antrop6logo

'7 Para mais informacdes sobre o assunto consultar: GOMES, Ana Maria. “O processo de escolarizagdo entre os
Xakriaba: explorando alternativas de andlise na antropologia da educacdo” Revista Brasileira de Educacao.
Rio de Janeiro, v.11, n. 32, maio — ago/ 2006.

Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
24782006000200010&1Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 02/02/2010.

180 Para Luciano, a terra é elemento de unificagdo e de resisténcia dos povos indigenas. E a luta pela terra que
articula liderancas e organizacdes indigenas, em torno de uma bandeira comum, que é a defesa dos territdrios,
que por sua vez representa a condi¢do de vida dos povos indigenas, ¢ um espago mais abrangente e completo
onde se assentam os seres naturais e espirituais, é espago significado pela simbologia e cosmologia, sendo “...
um conjunto de seres, espiritos, bens, valores, conhecimentos, tradi¢des que garantem a possibilidade e o sentido
da vida individual e coletiva.”(2006, p.101-102).
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Valdenir Bernini Lichtenthaler, ambos do MPF de Maraba, a fim de discutir sobre impactos e
estratégias com relacdo a possivel construgdo da Hidrelétrica Maraba.

Na ocasido, o Dr. Ubiratan lembrou as dificuldades enfrentadas pelos Kyikatéjé no
inicio da constituicio da aldeia em 2001, bem como as estratégias encontradas pelas
liderangas para reconhecimento dos direitos junto 2 Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI) e
Companhia de Mineragdo (VALE). Na ocasido, o procurador Dr. Ubiratan, pessoa de
confianga das liderancas Kyikatéjé, analisou positivamente os avancos da comunidade: a
constru¢do das casas de alvenaria, a presenca da escola com ensino médio na aldeia, a
autonomia e organizagdo das atividades administrativas da associacio que é gerenciada pelas
pessoas da prépria comunidade. Explicou que mantém contato com os Kyikatéjé desde 1998,
e tem acompanhado a forma independente como as liderangas lutam no encaminhamento das
demandas da comunidade, o que chama de “andar com as préprias pernas”.181

Foram apresentados alguns dos trabalhos encaminhados pela escola, com destaque ao
registro da histéria dos Kyikatéjé que esta em desenvolvimento pelos professores e estudantes
da escola junto aos mais velhos da aldeia. A exposicdo das fotos em data show pela assessoria
etnopedagdgica e pelos professores despertou as lembrancas dos presentes que contaram
histdrias sobre as antigas aldeias, as lutas e as dificuldades enfrentadas até a constituicio da
Aldeia Kyikatéjé. Mais uma vez ficou explicita na fala das liderancas a importancia da
educacdo escolarizada para formacdo das liderancgas politicas e registro dos conhecimentos
Kyikatéjeé.

Apropriada pelas liderancas Kyikatéjé como espago estratégico para o conhecimento
do “mundo dos brancos” a escola tem como propdsito o fortalecimento das préticas
socioculturais e lingiifsticas, além de servir de ponte entre diversos conhecimentos
demandados nas relagdes estabelecidas com a sociedade ndo-indigena. A releitura do papel da
escola na aldeia acontece mediante luta das liderangas Kyikatéjé por reconhecimento de
direitos, o que ainda € desafio a ser superado.

A presenca da escola na aldeia, oferecendo todas as etapas da educacdo bdsica,

acontece pelos esforcos das liderangas, que ndo esperaram dos técnicos da Secretaria de

181 Sobre protagonismo dos povos indigenas consultar o livro sobre Evo Morales, o primeiro indigena a chegar a
presidéncia de um pafs na América Latina. A luta dos povos indigenas contra a corrupgdo e a discriminag¢do na
Bolivia, bem como a trajetéria do lider Aimard que foi reeleito para o mandato sdo contados nesta publicacio.
Conforme: ARZE, Reginaldo Ustariz; CARRANZA, Alejandria. Evo Morales: um indigena presidente. Sao
Paulo: Brasbol, 2006.
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Estado de Educacdo (SEDUC) a organizagdo escolar, mas buscaram alternativas, cobraram a
efetividade dos direitos e com esfor¢os préprios realizaram educacdo escolar conforme a
necessidade e projetos da comunidade. Os Kyikatéjé travaram verdadeiras batalhas com as
autoridades da SEDUC para o reconhecimento das especificidades educacionais, ampliacdo
da oferta de ensino, contratagdo de professores, constru¢do da escola, e, mesmo em face a
negativa da Unidade Regional de Ensino em Marabd, todos os encaminhamentos solicitados
foram, mesmo que em longo prazo, efetivados.

A coordenadora da 4* Unidade Regional de Ensino em Marab4, Irene Correia, via com
pessimismo as reivindica¢des da comunidade por ampliacdo da oferta de ensino, as primeiras
solicitacdes chegaram a ser desencorajadas. Por insisténcia da assessoria etnopedagégica,
dire¢@o da escola e liderancga da aldeia as demandas eram encaminhadas, mas sempre tendo a
expectativa da negativa da SEDUC.

Paralelamente aos encaminhamentos burocriticos a comunidade exercia seu
protagonismo e cobrava diretamente da SEDUC — Belém as providéncias que, mesmo com
demora foram efetivadas. Atualmente a professora Irene utiliza o exemplo dos Kyikatéjé para
incentivar professores, diretores de escola e comunidade a reivindicarem direitos. Diz ela: “se
ndo colocar pra funcionar niao acontece,” referindo-se ao fato dos Kyikatéjé iniciarem o ensino
médio mesmo sem o reconhecimento oficial da SEDUC, que se viu obrigada a reconhecer a
educacdo bésica na aldeia que funcionava por determinag@o e iniciativa da comunidade. Ha na
SEDUC discurso recorrente de que tudo ¢ demorado e nada funciona, que a burocracia é
muito grande e o sistema é engessado e que o melhor é ter paciéncia e aguardar. Parece
“naturalizada” a idéia de que nada funciona direito na secretaria, visdo repassada pela maioria
dos funciondrios, que parecem desacreditar da propria capacidade de fazer melhor. Em
audiéncia no Ministério Publico Federal de Maraba para tratar sobre a constru¢io da escola
Kyikatéjé que teve inicio em 2006 e ainda ndo foi concluida, os funciondrios que
representavam a SEDUC foram advertidos e repreendidos pelo antropélogo do MPF e pelas
liderancas da aldeia por tentarem justificar a ineficiéncia do Estado pelo discurso do “nada
funciona na SEDUC”.

Outra experiéncia com relacdo ao tratamento dos funciondrios da SEDUC diante das
reivindica¢des da comunidade aconteceu em 2007, quando a comitiva Kyikatéjé composta
por professores e liderancas solicitavam da Coordenacdo de Educagdo Escolar Indigena
agilidade no processo de desanexacdo e reconhecimento do ensino médio que estava em

funcionamento na aldeia por determinacdo das liderangas. A resposta de uma das funciondrias
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da SEDUC foi a seguinte: “vocés armam o circo e depois nos chamam para resolver os
problemas”. A reivindicagdo de direito foi lida pela funciondria como “palhacada”, ou seja,
chamou a todos de palhacos, o que configura preconceito institucional. Noutra ocasido,
quando a direcdo da escola Kyikatéjé solicitou mesas e cadeiras da SEDUC, teve como
resposta: “por que estes indios ndo sentam nas toras, nos paus?”’ A declaracdo foi feita por
uma funciondria do setor responsavel pelo mobilidrio a uma das professoras que compdem a
Coordenacdo de Educacdo Escolar Indigena, também da SEDUC.

Por indimeras vezes a comunidade Kyikatéjé, representada pela lideranca, esteve diante
dos secretarios de educagdo da SEDUC, pleiteando a construcdo do prédio da escola, a
contratacdo de professores, a ampliacdo da oferta de ensino e melhores condi¢des de ensino-
aprendizagem na aldeia. A insisténcia das liderancas e da assessoria etnopedagdgica, a busca
de parceiros como o Ministério Publico Federal e a pressdo constante pelo reconhecimento
dos direitos relacionados a educacdo foram essenciais para que, hoje, a escola ofereca

educacdo basica completa na aldeia.

“Hoje, o colégio ta dentro da minha casa”

A afirmacgdo é parte do relato de experi€ncia de Apreire Joxatkraré Kwynkaprekré,
lideranca politica Kyikatéjé que freqiienta o ensino médio na escola da aldeia e que por varios
anos foi obrigado a abandonar os estudos nas escolas ndo-indigenas pelas dificeis condi¢des
de deslocamento e permanéncia. Com quase trinta anos, casado e com filhos, Apreire também
fala do desejo de cursar o ensino superior e das dificuldades que vai encontrar para ter acesso,
permanecer com condi¢des e possibilidades de conclusio do mesmo. Fundamenta o
depoimento nas experi€ncias acumuladas ao longo da dificil trajetéria estudantil, que se
constitui realidade recorrente dos estudantes indigenas em todos os niveis de ensino, mas,
principalmente, quando se refere ao ingresso no ensino superior.182
Dentre as muitas conversas que tenho com as liderancas, pais, estudantes da escola e

professores, uma fala é recorrente, principalmente nos depoimentos dos estudantes, pais e

liderancas: diz respeito a importincia da oferta de todos os niveis de ensino na prépria aldeia,

82 Em 2010, Apreire ingressou no curso de Agronomia da UFPA em Marabd a partir do PSS em que se
implementou na instituicdo reserva de duas vagas por curso e em cada campus da UFPA para povos indigenas.
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inclusive quando o assunto € curso técnico e ensino superior. Os estudantes mais velhos, que
hoje cursam o ensino fundamental de 5% a 8* série e médio na escola Kyikatéjé relatam as
vdrias experiéncias negativas que vivenciaram na busca por educagdo escolar fora da aldeia,
as dificuldades de deslocamento e na maioria das vezes a discriminagdo que sofriam, motivo
de desisténcia de muitos estudantes, que retomam os estudos pelo fato da escola agora estar
“em casa”.

Mais do que o sentido fisico da presenca da escola na aldeia, o estar em casa também
representa a possibilidade de dialogar com a forma de organiza¢do da mesma, adequando o
tempo escolar ao tempo da vida da comunidade, o que nio era possivel quando a maioria das
etapas da educacdo formal era oferecida nas escolas ndo-indigenas.

O resultado dessa situacdo € o grande nimero de pessoas com idade avancada que
freqiientam, hoje, a escola na aldeia, em alguns casos, pais e filhos estudam na mesma turma,
ou ainda, pessoas mais velhas freqiientam turmas compostas por criangas e jovens, desafiando
professores ndo-indigenas a trabalhar com realidades diversas daquelas as quais estdo
habituados.

Desde 2001, quando da constituicdo da Aldeia Kyikatéjé, a educagao escolar constituiu
uma das prioridades para liderancas e comunidade. Portanto, a institui¢do da educacdo
escolarizada e a busca por estratégias de superacdo dos problemas relacionados a este fim
acontecem concomitantemente com a estruturacdo da prépria Aldeia Kyikaréjé, dada
importancia no contexto étnico-politico do grupo.

Conforme exposto anteriormente, a escola da aldeia foi criada primeiramente como
anexa da Escola Raolino de Oliveira Pinto, localizada no municipio de Bom Jesus do
Tocantins, distante sessenta quilometros da aldeia, condi¢do que inviabilizava ndo sé o
encaminhamento da documentacdo da escola que sempre chegava a aldeia com grandes
atrasos como os encaminhamentos referentes aos processos administrativos da mesma. A
relacdo da direcdo da escola sede com a Escola Kyikatéjé foi marcada por descaso e
negligéncia. Exemplo disso é o ndo repasse a escola dos recursos do Fundo de Educacio
Basica (FUNDEB), mesmo diante inimeras cobrangas feitas pela comunidade.

Outro problema enfrentado pela escola refere-se a merenda escolar, que

municipalizada, € gerenciada pela prefeitura de Bom Jesus do Tocantins recebe o recurso de
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acordo com valor per capita, que, no caso dos estudantes indigenas € o dobro do valor.'®?
Mesmo havendo diferenca nos valores repassados ao municipio, a merenda escolar oferecida
na escola da aldeia ndo era de boa qualidade (apesar das inimeras sugestdes feitas pela
assessoria da escola e da comunidade). A alimentagdo encaminhada para o consumo dos
estudantes é baseada principalmente em produtos industrializados, como sucos artificiais,
alimentos enlatados, além de carnes como charque, que os membros da comunidade nio estio
habituados a consumir. Apesar das muitas reclamagdes e dentincias, nada foi feito para mudar
o quadro. Se ndo bastasse o fornecimento de alimentos que ndo sdo adequados a dieta
alimentar Kyikatéjé, ndo ha nenhum tipo de acompanhamento e orientacdo das merendeiras
sobre as formas de preparo dos alimentos, muito menos de nutricionista para acompanhar a
elaboracdo do carddpio da merenda.

Como mencionei anteriormente, em 2004, a partir da redefinicdo da gestdo politica da
aldeia, a associacdo da comunidade se assessora de profissionais de outras etnias para atuarem
na educacdo, projetos agropecudrios, entre outros. A partir da tomada de decisdo pela
reconfiguragdo da prépria gestdo da comunidade, teve inicio entdo uma nova fase na
conducdo das atividades educacionais que € pautada no didlogo com as liderancas Kyikatéjé
no sentido de desenhar o modelo de educacio “formal” que seria construido. A postura das
liderancas com relacdo ao papel da escola na aldeia remetia as experiéncias negativas
vivenciadas pelos mesmos nos anos de imposi¢do de educagio escolarizada desconectada da
vida Kyikatéjé, atrelada aos propdsitos de integracdo e submissido dos indigenas aos modelos
de escola ndo-indigena nas aldeias. A imposi¢do da lingua portuguesa pela escola é um dos
exemplos negativos da influéncia da escola que contribuiu para que a maioria dos jovens,
atualmente, ndo fale a lingua materna Timbira.

De 2002 a 2004, mais de dez professores passaram pela escola, a maioria sem
formacao especifica em educacdo. Os professores sairam por diversas razdes: nao adaptacio a
vida na aldeia, problemas relacionados ao envolvimento em questdes internas da comunidade,

insatisfacdo referente ao salario pago pela SEDUC, ndo consideracio das autoridades

'De acordo com a Resolugao/FNDE/CD/n® 045 de 31 de outubro de 2003, que estabelece critérios para o
repasse de recursos financeiros referentes ao Programa Nacional de Merenda Escolar (PNAE) para o
atendimento dos estudantes indigenas, o valor repassado para estudantes das escolas indigenas é de R$ 0,44 per
capita , ou seja, o dobro do valor repassado as demais escolas que é de R$ 0,22 per capita/dia por aluno. Os
recursos sdo destinados a compra de alimentos pelas secretarias de Educacio dos estados e do Distrito Federal e
pelos municipios. Conforme informacdes disponiveis no site
http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=alimentacao_escolar.html. Acesso em 25/08/2009.
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indigenas como capazes de resolver as questdes referentes a escola, insatisfacdo profissional
e, principalmente, pela ndo adaptacdo ao sistema cultural da comunidade. '**

Como assessora etnopedagdgica da associacdo Kyikatéjé e incumbida de reorganizar
as atividades da escola procurei, antes de qualquer coisa, ouvir relatos da comunidade sobre
as experiéncias anteriores e perspectivas de trabalho da escola na aldeia. Chamou-me atencio,
em especial, a fala do cacique Kykyiré, que nos varios momentos de discussdo e planejamento
sempre expressava o desejo de que a escola deixasse de ser aquela instituicdo que atrapalhava
a realizacdo dos rituais, que afastava as criangas e jovens da cultura e que funcionava distante
das liderancas da aldeia e da vida da comunidade.

Estava presente na fala de todas as liderancas tradicionais e politicas o perfil da
educacdo que queriam construir, como um sistema que trabalhasse a cultura e a lingua, mas
que também fosse espaco para conhecer o mundo ndo-indigena, onde os jovens pudessem se
apropriar dos instrumentais necessdrios para continuar os estudos nos demais niveis até o
ensino superior para contribuir com as liderancas nas discussdes e encaminhamentos na
sociedade ndo-indigena, em especial na mediacao das relagdes das liderancas tradicionais com
as varias instituicoes, 6rgdos e empresas com as quais os Kyikatéjé mantém alguma forma de

relacionamento.

Oficinas pedagaégicas e o projeto etno-politico Kyikatéjé

As acdes para estruturagdo da educacio escolarizada a partir de 2004, ano que iniciei
os trabalhos junto a comunidade, concentraram-se em trés aspectos fundamentais. Primeiro, a
busca pela autonomia administrativa da escola e pela ampliacdo da oferta de ensino bdsico.

Depois de mais de cinco anos de reivindicagdes junto ao governo do Estado, a desanexacdo

'8 Nestes cinco anos de trabalho junto aos Kyikatéjé, uma professora em especial ocasionou sérios problemas
comunidade, por ndo considerar a lideranca tradicional e as autoridades educacionais constituidas capazes de
mediar junto a SEDUC a solucdo de questdes referentes a vida profissional dos educadores, tais como:
efetivacdo dos contratos, pagamento de saldrios retroativos, encaminhamento de documentacdo e organizacio
escolar de maneira geral. Ndo satisfeita com a atuacdo das pessoas responsdveis pela resolugdo das questdes
referentes a escola, a mesma incitou o grupo de professores que aguardavam a assinatura dos contratos a
requerer da associacdo da Aldeia os saldrios que deveriam ser pagos pela SEDUC. Fato que foi oficializado
quando, exonerada do cargo pela lideranca, cobrou judicialmente a responsabilidade pelo pagamento da
associacdo da Aldeia. A mesma indicou como testemunha a seu favor no caso outra professora que havia
trabalhado por mais de trés anos na Aldeia e que por razdo de desentendimento com colegas de trabalho também
foi exonerada das atividades que exercia. A decisdo foi favordvel a Associagdo obrigando o Estado a pagar os
dias trabalhados a funciondria. O Estado recorreu da sentenga e o processo ainda nio foi encerrado.
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foi conquistada pela portaria n°. 081/2007, que criou a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Tatakti Kyikatéjé. No mesmo ano a portaria n° 079/2007 amplia a oferta de
ensino fundamental de 1* a 4* série, para o ensino fundamental de 1* a 8* série. No ano de
2008, pela portaria n® 035/2008 é criado o Ensino Médio na escola que passou a ser Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Tatakti Kyikatéjé, o que representa a criacdo de
mais uma escola no sistema de ensino da SEDUC, uma vez que ndo hé sistema especifico de
educacdo escolar indigena no Estado. Isso significa que a escola Kyikatéjé ndo € uma escola
indigena em termos administrativos na SEDUC, por isso regida pelas mesmas normas e
determinagdes genéricas das escolas ndo-indigenas.

Apesar da ndo especificidade da categoria de escola indigena, a oferta de todas as
etapas da Educacdo Bésica na aldeia foi comemorada pelas liderangas e por toda comunidade.
Afinal, os estudantes Kyikatéjé nao necessitariam mais se ausentar da aldeia para estudar, o
que significa a participagdo garantida em festas e rituais. Além disso, as decisdes
administrativas foram centralizadas na comunidade com a nomeacio do diretor e da secretéria
da escola, indicados pelas liderancas Kyikatéjé, sendo indicado para diretor o professor Isaac
Santos Oliveira, o Gnico que permaneceu desde 2003 na escola, e como secretaria a professora
Arlete Souza Peixoto, que iniciou as atividades no ano de 2004, depois de ter realizado
trabalho junto aos Krahé no Estado do Tocantins. Como coordenador geral dos trabalhos da
escola, a comunidade indicou, no ano de 2004, o professor Rikparti Kokaproti que é também
professor da lingua Timbira.

O segundo desafio foi a formagdo da equipe de trabalho e a capacitacio dos
professores a partir dos pré-requisitos e avaliacdo das liderancgas.185 O grupo de docentes foi
composto com quatro professores da etnia Kyikatéjé que faziam parte do quadro desde 2002, e
quatro professores ndo-indigenas com ensino superior completo em Pedagogia e uma
profissional formada em Letras.

O terceiro desafio, relativo a capacitagdo dos professores nao-indigenas foi executado
com a realizacdo de atividades que promovessem a familiarizacio dos mesmos com a
tematica da educagfo escolar indigena, pois a maioria dos professores estava pela primeira

vez trabalhando em uma escola indigena. Para dar conta do desafio, os estudos pedagdgicos

185 .. ~ . . .. . .. .
Uma das solicitagcdes € que o professor morasse na Aldeia e participasse ativamente das atividades culturais
para maior aprendizagem da lingua e da cultura, visto que, iriam trabalhar a partir desse tema com os estudantes.
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realizados pela assessoria incluiam discussdes acerca da legislacdo que normatiza a educagio
escolar indigena, a socializacdo de experiéncias de outros povos indigenas com educagio
escolar e o aprendizado da lingua e dos aspectos fundamentais da cultura Kyikatéjé com aulas
ministradas pelos professores Kyikatéjé.

Uma das oficinas realizadas com os professores teve como tema a pintura corporal
Kyikatéjé. A dinimica da oficina contou com a exposicdo dos professores Kyikatéjé que
explicaram aspectos fundamentais da pintura e a relagdo destas com os partidos cerimoniais.
No quadro, a professora Joprara desenhou as pinturas corporais, explicando os nomes dos
tracados, o significado das cores, a forma de preparo do jenipapo e do urucum que sdo a
matéria-prima para as pinturas, também explicou sobre as técnicas para uma boa pintura
Kyikatéjé. Os professores nao-indigenas acompanharam atentamente as explicacdes e
anotavam tudo que estava sendo ensinado pela professora.

Num segundo momento, a oficina foi reproduzida com os estudantes da 2* série sob
responsabilidade da professora Maria Neide Soares, que colocaram o aprendido em pratica,
com o auxilio das professoras Hordkraktare e Joprara preparando o jenipapo € o urucum e
ensaiando a pintura nos colegas. Depois de realizada a atividade pratica, estudantes com a
mediacdo dos professores realizaram a sistematizacdo dos conhecimentos aprendidos em
forma de textos e desenhos, que compdem o livro das pinturas corporais Kyikatéjé que,
revisado deve ser publicado dentro da série Conhecimentos Tradicionais do Programa de
Politicas Afirmativas para Povos Indigenas e Populagdes Tradicionais (PAPIT) da
Universidade Federal do Par4, coordenado pela professora Dr*. Jane Beltrdo.'®

Noutra oficina, foram abordados aspectos fundamentais da legislacdo nacional e
internacional sobre educacdo escolar indigena. Além da atividade de leitura e discussdo em
grupos a atividade contou com aula expositiva da assessoria etnopedagdgica seguida de
questionamentos e debates travados pelos professores no sentido de refletir sobre a prética
pedagégica Kyikatéjé no ambito da construgdo legal e da reivindicagdo por reconhecimento de

direitos.

'8¢ Um dos trabalhos foi publicado pela colegdo: FERNANDES, Rosani de Fatima; MASTOP-LIMA, Luiza de
Nazaré; BELTRAO, Jane Felipe (orgs.). Mejokukrej: conhecendo os artefatos Kyikatéjé. Belém: EDUFPA,
2009. (material de apoio didatico)
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A tentativa de sensibilizar os educadores nao-indigenas para pratica educativa
Kyikatéjé no intuito de provocar a percepcio das formas de educar Kyikaréjé ndo constitui
tarefa simples para profissionais que pela primeira vez haviam tido contato com comunidade
indigena e que muito pouco ou nada sabiam sobre as especificidades dessa modalidade de
educacdo. A expectativa da comunidade com relagdo ao trabalho da escola, a participagdo
efetiva das liderancas nas definicdes das estratégias de ensino e aprendizagem conduziu a
proposta de trabalho pedagodgico a organizacdo das oficinas pedagdgicas que consistiam em
metodologias de transmissdo e apropriagdo dos conhecimentos a partir das vivéncias e histdria
Kyikatéjé, corrobora o que ensina Freire quando afirma que “[t]Jodo aprendizado deve estar
intimamente associado a tomada de consciéncia de uma situagdo real vivida pelo aluno.”
(2001, p.59.)'*’

As oficinas pedagégicas, baseadas na dinamica do aprender observando, ouvindo e
fazendo, tem como principais interlocutores os velhos da comunidade, que, procurados pelos
estudantes e professores mediam a pratica das atividades propostas a partir de temas geradores
que constituem a base das aprendizagens e producdes dos educandos e que consiste em
algumas etapas bdsicas: (1) discussdo e defini¢do do tema a ser trabalhado: nesta etapa
estudantes, professores e assessoria etnopedagdgica avaliam e planejam o tema a ser
desenvolvido; (2) planejamento das atividades a partir do contexto sociocultural, analisando
as implicacdes e encaminhamentos adequados junto as liderancas e as pessoas mais velhas da
comunidade; (3) execucao das atividades planejadas com a mediacdo das pessoas mais velhas
da comunidade, liderangas, ou ainda, demais pessoas que desejam contribuir (que pode ser
homem ou mulher, uma ou mais pessoas, dependendo da afinidade com a realiza¢do da
atividade); (4) sistematizacdo da aprendizagem em forma de textos, desenhos, imagens e
outras maneiras de representagdo; (5) socializag¢do e avaliagdo das atividades desenvolvidas
com a comunidade; (6) utilizacdo dos materiais produzidos em novas aprendizagens.

A execucdo das atividades das oficinas conta com todas as dificuldades caracteristicas
da realizacdo de propostas e projetos que envolvem novas metodologias: aos professores nao-
indigenas o desafio de fazer educacdo a partir de metodologias diversas das que estdo

habituados; a comunidade, a observacdo atenta dos movimentos apds décadas de educacdo

'87 Cf. FREIRE, Paulo. Conscientizacio: teoria e pratica da libertacdo: uma introducio ao pensamento de
Paulo Freire. Sio Paulo: Centauro, 2001.




A agdo educativa no quotidiano pedagogico Kyikatéjé
Fernandes, 2010
125

escolar que frustrou os sonhos de muitos que acabaram desistindo pelas indmeras dificuldades
enfrentadas, como por exemplo, a falta de oferta de todas as etapas da educagdo bdsica na
aldeia, as néo raras desisténcias e abandonos dos professores antes mesmo do término do ano
letivo, a falta de materiais didatico-pedagdgicos, a falta de estrutura que acarretava o mau
funcionamento da escola, quase sempre em espagos inadequados e improvisados, conforme
descrevi anteriormente. Tais dificuldades constituifam marcas de educagdo escolarizada
conduzida a revelia da comunidade, sem atencdo aos padrdes minimos de qualidade de
ensino.

O olhar atento'™ das liderangas e pais, o incentivo e credibilidade no trabalho
realizado constituiram principal motivacdo para equipe pedagégica da escola que elabora e
experimenta novas formas de ensinar e aprender, assunto que serd aprofundado no préximo

capitulo.

Educacio escolar Kyikatéjé: possibilidades de dialogos interculturais

A experiéncia de autoria para professores, estudantes e comunidade Kyikatéjé de
forma geral, constitui préitica educativa nova e desafiadora. Por diversas vezes as liderangas
Kyikatéjé relataram as experiéncias fracassadas na tentativa de produzir materiais sobre a
cultura e a lingua Kyikatéjé. A que mais marcou foi no ano de 2003, quando a comunidade
contratou a assessoria da Organizacido Nao Governamental Extensdo Amazonia para gerenciar
as atividades na aldeia. Como parte dos trabalhos solicitados a ONG no gerenciamento dos
recursos repassados pela VALE a associacdo da comunidade estava a produgdo de material
sobre as plantas medicinais contendo relatos e imagens. Depois de um ano de investimento e
inimeros trabalhos realizados junto aos especialistas da aldeia, a ONG ndo apresentou
nenhum resultado. Sendo expulsa da comunidade em 2004, a associacdo requereu
providéncias junto ao Ministério Pablico Federal de Marabd para reaver os materiais que

estavam em fase de elaboragdo, até hoje a comunidade ndo obteve nem sequer satisfacdo da

188 O “olhar atento” a que me refiro é o acompanhamento préximo das liderancas e pais que, constantemente
assistem as aulas, comparecem a escola e monitoram os trabalhos realizados. Na defini¢do do local para
construgdo da escola o cacique Kykyiré fez questdo que fosse perto do acampamento, local onde fica junto aos
mais velhos durante o dia, local de onde € possivel ver tudo o que acontece na escola. Quando perguntado se
queria uma escola com muros, respondeu que niao porque impediria o olhar da comunidade.
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Extensdo Amazonia sobre a producdo solicitada e a aplicacdo dos recursos disponibilizados
para tal tarefa.

Todos os esforcos das liderancas para escrever a histéria e a cultura, significam, para
os Kyikatéjé, a possibilidade de registro dos conhecimentos, da histéria, das tradicdes, que é
lida pelos mesmos, como possibilidade de maior legitimidade para argumentar e reivindicar
direitos, portanto é ferramenta para maior articulagdo politica frente a sociedade nacional. A
inten¢do revela o desejo de falar com os ndo-indigenas a partir dos referenciais utilizados por
estes, ou seja, a lingua escrita.

Nesse contexto, o papel da escola € crucial na articulacio e elaboracdo dos materiais
didaticos a partir da experiéncia de autoria dos proprios Kyikatéjé, uma vez que os professores
sao entendidos pela comunidade como mediadores, facilitadores.

Portanto, ser educador na comunidade Kyikatéjé é estar comprometido com a causa
etnopolitica do povo, conforme expressa o lider Pepkrakte (Zeca Gaviao) nas intervengdes
que faz a respeito da educagéo escolarizada na aldeia. Ele refere-se ao comprometimento dos
profissionais que atuam na comunidade como o vestir a camisa do time, ou seja, ter posicao
com relacdo a causa e equipe que esta defendendo.

O papel do professor indigena nessa configuracdo escolar é de atuar como
problematizador e catalisador das solucdes propostas, pois: ““ sua atuagdo pedagdgica e social
deve estar, deste modo, comprometida com os interesses de sua comunidade, com a
valorizacdo da cultura e com a produgdo de novos conhecimentos.” (Carvalho, Fernandes e
Repetto, 2008, p.59)

Outra estratégia encontrada pelos Kyikatéjé diz respeito a preocupacdo com a
permanéncia dos professores ndo-indigenas na aldeia que estdo sendo capacitados para
realizacdo dos trabalhos. A associacdo dispde de auxilio financeiro para pagamento das
despesas com deslocamento dos mesmos as suas residéncias para que estejam em contato com
as familias e assim possam dispor da seguranca e tranqiiilidade necessarias para realizacio
dos trabalhos na comunidade, o que é favorecido pela localizac@o e boas condi¢cdes de acesso
a aldeia. Além disso, a comunidade disponibiliza transporte didrio aos professores para a
cidade de Marab4, sendo que, os professores que moram em locais mais distantes, nos
municipios de Bom Jesus do Tocantins e Abel Figueiredo retornam nos finais de semana para
casa. Para acomodac@o dos profissionais na aldeia durante a semana a comunidade dispde de

uma casa que serve como alojamento para professores, construido e mobiliado com recursos
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da associacdo Kyikatéjé, uma vez que a SEDUC néo construiu a estrutura, mesmo com as
solicitacdes oficializadas e a insisténcia da comunidade.

Uma das exigéncias da comunidade com relagdo aos professores ndo-indigenas que
atuam na educagdo escolar é a necessidade de formacdo académica, considerado requisito
importante no processo seletivo instituido e realizado pela dire¢cdo da escola, assessoria
etnopedagdgica e liderangas para o ingresso de professores. Além da formagdo superior, os
educadores sdo questionados a respeito das competéncias bdsicas do professor-pesquisador,
responsabilidade com relagdo a participac@o nas atividades culturais da aldeia, bem como o
compromisso ético e politico com a causa educativa Kyikatéjé, que pressupde o desafio a
novas experiéncias educacionais.

A dificuldade de adaptacdo aos sistemas culturais e lingiiisticos por parte dos
professores constitui, em muitos casos, barreira para interacdo com a comunidade, sem a qual
nenhum trabalho pode ser realizado efetivamente. O controle social, exercido principalmente
pelas liderangas politicas e tradicionais possibilita avaliagdo permanente dos professores que
sdo observados por todos. Nesse sentido, a efetiva participagdo nos eventos culturais da
comunidade € condi¢@o fundamental para permanéncia na aldeia.

Outro problema enfrentado pela comunidade na efetivacdo da educacdo escolar diz
respeito ao contrato dos professores, que, além da demora na realizagdo e pagamento de
saldrios, € temporario, o que ocasiona grande rotatividade de profissionais na aldeia. Na
maioria dos casos, os professores se evadem ao prestar concurso publico e assumir fungdes
em escolas ndo-indigenas estaduais e municipais. Para lidar com a inexisténcia de processo
seletivo promovido pelo SEDUC que avalie os professores que vdo para as aldeias, a
lideranca Kyikatéjé delegou responsabilidade a assessora etnopedagégica e a direcdo da escola
para realizacdo de processo seletivo pautado por critérios adequados a realidade educacional
Kyikatéjé. O processo seletivo da escola conta com algumas etapas bdsicas: (1) andlise da
documentacio apresentada pelo profissional, que consiste na avaliacdo do tempo de servico e
das experiéncias em educagdo escolar indigena e/ou nao-indigena. (2) entrevista pelo(a)
diretor(a) da escola e assessoria etnopedagdgica com observancia aos conhecimentos
referentes & questdo indigena e aspectos especificos da educag@o escolar indigena. (3)
apresentacdo da metodologia de trabalho da escola e questionamentos sobre as possibilidades
de trabalho. d) apresentacdo e entrevista com a lideranca da aldeia que, decide pela

contratacao ou nao do profissional.
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Entre os professores contratados para atuar na escola Kyikatéjé apenas dois
apresentaram experi€ncias anteriores com educacdo escolar indigena, a professora Arlete
Sousa Peixoto que atua desde 2004 na escola Kyikatéjé e que responde atualmente pela
secretaria da escola; e o professor da disciplina de Geografia, Julio Alves, que foi contratado
no inicio do ano letivo 2008. A professora Arlete trabalhou anteriormente com o povo Krahd
e o professor Jilio com o povo Apinayé, no hoje, estado do Tocantins.

Apesar dos critérios adotados pela lideranga Kyikatéjé na contratacdo dos educadores
para atuar na educagdo escolar, a comunidade enfrenta dificuldades com alguns profissionais
que ndo atendem as expectativas demandadas no trabalho pedagdgico escolar. No ano de
2007, com a criagdo do ensino fundamental, o quadro de professores foi ampliado com a
contratacdo de quatro profissionais. Destes, dois em especial merecem destaque, um pela
experiéncia frustrante na escola e comunidade e outro pela compreensdo da proposta de
educacdo da comunidade e pelo excelente trabalho desenvolvido. Ambos chegaram a aldeia
por indicacdo de colegas que trabalhavam na escola Kyikatéjé, passaram pelo mesmo processo
de selecdo e receberam a mesma capacitagdo oferecida pela assessoria etnopedagégica da
aldeia que consistia em reunides pedagdgicas mensais e oficinas de produg¢do de material
didético por meio de projetos de pesquisa junto aos velhos da comunidade.

A primeira lecionava para os alunos da educacdo infantil e permaneceu na aldeia no
periodo de janeiro a agosto de 2007. Alegando demora na efetivacdo do contrato pela
SEDUC, a professora exigiu pagamento de R$1.000,00 (mil reais) pela associagdo da
comunidade, que disponibilizava o valor de R$ 500,00 (quinhentos reais) como ajuda de
custo para deslocamento e transporte no periodo que antecedia a assinatura do contrato pela
SEDUC. A insatisfagdo da profissional pela demora na realizagdo do contrato gerou um
quadro de desconfianga e descrédito da capacidade da lideranga Kyikatéjé e dire¢do da escola
em intermediar as negociagdes junto a SEDUC. A professora fomentava junto aos colegas a
cobranca de saldrios da associacdo da comunidade, o que ndo procede, uma vez que a escola é
estadual e a responsabilidade contratual ¢ da SEDUC. A professora abandonou o trabalho,
alegando que sé voltaria a exercer a atividade docente mediante pagamento dos dias
trabalhados pela Associacdo. Em fun¢d@o dos transtornos causados pela mesma, a lideranca da
aldeia exonerou a professora que ndo reconheceu a autonomia das liderancas Kyikatéjé nos
encaminhamentos referentes a educagdo, sobrepondo-se a hierarquia constituida nas questdes

administrativas, em outras palavras, ndo acreditou na capacidade das liderangas e assessoria
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indigena em resolver as questdes relacionadas a efetivagdo dos contratos junto a SEDUC,
atitude entendida como preconceituosa e discriminatéria.

Exonerada, a professora reivindicou junto a Justica do Trabalho o pagamento dos
direitos trabalhistas pela Associagdo da aldeia, alegando que havia sido contratada pela
mesma para desenvolver as atividades educacionais na escola. Na verdade a professora agiu
de ma fé com a comunidade, alegando vinculo empregaticio com a Associacdo, sendo que a
escola pertence ao sistema estadual e todos os contratos de professores sdo efetivados
diretamente com a SEDUC, o que nao configura, de forma alguma, vinculo empregaticio com
a associacdo ou comunidade. A Justica deu ganho de caso a associacdo, por entender que a
gestdo administrativa da educag@o escolarizada é obrigacio da SEDUC, sem quaisquer
obrigacoes legais da Associacdo Indigena Gavido Kyikatéjé. 189

Outro caso merece destaque pelo trabalho realizado junto aos velhos da comunidade.
O professor Elias Santos Oliveira foi contratado para atuar na escola em janeiro de 2007 e
permaneceu até dezembro de 2008, quando deixou os trabalhos da escola Kyikatéjé para
assumir a Secretaria de Educacdo do municipio de Abel Figueiredo, distante,
aproximadamente 70 quilometros da aldeia. Durante o periodo em que atuou como docente da
turma de Educacdo de Jovens e Adultos, Elias aprendeu um pouco da lingua Timbira,
destacando-se como o tnico educador ndo-indigena que procurava comunicar-se com os mais
velhos na lingua materna. Além do empenho e dedicagdo para melhor relacionamento com as
pessoas da comunidade, Elias produziu diversos trabalhos escritos em lingua Timbira, que
incluem textos sobre o quotidiano, narrativas dos mitos Kyikatéjé e o trabalho de maior
destaque que foi a produgdo do livro sobre o sistema de nominacdo do povo Kyikatéjé que
registra todos os nomes das pessoas da aldeia e a explicacdo do significado de cada um deles.

Trata-se de exemplos emblemadticos de diferentes formas de atuagdo profissional em
escolas indigenas, que podem ser extremamente frustrantes, mas também de muita relevancia
para a proposta de trabalho das comunidades e povos indigenas.

Para além das tensdes advindas da visao de incapacidade perpetuada nas relacdes com
os povos indigenas, também estdo as dificuldades de adaptagdo as metodologias de ensino

adotadas pelas comunidades que, ndo raras vezes, tem ocasionado conflitos relacionais,

18 Conforme processo n° 02066-2007-117-08-00-5, da 2* Vara do Trabalho de Marabad. Acessivel em
http://www.trt8.jus.br/diario/Download/PDF/2009/01%20-%20J aneiro/20090108.pdf. Acesso em 13/12/2009.
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advindos dos contatos inferétnicos no campo educacional. Por isso, a preocupagdo e empenho
das liderancas Kyikatéjé para que os professores da escola, sejam, num futuro proximo, os
mékwatuwa, ou seja, os jovens Kyikatéjé que demonstram maior habilidade com a lingua
portuguesa e podem ampliar os estudos para ocupar gradativamente os espacos na educacio
escolar. O fluxo constante de professores que prestam concursos para outras escolas e saem da
aldeia tem gerado insatisfacdo das liderancas, estudantes e comunidade de maneira geral pela
substitui¢do dos profissionais aos quais estavam adaptados e familiarizados.

A caréncia de profissionais habilitados em algumas dreas prejudica substancialmente
os processos de selecdo da comunidade que acaba nado tendo opgdes e preenche as vagas com
as pessoas que se dispdem a atuar na aldeia. A falta de experi€ncia com educagdo escolar
indigena da maioria dos professores que se apresentam para o trabalho exige da assessoria
etnopedagdgica, dire¢do da escola e comunidade aten¢do redobrada para que equivocos sejam
evitados e os fracassados modelos educacionais ndo sejam reproduzidos em sala. A
participacdo das liderancas em todas as decisdes referentes a escola, nas reunides, no
acompanhamento dos trabalhos desenvolvidos pelos estudantes, no monitoramento constante
das aulas e atividades realizadas € crucial para garantir a orienta¢do adequada a escola.

Para a sensibilizacdo dos profissionais, que chegam sem o minimo conhecimento das
discussdes acerca da temadtica indigena, sdo realizadas discussdes e estudos nas reunides
pedagdgicas que constituem espacgos de capacitacdo permanente durante os quais professores
tém contato com leituras da Antropologia da Educacdo, Histéria dos povos indigenas no
Brasil, escritos de liderangas e professores indigenas, relatos de experiéncias de liderancas e
professores Kyikatéjé, bem como t€m contato com a literatura bdsica dos povos Jé-Timbira,
como a histéria de luta dos Kyikatéjé, aspectos contemporaneos da organizagdo sociocultural
e politica dos mesmos, entre outros. Dentre as principais dificuldades para realizacdo do
trabalho de capacitagdo estd a falta de interesse dos profissionais em aprender sobre os povos
indigenas, fruto na maioria das vezes do preconceito que dificulta inclusive a relagdo com os
profissionais indigenas que atuam na escola. O fato de estarem sendo coordenados por
indigenas é encarado com certo desconforto pelos ndo-indigenas, o que, em alguns casos
acaba inclusive impossibilitando a realizag@o das atividades propostas.

A metodologia de trabalho da escola na comunidade é constantemente atualizada a
partir das percepg¢des dos estudantes, professores e liderangas nesses momentos de discussdo.
As reunides sdo momentos de avaliagdo das atividades realizadas e de planejamento dos

trabalhos. Os esfor¢os concentram-se na tentativa de cometer menos ‘“erros”, o que nem
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sempre € tarefa simples considerando a pouca ou quase nenhuma experiéncia dos docentes
com a temadtica indigena, fato que revela um problema maior e ndo localizado entre os
Kyikatéjé, pois esta realidade € vivenciada pela maioria das comunidades indigenas que
buscam a formacdo de quadros préprios para atuar na educagdo escolar.

A instabilidade gerada pela situac@o contratual dos professores que atuam nas aldeias
constitui fator preocupante, uma vez que contratos temporarios deverdo ser substituidos por
contratos efetivos mediante realizacdo de concurso publico especifico para professores
indigenas. Diante da inexisténcia de politicas de formagdo de professores em nivel médio e
superior as escolas indigenas continuam amargando a falta de profissionais indigenas e nao-
indigenas qualificados para o trabalho docente.

A insercdo dos estudantes indigenas nos cursos técnicos € ensino superior é
demandada pelos povos indigenas como forma de reivindicar e encaminhar a busca de
alternativas para as comunidades na luta por reconhecimento de direito. Com os Kyikatéjé nao
¢ diferente, as liderangas jovens buscam a formagao superior por entenderem que esta etapa
da formacdo escolar é fundamental para que os espacos em todas as dreas, ocupados
majoritariamente por ndo-indigenas nas aldeias sejam assumidos por indigenas.

Por isso, a escola Kyikatéjé esta estruturada a partir de dois principios basicos que sio:
(1) o fortalecimento da identidade étnica, cultural e lingiiistica Kyikatéjé; (2) a formacgdo
politica para atuagcdo no encaminhamento das mais diversas demandas da comunidade. Isso
porque, ao mesmo tempo em que ¢ demandada aos mais jovens a apropriagdo da cultura
Kyikatéjé como parte constitutiva do ser Kyikatéjé, também ha preocupacio com a formagio
dos novos quadros de liderancas jovens, que detendo os conhecimentos indigena e ndo-
indigena podem transitar estrategicamente nos dois mundos a servico dos projetos
comunitdrios, principalmente, no que se refere a garantia de direitos frente a sociedade
hegemdnica. Sampaio afirma que:

“... a educacgdo escolar indigena especifica e diferenciada pode, sim, caminhar no sentido da
producdo de um conhecimento préprio das sociedades indigenas sobre si mesmas... e, assim,
capaz de livram-se das perversas tutelas simbélicas de ideologias dominantes da sociedade
nacional, mas capaz também de engendrar formas préprias de autopercepcdo de suas préprias
historicidades e culturas...” (2006, p.173)190

190 Cf. SAMPAIO, José Augusto Laranjeiras. “O “resgate cultural” como valor: reflexdes antropolégicas sobre
formac@o de professores indigenas” In: GRUPIONI, Luis Donisete Benzi (org.). Formacao de Professores
Indigenas: repensando trajetorias. Brasilia: MEC/SECAD, 2006: pp.165-174.
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Os materiais produzidos pelos estudantes, professores e méprekré (velhos) a partir das
vivéncias nas oficinas sio a resposta as demandas da comunidade com relacdo a produgéo de
materiais didatico-pedagdgicos sobre a cultura Kyikatéjé, com diferencial de ndo ser a partir
das lentes do ndo-indigena, mas do olhar Kyikatéjé sobre si mesmo.""

O quadro a seguir apresenta sintese dos projetos trabalhados a partir das oficinas de
aprendizagem realizadas por educandos, professores e comunidade, na tentativa de produzir
materiais para possiveis publicagdes de livros sobre a especificidade cultural e lingiiistica
Kyikatéje.

Pretende-se que todos os trabalhos sejam bilingiies, atendendo outra demanda da
comunidade pela valorizacdo da lingua materna no contexto da educacio escolar, além da

apresentacdo das oficinas de aprendizagem, estdo os resumos das atividades e fase

encaminhamento das mesmas (Quadro 5).

Quadro 5: Projetos desenvolvidos nas das oficinas pedag(’)gicas192

oficina inclui a realizagdo da
pintura corporal, pelas
meninas, na ocasido da
realizacdo das festas e rituais.

Oficina de aprendizagem Desenvolvimento Encaminhamentos

Pinturas Kyikatéjé Os estudantes participam de | Trabalho concluido pelos
todas as etapas de preparo dos | professores e alunos, revisado
materiais e  instrumentos | pela assessoria
utilizados na pintura, a | etnopedagdgica e devolvido

ao professor com sugestdes.

Kuputi Kyikatéjé

Consiste na realizacdo de
todas as etapas de preparo do
alimento que € consumido nas
festas e rituais sob o olhar
atento e orientacdo das
mulheres mais velhas.

Revisado pela assessoria e
entregue aos professores para
revisao final.

Kam hixi: conhecendo os
nomes pessoais Kyikatéjé e
seus significados

Registra os nomes Kyikatéjé
e, a partir dos nominadores
contextualiza o significado do

Analisado pela assessoria e
devolvido ao professor para
revisao.

I Além das oficinas, a escola promove atividades culturais como disputas da corrida de toras e de flechas entre
as criancgas, que aprendem também a confeccionar o arco e a flecha nas aulas. Algumas criangas foram separadas
para aprender a tocar maracd e cantar na ocasido das dangas e rituais, por indicacdo das liderangas que percebem
a escola como aliada na construcio da identidade Kyikatéjé.

192 0s trabalhos produzidos nas oficinas pedagdgicas pelos educadores e estudantes da escola Kyikatéjé
compdem a colecdo Conhecimentos Tradicionais, que estd sendo publicada pela grafica da UFPA a partir do
PAPIT. Os trabalhos reinem materiais produzidos por povos indigenas e tradicionais e tém o objetivo oferecer
recursos didatico-pedagdgicos para diversidade, que divulgados nas escolas indigenas e ndo-indigenas servirdo
de referencial para os trabalhos sobre os povos indigenas, cumprindo com a importante tarefa de desconstruir
esteredtipos e auxiliar na construcio de relagdes de respeito para com estes grupos.
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alimentares e resguardos.

nome e apresentando as
formas de tratamento
presentes no  parentesco
Kyikatéjé.

Artefatos Kyikatéjé Apresenta  os  principais | Revisado pela assessoria e
artefatos Kyikatéjé, a forma | lideranca. Publicado pela
de producdo, matéria-prima | colecdo Conhecimentos
empregada e informacgdes | Tradicionais.
referentes ao contexto de uso
e simbolismo das pecas.

A partir dos relatos dos | Trabalho de campo
especialistas  Kyikatéjé, o | concluido, revisado pela

Ervas Medicinais Kyikatéjé | trabalho apresenta | assessoria e entregue aos
contextualizacdo bdsica das | professores para revisdo final.
plantas utilizadas na
prevencdo e tratamento de
doengas, bem como as
utilizadas nas dietas

Mitos e Narrativas

Parte da narrativa dos mitos e
das histérias pelos mais
velhos que s@o escritas e
ilustradas pelos estudantes.

O trabalho foi interrompido
pela saida do professor.

Brincadeiras Kyikatéjé

Apenas o ritual do pyhy tet
(festa do milho) foi registrado
até o momento.

Em fase de elaboragdo pelos
estudantes e professores.

Historia Kyikatéjé

Pretende registrar a trajetdria
do povo Kyikatéjé a partir dos
relatos, fotografias,
memorias, objetos €
narrativas dos mais velhos.

Revisado pela assessoria
devolvido a professora para
revisdo final.

Corrida da
(tora-grande)

Krowa-péj

Apresenta o contexto da
realizacdo da corrida de toras,
desde o preparo da mesma,
até o momento final da
disputa no pétio da aldeia

Em preparo.

Cagas Kyikatéjé

Por meio de desenhos e
textos, sdo trabalhadas as
cacas mais apreciadas pelos
Kyikatéjé, o trabalho inclui
referéncias dos cacadores
com relagdo as técnicas
especificas para as cagadas
dos diversos animais.

Revisado pela assessoria
devolvido ao professor para
revisdo final.

Geometria Kyikatéjé

Trabalha a geometria a partir
dos artefatos e artesanatos
Kyikatéjé

Revisado pela assessoria
devolvido ao professor para
revisdo final.

Os professores que atuam nas escolas indigenas do sistema da SEDUC no estado do

Pard ttm o contrato realizado a partir das horas efetivas de trabalho das disciplinas
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curriculares, carga horaria que é complementada pelo Laboratorio Vivencial, que consiste na
possibilidade de familiaridade com as vivéncias das comunidades indigenas, cultura e lingua
materna pelos profissionais que nio sdo indigenas. Por exemplo, os professores que atuam na
educacdo de 1* a 4* série trabalham 100 horas mensais em sala de aula e 100 horas de
laboratorio vivencial, tém contrato de 200 horas mensais.

Para a SEDUC, uma das principais justificativas para a efetivacido dos contratos de
200 horas € a dificuldade de locomocgao dos professores que atuam nas aldeias e que ndo tém
como complementar a carga hordria em outras escolas pela distdncia das mesmas dos centros
urbanos, ou ainda, de outras escolas que pudessem abrigar os profissionais para
complementacido da carga horédria. O fato é que os professores dispdem de tempo para
aprender a lingua, participar da vida em comunidade, estabelecer relagdes que estreitem os
lagos de confianga e reciprocidade tdo necessdrios a realizagdo dos trabalhos requisitados pela
escola e pela comunidade.

Na escola Kyikatéjé as atividades de laboratério sdo orientadas pela elaboracdo e
execucdo de projetos de pesquisa para producdo de materiais didatico-pedagdgicos que serdo
usados na escola e na comunidade. Cada professor desenvolve o projeto com os educandos,
sistematizando os conhecimentos obtidos em multiplas formas de registro: gravagdes,
filmagens, desenhos, textos, maquetes, painéis, entre outros. A proposta da assessoria
etnopedagdgica visa suprir a caréncia da escola por materiais especificos que falem da ciéncia
Kyikatéjé, o que nao tem sido tarefa entendida e assumida pela totalidade da equipe docente.

A pouca experiéncia dos profissionais em trabalhos de pesquisa envolvendo estudantes
e comunidade constitui uma das principais dificuldades, que em alguns casos, impossibilita a
realizacdo do mesmo. Apesar do planejamento e orientacdes acerca das possibilidades de
trabalho a partir da metodologia solicitada pela comunidade, muitos professores ainda nao
avancaram nas elaboragdes, o que prejudica ndo somente os estudantes, mas a comunidade
que deposita expectativas no trabalho da escola.

No entanto, o trabalho vem sendo intensificado com aqueles profissionais que,
entendendo a importancia politica do trabalho pedagdgico, aceitaram o desafio e mesmo com
as indmeras limitagdes e dificuldades avancaram de maneira significativa na elaboracdo das
propostas, é o caso dos professores responsaveis pelos trabalhos citados anteriormente no
quadro das oficinas realizadas que se encontram em revisdo para publicacdo. A autoria dos

trabalhos é necessariamente coletiva e eles ndo sdo destinados a comercializagdo. As
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produgdes sdo realizadas a partir de demanda das liderancas e visam suprir a necessidade de
matérias etnopedagdgicos na escola e comunidade Kyikatéjé.

Os trabalhos realizados juntamente com os professores bilingiies contam com apoio e
colaboragdo das liderancas tradicionais, que sdo solicitas a cooperar com os relatos e
acompanhamento dos trabalhos, conforme pode ser observado na foto 15, na qual Prekrore
ensina as criancas a confeccionar artefatos com palha de babagu, relatando as técnicas para

fazer a katy (esteira), perxdré (abano), cofo (cesto) entre outros.

Alcirene de Fatima Queiroz Amorim. 10/08/2007

Foto 15. Professor Prekrore ensinando a confecgdo de artefatos

Dependendo da atividade a ser desenvolvida sdo procurados homens ou mulheres mais
velhos para participar. No caso da preparacdo do Kuputi (alimento a base de massa de
macaxeira e carne de caca) o trabalho da cacga € realizado e relatado pelos homens, a coleta
das folhas, da lenha, das pedras e o preparo do alimento € feito pelas mulheres mais velhas,
que orientam as mais novas na realizagcdo das tarefas. Por isso a importincia dos professores
ndo-indigenas conhecerem a dinamica da tradicdo Kyikaréjé para estarem atentos e sensiveis
as questoes.

A escolha do tema a ser trabalhado também deve ser orientado pela possibilidade de
participac@o nos espagos requeridos para a atividade. Por exemplo, ndo € adequado que uma
mulher, que ndo seja a esposa ou a irmd, acompanhe os homens nas cagadas, a presencga de

uma mulher ndo-indigena na caca, mesmo sendo professora na comunidade, poderia gerar
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conflitos e situagdes dificeis de serem contornadas por se tratar de uma situagdo incomum na
vida dos Kyikatéjé.

Da mesma forma, ndo € adequado a um homem envolver-se no preparo do jenipapo
para a pintura corporal, ou ainda colocar a mido na massa de macaxeira para o preparo do
Kuputi, tarefa exclusiva das mulheres. Por isso a professora Alcirene de Fatima Queir6z
Amorim desenvolveu com os estudantes da 2* série (2006) o trabalho sobre o Kuputi, sob o
olhar atento das velhas, indicando as tarefas que poderiam ser realizadas pelos meninos ou
pelas meninas. Na foto a seguir é possivel perceber o envolvimento das mesmas no trabalho

de fazer o Kuputi (Foto 16 e 17). Portanto, a realizacdo das tarefas de registro, respeitam os

interditos culturais.

Rosani de Fatima Fernandes. 11/10/2006
Rosani de Fatima Fernandes. 13/10/2007

ol

Foto 16. Levando o kuputi ao fogo Foto 17. Criangas comendo kuputi

Outro exemplo € o trabalho desenvolvido pelo professor Mauricio Martins Cabral com
os estudantes da 4* série (2007) sobre as plantas medicinais. A coleta das plantas na mata
exige muitas horas de perambulagio juntamente com os especialistas da comunidade, no caso
Junuré Jokahinti e Aikapatati Kokaproti, dois homens. A tarefa seria de dificil realizacdo caso
se tratasse de uma professora, que ndo teria possibilidade alguma de andar na mata por ndo ser
mulher Kyikatéjé.

Outro fator fundamental para o desenvolvimento dos trabalhos pelos professores nao-
indigenas € conhecer a histéria dos Kyikatéjé e estar atento ao pertencimento étnico das
pessoas que residem na aldeia e das pessoas de diversas etnias que também integram a vida da
comunidade que, atualmente, é constituida por indigenas oriundos dos trés grupos Timbira
que residem na Reserva Indigena Mde Maria e que t€m histérias de conflitos, arranjos
politicos e aliangas. Por isso, a sensibilidade é fundamental para ndo invadir espagos que nao

sdo permitidos, e interferir o menos possivel na dindmica dos relacionamentos. Além do mais,
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moram na aldeia pessoas das etnias Karajd, Xerente, Guarani, Terena, Kaingdng, Krikati,
Gavido do Maranhdo, e ndo-indigenas casados com indigenas, ou que de alguma maneira
relacionam-se com a comunidade, seja por vinculo empregaticio, por amizade e outras formas
de vinculo.

As tensdes e conflitos quotidianos vdo sendo trabalhados a fim de superar a
curiosidade, o exotismo, ou ainda, o romantismo como muitos educadores ainda véem a
questdo indigena, trabalha-se a insercdo gradual dos profissionais no quotidiano da aldeia, na
participacdo efetiva das atividades permitidas. O exercicio do relativismo € estimulado
constantemente nas reunides pedagdgicas, ocasido em que as ddvidas sdo tiradas e novos
encaminhamentos sdo feitos a fim de superar dificuldades e garantir a convivéncia e a
permanéncia dos professores na comunidade. Saber que espacos sdo ou nio permitidos aos
nao-indigenas € importante para evitar complicagdes e situacdes desagraddveis. Na Aldeia
Kyikatéjé, por exemplo, ndo é conveniente que um ndo-indigena participe das reunides das
liderancas, a ndo ser que seja convidado.

Nimuendaji (1956) destaca que os Timbira sdo de “indole afivel”, que pode ser
percebida na hospitalidade Kyikatéjé, que acolhe e recebe bem os visitantes e os funciondrios
que trabalham na comunidade. Exemplo disso € o fato dos filhos das pessoas que prestam
servico a associacdo freqiientarem a escola e participarem das atividades culturais, sendo
inclusive solicitados a participar das dangas, brincadeiras e rituais da cultura, reforcando o

carater intercultural da mesma.

Frutos das oficinas pedagogicas

Depois de cinco anos de trabalho tendo como proposta metodoldgica a dindmica das
oficinas pedagdgicas, alguns trabalhos foram concretizados e outros estdo em elaboragdo. Sao
textos, desenhos, fotografias que trazem o trajeto percorrido por estudantes e educadores na
tarefa de produzir conhecimento. Alguns dos trabalhos merecem destaque pela qualidade e
cuidado com que foram elaborados. Nao pretendo abordar todos os trabalhos produzidos, mas
com alguns exemplos mostrar como a cultura Kyikatéjé “invadiu” a escola, e como os
estudantes se apropriam dos conhecimentos culturais tradicionais do seu povo enquanto se
constroem pesquisadores, narradores das histdrias, desenhistas, autores de textos e livros, ao

mesmo tempo em que se constroem enquanto Kyikatéjé. Trabalhando com a turma de
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Educacdo de Jovens e Adultos, no periodo de janeiro de 2007 a janeiro de 2009, o professor
Elias Santos Oliveira produziu trés livros com os estudantes que, segundo ele, lhe ensinaram
muito, concordando com Freire (1999 e 2008) quando afirma que educador é aquele que no
ato de educar, que ndo € tarefa mecénica de transmissdo de conhecimento, também aprende
com o educando que ¢ sujeito do conhecimento e ndo depésito dele.'”?

O trabalho realizado pelo professor Elias atende as expectativas da comunidade nos
aspectos referentes ao registro dos conhecimentos Kyikatéjé, mas é importante ressaltar que
ndo se trata do registro pelo registro, mas de produgdo coletiva que requereu sensibilidade do
professor para ouvir, debater sobre os mitos, registrar juntamente com estudantes, avaliar o
que foi produzido e decidir sobre o nivel de qualidade do material para publicacdo. Tal
esforco coletivo foi motivado principalmente pelo fato dos estudantes serem considerados
sujeitos do conhecimento, se perceberem como autores e ndo como meros receptadores de
conhecimentos prontos e acabados que em nada se relacionam com as vivéncias sociais do
povo.

Sobre esta nova configuragdo da escola nas aldeias Grupioni diz que:

113

. a escola pode ser apropriada pelos povos indigenas que podem dar a ela um novo
significado € um novo sentido, transformando esta institui¢do de origem ocidental em um
instrumento a seu favor. Se historicamente a escola foi utilizada para promover a integraciao
dos indios a comunh@o nacional, por meio do aprendizado do portugués e pelo progressivo
abandono de suas linguas nativas e praticas culturais, hoje esse aprendizado ocorre
paralelamente a processos de sistematizacdo, registro e valorizagdio de saberes e
conhecimentos tradicionais.” (2006, p.48)

O trabalho realizado pelo professor Elias Santos Oliveira com os velhos Kyikatéjé é
exemplo de trabalhos que valorizam a cultura e a tradi¢do oral dos Kyikatéjé. A partir dos
relatos sobre a nominagdo, elaborou com os estudantes a coletinea dos nomes das pessoas da
aldeia (ilustrag@o 2). A motivacdo dos estudantes pela possibilidade de narrar conhecimentos
que dominam teve como resultado a melhora na freqiiéncia e na participag@o das atividades. A
turma, como relata o educador, era desafiadora, pela condi¢io de em nao sendo Kyikatéjé,

trabalhar com falantes da lingua materna no compromisso de alfabetiza-los.

193 - - P P .
Para Freire (2008), a educagdo bancdria é aquela em que o professor é o tinico detentor do conhecimento e o

“deposita” no aluno. Na perspectiva Freiriana, educador e educando devem vivenciar o processo educativo
libertador, onde ambos estdo abertos a aprendizagem. Os educadores ndo podem se julgar tnicos detentores do
saber, mas mediadores da constru¢do dos conhecimentos, onde educador e educando sdo sujeitos. Nesse
processo o didlogo € fundamental.
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Aikapatati (masc.) — 1. Aquele que gosta de andar a noite; o que vai cagar e sé vem a noite
2. O que gosta de cantar a noite.

Aikrepeipramre — (fem.) 1. Aquela que gosta da casa sempre limpa.

Aipyre (fem.) — 1. Aquela que esta sempre de bragos cruzados.

Airare (fem.) — 1. Aquela que vive mudando.

Airomjip6kre (masc.) — 1. Aquele que vai até quase o fim da mata quando esta cagando.
Airomjipokti (masc.) — 1. Aquele que vai até quase o fim da mata quando esta cagando.

AiromkKinire (masc.) — 1. Aquele que tem prazer em cacar, por isso mesmo, adentra

[ustragdo 2. Trabalho da turma de adultos sobre nominag&o

Outro trabalho realizado na escola Kyikatéjé relacionado ao registro dos
conhecimentos culturais foi desenvolvido pelo professor Mauricio Martins Cabral, juntamente
com os estudantes da terceira série, no ano de 2007. O trabalho consiste na pesquisa e registro
das plantas utilizadas pelos Kyikatéjé na prevencdo e tratamento de doencas. Com o
acompanhamento de dois especialistas da comunidade no assunto, Junuré e Aikapatati, os
estudantes identificaram e coletaram as plantas na mata da terra indigena. Os textos, desenhos
e fotos produzidos a partir das pesquisas foram sistematizados no trabalho Plantas Medicinais
Kyikatéjé, que retine algumas das plantas utilizadas pelos Kyikatéjé.194 Sobre a importancia do

trabalho, Amjitapeiti Jorunti Kuwexéré diz que:

' Para mais informacdes sobre a utilizagdo das plantas para fins medicinais pelos povos indigenas consultar:
RIBEIRO, Berta. O indio na cultura brasileira. Rio de Janeiro: Editora Revan, 2000.
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“Eu aprendi sobre muitos tipos de plantas com os mais velhos, eles nos ensinaram como
conhecer cada planta, e ai desenharmos para mostrarmos ao nosso povo Kyikatéjé e aos
nossos filhos quando nascerem. Eu sei que o nosso povo ird ficar muito feliz com todos nés da
escola, pois aprendemos muito sobre nossas plantas, com nossas pesquisas junto com os
velhos na mata de nosso povo Kyikatéjé.” (2007, p.34)'

Os dois trabalhos a seguir foram produzidos pelos estudantes e compdem o livro sobre
as plantas medicinais organizado pelo professor Mauricio conjuntamente com estudantes e

especialistas Kyikatéjé no assunto (ilustracdo 3 e 4).

0O kaxat-hd serve para dores no corpo
Quando nos saimos para a mata e
carregamos muito peso nas costas e
chegamos a aldeia muito cansada com dores
no corpo, ai pegamos o kaxat ho tiramos o
caldo de suas folhas bem verdes e bebemos
para acabar com as dores que estdo em
Nosso Corpo.

Amikinire 13 anos

P A £ A W

Kaxat H6- (algoddo) Kaxat H6- (algodéio)

Tlustragao 3. Texto de Amikiniré Kiakatire Kykyiré

0 Meéahdkaté &€ um grande cipd que
encontramos em todos os lugares de nossa
mata Os kupé chamam essa planta de cipo
escada, porgue € muito forte e fica bem no

R, alto das arvores.
e Ndgs tomamos o caldo do Méahdkaté
quando nos estamos com dor de barriga e
2 / diarréia. E s6 tirar um pedaco do cipé, pisar
2 - —~ bem e tomar o caldo que trava muito.

z T ey Katénamrére 14 anos

NMéahdkaté-(cipd escada)

Niéahdékaté-(cipo escada)

195 Cf. CABRAL, Mauricio Martins (org.). Plantas Medicinais Kyikatéjé. Aldeia Kyikatéjé: Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Tatakti Kyikatéjé, 2007. (manuscrito)
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Tlustragdo 4. Texto de Katénamrdre Jorunti Kuwexéreé.

A escola Kyikatéjé considera os saberes e conhecimentos culturais contribuindo para
reafirmacdo e valorizacdo da identidade étnica, das tradi¢cdes e da memoria historica dos
povos indigenas, interagindo com os novos saberes demandados pelas comunidades,
(Luciano, 2008).

No que se refere as producdes na lingua Timbira, a escola ndo tem avangado muito
pela pouca quantidade de professores que dominam a lingua escrita. Dos quatro professores
bilingiies, apenas um 1€ e escreve a lingua Timbira. Os demais exercitam sempre a oralidade.
Uma das maiores dificuldades tem sido a formacao de professores para atuar como bilingiies
na escola, a maioria dos jovens entende, falam pouco e ndo escreve em lingua Timbira. A
produgdo tem sido executada em portugués, que € a primeira lingua da maioria das criangas.

Outra dificuldade na producdo de materiais diddticos e realizacdo de trabalhos
pedagdgicos na lingua indigena Timbira é a falta de cursos de formacdo de professores em
nivel de Magistério Bilingiie, direito assegurado aos profissionais indigenas, inclusive, em
servico e que ndo vem sendo ofertado de maneira satisfatoria pela Secretaria de Estado de
Educacio do Par4.

As tensoes geradas de um lado pela expectativa da comunidade pela producdo de
materiais na lingua Timbira e do outro, pela falta de cursos de formacdo e capacitacdo dos
educadores indigenas para tais elabora¢des concorda com a afirmacio de Ladeira (2001)'*°
quando esta escreve que a escola indigena € espago de incertezas, angustias, mas também de
oportunidades. Frente & omissdo do Estado e a negativa na oferta de subsidios tedricos e
praticos aos professores indigenas para elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos nas
escolas entram em cena as iniciativas das comunidades que contam com parcerias outras para

concretizar o direito a dispor de material especifico e diferenciado para educagdo escolar nas

aldeias.

19 Cf. LADEIRA, Maria Elisa. “De bilhetes e didrios: oralidade e escrita entre os Timbira” In: SILVA, Aracy
Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (orgs.). Antropologia, Histéria e Educacdo. Sao Paulo: Global,
2001: pp. 303-330.
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A escola, concebida como espaco de fluxos culturais, € entendida por Ladeira (2001) a
partir da nogdo de fronteira,"”’ que ndo constitui barreira intransponivel entre populacdes
distintas, mas em espaco de intercAmbios, contatos e trocas, onde conhecimentos sdo
reforgados, repensados, e as vezes, rechacados. E também onde emergem as diferencas
étnicas, fruto das construg¢des e interacdes sociais. Segundo a autora,

“... [a] escola também “borra” fronteiras quando estimula o fluxo de jovens estudantes para as
cidades vizinhas, em busca de maior escolarizagdo, e ali formam enfermeiros, técnicos de
agricolas, professores, que ndo raro retornam as aldeias com o discurso de valoriza¢do da
“cultura.” (2001, p.65)

Ladeira chama atengdo para impossibilidade da realizacdo de alguns trabalhos pela
escola, quando esta entra nas chamadas ‘“zonas interditadas”, ou seja, espagcos e
conhecimentos que ndo pode ser transferidos para o universo escolar. O desrespeito a estas
situacdes podem gerar equivocos e conflitos. Dai a importancia dos educadores serem da
prépria etnia, por conhecerem e circularem nos espacos sociais permitidos e interditos, muitas
vezes invisiveis aos olhos dos ndo-indigenas.

No ano de 2006 a educadora Luciola Natzembacher idealizou o trabalho sobre as
formas de armazenamento e transporte de alimentos pelos Kyikatéjé, que ndo chegou a ser
realizado. O fato de a professora ser mulher, impedia a entrada em certos espagos permitidos
somente aos homens, como por exemplo a cacada, momento em que os cagadores produzem
recipientes para transportar os animais mortos utilizando folhas, cipds e outros materiais
disponiveis na mata.

Além da percepcao dos espagos permitidos e interditos, o trabalho de publicacdo de
conhecimentos tradicionais deve estar atento ao que Carneiro da Cunha (1992) chama de
“segredos”, ou seja, sdo conhecimentos que ndo podem ser divulgados publicamente sob pena
de apropriacdo indevida dos mesmos. A falta de legislacio no Brasil para normatizar a
propriedade intelectual coletiva obriga, de certa forma, os autores a fazer o que Carneiro da
Cunha chama de ‘“‘autocensura”, que estd relacionada necessariamente a postura ética e a

sensibilidade dos profissionais. Ha também aqueles conhecimentos que sdo de uso restrito dos

97 para Barth, as fronteiras sociais ndo constituem formas engessadas, estanques, fechadas, mas espacos de
fluxos culturais, de conhecimentos. Barth diz que a fronteira étnica canaliza a vida social; a definicdo de
pertencimento implica num compartilhamento de critérios de avaliagdo e de julgamento. A manutencio das
fronteiras implica na existéncia de contato social entre pessoas de diferentes culturas. Conforme: BARTH,
Fredrik. (LASK, Tomke org.) O guru, o iniciador e outras variacoes antropolodgicas. Rio de Janeiro: Contra
Capa, 2000.
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individuos e/ou coletividades, ndo podendo ser compartilhado, nem divulgado que ndo sejam
de uso tradicional.

Para concluir, as oficinas pedagdgicas representam a possibilidade de aproximacgio
dos conhecimentos dos mais velhos e as novas geracdes. Constituem assim, estratégia
educativa para valorizacdo da cultura e da lingua Kyikatéjé, conforme demandado pela
comunidade e assegurado pela legislacdo em vigor. As dificuldades para implementagdo das
oficinas, conforme mencionei anteriormente reside principalmente nas barreiras e
impossibilidades da ndo criagdo da categoria de escola indigena pela Secretaria de Estado de
Educacdo do estado do Pard, que ainda ndo reconhece as especificidades educacionais
indigenas no sistema estadual de ensino o que inviabiliza, por exemplo, o concurso publico
para educadores indigenas e a carreira de magistério indigena, com critérios de acesso

adequado as realidades sociolingiiisticas dos povos indigenas no Par4.
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4. A luta Kyikatéjé pela efetividade de direitos

A luta dos Kyikatéjé por reconhecimento de direitos tem na escola a principal aliada.
Para Candau (2008, p.13),198 “.. ndo had educacdo que ndo esteja imersa nos processos
culturais do contexto que se situa.” E exatamente via enfrentamentos e lutas histéricas que os
Kyikatéjé t€m procurado efetivar educacdo escolarizada. Como forma de reagdo aos modelos
educacionais pensados a partir dos ideais do Estado brasileiro para povos indigenas, as
liderancas, educadores, estudantes e comunidade Kyikatéjé reafirmam o protagonismo
histérico e definem os rumos da educacdo escolar na aldeia.

Durante décadas prevaleceu nas escolas indigenas o cardater homogeneizador e
monocultural de educacdo escolar, ou seja, pautada na idéia de assimilagcdo, os mecanismos de
poder eram operantes no sentido de menosprezar e aniquilar as diferencas culturais. A
perspectiva multicultural, ao contrario, opera na heterogeneizagdo e na diferenca, ressaltando
que as construcdes sociais e praticas discursivas estdao sob as redes do poder (Lopes, 2008)."”

A educacio intercultural e bilingiie € um direito dos povos indigenas, apropriado pelos
Kyikatéjé. Conforme assinala Guerrero:

“[e]sse direito ndo existe nem se realiza de maneira isolada. Faz parte de um conjunto de

direitos que os povos vém conquistando e exercendo, é uma peca central no campo dos

direitos culturais e estd intimamente ligado ao direito, a lingua e as suas conseqiiéncias.”(2009,
200

p-91)

Ainda conforme Guerrero (2009), o desenvolvimento da legislacdo por si sé ndo
constitui evidéncias do grau de desenvolvimento e do éxito da educagdo bilingiie, mas
constitui indicio dos rumos das respostas que o Estado apresenta as demandas das

comunidades indigenas. Segundo o autor, outros indicadores devem ser considerados para

% Cf. CANDAU, Vera Maria. “Multiculturalismo e educacdo: desafios para a prdtica pedagdgica” In:
MOREIRA, Flivio; CANDAU, Vera Maria. Multiculturalismo: Diferencas culturais e praticas pedagogicas.
Rio de Janeiro: Vozes, 2008: pp.13-37.

199 Cf. LOPES, Luiz Paulo Moita. “Sexualidade em sala de aula: discurso, desejo e teoria queer” In: Fldvio
Moreira; CANDAU, Vera Maria (orgs.). Multiculturalismo: Diferencas culturais e praticas pedagégicas. Rio
de Janeiro: Vozes, 2008: pp.125-148.

2Cf. GUERRERO, Diego Afonso Iturralde. “Direitos Culturais Indigenas e educacdo intercultural bilingiie: a
situacdo legal na América Central” In: HERNAIZ, Ignécio (org.). Educacao na diversidade: experiéncias e
desafios na Educacao Intercultural Bilingiie. Brasilia: MEC/SECAD. UNESCO, 2009: pp. 24-91.
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além da legislacdo como distribui¢do de investimentos, contetidos curriculares, qualidade de
ensino e disponibilidade de docentes qualificados.

Segundo Lopez e Sichra (2009) **' a educagdo escolar indigena deve incorporar as
visdes e os conhecimentos tradicionais estabelecendo pontes que assegurem o didlogo e a
interacio com a sociedade hegeménica. Para o autor, a interculturalidade’ enquanto
estratégia pedagdgica e acdo politica sdo capazes de transformar as relacdes entre sociedades
a partir da perspectiva da equidade, que constitui recurso para construcio de pedagogias
diferentes e significativas em sociedades pluriculturais e multilingiies.

A interculturalidade como base e principio pedagdgico das escolas indigenas ndo pode
ser reduzida a simples interagc@o ou troca cultural deve estar pautada, sobretudo no respeito as
diferencas epistemoldgicas das ciéncias indigenas, cuja valorizacdo e respeito constituem, na
perspectiva da interculturalidade, ferramentas pedagdgicas fundamentais no contexto da
educacdo escolar indigena (Carvalho, Fernandes e Repetto, 2008).

E € na perspectiva da interculturalidade que a escola Kyikatéjé € pensada, como forma
de estabelecer didlogos interculturais e reafirmar valores e préticas culturais, tendo na
produgdo de materiais didatico-pedagdgicos uma possibilidade de registro dos conhecimentos

pela autoria Kyikatéjé.
A proeminéncia Kyikatéjé como parte do curriculo da escola

A histéria da constituicdo da educagdo escolar pelos Kyikatéjé confunde-se com a da
maioria dos povos indigenas que, a0 mesmo tempo em que cobram a efetividade do direito a
educacdo escolarizada, oferecem, pelas condicdes que dispde educacdo escolar nas aldeias. A

escola Kyikatéjé, desde sua criagdo, funcionou em locais improvisados pela comunidade que

201 ¢f, LOPEZ, Luiz Enrique; SICHRA, Inge. “Educacido em Areas Indigenas da América Latina: balancos e
perspectivas” In: HERNAIZ, Igndcio (org.). Educacao na diversidade: experiéncias e desafios na Educacio
Intercultural Bilingiie. Brasilia: MEC/SECAD/UNESCO, 2009: pp.101-124.

292 para maiores informacdes sobre interculturalidade no contexto da educacdo escolar indigena, consultar:
PAULA, Eunice Dias de. “A interculturalidade no cotidiano de uma escola indigena” Cadernos CEDES,
Campinas, v.19, n.49, Dez. /1999. Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php ?script=sci_arttext&pid=S0101-32621999000200007 &Ing=en&nrm=iso. Acesso
em 02/02/2010.
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“arranjou” espagos para que as aulas acontecessem. Em 2002, as aulas tiveram inicio no
acampamento da aldeia, que é lugar de trabalho e descanso dos mais velhos e onde acontecem
os jogos de flecha e outras brincadeiras. Em 2003, as aulas passaram a acontecer no galinheiro
da comunidade, cercado por telas e com piso bruto, o espaco ndo oferecia condi¢des minimas
necessdrias ao bom funcionamento das aulas.

Em 2004 a escola passou a ser o abatedouro de aves (foto 18), com trés salas pequenas
que foram adaptadas para receber os estudantes e professores.””> Somente em 2006 tiveram
inicio as obras de constru¢do da escola pela SEDUC (foto 19). O local escolhido para
construcdo do prédio foi uma area préxima ao acampamento dos velhos. O pedido do cacique
Kykyiré, foi justificado pela possibilidade da lideranca poder acompanhar as atividades da
escola com mais proximidade. Os estudantes se apropriaram das dificuldades e ilustraram o

abatedouro de aves e o atual prédio da escola onde acontecem as aulas (Desenho 2 e 3):204

escola no periodo de 2004 a 2006

293 No periodo de 2007 a 2009, o prédio do abatedouro de aves serviu como oficina de artesanato para o grupo
de mulheres da aldeia. Atualmente estd novamente sendo usado como sala de aula das turmas de educagdo
infantil pela falta de espaco na escola.

2Desenhos produzidos para o trabalho organizado pela professora Maura Saldanha de Oliveira juntamente com
os estudantes de 5% a 8 série e Ensino Médio sobre a Histéria do Povo Kyikatéjé, no ano de 2008. Conforme:
SALDANHA, Maura de Oliveira (org.). Um passado... Uma vida, uma histéria e muitas vitorias. Aldeia
Kyikatéjé, 2008. (manuscrito)

Konkrati Joprara Kokaproti
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Rosani de Fatima Fernandes. 11/03/2005
Rosani de F,-alima Fernandes .01/10/2008

Foto 18. Abatedouro de aves utilizado como Foto 19. Prédio da EEEFM Tatakti Kyikatéjé
escola periodo de 2004 a 2006

A escola Kyikatéjé foi construida a partir do padrio geral das escolas da SEDUC,
portanto sem levar em consideragdo as caracteristicas arquitetonicas do povo Kyikatéjé, o que
significa que a comunidade ndo teve respeitado e assegurado o direito de ser ouvida na
definicdo da escola que queria ver construida na aldeia. O modelo “caixinha de fésforo” em
nada tem a ver com a proposta das liderancas que elaboraram o projeto da escola de acordo
com as caracteristicas Timbira de constru¢do das aldeias, ou seja, circular. Apesar das
reivindicacdes da comunidade pela escuta, nada foi feito, tanto pela SEDUC quanto pela
prefeitura de Bom Jesus do Tocantins para que tal projeto fosse considerado e executado,
conforme desejo dos Kyikatéjé.

Com apenas trés salas de aula, a escola atualmente ndo comporta o total de estudantes
da comunidade, que ultrapassa duzentas pessoas. As salas construidas para administracido da
escola, como diretoria, sala de professores e almoxarifado estdo sendo usadas como salas de
aula. Para comportar as turmas, a escola funciona com quatro turnos: matutino, intermedidrio,
vespertino e noturno.

Apesar da demora e da baixa qualidade dos materiais utilizados na construgdo, o
prédio da escola foi apropriado pela comunidade antes mesmo da entrega da obra, as paredes
externas da escola foram pintadas com as cores das casas da aldeia por indicacdo da lideranca.
Embora houvesse urgéncia na constru¢do do prédio, as obras que estavam previstas
inicialmente para 120 dias sé foram parcialmente concluidas depois de quase trés anos. Até os
dias atuais a escola nio foi oficialmente concluida e entregue a comunidade, nem, tdo pouco
inaugurada pela SEDUC e pela prefeitura de Bom Jesus do Tocantins. O caso foi levado pela

lideranca ao Ministério Publico Federal em Maraba para providéncias.
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A proximidade da escola do acampamento onde os velhos passam o dia trabalhando
tem propiciado trocas de experiéncia importantes. Constantemente as liderangas, em especial
o cacique Kykyiré participam das aulas, acompanham a freqiiéncia dos estudantes, informam
sobre a programacdo cultural e relatam os muitos conhecimentos para os educandos. Tais
conversas sdo sempre intermediadas pelos educadores Joprara, Hordkraktare, Rikparti e
Prekrore, que sdo Kyikatéjé e fazem a “ponte” entre os mais velhos, que falam quase que
exclusivamente a lingua Timbira, e as criancas e os jovens que tém o portugués como
primeira lingua, situacdo vista com preocupacdo pelos mais velhos que temem pelo
desaparecimento da lingua materna e véem na escola a possibilidade de fortalecimento e
valorizacdo da mesma.

A maioria das atividades em lingua materna Timbira sdo realizadas oralmente, pois,
dos quatro educadores Kyikatéjé, trés estdo cursando a primeira etapa do ensino fundamental
e ainda ndo dominam a lingua escrita, e um cursa o Magistério Bilingiie, formag¢do oferecida
pela SEDUC aos professores indigenas e que dura nove anos e, ainda, sem previsdo para
término. H4 por parte da lideranga da comunidade a cobranga dos professores para que a
lingua Timbira seja falada e escrita pelos alunos, e ainda, avaliada da mesma forma como as
demais disciplinas do curriculo comum que sdo ministradas pelos professores nao-indigenas,
0 que nem sempre € possivel por se tratar de epistemologias diferenciadas, com logicas
préprias, o que acaba gerando situacdes tensas entre educadores e algumas liderancas da
comunidade, que entendem que a lingua Timbira deve ser ensinada obedecendo ao mesmo
padrio das demais disciplinas. A responsabilidade pelo ensino da lingua acaba recaindo sobre
os professores Kyikatéjé, que ndo raras vezes chamam a comunidade para o compromisso
politico de ensinar a lingua Timbira as futuras geracoes.

A questdo central, e que precisa compor a pauta de discuss@o da comunidade € se a
escola pode dar conta do ensino da lingua materna indigena, ou se pode ser apenas mais uma
aliada ao projeto politico-lingiiistico do povo Kyikatéjé. Pela complexidade da aprendizagem
de uma lingua, é fato que a escola indigena ndo dd conta, sozinha, de garantir o ensino da
lingua as novas geracdes, a tarefa deve ser assumida pelas familias e pela comunidade
indigena como um todo, como parte do projeto lingiiistico do povo.

Sobre as preocupagdes entre o ensino oral e/ou escrito das linguas indigenas em
escolas e comunidades Timbira, Ladeira (2001) explica que para estes, s6 & possivel
compreender adequadamente o que o outro diz pela fala, por isso a predominincia da

oralidade nestas sociedades, dispensando o uso da escrita. Segundo Ladeira, as narrativas e
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contos miticos que expressam as licdes éticas e ideais de comportamento social sdo
repassados pela oralidade em lingua materna, que, preenche todos os requisitos da
transmissdo. Ladeira afirma que os povos Timbira no estado do Maranhdo e Tocantins
comunicam-se em lingua materna Timbira em todas as classes de idade, situacdo que ndo
acontece entre os grupos Timbira no Pard, onde somente os mais velhos falam a lingua
indigena e as criancas sdo, na quase totalidade monolingiies, falam apenas o portugués.

Alguns fatores contribuiram significativamente para o quadro atual de
enfraquecimento lingiiistico: (1) a influéncia e pressdo do drgdo tutelar; (2) a necessidade de
se relacionar com os representantes dos empreendimentos econdmicos que impactaram e
continuam impactando a Reserva Indigena Mde Maria; (3) o estreito relacionamento com os
regionais; (4) a politica de educacdo escolar implantada nas aldeias nas décadas de 70 e 80,
acabou ocasionando a pressdo pela aprendizagem da lingua portuguesa, situacdo que é
avaliada, hoje, de forma negativa pelas liderangas, que pleiteiam reverter o quadro. Sobre as
demandas pela escrita e alfabetizacdo em lingua materna, a experiéncia em escolas Timbira
aponta para ineficicia, uma vez que a oralidade d4 conta de todos os processos de ensino-
aprendizagem dos grupos que também dominam o portugués falado e escrito para o
relacionamento com a sociedade nio-indigena.

A necessidade da escrita da lingua materna indigena é em muitos casos fruto da
prépria imposicdo do padrio ocidental de escolarizagdo, por isso deve ser analisada de
maneira cuidadosa pelas comunidades para ndo causar mais prejuizos as linguas indigenas.

Os Kyikatéjé, em especial liderancas e professores indigenas expressam
constantemente o desejo de registrar por meio da escrita as narrativas histéricas e miticas
como forma de garantir sua manutencdo e reproducdo. Nas muitas conversas que tenho com
Joprara, que além de ser professora € minha infokatyi (pode ser lido como comadre) por ter
dado nome a minha filha, ougo atentamente o desejo da mesma de registrar os conhecimentos
que aprendeu com os mais velhos. Numa dessas conversas, Joprara relatou com riqueza de
detalhes a vinda dos Kyikatéjé para a Reserva Mae Maria, informagdes que serviram de base
para elaborag@o do primeiro capitulo deste trabalho. Talvez o desejo de comunicar a ouvidos
atentos seja justificado pelo fato de poucos jovens compreenderem e falarem a lingua dos
mais velhos, nas rodas de conversas no patio da aldeia, ou ainda no ambiente doméstico, os
didlogos em lingua materna acontecem quase que exclusivamente entre pessoas mais velhas,

que, na maioria das vezes se dirigem as criangas e jovens em portugueés.
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A tarefa de ensinar a lingua®” Timbira e a cultura é atribuida em especial aos
professores Kyikatéjé, que também dominam o portugué€s, por isso sdo 0s principais
informantes dos demais professores na realizacdo das atividades escolares, que sdo divididas
com as tarefas domésticas, da feitura das rogas, do preparo dos artefatos, das cacadas entre
outras atividades. O fato de ser educador indicado pela comunidade e assumir compromisso
com a educacgdo das criangas e jovens da aldeia representa acréscimo as atividades didrias, as
cobrangas ndo consideram a realidade referente a significativa diminui¢do do tempo
disponivel para o acompanhamento dos demais trabalhos que executam em sendo homem ou
mulher Kyikatéjé. Apesar das tensdes do dia-a-dia, os professores da comunidade conciliam a
funcdo de educador com as demais tarefas que lhes s@o atribuidas sem deixar de ser Kyikatéjé.

Prekrore € educador Kyikatéjé e trabalha na escola desde a criacdo, foi indicado pela
comunidade pelo conhecimento da lingua e da cultura Kyikatéjé. Além das atividades
escolares, Prekrore desempenha inimeros outros trabalhos, como fazer arcos e flechas,
confeccionar artefatos com a folha da palmeira de coco babacu, cacar, tocar o maraca e cantar
nos dias de festa, entre outras. Apesar do trabalho na escola tomar grande parte do seu tempo,
continua desenvolvendo as tarefas que lhes sdo atribuidas como homem Kyikatéjé.

Para Maher (2006), a rotina do ensinar e aprender nas sociedades indigenas nédo esta
restrita a um Unico espaco determinado, mas aos espacos de vivéncia da comunidade: na
pesca no rio, no plantio, no rogado, ou seja, a escola € todo o espaco fisico da comunidade,
por isso o ensino € responsabilidade de todos. Conforme afirma a autora:

“... € responsabilidade do professor indigena ndo apenas preparar as criancas, 0s jovens € 0s
adultos, sob sua responsabilidade, para conhecerem e exercitarem seus direitos e deveres no
interior da sociedade brasileira, mas também garantir que seus alunos continuem exercendo
amplamente sua cidadania no interior da sociedade indigena ao qual pertencem.” (2006, p.24)

2% ensino da lingua indigena e da lingua portuguesa na escola, pritica denominada de bilingiiismo é definida
por Franchetto como sendo uma “invengdo missiondria”. Para ela a educacdo bilingiie tem servido ““ ndo apenas
para produzir leitores da ‘dnica palavra verdadeira revelada’... mas produzir consumidores passivos,
subordinados e ignorantes.”(2001, p.72) Segundo a autora, o modelo de educacdo bilingiie objetiva integrar e
aniquilar as culturas por meio da escrita da lingua indigena, que foge completamente aos suas propdsitos (orais).
Para Franchetto a educag@o escolar € meio eficaz de neutralizacdo da diversidade, inclusive lingiifstica.
Conforme: FRANCHETTO, Bruna. “Assessor, pesquisador: reflexdes em torno de uma experiéncia em
“educagdo indigena” In: SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (orgs.). Praticas
Pedagégicas na Escola Indigena. Sao Paulo: Global, 2001: pp. 70-86.
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Maher (2006) explica ainda que, os cursos de formacdo de professores indigenas
devem investir na formacdo do professor pesquisador que serd o professor-elaborador do
material didatico como forma de registrar os conhecimentos tradicionais indigenas.

Dentre as muitas tarefas das professoras e professores da comunidade estd a de ensinar
os conhecimentos culturais e a lingua materna para as criangas. O preparo do urucum e do
jenipapo, as técnicas de pintura corporal, o preparo do kuputi sdo algumas das atividades
realizadas pelos professores Kyikatéjé que reclamam a falta de valorizacdo pela SEDUC que
ndo paga o valor proporcional a regéncia de classe,” que € a gratificacio paga aos
professores ndo-indigenas pela docéncia. Além disso, ndo ha cursos de capacitagdo e
formacdo para os professores indigenas e ndo-indigenas oferecidos pela Secretaria de Estado
de Educacdo. A unica capacitagdo ofertada pela SEDUC, depois da constituicdo da escola
Kyikatéjé foi na drea da matemadtica, no més de setembro de 2004.

O ndo pagamento da regéncia de classe aos professores indigenas bilingiies além de
configurar ato discriminatério, € conseqii€ncia da ma gestdo da educagdo escolar na maioria
dos estados e municipios brasileiros que ndo dispdem de sistema proprio de educagdo escolar
indigena e da categoria de escola e de professor indigena,””’ reivindicacdo do movimento

208

indigena garantida pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)™ e que ainda

ndo foi implementada na maioria dos estados e municipios que trabalham com a modalidade
educacdo escolar indigena. O sistema proprio € a possibilidade de materializacdo das
especificidades da educacdo escolar nas aldeias, que na sua maioria, é gerida pelas normas
genéricas e padrdes que ndo atendem sequer as particularidades da educacdo escolar néo-

indigena.

2% Regéncia de classe é uma vantagem de ordem pecunidria concedida ao professor em efetivo exercicio em sala
de aula, que atue na educag@o infantil, ensino fundamental (1* a 4* série), educacdo especial, educacdo fisica e
educacido de jovens e adultos (nivelamento/alfabetizacdo), em razdo do trabalho realizado, equivalente a 40% do
vencimento do cargo efetivo, correspondente a carga hordria de efetivo exercicio em regéncia de classe.

07 A criacdo do sistema proprio e da categoria de escola indigena com normatizagdo da carreira de professor
indigena foi uma das principais reivindicagdes dos professores e comunidades indigenas na I CONEEI realizada
em Brasilia no periodo de 16 a 20 de novembro de 2009, onde 650 delegados, dos quais 450 eram professores,
liderangas, pais e alunos indigenas, juntamente com as representacdes das institui¢des governamentais e nao-
governamentais avaliaram, discutiram e encaminharam as propostas das conferéncias regionais de educacio
escolar indigena.

2% Segundo o artigo 32 da LDB, § 3° o ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.
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A cultura Kyikatéjé e a escola

A escola Kyikatéjé realiza dois tipos de festas, as tradicionais, denominadas pela
comunidade de brincadeira da cultura (corrida da tora, preparo do berarubu, danga no patio
da aldeia) e as festas de kupé (ndo-indigena), que sdo as comemoracdes das datas do
calenddrio Cristdo-Judaico adotadas pela comunidade, tais como: Dia das Maes, Dia dos Pais,
Dia das Criancas, Natal, Ano Novo, entre outras.

As comemoragdes das conquistas da comunidade como construgdo de novas casas, da
escola, conquistas em pleitos politicos e esportivos, bem como o &xito nas negociacdes com
os agentes externos que mantém alguma forma de relagdo com os Kyikatéjé (VALE,
ELETRONORTE, prefeituras e FUNAI) também s@o motivo para festividade, que conciliam
em geral a tradicdo Kyikatéjé e as novas formas de comemoragdo como por exemplo, a
realizacdo de cultos evangélicos em agradecimento, confraternizacdo com alimentos regionais
e jogos de futebol. Em 2009, a comunidade organizou uma selecao de futebol composta por
indigenas Kyikatéjé, atletas de outros povos da regido, em especial os Aikewdra, e por nao-
indigenas para disputar a seletiva do campeonato paraense de futebol. Todos os dias no campo
de futebol da aldeia os membros da comunidade assistem aos jogos-treino do time Gavido
Kyikatéjé que é liderado pelo secretario da Associacdo Kyikatéjé, conhecido regionalmente
como Zeca Gavido. A estrutura do time conta com Onibus préprio para deslocamento na
ocasido dos jogos e alojamento para mais de trinta pessoas construido especialmente para
abrigar os jogadores de futebol. O futebol € uma das atividades mais praticadas na aldeia por
criancas e jovens de ambos os sexos e constitui momento de socializagdo importante na
comunidade.

Na foto 20, estdo os estudantes e educadores da escola ornamentados para
apresentacdo cultural na aldeia por ocasido da realizacdo de uma reunido politica com a
coordenacio indigena do Governo do Estado. O ritual se repete sempre que ha brincadeiras da
cultura na aldeia, ou quando os estudantes sao solicitados a fazer apresentacdes culturais nos

municipios vizinhos .
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Rosani de Fatima Fernandes. 19/06/2008

Foto 20. Estudantes em atividade cultural

Sobre a presenca da escola na aldeia os relatos dos estudantes Kyikatéjé revelam como
esta € percebida pelas criancas e jovens:

“... gosto da minha escola na aldeia porque a gente ndo precisa ficar atravessando a rua, eu
gosto da escola na minha aldeia porque a gente aprende muitas coisas, aprendemos a nossa
lingua, ndo é como na cidade, na nossa aldeia quando ¢é aula de cultura vamos para a roga,
vamos pegar mandioca, batata doce e tudo o que € de bom, no dia da brincadeira do indio a
aula pdra, ai vamos para o acampamento, os homens pegam lenha para fazer o berarubu e as
mulheres vao buscar folhas, eu gosto de estudar porque ndo € igual na cidade pra gente ficar
andando de Onibus.” (Airdré Silva Jamxere)*”

O fato de a escola oferecer todas as etapas da educagdo basica na aldeia € visto como
conquista para pais e liderancas da comunidade, pois significa a permanéncia dos jovens na
aldeia até o ingresso no ensino superior. Mas as poucas possibilidades de vivéncias e trocas
com a sociedade ndo-indigena também podem ser vistas como desvantagem para aqueles
alunos que almejam ter maior contato com outras formas de organizacdo escolar. Ha
estudantes que criticam, por exemplo, os grandes periodos de luto em que as aulas sdo
suspensas, ou ainda, a participacdo dos estudantes nas brincadeiras culturais em que as aulas

ndo acontecem na escola, e sim na participacio dos educadores e estudantes na realizacdo das

299 Relato elaborado para compor o livro sobre a Histéria do povo Kyikatéjé organizado pela professora Maura
Saldanha.
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atividades da festa, o que segundo eles, ndo aconteceria se estudassem em outras escolas nao-
indigenas.

A aluna Airdré associa a presenca da escola a seguranca, que os estudantes ndo tinham
quando freqiientavam as escolas fora da aldeia. Outra informagdo importante contida no
depoimento de Airdré (aluna da 6 série, turma 2008), diz respeito a aprendizagem da lingua
indigena na escola, que, para ela, ¢ importante, além da aprendizagem nas atividades de coleta
e preparo de alimentos, na participagdo das festas e brincadeiras Kyikatéjé.

Os estudantes participam da corrida de toras, numa das atividades culturais

desenvolvida pela escola na ocasido das comemoragdes do dia da crianca no ano de 2004

(Foto 21).

-

Rosani de Fatima Fernandes 12/10/2004

Foto 21. Disputa da corrida de toras

As atividades culturais®™® Kyikatéjé constituem, portanto, parte imprescindivel do
curriculo escolar, pois € na participacio que as criancas e jovens aprendem a se posicionar na

sociedade Kyikatéjé bem como na construcdo da identidade étnica. Nas atividades culturais, a

21 para os Kyikatéjé as atividades ou brincadeiras culturais (ou da cultura) sdo aquelas préprias do povo
Kyikatéjé, procuram envolver sempre toda a comunidade. Nestas ocasides estdo presentes as pinturas corporais
de acordo com o partido de cada um, a cacada, o preparo do berarubu,a danga no pétio e o jogo de flechas no

acampamento da Aldeia, que é o lugar onde os mais velhos passam o dia confeccionando seus adornos,
artesanatos e artefatos de uso pessoal.
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lingua materna também € fortalecida, uma vez que é mediada pelas pessoas mais velhas da
aldeia que comunicam as regras, além de informarem e orientarem acerca da realizacdo das
mesmas.

Nesse sentido, com vistas ao registro dos nomes Kyikatéjé e objetivando a producao de
material didatico-cultural a partir do evento da nominagdo, o professor Elias Santos Oliveira
organizou nos anos de 2007 e 2008 com os estudantes da turma de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) o livro “Kam Hixi: conhecendo os nomes Kyikatéjé e seus significados,”"!
contendo minuciosa descricdo dos nomes e da complexa relacdo de parentesco, evitagdes e
obrigacdes gerados a partir desse acontecimento. Além da descri¢do do significado dos
nomes, o livro, que estd em fase de preparacdo para publicacdo contém desenhos feitos pelos
estudantes, ricos em detalhes, registram o olhar dos mesmos sobre o tema. Sobre o propdsito
do trabalho, Oliveira escreve o seguinte:

“...[p]Jropde-se em servir de material diddtico para essa escola com cara e alma Kyikatéjé.

Afinal, para uma escola diferenciada, como essa que estamos construindo, é imprescindivel

que haja materiais didaticos diferenciados e especificos para subsidiar sua pratica. Este ¢ um

trabalho, fruto de muitas vozes, e, por isso mesmo, tem muitos autores: a comunidade indigena

Kyikatgjé, a equipe docente e pedagdgica da Escola Tatakti Kyikatéjé e, especialmente, os

alunos da turma de jovens e adultos, do ano de 2007. (2007, p.4)212

Um dos aspectos importantes ressaltados pelo professor Elias na apresentacdo do
trabalho, expressa o carater coletivo da construcio, sendo feito por muitas maos e é fruto de
muitas vozes. Outra informacdo relevante e que coaduna com a proposta pedagdgica da
escola, porque pensada a partir dela, diz respeito ao fato da escola estar em construc¢do, néo no
sentido do prédio escolar, mas escola enquanto espaco social de construcdo permanente,
porque em constante producdo e reelaboragdo, visando acompanhar a dindmica sociocultural,
os didlogos entre mudancas e permanéncias da constitui¢do identitaria Kyikatéjé.

Um dos principais fatores para o éxito na realizagdo do trabalho foi a parceria do

2

professor Elias, que € nao-indigena, com os professores Kyikatéjé: Rikparti, Prekrore,

21T DaMatta explica que entre os Timbira em geral, os nomes nao individualizam, pelo contrdrio, estabelecem
relacdes de parentesco entre tios e sobrinhos, pois os genitores ndo nominam seus filhos e sim seus irmdos (a
irmd do pai quando menina e o irmido da mée no caso de ser menino). Na l6gica de nominacdo Timbira os
homens nomeiam os meninos € as mulheres as meninas. Além disso, “... os nomes Timbira dao direitos a
pertencer a certos grupos cerimoniais muito importantes, pois sdo grupos que atuam durante os rituais e também
nas corridas carregando toras, esporte nacional destas tribos. Assim, papéis sociais sdo transmitidos com os
nomes proprios e grupos de pessoas com os mesmos nomes desempenham os mesmos papéis.” Conforme:
DaMATTA, Roberto. Relativizando: uma introducio a Antropologia Social. Rio de Janeiro: ROCCO, 1987.
212 Cf. OLIVEIRA, Elias Santos (org.). Kim Hixi: conhecendo os nomes Kyikatéjé e seus significados. Aldeia
Kyikatéjé. 2007. (manuscrito)
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Hordkraktaré e Joprara, além do fato do professor ter aprendido a falar a lingua Timbira, o
que possibilitou maior acesso aos conhecimentos dos mais velhos que falam quase que,
exclusivamente em lingua materna Timbira.

A experiéncia do trabalho de autoria compartilhada (estudantes, educadores e

. o . 213
comunidade) tem como principio a leitura do mundo,

neste caso do mundo Kyikatéjé, que,
como afirma Paulo Freire, precede a leitura da palavra, ainda mais se tratando de sociedade de
tradi¢do oral que prima pelo poder gerador das palavras. Parafraseando ainda Paulo Freire que
compreende a importancia das muitas pedagogias, afirma também que ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo de forma autdnoma, os homens se educam entre si,
tendo o mundo como mediador. A comunidade educativa indigena € parte essencial da vida
escolar por ser a detentora da pedagogia tradicional, associada as praticas e vivéncias
quotidianas.

Nesse sentido, Condo considera importante que os processos educacionais
escolarizados sejam capazes de:

113

. atender a esse desafio entendendo a cultura cotidiana como ponto de partida para a
constru¢do de novos conhecimentos, de novas estratégias, valorizagdes, atitudes, formas de
convivéncia na comunidade educacional e na sociedade em geral... Nesse caso ndo sé valoriza
o préprio, mas também se sistematiza e utiliza propositivamente a cultura prépria para
aprender-se acerca de outras culturas — do entorno ou distantes no tempo e no espago -,
apropriando-se dos elementos considerados necessarios para a melhoria da qualidade de vida
do povo a que se pertence. (2006, p.255)*'"*

A escola Kyikatéjé representa entdo a possibilidade de didlogos interculturais tdo
importantes nas novas configuracdes da dinamica politica e social deste povo Timbira frente a

sociedade regional e nacional.

O Protagonismo Kyikatéjé na constituicao da educacio escolar

5

Pensada como direito®'® e apropriada pelo povo Kyikatéjé como parte fundamental

para o didlogo com a tradicdo e com os novos conhecimentos relacionados aos contatos

213 Termo utilizado por Paulo Freire (2008) que afirma que a leitura do mundo precede a leitura da palavra.

214 Cf. CONDO, Pinfilo Yapu. “A educacdo intercultural bilingiie na reforma educacional Boliviana” In:
HERNAIZ, Ignacio (org.). Educacdo na Diversidade: experiéncias e desafios na educacdo intercultural
bilingiie. Brasilia: UNESCO, SECAD, MEC; Buenos Aires: IIEP, 2006: pp. 254-276.

215 O Brasil é signatdrio de vdrios instrumentos internacionais que reconhecem os direitos dos povos indigenas a
educacdo escolar que deve ser orientada pelo principio do respeito e valorizacdo das culturas, territérios, linguas,
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estabelecidos com a sociedade ndo-indigena, a escola na comunidade vem desenhando, com o
esforco de liderangas, assessoria etnopedagdgica, professores e estudantes, 0s rumos para as
futuras geracdes. Entendida como centro de discussdes de temas relacionados a prote¢do do
territério, a garantia de direitos a saide, a educacdo e as atividades que garantam a auto-
sustentabilidade dos Kyikatéjé, a escola vem sendo depositiria das expectativas futuras,
especialmente aquelas relacionadas a constituicdo identitiria para autonomia e
autodeterminagdo do povo Kyikatéjé.

Apesar das indmeras dificuldades provenientes das acdes do Estado, ainda pautadas no
colonialismo interno,”'® que tem por fim a perpetuacio das relagdes de submissio e
dominagdo dos grupos vulnerabilizados, as escolas indigenas estdo sendo pensadas como
espacos estratégicos a fim de superar séculos de servico em favor da colonizagao.

O processo de descolonizagdo, protagonizado pelos povos e liderancas indigenas tem
se constituido principal desafio e bandeira de luta do movimento indigena que reage cobrando
a efetividade de direitos, denunciando o descaso e a irresponsabilidade com que os assuntos
relacionados aos povos indigenas ainda sdo tratados no Brasil, pais que quer se pensar plural,
mas continua agindo na singularidade de nacdo que se “quer” hegemonica.

Para Schmelkes, a valorizacdo de diferentes culturas para o verdadeiro exercicio da
democracia exige mudancas histéricas bruscas:

“la] mudanga necessaria é profundamente cultural. Trata-se de uma brusca mudanga histdrica,
de uma vontade de constru¢do de um pafs em que a interculturalidade, ou seja, a relacdo de
respeito e valorizacdo entre culturas diferentes, seja um ingrediente fundamental de seu projeto
democratico. Por isso mesmo, trata-se de iniciar processos que somente ao longo de muitos

crengas e tradi¢des, dentre eles a Convengdo n°169 da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) e a
Declaragdo da Organizagdo das Nagoes Unidas (ONU) sobre os direitos dos povos indigenas.

26para Hall, “[a] formag@o de uma cultura nacional contribuiu para criar padrdes de alfabetizacdo universais ,
generalizou uma tnica lingua vernacular como meio dominante de comunicag¢do em toda a nacdo, criou uma
cultura homogénea e manteve institui¢des culturais nacionais, como, por exemplo, um sistema educacional
nacional” (2000, p.49-50). Nesse sentido, a educacdo homogeneizante visa por meio do processo conhecido
como “colonialismo interno” forjar uma identidade tnica, na tentativa de aniquilar identidades, linguas, culturas
e povos com tradi¢do diversa. Conforme: HALL, Stuart. A identidade cultural na Pés-modernidade. Rio de
Janeiro: DP&A, 2000. Para maiores informacdes consultar: BHABHA, Homi K. O local da cultura. Belo
Horizonte: EA.UFMG, 1998; BOCCARA, Guillaume. “Mundos Nuevos em las fronteras Del Nuevo Mundo”,
Nuevos Mundos Mundos Nuevos [Em linea]. Debates, 2001, Puesto en linea El 08 février 2005. Disponivel
em: HTTP://nuevomundo.revues.org/index426.html. SAID, Edward W. Orientalismo: o Oriente como
invencdo do Ocidente. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2007; OLIVEIRA, Roberto Cardoso de. Sociologia
do Brasil Indigena. Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1978.
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anos irdo se consolidando. Mas o importante ndo sdo sucessos espetaculares, e sim as
~ 217
transformagdes profundas.” (2006, p.190)

A baixa qualidade do ensino ofertado nas aldeias, a forma descompromissada com que
a educacgdo escolar indigena € concebida e desenvolvida nos sistemas de ensino no Brasil
beiram a violéncia pelo tamanho da incompreensao da alteridade dos povos indigenas.

As experiéncias na constru¢do escolar Kyikatéjé remetem as dificuldades enfrentadas e
vivenciadas pela maioria das escolas indigenas no Brasil: o excesso de burocracia, a falta de
sistemas proprios para educagdo escolar indigena que tem como conseqiiéncia dificuldades e
impedimentos para contratacdo de professores indigenas, o descaso com a estrutura fisica das
escolas, a falta de materiais que atendam as especificidades socioculturais e lingiiisticas dos
povos indigenas, o despreparo dos técnicos das secretarias para lidar com educacgido escolar
indigena, a falta de cursos de capacitacio para professores,”'® e a falta de apoio e orientagcdes
pedagdgicas adequadas as realidades educacionais.

Em termos de formacgdo superior, duas conquistas dos povos indigenas junto a
Universidade Federal do Pard merecem destaque, primeiramente o Curso de Licenciatura e
Bacharelado em Etnodesenvolvimento, no ambito do Programa de Politicas Afirmativas®"’
para Povos Indigenas e Populagdes Tradicionais (PAPIT) da Universidade Federal do Para
(UFPA), coordenado pela professora Dr* Jane Felipe Beltrdo (previsto para iniciar em julho
2010). O curso sera oferecido a partir do campus de Altamira, regido Oeste do estado do Para

e funcionard em periodos intervalares, visando a formac¢ao de povos indigenas e comunidades

27 Cf. SCHMELKES, Sylvia. “A Politica de Educaco bilingiie intercultural no México” In: HERNAIZ, Ignécio
(org.). Educacdo na Diversidade: experiéncias e desafios na educacio intercultural bilingiie. Brasilia:
UNESCO, SECAD, MEC; Buenos Aires: IIEP, 2006: pp.180-191.

% Desde 2004, a SEDUC realizou apenas um curso de capacitagio para professores que atuam na educacio
escolar Kyikatéjé, foi no més de setembro de 2004 e tratou sobre educa¢do matemadtica.

*1% Segundo Junior, trés argumentos basicos justificam as politicas de agdo afirmativa: a) reparagdo, argumento
de grande apelo moral que justifica agdes compensatdrias as populacdes que foram dizimadas e excluidas
historicamente. b) justica distributiva, porque coaduna com o ideal constitucional de democracia e igualdade. c)
diversidade, porque promove o respeito e a inclusdo de individuos e coletividades de tradicdo ndo-ocidental.
Para o autor, a experiéncia dos Estados Unidos, por razdes histéricas, mais se assemelha as politicas
desenvolvidas no Brasil. Conforme JUNIOR, Jodo Feres. “Aspectos normativos e legais das politicas de acdo
afirmativa”. In A¢do Afirmativa e Universidade: experiéncias nacionais comparadas. Brasilia: editora da
UNB, 2006: pp.46-62. Para mais informagdes sobre A¢des Afirmativas consultar: PIOVESAN, Flavia. “Ac¢oes
afirmativas da perspectiva dos direitos humanos” Cadernos de Pesquisa, Abr 2005, vol.35, n°124, p.43-55.
Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742005000100004 &Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 29/11/2009. ROSEMBERG, Filvia; ANDRADE, Leandro
Feitosa. “Acfo afirmativa no ensino superior brasileiro: a tensdo entre raca/etnia e género” Cadernos Pagu.
Dez. 2008, n°31, (p.419-437). Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
83332008000200018&Ing=pt&nrm=iso. Acesso em 29/11/2009.
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quilombolas e demais popula¢des tradicionais capazes de atuar estrategicamente na defesa e
promogdo de direitos, na intervencdo e realizacdo qualificada de projetos que atendam as
necessidades das comunidades nas mais diversas areas, contribuindo assim de maneira
significativa com a educagdo escolar nestas realidades especificas. Em segundo lugar, a
reserva de duas vagas para povos indigenas em todos os cursos e campi da UFPA, cujo
ingresso ocorre em margco de 2010. Na pds-graduacdo, o Programa de Pés-Graduacdo em
Direito (PPGD) da UFPA reserva duas vagas para indigenas, desde 2007.*° Os dois
processos seletivos, tanto na graduacdo, quanto na pds-graduagdo contam com critérios
especificos, de acordo com a realidade cultural e lingiiistica dos povos indigenas. Sao
conquistas importantes, pois possibilitam o ingresso dos povos que historicamente estiveram
as margens do ensino superior publico no Brasil.”?' Em 2010, quatro indigenas foram
selecionados para ingresso no PPGD.

Na medida em que os professores indigenas e comunidades tomam para si a tarefa de
fazer educacdo escolarizada a partir dos propdsitos coletivos dos povos colocam em cena as
alteridades, desafiando os sistemas de ensino a esgarcarem as fronteiras e os limites da
educacdo escolar para indigenas para pensar em educagdo escolar orientada pelos maiores
interessados: os indigenas. Nao s@o situagdes tranqiiilas, tdo pouco isentas de conflitos,

pressdes e jogos de poder, pois estd em jogo séculos de tradicdo hegemonica em que se

% Os relatos de experiéncia dos alunos indigenas do PPGD da UFPA, Almires Martins Machado da etnia

Guarani e Rosani de Fatima Fernandes, da etnia Kaingang, estdo disponiveis na Revista Tellus. MACHADO,
Almires Martins. “De incapaz a mestrando” Revista Tellus: Nicleo de Estudos e Pesquisas das Populagdes
Indigenas-NEPPI, ano 7, n° 13, out. 2007: 155-161. Campo Grande: UCDB, 2007. Disponivel em
ftp://meppi.ucdb.br/pub/tellus/tellus13/9_Almires.pdf. Acesso em 29/11/2009. FERNANDES, Rosani de Fatima.
“Pés-Graduagdo em Direitos Humanos: relatos de uma experiéncia” Revista Tellus: Nucleo de Estudos e
Pesquisas das Populagdes Indigenas-NEPPI, ano 7, n°13, out. 2007 . Campo Grande: UCDB, 2007:149-154.
Disponivel em: ftp://neppi.ucdb.br/pub/tellus/tellus13/8_Rosani.pdf. Acesso em 29/11/2009. Esta prevista a
publica¢do, em breve, pelo mesmo veiculo, o relato de Edimar Antonio Fernandes, denominado Nas trilhas da
(in)visibilidade.

I De acordo com Cajueiro, pesquisador do Projeto Trilhas de Conhecimento: o Ensino Superior de Indigenas
no Brasil que realizou levantamento em 213 Institui¢des de Ensino Superior (IES), 43 apresentam alguma forma
de acdo afirmativa relacionada ao acesso diferenciado de indigenas, sendo a maioria estaduais, cerca de (65 % do
total de instituigdes pesquisadas). As instituicdes federais que dispdem de acdo afirmativa para povos indigenas
somam o percentual de 35% do total. Segundo Cajueiro, nas 213 IES analisadas, foram identificados 10 cursos
de Licenciatura Intercultural dos quais seis tém sede em universidades federais e quatro em universidades
estaduais. Fonte: CAJUEIRO, Rodrigo. Os povos indigenas em instituicoes de ensino superior piublicas
federais e estaduais do Brasil: levantamento provisério de acdes afirmativas e de licenciaturas
interculturais. Acessivel em:
http://www.trilhasdeconhecimentos.etc.br/educacao_superior_indigena/arquivos/Levantamento%20de%20A%E

T%F5es%20Afirmativas.pdf. Acesso em 29/11/2009.
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pensou e decidiu a partir de epistemologias que ndo eram as indigenas. Trata-se, portanto de
campo minado para efetivagéo de direitos.

Apesar das muitas dificuldades ha experiéncias educacionais nas aldeias que
corroboram as expectativas das comunidades. A experiéncia dos Kyikatéjé é uma delas e
mostra que é possivel pela organizagdo e reivindicacdo de direitos, fazer educacdo escolar
pautada nos principios, decisdes e determinagdes do povo, que é o maior interessado.

A proeminéncia Kyikatéjé na discussdo dos assuntos referentes a educacdo escolar, a
articulacdo da lideranga e o protagonismo da Associacdo dos Povos Indigenas do Tocantins
(APITO) foi fator determinante para realizacdo da Conferéncia Regional de Educagdo
Escolar Indigena (Foto 22) na aldeia Kyikatéjé no periodo de 27 a 31 de julho de 2009, prévia
para Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CONEEI).

A conferéncia escolar reuniu liderangas e professores indigenas dos povos da regido
Sudeste do estado do Pard: Kyikatéjé, Parkatéjé, Akrdtikatéjé, Aikewdra, Guajajara,
Amanayé, Anambé, Xikrin, Kayapo, Guarani, Asurini, Atikum e Karajd. Estiveram presentes,
ainda, representantes do Ministério da Educacao (MEC), Secretaria de Estado de Educacdo
(SEDUC) do Paré, da Fundagao Nacional do Indio (FUNAI) regionais de Belém e Maraba, do
Ministério Pablico Federal (MPF) de Maraba, da Universidade Federal do Para (UFPA), da
Universidade do Estado do Pard (UEPA), da Casa da Cultura de Marab4, da Fundacido Curro
Velho (Belém), da Fundacdo Nacional de Satide (FUNASA), do Conselho Indigenista
Missiondrio (CIMI - Marabd) e de representantes das secretarias de educa¢do dos municipios

de Bom Jesus do Tocantins e Sao Félix do Xingu.
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Rosani de Fatima Fernandes 28/07/2009

Na ocasiao, foram organizadas mesas e grupos de trabalho que discutiram a partir dos
eixos temadticos: (1) Educagéo Escolar, Territorialidade e Autonomia dos Povos Indigenas; (2)
Praticas Pedagdgicas Indl’genas;222 (3) Politica, Gestao e Financiamento da Educacdo Escolar
Indigena; (4) Participagdo e Controle Social; e (5) Diretrizes para Educa¢ido Escolar Indigena.
As mesas foram constituidas por representantes indigenas e ndo-indigenas que discutiram
acerca dos problemas enfrentados pelos povos indigenas na constitui¢do da educacio escolar
nas aldeias, bem como, apresentaram inquietacdes, propostas e encaminhamentos para
enfrentamento de tais problemas.

Dentre a participagdo indigena nas mesas como debatedores e palestrantes é

3

importante destacar a presenca do lider Baniwa Gersem dos Santos Luciano,” atual

22 Para mais informacGes sobre praticas pedagégicas em escolas indigenas consultar: SILVA, Aracy Lopes da;
FERREIRA, Mariana Kawall Leal (orgs.). Praticas Pedagégicas na Escola Indigena. Sao Paulo: Global, 2001.
2 Gersem dos Santos Luciano é lideranga do povo Baniwa, nasceu na Aldeia Yakinrana, a margem direita do
rio Igana, no Alto Rio Negro, no municipio de Sdo Gabriel da Cachoeira. Concluiu os estudos em escola
Salesiana. E licenciado em Filosofia pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM). Fez mestrado no
Programa de Pés-Graduagido em Antropologia na Universidade de Brasilia (UnB) com bolsa da Fundacdo Ford,
concluindo o curso em 2006. Foi um dos fundadores da Federacdo das Organiza¢des Indigenas do Rio Negro
(FOIRN). Fundou em 1987 a primeira organizacdo do povo Baniwa, a Associacdo das Comunidades Indigenas
do Rio Igana. Em 1996 foi eleito coordenador Geral da Coordenagdo das Organizacdes Indigenas da Amazonia
Brasileira (COIAB). Atuou como Secretdrio Municipal de Educa¢do em Sdo Gabriel da Cachoeira, de 1997 a
1999. Entre 2000 e 2003 foi coordenador do Projeto Demonstrativo dos Povos Indigenas (PDPI). Recentemente,
fez doutorado em Antropologia pela UnB e é Diretor-presidente do Centro Indigena de Estudos e Pesquisas
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coordenador da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD)
do MEC e presidente do Centro Indigena de Estudos e Pesquisas (CINEP), dos lideres Paulo
Paiakan, Akjaboro e Bokajere do povo Kaiapd, Oliveira Assurini, do povo Assurini, Almires
Martins Machado (Guarani), dos professores Rikparti Kokaproti (Kyikatéjé), Joaquim Mana e
Atoti Parkatéjé, também do presidente da Associagdo dos Povos Indigenas do Tocantins
Pepkrakte Jakukreikapiti Ronore Konxarti (Akrdtikatéjé) e eu, Rosani de Fatima Fernandes,
assessora etnopedagégica da associagcdo Kyikatéjé que mostrei como a escola se articula com
a comunidade na definicdo da proposta politico-pedagdgica, os trabalhos realizados nas
oficinas e os principais desafios e dificuldades para execucdo das propostas da comunidade.
Apds a exposi¢do dos palestrantes, os grupos, em numero de cinco, discutiam e
elaboravam as propostas que eram consolidadas pela equipe de sistematizacao para a plendria
final, no dltimo dia da conferéncia.”** A abertura da Conferéncia contou com apresentacdes

culturais dos povos indigenas e pronunciamentos das autoridades presentes (Foto 23).

Rosani de ‘Fatima Fernandes 27/07/2009
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Foto 23. Cacique Kykyiré na CONEEI na Aldeia Kyikatéjé

(CINEP). Atua hd mais de 22 anos na militincia e defesa dos direitos indigenas, em especial na drea da educag@o
escolar indigena. E representante indigena no Conselho Nacional de Educagdo e coordenador da Educagio
Escolar Indigena da Secretaria de Educac@o Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD), no Ministério
da Educagdo. Gersem € conhecido no meio indigena pela lideranca que exerce nas questdes relacionadas a
educacdo escolar indigena, tendo publicados livros e artigos sobre a temdtica. Fonte: Luciano (2006).

224 0 documento final da Conferéncia de Educacdo Escolar Indigena (regional Marab4) realizada na Aldeia
Kyikatéjé pode ser consultado no site:
http://coneei.mec.gov.br/arquivos/pdf/coneei_conf_regional_pa_sul_maraba_documento_final.pdf.
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A realizacdo da conferéncia na Aldeia Kyikatéjé se deu, sobretudo, pela reivindicagio
das liderancas indigenas no esforco de levar a discussdo para o ambiente de uma comunidade
indigena, como forma de conferir a devida importincia ao “local de onde se fala”. A
experiéncia, encarada com temor e suspeita pelo MEC e pela FUNAI gerou certo desconforto
pela mudanga de local, visto que as conferéncias realizadas nos demais Estados aconteceram
em hotéis, nas cidades.

A inseguranca gerada pela situagdo ‘“nova” para os técnicos ndo-indigenas
acostumados com a infra-estrutura dos centros urbanos sé foi superada com visitas in loco de
funciondrios da FUNALI para constatar a capacidade de organizacdo das liderancas indigenas
que assumiram a tarefa de, em menos de 20 dias, construir alojamentos para os conferencistas,
banheiros e uma casa tradicional de 200 metros quadrados para abrigar os participantes.
Mesmo com todos os encaminhamentos efetuados, inclusive com as obras previstas
concluidas, os comentérios dos funciondrios da FUNAI (Belém) que, na véspera do inicio da
conferéncia estiveram na aldeia para verificar o andamento dos trabalhos, foram
preconceituosos com relagc@o a capacidade indigena de articulag@o para realizacdo do evento,
trazendo mais uma vez discurso estereotipado da incapacidade indigena.

A experiéncia de realizacdo do evento na aldeia foi considerada exitosa pelo
representante da Educag@o Escolar Indigena na SECAD/MEC, fato que inaugurou, segundo
Gersem, a real possibilidade de realizacdo de eventos de tamanha envergadura nas aldeias. A
afirmacao foi feita na palestra proferida por ele na conferéncia, no dia 28 de julho de 2009,
que tratou sobre o eixo 1, da Gestdo, Politica e Financiamento da Educag¢@o Escolar Indigena.

Gersem trouxe para a Conferéncia de Educacdo Escolar Indigena a discussdo da
importancia da Constituicdo Federal de 1988, que significou um marco na redefinicdo dos
rumos da educacdo escolar indigena no Brasil, abandonando os principios da educacdo para
integracdo dos povos indigenas & sociedade nacional para reconhecer as especificidades
culturais e lingiifsticas dos povos indigenas. Explicou a mudanca da gestdo da educagdo da
educacdo escolar indigena que deixa de ser da FUNAI e passa a ser responsabilidade do
MEC, que, deve ser gerenciada em colabora¢do com os estados e municipios, pelo chamado
regime de colaboracdo, o que segundo ele, acontece de forma deficiente prejudicando a
qualidade da educacdo ofertada nas aldeias.

Gersem explicou que uma das maiores dificuldades no financiamento da educagio

escolar indigena, tem sido o repasse de recursos as escolas indigenas, que apesar de ter




A luta Kyikatéjé pela efetividade de direitos
Fernandes, 2010

165

financiamento especifico pelo Fundo de Desenvolvimento da Educacido Basica (FUNDEB)
ndo hd controle sobre o repasse desses recursos as escolas indigenas uma vez que sio
repassados aos Estados e Municipios no que chama de “bolo” sem distin¢cdo dos recursos
destinados as escolas indigenas, o que dificulta o controle das comunidades sobre os valores
repassados as escolas.

Segundo Gersem, é necessario haver diferenciagdo na forma de repasse destes recursos
para melhor controle pelas comunidades indigenas. Ressaltou a importancia das liderangas
indigenas fiscalizarem a aplicacdo dos mesmos pelas secretarias de educacio, sejam estaduais
ou municipais.

Para Gersem, o primeiro desafio com relacdo ao financiamento da educagdo escolar
indigena é como garantir o regime de colaborag¢@o entre os entes federativos para oferta de
educacdo escolar de qualidade para os povos indigenas e como assegurar que OS recursos
destinados a educac@o escolar indigena sejam de fato aplicados nas escolas indigenas.
Ressalta que € importante o controle social por parte das comunidades indigenas em
colaborag@o com as institui¢des parceiras de fomento a educagio escolar indigena. Para ele, a
criacdo dos Conselhos Estaduais de Educag@o Escolar Indigena € fundamental para melhor
fiscalizacdo e monitoramento das agdes.

Explica Gersem que o MEC, a partir da criagdo dos Territorios Etnoeducacionais
(TE),*® pretende solucionar os problemas relacionados ao regime de colaboragio e controle
dos repasses dos recursos destinados ao financiamento da educacdo escolar indigena no

Brasil, conforme relata:

>0 Decreto 6861/09, de 27 de maio de 2009 dispde sobre as formas de organizacio da educagio escolar
indigena e institui a criagdo dos Territorios Etnoducacionais. Segundo o decreto “entende-se por territ6rios
etnoeducacionais o territério, mesmo que descontinuo, ocupado por povos indigenas que mantém relacdes
intersocietdrias caracterizadas por raizes sociais historicas, relagdes politicas e econdmicas, filiagdes lingiiisticas,
valores e préticas culturais compartilhados.”Cada territério etnoeducacional contard com um plano de agdo para
a educagdo escolar indigena, elaborado por uma Comissdo, que serd composta por: um representante do
Ministério da Educacio; o Secretario de Educacio dos Estados envolvidos, ou do Distrito Federal; os Secretarios
de Educacdo dos municipios envolvidos; um representante das Administracdes Executivas Regionais da
Fundagio Nacional do Indio (FUNAI); representantes dos povos indigenas. De acordo com o § 1° “[a] Comissdo
poderd convidar ou admitir outros 6rgdos, instituicdes, ou entidades que desenvolvam agdes voltadas para a
educagdo escolar indigena.” § 2° “A Comissdo deverd assegurar a consulta piblica as comunidades indigenas
envolvidas sobre o Plano de Acdo elaborado.” E, § 3° Serd assegurado as instancias de participagdo dos povos
indigenas acesso as informagdes sobre a execucdio e resultados das acdes previstas nos Planos. Conforme
informacdes disponiveis em:
http://74.125.47.132/search?q=cache:ccqKOLG187UJ:www.undime.org.br/htdocs/download.php%3Fform%3D.
doc%26id%3D1201+territ% C3%B3rios+etnoeducacionais&cd=9&hl=pt-BR&ct=clnk&gl=br. =~ Acesso = em
29/11/2009.
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“[n]o territério vamos saber como estes recursos estardo sendo aplicados, porque dentro do
Territério temos um colegiado, uma comissdo, estd 14 os municipios, os estados, o MEC, a
FUNALI, o Ministério Piblico, as universidades e os indios... que vao se reunir a cada semestre
para ver o que cada estado e municipio recebeu para educacio escolar indigena e como estes
recursos estdo sendo aplicados, e isso € lei..um decreto assinado pelo Presidente da
Repiblica... o que vai facilitar o acompanhamento da aplicacdo dos recursos...” **°

Ainda sobre os Territérios Etnoeducacionais, Gersem diz que:

“...6 uma proposta nova, nés estamos iniciando experimentar esse modelo, no Amazonas o
primeiro territério estd praticamente pronto, (...) essa idéia do territério é elaborar um plano
em que vocé define as prioridades (...), no caso do Rio Negro foi estabelecido como prioridade
a formagdo dos professores, porque querem ampliar o ensino médio (...) e construcdo e
ampliacdo de escolas.”

Para Gersem, os Territorios Etnoeducacionais também representam a possibilidade de
discuss@o acerca das especificidades educacionais dos povos indigenas pelas diversas
instituicdes envolvidas no processo, que ndo tém avangado de forma eficiente, sendo
reproduzidas as formas de educacio genérica. Citou como exemplo a educacgdo infantil que
ndo é demandada por todas as comunidades indigenas, por entenderem que esta fase da
educacdo das criancas deve ser assumida pelos pais e comunidades, e ndo pela escola.
Portanto, os estados e municipios devem atender as demandas das comunidades e ndo o
contrério.

Com relagdo a educagdo escolar indigena no estado do Pard, Gersem diz que é um dos
estados que apresenta maior defici€éncia na oferta de educacgdo escolar indigena de qualidade,
“deixando muito a desejar” em questdes bdsicas como construcdo de escolas indigenas e
oferta de ensino médio nas aldeias. Alerta que o Pard “é um dos poucos Estados que ainda

B

tem muitos professores nao-indigenas trabalhando em escolas;” informa que a metade de
todos os professores ndo-indigenas trabalhando em escolas indigenas de todo pais estdo no
Estado do Para. Na regido do Xingu, relatos de liderancas indigenas informam que nio ha
professores indigenas nas escolas que oferecem apenas até a 4° série na aldeia, sem condicdes
de prosseguir os estudos fora da aldeia, os alunos acabam tornando-se “doutores de 4* série”.
Dai a necessidade de formacdo e contratacio de professores indigenas. Nesse sentido, é

urgente a criacdo de cursos de licenciaturas indigenas e politicas de acdo afirmativa para

ingresso e permanéncia de estudantes indigenas no ensino superior.

226Registros da autora na palestra conferida por Gersem dos Santos Luciano por ocasido da realizacdo da
Conferéncia Regional de Educacdo Escolar Indigena realizada no dia 28 de julho de 2009, na Aldeia Kyikatéjé.
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Sobre a criacdo dos Territorios Etnoeducacionais, as liderangas indigenas presentes na
conferéncia regional de Marab4, realizada na Aldeia Kyikatéjé reclamaram sobre as formas de
participacdo indigena na elaboracio da proposta e da ndo vinculagdo de tais informacdes nas
aldeias. Por este motivo, a plenaria da conferéncia optou por ndo decidir a favor da criacio
dos territérios, protelando a decisdo para a plendria final da Conferéncia Nacional de
Educacdo Escolar Indigena. No ultimo dia da conferéncia foram discutidas e levadas a
votagdo pela plendria as propostas dos eixos tematicos. Também foram indicados os 28
delegados para Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena, sendo vinte
representantes indigenas (um de cada povo, num total de doze, e oito indicados pelas
liderancas presentes na conferéncia) e oito representantes das instituicdes presentes ao evento.

O assunto Territorios Etnoeducacionais foi debatido amplamente na I Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena (CONEEI) realizada na cidade de Luziania, estado
do Goids, no periodo de 16 a 20 de novembro de 2009, e que contou com a participacdo de
450 delegados indigenas, representantes de 230 povos. Também estiveram presentes 200
delegados de instituicdes governamentais e ndo-governamentais indicados a partir das
conferéncias regionais. A dindmica dos trabalhos da CPNEEI foi a mesma das conferéncias
regionais: exposicdo dos eixos temadticos pelos palestrantes convidados e discussdo nos
grupos de trabalho para consolidagdo das propostas para a plendria final, reunindo e
sistematizando as propostas das conferéncias regionais.*’

Com relacdo ao Decreto 6861/09, de 27 de maio de 2009 que cria os TE, a principal
objecdo dos delegados estava no fato do mesmo ter sido assinado antes mesmo da realizacio
das conférencias regionais e da conferéncia nacional, portanto homologado sem ampla
consulta e participacdo dos povos indigenas, conforme direito assegurado na Convengdo 169
da OIT.

Os representantes dos povos indigenas da regido Nordeste apresentaram mocao de
reptdio a implantagdo dos TE por nido concordarem com a aprovacdo do Decreto 6861/09,
sem ampla consulta das comunidades indigenas. Nas deliberacdes da I CONEEI ficou
estabelecido que seja respeitada a autonomia dos povos indigenas na defini¢do do modelo de

gestdo para as escolas nas comunidades, cabendo ao MEC dispor dos recursos financeiros as

227 As plendrias da CONEEI contaram com a participacdo de autoridades em educacfo escolar indigena, dentre
elas: Gersem dos Santos Luciano (lider Baniwa), Francisca Novatino Pinto (da etnia Paresi) do Mato Grosso e
Luis Donisete Benzi Grupioni, consultor do MEC.
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mesmas, conforme previsto em lei, independente da adesdo ou ndo aos Territorios
Etnoeducacionais. O governo deve ainda, realizar consulta publica sobre os TE, conforme

texto aprovado na plendria final da Conferéncia Nacional:

“lo] governo federal somente implantard os territérios etnoeducacionais com a anuéncia dos
povos indigenas a partir de consulta piblica ampla com a realizacdo de semindrios locais,
regionais e/ou estaduais para esclarecimentos sobre a proposta de implantacio e
implementacdo dos Territérios Etnoeducacionais, avaliando a sua viabilidade, sua area de
abrangéncia em relagcdo aos povos e Estados, considerando os novos marcos legais a serem
construidos e os planos de trabalho dos Territérios Etnoeducacionais. O Governo Federal
garantird aos povos indigenas que ndo concordarem em adotar ou ainda ndo definiram o
modelo de gestdo baseado nos Territérios Etnoeducacionais, o envio de recursos de igual
qualidade para a educacio escolar indigena.”(CONEEI, 2009, p.1)***

Uma das preocupagdes dos delegados indigenas presentes na Conferéncia Nacional de
Educacdo Escolar Indigena esta relacionada a garantia do repasse dos recursos as escolas dos
povos e comunidades que ndo optarem pelo modelo de gestdo dos Territorios
Etnoeducacionais (TE). A plendria votou pela ampla discussio e anuéncia das comunidades
indigenas como critério para implantacdo dos TE e também pelo repasse dos recursos
independente da adogio do modelo de gestdo dos TE.**

Sobre as Diretrizes para Educag@o Escolar Indigena a plendria enfatizou o carater
intercultural da escola indigena, como parte das estratégias de autonomia dos povos
indigenas:

“[a] escola indigena, em uma perspectiva intercultural, faz parte das estratégias de autonomia
politica dos povos indigenas e deve trabalhar temas e projetos ligados a seus projetos de vida a
protecio da Terra Indigena e dos recursos naturais e deve dialogar com outros
saberes.”(CONEEI, 2009, p.01)

Dentre as principais deliberagdes da Conferéncia Nacional estd a criacdo da Secretaria
de Educacdo Escolar Indigena no ambito do MEC e do Sistema Proprio de Educacdo
Escolar Indigena, com criacdo imediata da Categoria de Escola Indigena e de Professor

Indigena:

228 CF. MEC. Documento Final da Conferéncia Nacional de Educacio Escolar Indigena (CONEEI).
Brasilia, 2009. (manuscrito)

2N Convengdo 169 da OIT, no artigo 6° fala sobre o principio da consulta, o consentimento e da representacio
indigena, garantindo aos povos indigenas plenas condi¢des de participacdo (inclusive financeira) nas decisdes
referentes aos assuntos que lhes afetam de alguma maneira, devendo o Estado prover mediante procedimentos
apropriados a consulta aos povos interessados (OIT, 2005).
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*“ [c]riacdo de um Sistema Préprio de Educacdo Escolar Indigena, em dmbito nacional, com
ordenamento juridico especifico e diferenciado, sob a coordena¢do do Ministério da Educacio
(MEC) e com a garantia do protagonismo dos povos indigenas em todos os processos de
criacdo, organizagdo, implantagdo, implementacdo, gestdo, controle social e fiscalizacdo de
todas as agdes ligadas a educacdo escolar indigena, contemplando e respeitando a situacdo
territorial de cada povo indigena.” (CONEEI, 2009, p.01)

A medida foi justificada pela md gestdo das secretarias estaduais e municipais de
educacdo que ndo consideram os principios norteadores da educacdo escolar indigena na
definicdo das politicas educacionais. A desvalorizacdo dos profissionais indigenas,
especialistas, os notdrios saberes foi discurso recorrente nos debates da conferéncia que
estabeleceu a urgéncia na realizacdo de cursos de formacdo e capacitacdo para professores
indigenas, bem como a valorizacdo dos guardides da cultura nos processos educacionais
escolarizados,

“ [o]s sistemas de ensino devem reconhecer a autonomia pedagégica das escolas indigenas no
exercicio da aplicacdo dos conhecimentos indigenas e modos de ensinar, incluindo a
participacdo dos guardides da cultura, para fortalecer valores e conhecimentos imemoriais e
tradicionais, como professor por notério saber, conforme as propostas curriculares das escolas,
garantindo recursos necessarios para sua atuacdo docente, quando for solicitada.” (CONEEI,
2009, p.06)

A criacdo de Conselhos de Educacdo Escolar Indigena e ampliagdo da participacdo
indigena nos Conselhos Estaduais e Municipais foram reivindicacdes asseguradas no
documento final da conferéncia, sendo as principais propostas do eixo que trata sobre
participacdo e controle social. Além disso, deve ser assegurada participacdo indigena em
todas as instancias de formulagdo, execucdo e avaliacdo das politicas publicas em educacido
escolar indigena, com criagdo de espacos especificos de gestdo indigena nas secretarias
federais, estaduais e municipais de educacdo, bem como a capacitacdo dos indigenas para o
acompanhamento e monitoramento da gestao educacional.

A valorizagao de linguas e culturas indigenas pela escola foi outra proposta aprovada
com unanimidade, bem como o financiamento e promog¢ao da produgdo de materiais didéticos
pelas comunidades indigenas em parceria com as universidades, e demais instituicdes
governamentais e ndo-governamentais.

Sobre a merenda escolar, o MEC deverd promover a aquisicio dos alimentos
produzidos nas aldeias, valorizando e incentivando o consumo dos alimentos adequados a

realidade de cada povo indigena, por meio de convénios com as organizagdes indigenas.
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Elencado como prioridade em todos os grupos de discussdo, a ampliagdo da oferta de
ensino nas aldeias, a melhoria das condi¢des estruturais das escolas indigenas, a garantia de
transporte escolar de qualidade constituem prioridades urgentes no dmbito da melhoria da
qualidade da Educacao Escolar Indigena.

Francisca Novatino Pinto de Angelo, a Chiquinha, do povo Paresi do Mato Grosso,
que foi a primeira representante indigena no Conselho Nacional de Educacdo falou na
palestra que conferiu na CONEEI, sobre a importancia histérica do evento para o movimento
indigena. A CONEEI é segundo Chiquinha Paresi, a realiza¢do de uma antiga reivindicagio
de liderangas e comunidades indigenas, que tém a possibilidade de discutir, avaliar e elaborar
propostas para melhoria da qualidade da educagdo ofertada nas comunidades indigenas,
representa, portanto, marco na definicdo e planejamento das politicas de educacdo escolar
indigena para povos indigenas no Brasil.

E importante ressaltar que os direitos culturais coletivos andam na contramio da
histéria, por isso custam mais caro e demandam investimentos, vontade e planejamento
politico (Silva, 2009).%*

O lider Kayapo Paulo Paiakan (Foto 24), da delegacdo indigena do estado do Pard,
chamou aten¢@o dos delegados indigenas para a importdncia da educagdo escolarizada nas

aldeias como ferramenta para autonomia dos povos indigenas.

20 Cf. SILVA, Leticia Borges da. “Povos Indigenas, Direitos Humanos e a Convengdo 169 da OIT (Organizago
Internacional do Trabalho)” In: PIOVESAN, Fldvia (org.). Direitos Humanos. Curitiba: Jurud, 2009. (p.121-
138)
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Rosani de Fatima Fernandes 18/11/2009

Foto 24. Paulo Paiakan na CONEEI em Brasilia

Portanto, os direitos relacionados as demandas culturais-educacionais dos povos indigenas
constituem desafio a ser superado para que de fato o pluralismo possa ser realidade no Brasil. Para
isso, Oliveira explica que:

“lelmbora o direito positivo ndo seja criado pelos indios, e mesmo sua linguagem,
interpretagdo, aplicagdo e ritos ndo fagam parte o modo de vida préprio dos povos indigenas, é
fundamental que os indigenas participem das instincias que tratem dos seus interesses,

inclusive para garantir que tais interesses sejam contemplados pelas autoridades publicas.”
(2009, p.146)>"

A mobilizacdo pelo protagonismo indigena aliada a formacdo e capacitagdo das
liderancas indigenas para atuacdo nas diferentes instincias representativas parece ser a
alternativa mais vidvel para que as demandas indigenas sejam de fato realizadas de acordo
com as especificidades das mais de duas centenas de povos indigenas, hoje, no Brasil.

A institui¢@o escolar nas aldeias assume assim papel crucial para formagdo dos novos
quadros de lideranca, que, a0 mesmo tempo em que estdo comprometidas com a continuidade

historica das linguas, crengas e tradi¢des estdo atentas e preparadas para defesa dos direitos

21 Cf. OLIVEIRA, Paulo Celso de. “Os povos indigenas e o Direito Internacional dos Direitos Humanos” In
PIOVESAN, Fldvia (org.). Direitos Humanos. Curitiba: Jurud, 2009: pp.141-146.
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assegurados e que constantemente sdo ameacados pelas inimeras tentativas de supressio das
conquistas que, a “duras penas” foram garantidas aos povos indigenas e continuam, em
muitos casos sendo negados pelo Estado que se pretende multicultural.

Silva e Santos afirmam que:

“[ulma das criticas mais comuns ao Estado Multicultural afirma que ele parte de uma falsa
consciéncia acerca dos reais problemas culturais ou, ainda, que apresenta a vida social de
forma fragmentada. Essa perspectiva ndo considera, no entanto, a dimensdo cultural como
parte do real, como se os problemas culturais ndo gerassem questdes éticas e morais
pertencentes e relevantes a vida social. Esse tipo de critica nega a possibilidade de as
sociedades se apresentarem como plurais, tornando obscuro o papel das politicas publicas na
reversdo das desigualdades socais provocadas pelas desigualdades culturais. A percepcao
etnocéntrica que nega a diferenca resulta de um processo histérico , que privilegiou uma tnica
percep¢do de mundo.”(2008, p.258)>°

Para Silva e Santos (2008), a ineficacia das politicas publicas é fruto dos entraves do
desconhecimento por parte dos gestores publicos a respeito do teor das especificidades
culturais dessas populacgdes.

Garantir as condi¢des de qualidade para o pleno funcionamento das escolas nas aldeias
tem se constituido cada vez mais demanda dos povos e organizacdes indigenas, que percebem
pelas possibilidades de atuacdo dos profissionais indigenas nas escolas das aldeias a real
probabilidade de construcdo de didlogos equilibrados (menos assimétricos) com a sociedade
ndo-indigena. Sendo assim, a escola, além de atender aos projetos societdrios das
comunidades, deve ser instrumento para autodeterminacio dos povos indigenas (Angelo,
2008).

Angelo conclui que,“[a]ssim, terdo condi¢cdes de romper com o autoritarismo e com o
clientelismo que ainda permeiam o sistema de ensino, tornando-se institui¢des construtoras
da autonomia e do desenvolvimento das sociedades indigenas” (2008, p.57).

O protagonismo reivindicado pelas liderangas e organizacdes indigenas tem
possibilidades de ampliagdo na medida em que os processos educacionais escolarizados
constituidos nas aldeias forem determinados pela lideranca e professores indigenas em

conformidade com os projetos étnicos de futuro. Nessa configuragdo, a escola indigena

2 Cf. SILVA, Marta Borba; SANTOS, Simone Ritta dos. “Diversidade e prote¢do social: as diferencas na
gestdo publica municipal” In: GEHLEN, Ivaldo. SILVA; Marta Borba; SANTOS, Simone Ritta dos(orgs.).
Diversidade e Protecdo Social: estudos quanti-qualitativos das populacoes de Porto Alegre: afro-
brasileiros, criancas, adolescentes e adultos em situacdo de rua; coletivos indigenas; remanescentes de
quilombos. Porto Alegre: Century, 2008.
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assume papel relevante, pois a0 mesmo tempo em que pode atuar na valorizacio e registro das
culturas e linguas indigenas também pode ser espago de didlogos interculturais, entre povos
indigenas e ndo-indigenas.

Exemplo disso foi a formatura da primeira turma em nivel médio da EEEFM Tatakti
Kyikatéjé, no dia 14 de dezembro de 2009, em cerimdnia realizada na aldeia. Dentre os 28
estudantes formandos estavam 12 da etnia Kyikatéjé, oito da etnia Karajd, cinco da etnia
Parkatéjé, um da etnia Aikewdra, um da etnia Xerente e uma estudante ndo-indigena.

O discurso das liderancas indigenas presentes na cerimoOnia de formatura foi marcado
pela expectativa na “continuidade dos estudos” em nivel superior. A comunidade Kyikatéjé
constitui referéncia em educacdo escolar na atualidade, fato comprovado pela inscrigdo de 20
alunos no Processo Seletivo para povos indigenas da UFPA, dos quais 18 foram aprovados,23 3
sendo o povo com maior representatividade da regido Sudeste do Estado.

Além disso, a escola se destaca pelo pouco tempo de atuacdo e pelas conquistas
apresentadas. No periodo de 2004 a 2007, a escola, pelo protagonismo e esfor¢o da liderancga
Kyikatéjé, assessoria etnopedagdgica, direcdo e coordenacdo, passou da primeira etapa do
Ensino Fundamental para oferta de toda Educacdo Bésica na aldeia, fato de certa forma,
inédito na realidade da SEDUC do Estado pela conhecida demora e excessiva burocracia no
reconhecimento e autorizagdo de funcionamento das escolas nas aldeias.

Apesar das conquistas no ambito da estruturacdo fisica e ampliacdo da oferta de
ensino, a escola Kyikatéjé precisa avancar em outros aspectos, tais como: (1) elaboracdo de
Projeto Politico Pedagégico do ensino médio; (2) ampliagdo no quadro de professores
indigenas; (3) constru¢do de novas salas de aula para comportar a demanda de estudantes que
€ crescente; (4) publicagdo dos materiais didaticos produzidos e ampliacdo das produgdes,
especialmente em lingua Timbira; (5) reconhecimento da especificidade indigena pelo sistema
estadual de ensino; (6) maior participacdo da comunidade nas defini¢des referentes a vida
escolar dos estudantes e organizac@o curricular e (7) ampliacdo da participacio dos mais
velhos nas oficinas pedagdgicas e atividades da escola.

Em termos de produgdo de materiais didatico-pedagogicos especificos para a realidade

Kyikatéjé, uma das prioridades é a elaboracdo do diciondrio bilingiie (Timbira — Portugués) e

23 Os alunos foram aprovados para os seguintes cursos: Administragdo (2), Engenharia Naval (1), Fisioterapia
(1), Medicina (1), Medicina Veterinaria (1), Agronomia (2), Ciéncias Naturais (1), Geografia (1), Pedagogia (1)
e Engenharia Elétrica (1), nos campi de Maraba, Belém, Castanhal e Tucurui.
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a producdo de materiais na lingua Timbira, tais como: narrativas miticas, histérias do contato
e demais temas da cultura e vivéncia Kyikatéjé.

Com relacio a Educagdo Infantil que vem sendo amplamente demandada pela
comunidade, ha necessidade urgente de avaliacdo do processo com a comunidade educativa
Kyikatéjé, uma vez que as criangas estdo sendo matriculadas na escola a partir dos dois anos
de idade, deixando cedo a convivéncia familiar, que € entre os Kyikaréjé, a referéncia na
educagdo lingiifstica e cultural das criangas.”

Outro assunto que precisa ser debatido € o curriculo do ensino médio da escola que
ainda reproduz o modelo de ensino das escolas ndo-indigenas e ndo contempla a demanda
pela formacao politica dos estudantes indigenas. A atuacdo dos profissionais nao-indigenas no
ensino médio da escola Kyikatéjé reproduz o ensino voltado a preparacdo para o vestibular,
que também é demando da comunidade, mas que tem se sobreposto aqueles conhecimentos
que poderdo dar respostas as tensdes e enfrentamentos quotidianos do povo Kyikatéjé.

Para finalizar, o fato da maioria dos professores da escola ndo serem indigenas e
estarem pouco (e em alguns casos nada) familiarizados com a luta dos povos indigenas acaba
dificultando a execucdo de propostas que atendam de fato as demandas da comunidade no que
se refere a educagdo escolarizada. A possivel solucdo de algumas das dificuldades expostas
neste trabalho, conforme mencionei nos capitulos anteriores, estd na criagdo do sistema de
ensino especifico para as escolas indigenas e em agdes politicas pautadas na participagdo dos
indigenas em todas as etapas do processo de escolarizacdo nas aldeias, para que tenhamos ao
invés de Educacdo Escolar Indigena, a Educacdo Indigena Escolar, porque determinada,

gerenciada, pensada e executada pelos préprios indigenas.

234 Sobre criancas indigenas consultar: SILVA, Aracy Lopes da; MACEDO, Ana Vera Lopes da Silva; NUNES,
Angela. (orgs.). Criancas Indigenas; ensaios antropolégicos. Sdo Paulo: Global, 2002.
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Entre a pratica e a reflexao

A feitura da dissertagdo, sobre o tema com o qual trabalho ha mais de 15 anos é também a
possibilidade de revisitar minha prépria trajetdria politica e militante de fazer educagdo escolar
indigena, de repensar conceitos e estabelecer novos pardmetros para velhas praticas. A busca de
referenciais bibliograficos, o “mergulho” nos escritos sobre a temdtica trouxe novas luzes,
perspectivas e possibilidades de trabalho, em sendo indigena e discutindo educagdo a partir da
experiéncia acumulada na convivéncia com um povo também Jé, com o qual aprendi muitas
ligdes.

A convivéncia de quase seis anos entre os Kyikatéjé também representa a necessidade de
estranhamento para poder perceber aquilo que meu olhar etnogrifico, familiarizado ao
quotidiano do grupo ndo percebe. Nesse esforco, em sendo educadora, discutindo a partir dos
referencias da Antropologia, no Direito, tive a possibilidade de alargar muito mais do que o olhar
etnogrifico, mas as fronteiras da transdisciplinaridade, trabalho que me foi facilitado pela
interacdo e confianga construida com aqueles que chamo, nesta dissertacdo de interlocutores, e
que representam a voz Kyikatéjé na elaboragdo do trabalho.

Durante a construcdo do trabalho procurei evidenciar como a educacgéo escolar indigena,
apesar de todos os percalgos legais institucionais pode se constituir aliada dos povos indigenas
na definicdo e efetivagdo dos projetos que convencionei chamar de etno-politicos, porque dizem
respeito a possibilidade de autonomia e autodeterminacdo pela afirmacdo dos valores culturais e
lingiifsticos a0 mesmo tempo em que busca a construgdo de didlogos menos assimétricos com a
sociedade ndo-indigena.

A educagdo escolar indigena, a partir da década de 70, pela reivindicagdo do movimento
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indigena ganha maior visibilidade no cendrio nacional. Segundo Silva (2001),”” a producao

académica etnogréfica sobre os povos indigenas € intensificada, com aproximadamente 200
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titulos publicados sobre a tematica. Estudo mais atualizado de Grupioni (2008),””” na tese de

Doutoramento, indica que no periodo de 1998 a 2007 foram 156 produgdes académicas sobre a

3 Cf. SILVA, Aracy Lopes da. “Uma “Antropologia da Educagio” no Brasil? Reflexdes a partir da escolarizagio
indigena” In: SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (orgs.). Antropologia, Histéria e
Educacao. Sao Paulo: Global, 2001: pp. 29-43.

% Cf. GRUPIONI, Luis Donisete Benzi. Olhar longe, porque o futuro é longe: Cultura, escola e professores
indigenas no Brasil. Tese de doutorado. Sao  Paulo: USP, 2008. Disponivel em
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8134/tde-24082009-170851/. Acesso em 03/03/2010.
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educacdo escolar indigena, das quais 116 eram dissertacdes de mestrado e 40 teses de doutorado,
defendidas nas diferentes dreas do conhecimento.

A expressiva produgdo acadé€mica impulsionada pela crescente reivindicacdo do
movimento indigena por educacdo escolarizada adequada as especificidades culturais e
lingiiisticas dos povos indigenas constitui importante contribuicio para elaboracdes académicas
dos graduandos e pés-graduandos indigenas que, em nimero significativo adentram as portas das
universidades e, produzem também, a partir de tais referenciais. Tais produgdes protagonizadas
pelos indigenas ddo conta que a escola pode deixar de ter a funcdo civilizadora, impositora de
culturas hegemonicas e ser gradativamente apropriada pelos povos indigenas, que redefinem a
dinimica da institui¢do nas aldeias.

Nessa perspectiva, Angelo (2008) e Luciano (2006 e 2008) afirmam que as escolas
indigenas podem se constituir espacos estratégicos a servico dos ideais de autodeterminacio e
autonomia dos povos indigenas. Apesar dos entraves burocrdticos e das intimeras deficiéncias
dos sistemas de ensino na gestdo da educag@o escolar nas aldeias, os educadores indigenas tém
formulado, junto as comunidades, estratégias para cobrar direitos, assegurar educacdo de
qualidade aos estudantes indigenas.

As expectativas em torno da escola nas aldeias vdo muito além do propdsito ensino-
aprendizagem convencional, estdo dimensionados na possibilidade de serem espagos de
apropriacdo dos codigos da sociedade ndo-indigena para o preparo das liderancas politicas e
tradicionais na defesa de direitos, na intervencdo qualificada na defesa dos territérios, nas
questdes relacionadas a saude, educacdo escolar e auto-sustentabilidade dos povos indigenas.
Porque como os xamds, as escolas indigenas t€m a capacidade de transitar em mundos e
realidades distintas, servindo como espacos de media¢do e traducdo entre ordens e mundos
diversos (Tassinari, 2001).%’

Para Tassinari, a escola indigena é:

“...espaco de encontro entre dois mundos, duas formas de saber ou, ainda, miltiplas formas de
conhecer e pensar o mundo: as tradicdes de pensamento ocidentais, que geraram o proprio
processo educativo nos moldes escolares, e as tradi¢des indigenas, que atualmente demandam a
escola.”(2001, p.47)

BT Cf. TASSINARI, Antonella Maria Imperatriz. “Escola Indigena: novos horizontes tedricos, novas fronteiras de
educagdo” In: SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (orgs.). Antropologia, Histéria e
Educacio. Sdo Paulo: Global, 2001: pp. 44-70.
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A escola indigena se consolida como demanda dos povos indigenas porque também
entendida como ponto de contato entre o mundo indigena e ndo-indigena, como possibilidade de
re-elabroag@o dos conhecimentos tradicionais, pela dindmica cultural, como local de aquisicao de
novos conhecimentos, que na conjuntura da garantia de direitos fundamentais é lugar estratégico.

Neste trabalho procurei mostrar como a educacdo escolar foi construida pelo povo
Kyikatéjé como possibilidade de resposta as inquietagdes e necessidades do grupo frente aos
embates na defesa de direitos. A partir da andlise e leitura da trajetéria histérica deste povo €
possivel perceber como ao longo de décadas foram sendo expulsos dos territérios, sujeitos a
perseguicdes, alvos de cacadas que quase representou a extingéo fisica, tendo inclusive o direito
a vida negado pelo Estado brasileiro. Os relatos dos mais velhos informam das muitas vezes que
foram obrigados a deixar os mortos para trds, nas muitas fugas pela mata para sobreviver aos
invasores. Mesmo com populagdo reduzida, doentes, os Kyikatéjé resistiram e se reorganizaram.

Atualmente os Kyikatéjé estdo em pleno crescimento demogréfico e se organizam para
cobrar do Estado os direitos que foram historicamente negados.

Nesse contexto, os velhos, que sio a memdria viva da histdria, sdo a ponte entre as
geragdes na tentativa de manter viva a histéria de luta e resisténcia do povo. Assim, a escola ndo
pode estar alheia a trajetéria histérica do povo que a demandou, nem tampouco ignorar o vasto
conhecimento que garantiu a sobrevivéncia e reprodugao fisica e cultural dos Kyikatéjé, deve ser
instrumento conceituado de luta em favor dos projetos futuros que garantam a manutencio dos
valores culturais, lingiiisticos e dos territérios, onde se assenta a vida dos Kyikatéjé em todas as
dimensodes (Ferreira, 2001).

A escola Kyikatéjé como as demais escolas indigenas enfrenta o desafio de ser
articuladora dos conhecimentos tradicionais e ao mesmo tempo dar conta daqueles
conhecimentos que vao dar respostas as questdes externas vivenciadas pelos povos indigenas nos
embates com a sociedade ndo-indigena. Aos Kyikatéjé, o papel da escola nessa nova
configura¢do inaugurada com o reconhecimento das culturas e tradicdes indigenas, parece estar
claro, o que ndo representa que o quotidiano da constru¢do escolar ndo seja marcado por
contradigdes, tensdes, disputas e re-elaboragdes constantes, tal como a dindmica cultural deste
povo.

Ao término do trabalho fica a impressdo de que poderia ter sido melhor desenvolvido e
fundamentado, mas também a certeza que as limitagdes podem ser apenas o inicio das

discussdes dos muitos trabalhos que ainda serfo elaborados sobre a temadtica. A idéia de
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incompletude € a certeza de que o assunto ndo se esgota nestas paginas, mas se propde a ser mais
uma contribuicfo para as reflexdes acerca da educacio escolar indigena no Brasil.

Nio foi minha inteng¢do dar respostas, mas incitar questionamentos e debates, a0 mesmo tempo
em que € fruto da militdncia que abracei.

Te pé (acabou)!
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