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Este trabalho trata das influéncias das politicas publicas no processo
educacional brasileiro que repercutiram na implementacdo do Ensino Médio
Politécnico no Rio Grande do Sul. A problematica da pesquisa surgiu das reflex6es
acerca do papel que este nivel de ensino ocupa no l6cus escolar e da dificuldade em
definir uma identidade de Ensino Médio. O objetivo geral € compreender a reforma
do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, considerando os pressupostos histéricos,
politicos e sociais, que a promoveram, a partir dos desafios e impactos vivenciados
na implementacdo da proposta pedagdgica do Ensino Médio Politécnico na Escola
Estadual de Educacao Béasica Augusto Ruschi, no municipio de Santa Maria- RS. A
metodologia de estudo da pesquisa é quanti-qualitativa com abordagem tedrica
materialista historico dialético, a coleta de dados foi realizada através dos
documentos legais, observacdo participante, questionario, entrevistas
semiestruturadas e coleta nas bases de dados do censo escolar do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Os sujeitos
da pesquisa constituiram-se de professores do Ensino Médio Politécnico; da equipe
diretiva da escola e dos alunos que iniciaram nas turmas de primeiros anos em 2012
e que concluem em 2014 a etapa final da Educacdo Béasica. O referencial tedrico
baseou-se nos movimentos internacionais e na legislacdo nacional e estadual (RS),
que fundamentam a organizacao curricular do Ensino Médio, bem como nos estudos
de autores que tratam de temas como: politicas publicas, Ensino Médio, gestéo
participativa, histéria da educacdao, interdisciplinaridade, politecnia e trabalho como
principio educativo. Destacam-se: Freire (2011); Frigotto (2011); Gramsci (1989);
kosik (1976); Luck (2006); Marx (2009), entre outros. Verificou-se que sdo muitos 0s
desafios que se apresentam para a construcao e qualificacdo de uma proposta de
identidade deste nivel de ensino. Pois o l6cus escolar vive o enfrentamento diario
das contradi¢cdes entre teoria e pratica. Assim, considerou-se que, no contexto atual,
nao mais se pode falar de uma identidade de Ensino Médio, mas sim, de mdultiplas e
plurais.
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This work is about the influences of public policies in the Brazilian educational
process that affected the implementation of Polytechnic High School in Rio Grande
do Sul. The research problem arose from reflections on the role that this level of
education in the school locus occupies and the difficulty in defining the high school
identity. The main aim is to understand the reform of high school education in Rio
Grande do Sul, considering the historical, political and social assumptions, which
have promoted it, from the challenges and impacts experienced in the
implementation of pedagogical proposal of the Polytechnic High School at the Escola
Estadual de Educacdo Basica Augusto Ruschi, in Santa Maria - RS. The study
methodology of this research is qualitative and quantitative with a dialectical historic
materialist approach; the data collection was carried out through legal documents,
participant observation, questionnaire, semi-structured interviews and collection in
the databases of the school census of the National Institute of Studies and
Educational Researches Anisio Teixeira (INEP). The study subjects consisted of
Polytechnic High School teachers, the school management group, and, students who
started taking their first year classes in the year of 2012 and concluded the final
stage of basic education in 2014. The theoretical background was based on the
international movements and also on national and state legislation (RS), which is the
basis of the curricular organization of high school as well as in studies of authors
dealing with topics such as public policy, high school, participative management,
history education, interdisciplinarity, polytechnic and work as an educational
principle. Among them: Freire (2011); Frigotto (2011), Gramsci (1989); Kosik (1976);
Lick (2006), Marx (2009), among other authors. It was verified that there are many
challenges regarding the construction and characterization of an identity proposal of
this level of education. Thus, the school locus faces the daily lives coping with
ambiguity and contradiction between theory and practice. Then, it was noticed that in
the present context it is not possible to discuss about an identity of the high school
system, but rather, multiple and plural identities.

Key-words: Public policies. High School. Polytechnic.
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APRESENTACAO

Nesta apresentacdo é tracejado um mapeamento subjetivo. Optou-se por
esse mapeamento a fim de apresentar aos leitores desta dissertacdo 0s motivos
orientadores das escolhas profissionais da pesquisadora, que possui formacao
inicial em Histéria e pés-graduacao em Histéria do Brasil pela Universidade Federal
de Santa Maria.

Trata-se, portanto, de um resgate de memdria, com o objetivo de identificar,
no passado, os desejos, sentimentos e sonhos que levaram, a continuacdo na
formacdo, através do Mestrado em Educacdo e que, conseguentemente,
influenciaram a pesquisar a Educacéo Basica brasileira, em especial a Ultima etapa
de ensino: o Ensino Médio.

Essa relacdo entre a pesquisa e a pesquisadora nasceu e cresceu em um
processo familiar. Minha méae, com formacdo em nivel superior, licenciada em
Letras—portugués e inglés com suas respectivas literaturas, em 1987, tornou-se
professora da Educacdo Béasica em Escolas Publicas da Rede Estadual do Rio
Grande do Sul, especificamente dos niveis de ensino fundamental séries finais e
Ensino Médio. Meu pai frequentou uma parte da Educacao Basica, apenas até a 5°
série do ensino fundamental, ndo chegou ao Ensino Médio e, desde muito jovem,
procurou seguir no trabalho autbnomo como eletricista, oscilando entre empregos
fixos e trabalhos eventuais. Assim, como filha de professora, vivenciei os dilemas da
profissdo e as dicotomias entre as possibilidades e a realidade, bem como todo
processo de contradicdo e mediacdo no campo da educacéo e da vida pessoal.

Cresci vendo e ouvindo minha mée falar da escola; dos alunos; das aulas que
preparava e ministrava; dos erros e acertos; da auséncia da familia na escola; dos
alunos (des)interessados; do governo; do salério; da (des)motivacdo; das mudancas
no cotidiano; da auséncia de Leis; das Leis que existiam mas nao funcionavam na
pratica; da falta de compromisso de alguns colegas e do interesse de tantos outros.
Cresci vendo os cadernos de chamadas e as pilhas de trabalho em cima da nossa
mesa,; cresci vendo e sentindo, muitas vezes, o sofrimento e o orgulho dela em ser

professora.
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Participei de passeatas com minha mée e seus colegas de trabalho que
reivindicavam melhorias para a categoria. Lembro-me muito bem do horror que ela e
outros professores tinham ao governo Collares e da Neusa Canabarro. Lembro-me
também dela saindo cedo e voltando tarde, trabalhando em escolas diferentes, por
vezes nos trés turnos, e ainda vendendo cosméticos da Pierre Alexander, roupas,
fazendo salgados e doces, para complementar a nossa renda familiar. Recordo das
greves e das viagens que ela fazia a Porto Alegre, para reivindicar melhorias para a
profissdo docente, recordo-me dela brigando pelos direitos dos professores, por
escolas melhores, por qualidade e por um futuro melhor. Tive o prazer de ser sua
aluna e, infelizmente, tive que acompanhar todo o processo do afastamento dela, da
sala de aula, devido a uma forte depresséao.

Tendo em vista os problemas de salude, ao contrario de muitos, ela quis
continuar ligada a educacgdo. Descobriu, com o tempo, o prazer de trabalhar com os
livros, com a leitura, com as criangas; jovens e adultos. Viu, no espaco da biblioteca,
uma possibilidade de continuar e estar professora. Hoje quando menciono a
possibilidade dela se aposentar, ela logo se manifesta dizendo que vai continuar
trabalhando na biblioteca, criando espaco de dialogo de leitura e de arte. Ela ama o
teatro, ama os livros e desperta em todos a vontade de continuar aprendendo.

Diante de todos esses relatos, cresci ouvindo a seguinte frase — “quando vocé
crescer nao seja professora”, uma expressao que, por muito tempo, tornou-se
presente nos meus pensamentos e, principalmente, no planejamento futuro, pois a
mae ndo queria que eu passasse pelas mesmas dificuldades que ela, com uma
profissédo sofrida, com salario baixo, salas de aulas cheias, sem estrutura fisica,
carga horaria excessiva e, sobretudo, o ndo reconhecimento social da profisséo.
Assim, desejei, por algum tempo, todas as profissdes ditas como “promissoras” e
com salarios satisfatorios e reconhecimento social.

Durante a minha adolescéncia, conciliei os estudos do Ensino Médio com o
mundo do trabalho, sempre recebendo os incentivos familiares para a continuagao
dos estudos na perspectiva de “mudar de vida”, ou de “ter uma vida diferente dos
pais”, “ter o que eles nao tiveram”. Nesse processo, tive como grande influenciadora
minha irm&, a qual ja estava cursando a graduacdo em Direito em uma universidade
privada e que, na época, trabalhava em um curso pré-vestibular para ajudar nas

despesas da casa e para 0 pagamento das mensalidades da faculdade.
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Pensando sob esta perspectiva de ser diferente e tomar novos caminhos,
sempre fui incentivada a buscar nos estudos uma melhor qualidade de vida. E hoje
percebo que essas ideias ndo foram apenas no meu tempo e no meu contexto
econdmico, elas ainda permeiam cotidianamente a mentalidade dos nossos jovens,
e diria mais, ndo s6 deles como da maior parte da populacéo brasileira.

Nesse contexto, além de receber os incentivos familiares, também recebia a
forte influéncia do consumo e do desejo de ter o que a midia mostrava/mostra, o que
a sociedade ditava/dita como requisitos basicos de sobrevivéncia, e, sobretudo, de
obter o status de crescimento econdmico, promovido pela légica do sistema
capitalista.

Na busca pelo crescimento no campo da educacédo e pela qualificacdo no
mundo do trabalho, com o intuito de ser diferente dos pais, recebi o apoio para
estudar e tentar o ingresso em uma universidade publica. Para isso, era necessario
ingressar e concluir o Ensino Médio, pois a ideia que se tinha/tem é que, para
chegar a uma universidade publica, é necessario fazer um bom Ensino Médio e
estudar bastante. Essa era a finalidade que esse nivel de ensino tinha no meu
contexto e que hoje ainda permanece presente na vida de muitos jovens.

E importante ressaltar que o ingresso em uma universidade publica sempre
foi objeto de desejo da minha mé&e e da minha irma e que ambas ndo puderam ter
acesso. Isso porque o trabalho e a questdo financeira sempre foram pontos que
excluiam qualquer outra possibilidade que ndo fosse o retorno rapido para o
pagamento e provimento das condi¢des basicas que se requer uma familia. Situacao
essa tipica da realidade brasileira e do contexto de muitos jovens na escola atual.

A primeira recordagdo que tenho sobre o ingresso no ensino superior diz
respeito ao Ensino Médio, no qual o Programa de Ingresso ao Ensino Superior
(PEIES), processo seletivo da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), era
constantemente abordado em sala de aula, sendo evidenciado pelos professores
como uma “possibilidade unica de ingresso ao ensino superior’. Dessa forma, no
final de cada ano do Ensino Médio, o aluno realizava uma prova objetiva seguindo
0s conteudos programaticos elaborados pela UFSM.

Nossos curriculos e disciplinas seguiam fielmente esses conteudos
programéticos. A escola em que conclui o Ensino Médio era o Instituto Estadual de
Educacao Professor Annes Dias na cidade de Cruz Alta, no ano de 1999. O primeiro

ano do Ensino Médio, em 1997, foi cursado pela parte da tarde e confesso que no
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embalo da adolescéncia ndo considerei muito a possibilidade de sucesso na prova
do PEIES, mas prossegui tentando nos anos posteriores. Ja, no segundo ano, mudei
para o turno da noite a fim de conciliar os horarios de trabalho no comércio com os
estudos.

Os estudos a noite eram bem diferenciados e ndo tinham o viés das provas e
dos contetados do PEIES, mas eu era considerada pela grande maioria dos
professores “uma aluna interessa e com potencial’. Assim muitos deles traziam
exercicios extras e leituras que pudessem contribuir paro os meus estudos e para o
prosseguimento da prova anual da UFSM. Eu era considerada uma excegao na sala
de aula, pois, na minha turma, era a Unica que estava inscrita no processo seletivo.

A maioria dos colegas eram estudantes trabalhadores que buscavam concluir
o Ensino Médio para terem uma vida melhor com possibilidades de emprego e de
melhores remuneragbes. Poucos estavam ali em busca de conhecimento, de
preparacdo para a vida, e/ou insercdo universitaria. Recordo que tudo era mera
formalidade, como se estivessem ali sé por estar, sem sentido. E o papel do Ensino
Médio que nos era passado por professores e escola, era para a preparacdo do
PEIES e vestibular, principalmente nas turmas de Ensino Médio diurno. Vale
ressaltar que atualmente essa situacdo ainda € comum na realidade das nossas
escolas.

No findar do ano de 1999, fiz a Gltima prova anual que encerrava a etapa para
a selecdo da UFSM na modalidade do PEIES, na qual fui reprovada, devido a falta
de comprometimento nos estudos e, até mesmo, de amadurecimento. Além disso,
tinha toda a carga de responsabilidade do trabalho e da conciliagcdo dos estudos
com a vida conturbada de adolescente. Por outro lado, é pertinente dizer que a
reprovacdo nao foi reponsabilidade sé minha, mas de todo o processo escolar, que
era/é seletivo e excludente.

No ano de 2000, continuei trabalhando e, na parte da noite, frequentava como
bolsista um curso pré-vestibular da cidade, incentivada pela minha irm& que, na
época, trabalhava como secretaria nesse curso e sabia que, para concorrer a um
processo seletivo de universidade publica, s6 com a preparagdo escolar seria
insuficiente, devido ao nivel de exigéncia das provas.

As duvidas sobre qual curso escolher eram muitas, mas a certeza era uma so:
eu realmente queria seguir os estudos. Nessa época, eu nao trabalhava mais no

comércio e sim em um consultério odontoldgico, onde era secretaria, auxiliar e
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realizava pagamentos diversos, cobrancas, entre outras coisas que surgiam, iSSO
tudo com um baixo salério, oito horas de trabalho, sem carteira assinada. Situacfes
tipicas que envolvem o trabalhador brasileiro, que necessita da remuneracao e, por
iSS0, muitas vezes, se sujeita as condi¢cdes impostas.

Depois dessa jornada dupla entre trabalho e estudo, ainda chegava em casa
e continuava estudando, afinal todo o esforgo era necessario para conquistar uma
vaga em uma universidade publica.

No inicio de 2001, realizei o primeiro vestibular na UFSM, deparando-me com
a realidade universitaria da cidade de Santa Maria, muito diferente de Cruz Alta. Os
estudantes viviam e respiravam a universidade e os estudos eram direcionados. Os
cursinhos pré-vestibulares fomentavam e alimentavam o sonho de conquistar uma
vaga nesse processo tdo concorrido e desigual, em que o0s estudantes que
cursavam o ensino publico precisavam muito mais de refor¢cos e estudos extras para
competir pela mesma vaga com os alunos de escolas privadas.

Diante desta realidade competitiva, reprovei e ndo alcancei uma vaga no
curso de Engenharia Florestal. No mesmo ano continuei trabalhando e estudando.
No ano seguinte, alterei minha escolha de curso e realizei vestibular para Farmécia-
Tecnologia de Alimentos na UFSM, mas também fui reprovada.

Nesse mesmo ano, abriu o processo seletivo da Universidade Estadual do Rio
Grande do Sul (Uergs) ofertando cursos em cidades préximas a Cruz Alta,
denominadas multi-campi. Era o primeiro vestibular para ingresso nos cursos da
Instituicdo, as op¢des ndo eram muitas, me recordo de escolher a opcdo de curso-
Quimica Industrial de Alimentos, pensando justamente na profissdo e no mercado de
trabalho e nas questdes financeiras que poderia obter com a graduacdo. Desse
modo, € possivel perceber que a relagdo trabalho e capital sempre estiveram
presentes nas tomadas de decisdes, uma relagdo conturbada entre duvidas, medo e
inseguranca de escolher o caminho errado.

Prestado o vestibular na Uergs, consegui finalmente a aprovagao. No entanto,
0s problemas apenas iniciavam. Nesse periodo minha irmé tinha recebido uma
proposta de trabalho em um curso novo de pré-vestibular na cidade de Santa Maria
e estava disposta a convencer-me que a melhor decisdo era esfor¢car-me mais,
estudando e tentando realmente um curso escolhido por opgbes pessoais e néo
relacionada as questdes financeiras. Além disso, tornar-se-ia inviavel manter-me em

Santa Rosa, ela em Santa Maria e meus pais em Cruz Alta.
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Diante dos fatos e das duvidas, decidi recusar a vaga no curso de Quimica
Industrial de Alimentos da Uergs e continuar estudando e trabalhando, até que
surgiu o convite da minha irma para eu morar com ela em Santa Maria. Essa deciséo
mudaria toda a minha vida e minhas escolhas pessoais e profissionais. No mesmo
ano comecei a estudar como bolsista em um curso pré-vestibular de Santa Maria.
Estudava e cuidava do interior da sala de aula como monitora, apagando o quadro
nas trocas de periodos e realizando servicos gerais. Como a minha irma trabalhava
nesse mesmo cursinho, recebiamos uma ajuda com a moradia que era ofertada
pelos proprietarios.

Foi diante desta realidade que comecei a pensar mais intimamente sobre o
meu futuro profissional. Passei a questionar: qual seria a minha verdadeira vocacao?
E preciso registrar que, nessa época, eu ja tinha um grande interesse nas disciplinas
humanas, principalmente na disciplina de Histéria, escrevia poesia e adorava fazer
leituras de literatura brasileira.

Assim, comecei a questionar sobre qual profissdo escolher? Além disso,
constantemente, em meus pensamentos, surgia a questdo de fugir para bem longe
de qualquer profissdo que fosse ser professora, lembrava-me das palavras da mae e
de todo o envolvimento familiar com essa profissdo. Na verdade eu ja estava
apaixonada pela ideia de ser professora, mas a negacdo e a influéncia familiar
falavam mais alto, juntamente com a pressdo exercida com a relacdo da busca do
bem estar e da qualidade de vida, que o capital exerce nos individuos.

Dessa forma, aproximei-me mais pela ideia das profissbes nas areas
humanas e me distanciei completamente das areas farmacéuticas, alimenticias e
industriais. No ano de 2003, realizei vestibular para o curso de Ciéncias Sociais.
Vejam que eu ainda negava a possibilidade de ser professora, uma vez que
imaginava ser uma grande e promissora sociologa. Nessa fase, ja havia conhecido o
meu futuro marido, que foi decisivo, juntamente com a minha irm&, na tomada da
deciséo final e do enfrentamento sobre a verdadeira vocacgao e, principalmente, da
admisséao do que realmente queria de fato: ser professora.

Foi assim que, em 2004, passei no vestibular para Historia licenciatura e
bacharelado. Era o fim do enfrentamento dos meus sentimentos de negacédo. Foi
preciso essa admissao e tomada de decisédo para realmente conquistar o meu futuro

profissional, independentemente das questdes financeiras.
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Quando decidi pela formacdo na Historia, sabia claramente quais eram
minhas opgdes futuras. Ninguém me iludiu e disse que seria facil, nem que eu teria
opcOes salariais diferenciadas, ou uma carreira promissora, reconhecida ou dita
como “a melhor profissdao”. Pelo contrario, todos diziam: “mas vocé tem certeza que
quer ser professora? A carreira ndo te dara retornos financeiros e vocé ficara doente
cuidando de muitos alunos”.

Mesmo ouvindo varias situacdes sobre a carreira docente, ndo desanimei.
Cursei os cinco anos da graduacdo, concomitante com o meu trabalho. Quando
ingressei no curso de Historia eu era secretdria do mesmo cursinho que havia me
possibilitado a moradia e os estudos. Nesse espaco, atuei em diferentes setores, fui
bolsista, depois secretaria, chefe de secretaria, monitora de Histéria e depois
promovida a gerente da Editora do cursinho. Foi nesse contexto, que conclui a
minha graduac&o em 2009 e iniciei minha pos-graduacao em nivel de especializacédo
em Histéria do Brasil na UFSM.

Portanto, o interesse por esta pesquisa surge da reflexdo sobre a minha
escolha profissional; pelo desejo de compreender o processo educacional; da minha
vivéncia familiar; do meu processo de trabalho, o qual estive 10 anos, envolvida com
jovens e adultos que desejavam uma vaga no ensino superior. Sendo assim, o
Ensino Médio sempre me despertou curiosidades, pois, eu desejava/desejo
compreender o papel deste ensino no lécus escolar, o lugar que ele ocupa no
universo jovem e o que estes buscam com a conclusdo da etapa final da Educacéo
Bésica, bem como se esse atual Ensino Médio € muito diferente do meu Ensino
Médio de 1999 e se existe uma identidade deste nivel de ensino. Além disso, a atal
conjuntura de reforma curricular para o Ensino Médio nas escolas do Rio Granc
Sul em 2011, suscitaram muitas duvidas sobre o processo de implementacgé

neste sentido que se materializa esse desafio!






INTRODUCAO

A presente pesquisa desenvolveu-se mediante as interlocugdes entre teoria e
pratica com a educacao basica e a educacgédo superior. O desenvolvimento tedrico e
pratico tratado nessa dissertacdo esta vinculado a Linha de Pesquisa: Praticas
Escolares e Politicas Publicas — (LP2) do Programa de POs-graduacdo em
Educacdo — Mestrado em Educacdo da UFSM, e com o Grupo de Pesquisa Elos! da
mesma instituicdo. Essa pesquisa, contou com apoio do Programa Observatorio da
Educacdo, da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES/Brasil.

O eixo tematico da investigacdo é a educacdo basica, especificamente a
Ultima etapa denominada conforme Art. 21 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional® (LDB), Lei n® 9.394/96, de Ensino Médio (BRASIL, 1996). Este
nivel de ensino tem suscitado um amplo debate em nivel nacional e reflexées sobre
sua estrutura pedagdgica curricular, com o intuito de assegurar educacao basica de
qualidade, o direito a permanéncia e a aprendizagem para todos.

A producdo da pesquisa ndo se limita a teoria. Compreende-se que € na
pratica que as respostas se configuram proximas da realidade e da veracidade. Marx
e Engels (2009) ja diziam que néo se pode contemplar a realidade de forma isolada
da sua préxis sem transforma-la. Assim, logo apds o inicio das atividades do
mestrado e do Grupo de pesquisa Elos, optou-se por constituir dialogo com e no

l6cus® escolar.

o Grupo de Pesquisa Elos foi criado em 2008 pela pesquisadora Doutora Rosane Carneiro Sarturi,

com o intuito de fomentar pesquisas direcionadas para o campo curricular subjacentes as Politicas
Publicas e as Préticas Escolares. O nome foi pensado ndo como uma sigla e sim como uma
palavra tomada pelo significado real, ou seja, promover e proporcionar elo, ligacdes e interlocucbes
coletivas que versem sobre o campo educacional, suas problematicas e pela busca de solu¢cbes
que possam ser compartilhadas.

Em 20 de dezembro de 1996 o Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso promulgou a
Lei n® 9.394 que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. No capitulo | identifica-se
a composicao dos niveis e das modalidades de educacédo e ensino brasileiro, definidas no Art. 21
como: I-educagdo basica, formada pela- educacao infantil, ensino fundamental e ensino médio; e
no inciso - educagéo superior.

Compreende-se como lécus a instituicdo escolar, pois, a mesma da sentido a pesquisa. Assim, a
escola passa a ser pensada como contexto das a¢cfes pedagdgicas, tornando-se I6cus de relacdes
dialéticas entre teoria (pesquisas, estudos, discussfes e trocas de experiéncias) e a pratica
(cotidiano pedagogico, da escola e da pesquisa) num processo reflexivo.
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Através das discussfes no Grupo Elos com o coletivo, a tematica sobre o
Ensino Médio emergiu. No Grupo, encontram-se semanalmente professoras da
educacdo basica das redes: municipal, estadual e federal, professoras-
pesquisadoras da Universidade Aberta do Brasil (UAB), graduandos do curso de
Pedagogia da UFSM, pés-graduandos do curso de mestrado em Educacdo da
mesma instituicdo e professores (as) doutores (as) em educacédo, o que possibilitou
discussoes e dialogos sobre os diferentes niveis e modalidades da educacéo, com a
pretensdo de problematizar e produzir distintas pesquisas. Essas visam
constituirem-se elos entre as intencdes tedricas e praticas no cotidiano educacional.
Isso apontou para os (re)dimensionamentos da pesquisa e tematica em discussao.

Assim, delineou-se como problema a seguinte questdo: Como a reforma do
Ensino Médio no Rio Grande do Sul, considerando os pressupostos historicos,
politicos e sociais, que a promoveram, pode repercutir na implementacéo da
proposta pedagodgica do Ensino Médio Politécnico na Escola Estadual de
Educacédo Basica Augusto Ruschi, no municipio de Santa Maria- RS?

Desta problemética, apontaram-se reflexdes acerca das interlocucbes das
politicas publicas com a prética escolar. Permitiu-se compreender o processo que
envolve as discussdes sobre a identidade e/ou do papel que o Ensino Médio ocupou
e ocupa ao longo do contexto histérico educacional. Desse modo, foi possivel
verificar as contradicbes histéricas do Ensino Médio publico como categorias
basilares e provocadoras dos processos de reforma e cambios, que figuram nos
sujeitos constitutivos da sociedade contemporénea.

Deste problema elencou-se como objetivo geral:

Compreender a reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul,
considerando os pressupostos historicos, politicos e sociais, que a promoveram, a
partir dos desafios e impactos vivenciados na implementacdo da proposta
pedagogica do Ensino Médio Politécnico na Escola Estadual de Educacédo Basica
Augusto Ruschi, no municipio de Santa Maria- RS.

E como objetivos especificos:

- Identificar histérico e socialmente os diferentes contextos que promoveram
as reformas do Ensino Médio no Brasil, pontuando os aspectos relevantes que
antecederam a Lei n°® 5.692/71 e os posteriores, que fundamentaram a legislacéo

atual;
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- Analisar a proposta da reforma para o Ensino Médio do Estado do Rio
Grande do Sul, sinalizando a intencado do Ensino Médio Politécnico como alternativa
curricular;

- Compreender as repercussdes da reforma do Ensino Médio Politécnico na
Escola Estadual de Educacéo Basica Augusto Ruschi, no municipio de Santa Maria-
RS, considerando as conjecturas histérico-sociais dos sujeitos.

Atendendo a problematica e ao objetivo geral e objetivos especificos
destacados, desenvolveu-se, neste trabalho, uma sequéncia investigativa que
seguiu uma andlise do macro para o micro, observando as relagfes quanti-
qualitativas do Ensino Médio, elencando as principais informacfes estatisticas
brasileiras e do Estado do Rio Grande do Sul no periodo de 2011 a 2014, utilizando
as bases de dados do censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

A analise do macro para o micro permiti uma visdo de totalidade no processo
de investigacdo, que possibilita reflexdes criticas, histéricas e socialmente
constituidas no bojo da conjuntura brasileira. Assim, remeteu-se para a construcao
de percepcdes e concepcgles da atualidade e do contexto local, a fim de tratar e
compreender a reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, de forma continua,
flexivel e inacabada, identificando as inten¢cdes que compdem o conjunto das
reformas e aplicabilidade das mesmas no l6cus escolar (KONDER, 1997).

Dessa forma, precisou-se compreender o porqué do surgimento desta
proposta no RS, os desafios e impactos vivenciados na implementacdo da proposta
pedagdgica do Ensino Médio Politécnico e os reflexos nas praticas pedagodgicas e
no processo de formacgéo educacional dos educandos do Ensino Médio.

Fez-se necessario conhecer a realidade das escolas e sujeitos para
compreender os motivos das mudancas no ambito legal e, principalmente, no
cotidiano pedagogico. Dessa forma, pode-se apropriar das discussdes sobre as
reformas do Ensino Médio, das caracteristicas que permeiam a criacdo de politicas
publicas educacionais e da efetivacdo de Diretrizes Curriculares e propostas
pedagogicas, possibilitando a aproximac¢do com 0s sujeitos.

A participacdo coletiva possibilita que as decisbes sobre a qualidade do
ensino e da educacédo ndo sejam apenas questdes que veem de cima para baixo.
Assim, proporcionam seguranca para a implementacado e reformulacdo curricular,

bem como de revisdes do projeto politico pedagdgico das instituicdes, evitando o
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insucesso do processo de qualificacdo e qualidade das reformas para o Ensino
Médio.

Devido a essa crescente preocupacdo com o Ensino Médio, surgem, cada vez
mais, acdes governamentais, na tentativa de estabelecer politicas publicas que
promovam a equidade do ensino publico. Nesse sentido, governos estaduais estao
se posicionando para adequar e/ou modificar suas propostas pedagogicas. Caso
este, observado no Estado do Rio Grande do Sul que, em 2011, através da
Secretaria de Educacao (SEDUC), lancou uma proposta denominada de: “Proposta
Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacéo Profissional Integrada ao
Ensino Médio — 2011-2014”, como documento-base para todas as escolas estaduais
publicas (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Este documento-base € considerado parte do Plano de Governo para o Rio
Grande do Sul no periodo 2011-2014 (RIO GRANDE DO SUL, 2011), organizado a
partir dos documentos legais nacionais tais como: LDB — Lei n° 9.394/96 (BRASIL,
1996), Parecer CNE/CEB n° 5/2011, aprovado em 5 de maio de 2011 que apresenta
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 2011),
posteriormente definido pela Resolugdo n°® 2 CNE/CEB (BRASIL, 2012), que no
momento estava em tramitacdo para homologacdo no Ministério da Educacéo
(MEC).

As mudancas educacionais referentes ao Ensino Médio que estdo ocorrendo
no RS tém suscitado preocupacbes no ambiente escolar, acerca da sua
aplicabilidade e, sobretudo, da forma que foram construidas e implementadas,
provocando apreensdo em relacéo a qualidade das mesmas.

A duavida que permeia a realidade das escolas do Estado corresponde a
guestdes estruturais pedagodgicas, como por exemplo, 0s principios curriculares,
organizacdo do Seminario Integrado e avaliacdo emancipatoéria, pois ainda nédo se
sabe se as escolas estdo servindo como um laboratério para mais um experimento
de reforma educacional ou se, de fato, elas estdo passando por uma reestruturacao
gualitativa ancorada em uma politica publica de Estado e ndo de governo, ou seja,
teme-se que seja apenas mais uma acgao politica temporaria.

O atual Governo do Estado do RS aponta, em seu documento-base, que a
proposta de reestruturacdo do Ensino Médio foi construida levando-se em
consideragao o “Plano de Governo no periodo de 2011- 2014”, permitindo, assim, a
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interpretagcdo e as angustias referentes a continuidade do trabalho pedagdgico e do
futuro identitario deste nivel de ensino (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 3).

A proposta pedagogica no Estado do RS, que vigora desde o ano de 2012,
tem como objetivo construir metas e perspectivas educacionais para ser ofertado
aos jovens em um contexto do século XXI, propondo mudancas. Entre essas,
destaca-se: “universalizagdo do acesso ao Ensino Médio Politécnico, com qualidade
social, até 2014; aumento gradativo da taxa de aprovacdo e permanéncia nas
escolas de Ensino Médio na medida da implantacéo da reestruturacao curricular, de
2012 a 2014” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 29), entre outras, que envolvem
formacdo continuada para os professores, intencdo nuclear de reestruturacéo
curricular gradual e ressignificacdo do Ensino Médio.

A intencdo de reestruturacdo curricular da Rede Estadual de Ensino do RS,
prevé no documento-base, perspectivas para o Ensino Médio Politécnico tendo por
base "na sua concepcdo a dimensdo da politecnia, constituindo-se na articulacao
das areas de conhecimento e suas tecnologias com 0s eixos: cultura, ciéncia,
tecnologia e trabalho enquanto principio educativo” (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p. 4).

Cabe destacar que principios curriculares como politecnia, trabalho como
principio educativo, interdisciplinaridade, contextualizacdo, pesquisa como principio
pedagogico, Seminario Integrado e avaliacdo emancipatéria, sdo organizadores e
dinamizadores da proposta do Ensino Médio Politécnico do RS tendo como escopo
o mundo do trabalho, baseando-se em pressupostos tedricos de classicos como
Marx, Gramsci e Kosik. Isso fundamenta o documento-base do Ensino Médio em
uma perspectiva do materialismo historico dialético, o qual, também, tem autores
brasileiros como Frigotto, Kuenzer e Saviani que abordam e movimentam tal
concepcao epistemolégica (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Considerando a importancia desta abordagem constituida pifiamente no
documento-base (RIO GRANDE DO SUL, 2011), os desafios e impactos na
reestruturacao curricular, suas imbricagdes na préatica escolar e, principalmente, os
futuros reflexos na formacéo dos jovens, € que emerge o interesse de investigacéo
deste estudo.

Assim, optou-se pela pesquisa quanti-qualitativa com abordagem tedrica
materialista histérico dialético, que utilizou a observacgéo participante em uma escola

estadual publica na cidade de Santa Maria-RS. Acredita-se que a vivéncia no lécus



38

escolar promove relacdes de didlogo e comprometimento com 0s aspectos reais do
cotidiano pedagogico. Dessa forma, possibilita a constatacdo e a relacdo dialética
entre a teoria e a pratica.

Priorizaram-se, nessa pesquisa, como campo de analise, alunos, professores,
coordenacdo pedagdgica e equipe diretiva. Foram coletados dados nas bases do
censo escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP); analisados os principais documentos referente ao Ensino Médio
brasileiro, elaborados pelo Ministério da Educacdo (MEC); Conselho Nacional de
Educacdo (CNE); Camara de Educacdo Bésica (CEB) e documentos elaborados
pela Secretaria de Estado da Educacédo do Rio Grande do Sul (SEDUC — RS), que
orientaram a implementacéo do Ensino Médio Politécnico na Escola Augusto Ruschi.

A observacao participante, o questionario e as entrevistas semiestruturadas
gue compuseram a investigacdo, possibilitaram, através das anotacdes de campo,
uma analise considerada na perspectiva dos sujeitos a partir da interpretacdo dos
elaboradores da politica para o Ensino Médio Politécnico. Para abranger e ampliar a
descricéo, explicacdo e compreensdo dos dados realizou-se a triangulacdo de todos
0s aspectos acima destacados. Situados, segundo Trivifios:

[...] em primeiro lugar, aos Processos e Produtos centrados no Sujeito; em
seguida, aos Elementos Produzidos pelo meio do sujeito e que tém
incumbéncia em seu desempenho na comunidade e, por ultimo, aos
Processos e Produtos originados pela estrutura sécio-econdmica e cultural
do macro-organismo social no qual esta inserido o sujeito (1987, p. 139).

Trabalhar a partir da realidade subjetiva dos processos e produtos centrados
nos, professores e estudantes € uma possibilidade de apresenta-los como sujeitos
protagonistas da escola. Estes séo especialistas do cotidiano educacional que, por
sua vez, sdo pouco ouvidos na hora de criar estratégias e documentos legalizados
referentes a area educacional e, sobretudo, de documentos que dizem respeito ao
seu futuro intelectual, formativo e cidadéo.

Com base nessa constatacdo sobre o locus escolar, elegeu-se como
instituicdo a Escola Estadual Augusto Ruschi. A definicdo dessa Instituicdo deu-se a
partir de varios elementos, entre eles destacam-se: Instituicio de Ensino Médio
Politécnico; localizacdo (periferia); numero de alunos (1642 matriculas); alunos
jovens e trabalhadores; desenvolvimento e implementacdo da proposta pedagogica

da SEDUC a partir de 2011 com envolvimento docente e discente; modelo de
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gestdo, visto que a escola recebeu duas vezes o Prémio Gestdo Escolar* (2009 e
2013).

As categorias que nortearam a analise desta pesquisa s&o historicidade,
contradicdo e totalidade (MARX, 1964; 2009; GRAMSCI; 1989; KOSIK, 1976;
KONDER; 1997; KUENZER, 2011; FREIRE, 2001). Através delas, buscou-se
compreender a reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, considerando os
pressupostos histéricos, politicos e sociais que a promoveram, a partir dos desafios
e impactos vivenciados na implementacéo da proposta pedagdégica do Ensino Médio
Politécnico na Escola Estadual de Educacéo Béasica Augusto Ruschi.

Buscou-se, também, compreender como ocorreu 0O processo de
reestruturacdo pedagdgica e curricular na escola, a partir do que foi proposto pela
SEDUC - RS nas suas orientacdes que envolvem a realidade pratica e a
possibilidade teérica documentada, considerando 0s conceitos e pressupostos de
politecnia, pesquisa, interdisciplinaridade e trabalho como principio educativo.

Neste sentido, verificou-se que o “novo™ Ensino Médio que estd sendo
proposto as escolas, é permeado de contradicdbes que estdo diretamente
relacionadas ao contexto vivencial dos educandos e educadores. A propria
expressado “novo” é uma contradigdo, uma vez que, a abordagem conceitual nos
remete a pressupostos ja conhecidos de outrora, como por exemplo, trabalho como
principio educativo e interdisciplinaridade, assuntos esses, ja abordados na LDB, Lei
n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Aqui, ndo se pretende aprofundar questdes referentes a toda histéria da
educacdo desde os primérdios da colonizacdo portuguesa, nem formacao
continuada dos professores, nem processo de avaliacdo e muito menos questdes de

cunho financeiro, pois essas discussdes remeteriam a um amplo estudo que nao é

* O Prémio Nacional objetiva promover e ampliar projetos que desenvolvam ag¢fes proprias de
gestdo escolar, buscando aprimorar o espaco escolar através de elaboracéo de planos e a¢des que
visam a autoavaliacdo, a premiacdo é promovida pelo Conselho Nacional de Secretarios da
Educacao (Consed). A escola Augusto Ruschi recebeu o valor de R$ 6 mil reais via autonomia
financeira, certificagdo como escola referéncia e uma viagem de intercambio aos Estados Unidos
para seu representante. No RS participaram 191 escolas (estaduais e municipais ), destas 64
inscricdes foram enviadas ao Consed. Para saber mais acessar:
http://www.estado.rs.gov.br/noticias/1/115274/Escola-Augusto-Ruschi,-de-Santa-Maria,-e-
bicampea-do-Premio-Nacional-em-Gestao-Escolar-2013/6/8//

Utilizou-se as expressdes novo/velho e velho/novo no decorrer do trabalho para demonstrar a
categoria de contradicdo que é identificada no l6écus escolar, quando se coloca em pauta a
discussao dos principios curriculares organizadores da Proposta de Ensino Médio Politécnico no
RS e os aspectos referentes a reforma.


http://www.estado.rs.gov.br/noticias/1/115274/Escola-Augusto-Ruschi,-de-Santa-Maria,-e-bicampea-do-Premio-Nacional-em-Gestao-Escolar-2013/6/8/
http://www.estado.rs.gov.br/noticias/1/115274/Escola-Augusto-Ruschi,-de-Santa-Maria,-e-bicampea-do-Premio-Nacional-em-Gestao-Escolar-2013/6/8/
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compativel ao tempo determinado para essa dissertacdo. Entende-se que €
necessario o primor pela qualidade da pesquisa que estes assuntos requerem.

No entanto, essas questdes apareceram indiretamente na pesquisa, 0 que
contempla uma visdo de conjunto indissociavel, mas de menor abrangéncia. Konder
considera que a visdo do conjunto da historia da humanidade € o “nivel maximo de
abrangéncia da totalizagao dialética”, e este nivel de totalizagdo precisa ser situado
a partir das questbes que se propdem serem analisadas, ou seja, o pesquisador
elenca aspectos de menor e/ou maior abrangéncia (1997, p. 38). Neste sentido,
desejou-se materializar a analise sobre a reforma do Ensino Médio Politécnico e sua
repercussdao na implementacdo da Proposta Pedagdgica do Ensino Médio
Politécnico na escola Augusto Ruschi.

Desse modo, mediacdes mais abrangentes precisam ser pensadas a partir
de situagdes locais que tenham importancia para a realidade em que se encontram
pesquisador e sujeitos. Foi nessa conjuntura que se realizaram as escolhas teéricas
e metodologicas deste estudo. Por isso, inicialmente sdo apresentados o0s
pressupostos metodoldgicos, sinalizando o cotidiano e o0s sujeitos da pesquisa e
suas articulacdes que versam sobre a contextualizacdo e desenvolvimento deste
trabalho.

O capitulo seguinte aborda a historicidade como elemento basilar para
identificar, historico e socialmente, os diferentes contextos que promoveram as
reformas do Ensino Médio no Brasil. Para tanto, organizou-se um retrato do Ensino
Médio no Brasil, pontuando os principais aspectos legais historico-sociais que 0
promoveu, com recorte especial para a Lei n°® 4.024/61, Lei n° 5.692/71 e Lei n°
9.394/96 (BRASIL, 1961; 1971; 1996). Esse balanco histérico € essencial para a
identificacdo do processo dialético que transforma a realidade e agcbes humanas em
sua totalidade, promovendo, assim, a tomada de consciéncia (GRAMSCI, 1989;
KONDER, 1997).

Aborda-se na sequéncia o capitulo que discute as politicas educacionais e as
reformas a partir da década de 1990 até os dias atuais, com o intuito de analisar a
construcdo — desconstrucao identitaria do Ensino Médio, (re)conhecendo quais
foram os pressupostos que levaram a construcdo da Proposta Pedagdgica para o
Ensino Médio no RS, sinalizando a inten¢cdo do Ensino Médio Politécnico como
alternativa curricular. Analisando principalmente as concepc¢des dos sujeitos a

respeito da reestruturacdo curricular e sobre o papel deste nivel de ensino no lécus
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escolar e no universo jovem. Neste capitulo, também é destacado o que a Proposta
Pedagdgica do Ensino Médio Politécnico do RS propde de “novo” e o que tem de
“velho” e de que forma essa “nova” proposta pode contribuir na formagao identitaria
deste nivel de ensino, observando se ocorre ou ndo a supressdo do ensino
propedéutico tradicional que oscila constantemente entre a dualidade da preparacao
para o vestibular e/ou para o mundo do trabalho.

Partindo da relacdo que envolve reestruturacao curricular e contexto escolar é
gue surge o ultimo capitulo com o intuito de compreender as repercussfes da
reforma do Ensino Médio na Escola Estadual de Educacdo Bésica Augusto Ruschi,
no municipio de Santa Maria-RS, considerando as conjecturas historico-sociais dos
sujeitos. Porque, acredita-se que:

A pratica é o fundamento e o limite do conhecimento; assim, o objeto
concebido como atividade subjetiva, como produto da a¢éo do sujeito sobre
o objeto, ndo nega a existéncia de uma realidade independente do homem
e exterior a ele; 0o que esta concepcdo nega € que o conhecimento seja
mera contemplacdo, a margem da prética; o conhecimento € o
conhecimento de uma realidade que deixa de ter existéncia imediata,
externa ao homem, independente dele, para ser uma realidade mediada
pelo homem (KUENZER, 2011, p. 59).

Pensando nessa relacdo da realidade e da mediacdo pelo homem, abordada
pela autora, é que emergem no corpo do trabalho as falas e percepc¢bes dos
sujeitos®, apontando dialeticamente as relacdes entre a realidade pratica da escola e
a possibilidade tedrica documentada na Proposta Pedagogica do Governo do Estado
do RS. As falas dos sujeitos demonstraram a “produgdo das ideias, das
representacgdes, da consciéncia” que estao ligadas a atividade material e imaterial e,
sobretudo, da “linguagem da vida real” (MARX; ENGELS, 2009, p. 31).

Nas consideragbes finais, sistematizaram-se as acdes, reflexdes e os
desafios vivenciados na implementacdo da Proposta Pedagodgica do Ensino Médio
Politécnico na Escola Estadual de Educacdo Basica Augusto Ruschi. Permitindo
concluir que sédo muitos os desafios que se apresentam para a construcao,
qualificacéo e efetivacdo de uma proposta de identidade deste nivel de ensino, entre

esses, 0 mais visivel € o processo de gestéo escolar.

® para diferenciar as falas dos sujeitos dos demais referenciais tedricos utilizados na pesquisa
utilizou-se a sinalizagdo em italico.






1 A PESQUISA E SEUS PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Dissertar sobre a reestruturagéo curricular do Ensino Médio no Rio Grande do
Sul e seus entrecruzamentos exigiu, neste trabalho, reflexdes criticas acerca dos
desafios e impactos vivenciados na implementacdo da proposta pedagdgica do
Ensino Médio Politécnico na Escola Estadual de Educacdo Basica Augusto Ruschi e
dos caminhos tedrico-metodoldgicos, internalizados no transcurso de toda a
pesquisa. Mediante essa proposta reflexiva, construiram-se as intencdes de
investigacdo pela tematica e a articulacdo’ entre conhecimentos teéricos e praticos,
considerados fundamentais para compreender realidade.

E sobre a realidade, sobretudo no campo educacional que esta pesquisa
corporificou seus estudos, compreendendo a reforma do Ensino Médio Politécnico
no Rio Grande do Sul. Em decorréncia da importancia desse tema, e por tratar de
guestdes que envolvem o humano e suas relagdes cotidianas e reais, este estudo
assumiu uma mescla de metodologias. Refere-se ao plural da palavra, justamente
porque se tem como conviccdo que trabalhos e discussbes sobre o campo
educacional exigem reflexdes criticas e dinamicas que ndo podem ser abordadas de
forma estanque (FAZENDA, 2006).

Estudos que versam sobre as relacdes historicas, politicas, sociais e que
envolvem o0 sentido e as repercussbes destas com as politicas publicas
educacionais necessitam integrar teoria e pratica, uma vez que uma se transforma
na outra e ndo podem existir isoladamente, caso contrario estariam subordinadas ao
plano abstrato e utopico.

Ao considerar as necessidades e especificidades que estdo subjacentes no
cotidiano das praticas escolares, pode-se direcionar esta pesquisa para minimizar as

divergéncias que sdo apontadas entre teoria e pratica, superando a fragmentacdo do

" Opta-se nesse capitulo pela articulagdo da teoria e do método, pois entende-se que um
fundamenta o outro. E necessério ressaltar que ao anunciar a abordagem materialista historico
dialético, esta se fazendo alusdo a concepc¢édo tedrica que respalda toda a analise e experiéncia
vivida nesta pesquisa. Aqui, concordamos com Minayo (1994), quando diz que a metodologia é “o
caminho do pensamento e a pratica exercida da realidade. Ou seja, a metodologia inclui
simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de operacionalizagdo do
conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade
pessoal e sua sensibilidade)” (p. 14).
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conhecimento, para tornar possivel o didlogo e a interlocucdo entre a educacao
bésica e o ensino superior.

Dessa forma, se prop6s uma pesquisa quanti-qualitativa com enfoque
materialista historico dialético. Nesse sentido, este capitulo tratara do cotidiano, dos
sujeitos, e da articulagdo e interlocucédo destes no desenvolvimento da pesquisa,
com o intuito de compreender a realidade e suas interfaces dialética.

1.1 O cotidiano da pesquisa

A pesquisa adota principios quanti-qualitativos (TRIVINOS, 1987; GAMBOA e
SANTOS, 2001; CRESWELL, 2007). Desse modo, tem-se a possibilidade de
trabalhar a realidade universal dos significados, organizando uma interlocucéao entre
0 quantitativo e o qualitativo.

Os dados quantitativos complementaram a pesquisa, superando as falsas
dicotomias e “contradicbes epistemologicas, metodologicas e operacionais entre os
paradigmas quantitativos e qualitativos” (SANTOS, 2001, p. 52). Para Minayo, “o
conjunto de dados quantitativos e qualitativos, porém, ndo se opdem. Ao contrario,
se complementam, pois a realidade abrangida por eles interage dinamicamente,
excluindo qualquer dicotomia” (1994, p. 22).

Assim como a autora acima, Trivilios também exclui as possibilidades de
dicotomia entre a pesquisa quantitativa e qualitativa, afirmando que a mesma “ndo
tem razao de existir”, pois os estudos e as experiéncias dos proprios pesquisadores
ja anulam essa possibilidade (1987, p. 117). Para o autor:

O referido problema dicotdmico comentado no espaco da pesquisa
gualitativa, apoiado nos referenciais tedricos bdsicos, marxismo,
fenomenologia e ainda estrutural-funcionalismo (com muitas reservas
porque este, com sua raiz positivista, assinala a oposicéo entre quantidade
e qualidade, porém levanta a pesquisa qualitativa em oposicdo a
quantitativa), estritamente ndo existe. Toda pesquisa pode ser, a0 mesmo
tempo, quantitativa e qualitativa (1987, p. 118).

Considerando a afirmacgéo de Trivilos sobre a utilizagdo do método misto
quanti-qualitativo, optou-se pela andlise dialdégica que resultou na inter-relagdo dos
sujeitos envolvidos. Essa metodologia estimulou o didlogo entre os mais variados

conhecimentos, articulou e instigou trocas de experiéncias, (re)construcdes teodricas
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e (re)formulacdo de conceitos e praticas. Esses, com certeza, foram 0s maiores
resultados que surgiram desta pesquisa, que optou por esta instrumentacao
metodoldgica (SAMPAIO, 2003).

Essa instrumentalizacdo esboca a multilateralidade da analise nesta
pesquisa, utilizando o materialismo histérico dialético ndo como método, e sim com
abordagem tedrico-metodoldgica, que possibilita interpretar e refletir a realidade de
todo o contexto analisado.

Na perspectiva materialista histérica, o método esta vinculado a uma
concepcéao da realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. A questdo da
postura, neste sentido, antecede ao método. Este constitui-se numa espécie
de mediacdo no processo de apreender, revelar e expor a estrutura, o
desenvolvimento e transformacdo dos fenémenos sociais (FRIGOTTO,
20086, p. 77).

A perspectiva teorico-metodolégica do materialismo histérico dialético,
contribui para o (re)conhecimento® do carater histérico e para a ampliacdo de
participacdo consciente dos sujeitos envolvidos no processo de reestruturacao
curricular do Ensino Médio. E a partir da consciéncia como individuo vivo que
emergem as categorias de historicidade, contradicéo e totalidade, as quais permitem
compreender as relacdes que circundam o processo humano na investigacao.

Para Marx e Engels a esséncia da concepcao materialista da histéria esta na
percepcdo do individuo como ser social, consciente e ativo, produtor do seu meio,
das suas ideias, das suas representacdes materiais e imateriais. Portanto, seres
histéricos determinantes, ja que “ndo é a consciéncia que determina a vida, € a vida
que determina a consciéncia” (2009, p. 32). Essa concepgao promove a
compreensao da realidade e o processo histdrico-social como totalidade, denotando
a forca do homem como sujeito da agcdo humana.

No entanto, Konder (1997) alerta que a totalidade né&o deve ser vista como
“uma etapa definitiva e acabada” (p. 36). E necessario realizar uma sintese
demonstrando a visdo de conjunto, “a sintese € a visdo de conjunto que permite ao
homem descobrir a estrutura significativa da realidade com que se defronta, numa
situacdo dada. E é essa estrutura significativa — que a visao de conjunto proporciona
— que é chamada de totalidade” (1997, p. 36-37).

& A expressdo (re)conhecimento utilizada nessa pesquisa, pressupde que se pode reconhecer o
carater histdrico j& aceito e estabelecido, bem como, se pode conhecer, “apreender” e a partir da
interpretacao “revelar” um novo olhar sobre o conhecimento (FRIGOTTO, 2006, p. 77).
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Dessa forma, para analisar o Ensino Médio Politécnico, precisaram ser
consideradas as particularidades da reforma, como por exemplo: adesédo e
legitimacdo por parte dos professores, alunos e equipe diretiva na discussdo da
implementacdo da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico, suas
consequéncias, desafios, impactos e consonancias com o conjunto de propostas de
referéncia internacional e nacional, compactuados para a sintese e visdo de
conjunto. Para Konder:

A modificagdo do todo sO se realiza, de fato, ap6s um acumulo de
mudancas nas partes que o compdem. Processam-se alteracdes setoriais,

guantitativas, até que se alcanca um ponto critico que assinala a
transformacéo qualitativa da totalidade (1997, p. 39).

E a partir da transformac&o da quantidade em qualidade, do macro ao micro,
gue emergem no processo de investigacao as possiveis teias historicas envolvendo
0 sujeito humano. Neste sentido, ndo € possivel separar e isolar os sujeitos do seu
contexto historico. Assim:

[...] como outros conceitos importantes da filosofia materialista — a falsa
consciéncia, a reificacdo, a relagdo de sujeito e objeto — perdem o caréater
dialético se sao isolados, separados da teoria materialista histérica e
desligados dos conceitos com os quais formam uma unidade e em cujo
“sistema aberto”, e s6 nele, recebem um significado auténtico, assim
também a categoria da totalidade perde o carater dialético se € entendida
apenas “horizontalmente”, com relagcdo das partes e do todo, e se
desprezam o0s seus outros caracteres organicos; a sua dimenséo “genético-

dindmica” (criagdo do todo e a unidade das contradi¢des) e a sua dimensao
“vertical”, que é dialética de fendbmeno e esséncia (KOSIK, 1976, p. 63).

Para exemplificar essa questédo dialética, parte-se, no tépico que segue, de
uma construcdo sobre o0s sujeitos da pesquisa, salientando aspectos quanti-
gualitativos da conjuntura macro em relacdo aos dados do Ensino Médio no Brasil.

Compreendendo, assim, a escolha pela delimitacdo regional e municipal da

pesquisa, no sentido micro, o que evidéncia a visdo de conjunto.

1.2 Sujeitos da pesquisa

Em 2011, a populagédo de 15 a 17 anos era de 10.580.060 pessoas, deste
total de jovens foram matriculados 8.400,689 nas instituicdes de Ensino Médio do
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Brasil. Além disso, ainda temos o registro de 2% desta populacdo ser analfabeta, o
que demonstra a necessidade de esfor¢cos e politicas publicas educacionais que
promovam a insercao e integracdo desses jovens no universo escolar, estamos
falando de aproximadamente 170 mil jovens nessa situacdo (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2013).

Desse universo brasileiro de matriculas, destaca-se a parcela de 354.509
matriculas que correspondem a realidade da Rede Estadual do RS responsavel pela
maior oferta em relacdo as Redes Federais, Municipais e Privadas do Estado (RIO
GRANDE DO SUL, 2011).

Esses alunos foram distribuidos em 1.053 escolas, destas 104 para 0 curso
Normal, 156 aos cursos profissionalizantes e 793 para o curso do Ensino Médio, o
qual contou com 22.747 professores de um total de 24.763 (RIO GRANDE DO SUL,
2011, p. 5). No Estado, esse nivel de ensino apresentou uma defasagem de idade-
série de 30,5%, somada a um indice de 13% de evasdo e uma taxa de 21,7% de
reprovacao, nas turmas de primeiro ano (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 5). Esse
diagnéstico que envolve o movimento populacional da juventude® de 2011
fundamentou a elaboracdo de uma proposta que pudesse dar conta dessa realidade.

Assim, a SEDUC, em 2011, elaborou e apresentou a “Proposta Pedagodgica
para o Ensino Médio Politécnico e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio
2011-2014”, como um documento-base para as escolas de Ensino Médio de todo o
Estado (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

A execucao desta proposta demandou uma reorganizacdo pedagdgica e
curricular das escolas no RS. Para atender os alunos no ano letivo de 2012, as
escolas deveriam optar e oferecer uma das seguintes organizac¢des curriculares:

Ensino Médio Politécnico, Ensino Médio Curso Normal, Educacao
Profissional Integrada ao Ensino Médio, podendo assumir a forma de
concomitancia externa, e Educacao Profissional Técnica de Ensino Médio
na forma subsequente, e contempla o a cesso a escolaridade nas
modalidades: educacéo de jovens e adultos, educacdo especial, educacéo

indigena, educagcdo do campo, educagdo de quilombolas e educacao
profissional (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 10).

° Sobre o termo juventude concordamos com Silva, quando diz que a juventude expressa categoria

histérica e social que, “para ser compreendida, necessita ser considerada em suas multiplas
dimens@es. Juventude, no singular, expressa uma condi¢cdo geracional ou populacional; no plural,
juventudes, situam-se os sujeitos em face de heterogeneidade de classe, género, cor, credo, enfim
da diversidade de condi¢cdes em que os jovens produzem suas identidades (2013, p. 60-61).
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Sendo assim, muitas escolas gatchas™ tiveram que, em curto espaco de
tempo, se adequar a fim de atender a essa organizacao curricular, uma vez que a
Proposta foi apresentada as escolas nos meses de outubro e novembro de 2011,
periodo tardio e de encerramento de atividades escolares. A mesma previa o inicio
das atividades letivas em 2012 com alunos do primeiro ano do Ensino Médio, e de
forma gradual estendida, em 2013, para os segundos anos, objetivando finalizar o
ciclo, em 2014, com os terceiros anos.

Nesse movimento de mudanca curricular, esta pesquisa preocupou-se em
compreender a reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, considerando os
pressupostos historicos, politicos e sociais que a promoveram, a partir dos desafios
e impactos vivenciados na implementacao da proposta pedagdgica do Ensino Médio
Politécnico na Escola Estadual de Educacdo Basica Augusto Ruschi, no municipio
de Santa Maria-RS.

Santa Maria esta localizada na regido central do Estado do Rio Grande do
Sul, possui uma area territorial de 1.788,121, com uma populacdo estimada em
261.031 habitantes. Considera-se que 20% dessa populacédo sejam jovens com faixa
etaria de 15 aos 24 anos, segundo o Censo de 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Nesse municipio, observa-se, conforme Quadro 1, a
seguinte realidade sobre as instituicbes de Ensino Médio, matriculas e docentes.

Escolas Ensino Quantidade de Matricula Ensino Docentes Ensino
Médio Escolas Médio Médio
Pudblica estadual 23 7.663 614
Pablica municipal 0 0 0
Puablica federal 3 674 80
Privada 10 1.947 165
Total 36 10.284 859

Quadro 1 — Dados sobre o Ensino Médio no municipio de Santa Maria.

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2013).

1% A autora leda Gutfreind, ao analisar a composicao social colonial sul-rio-grandense e a sua cultura,
identificou que no territério do Rio Grande do Sul conviveram varios grupos sociais, para ela a
“multiplicidade de grupo sociais desaparece” e é representado no “imaginario coletivo da sociedade
atual”’, um “Unico tipo, o gaucho”, ou seja, o gaucho tornou-se uma “figura simbolo” que identifica os
sujeitos que vivem no Estado do Rio Grande do Sul, por isso, a denominagdo escolas gauchas,
aqui € mencionada como uma referéncia as instituicées de ensino deste Estado (2006, p. 241).
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Considerando o numero expressivo de escolas, alunos matriculados e
docentes optou-se pela realizacdo da pesquisa em uma das escolas da cidade. A
Instituicdo de Ensino Estadual de Educacdo Basica Augusto Ruschi participa da
pesquisa, por ser uma escola que, desde 2011, esteve voltada para o estudo da
proposta do governo do Estado na reestruturacdo do Ensino Médio com suas
coordenadoras pedagodgicas, equipe diretiva, alunos e docentes.

A Escola Augusto Ruschi, surgiu como Instituicdo de ensino no ano de 1980.
Porém, a mesma era identificada e anexada a Escola Estadual Padre Caetano,
sendo que, a partir de 1983, a escola comecgou a construir sua infraestrutura com a
edificacdo de dois pavilhdes. O restante dos prédios s6 foram entregues
definitivamente entre 1986-1987, quando a escola passou a oferecer o ensino de
pré-escola a 82 série.

No que tange a oferta referente ao Ensino Médio, a escola iniciou suas
atividades educacionais na década de 1990, autorizada pelo Conselho Estadual de
Educacao, denominada de Escola Estadual de 1° e 2° Graus Augusto Ruschi. Tal
denominacéo foi escolhida pela comunidade escolar através de uma assembleia
geral com o intuito de homenagear o patrono da ecologia no Brasil: Augusto
Ruschi'’. Essa Instituicdo faz parte de uma comunidade localizada na zona
periférica da cidade de Santa Maria, conhecida por zona oeste, préxima a uma area
que recentemente passou por um processo de ocupagdo, originando um novo
territdrio denominado Nova Santa Marta, o qual necessita do suporte da escola no
processo de formagéo educacional de seus moradores.

A Escola Estadual Augusto Ruschi esta localizada na Rua Dr. Paulo da Silva
e Souza s.n., no bairro Juscelino kubistchec. Possui uma area total de 15.750,25 mz2,
e ocupa efetivamente uma area de 8.497,50 m2. Comporta dez blocos (pavilhdes
com salas de aulas). O restante da area é utilizado para a pratica de educacgao

fisica, ajardinamento, horta, recreacdo e estacionamento. Atualmente a escola®?

' Augusto Ruschi foi cientista, agronomo, advogado, naturalista e ecologista brasileiro que ficou
conhecido mundialmente pelo trabalho realizado na preservacdo do meio ambiente. Para saber
mais acessar: http://www.augustoruschi.com.br/augusto.php.

2 A Escola Augusto Ruschi também é reconhecida como uma escola aberta para a cidadania,
integrando varios programas e agfes conjuntas com a comunidade académica da Universidade
Federal de Santa Maria, destacam-se programas tais como: A¢Bes de Educacdo Ambiental;
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID); a Paz é Possivel — Pratica Restaurativa e o
Mais Educacédo, do MEC. A escola também desenvolve projetos como: jornal da Escola; a radio
escola; xadrez; jogos de integracdo; entre outros que contribuem para a mediagcdo curricular
integrando estudantes e comunidade.


http://www.augustoruschi.com.br/augusto.php
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oferece Ensino Fundamental e Ensino Médio. O corpo docente do Ensino Médio
constitui-se de quarenta (40) professores®®. Estes, foram acompanhados durante o
ano letivo de 2012 e 2013 em reunides pedagogicas e formacdes continuadas, o que
0s tornou, juntamente com a equipe diretiva e coordenacdo pedagdgica, sujeitos
desta pesquisa, constituida pela observagdo participante. No Quadro 2, podem-se
verificar os niveis de ensino e matriculas da escola, com destaque para o Ensino

Médio, que totalizou 538 matriculas, a qual envolveu estes 40 docentes em 2012.

Niveis de ensino Matriculas/2012
Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano 549
Ensino Fundamental do 6°ao 8° ano 555
Ensino Médio do 1° ao 3° ano 538
Total 1642

Quadro 2 — Composicao dos niveis de ensino da Escola Augusto Ruschi e suas
respectivas matriculas.

Fonte: elaborado pela autora a partir das informag¢fes da escola.

Destaca-se que, destes 538 alunos matriculados no Ensino Médio, foram
considerados sujeitos de pesquisa apenas 0s estudantes que ingressaram nas
turmas de primeiros anos em 2012, visto que sdo alunos que iniciaram o0 processo
de reestruturagédo curricular e que, em 2014, estardo cursando o terceiro ano da
etapa final, ou seja, concluindo o ciclo. Observa-se, no Quadro 3, a divisdo destes

alunos por matriculas e seu afunilamento por niveis.

Niveis de Ensino Médio Matriculas/2012 Matriculas/2013
Primeiro ano 290 231
Segundo ano 166 202
Terceiro ano 82 57

Total 538 490

Quadro 3 — Niveis de Ensino Médio da Escola Augusto Ruschi e suas respectivas
matriculas.

Fonte: elaborado pela autora a partir das informacdes da escola.

¥ Os 40 professores e equipe diretiva participaram desta pesquisa através de observacdes em
reunides pedagogicas e formacdes didatico-pedagogicas referente a reestruturacdo curricular do
Ensino Médio Politécnico. Destes, apenas uma professora participou da entrevista, visto que, as
observag6es resultaram em um grande nimero de anotacdes de campo, que subsidiaram a analise
final deste trabalho dissertativo, ndo sendo necessario ampliar as entrevistas a todos. A entrevista
de uma professora, corroborou como fonte de informacdo, comparagdo com as anotagbes e
amostragem de forma geral sobre a tematica em questéo.
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Em relacdo aos sujeitos alunos, destacaram-se as turmas de primeiro ano
que, em 2012, tiveram 290 matriculados, divididos em nove turmas. Destas, cinco
turmas no turno da tarde e quatro turmas na noite. Do total de 290 alunos
matriculados, 135 foram aprovados para o segundo ano, 113 alunos reprovados e
42 transferidos.

No ano de 2013, esses alunos foram acompanhados nas turmas de segundo
ano, divididos em quatro turmas a tarde e quatro a noite, totalizando oito turmas com
202 matriculados. Como o numero de alunos do segundo ano era significativamente
grande, selecionou-se um aluno por turma (tarde e noite) totalizando oito (8)
estudantes e que, concomitantemente, exerciam func¢des vinculadas ao mundo do
trabalho. Para a selecéo destes estudantes, foi realizado um questionario no més
de novembro. Dessa forma, foi possivel tracar o perfil dos sujeitos alunos,
possibilitando (re)conhecer o mundo desses jovens. Esse e outros aspectos
caracteristicos dos sujeitos podem ser visualizados no préximo tépico, no qual

apresenta a articulacdo e interlocucdo dos sujeitos e do cotidiano com a pesquisa.

1.3 Articulacéao e interlocucéo dos sujeitos e cotidiano da pesquisa

No ambito metodoldgico, viver as relacdes cotidianas, os debates, as praticas,
os discursos, a objetividade, e a subjetividade de cada contexto histérico-social
possibilita 0 acesso a fontes de dados riquissimas que ndo podem deixar de ser
abordadas. Por esta raz&o, elegeu-se, neste topico, a articulagdo dos sujeitos e
cotidiano, promovendo interlocugdes destes, no processo de desenvolvimento da
pesquisa.

A desarticulacéo dos elementos citados compromete a analise da pesquisa e

pode levar a manutencdo do escamoteamento dos conflitos entre educacdo e

4 Cabe destacar que a pesquisadora acompanhou durante o ano de 2012 e 2013 todos os alunos
matriculados no Ensino Médio Politécnico. O acompanhamento se deu através das acdes
pedagodgicas da escola, tais como, palestras; Seminario Integrado e conselhos de classes. No
entanto, para aproximar e complementar a pesquisa foi necessario na coleta de informag&es tracar
o perfil destes estudantes, bem como, tracar estratégias metodolégicas para a sele¢cdo de alguns
sujeitos que pudessem participar da entrevista semiestruturada. Sabe-se que essas estratégias
viabilizam a estruturacéo e desenvolvimento do trabalho. Assim, as mesmas sdo melhor detalhadas
no item 1.3 na proxima pagina.
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cotidiano, principalmente a auséncia do reconhecimento de que o homem é parte
deste contexto. O desafio consiste na articulacdo dos aspectos humanos a
realidade. Por isso, de imediato, procurou-se focalizar o papel do homem como
agente do processo escolar, como ser social historico. Destaca-se que:
O carater social do homem, porém, ndo consiste apenas em que ele sem o
objeto ndo é nada; consiste antes de tudo em que ele demonstra a propria

realidade em uma atividade objetiva. Na producdo e reproducdo da vida
social, isto €, na criacdo de si mesmo como ser histérico-social, 0 homem

produz:

1) Os bens materiais, 0 mundo materialmente sensivel, cujo fundamento
€ o trabalho;

2) As relacdes e as instituicdes sociais, o complexo das condicdes
sociais;

3) E, sobre a base disto, as idéias, as concepcbes, as emocgles, as
gualidades humanas e o0s sentidos humanos correspondentes (KOSIK,
1976, p. 126).

Assim, este trabalho atribui intencionalidade a pratica dos sujeitos,
considerando o seu trabalho, as relacdes sociais e suas concepc¢oes (KOSIK, 1976).
Esses aspectos, fomentam a investigacao direcionando-a para a abordagem tedrica
de cunho materialista histérico dialético, que demonstra ora visdo macro ora Vvisao
micro acerca da organizacgao teoérico — prética da escola. Desse modo, concorda-se
com Frigotto, quando diz que:

Os fatos sociais ndo sao descolados de uma materialidade objetiva e
subjetiva e, portanto, a construcdo do conhecimento histérico implica o
esforco de abstragdo e teorizacdo do movimento dialético (conflitante,
contraditorio, mediado) da realidade. Trata-se de um esforgo de ir & raiz das
determinac¢des multiplas e diversas (nem todas igualmente importantes) que
constituem determinado fenémeno (2010, p. 19, grifos do autor).

Neste sentido, sabe-se que nem todas as dimensfes serdo igualmente
importantes. Cabe destacar que sem essa reflexdo critica inicial o desenvolvimento
deste trabalho ndo seria viavel, pois “sem 0 sujeito, estes produtos sociais do
homem ficam privados de sentido, enquanto o sujeito sem pressupostos materiais e
sem produtos objetivos € uma miragem vazia. A esséncia do homem € a unidade da
objetividade e da subjetividade (KOSIK, 1976, p. 127, grifo do autor).

Considerando esses pressupostos e sua relacdo de movimento, construiu-se,
neste trabalho, uma tentativa incipiente de compreender as abstracdes e teoriza¢cbes
gue se desenvolvem no campo da educacdo e que, por vezes, se distanciam dos
sujeitos envolvidos, implicando constantemente na observacao critica do que esta
posto nas referéncias bibliograficas, documentos, falas dos sujeitos e suas
interlocu¢des com a prética escolar.
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Diante das relagbes entre pesquisador e sujeitos, tracaram-se alguns
procedimentos que orientaram a investigagdo. Pautados em leituras, andlise de
documentacédo, bibliografias educacionais, anotacdes de campo, observacoes,
vivéncias, questionario e entrevistas semiestruturadas.

Faz-se pertinente uma estrutura organizacional que defina os procedimentos
da andlise e interpretacdo desses conteudos, delimitando-os em etapas. Desse
modo, utilizaram-se as sugestbes de Triviflos, caracterizadas por trés etapas:
“contemplacédo viva do fenbmeno (sensacdes, percepcdes, representacdes); analise
do fendmeno (penetragédo da dimenséo abstrata) e realidade concreta do fenébmeno”
(1987, p. 73-74). Essas partes sdo entendidas por concreto sensivel, abstrato e
concreto logico, nessa compreensdo, o trabalho estruturou-se a partir da
triangulacédo dos dados.

A etapa inicial do trabalho, definida pelo autor como “contemplacéao viva do
fendbmeno”, condiz com a captacdo da qualidade do objeto. E aquela em que o
pesquisador ira organizar o material necessario para o desenvolvimento do seu
estudo, reuni informacoes, faz leituras, bibliograficas, documentais, diretrizes, dados
estatisticos, entre outros. Essa € a fase de preparacéo e reflexdo sobre os objetivos
e os fundamentos tedricos que serdo abordados e trabalhados no decorrer da
pesquisa (TRIVINOS, 1987, p. 73).

Nesse sentido, a pesquisa documental contribui de forma significativa, séo
opcOes de fontes investigativas em documentos legais como as leis, 0os pareceres,
resolucdes, relatérios e orientacdes, fontes de pesquisas consideradas matéria-
prima que ainda n&o passaram por tratamentos analiticos como o0s textos
bibliograficos (SEVERINO, 2007). Desta forma:

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas esta na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicdes dos
diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-
se de materiais que ndo recebem ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa
(GIL, 2002, p. 45).

A partir da natureza documental, observaram-se os instrumentos legais
produzidos pelo meio do sujeito, tais como: Leis; decretos; pareceres; resolucoes;
diretrizes; propostas e dados estatisticos, relativos ao Ensino Médio e a escola

Augusto Ruschi. Assim, primeiramente, fez-se a leitura e interpretagcao da “Proposta
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Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico e Educacéo Profissional Integrada ao
Ensino Médio 2011-2014”, documento-base da Rede Estadual de Ensino do RS.

Na sequéncia, foi preciso compreender o porqué do surgimento desta
proposta de reestruturacdo curricular. Dessa forma, buscou-se verificar quais
documentos e instrumentos legais foram utilizados na concepgao da proposta. O
documento pautou-se na/no: LDB, Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), Parecer
CNE/CEB n° 5/2011, aprovado em 5 de maio de 2011, que apresenta as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2011), posteriormente
definido pela Resolugéo n°® 2 CNE/CEB (BRASIL, 2012), que ho momento estava em
tramitacdo para homologacao no Ministério da Educacao (MEC).

Além da pesquisa documental, também foi realizada uma consulta
bibliografica de autores mencionados no documento-base da SEDUC. Percebe-se
qgue a construcdo tedrica do documento em questado, foi pautada de forma pifia em
autores classicos como: Antonio Gramsci e Kosik e também em autores
contemporaneos brasileiros que versam sobre educacdo, como exemplo, Acéacia
Kuenzer; Dermeval Saviani; Gaudéncio Frigotto; Paulo Freire, entre outros, que
podem ser observados em citacbes e referéncias bibliograficas da Proposta
Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico do RS (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Com base nessas informac0es, trabalhou-se com o referencial teérico dos
movimentos internacionais e da legislacdo nacional e estadual (RS), que
fundamentam a organizacgéao curricular do Ensino Médio, bem como nos estudos de
autores que tratam de temas como: politicas publicas, Ensino Médio, gestado
participativa, historia da educacao, interdisciplinaridade, politecnia e trabalho como
principio educativo. Destacam-se: Freire (2011); Frigotto (2011); Gramsci (1989);
kosik (1976); Lick (2006); Marx (2009), entre outros.

Apds a “contemplagdo viva do fendmeno”, intermediando a pesquisa
documental e bibliografica, realizou-se a segunda etapa denominada de “analise do
fendmeno (penetracdo da dimensdo abstrata)” (TRIVINOS, 1987, p. 74). Nessa
etapa observou-se 0s elementos e as partes que integram a Proposta de Ensino
Médio Politécnico, estabelecendo rela¢des historico-sociais com os envolvidos no
processo de reestruturacao curricular e suas reais circunstancias de implementacao
na Escola Augusto Ruschi. Para isso, foram utilizados diferentes estratégias e
instrumentos para coletar e reunir as informagbes necesséarias, tais como:

observacdo participante, questionario e entrevista semiestruturada. Nao se
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pretendeu privilegiar uma em detrimento de outra, mas sim utilizar ambas como
complemento uma da outra.

Neste sentido, através da observacao participante no inicio de maio de 2012,
deu-se a aproximacao inicial com a Escola Augusto Ruschi, acompanhando o
processo de gestdo das praticas pedagogicas dos professores atuantes no Ensino
Médio em reunibes semanais e mensais. Assim, estabeleceram-se os primeiros
contatos com a realidade vivenciada pelos envolvidos no processo de reestruturacéo
curricular.

No periodo de maio a novembro de 2012 e no decorrer de todo o ano letivo
de 2013, as relacdes entre leituras de documentos; bibliografias e observacao
participante com todos os sujeitos foram adquirindo caracteristicas imprescindiveis
para a realizacdo deste estudo com a participacdo e o dialogo permeados pela
escuta sensivel (BARBIER, 2002). Além da observacédo participante nas reunides de
formacdo e elaboracdo das praticas pedagodgicas da Escola Augusto Ruschi,
também houve a observacdo em atividades que promoviam a troca de
conhecimentos e experiéncias em relacao a interpretacao, aplicacdo/ implementacao
da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio™, tais como:

e Palestra® sobre a importancia da pesquisa no contexto educacional: foram
realizadas trés palestras contemplando cerca de 400 alunos divididos nos
turnos tarde e noite das turmas de primeiro ano do Ensino Médio, totalizando
9 (nove) turmas.

o Palestra sobre a tematica “Avaliagdo e praticas pedagdgicas®”

realizada para
os professores da escola (Ensino Fundamental e Médio). Com essa atividade,

promoveu-se o dialogo entre os sujeitos e discussbes sobre as alternativas

A proposta de reestruturacdo deste nivel de ensino apresenta elementos significativos para a
concepcao curricular, destacando pontos basicos como: politecnia, interdisciplinaridade, pesquisa,
projetos, seminario integrado, avaliagdo emancipatéria e trabalho como principio educativo. Todos
esses aspectos sdo essenciais para a compreensdo da proposta e para a construgdo curricular,
envolvendo teorias e praticas pedagogicas. Nesse sentido, precisam ser analisados
separadamente, caracterizados e conceitualizados, para que ndo sejam interpretados isoladamente
perdendo assim, o seu real sentido. Essa preocupacéo foi considerada e atendida neste estudo.

'® A palestra foi realizada em agosto/2012 pela pesquisadora, com o intuito de mediar e desenvolver
metodologica e pedagogicamente a ideias norteadoras da pesquisa. Pois essa, é tratada como um
dos principios pedagdgicos da reestruturagdo curricular proposto pela SEDUC — RS.

A palestra em questdo foi realizada em uma das formacdes de professores organizada pela equipe
diretiva da escola no dia 04 de agosto de 2012, contando com a fala e participacdo desta
pesquisadora. A palestra versou sobre avaliagdo emancipatoria, tematica instituida como eixo
norteador do novo Ensino Médio do RS.
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para a melhoria da educagdo dos jovens educandos e comunidade,
delineando estratégias plausiveis para a reflexdo e aplicabilidade no cotidiano
escolar.

Seminario Integrado®: o objetivo era desenvolver o projeto pedagégico da
Escola intitulado "Educag¢ao para uma cultura da Paz”, repensando a escola
numa proposta integrada, complexo tematico oriundo de uma pesquisa
socioantropolégica’® realizada pelos professores, alunos e equipe diretiva. A
intencionalidade foi estabelecer um dialogo sobre a realidade escolar e o seu
contexto em meio a violéncia. Nesses Seminarios, os alunos desenvolveram
pesquisas interdisciplinares com varios eixos e problematicas que permeavam
a questdo referida, socializando os trabalhos com apresentacdo a
comunidade e sujeitos envolvidos.

No ano de 2013, foi realizada uma oficina sobre interdisciplinaridade. Essa
oficina foi aberta aos professores da Escola. Nesta oportunidade, foi
organizada uma atividade que contemplasse a concepcao tedrica e pratica
referente a interdisciplinaridade.

Na busca da analise do fenbmeno que envolveu a reestruturacao curricular, a

opcao da observacdo participante, nesse contexto de atividades, possibilitou uma

vivéncia compartilhada, “o pesquisador coloca-se numa postura de identificacdo com

0S pesquisados. Passa a interagir com eles em todas as situa¢cfes, acompanhando

todas as agbes praticadas pelos sujeitos” (SEVERINO, 2007, p. 120). Em relagédo a

técnica de observacéo participante, considera-se que:

[...] se realiza através do contato direto do pesquisador com o fendmeno
observado para obter informaces sobre a realidade dos atores sociais em
seus proprios contextos. O observador, enquanto parte do contexto de
observacéo, estabelece uma relagéo face a face com os observados. Nesse
processo, ele, ao mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo
contexto (NETO, 1994, p. 59).

¥ O Seminario Integrado (SI) é caracterizado como um elemento articulador no curriculo do Ensino
Médio. Essa relacdo do S| com o curriculo sera tratado no decorrer do trabalho.

!9 Essa pesquisa foi pensada para o (re)conhecimento do espaco da comunidade escolar, no ano de
2011 envolvendo os sujeitos da comunidade da escola Augusto Ruschi com o objetivo de
aproximacao da realidade, na qual, a escola esta inserida. Esta pesquisa oportunizou a reflexdo
critica do cotidiano dos sujeitos, explorando situagdes- problemas para serem abordadas no
espaco escolar, principalmente nos Seminarios Integrados, dentro dos eixos tematicos transversais
propostos pela SEDUC-RS, integrando com as diferentes areas de forma interdisciplinar,
atendendo assim, os aspectos da proposta de reestruturacdo curricular do ensino médio.
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A observacdo participante € “parte essencial do trabalho de campo”
(MINAYO, 1994, p. 70), proporciona a interacdo ao mundo cotidiano e das acbes
conjuntas entre universidade — escola, teoria — pratica, e as bases teorico-
metodoldgicas, oportunizando um encontro de sensibilidades na pesquisa e
producdo, principalmente no e para o (re)pensar dos vinculos entre trabalho e
educacéo (TRIVINOS, 1987; ARROYO, 2011).

Assumindo as caracteristicas da observacéo participante, defende-se, neste
estudo, a importancia do sujeito e suas relagbes com o investigador, as quais
poderdo ser verificadas a partir da andlise dos dados e, principalmente, das
anotacoes de campo?’. Sobre as anotacdes de campo, entende-se que fazem parte
do “processo de coleta e analise de informacbes, isto €, ela compreenderia
descricOes de fendbmenos sociais e fisicos, explicacdes levantadas sobre as mesmas
e a compreensdo da totalidade da situagdo em estudo” (TRIVINOS, 1987, p. 154).
Ainda sobre as anotacdes de campo, 0 autor complementa que em um:

Sentido restrito, podemos entender as anota¢gbes de campo, por um lado,
como todas as observacgOes e reflexdes que realizamos sobre expressdes
verbais e acdes dos sujeitos, descrevendo-as, primeiro, e fazendo
comentarios criticos, em seguida, sobre as mesmas (TRIVINOS, 1987,
p. 154).

Para complementar a constru¢cdo dos dados e elucidar algumas duavidas
observadas nas anotacfes de campo, as quais se constituiram como elemento de
andlise para a pesquisa, também foi necesséario coletar informacdes, aplicando,
questionario® e entrevistas semiestruturadas. O questionario foi aplicado apenas
para os alunos das turmas de segundo ano, 0s quais iniciaram o processo de
reestruturacdo curricular em 2012 no primeiro ano e estavam cursando
regularmente em 2013.

2 As anotacdes de campo representam as vivéncias/experiéncias de todo o processo de observacdo
participante realizado durante dois anos na Escola Estadual de Educagéo Béasica Augusto Ruschi,
essas observacBes oscilam entre as percepcdes pelo pesquisador (entrevistas; questiondrios;
formas verbais; comportamentos e acbes e observacdes livres) e pela visdo do préprio sujeito
(autobiografias; diarios intimos; confissdes etc.) (TRIVINOS, 1987, p. 140). Vale ressaltar que ao
decorrer dos dois anos a pesquisadora esteve diretamente em contato com outras escolas de
Ensino Médio do RS e eventos sobre a tematica, o que também configurou em muitas observacdes
e anotacBes. O que justifica a selecdo de poucas entrevistas, assim sera observado nesta
pesquisa.

210 uso do questionario contribuiu na definicdo dos critérios de selecdo dos sujeitos alunos
entrevistados, versando sobre questées que envolviam: faixa etéria; escolaridade; sexo; estado
civil; se tinham filhos ou néo; se trabalhavam ou nédo; se eram responsaveis pelo sustento da
familia ou alguma ajuda financeira entre outras questdes, que podem ser observadas na estrutura
fisica do questionario no Apéndice A.
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O questionario foi disponibilizado em cépia impressa aos alunos, sendo estes
convidados a responderem. Destaca-se que, no Ensino Médio Politécnico da Escola
Augusto Ruschi — RS, em 2013 o registro de matriculas era de 202 alunos
matriculados no 2° ano. Destes 202 alunos matriculados em 2013, apenas Noventa
e cinco (95) responderam o questionario.

Essa diferenca de 107 alunos que ndo responderam, pode ser atribuida a
alguns fatores, tais como: auséncia no dia da aplicacdo do questionario; opcéo de
nao responder, visto que 0 mesmo era um convite e ndo obrigatorio, horarios de
aplicacdo (turma/periodo/disciplina/professores) entre outros motivos. Além disso,
sabe-se que o numero de matriculas, em muitos casos ndo corresponde a presenca
fisica do aluno na escola e na sala de aula. Outro agravante do numero reduzido diz
respeito aos alunos do turno da noite, que encontram-se em menor quantidade
aluno/matriculado.

Para sistematizar os dados, construir o perfil e selecionar os alunos sujeitos
gue iriam participar das entrevistas, utilizou-se o recurso digital no formato de
formulario, o qual foi criado a partir do aplicativo do Google, ferramenta
disponibilizada publica e gratuitamente.

Essa ferramenta possibilita aplicar questionarios com alunos, enviar
pesquisas, colher e sintetizar informacdes. Todas essas, vinculadas a uma planilha
do Google, a qual envia automaticamente as respostas, podendo ser consultada
pelo criador da pesquisa de forma pratica, com resumos e gréficos®. A opcéo pela
aplicacdo impressa do questionario e ndo virtual deu-se por questdes de logistica,
além disso, também se considerou o tempo disponibilizado para a aplicacdo, sendo
0 questionario impresso mais adequado.

Apés a aplicacdo, a pesquisadora digitou individualmente as respostas no
formulario virtual. Dos 95 participantes, 46% eram do sexo masculino e 54%
feminino, a faixa etaria oscilou entre 15 a 34 anos, sendo a maior parte solteiros. A
maioria dos alunos (96%) néao tem filhos e 83% deles moram com o0s pais, em
bairros préximos a Escola em casas préoprias, com destaque para os bairros: P6r do
sol, Prado, Santa Marta, Nova Santa Marta, Juscelino Kubitschek (JK), Parque
Pinheiro Machado e Alto da Boa Vista. Sobre a questdo que perguntava sobre o

2 Essa sistematizacdo grafica pode ser observada no Apéndice A ou através do link:
https://docs.google.com/forms/d/13HpMuDBOcX9gA6K0OY6GywoVa7z3z5GP5XsFRMNWA4So/vie
wform.


https://docs.google.com/forms/d/13HpMuDBOcX9gA6K0OY6GywoVa7z3z5GP5XsFRmNW4So/viewform
https://docs.google.com/forms/d/13HpMuDBOcX9gA6K0OY6GywoVa7z3z5GP5XsFRmNW4So/viewform
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exercicio de atividade remunerada, 30% assinalaram que, concomitantemente aos
estudos, exercem eventualmente atividade remunerada, 44% de forma parcial e
26% integral (alunos do Ensino Médio Noturno). Sendo que, 54% destinam sua
remuneracao para sustento proprio e 36% nao trabalham.

A partir das respostas, selecionou-se para participar da entrevista um aluno
do segundo ano por turma, que atendia 0s seguintes critérios:

1- Aluno que realizou o primeiro ano do Ensino Médio na Escola Augusto Ruschi

em 2012, cursando o segundo ano em 2013;

2- Aluno que, concomitante aos estudos, exercia atividade remunerada parcial e
integral de quatro, seis ou oito horas diarias;

3- Aluno com faixa etaria entre 16 a 25 anos de idade, solteiro e sem filhos;

4- Aluno que tinha como finalidade de remuneracdo, sustento préprio e/ou
contribuicdo parcial para as despesas familiares;

5- Aluno que, apés a conclusdo do Ensino Médio, pretenda trabalhar e/ou
realizar vestibular e ingressar em uma Universidade Publica.

Atendendo aos critérios, participaram da entrevista oito alunos. Sendo, quatro
do turno da tarde, trés do sexo masculino e um feminino, e quatro do turno da noite,
sendo trés do sexo feminino e um masculino.

Para compor o quadro de entrevista no projeto inicial desta pesquisa, cogitou-
se a possibilidade de entrevistar 5 docentes, que atendessem 0s seguintes critérios:

1) Dois docentes que iniciaram a reestruturacdo curricular em 2012 e
participaram da construcdo pedagogica — pratica trabalhando efetivamente
com o0 Seminario Integrado em 2012 e que estivessem atuando novamente

em 2013;

2) Dois docentes que tiveram nomeacdo em 2013 e assumiram os trabalhos no

Seminario Integrado neste mesmo ano, e;

3) Um docente que trabalhou em 2012 no Seminario Integrado e ndo esta mais
envolvido diretamente com 0 mesmo.

A partir desses critérios, na opgéo 1) obteve-se a disponibilidade de apenas
uma professora, no segundo ndo houve professores interessados em participar e no
terceiro ndo havia caso que atendesse 0 aspecto mencionado. A predefinicdo
desses critérios ndo inviabilizou a pesquisa, pois concomitante realizou-se a
observacéo participante, que utilizou as anotagcdes de campo, no qual foi registrado

todas as informacgdes “que nao fazem parte do material formal de entrevistas em
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suas varias modalidades” (MINAYO, 1994, p. 71). Essas anotacdes foram
fundamentais para a construcdo e analise qualitativa desta pesquisa.

Outra observacao importante a fazer, é que ao longo do trabalho foi realizado
encontros com outras instituicbes de Ensino Médio Politécnico, que viabilizou a
comparacdo, novas observagfes, momentos de trocas e principalmente de
constatacdes sobre as mesmas probleméticas quanto a forma de implementar a
proposta pedagogica da SEDUC e sobretudo de realizar os Seminarios Integrados e
acOes didatico-pedagogicas.

Essas observacdes também geraram anotacdes de campo, na qual se pode
observar questionamentos sobre a carga horaria destinada aos Seminarios
Integrados, problemas com a interpretacdo conceitual dos pressupostos curriculares
como: politecnia; interdisciplinaridade; trabalho como principio educativo e pesquisa.
Além disso, também foi constatado a nao legitimacdo da Proposta elaborada pela
SEDUC-RS em diferentes escolas e cidades.

Minayo (1994) ajuda a compreender essa inter-relacdo com a observacao
participante, dizendo que, essa, vincula os fatos a suas representacdes e permite
‘desvendar as contradicdes entre as normas e regras e as praticas vividas
cotidianamente pelo grupo ou instituicdo observados” (p. 71). Por isso, considera-se
gue essa dissertacdo ndo expressa apenas uma Unica visdo de Ensino Médio
Politécnico, de um sujeito ou de uma escola, mas sim de muitas observacdes ao
longo do contexto de implementacdo da proposta pedagégica da SEDUC no RS. E
nesse sentido, que visualiza-se 0 movimento e 0 processo que caracteriza a
dialética e sua totalidade.

Dessa forma, também definiu-se como importante a realizacdo de entrevista
com a coordenadora pedagogica do Ensino Médio. A escolha deu-se pelo fato de
gue a coordenadora esteve, desde 2011, em contato com a SEDUC e 8°
Coordenadoria de Educacdo de Santa Maria (CRE), acompanhando, recebendo e
mobilizando as informagfes sobre a reestruturagdo do Ensino Médio no espaco
escolar, bem como foi uma das responsaveis pela reorganizacado pedagogica e pela
implementacdo da proposta, juntamente com o restante da equipe diretiva,
professores, alunos, enfim, toda a comunidade escolar.

Quanto as entrevistas semiestruturadas, pode-se afirmar que estas foram
pertinentes para a organizacdo e sistematizagdo da analise e estudo juntamente

com as anotacbes de campo, contribuindo com informacdes sobre o processo de
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implementagcdo da Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico, além

disso, a entrevista semiestruturada é:

Aquela que parte de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e
hip6teses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hip6teses que védo surgindo a
medida que se recebem as repostas do informante. Desta maneira, 0
informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de
suas experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comecga a participar na elaboracdo do contetido da pesquisa (TRIVINOS,
1987, p. 146).

A partir dos pressupostos elencados acima, realizou-se um total de 10

entrevistas semiestruturadas, conforme pode ser observado no quadro abaixo:

Sujeitos Quantidade de entrevistados (as)
Professores 1
Alunos Trabalhadores e estudantes do 8
segundo ano
Coordenadora Pedagégica do ensino médio 1
Total 10

Quadro 4 — Entrevistas.
Fonte: elaborado pela autora.

As guestdes para as entrevistas foram organizadas em blocos, considerando
as seguintes tematicas: politicas publicas; reestruturacao curricular do Ensino Médio;
trabalho e educacao, totalizando sete questdes, as quais foram Unicas para todos os
sujeitos. As perguntas foram organizadas como um roteiro basico inicial, afim de,
estimular os entrevistados, assim, no decorrer das entrevistas surgiram novas
perguntas gerando uma conversa aberta, permeada de sensibilidade, escuta e
didlogo, que somadas as anotacdes de campo complementaram a investigacéo
(BARBIER, 2002). Para Minayo (1994) a entrevista semiestruturada pode combinar
perguntas fechadas e abertas, “em que o entrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a indagacao formulada” (p. 64).
A sistematizacao do roteiro de perguntas pode ser verificada no Apéndice B.

Utilizando as observacdes e as anotagdes de campo, bem como os dados
coletados nas bases do censo escolar do INEP, questionario e as entrevistas
semiestruturadas, a pesquisa encaminhou-se para a fase de descricdo, a qual,

segundo Triviflos, “é uma etapa ardua, que exige muito esfor¢o, experiéncia e



62

informacgdes sobre a situacdo que se estuda e a teoria geral que orienta o trabalho
do pesquisador” (1987, p. 155).

E uma etapa complexa porque se colocam em pratica as acbes e os
comportamentos detalhados dos sujeitos a partir das relacbes e atividades
estabelecidas no ambiente escolar com o pesquisador, na tentativa de compreender
e descrever os fenbmenos que os envolvem. Essa etapa é denominada por Trivifios
de a realidade concreta do fenbmeno, o que significa:

[...] estabelecer os aspectos essenciais do fendmeno, seu fundamento, sua
realidade e possibilidades, seu contelido e sua forma, o que nele é singular
e geral, 0 necessario e o contingente etc. Para atingir a realidade concreta
do fenbmeno, realiza-se um estudo das informagdes, observacgoes,
experimentos etc (1987, p. 74).

A elaboragédo desta etapa que estabelece a realidade concreta do fen6meno
estudado delineia-se pela interpretacdo inferencial baseada nos materiais coletados
e descritos. Ndo se pode negar que todas as etapas mencionadas fortalecem a
construcdo metodoldgica, atribuindo significado ao objeto pesquisado, o que permite
visualizar de forma critica a passagem dos aspectos quantitativos ao qualitativo.

Assim, a partir da construcéo tedérica-metodoldgica-pratica foi possivel pensar
e tornar reais as ideias iniciais do problema de pesquisa e dos objetivos propostos
neste estudo, proporcionando uma pesquisa acerca dos assuntos educacionais e
escolar no que tange o processo de gestao da reestruturacao curricular do Ensino
Médio e da implementacdo da Proposta Pedagdgica do Ensino Médio Politécnico da
Escola Augusto Ruschi.

Portanto, considerados todos os aspectos da multilateralidade da pesquisa e
seus pressupostos tedrico-metodoldgicos aqui desenvolvidos, entendeu-se que a
producdo do conhecimento como praxis transformadora sé pode ser construida em

conjunto com oOs sujeitos da pesquisa.



2 O RETRATO HISTORICO DO ENSINO MEDIO BRASILEIRO

Neste capitulo, buscou-se identificar histérico e socialmente os diferentes
contextos que promoveram as reformas do Ensino Médio no Brasil, pontuando os
aspectos mais relevantes que antecederam a Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971) e os
posteriores que fundamentaram a legislacao atual. Sabe-se que o Brasil possui uma
ampla extenséo territorial, com diferentes questdes regionais e particularidades
politicas, econdmicas, culturais, sociais e, sobretudo, educacionais, pois sua
historicidade tem mais de 500 anos.

Assim, este capitulo ndo teve a pretensdo de aprofundar a histdria da
educacdo®, visto que ja existe uma ampla discussdo em relacéo a essa questdo. No
desenvolvimento do capitulo apresenta-se resumidamente o contexto brasileiro
antes da década de 1930, e a partir desta periodizacdo é que se faz um
delineamento mais aprofundando dos aspectos educacionais, tentando estabelecer
correlagdes com o Ensino Médio.

Na busca das correlagbes com o Ensino Médio, o texto foi dividido em trés
partes. Primeiramente tratou-se da historicidade da escola média* antes da Lei, n°
5.692/71 que preconizou a reforma do 1° e do 2° graus, abordando suscintamente as
suas concepc¢des na conjuntura brasileira, a partir da organizacdo formalizada da
década de 1930, periodo marcado por grandes ac¢lBes governamentais e
envolvimento de educadores, o que resultou na primeira Lei de Diretrizes e Bases,
Lei n°® 4.024 de 1961. Em seguida, foram tratados os aspectos pos Lei n°® 5.692/71,
tendo em vista 0os impactos na reestruturacdo do ensino de 1° grau e especialmente
no que concerne o ensino do 2° grau, tangenciado pelo principio da continuidade e
terminalidade (ARANHA, 2006). Por ultimo, abordou-se os principais aspectos da
atual LDB n° 9.394/96, considerando os resquicios historicos legais da Lei n°
4.024/61 e da Lei n®5.692/71 (BRASIL, 1961; 1971; 1996).

Esse capitulo tornou-se um roteiro para um aprofundamento da compreensao

das reformas do Ensino Médio em nivel macro e micro, respaldado pela dimenséo e

2% Varios trabalhos analisam a histéria da educacdo brasileira, como: Aranha (2006); Guiraldelli
(1994); Kuenzer (1991); Romanelli (2001).

A expressdo escola média € utilizada nesta pesquisa para fazer referéncia a escola de Ensino
Médio (MACHADO, 1991).
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formacéo histdrica, a qual catalisa as acbes humanas e seu contexto. E um capitulo
importante, ndo sO pela caracteristica histérica que permeia a educag¢do, mas
também por direcionar a caminhada e propostas referentes ao Ensino Médio
brasileiro. A compreensao desse contexto permiti visualizar as diferentes geracdes
gue caracterizaram o perfil da educacdo e que, consequentemente, alteraram o
percurso politico, econdmico, social e cultural do Brasil, revelando a dimensao

dialética das reformas educacionais.

2.1 Historicidade elemento basilar: a analise da escola média antes da Lei n°
5.692/71

O Ensino Médio brasileiro tem despertado um grande interesse no patamar
legislativo e nos estudos educacionais, uma vez que é a etapa final da educacéo
basica a qual, segundo a Lei n® 9.394/96 (LDB), se caracteriza pelo aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental, possibilitando o
prosseguimento no campo da formacdo para o mundo do trabalho e/ou para a
formacdo de nivel superior, estimulando a preparacdo dos jovens como futuros
agentes humanos, éticos, reflexivos, criticos que compreendam os “fundamentos
cientificos-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina” (BRASIL, 1996, p. 14).

Mesmo com todas essas finalidades apresentadas e firmadas em Lei, em
1996, este nivel de ensino continua sendo alvo de preocupacdes pelos seus baixos
indices de avaliacdo e desempenho em relacédo as taxas de aprovagdo medidas pelo
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), bem como sua estrutura
curricular fragmentada que necessita de revisdes e reformulacbes para atender as
novas demandas contemporaneas da sociedade.

Nos ultimos anos, evidenciou-se uma estabilidade nas matriculas, com
destaques para os altos indices de evaséo e reprovacao. Constatou-se também que,
nesse nivel de ensino, existem alunos com defasagem idade-série, além de grande
falta de interesse dos jovens.

Quando se questiona o jovem sobre qual é o papel do Ensino Médio no seu

universo e sobre o que eles buscam com a conclusdo da Educacdo Basica, as
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respostas demostram que a situacdo € problematica e muito dividida, pois a
constituicio do mundo jovem é formada por uma enorme diversificagdo de
interesses, com diferentes perfis e formacéao cultural. Sobre o papel e o lugar que o
Ensino Médio ocupa, o aluno 202, sujeito da pesquisa, diz: “acho que seria para
preparar para o vestibular, mas nao prepara, € muito fraco, hoje em dia 0 Ensino
Médio é muito fraco. E, acho que é isso”. E em relac¢&o ao que o jovem busca com o
Ensino Médio, o mesmo aluno responde:

Eu acho que na grande maioria 0s jovens s6 querem acabar o Ensino

Médio, porque hoje até para lixeiro precisa do segundo ano, na minha

opinido eu quero para me formar em medicina, para eu ser algo mais na
vida, ndo so6 estudar e ficar parado como a maioria dos jovens (aluno 202).

A fala deste aluno recorta apenas alguns fragmentos da atual complexidade
deste nivel de ensino. O que tem sido observado historicamente é uma tentativa de
corrigir a visdo de um Ensino Médio fragmentado e ausente de identidade, pois se
perpetuou a construgcdo de um ensino deficitario e propedéutico que ora prepara
para a vida, ora para o mundo do trabalho e ora para a formacéo superior e que, na
maioria das vezes, ndo prepara hem para uma coisa nem para outra. De acordo com

Kuenzer:

E esta dupla funcdo — preparar para a continuidade de estudos e ao
mesmo tempo para o mundo do trabalho — que Ihe confere ambiguidade,
uma vez que essa ndo é uma questdo apenas pedagoégica, mas politica,
determinada pelas mudancas nas bases materiais de produgéo, a partir do
gue se define a cada época, uma relacdo peculiar entre trabalho e
educacéo (1997, p. 77).

Essa forca dual que se formou no ensino, corrobora para aumentar o conflito
conceitual, mantendo a ideia que este nivel € apenas um intermediario no processo

educacional. Em relacéo a identificacdo da escola média, Machado questiona:

E a escola média? Qual é seu lugar e a sua especificidade? Todas as
expressfes utilizadas para expressar esse nivel de ensino tornam-se
polissémicas, dada a dificuldade de defini-lo. O ensino médio fica como
espécie de né, no centro da contradicdo: é profissionalizante, mas néo €; é
propedéutico, mas ndo €. Constitui, portanto, o problema nevrélgico das
reformas de ensino, o nivel de ensino revela em maior medida, o carater de
abertura ou de restricdo do sistema educacional de cada nagdo. N&o existe
clareza a respeito dos seus objetivos e métodos e geralmente costuma ser
o Ultimo nivel a ser organizado. O conflito localiza-se principalmente, no
interior do ensino intermediario, cujo conceito esta em plena evolugéo.
(1991, p. 23).
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Nesse sentido, faz-se necessario visualizar as relagdes histéricas como
elemento basilar que identifigue a origem da denominacdo Ensino Médio para a
(des)construcdo e/ou reconstrucdo identitaria. Averiguando a formacdo da
ambiguidade, poderar-se-a aproximar e mobilizar o sentido deste nivel de ensino.

Considerando essas questbes e o formato atual da Educacdo Basica e,
sobretudo, das politicas publicas educacionais para o Ensino Médio, percebe-se que
0 problema ou o0 “n6” do Ensino Médio tem raizes histéricas no contexto brasileiro
(MACHADO, 1991, p. 23), estabelecidas nas acdes do homem, sedimentada pelo
avanco urbano, desenvolvimento econdmico e na divisdo de classes (KUENZER,
2007).

A educacao tornou-se uma causa — consequéncia dos aportes historicos e em
“‘especial da humanizagcdo do homem” o qual cria situagdes para garantir o seu
desenvolvimento e sobrevivéncia, resultando em conquistas e socializacdo dos
espacgos, porque “esse processo de socializagcdo costuma denominar-se
genericamente como processo de educacédo” (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 13). Na
mesma perspectiva:

A histéria da educacdo é, hoje, um repositério de muitas histérias,
dialeticamente interligadas e interagentes, reunidas pelo objeto complexo

“educacao”, embora colocado sob o6ticas diversas e diferenciadas na sua
fenomenologia (CAMBI, 1999, p. 29).

Desse modo, a educacédo pode ser compreendida, desde que, considerados

os seus diferentes aspectos em determinado contexto histérico. Aranha coloca que:

Estudar a educacéo e suas teorias no contexto histérico em que surgiram,
para observar a concomitancia entre as suas crises e as do sistema social,
nao significa, porém, que essa sincronia deva ser entendida como simples
paralelismo entre fatos da educacéo e fatos politicos e sociais. Na verdade,
as questbes de educacdo sdo engendradas nas relacbes que se
estabelecem entre as pessoas nos diversos segmentos da comunidade
(2006, p. 24).

A educacao e a escola refletem as contradicbes da sociedade, sendo assim,
ndo estdo alheias as relacdes politicas, econdmicas, sociais e culturais. Pode-se
dizer que, no conjunto de transformacdes, de avancos, retrocessos, reestruturacao
produtiva, desenvolvimento, tecnologias, trabalho, consumo, entre outros tantos

elementos que compdem o chamado processo de gIobaIizagéoZS, a escola torna-se

% pensar o papel da educacao e da escola nos dias atuais implica, compreender as conjunturas que
envolvem o humano e suas contradi¢cfes, sendo as relacfes econdmicas as mais atenuantes, visto
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uma instituicdo social educativa que vivéncia todos esses fenémenos (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2008).

O conhecimento histérico possibilita a reflexdo filoséfica sobre a realidade e
seus processos transformativos, pois a educacéo e a escola ndo sao neutras, e as
suas concepcOes pedagogicas refletem muito isso. Por isso, para conhecer e
reconhecer o passado e o presente das reformas, da situacao educacional e as reais
necessidades atuais, € necessario a realizagdo de um balango histérico.

Essas afirmacdes conduzem a identificar que a Historia da educacao
brasileira, em especial o Ensino Médio, foi revelado por um processo tardio,
caracteristico de uma sociedade que vivenciou momentos diversificados com sua
politica e economia, passando por todas as formas de governo: Coldnia; Império,
Republica Oligarquica; Era Vargas; Ditadura Militar e Republica Democratica. Essas
formas de governo foram responsaveis pela contextualizacdo econbmica e
sociocultural do pais.

Resumidamente, ha 500 anos, a educacédo brasileira partia do pressuposto
religioso de catequizacdo®® e de ensino para poucos e privilegiados, passando a
incorporar no¢cBes sociais e culturais vigentes da época e, principalmente, oriundas
das classes dominantes europeias para, em seguida, adaptar-se as necessidades
de mercado e de valores burgueses, delineando uma educacdo voltada aos
aspectos de repeticdes e memorizacées como elementos metodoldgicos.

A catequese e a educacdo mediaram o transplante dos produtos culturais
europeus, cujo controle, dominio e manipulagdo garantiam a dependéncia
da Colbnia. Diminuiu-se a possibilidade de criacdo, manutencdo ou
inovacdo de uma cultura prépria, genuina, da maior parte da populagéo.
Ademais, a escola servia mais para manter os desniveis sociais vigentes,
refor¢cando os privilégios das classes dominantes. Para tanto, desenvolveu-
se uma pratica educativa ndo de comunica¢do, mas de comunicados, de

repeticdo e transmissdo de valores, idéias e produtos culturais dos
colonizadores (HENZ, 2002, p. 146).

que, envolvem relacdes de poder. Estas historicamente compuseram a organizacdo e as
transformagdes escolares. Portanto, Globalizagdo significa compreender “os fatores econémicos,
sociais, politicos e culturais que expressam o espirito da época e a etapa de desenvolvimento do
capitalismo em que o mundo se encontra atualmente. Esse termo sugere a ideia de movimentacao
intensa, ou seja, de que as pessoas estdo em meio a um acelerado processo de integracao e de
reestruturacéo capitalista” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008, p.51).

*® Ressalta-se gue no campo educacional os jesuitas exerceram grande influéncia, e no que tange a
educacdo para 0s jovens, seguia-se um ensino médio voltado ao atendimento das classes
econdmicas e politicas dominantes, pautada pela Ratio Studiorum, uma espécie de documento que
orientava e normatizava o ensino e o trabalho pedagégico, em que apenas estudavam aqueles que
pudessem pagar (ARANHA, 2006).
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Os resquicios dessa formacédo de transmissdo e de exclusao, iniciada no
periodo do Brasil col6nia e mantida no transcurso histérico educacional, fomentou e
consolidou a pratica de memorizagéo, repeticdo e comunicagdo que, tempos depois,
seria conhecida por educacao bancaria, denominada assim por Freire:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depdsitos que
os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a Unica
margem de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os
depdsitos, guarda-los e arquiva-los (2011, p. 80-81).

A educacgdo brasileira e sobretudo, o Ensino Médio teve sua estrutura
organizada, voltada e mantida para atender interesses de classes dominantes.
Resultado de uma construcdo histérica marcada pelo autoritarismo, importacao
cultural (eurocentrismo), independéncia tardia e falta de identidade nacional,
resquicio de um pais colonizado, subordinado aos interesses europeus. As
consequéncias da auséncia de identidade nacional e as profundas dependéncias
politicas e econbmicas recairam também na educacdo, acarretando atrasos,
processos antidemocraticos, exclusdo de parte da populacdo no acesso a escola e
na reformulac&o educacional.

Pode-se dizer que os periodos que sucederam a colonizacdo, como o Império
e a Primeira Republica, ndo alteraram significativamente esse quadro, pelo contrario,
naturalizaram a exclusdo, passando a ideia que o ensino devida ser Unica e
exclusivamente voltado ao atendimento da elite.

Nesse sentido, é importante salientar que a historia do Ensino Médio, desde o
periodo colonial até a primeira Republica, serviu aos interesses das classes
econdbmicas e politicas dominantes. O ensino dos jovens filhos dos grandes
latifundiarios, era mantido pelo Governo Central, com o intuito de preparar e formar
bacharéis em Direito, doutores aptos a assumirem altos cargos. Para o restante da
populacdo restava um precario ensino primario e/ou profissional, que ficava sob a
tutela dos recursos proprios das provincias (ARANHA, 2006).

Esta realidade se repete na primeira Republica, de acordo com Frigotto, uma
“andlise da educacdo no Brasil — desde o Império e a sua “boa sociedade” as
démarches da Republica Velha até os dias atuais da Republica — nos traca um
gquadro de extrema perversidade” (2010, p. 38, grifo do autor). Esse “quadro de
extrema perversidade” pode ser observado pelo processo tardio da educacéo
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brasileira, especialmente porque somente em 1930 que se iniciam as tentativas para
a criacdo de um sistema nacional de educacado, até entdo a mesma apresentava
caracteristicas que permitia a continuacdo do ideario de educacdo para elite
(FRIGOTTO, 2010, p. 38). Sobre o assunto, recorda-se que “a histdria da estrutura e
da organizacdo do ensino no Brasil reflete as condi¢cdes socioeconémicas do pais,
mas revela, sobretudo, o panorama politico de determinados periodos histéricos”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008, p. 130).

E a partir do panorama politico de ascensdo de Getulio Vargas ao poder em
1930, denominado de a Era Vargas (1930-1945), que se observa um movimento
para criar principios educacionais consistentes. Vargas, pela Revolucdo de 1930,
rompe com o denominador oligarquico da politica café com leite?” e amplia a triade
politica — econdmica entre os Estados: Sdo Paulo; Minas Gerais e Rio Grande do
Sul, modificando o curso histérico brasileiro, principalmente no que tange a
consolidagéo do capitalismo industrial (FAUSTO, 2008).

Vale ressaltar que a industrializacdo brasileira consistiu-se lentamente e de
forma rudimentar, muito diferente da revolucdo industrial iniciada na Inglaterra
(1760/1860). No Brasil, as primeiras fabricas surgem em meados do século XIX e
produziam essencialmente tecidos de algodao de baixa qualidade, depois vieram a
producdo de alimentos, bebidas e vestuario. Os efeitos da recente industrializacédo
brasileira foram suficientes para interferir na concepcdo de educacédo, alterando
significativamente o quadro educacional. Assim, de acordo com Libaneo; Oliveira;
Toschi “nos dez primeiros anos que se seguiram, houve um desenvolvimento do
ensino jamais registrado no pais. Em 20 anos, as escolas primérias dobraram em
namero e as secundarias quase quadruplicaram” (2008, p. 134).

Para dar conta desse amplo desenvolvimento no campo da educacdo, em
1930 é criado o Ministério da Educacdo e Saude Publica (MESP), e Francisco
Campos foi escolhido para estar a frente como Ministro da Educagé&o. Pela primeira

vez, delineava-se uma organizacdo administrativa e planejada com o intuito de

%" Sobre as relactes da “politica café com leite” com os Estados de Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio
Grande do Sul, Boris Fausto, considera que “a Primeira Republica é conhecida, no senso comum,
como a época do “café com leite”. A Frase exprime a ideia de que uma alianga entre Sao Paulo
(café) e Minas Gerais (leite) comandou, no periodo, a politica nacional. A realidade, porém, é mais
diversificada. Para atendé-la, devemos olhar de perto as relacdes entre a Unido e pelo menos trés
Estados — S&o Paulo, Minas Gerais e Rio Grande do Sul —, bastante diversos entre si (2008,
p.150). Para a analise mais detalhada sobre esse assunto, ver Fausto, Boris. Histéria Concisa do
Brasil.
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estruturalmente avancar com a criagdo de um Conselho Nacional de Educacéao.
A reforma Francisco Campos ficou conhecida pela preocupacao em organizar
0 ensino superior em Universidades, estabelecendo o ensino secundario dividido em
dois ciclos, um de cinco anos (elementar) e outro de dois anos (complementar),
sendo este voltado a preparacdo para o nivel superior. Essas transformaces
suscitaram o reconhecimento da educacao como um espaco para discussoes.
Atentos ao processo de reforma, educadores interessados em acompanhar e
participar das discussdes sobre as reais necessidades para a construcdo de uma
escola para todos publicaram, em 1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova (1932), documento este que defendia educacédo obrigatéria, gratuita e publica
em nivel nacional, como dever do Estado. Segundo Aranha, um dos objetivos do
Manifesto:
[...] era a superacdo do carater discriminatério e antidemocratico do ensino
brasileiro, que destinava a escola profissional para os pobres e 0 ensino
académico para a elite. Ao contrario, propunha a escola secundaria unitaria,
com base comum de cultura geral para todos, em trés anos, e sé depois,

entre os 15 e 18 anos, o0 jovem seria encaminhado para a formacao
académica e a profissional (2006, p. 304).

A reivindicacdo do Manifesto demonstrava preocupacdo em corrigir
inicialmente as questbes que desde o Império e da Primeira Republica ja
fomentavam a exclusédo de grande parte da populacao, prevendo a possibilidade de
construir uma escola para todos.

Além do ensino secundario e superior, também surgiu e se fortaleceu o
interesse pela construcao de escolas técnicas. A opcao serviria para profissionalizar
as classes menos favorecidas, atendendo o mercado de trabalho e separando a
educacéo entre classes. Nesse aspecto, € preciso recordar que o pais vivenciava a
industrializacdo, portanto essas alteragcdes no campo educacional ndo objetivavam
alterar os mecanismos de privilégios da “nova elite”. Para Candido:

[...] tratava-se de ampliar e "melhorar" o recrutamento da massa votante, e
de enriguecer a composicdo da elite votada. Portanto, ndo era uma
revolucdo educacional, mas uma reforma ampla, pois no que concerne ao
grosso da populacdo a situagdo pouco se alterou. Nés sabemos que (ao
contrario do que pensavam aqueles liberais) as reformas na educacgdo ndo
geram mudangas essenciais na sociedade, porque ndo modificam a sua
estrutura e o saber continua mais ou menos como privilégio (1984, p. 28).
Diante disso, as mudancas convergiam para alinhar o0s interesses

educacionais aos aspectos econdémicos e politicos, ligados, sobretudo, ao setor
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produtivo, a servico do capital. Isso demonstra que, no Brasil, prevaleceram fortes
relacdes de poder, as quais formaram uma sociedade dividida em classes, sendo
necessario ter uma educacdo e escolas diferenciadas para atender a demanda
social também diferenciada. Sob esses interesses € que se observam os primeiros
sinais de uma organiza¢do educacional polarizada entre educacdo humanistica —
cientifica e outra de educacao técnica.

Outro exemplo de alinhamento dos interesses politicos e econémicos,
observaveis na construcdo historica brasileira, pode ser visto e analisado na
instalacdo do Estado Novo®, em 1937 e na outorgada nova Constituicdo de carater
fascista no governo de Getulio Vargas. Em relacdo a educacdo a Constituicdo, deu
énfase ao ensino pré-vocacional e profissional priorizando a orientacdo politico-
educacional para o mundo capitalista que apresentava feicbes mais consistentes
desde a primeira guerra mundial.

Sobre o assunto, os autores Libaneo; Oliveira; Toschi mostram que a Carta
Constitucional imposta pelo Estado Novo atenuava:

[...] o dever do Estado como educador, instituindo-o como subsidiario, para
preencher lacunas ou deficiéncias da educagdo particular. Em vez de
consolidar o ensino publico e gratuito como tarefa do Estado, a Carta de
1937 reforcou o dualismo educacional que prové os ricos com escolas
particulares e publicas de ensino propedéutico e confere aos pobres a
condicdo de wusufruir da escola publica optando pelo ensino
profissionalizante (2008, p. 146).

Acredita-se que essa questdo mencionada pelos autores seja a responsavel
pela lenta dificuldade de reformas educacionais consistentes, que se propagaram no
decorrer dos anos subsequentes a ela, sobretudo, na atual configuracdo do Ensino
Médio, contribuindo para a criacdo de uma falsa identidade de ensino publico.

Outra caracteristica que atravessou o processo historico da educacéo foi a
Reforma Capanema?®, com o surgimento das Leis Organicas da Educacéo. Editadas
entre 1942 a 1946, decretavam leis para a reforma de ensino industrial, comercial e
secundério. Para atender o ensino industrial — criou-se o Servico Nacional de
aprendizagem industrial (Senai) — o qual era mantido pela Confederacdo Nacional

das Industrias, oferecia “cursos para aprendizagem, aperfeicoamento e

%8 Getlio Vargas em novembro de 1937 anuncia uma nova fase politica denominada Estado Novo —
era o inicio da Ditadura getulista respaldada pela Carta Constitucional elaborada por Francisco
Campos (FAUSTO, 2008).

2 A reforma recebeu o nome do entdo Ministro da educacéo — Gustavo Capanema.
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especializagéo, além de programas de atualizag&o profissional” (ARANHA, 2006, p.
308). Eram as empresas interessadas em qualificar e especializar a méo de obra
gue mantinha o Senai.

Seguindo a mesma linha, apos o Estado Novo, criou-se o ensino comercial —
Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac), com énfase no ensino
profissionalizante. O Senai e 0 Senac fomentavam a preparacdao de mao de obra
para suprir a demanda das empresas e do mercado industrial em ascenséao,
abarcando a populacdo pobre e filhos de trabalhadores, os quais, excluidos da
conjuntura politica, econdmica, social, cultural ndo teriam a chance de inserir-se no
sistema educacional de formacao bésica e/ou superior.

O sistema S, como ficou conhecido, modalidade de ensino ofertado pelo

Senai e Senac, ndo interessava a classe média nem a elite, pois para estas havia a
possibilidade do ensino secundario e ensino superior (CIAVATTA, 2011). A Lei
organica do ensino secundario foi instituida pelo decreto — Lei, n° 4.244 de 09 de
abril de 1942 (BRASIL, 1942), estabelecia quatro anos de Ginasio e trés de Colegial
(dividido em Classico e Cientifico). No artigo primeiro sdo especificadas as
finalidades, sendo estas:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a

personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar a elevar, na formacdo espiritual dos adolescentes, a

consciéncia patriética e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacéo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais

elevados de formacéo especial (BRASIL, 1942).

Nesta Lei, podem-se observar algumas caracteristicas que apontam para a
formacdo dos adolescentes, com semelhancas ao que se dispde hoje na atual LDB,
Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996). A referéncia do artigo 1° Lei, n° 4.244/42 (BRASIL,
1942), ao prosseguimento do ensino primario; a consciéncia patridtica e a
preparacao intelectual para a continuagéo de estudos mais elevados, equivale hoje
ao Artigo 35° da LDB, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), que organiza as finalidades
do Ensino Médio.

Assim, a Lei, n® 4.244/1942 (BRASIL, 1942), abordava as bases de
organizacdo do ensino secundério, sendo definido dois tipos de estabelecimentos, o
ginasio e o colégio. Os alunos que se matriculavam no ginasio tinham que ter pelo
menos 11 anos, frequentariam 4 anos de ensino e, se aprovados, passavam para o

colégio. Este, estava dividido em classico e cientifico, e receberia matricula,
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segundo o Art. 33°, de alunos que tivessem concluido o curso ginasial (BRASIL,
1942).

Além disso, segundo o artigo 9° inciso 3 da Lei n°® 4.244/42, ficava
resguardado o direito de ingresso em qualquer curso superior aos alunos que
concluissem o curso Classico ou Cientifico, mediante a prestacdo dos “exames de
licenga” (BRASIL, 1942). Esses exames de licenca fomentaram as primeiras
caracteristicas de dualidade do Ensino Médio atual, propiciando o surgimento de
provas seletivas, mais tarde configuradas como vestibulares.

Para Romanelli, a lei do ensino secundario “nada mais fazia do que acentuar
a velha tradicdo do ensino secundario académico, propedéutico e aristocratico”
(2001, p. 157). Isso porque a prestacdo dos exames de licenca fomentava a
exclusdo das camadas mais pobres e dos filhos de trabalhadores, enquanto a elite
garantia 0 seu espaco no ingresso para a formacao de nivel superior.

Nos demais capitulos e artigos da Lei n® 4.244/42, pode-se observar a
formacdo curricular, com indicacdo de disciplinas e avaliacdo. As diferencas desta
Lei para a atual e vigente LDB n°® 9.394/ 96 (BRASIL, 1996) sdo referentes a
educacdo militar, ministrada aos alunos do sexo masculino menores de 16 anos;
educacdo moral e civica, com o intuito de formacdo patritica e do ensino
secundario feminino, no qual constava que mulheres deveriam matricular-se em
estabelecimentos de “exclusiva frequéncia feminina” (BRASIL, 1942).

Portanto, a reforma Capanema empregou fortes intencdes de ordem técnica
ao ensino, aproximando a educacdo dos interesses capitalistas e, sobretudo,
favorecendo as relacdes taylorista-fordista®, que apregoava a divisédo social e a
subordinacgéo do trabalho ao capital. Mészaros reitera que as:

[...] determinagcBes gerais do capital afetam profundamente cada &mbito
particular com alguma influéncia na educacéo, e de forma nenhuma apenas
as instituicbes educacionais formais. Estas estdo estritamente interligadas
na totalidade dos processos sociais. Ndo podem funcionar adequadamente

exceto se estiverem em sintonia com as determinac¢des educacionais gerais
da sociedade como um todo (2008, p. 43, grifo do autor).

% De maneira sintética, Ricardo Antunes indica que “o bindmio taylorismo/fordismo, expressao
dominante do sistema produtivo e de seu respectivo processo de trabalho, que vigorou na grande
industria, ao longo praticamente de todo século XX, sobretudo a partir da segunda década,
baseava-se na producdo em massa de mercadorias, que se estruturava a partir de uma producéo
mais homogeneizada e enormemente verticalizada” (2009, p. 36). A denominagédo tem ligagao
principal com a producgédo na fabricagdo de veiculos nos EUA, que mais tarde espalhou-se para os
demais paises capitalistas.
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O autor refere-se a totalidade que envolve o processo historico. A questéo
fundamental € movida pelas relacbes de internalizagdo que prevalecem e
contribuem para a reproducdo do sistema capitalista. Nesse caso a educacao é
apenas uma parte que engendra um sistema muito mais complexo, por isso
compreender a educacgdo para além do capital seria uma grande tarefa utopica, que
poderia romper com a logica do capital que fomenta a sobrevivéncia humana
(MESZAROS, 2008).

No periodo de 1945 a 1960, intensificaram-se as relacbes de trabalho e
capital, e as reflexdes também foram atreladas ao sistema educacional. Em 1946,
Dutra toma posse da presidéncia do Brasil — limita o fim do Estado novo e da inicio a
‘nova Republica” de carater liberal. O Brasil foi definido como uma Republica
Federativa, com um sistema de governo presidencialista, o poder Executivo seria
exercido pelo presidente da Republica, eleito por voto direto e secreto para um
periodo de cinco anos.

E importante observar que, em relacdo a politica econdmica do Brasil, o
governo em questdo iniciava um modelo liberal, ou seja, manifestavam-se o0s
aportes capitalistas para o mercado, no entanto, essa politica acabou fracassando,
mas deixou marcas para o seu retorno (FAUSTO, 2008). Nao sera aprofundado,
aqui, esse periodo, salienta-se apenas que na elaboracdo de uma nova Constituicdo
manteve-se a obrigatoriedade do ensino primario e deu-se competéncia a Unido
para legislar sobre diretrizes e bases da educacdo. Para Frigotto, o contexto da
década de 1950 e inicio da década de 60 apontava um movimento para:

[...] reformas de base e para a implantagdo de uma sociedade menos
submissa ao grande capital transnacional, as oligarquias e, portanto, mais
democratica. Este movimento envolveu grupos importantes da sociedade:
movimentos de cultura popular, de erradicagdo do analfabetismo, de
educacédo popular, cinema novo, teatro popular, movimento estudantil e, no
plano politico-econémico, um projeto que procurava romper com a relacao
de submisséo unilateral ao capital transnacional (2010, p. 41, grifo do autor).

Esse movimento de reformas de base no ambito educacional pode ser
visualizado na conjuntura da criacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB), Lei n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961). A LDB
de 1961 esbocava pequenos avangos e tinha muita semelhanca com a Reforma

Capanema de 1942.
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Os aspectos mais marcantes da Lei giraram em torno da descentralizacdo da
educacado. Cada Estado organizava seu sistema de ensino; surgia a possibilidade do
debate entre o publico e privado, permitindo que a escola privada tivesse direito ao
financiamento publico; e pela primeira vez surgia a expressdo Ensino Médio,
conforme os Artigos 33 — 34 da referida Lei:

[...] Art. 33. A educacéo de grau médio, em prosseguimento a ministrada na
escola primaria, destina-se a formacéo do adolescente.

Art. 34. O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o
colegial, e abrangera, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de
formacgdo de professores para 0 ensino primario e pré-primario (BRASIL,
1961).

No contexto da década de 60, além de se criar e organizar a educacao
através da LDB, atentou-se para a acdo de diferentes movimentos populares, com
destaque para os Centros Populares de Culturas (CPC); Movimento de Cultura
Popular (MCP); Movimentos de Educacdo de Base (MEB), entre outros que
contribuiam para a ampliagdo das expressfes e promoviam a Reflexdo critica da
sociedade em relacdo ao seu cotidiano. No entanto, esses movimentos foram
interrompidos violentamente pelo golpe militar de 1964.

O periodo de 1964 a 1985 ficou conhecido na histéria brasileira por configurar
uma Ditadura Militar. Esse periodo conferiu a sociedade um retrocesso: cultural;
supressao dos direitos de liberdade; expressdo e participacdo da sociedade, além
de reprimir a independéncia econdmica brasileira, voltando-se novamente para a
dependéncia do capital estrangeiro®!, favorecendo uma camada restrita da
populacdo e “submetendo os trabalhadores ao arrocho salarial” (ARANHA, 2006,
p. 314).

Na educacao, as consequéncias foram repercutidas com a eliminacdo dos
movimentos estudantis, colocados na ilegalidade, e da insercdo tecnicista
evidenciada nos acordos do Ministério da Educagcdo e Cultura e United States
Agency for International Development (MEC-Usaid). Aranha, aponta que:

A tendéncia tecnicista em educacdo resultou da tentativa de aplicar na
escola o modelo empresarial que se baseia na “racionalizagao”, prépria do
sistema de producdo capitalista. Um dos objetivos dos tedéricos dessa linha
era, portanto, adequar a educagdo as exigéncias da sociedade industrial e

tecnoldgica, evidentemente com economia de tempo, esforcos e custos
(2006, p. 315).

*1 O Brasil viveu no periodo de 1969 a 1973 o chamado milagre econémico, a explicagdo era o capital
estrangeiro, em “1973, os ingressos de capital tinham alcangado o nivel anual de US$ 4,3 bilhdes,
quase o dobro do nivel de 1971 e mais de trés vezes o de 1970” (FAUSTO, 2008, p. 268).
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Os acordos MEC-Usaid foram realizados desde o golpe de 1964. No entanto
os mesmos foram mantidos de forma secreta e sigilosa vindo a tona apenas em
1966. Esses acordos estabeleciam “assisténcia técnica e cooperacéo financeira para
a implantacdo da reforma” que “atrelava o sistema educacional ao modelo
econdmico dependente, imposto pela politica norte-americana” (ARANHA, 2006,
p. 316). Nesse sentido, a educacdo pagou um pre¢o muito caro, pois devido a
aproximacdo com os EUA, e ampliacdo de praticas violentas do periodo ditatorial, a
economia brasileira precisou seguir a onda do capital internacional, assim, nesse
contexto, “a educagdo é alcada ao status de capital humano®”” (FRIGOTTO, 2010,
p. 32, grifo do autor).

Pereira considera que o Golpe Civil-Militar de 1964 e as exigéncias dos
Acordos MEC/USAID influenciaram na legislacdo educacional, afetando
“negativamente a organizacao curricular, a formag¢ao de professores, o sistema de
avaliagdo, a compreensao do que foi entendido como democracia e como qualidade
de ensino, além da organizacdo escolar setorizada, individualizada e burocratizada”
(2012, p. 3). Essa influéncia foi sentida em todos os niveis de ensino, evidenciada
nitidamente com a legalizacéo da Lei, n® 5.692 de 1971.

Portanto, até o momento se pode, resumidamente, realizar um balanco
histérico no que tange a concepc¢do estrutural do Ensino Médio. Percebeu-se que,
até 1930, este nivel de ensino ndo havia sido denominado como tal, apenas parte da
populacdo, camadas bem abastadas, ou seja, a elite tinha acesso a educacéo de
gualidade com intuito formativo e com prosseguimento dos estudos.

Apds 1930, é que se tém as primeiras demonstracdes de organizacdo e
burocratizagcdo administrativa da educacgéo brasileira. No entanto, o amadurecimento
em relacdo a sistematizacdo educacional levou 31 anos para ser postulado
legalmente através da primeira LDB, Lei n® 4.024/61 (BRASIL, 1961). Antes disso,

% Sabe-se que a esfera tedrica sobre o capital humano é estuda por um grande niimero de autores, e
gue existe uma farta referéncia sobre a teméatica. Por isso, nesta pesquisa, ndo iremos aprofundar a
teoria do capital humano, apenas apresenta-la como fator histérico do contexto do golpe militar. A
relacdo do capital humano marca consideravelmente o entendimento de educacéo, delineando e
potencializando uma educacdo voltada ao treinamento, a quantidade em detrimento da qualidade,
com indica¢cBes volumosas de conteddo, que estimulava habilidades voltadas a producdo e ao
trabalho. Com isso, se constrdi a categoria de trabalho, ndo como principio educativo e pedagdgico,
e sim como principio mercadolégico para atender o sistema de producdo. Para maiores
esclarecimentos sobre a teoria do capital humano no campo educacional, ver Frigotto (1984) na
obra “A produtividade da escola improdutiva”. Frigotto (2010) também em outra obra
“Educacao e a crise do capitalismo real” apresenta as principais literaturas vinculadas ao capital
humano.
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teve-se a regulamentacao e a criacdo das Leis Organicas da Reforma Capanema,
onde se salientava as primeiras ideias de formag&o para os jovens, com a estrutura
do colegial (classico ou cientifico). Na primeira LDB de 1961, a denominacgéao Ensino
Médio é apresentada pela primeira vez de forma clara, mas ainda ligada e se
referindo aos ciclos ginasial e colegial.

Todo esse processo estagna-se com o Golpe Militar em 1964. O Brasil, que
lentamente organizava seu sistema educacional, passa a adequar mais uma vez a
educacdo ao contexto politico e, sobretudo, econémico no periodo de ditadura
militar. A Lei n® 5.692/71 (BRASIL, 1971), inicialmente incorporada a Lei n® 4.024/61,
sera o reflexo claro da realidade histérica que irA se constituir nesse contexto,
marcada por tensdes e contradicdes, as quais serdo materializadas na historia do

Ensino Médio.

2.2 A conjuntura da Lei n®5.692/71 e seus impactos no contexto histérico

brasileiro

E a partir do balanco historico, realizado até este momento, que se passou
interpretar a Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971), verificando os impactos da legislacéo
na configuracdo e estruturacdo do Ensino Médio, nivel muito afetado no que tange
aspectos legais.

E nessa compreensdo que se apresenta mais um aspecto basico da atividade
humana, com destaque para a conjuntura da Lei n°® 5.692/71 (BRASIL, 1971), visto
gue, essa tornou-se relevante, porque foi responsavel pela Reforma do ensino de 1°
e 2° graus e pelo seu contexto historico, permeado de contradicdes, pois o Brasil
vivia uma ditadura militar, o poder estava centralizado no executivo e nas demandas
militares, instituidas em atos institucionais (Al)*3, assim a repressdo controlava a
politica, a economia, a sociedade, a cultura, e sobretudo a educacdo (ARANHA,
2006).

% para Aranha (2006, p. 296), os Al foram “mecanismo adotado pelos militares para transformar em
lei imposta as decisGes que ndo estavam previstas na Constituicdo ou mesmo eram contrarias a
ela”.
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As contradicOes apareceram com a justificativa de garantir seguranca
nacional a todos, quando ao mesmo tempo silenciava a sociedade civil, controlando-
a e oprimindo-a. Por isso, partidos politicos foram considerados ilegais, estudantes,
musicos, artistas, entre outros, foram torturados, exilados e assassinados. E a Unido
Nacional dos Estudantes (UNE), foi posta na ilegalidade, sendo vista como um
movimento estudantil de cunho subversivo, e no que tange as escolas de nivel
médio, os grémios “foram transformados em centros civicos, sob orientagdo do
professor de Educagdo Moral e Civica” (ARANHA, 2006, p. 314). Essa, era a
intencdo ideoldgica, de educar, padronizar e homogeneizar 0 pensamento da
juventude, por isso, o ensino da Educacdo Moral e Civica, era obrigatorio,
denominada de disciplina de Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB)
(BRASIL, 1971).

Diante desse contexto, a implantacdo dessa Lei, causou reflexos na formacao
do jovem, visto que, a Lei n° 5.692/71 prescreveu a passagem gradativa do Ensino
Fundamental para os municipios, retomou a centralidade dos recursos e medidas
administrativas, restringindo a autonomia dos Estados e municipios, tornando-os
dependentes da Unido.

No gue concerne a organizacdo do ensino a partir da Lei n° 5.692/71, com
base nos principios da integracéo vertical e horizontal, a Lei terminou com o exame
de admissdo, e integrou o primario e o ginasio, transformando a educacdo em dois
grandes blocos: 1° e 2° graus. Por seu termo, o antigo colegial organizado em
classico e cientifico passou a incorporar a terminalidade como forma de habilitacao,
com base no principio da continuidade e terminalidade, ou seja, os alunos sairiam
com uma habilitagdo para o mercado de trabalho ou poderiam prosseguir seus
estudos, o que foi denominado de 2° grau. Para tanto, “n&do mais havia separacéo
entre o ensino secundario e o técnico” (ARANHA, 2006, p.319), a profissionalizagao
de nivel médio era destinada a todos.

Em relagéo ao tempo escolar o 1° grau era de 8 anos de duracao, destinado a
criancas de 7 a 14 anos, e o antigo colegial denominado de 2° Grau tinha duracéo
de 3 anos, destinado a jovens de 15 a 17 anos, tendo a profissionalizagdo como
obrigatéria (BRASIL, 1971). Observa-se que o0 tempo escolar dos jovens, €
semelhante a atual LDB Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Do objetivo do ensino de 1° e 2° graus o Artigo 1° da referida Lei incorporou a

seguinte ideia, de “proporcionar ao educando a formagdo necessaria ao
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desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de autorrealizacao,
qualificacdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania”
(BRASIL, 1971). Cujo o texto foi alterado posteriormente pela Lei n°® 7.044/82, que
passava a falar ndo mais em qualificacdo e sim em preparacédo para o trabalho.

Quanto ao publico alvo, nota-se que na Lei n° 5.692/71 perpetuava o
interesse de oferta de um tipo de educacao para a classe média e elite, e outro para
a classe trabalhadora. Mantendo o status quo, ou seja, a educacao fomentava a
artificialidade do acesso ao ensino superior e ao mesmo tempo qualificava mao de
obra para o mercado de trabalho. Pois, a Lei n° 5.692/71 imposta por militares e
agentes da classe média alta, ndo revogava a LDB de 1961, apenas reformava e
alterava o ensino basico de nivel médio, o que caracteriza o periodo da década de
1970, como autoritario, no qual, a educacéo visava a integracdo da sociedade aos
modelos norte-americanos.

Dessa forma, a Lei preconizou uma reforma tecnicista ancorada nos acordos
MEC-Usaid, em trés aspectos estabelecidos diretamente no ambito educacional, um
deles sobre formacdo de médo de obra qualificada para o atendimento do mercado
em crescimento; a outra se vinculava numa suposta “formacdo do cidadao
consciente” trabalhada através das disciplinas Educacdo Moral e Civica,
Organizacdo Social e Politica do Brasil e Estudos de Problemas Brasileiros, e o
aspecto mais marcante foi a criagdo de conselhos de empresarios, uma tentativa de
articular as intencdes capitalista ao ambiente escolar (ARANHA, 2006). Os acordos
MEC-Usaid, instauraram na educacdo o carater subordinado da escola aos
interesses do capital, prevendo cada vez mais capital humano, ou seja, adaptacao
humana através da educacdo, atendendo o ideario econémico, baseando sua
formacao na técnica e na logica mercadolégica produtivista e eficaz.

Em relagédo as questdes curriculares, verifica-se que a Lei tentou estabelecer
unidade comum em nivel nacional para os estabelecimentos de ensino, conforme o
Artigo 4°, “os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo comum
obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais aos planos dos
estabelecimentos e as diferencas individuais dos alunos” (BRASIL, 1971). Seria
essa a primeira tentativa de criar uma identidade e unidade curricular

homogeneizada sem discriminagéo e exclusao de classes?
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Acredita-se que ndo, até porque o documento legal foi criado com base e
conceitos que correspondiam ao contexto de uma ditadura, com amplo alinhamento
e pressfes exercidas pelos norte-americanos e na ostentacdo do poder das elites
dirigentes brasileiras, evidenciada também com os acordos MEC-Usaid, como ja
mencionado. Nao se pode ser ingénuo em relacdo a democratizacdo da educacéo,
mesmo porque seria extremamente contraditdrio e quase uma utopia ausente nesse
periodo de dura repressao.

Embora a legislacdo tenha tentado aparentemente romper com a ideia de
dualidade, esta permaneceu arraigada no processo educativo, com consequéncias
ainda visiveis na legislacdo atual e vigente da LDB, Lei 9.394/96, promovendo
carater de terminalidade (BRASIL, 1971; 1996). Assim, terminado o ensino de 2°
Grau, o educando estaria preparado para ingressar no ensino superior ou para o
mundo do trabalho.

Vale ressaltar que a Lei n° 5.692/71 (BRASIL, 1971) ainda néo configurava a
intensdo formalizada do conceito que temos de Educacdo Basica, a qual hoje
incorpora a Educacéao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Essas questdes
s6 foram tratadas de forma mais especifica a partir da década de 1990. Além disso,
também é pertinente dizer que essas questdes legais ndo foram absorvidas
passivamente. Como toda a¢éo, estd também teve reacdes e resisténcias, as quais
foram silenciadas pelo poder e pelas autoridades militares, formalizadas com o apoio
das classes emergentes e elite brasileira através de uma acdo politica e
domesticadora, que apresentava uma relacdo de opressdo e oprimidos (FREIRE,
2011a).

Para Freire, “somente quando os oprimidos descobrem, nitidamente, o
opressor e se engajam na luta organizada por sua libertagdo, comecam a crer em si
mesmos, superando, assim, sua “convivéncia” com o regime opressor’ (2011a,
p. 72), e isso de fato ocorreu no fim da década de 1970 e inicio da década de 1980,
periodo pelo qual a ditadura militar comeca a perder forgca, e a sociedade inicia a
retomada do processo democratico.

Para tentar minimizar os aspectos da ditadura no campo educacional, criou-se
a Lei n° 7.044 de 18 de outubro de 1982 (BRASIL, 1982), que alterava a Lei n°
5.692/1971 (BRASIL, 1971), acabando com a obrigatoriedade referente a
profissionalizacdo do ensino de 2° grau. Era a consagracéo do fracasso da reforma

educativa apresentada em 1971 e, em seguida, a dualidade ressurgia com maior
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afinco e a oferta propedéutica voltava ao contexto educacional (KUENZER, 1997).

Encerrado o regime ditatorial, retoma-se 0 espaco democratico. A partir deste
momento o Estado brasileiro percebe a necessidade de debater sobre a qualidade
de ensino publico, principalmente do ensino para adolescentes, reconhecendo que o
periodo militar destinou-se ao atendimento preferencial do Ensino Fundamental.
Passados seis anos da criagdo da Lei n® 7.044/82 (BRASIL, 1982), é criada a Nova
Constituicdo em 1988 (BRASIL, 1988), e nesse contexto também foi esbocado um
projeto de Lei para elaboracdo de uma nova LDB, com amplo apoio e mobilizacéo
da sociedade brasileira.

A Constituicdo de 1988 resultou em grandes avancos para a educacao,
afirmando esta como direito de todos e dever do Estado e da familia, com auxilio e
contribuicdo da sociedade. Essas definicbes nitidamente evidenciadas no Artigo
205° demonstram a vinculagdo com o direito humano e social, mencionando a
finalidade ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Para o Ensino Médio, destaca-se o inciso Il do Art.208°, como dever do
Estado “a progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio”
(BRASIL, 1988), conferindo a esse nivel de ensino o direito e a igualdade de
condi¢cBes para 0 acesso e permanéncia na escola a todos os cidadaos. Além disso,
0 Artigo 214° assumiu publicamente a organizacdo de um Plano Nacional de
Educacao que prevé a:

| - erradicacé@o do analfabetismo;
Il - universaliza¢@o do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;
IV - formacéo para o trabalho;

V - promogédo humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais (BRASIL, 1988).

A partir da nova Constituicdo abriram-se grandes debates sobre a elaboracao
e sistematizacdo de uma nova legislagdo para a educacdo brasileira, organizada
entre educadores de diferentes niveis de ensino, estudantes e representantes de
diversos segmentos da sociedade, os quais desejavam um projeto que considerasse
a educacdo de criancas, jovens e adultos, respeitando os seus direitos de
preparacdo, aprendizagem, participacdo e manifestacdo democratica na vida em

sociedade.
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Este desejo representava a visdo de que o homem pode ser dono da sua
propria transformac@o no conjunto dos mais diferentes aspectos, sejam eles
econdmicos, politicos, sociais, culturais e educacionais. Essa visdo o0 constitui como
ser consciente de sua praxis, possibilitando sua inser¢cdo no processo histérico.
(MARX; ENGELS, 2009).

No entanto, analisando a década de 90, observa-se que ainda seria
necessario muito esforco coletivo para assumir e promover educacao de qualidade,
visto que 0 contexto marcava o surgimento explicito e direto do Neoliberalismo®*
exigindo mudancas politicas, econdmicas e sociais, as quais também afetaram a
area da educacao. Conforme se mencionou, no decorrer deste texto, as reformas
educativas constituiram-se sob a tendéncia internacional, gerida pelas exigéncias
mercadoldgicas no ambito do sistema capitalista.

Portanto, exigiam-se mudancas no espaco escolar. Essas ndo poderiam ser
apenas burocraticas, precisava ser alterada a base e a estrutura fisica, filosdfica,
metodolégica e, sobretudo, pedagdgica, na tentativa de superar caracteristicas
marcantes decorrentes do processo historico. Os novos tempos em busca de
qgualidade foram/sdo observados no contexto da década de 1990 aos dias atuais,
assunto este tratado no texto que segue.

2.3 Os resquicios histéricos legais das Leis n°® 4.024/61 e n® 5.692/71 na atual
LDB Lei n°9.394/96

Como assinalado anteriormente, a educacdo € uma causa — consequéncias
dos aportes historicos e, diante deles, os sujeitos vao se constituindo e formando a
sociedade brasileira, materializando as representa¢gfes que temos hoje de: politica,
economia, sociedade e cultura e a “educacgao brasileira insere-se no quadro dessas
transformacgdes”, € o que nos apontam os autores Libaneo; Oliveira e Toschi (2008,
p. 35).

34 Sobre o Neoliberalismo e educacdo os autores LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, ressaltam que “a
reorganizacdo do capitalismo mundial, para a globalizagdo da economia, assim como o discurso do
neoliberalismo de mercado e das mudancas técnico-cientificas trouxeram novas exigéncias, novas
agendas, novas agdes e novo discurso ao setor educacional, sobretudo a partir da década de 80”
(2008, p.96).
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Quando observado o contexto historico do Brasil, verifica-se que o processo
gue envolve esses aspectos € amplo, denso e marca a trajetoria do pais com
construcbes e desconstrugbes. Na educacdo, essas mesmas dimensdes sdo
visiveis, pois:

Poucos negariam hoje que 0s processos educacionais e 0S processos
sociais mais abrangentes de reproducdo estdo intimamente ligados.
Consequentemente, uma reformulagdo significativa da educacdo €
inconcebivel sem a correspondente transformacao do quadro social no qual

as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e
historicamente importantes fun¢gfes de mudanca (MESZAROS, 2008, p. 25).

No entanto, Mészaros nos alerta que “sem um acordo sobre esse simples
fato, os caminhos dividem-se nitidamente” (2008, p. 25). Nesse sentido, lembra-se
que o retrato educacional da década de 1990 forjou a contemplacdo e um
intercambio com a sociedade, permitindo pequenos ajustes em todos os ambitos,
principalmente na educacao. Diante do exposto, questiona-se: existiu uma intencao
de romper com a légica neoliberal que alimentava o capitalismo no patamar
educacional para criar alternativas que objetivassem o ensino humano em
desfavorecimento do mercado, da empregabilidade® e qualificacdo de méo de obra?

Os estudos®® sobre educacdo mostram que é preciso ter cuidado com as
andlises referentes a essa questdo, para que nao sejam escamoteados 0s reais
interesses e interessados em alterar e reformular a legislacdo escolar. Neste
sentido, esse texto trata do contexto da atual LDB n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996),
considerando os avancos e desafios para superar as contradicbes que foram
materializadas com a Lei n® 4.024/61 e com a Lei da reforma n°® 5.692/71 (BRASIL,
1961; 1971), destacando as situacdes enraizadas histérica e socialmente,
entendendo que, nesse contexto se constituem também as relagbes politicas,
econdmicas e educacionais, inexistindo uma mudanca radical estrutural, mantendo-
se a superficialidade das reformas e o fracasso das mesmas. Considera-se que:

A razdo para o fracasso de todos os esfor¢cos anteriores, e que se
destinavam a instruir grandes mudancas na sociedade por meio de

reformas educacionais lucidas, reconciliadas com o ponto de vista do
capital, consistia — e ainda consiste — no fato de as determinagbes

% Guerra define o termo como a “capacidade de adequacgao do profissional as novas necessidades e
dindmica dos novos mercados de trabalho, mantendo-se produtivo e atualizado” (2012, p. 157).

% Ver: Aranha 2006; Frigotto 1984, 2010; Ghiraldelli 1994; kuenzer, 1991; Lib&neo; Oliveira; Toschi,
2008; Mészaros, 2008; Romanelli, 2001.
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fundamentais do sistema do capital serem irreformaveis (MESZAROS,
2008, p. 27).

Para compreender as tentativas de reformas e suas modificacbes de
reestruturacao curricular faz-se necesséario entender as relagdes de construcdo e
desconstrucdo, de manutencdo e enraizamento, sobretudo da internalizagao
histérica que prevalece nesses processos (MESZAROS, 2008).

Assim, observam-se 0s avancos, retrocessos e desafios das politicas publicas
que foram sendo prescritas em documentos até a caracterizacao firmada em Leis.
Subjacente a essas, sempre ha relagdes e objetivos que podem estar ocultos. A Lei
por si s6 ndo é verdade absoluta, sozinha, sem contexto, ela ndo ganha corpo, ndo
se desenvolve, ndo amadurece, consequentemente nao se legitima.

Sobre as relagBes e tensBes das Leis e politicas publicas mencionadas é

pertinente considerar que:

N&do ha razdo para recursar a pertinéncia dos dispositivos legislativos e
organizacionais do sistema de ensino, o que ndo implica o dever de assumi-
los tal como se apresentam. Que néo se confunda, uma atitude de respeito
ao legal com uma atitude legalista, de subordinacdo inconsequente ao
império da lei (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008, p.33, grifo dos
autores).

Desse modo, optou-se pela interpretacdo da legislacdo brasileira, para
reconhecer nessas, suas reais intencdes, submetendo-as a uma reflexdo critica.
Concorda-se com 0s autores supracitados, que a legislacao e as politicas educativas
“‘devem estar a servico do bem comum, da democracia, da justica, da solidariedade,
dos interesses de grupos e culturas particulares” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2008, p. 33). Mesmo que essas estejam no plano da abstracdo tedrica, precisa-se
romper com a logica da impossibilidade e mudar para transformar em possibilidades.
Para Freire:

[...] a educacgéo é isso. Talvez uma das melhores maneiras de conceituar a
educacéo seja dizer que ela ndo pode tudo, mas pode muita coisa. Ou seja,

0 nosso problema, de educadores e educadoras, é nos perguntarmos se é
possivel viabilizar o que as vezes nao parece possivel (2001, p. 168).

Considerando o campo das possibilidades, a década de 1990 foi responsavel
por consideraveis avangos na organizacao da educacgdo através da criagdo da nova
LDB, Lei n°® 9.394/96. O documento versa sobre: os principios e fins da educacéo
nacional; dos direitos e deveres de educar; estabelece a organizacdo da educacéao
nacional; especifica os niveis e modalidades de educacdo e ensino, entre outros
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aspectos que aqui ndo serao tratados como, por exemplo, orientacdes sobre os
profissionais da educacéo e dos recursos financeiros (BRASIL, 1996).

Analisando o Artigo 1° da atual LDB, é pertinente lembrarmos que o0 mesmo
aponta semelhancas com o Artigo 1° da LDB de 1961 e também com a Lei da
reforma de 1971. Embora essas questdes ja tenham sido mencionadas no decorrer
desse capitulo, resolveu-se exemplificar essa semelhanca em forma de quadro,
destacando os aspectos que permaneceram ao longo do contexto de reforma e

historia educacional.

Lei n°®4.024/ 1961 Lei n®5.692/ 1971 Lei n°®9.394/ 1996

Art. 1° A educacdo nacional,
inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por
fim:

Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus
tem por objetivo geral
proporcionar ao educando a
formacéo necessaria ao
desenvolvimento de suas

Art. 1° A educacdo abrange
0s processos formativos que
se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas
instituicbes _de _ensino__e

a) a compreensdo dos direitos e
deveres da pessoa humana, do
cidaddo, do Estado, da familia
e dos demais grupos que
compdem a comunidade;

potencialidades como elemento

de autorrealizagéo,
gualificacdo para o trabalho e
preparo para 0  exercicio

consciente da cidadania.

pesquisa, nos _movimentos
sociais e organizacbes da
sociedade civii e nas
manifestacdes culturais.

Par. 2° A educagdo escolar
deverd vincular-se ao mundo
do trabalho e a prética
social.

Quadro 5 — Os aspectos semelhantes do Artigo 1° no contexto histérico das Leis de
1961; 1971 e 1996.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos estudos da documentacdo legal: (BRASIL, 1961; 1971,
1996, grifos nossos).

No quadro, foram apontados e recortados alguns aspectos semelhantes,
concluindo que a atual LDB de 1996 organizou e sintetizou elementos que ja haviam
sido pensados em outro contexto historico da educacdo. Assim, nota-se um
aprimoramento na escrita do texto final, mas ndo uma drastica nem radical alteragéo
de base conceitual (BRASIL, 1996).

Salientado as finalidades gerais da educacdo, passa-se a destacar alguns
aspectos em relacdo a denominagao, Ensino Médio na atual LDB, Lei n°® 9.394/96
(BRASIL, 1996). Essa nomenclatura foi retomada da LDB, Lei n® 4.024/61 (BRASIL,
1961), responséavel pelo primeiro aparecimento da expressdo. No que tange a
nomenclatura e finalidade deste nivel de ensino, observa-se o Artigo 35° da atual
LDB:
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O Ensino Médio, etapa final da educacao basica, com duragdo minima de
trés anos, tera como finalidades:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formac@o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

A partir do que se estabelece no Artigo 35° da atual LDB (BRASIL, 1996),

pode-se tracejar o retrato historico que envolve a denominacdo do Ensino Médio

observado no quadro abaixo:

Lei n° 4.024/ 1961 Lei n°5.692/ 1971 Lei n© 9.394/ 1996
Art. 33. A educacéo de grau Art. 1° O ensino de 1° e 2° graus Art. 21. A educacao
médio, em prosseguimento a tem por objetivo geral proporcionar escolar compdem-se
ministrada na escola primaria, ao educando a formacéo necessaria | de:
destina-se a formacéo do ao desenvolvimento de suas

adolescente.

| — educacéo basica,

potencialidades como elemento de formada pela

Art. 34. O ensino médio sera auto-realizacdo, qualificacdo para o | gq,cacso infantil,

ministrado em dois ciclos, o
ginasial e o colegial, e abrangera,
entre outros, 0S cursos

secundarios, técnicos e de Arts. 176 e 178 da Constituicao,
formacéo de professores para o entende-se por ensino primario a
ensino primario e pré-primario. educacgdo correspondente ao ensino

trabalho e preparo para o exercicio

. . ; ensino fundamental e
consciente da cidadania.

ensino médio;

§ 1° Para efeito do que dispdem os Il — educacéo superior.

de primeiro grau e por ensino
médio, o de segundo grau.

Quadro 6 — A historicidade do nome — Ensino Médio
Fonte: elaborado pela autora a partir dos estudos da documentacdo legal: (BRASIL, 1961; 1971;

1996, grifos nossos).

Embora a denominacdo tenha sido retomada, percebe-se que a nova LDB

evoluiu em alguns aspectos em relacdo as Leis n°® 4.024/61 e n° 5.692/71 (BRASIL,

1961; 1971). Uma evolucdo perceptivel que pode ser apontada, diz respeito a

guestao da habilitacado e qualificacao para o trabalho. Nas Leis anteriores dava-se o

cunho obrigatério, agora passa a ser facultativo, dando ideia de flexibilidade e

escolha.




87

Embora evidenciada essa evolucéo, a nova LDB pontua, no Artigo 35°, sobre
sua defini¢do, intitulando este nivel de ensino como etapa final da Educacéo Basica,
ou seja, ele é meédio, posiciona-se no meio, entre o aperfeicoamento do
conhecimento que foi adquirido na Educacdo Infanti e Fundamental e a
possibilidade de prosseguir estudando e aprofundando os conhecimentos em nivel
superior. Além disso, flexibiliza, assinalando as premissas para a preparacao basica
para o mundo do trabalho e a cidadania. Por esta razéo, percebe-se que a nova LDB
criou uma identidade para este nivel de ensino com o intuito de rompeu com a
ambiguidade dual, mesmo que de maneira pifia e incipiente.

Nesse sentido, verifica-se que o Ensino Médio proposto na Lei n® 9.394/96
recebia a heranca propedéutica e, ao mesmo tempo, técnica, evidenciadas nas
antigas Leis n® 4.024/61 e n° 5.692/71 (BRASIL, 1961; 1971; 1996). Propedéutica
porque delineia como uma de suas finalidades a preparacdo para o ensino superior,
e técnica porque pretende preparar mao de obra para o mundo do trabalho. No
entanto, essas herancas nao ficaram explicitas na nova LDB, e sim, enraizadas
indiretamente, o que demonstra que 0S mesmos equivocos Sao passiveis de se
repetirem na atual reforma do Ensino Médio. Concorda-se com Carneiro, quando
este diz que:

Na verdade, o estatuto colonial da educacdo tem perdurado ao longo da
histéria republicana brasileira. Ndo é por acaso que, por longo tempo,
confundiu-se educagéo basica com ensino primério e, a partir da década de
1970 (vigéncia da Lei 5.692/71) com ensino de 1° grau. Depois (vigéncia da
Lei 9.394/91), com Ensino Fundamental. Na historia da educacéo nacional,
0 conceito de educacgédo basica foi sempre aplicado em niveis inferiores de
compreensao, reiterando-se dele a substancia socioeducativa e,
refinalizando-se, nele, a nocdo de alfabetizacdo e de instru¢do rudimentar.
Esta visdo politica estatal deformadora transformou a nossa escola de

educacdo basica em um laboratério de producdo exponencial de
analfabetos funcionais (2012, p. 100).

Para corrigir esse amplo cenario, foi e esta sendo necessaria toda uma
reordenacdo de valores, conceitos e atitudes, para que, de fato ocorra uma
transformacao significativa. Para isso, € preciso considerar o mundo concreto, que
conecta a intencdo (Leis) a pratica pedagodgica no ambito escolar como uma
realidade plural. Essa visdo contribui para que no proximo capitulo possa
particularizar os aspectos importantes referentes ao Ensino Médio, dando
visibilidade para as atuais politicas educacionais, com foco na construgdo -

desconstrucao da identidade deste nivel de ensino.






3 A CONSTRUCAO IDENTITARIA DO ENSINO MEDIO

Neste capitulo, € preciso (re)conhecer a esfera das politicas publicas, pois a
partir da compreensao destas, podem-se discutir as agdes, estratégias e programas
vinculados a governo e sociedade, demostrando o campo das possibilidades e
materializacdo das mesmas. Nesse sentido, é preciso observar 0os movimentos
nacionais e internacionais que ocasionaram o (re)ordenamento das politicas
publicas do Ensino Médio no Brasil e especificamente no Rio Grande do Sul.

Por essa razéo, discute-se as politicas educacionais e as reformas a partir da
década de 1990 aos dias atuais, com o intuito de (re)conhecer quais foram os
pressupostos que levaram a construcdo da Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio no RS, sinalizando a inten¢do do Ensino Médio Politécnico como alternativa
curricular, analisando principalmente as concepc¢fes tedricas e 0S principios
curriculares organizadores desta Proposta e as formas de integracdo com o0s
sujeitos envolvidos.

Neste capitulo, também é destacado o que a Proposta Pedagogica do Ensino
Médio Politécnico do RS tem de “velho” e o que ela propde de “novo” em relacao as
reformas educacionais ja propostas em outrora e as que estdo em vigéncia, bem
como de que forma essa “nova” proposta pode contribuir na formacao identitaria
desse nivel de ensino, observando se ocorre ou ndao a supressdao do ensino
propedéutico tradicional que oscila constantemente entre a dualidade da preparacéo

para o vestibular e/ou para o mundo do trabalho.

3.1 (Re)conhecimento das politicas publicas: de que esfera estamos falando?

Para compreender uma reestruturacéo curricular especifica como o caso
brasileiro, particularmente do Estado do Rio Grande do Sul, faz-se necessario
entender a sociedade, as exigéncias do mercado econémico e o perfil de cidadao
(PEREZ GOMEZ, 1998). Por meio dessas, € que se pode dialogar e ampliar a vis&o

sobre o papel das instituicdes educacionais e da repercussdo das politicas publicas
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na pratica escolar, considerando o processo capitalista, neoliberal e globalizante da
sociedade.

Observa-se que paises da américa latina em geral e no Brasil em particular
tem-se seguido um movimento de reforma no campo educacional, sobretudo nos
altimos 20 anos, coincidindo com politicas e a¢fes internacionais executadas por
varios paises que fomentam o sistema capitalista mundial, “o qual incentiva um
processo de reestruturagdo global da economia regido pela doutrina neoliberal”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008, p. 34).

Esse processo acelerado de crescimento econdmico tomou conta da
ordenacéo de todos os fendmenos estruturais que englobam o cotidiano humano.
Assim, a educacédo também foi assolada pela determinacdo e pelo poder do sistema
capitalista, responsavel por transformar conhecimento em mercadoria cultural,
determinante para a inclusdo/exclusao no espaco escolar. Para Apple:

Esse é na verdade um processo contraditorio, um processo no qual a escola
€ as vezes envolvida com pouca esperanca de solugcdo. Por um lado, a
escola deve contribuir para o processo de acumulacdo, produzindo tanto os
agentes para um mercado de trabalho hierarquizado quanto o capital
cultural do conhecimento técnico/administrativo. Por outro lado, nossas
instituicbes educacionais devem legitimar as ideologias de igualdade e
mobilidade de classe, e fazer com que elas proprias sejam vistas de forma
positiva por tantas classes e segmentos de classe quantos sejam possiveis
(2002, p. 72).

Nesse sentido, reconhecendo o impacto do sistema capitalista na educacgéo e
0S movimentos que ora incluem e ora excluem parte da populacdo nos bancos
escolares, permite compreender que a escola também passou a ser vista como um
espaco de lucro e de lutas. Lucro porque alimenta as exigéncias reiteradas do setor
empresarial e do mercado de trabalho.

Além disso, no caso da terminalidade do Ensino Médio, sob o prisma de
trabalho e formacdo universitaria, entra a questdo mercadolégica da formacao
superior com grandes ofertas em universidades privadas, a pre¢cos exorbitantes, sem
contar a relacdo dos cursos pré-vestibulares que também alimentam o sonho de
estudantes para pleitear uma vaga em universidade publica ou pelo ENEM,
tornando-se assim uma vantajosa fonte de lucro. Aqui ndo se aprofundardo essas
guestdes, apenas se reconhece a importancia do campo econdémico na producao e

reproducao do sistema vigente.
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Por outro lado, o espaco de luta também precisa ser pontuado, uma vez que
corresponde a mobilizagdo da sociedade na transformacdo do processo
educacional. A contestacdo demonstra que existe resisténcia, mudancas,
transformacdes e que nem sempre a populacdo recebe passivamente o modelo de
educacao, ou seja, lutam para que a educagcao seja uma resposta aos seus anseios
e realidades, por isso a necessidade de (re)conhecer, promover e participar das
politicas publicas educacionais.

No entanto, 0 que se observa no contexto escolar, em especial na escola
Augusto Ruschi, € que a apropriagdo e legitimacdo das politicas publicas que
versam a educacao sao desvinculadas pelos sujeitos. Nesse sentido, € pertinente
dizer que o conceito de politica publica necessita ser (re)conhecido no processo de
gestdo escolar. Mas, como descobrir isso? Para descobrir precisa-se entrar na
escola, verificar o que professores, alunos e coordenadores pedagdgicos pensam
sobre as politicas publicas educacionais, quais sdo seus conceitos e apropriacdes
na realidade escolar.

A partir deste entendimento, precisa-se primeiramente esclarecer o que é e
como se pode teoricamente conceituar politica publica? Para Amabili:

Politicas publicas sdo decisBes que envolvem questdes de ordem publica
com abrangéncia ampla e que visam & satisfagdo do interesse de uma
coletividade. Podem também ser compreendidas como estratégias de
atuacgédo publica, estruturadas por meio de um processo decisério composto
de variaveis complexas que impactam na realidade. Sdo de
responsabilidade da autoridade formal legalmente constituida para
promove-las, mas tal encargo vem sendo cada vez mais compartilhado com
a sociedade civil por meio do desenvolvimento de variados mecanismos de
participagdo no processo decisoério (2012, p. 390).

Esse conceito sobre politica publica demonstra a amplitude conceitual do
termo. Requer compreender que o0 mesmo pode ser resultado de acdes coletivas,
gue emergem para alterar, problematizar e solucionar questdes pertinentes a
diferentes esferas, ou seja, pode ser politica, econbmica, cultural, social e/ou
educacional. Para este estudo, consideraram-se 0s aspectos referentes as politicas
publicas voltadas a educacgéo.

As politicas educacionais também sdo caracterizadas por variados campos,
podendo ser uma politica relativa a um nivel de ensino (Educacdo Béasica ou
Superior) ou especifica dentro do nivel de ensino, considerando que, a Educacéo

Bésica € constituida de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, e,
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para cada etapa, existem politicas publicas especificas que organizam e
sistematizam as demandas necessarias. Para Sofia Lerche Vieira “tudo depende,
portanto, do lugar de onde se observam os diferentes fenbmenos em foco, seja a
partir de uma aproximacdo mais voltada para a esfera macro ou micro do objeto a
ser estudado” (2007, p. 4).

A autora trabalha com a ideia de “politica(s)’, pluralizando a palavra para
representar a dimensdo que a mesma constitui no Ambito interpretativo e histérico. E
através dos recortes e do lugar “de onde se observam os diferentes fenbmenos” que
identificamos e elegemos a que politicas publicas queremos (re)conhecer para, a
partir dela, nos sentirmos sujeitos atuantes, refletindo se esta atende ou n&o as
disposicfes normativas e legais para o cumprimento e atendimento do que esta
sendo proposto. Neste sentido, elegeram-se as politicas publicas do Ensino Médio
como foco de observacgao deste estudo.

As politicas publicas, e aqui nos valeremos da autora citada, da pluralidade do
termo, para representar a amplitude que o mesmo requer. Dessa forma, as politicas
publicas, precisam ser entendidas como parte da Histéria dos seus sujeitos. Isso
significa dizer que as politicas publicas, sdo e/ou deveriam ser pensadas para o
coletivo, e ndo podem estar desvinculadas da pratica enquanto cidaddos. O termo
gue parece complexo e amplo na verdade pode ser entendido pela perspectiva
simples, desde que seja incorporado por quem observa. Pois:

Outras dimensdes da complexidade dos termos com o0s quais estamos
tratando nos impelem a prosseguir na busca de explicitacdo dos “conceitos
mais simples”. Um elemento a destacar nesta matéria refere-se ao
entendimento equivocado de que a(s) politica(s) se constitue(m) Unica e
exclusivamente como iniciativa(s) advinda(s) do aparelho estatal. Como se
a(s) politica(s) estivesse(m) la e nés cd. Como se nao passasse(m) pelo
crivo de pessoas de carne e 0ss0, cOmo Vocés e eu. Sabemos que nao é
assim que as coisas se passam. Que ndo ha um fosso incomensuréavel
entre os formuladores e os executores de politicas (VIEIRA, 2007, p. 5).

O “entendimento equivocado” mencionado pela autora acima é mais comum
do que imaginamos, principalmente no espaco escolar e, na ideia dos estudantes, a
percepcdo sobre os diferentes elementos que formulam e executam as politicas
publicas parecem distantes e, até mesmo, um “fosso incomensuravel’. Nesse
sentido, 0 que se observa na escola Augusto Ruschi — RS, é que os sujeitos alunos
nao se apropriam do significado da palavra, assim como nao (re)conhecem que

podem ser promotores de politicas publicas.
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Quando perguntado aos alunos do segundo ano do Ensino Médio da Escola
em guestdo, se eles sabem o que € politica publica no e para o espac¢o educacional,
dos oito alunos entrevistados, nenhum soube explicar o que seria. Todos alegaram
nao saber ou nunca ter ouvido falar. As respostas impressionam, pois Sao jovens
com idades entre 16 a 25 anos, que estdo imersos na era tecnoldgica, que possuem
informacdes em celulares, computadores, tabletes, televisdo, radio, enfim, eles
estdo, de uma forma ou outra, inseridos nesse contexto da comunicacdo e
informacédo seja em casa, no trabalho ou na escola. Por mais que ainda haja
problemas de acesso, é prematuro afirmarmos que estes alunos ndo tém acesso ou
ndo convivem nessa realidade, uma vez que a escola é também um espaco de
didlogo, onde direta ou indiretamente esses assuntos tornam-se publicos.

Entdo poderia se dizer que é falta de interesse desses alunos? Os motivos
sdo muitos. E aqui se pode mencionar a categoria da contradi¢cdo, visto que sao
diferentes olhares, o tempo®’ presente do jovem é basicamente atribuido ao
imediatismo, ou seja, ndo se tem um tempo para refletir sobre questdes mais
abrangestes que envolvem relacdes futuras, diferente do adulto que visualiza o
presente, passado e futuro. As pretensdes dos jovens estdo associadas aos seus
interesses e sentidos, de acordo com Sposito e Galvao “[...] os jovens alunos sao
impelidos a pensar nas escolhas mais imediatas, mas as situam no a&mbito da
experimentacao e da reversibilidade, nada aparece como definitivo” (2004, p. 375).

Em contrapartida, observa-se que a professora e a coordenadora da escola
tém uma visdo sobre o conceito de politicas publicas, para a professora sujeito da
pesquisa:

As politicas publicas visam interpretar uma realidade, sanar as deficiéncias
e buscar atender as necessidades de uma determinada populacédo. Ela

deveria partir de um espaco democratico, politico, legitimo e que muitas
vezes nem sempre ela acontece né [...] (professora).

J4, para a coordenadora pedagdgica do Ensino Médio:

Sao aquelas acdes que sédo organizadas para que aconteca alguma coisa
ou ndo, entdo sdo aquelas acBes mesmo que sdo pensadas para que
aconteca alguma coisa no espac¢o no caso educacional. A gente sabe que
isso é feito é realizado, algumas pessoas fazem e outras implementam
(coordenadora).

%" para saber mais sobre a categoria tempo no universo jovem, ver Melucci (1997).
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Em ambas as falas, nota-se o conhecimento sobre o assunto. No entanto, nao
se observa uma apropriacdo e uma inclusdo como sujeito que também pode ser
promotor de politicas. Na fala da professora, aparece a questdo sobre o espaco
democrético, j& na fala da coordenadora o que chama atencdo € a oscilacdo entre
uma pequena parcela de pessoas que fazem e outras implementam, o que nao
deixa de ser uma realidade no contexto escolar. E sabido que muitas das politicas
educacionais sdo pensadas por uma “duzia de iluminados”’, o que fomenta a
exclusdo de participacdo coletiva na tomada de decisdes e/ou na formulacdo de
politicas que realmente atendam a realidade e o contexto em que escola e sujeitos
estdo inseridos (FREIRE, 1995, p. 24).

O gue se percebe no cotidiano da escola em relacdo a politicas publicas &
uma constante queixa das problematicas e da auséncia de estrutura, infraestrutura e
politicas apropriadas a realidade escolar, representada e justificada pela insatisfacao
de baixos salérios, carga excessiva de trabalho e da falta de um plano de carreira
valorativo da profissdo docente.

Generaliza-se essa questdo, por ser perceptivel nas leituras realizadas e
também pela observacdo participante no contexto escolar local do municipio de
Santa Maria, quando se notou que a terminologia politica € muito mais vinculada a
sua conceituacdo como politica partidaria relativa a uma pratica articulada
exclusivamente ao Estado®®. Essa visdo leva a negacdo de que somos sujeitos
historicos e também politicos, facilita a construcdo de estereétipos e distancia as
acOes coletivas, restringindo a pequenos grupos seletos e que, muitas vezes, estado
ligados a partidos politicos.

Vieira considera que podemos encontrar politica em educacdo ndo apenas no
nivel de instancias governamentais, mas em qualquer nivel:

Assim, s@o objeto de interesse e de andlise da politica educacional as
iniciativas do Poder Publico, em suas diferentes instancias (Unido, Estados,

% 0 Estado, na pratica é o poder organizado, estruturado para impor & comunidade em que esta
implantado normas que atualmente chamamos juridicas, mas que, em fases antigas da
humanidade, foram de outro tipo. O Estado é filho de uma evolugdo que busca suas raizes em
entidade histdricas, como impérios, reinos, feudos e tribos e toda espécie de conglomerado ou
grupo que cria formas de dominagdo, meios conhecidos como expressdo de poder. O Estado
moderno encontra suas principais raizes no processo politico que se desenvolveu na Inglaterra, na
Franca e, em seguida, nos Estados Unidos, espalhando-se por todos os continentes; ora com as
roupagens ocidentalizadas que conhecemos, advindas do cenario europeu, ora em formas
diversificadas, como no mundo arabe e em regides longinquas de vida tribal (ANDRADA, 2012, p.
166).
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Distrito Federal e Municipios) e espacos (6rgdos centrais e intermediarios
do sistema e unidades escolares). Sua abrangéncia é ampla ja que “vém se
constituindo hoje em um terreno prddigo de iniciativas, quer no campo dos
suportes materiais, quer no campo de propostas institucionais, quer no setor
propriamente pedagdgico (2007, p. 5).

A autora refere-se que a escola pode abranger politicas educacionais, “desde
a sala de aula até os planos de educacgao” (VIEIRA, 2007, p. 6), observando as
diferentes instancias e (re)conhecendo suas reais necessidades. Todos podem fazer
politica, pois é uma pratica ligada as rela¢gdes humanas, sendo assim ndo pode ser
reduzida a meros iluminados como ja dizia Freire (1995).

A escola € um lugar de (re)criacdo de politicas publicas. Promovedora de
novas politicas, estratégias e de questionamentos. E a instancia apropriada para
verificar se as autoridades formais estdo colocando em pratica as exigéncias da
sociedade civil, bem como para apontar novos aspectos a serem refletidos em busca
de outras solucdes e de novas politicas educacionais.

Para considerar essa relacdo, a escola precisa também ser (re)conhecedora
do significado do trabalho em equipe, mediando a compreenséo do seu papel e de
sua materializacdo no ambito de gestdo, ou seja, necessita transpor o velho rétulo
de instituicdo administrativa para instituicdo gestora de acdes e relacdes pessoais.
Por essa razdo, € preciso que a comunidade escolar visualize a forma de execucédo
dessas politicas. Como elas sucedem? Qual é a origem e o0 interesse de
determinadas politicas educacionais? Nessa direcdo, tratar-se-a, no proximo texto,
das intencbes e contextos que emergiram as politicas educacionais e as reformas
para o Ensino Médio, sinalizando a década de 1990 como a promovedora dessa

visibilidade de politicas.

3.2 As politicas educacionais e as reformas da década de 1990: a construcéo

do Ensino Médio atual

As atuais politicas educacionais iniciaram um quadro de transformacdo mais
consistente na década de 1990, promovido pela Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, em Jomtien, na Tailandia, organizada pela Organizacdo das

Nacdes Unidas para a Educacéo, Ciéncia e Cultura (Unesco) (JOMTIEN, 1990). Na
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ocasido, a pauta centrava-se nas discussdes sobre a educacgéao do Terceiro Mundo,
estabelecendo uma agenda para que paises participantes, entre eles o Brasil,
organizassem um plano que viabilizasse a educacéo para todos.

Dessa forma, apresentava-se, trés anos mais tarde, o Plano Decenal de
Educacédo para Todos, elaborado de forma coletiva por educadores de todo o pais.
Em relacdo ao Plano:

O governo de Fernando Henrique Cardoso, apds sua posse em janeiro de
1995, ndo deu especial destaque ao Plano Decenal, preferindo estabelecer
outras metas pontuais: descentralizagdo da administracdo das verbas
federais, elaboragdo do curriculo basico nacional das escolas, incentivo a
formacdo de professores, pardmetros de qualidade para o livro didético,
entre outras. Essas a¢Bes acompanharam as tendéncias internacionais de
alinhamento a politica econbmica neoliberal e as orientagbes dos
organismos financeiros internacionais, sobretudo o Banco Mundial (BM) e o
Fundo Monetario Internacional (FMI) (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2008,
p. 36).

Nesse quadro, € que se elabora a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei
n° 9.394/96, cujos aspectos gerais ja foram mencionados no capitulo anterior. O
primeiro impacto dessa (re)ordenacao deu-se no contexto do Ensino Fundamental.

Destaca-se que, apés a reforma na area educacional evidenciada pela
organizacao legislativa promulgada pela Lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), o Ministério
da Educacdo (MEC) enfatizou a urgéncia em repensar a etapa final da Educacéo
Bésica, com o objetivo de superar e reparar as desvantagens do Ensino Médio
brasileiro em relagéo aos paises desenvolvidos e seus indices escolares, através da
criacdo de Diretrizes Curriculares especificas e de Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs).

No Brasil, os PCNs foram criados em 1997, pelo MEC, durante o Governo
Fernando Henrique Cardoso (FHC), com a intencdo de organizar o curriculo em
ambito nacional e orientar escolas, professores, estudantes e comunidade envolvida
com a educacgao, afim de promover qualidade no setor educacional. Considerados
parametros:

[...] oferecem orientacdes pedagdgicas e curriculares gerais, enquanto
subsidios aos professores para refletirem e tomarem decisdes, em nivel
local, sobre objetivos e contetdos, formas metodoldgicas de atuacéo
docente. Além disso, ndo se pode acreditar que tais subsidios curriculares

sejam suficientes para elevar o nivel de qualidade da educagé@o escolar
(LIBANEO, 2004, p. 199).
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Os Parametros Curriculares Nacionais contemplaram, na edicdo de 1997, a
situacdo escolar do Ensino Fundamental, organizados em ciclos de dois anos, a
primeira e segunda série contemplavam o primeiro ciclo e, da terceira a oitava
séries, 0 segundo ciclo. Para o trabalho pedagogico incorporaram-se temas
transversais: ética, saude, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade cultural.
Segundo o documento, o tratamento transversal tem a tendéncia de se manifestar
“‘em algumas experiéncias nacionais e internacionais, em que as questdes sociais se
integram na propria concepcdo tedrica das areas e de seus componentes
curriculares” (BRASIL, 1997, p. 41).

As tentativas de organizacdo nacional, em 1997, ndo contemplaram o Ensino
Médio, todavia, em 1998, o MEC criou o documento das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), através do Parecer CNE/CEB n°15/98
deliberado pela Camara de Educacdo Basica (CEB) e Conselho Nacional de
Educacédo (CNE), aprovado em 01 de junho de 1998 (BRASIL, 1998a). Este parecer
foi instituido pela resolucdo CNE/CEB n°3 de 26 de junho de 1998 (BRASIL, 1998b).
A partir deste documento, regulamentou-se a base curricular nacional, organizando-
se efetivamente o Ensino Médio. A resolucdo CNE/CEB n°3 destaca no Art.1°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM,
estabelecidas nesta Resolucdo, se constituem num conjunto de definicbes
doutrindrias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem
observados na organizacdo pedagdgica e curricular de cada unidade
escolar integrante dos diversos sistemas de ensino, em atendimento ao que
manda a lei, tendo em vista vincular a educagdo com o mundo do trabalho e
a pratica social, consolidando a preparacéo para o exercicio da cidadania e
propiciando preparacéo basica para o trabalho (BRASIL, 1998b).

O documento apresenta nitidamente a inteng&o de vincular a educagéo com o
mundo do trabalho e preparacdo para cidadania, mantendo a logica das finalidades
da etapa final da Educacdo Bésica, conforme apresentada pela Lei n°® 9.394/96.
Além disso, o documento faz mencéao a rela¢cdes humanisticas, a valores éticos e de

cunho sensivel a politicas de igualdade, conforme o Artigo 3°:

| - a Estética da Sensibilidade, que devera substituir a da repeticdo e
padronizacéo, estimulando a criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade
pelo inusitado, e a afetividade, bem como facilitar a constituicdo de
identidades capazes de suportar a inquietacdo, conviver com o incerto e o
imprevisivel, acolher e conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a
delicadeza, a sutileza, as formas lidicas e alegéricas de conhecer o mundo
e fazer do lazer, da sexualidade e da imaginacdo um exercicio de liberdade
responsavel.

Il - a Politica da Igualdade, tendo como ponto de partida o reconhecimento
dos direitos humanos e dos deveres e direitos da cidadania, visando a
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constituicdo de identidades que busquem e pratiguem a igualdade no
acesso aos bens sociais e culturais, o respeito ao bem comum, o
protagonismo e a responsabilidade no ambito publico e privado, o combate
a todas as formas discriminatérias e o respeito aos principios do Estado de
Direito na forma do sistema federativo e do regime democratico e
republicano.

Il - a Etica da ldentidade, buscando superar dicotomias entre 0 mundo da
moral e o mundo da matéria, o publico e o privado, para constituir
identidades sensiveis e igualitarias no testemunho de valores de seu tempo,
praticando um humanismo contemporaneo, pelo reconhecimento, respeito e
acolhimento da identidade do outro e pela incorporacdo da solidariedade, da
responsabilidade e da reciprocidade como orientadoras de seus atos na
vida profissional, social, civil e pessoal (BRASIL, 1998b).

Segundo a mesma resolugcdo, as propostas pedagodgicas e os curriculos
devem incluir competéncias e habilidades basicas, que atendam o Artigo 6° o qual
enfatiza que “os principios pedagdgicos da ldentidade, Diversidade e Autonomia, da
Interdisciplinaridade e da Contextualizacdo serdo adotados como estruturadores dos
curriculos do Ensino Médio” (BRASIL, 1998b). Nesse documento também aparece a
organizagdo do curriculo em é&reas, as quais serdo consolidadas no ano seguinte,
guando criado um instrumento de avaliacdo do Ensino Médio.

Em 1998, é criado o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
complementando as intengcbes de caracterizar uma nova estrutura politico-
educacional para esse nivel de ensino, avaliar a situacdo escolar e, sobretudo, os
alunos. A ideia central do exame era constituir bases informacionais para a
elaboracao de politicas publicas especificas para esse nivel de ensino, corroborando
para a intencao de parametros para o Ensino Médio.

Diante das avaliacbes nacionais da primeira e segunda provas do ENEM,
realizadas respectivamente em 1998 e 1999, o MEC criou um aparato de base para
orientar os professores e esclarecer sobre os principios da reforma do Ensino Médio,
por isso, no ano de 2000 apresentaram-se os Parametros Curriculares Nacionais
Ensino Médio (PCNEM), com o intuito de estabelecer uniformidade e identidade
curricular nacionalmente, propondo um “novo Ensino Médio” com perspectivas
acentuadas nas competéncias e habilidades (BRASIL, 2000).

Os PCNEM propuseram a organizacdo curricular em trés areas de
conhecimento, adequando-se as DCNEM: Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza, Matematica® e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias. Essa divisdo tem como base:

% percebe-se gue esta sistematizagdo mantinha a Matematica na area das Ciéncias da Natureza,
estrutura alterada em 2009, com a nova matriz de referéncia do novo ENEM, organizado no
Governo Luiz Inécio Lula da Silva.
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A reunido daqueles conhecimentos que compartilham objetos de estudo e,
portanto, mais facilmente se comunicam, criando condi¢cdes para que a
pratica escolar se desenvolva numa perspectiva de interdisciplinaridade
(BRASIL, 2000, p. 18-19).

O conjunto da perspectiva de interdisciplinaridade condiciona a complexidade
de mudancas e o desenho de estratégias de inducéo de transformacdes e inovacdes
no campo curricular pedagogico, o que gera conflito no espaco escolar, uma vez
gue, a escola ndo conseguiu acompanhar as prerrogativas legais. O tempo da
escola geralmente ndo € o mesmo tempo das Leis. E essa problematica pode ter
causa na formacao dos docentes e na construcdo histérica da educacao brasileira, a
qual teve sua concepcao com métodos tradicionais e arraigados a sistematizacao de
contelidos isolados, fragmentados e desconexos da realidade e do contexto dos
seus sujeitos (KUENZER, 2013; LUCK, 2010).

O que se percebe na documentacdo é uma tentativa de superar esses tracos
histéricos, alterando a concepc¢do de Ensino Médio elitizado, para abarcar a
demanda popular, visto que, na década de 1990, o nimero de matriculas* teve uma
crescente consideravel em relagdo ao numero de matriculas na dltima etapa da
Educacao Basica. Em 2000, as matriculas no Ensino Médio chegavam a quase 8
milhdes de alunos e em 2001 esse numero aumentou para 8.398.008 matriculados
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2013). A seguir, o quadro mostra a relacdo de matriculas do Ensino

Médio com destaque para as décadas de 1991; 2001 e 2011.

ANO MATRICULA
1991 3.772.698
2001 8.398.008
2011 8.400.689

Quadro 7 — Numero de matriculas no Ensino Médio por periodo de 10 anos
Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2013).

Os resultados evidenciados no quadro acima mostram que, em 1991 o

namero de matriculas era inferior as matriculas registradas em 2001. Ou seja,

0 “Em 1991, havia cerca de 4 milhdes de alunos matriculados no en§ino médio; em 1998, esse
numero subiu para quase 7 milhdes, um crescimento de 84,8%” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI,
2008, p. 256).
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passado uma década, cerca de 4.625.310 milhdes de alunos a mais estavam
matriculados no Ensino Médio, quase o dobro do registrado em 1991, em um
periodo de apenas 10 anos, o que demonstra que havia demanda para esse nivel de
ensino, sendo necessario expandir as matriculas e (re)organizar a estrutura escolar,
oferecendo, mais escolas, salas de aulas adequadas e mais professores. Dessa
forma, o contexto exigia maiores investimentos na educacéo.

Ja a instabilidade nas matriculas surge com mais for¢ca na década de 2001,
na qual se pode observar que, no transcorrer de 10 anos, alterou-se muito pouco a
relacdo de alunos matriculados. Observando o ano de 2001 e comparando com
2011 verifica-se um aumento de apenas 2.681 mil alunos matriculados, um namero
ainda muito pequeno, considerado o espaco de tempo de 10 anos.

Avaliando a situacdo do rapido aumento de matriculas da década de 1991 a
2001, com o intuito de assegurar o0 acesso de todos os interessados ao Ensino
Médio publico e atender as determinacfes acordadas na Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, em Jomtien, na Tailandia, e que surge em 2000 o Férum
Mundial de Educacdo. Realizado em Dakar, o forum serviu para avaliar e refletir
coletivamente com os paises que haviam se comprometido em Jomtien, sobre 0s
progressos alcangados durante os 10 anos que se passaram.

Oportuno registrar que, em relacdo ao Ensino Médio, o Plano de Acéo de
Dakar estabelecia como compromisso coletivo “assegurar que as necessidades de
aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam atendidas pelo acesso equitativo
a aprendizagem apropriada e as habilidades para a vida” (DAKAR, 2000, p. 9). O
documento também faz mencdo geral ao direito a educacgdo, constituindo um
processo para o desenvolvimento sustentavel “assim como para assegurar a paz e a
estabilidade dentro de cada pais e entre eles e, portanto, meio indispensavel para
alcancar a participagéo efetiva nas sociedades e economias do século XXI afetadas
pela rapida globalizacdo (DAKAR, 2000, p. 8).

O Brasil assume, em Dakar, o compromisso de assegurar educacédo de
qualidade, e, em relacdo ao Ensino Médio, defende a necessidade de melhorar a
oferta e a eficacia deste nivel, para superar as lacunas e as novas exigéncias
competitivas de mercado e sociedade. Dessa forma, acdes apontadas em Dakar
incitaram a necessidade de investir nas reformulagbes curriculares para ampliar e
qualificar a formacao de profissionais de nivel médio e atender as expectativas

nacionais e internacionais.



101

Deve-se registrar ainda que foi necessério realizar um evento internacional
especifico para debater as necessidades do Ensino Médio. Nesse sentido, em 2001,
ocorreu a Reunido Internacional de Especialistas sobre o Ensino Médio, realizada
em Beijing, na China, sob a tutela de apoio da Unesco. Neste evento foram
sinalizadas as prioridades deste nivel de ensino, bem como a urgéncia de promover
uma reestruturacao curricular para o atendimento do jovem do século XXI.

O documento de orientacdo versava sobre a urgéncia em redefinir os
objetivos e as fungbes do Ensino Médio, salientando os principais problemas que
este nivel enfrentou/enfrenta e que ainda enfrentaria. Além disso, apresentava um
debate sobre o acesso de massa e sobre as novas condi¢des de aprendizagem,
realizando um diagnéstico sobre as principais complexidades que envolvem este
nivel de ensino, mencionando que:

As novas condi¢des de aprendizagem resultantes do crescimento continuo
do nimero de matriculas no ensino médio suscitam os problemas cruciais
do ensino médio seletivo e/ou de massa, bem como da opgéo que talvez se
tenha de fazer entre uma escola comum para todos e uma variedade de
programas especializados oferecidos por diferentes escolas. Seja qual for a
escolha, a preparacao para a educagdo universitaria deixa de ser uma base
l6gica adequada, especialmente a partir do momento em que tantos alunos
passam diretamente da escola média para o emprego, para 0 ensino
técnico ou profissional, ou até mesmo para o desemprego (UNESCO, 2001,
p. 23-24).

Nota-se que esses dois grandes aspectos mencionados no texto referem-se
primeiro as condi¢cdes de aprendizagem em diferentes escolas, ou seja, para atender
distintos alunos. Esse diagndstico da reunido observou que a formacdo no Ensino
Médio excluia antes mesmo de incluir.

O segundo aspecto também caminha para a ideia da exclusdo. Fala sobre a
educacao universitaria que “deixa de ser uma base logica adequada” (UNESCO,
2001, p.23-24), assim, utilizava-se na escola média a légica do conformismo que
justificado pela op¢éo do aluno sair do Ensino Médio para o mercado de trabalho ou
para desemprego, desobrigava as politicas educacionais de criarem estratégias de
estimulo ao ensino superior. Além disso, contribuia para a resolucdo de um
problema mais complexo, a oferta de vagas no ensino superior.

No documento da Unesco é observada uma mencdo, designada como
orientacdo, denominada de “bussola” (UNESCO, 2001, p. 23). Ora, 0 que isso
significa? Que € preciso segui-la como meio de orientar-se e ndo se perder em

relacdo aos objetivos e fungbes da educacdo média?
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O gque se observa nesta orientagéo do tipo “bussola”, € que foi reconhecido e
diagnosticado pelo documento da Unesco que, na constru¢do do Ensino Médio, o
caminho mais facil era utilizar a escola média como o gargalo de exclusdo das
possibilidades do aluno pobre prosseguir no ensino superior (UNESCO, 2001, p. 19),
pois, como as universidades publicas alocariam todos os jovens oriundos da escola
média?

Na ocasido, os participantes da Reunido de Beijing concluiram que “[...]
existe, igualmente, uma vontade clara e urgente de tratar o ensino médio como uma
area autdbnoma de pleno direito, e ndo mais como uma simples extensao do sistema
de educacdo basica ou um filtro para o acesso a educacao superior” (UNESCO,
2001, p. 67).

Em linhas gerais, na Reunido Internacional de Especialistas sobre Ensino
Médio identificaram-se e diagnosticaram-se os principais fatores que engendravam e
engessam o Ensino Médio, assim, procurou-se destacar alguns pontos comuns,
para serem pensados e planejados na particularidade de cada pais, adotando como
principais estratégias:

Garantir 0 engajamento e a participacdo da sociedade civil na formulagéo,
implementacdo e monitoramento das estratégias de desenvolvimento
educacional; desenvolver sistemas de governanca e de gestdo educacional
gue sejam reativos, participativos e suscetiveis de prestacdes de contas;
criar ambientes educativos seguros, saudaveis, inclusivos e equitativamente
dotados de recursos que favorecam alcancar o nivel de exceléncia na
aprendizagem; aprimorar o status, o moral e o profissionalismo dos
professores; bem como valer-se das novas tecnologias de informacgéo e
comunicac¢des (UNESCO, 2001, p. 67-68).

A Reuni&o de Beijing aprofundou questdes tratadas em Dakar, e assumiu com
0S seus participantes a responsabilidade de fazer do Ensino Médio uma prioridade
nas acbes politicas educacionais, apontando urgéncia para a redefinicdo dos
objetivos e fungdes deste ensino.

Conforme ja mencionado, os movimentos internacionais de Jomtien (1990);
Dakar (2000) e Beijing (2001), juntamente com o planejamento interno de cada pais
promoveram reformas no campo educacional. E o que se tem observado, sobretudo,
a partir da década de 1990. Assim, resgatando os principais movimentos a favor da
construcéo e reconstrucdo do Ensino Médio, vale destacar nesse contexto historico:
A LDB - Lei, n°® 9394/96 (BRASIL, 1996); DCNEM, instituida pela resolucéo

CNE/CEB n°3 (BRASIL, 1998b) e PCNEM (BRASIL, 2000).
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E pertinente ressaltar que, no Brasil, apesar de todo esse movimento
internacional, as DCNEM (BRASIL, 1998b) e os PCNEM (BRASIL, 2000)
permaneceram doze e dez anos, respectivamente, sem alteracdes, regendo as
bases legais das instituicdes de ensino de nivel médio, surgindo, assim, quase dez
anos apos a reunido de Beijing, em 2010, a necessidade de repensar as estratégias
e as metodologias no atendimento das novas demandas para o publico jovem. As
pesquisas realizadas nas escolas de Ensino Médio indicavam que as politicas
publicas tracadas ndo estavam sendo incorporadas nos espacos escolares,
requerendo urgentes alteragoes.

Para modificar e/ou suprir as exigéncias curriculares, mobilizar a comunidade
escolar e contemplar a demanda necessaria e qualificacdo do cidadao trabalhador é
que, em 2010, foram elaborados o Parecer CNE/CEB n° 07/10 (BRASIL, 2010a) e a
Resolugdo n° 4 do CNE/CEB de julho de 2010 (BRASIL, 2010b), que definiram as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNEB). Essa

Resolucao resolve e define, em seu Art. 1°, as:

Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para 0 conjunto organico,
sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a
preparacdo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho,
na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, e tendo como
fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a
sociedade tém de garantir a democratizacdo do acesso, a inclusdo, a
permanéncia e a conclusdo com sucesso das criancas, dos jovens e adultos
na instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos estudos e
a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Basica
(BRASIL, 2010b, p. 1).

Evidencia-se, no texto acima, o resgate das responsabilidades do Estado, da
familia e da sociedade, esbocadas no Art. 1° da LDB de 1996 e nas acles e
planejamentos estratégicos dos movimentos internacionais, ja destacados.

Retomando essas questdes, as DCNEB tracam no Art. 2° os seus objetivos:

| - sistematizar os principios e as diretrizes gerais da Educacédo Basica
contidos na Constituicdo, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) e demais dispositivos legais, traduzindo-os em orientactes
gue contribuam para assegurar a formagéo basica comum nacional, tendo
como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola;

Il - estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, a execucdo e a avaliagdo do projeto politico-pedagégico da
escola de Educacao Basica;

lll - orientar os cursos de formacédo inicial e continuada de docentes e
demais profissionais da Educacdo Basica, os sistemas educativos dos
diferentes entes federados e as escolas que os integram, indistintamente da
rede a que pertencam (BRASIL, 2010b, p. 1).
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Estabelecidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Bésica, promoveu-se a continuagdo das discussfes educacionais especificas para
seus niveis de ensino, assim sendo, em 2011, apresentou-se o Parecer CNE/CEB n°
5/2011 (BRASIL, 2011) com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, definidas na Resolu¢do n® 2 CNE/CEB de janeiro de 2012 (BRASIL, 2012), a
qual menciona que a organizagao curricular deve ser observada “pelos sistemas de
ensino e suas unidades escolares”, aplicadas a “todas as formas e modalidades de
Ensino Médio, complementadas, quando necesséario, por Diretrizes proprias’
(BRASIL, 2012, p. 1). Assim, dispbe em seu Art. 2°:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se com
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica e
retnem principios, fundamentos e procedimentos, definidos pelo Conselho
Nacional de Educac¢do, para orientar as politicas publicas educacionais da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios na elaboracgéo,
planejamento, implementacdo e avaliagdo das propostas curriculares das
unidades escolares publicas e particulares que oferecem o Ensino Médio
(BRASIL, 2012, p. 1).

As DCNEM (BRASIL, 2012) retomam algumas referéncias legais e
conceituais ja estabelecidas no Artigo 35° da LDB, Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996),
bem como sinaliza a forma de organizacdo do Ensino Médio. Conforme o Artigo 5°
da Resolugéo n® 2 CNE/CEB. Este deve possibilitar:

| - formacéo integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e pedagdgicos,
respectivamente;

Il - educacdo em direitos humanos como principio nacional norteador;

IV - sustentabilidade ambiental como meta universal,

V - indissociabilidade entre educacgéo e préatica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o caso, técnico-
profissionais realizada na perspectiva da interdisciplinaridade e da
contextualizacgéo;

VII - reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da realidade concreta
dos sujeitos do processo educativo, das formas de producéo, dos processos
de trabalho e das culturas a eles subjacentes;

VIl - integragdo entre educacéo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular (BRASIL, 2012, p. 2).

Identifica-se, no Artigo 5° um conjunto de elementos para compor a base
curricular do Ensino Médio e do proprio projeto pedagodgico. Na verdade, tratam-se

de categorias conceituais e operativas que fomentam a organizagcédo dos objetivos e
fungbes do Ensino Médio. Seguindo a ordem do texto, verificam-se as seguintes
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categorias subjacentes: formacao integral; trabalho; pesquisa; cidadania,;
sustentabilidade; relagdo teoria e pratica; interdisciplinaridade; contextualizacao;
pessoa humana; formacédo ética; autonomia intelectual e desenvolvimento do
pensamento critico (BRASIL, 2012).

Todos esses elementos estdo ligados a perspectiva do reconhecimento
histérico do homem no seu processo formativo que engloba as constantes
transformacdes de ordem natural e as mediadas pelo processo de producdo para
sua existéncia. Para tanto, € indispensavel a nocdo de ciéncia, tecnologia e cultura,
as quais estdo interligadas no conjunto dos objetivos e fun¢des do Ensino Médio
proposto pelas DCNEM. Sobre esses aspectos, a referida resolugdo complementa,
no Artigo 5°incisos 1, 2, 3 e 4:

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformagéo da natureza, como realizacdo inerente ao ser humano e
como mediacao no processo de produc¢do da sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de conhecimentos
sistematizados, produzidos socialmente ao longo da histéria, na busca da
compreensdo e transformag&o da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacédo da ciéncia em forca
produtiva ou mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada,
desde sua origem, pelas relacdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producdo de expressdes
materiais, simbolos, representacdes e significados que correspondem a

valores éticos, politicos e estéticos que orientam as normas de conduta de
uma sociedade (BRASIL, 2012, p. 2).

Todas essas categorias que sdo mencionadas no Artigo 5° e nos seus
respectivos incisos, inserem-se no plano das possibilidades de formacédo e de
reestruturacao curricular. Ainda sobre as relagbes conceituais, observa-se o Artigo
6°, o qual apresenta a ideia de curriculo como a:

[...] proposta de agdo educativa constituida pela selegdo de conhecimentos
construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se
desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes,
permeadas pelas relacdes sociais, articulando vivéncias e saberes dos
estudantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e
condic¢des cognitivas e socio-afetivas (BRASIL, 2012, p. 2).

A partir desse conceito, entende-se que o curriculo ganha uma versatilidade,
merecendo um olhar atento para que néo seja levado ao reducionismo. No entanto,
observa-se, no plano da realidade, que muitas instituicdes escolares desconhecem a
amplitude, complexidade e a importancia que o curriculo ocupa no patamar

educacional e, principalmente, no direcionamento da formacgao dos seus educandos.
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Sao vérias as teorias sobre a epistemologia da palavra curriculo.
Considerando que alguns concebem o curriculo como uma mera lista de conteddo
de cada disciplina, selecionada previamente, desconsiderando a relacdo de
aprendizado, outros defendem que € uma forma de organizacdo e de poder, pois
sdo elementos escolhidos e transferidos pelo educador. Também existe a ideia
tecnicista defendida pelas teorias tradicionais de Bobbitt e Taylor que consideram
gue o curriculo e a escola deveriam seguir modelos de organizacéo tais como os de
uma empresa. Para Silva, “as teorias tradicionais eram teorias de aceitagao, ajuste e
adaptacao” (2011, p. 30).

Silva, em sua obra, distingue as teorias do curriculo separando-as em: teorias
tradicionais, teorias criticas e teorias poés-criticas. Desse modo, o autor busca
identificar a existéncia de uma identidade conceitual que permite compreender “o
que o curriculo faz” (2011, p. 30). Para este autor, o curriculo assume um significado
amplo que vai além das teorias tradicionais, posicionam-se entre as teorias criticas e
pos-criticas:

O curriculo é lugar, espago, territorio. O curriculo € relagdo de poder. O
curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa
vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo é
texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade (SILVA,
2011, p. 150).

Essa definicdo, exposta pelo autor, expressa o sentido e a importancia do
curriculo. Evidencia a necessidade de conhecer a realidade e os contextos
individuais de cada escola, suas concepc¢cfes pedagodgicas e sua autonomia,
refletindo sua forma de organizagdo e construgcdo com trabalhos mais participativos,
uma tarefa que envolve as acdes e o planejamento individual e coletivo do professor
e da escola.

Nesse sentido, a escola e 0s seus sujeitos sao fundamentais para a alteracao
e reflexdo sobre o que o curriculo significa, passando a serem, de fato, agentes
modificadores do processo educacional na teoria e na pratica. O envolvimento e
comprometimento contribuem significativamente para a legitimacéo de acoes, o que
possibilita compreender com clareza as articulagdes didaticas com o contexto social,
econdmico, cultural, politico integrado com o discurso pedagdgico (GIMENO
SACRISTAN, 1998).
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Esta reflexdo demonstra as concep¢es multifacetadas de curriculo, as quais
apresentam algumas fragilidades que podem ser detectadas quando analisadas as
orientacdes legais no plano das possibilidades e comparadas com a observacao da
realidade da pratica escolar. Esse contraste entre possibilidades e realidade aponta
os conflitos que ocorre constantemente no espaco escolar, pois de um lado se tem o
aparato legal tedrico e de outro a prética, a realidade o dia a dia da sala de aula, da
escola, e das reunifes pedagdgicas.

Essa perspectiva curricular, travada no campo das possibilidades pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2012), designa a
necessidade de organizar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) escolar. Pois, esse
delineia as acdes da escola, englobando varios conceitos que percorrem a
sistematizacdo teorica e pratica do cotidiano escolar, contribuindo para a
interlocuc@o de conceitos mais amplos como o da gestdo e do curriculo. Conforme
Kuenzer:

[...] cabe a cada escola a elaboragdo do projeto politico-pedagégico, a partir
de um amplo e aprofundado processo de diagnéstico, andlise e proposi¢ao
de alternativas, o que demanda a participacdo efetiva de todos os
envolvidos: comunidade, pais, alunos e professores. Esse processo devera
contemplar as caracteristicas da Regido, as demandas da comunidade
onde se insere a escola, as caracteristicas e necessidades do alunado, a
capacidade da escola no que diz respeito aos recursos humanos,
equipamentos, espaco fisico e possibilidades de articulagdes
interinstitucionais que permitam ofertas diversificadas e de qualidade (2007,
p. 46).

Dessa forma, o Projeto Politico Pedagdgico transforma-se em um instrumento
catalisador que reune as ideias e as possibilidades para a formacdo do educando.
Neste sentido, torna-se referéncia para o desenvolvimento das acdes pedagdgicas,
congregando propoésitos na constituicdo da identidade do curriculo escolar, a partir
da apresentacdo e do didlogo sobre conceitos iniciais que irdo expressar a
concepgao de gestédo educacional.

Para desenvolver o trabalho de gestdo escolar, torna-se necessario
compreender o conceito de Projeto Politico Pedagdgico, o qual:

[...] € um guia para a acgédo, prevé, da uma direcdo politica e pedagogica
para o trabalho escolar, formula metas, institui procedimentos e
instrumentos de acdo. A gestdo pBe em pratica 0 processo organizacional

para atender ao projeto, de modo que este € um instrumento da gestdo
(LIBANEO, 2004, p. 153).
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Essa definicdo, exposta pelo autor supracitado, expressa o sentido e a
importancia do Projeto Politico Pedagodgico, a qual implica a construgdo de um
trabalho participativo, uma tarefa que envolve as acdes e o planejamento individual e
coletivo do professor e da escola, englobando os elementos e discussdes reflexivas
sobre a teoria e a pratica docente.

Portanto, todas essas abordagens tratadas a partir das orientacdes legais,
gue envolveram movimentos internacionais e nacionais em prol da construcdo e
reconstrucao para conceituar e (re)conceituar a identidade do Ensino Médio, através
da reestruturacéo curricular, devem ser observadas através dos processos historicos
da evolucdo humana, sendo estes sempre dialéticos e dindmicos. A partir desse
olhar € que se pode discutir os principios que orientaram e organizaram a Proposta
Pedagdgica para o Ensino Médio do Rio Grande do Sul, assunto tratado no texto

seguinte.

3.3 Os principios curriculares organizadores da proposta do Ensino Médio do

Rio Grande do Sul: a Politecnia em discussao

Constatou-se anteriormente os movimentos que direcionaram as politicas
educacionais e as reformas da década de 1990 aos dias atuais. Esses movimentos
contribuiram para (des)construir as fragilidades da Educacdo Baésica, a qual

impregna uma ampla trajetoria de avangos e retrocessos historicos.

Um balanco da escola publica brasileira, em todos os niveis, no inicio do
século XXI, nos revela o retrato constrangedor de uma divida quantitativa e
gualitativa. Todavia, € no ensino médio em que esta divida se explicita de
forma mais perversa, a qual se constitui numa forte mediagdo na negacgéo
da cidadania efetiva a grande maioria dos jovens brasileiros. Com efeito,
apenas ao redor de 45% dos jovens brasileiros concluem o ensino médio e,
destes, aproximadamente 60% o fazem em situagdo precéaria — noturno e /
ou supletivo. Por ser a escola uma instituicdo produzida dentro de
determinadas relacdes sociais, este retrato s6 ganha melhor compreenséo
quando apreendido no interior da especificidade do projeto capitalista de
sociedade, que foi sendo construido no Brasil: um longo processo de
colonizagéo (econdmica, politico-social e cultural), sendo a Ultima sociedade
ocidental a proclamar o fim da escraviddo (FRIGOTTO; CIAVATTA,
RAMOS, 2012, p. 7).
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N&o podia ser mais claro o retrato da divida em que se encontra 0 Ensino

Médio atual. Os resquicios dessa divida sdo observados na legislacdo e no tempo

em que transcorrem as transformacfes. Aqui se faca pertinente uma retomada da

década de 1990 aos dias atuais. Os quadros abaixo demonstram isso:

Ano 1990 1996 1997 1998
Processo Conferéncia Lei de | Parmetros | - Parecer CNE/CEB n°15/98 aprovado
historico da | Mundial sobre | Diretrizes e | Curriculares | em 01 de junho de 1998 (BRASIL,
Educacéo Educacgdo para | Bases Nacionais 1998a) e a Resolugdo CNE/CEB n°3
Béasica/ Todos, em | (LDB), Lei | (PCNSs). de 26 de junho de 1998 (BRASIL,
Ensino Jomtien, na | n°9.394/96 1998b), que definiram as Diretrizes
Médio Tailandia Curriculares Nacionais para o0 ensino
médio (DCNEM).
- Criacdo do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM),

Quadro 8 — O processo histérico da educacao/Ensino Médio da década de 1990.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos documentos legais: (JOMTIEN, 1990; BRASIL, 1996; 1997;
1998a; 1998b; 1998c).

Ano 2000 2001 2009 2010 2011 2012
Processo | - Forum Reunido - Emenda | Parecer Parecer Resolucéo
histérico Mundial de | Internacional | Constitucional | CNE/CEB CNE/CEB n° 2
da Educacéo. de n°59 de 11 de | n° 07/10 | n° 5/2011 | CNE/CEB
Educacdo | Realizado Especialistas | novembro de | (BRASIL (BRASIL, de janeiro
Basica/ em Dakar sobre 0 | 2009 2010a) e a | 2011) de 2012
Ensino Ensino Resolucdo | apresenta (BRASIL,
Médio Médio, - ProEMI n° 4 do|as 2012),

- realizada em CNE/CEB Diretrizes define
Parametros | Beijing, na de julho de | Curriculares | Diretrizes
Curriculares | China 2010 Nacionais Curriculares
Nacionais (BRASIL, para o | Nacionais
Ensino 2010b), que | Ensino para o]
Médio definiram Médio Ensino
(PCNEM), as Médio

Diretrizes

Curriculares

Nacionais

Gerais para

a Educacgédo

Basica

(DCNEB)

Quadro 9 — O processo historico da educagdo/Ensino Médio da década de 2000.

Fonte: elaborado pela autora a partir dos documentos legais: (DAKAR, 2000; UNESCO, 2001;
BRASIL, 2000; 2010a; 2010b; 2011; 2012).

Ressalta-se, nos quadros 5 e 6, que a cada inicio de década € promovida

uma retomada dos assuntos da educagdo em nivel

mundial.

Através de
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conferéncias; féruns e reunides, os quais influenciam no planejamento e na criacao
de estratégias e metas para a resolucdo de problemas antigos, ndo resolvidos e de
novos problemas que surgiram ou venham surgir no transcurso do tempo.

E nesse sentido que Frigotto; Ciavatta; Ramos (2012) nos revelam o retrato
da divida que est4 sendo cobrada no atual Ensino Médio, pois € evidente que
situagbes mais complexas nao se resolvem em um curto espaco de tempo, o0 que
demanda um atento acompanhamento por parte da sociedade.

A sociedade, ao considerar a formacdo histérica como parte da sua
consciéncia, cobra essa divida nos dias atuais: escolas mais adequadas para 0s
seus filhos; educacdo de qualidade; bons professores, e os professores cobram
melhores salarios; os jovens cobram oportunidades; cobram universidades publicas,
Ensino Médio dinamico e que os preparem nao soO para a vida, mas para o trabalho,
e para 0 ensino superior.

Essas questdes aparecem constantemente nas anotacées de campo desta
pesquisa. Elas se materializam nas reunibes pedagdgicas, nas conversas de
corredor, nas conversas na sala dos professores e em alguns momentos de
desabafos, conversas informais, que Trivinos considera como “Analise do
fendmeno”, na qual pode ser observada a emersao das categorias do materialismo
histérico dialético, como a consciéncia e pratica social. Assim percebe-se 0
reconhecimento da unidade na diversidade. Para o autor em gquestdo, “a grande
propriedade da consciéncia € a de refletir a realidade objetiva” (1987, p. 62).

Considerando o ambito da consciéncia e da reflexado da realidade objetiva das
reformas do Ensino Médio, constatou-se, na observacdo da pratica escolar, a
seguinte questdo: como pagar a “divida quantitativa e qualitativa” do ensino Médio,
gue se estruturou na concepcdo de uma escola fragmentada da realidade do
humano, conteudista, tradicional, deficitaria em espacos fisicos e em recursos
tecnoldgicos? Escola essa, que trouxe na sua bagagem histérica um resquicio de
exclusdo e, sobretudo, de uma constante dualidade de interesses, funcbes e
objetivos (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012, p. 7).

Assim, quando se traz a historicidade das reformas para o contexto da pratica
da escola, permite-se visualizar o0 campo que € travado entre teoria e pratica.
Aparentes questdes que comprovam a categoria da contradicao.

Mesmo assim, percebe-se que ha um movimento interessado em alterar a

realidade do Ensino Médio. Nesse sentido, o Estado do Rio Grande do Sul
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particularizou algumas questbes da legislagdo nacional e estabeleceu uma
“Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio Politécnico e Educagao Profissional
Integrada ao Ensino Médio 2011-2014”, desenvolvida e organizada através da
Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul (SEDUC/RS), a qual,
desde 2010, segue o plano de Governo de Tarso Genro, ligado ao Partido dos
Trabalhadores (PT), e que também j& foi Ministro da Educacdo no Governo Lula
(RIO GRANDE DO SUL, 2011).

De acordo com Azevedo e Reis, “[...] assume-se 0 coOmpromisso como
governo a frente do Estado de propor uma politica educacional capaz de modificar o
quadro de crise em que se achava o Ensino Médio Gaucho” (2013, p.34). Nesse
sentido, entre outubro e novembro do ano de 2011, a Secretaria de Educacéo
enviou para as coordenadorias de educacdo um documento-base considerado parte
do Plano de Governo para o periodo 2011-2014 (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p. 3).

Esse documento considerou as discussdes internacionais, atendendo
principalmente as pautas tracadas, em 2001, na Reunido Internacional de
Especialistas sobre o Ensino Médio, em Beijing, e da LDB, Lei n® 9.394/96 (BRASIL,
1996), bem como na Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009,
sobre a obrigatoriedade do ensino dos quatro aos dezessete anos (BRASIL, 2009a),
atendendo aos principios curriculares tracados nos seguintes documentos legais: 0s
Parecer CNE/CEB n° 07/10 (BRASIL 2010a) e a Resolucdo n° 4 do CNE/CEB de
julho de 2010 (BRASIL, 2010b), que definiram as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacao Basica (DCNEB) e o Parecer CNE/CEB n° 5/2011 (BRASIL,
2011) que apresenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,
definidas mais tarde pela Resolugcdo n°® 2 CNE/CEB de janeiro de 2012 (BRASIL,
2012).

Acredita-se que a SEDUC também procurou aderir ao Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), o qual foi designado pela Portaria n°® 971, de 9 de outubro
de 2009 (BRASIL, 2009b), com o objetivo de desenvolver propostas curriculares
inovadoras nas escolas de Ensino Médio, buscando a formacao integral através da
ampliacdo do tempo escolar e da integracdo das atividades dos educandos. O
ProEMI oferece apoio técnico e financeiro para Secretarias de Educa¢do Estaduais
e Distrital e para escolas de Ensino Médio que optam pela inovagdo, elaboragéo e



112

reestruturacao curricular deste nivel de ensino, através do Programa Dinheiro Direto
na Escola** (PDDE).

O Programa Ensino Médio Inovador prevé, para os projetos de reestruturacao
curricular, a ampliacdo de metodologias que possibilita a articulacdo das dimensdes
relacionadas com os elementos: do trabalho, da ciéncia, da cultura e da tecnologia,
observando as diferentes areas do conhecimento a partir de 8 macrocampos®:
Acompanhamento Pedagdgico; Iniciacdo Cientifica e Pesquisa; Cultura Corporal;
Cultura e Artes; Comunicacdo e uso de Midias; Cultura Digital; Participacéo
Estudantil e Leitura e Letramento.

Portanto, a implementacdo da “Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio
Politécnico e Educacédo Profissional Integrada ao Ensino Médio” (RIO GRANDE DO
SUL, 2011) deu-se respaldada primeiro pela propria LDB (BRASIL, 1996), e, em
seguida, pelos demais documentos citados, observando os aspectos mencionados
no ProEMI (BRASIL, 2009b) e, posteriormente, em 2012, seguindo as orientagdes
da Resolucédo n°® 2 CNE/CEB (BRASIL, 2012).

Para entender um pouco mais sobre a reestruturacdo curricular do Ensino
Médio no Estado do Rio Grande do Sul, precisa-se contextualizar brevemente esta
proposta. Destacando o que a Proposta Pedagdgica do Ensino Médio Politécnico do
RS tem de “velho” e o0 que propdéem de “novo” em relacéo as reformas educacionais
ja propostas em outrora e as que estdo em vigéncia, e de que forma essa “nova”
proposta pode contribuir na formacéao identitaria desse nivel de ensino, observando
se ocorre ou ndo a supressdo do ensino propedéutico tradicional que oscila
constantemente entre a dualidade da preparacdo para o vestibular e/ou para o
mundo do trabalho.

De acordo com a SEDUC/RS, foi realizada uma “analise diagndstica do
Ensino Médio na Rede Estadual de Ensino” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 5),
durante o ano de 2011, a qual identificou as caracteristicas das escolas gauchas e

suas efetivas praticas, tracando, em linhas gerais, o que de fato as escolas estavam

*1 O PDDE, consiste no investimento financeiro as escolas publicas de educacdo basica das redes
estaduais, municipais e do Distrito Federal e as escolas privadas de educacédo especial mantidas
por entidades sem fins lucrativos. O intuito € investir na infraestrutura tanto fisica como pedagdgica,
para que as escolas sejam adequadas e de qualidade (BRASIL, 2014).

*2 pode-se observar gque alguns macrocampos apontados pelo ProEMI sdo os mesmos encontrados
no documento-base do RS como eixos tematicos transversais para a parte diversificada. Para
observar e comparar essa relagédo: ver BRASIL, 2013 e RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 24.
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realizando em relagdo ao cumprimento das propostas e Diretrizes Curriculares
Nacionais. Sobretudo, da forma que estas estavam organizando os seus curriculos.

Segundo o documento-base, constatou-se que “o ensino se realiza mediante
um curriculo fragmentado, dissociado da realidade socio-historica, e, portanto, do
tempo social, cultural, econdmico e dos avanc¢os tecnoldgicos da informacdo e da
comunicagdo” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 5). A SEDUC/RS, ap6s o
diagnéstico, considerou urgente planejar novas formas de acdes e estratégias para
reestruturar o curriculo da escola média.

Nesse sentido, é pertinente retomar o Parecer CNE/CEB n° 7/2010 (BRASIL,
2010a) e a Resolugao n°4 CNE/CEB de 2010 (BRASIL, 2010b), que definiram as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educacdo Basica. Lembrando que
estas reiteravam que o Ensino Médio é constituido como a etapa final da Educacéo
Bésica, e que este nivel de ensino deveria ter uma base unitaria comum, que
promovesse a diversidade dos jovens estudantes.

Complementando essa ideia, é importante também destacar que o Parecer
CNE/CEB n° 5/2011, que apresentou as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio,
apontava sobre:

A definicdo e a gestdo do curriculo inscrevem-se em uma légica que se
dirige, predominantemente, aos jovens, considerando suas singularidades,
gue se situam em um tempo determinado. Os sistemas educativos devem
prever curriculos flexiveis, com diferentes alternativas, para que os jovens
tenham a oportunidade de escolher o percurso formativo que atenda seus
interesses, necessidades e aspiragbes, para que sSe assegure a

permanéncia dos jovens na escola, com proveito, até a conclusdo da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2011, p. 12).

Nota-se que esses pressupostos caracterizaram-se como fundamentos
tedricos da proposta para o Ensino Médio do Estado do RS. O documento-base
configura intencdo e preocupacdo para o atendimento dos jovens entre 15 e 17
anos, direcionando-os para a vivéncia efetiva de suas praticas sociais, as quais
estardo interligadas ao mundo do trabalho. A proposta da SEDUC, denota que o
processo educacional € uma evolucdo continua de esforgos e atitudes solidarias e
éticas (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

A proposta basicamente se constitui por um Ensino Médio Politécnico que
tem por base na sua concepcédo a dimenséo da politecnica, constituindo-se
na articulacdo das areas de conhecimento e suas tecnologias com 0s €ixos:
cultura, ciéncia, tecnologia e trabalho enquanto principio educativo (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p. 4).
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Considerando as intengcdes do documento-base, levantam-se as seguintes
questdes: a escola publica de Ensino Médio do RS ser& efetivamente democrética
guando implementada a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico?
Conseguira mediar as diferentes realidades oferecendo as mesmas possibilidades?
Os jovens estudantes terdao condi¢cdes de identificar, compreender e interagir, social
e intelectualmente, ao longo de suas vidas, com relacdo a participagdo na producao
cientifica, tecnoldgica e cultural, como propde a concepcéo de politecnia? Quais sédo
as bases tedricas e praticas para a realizacao deste Ensino Médio no RS?

Para os idealizadores da Proposta Pedagogica do Ensino Médio Politécnico
do RS:

[...] As bases tedricas e de realizacdo do Ensino Médio Politécnico (EMP)
se pautam principalmente na articulacdo interdisciplinar do trabalho
pedagdgico entre as grandes areas do conhecimento (ciéncias da natureza
e suas tecnologias; ciéncias humanas e suas tecnologias; linguagens e
suas tecnologias; matematica e suas tecnologias); na relacdo teoria e
pratica, parte e todo, na pesquisa como principio pedagdgico; na avaliacdo
emancipatoria; no reconhecimento dos saberes; no trabalho como principio
educativo; na politecnia como conceito estruturante do pensar e fazer,
relacionando os estudos escolares com o mundo do trabalho; e no
planejamento coletivo. J& as DCNEM propdem que se permeie em todo o
Ensino Médio a interlocugdo entre os eixos ciéncia, tecnologia, cultura e
trabalho. No EMP esses eixos se implicam mutuamente, pois todo o avango
de um potencializa a caminhada discente nos outros (AZEVEDO; REIS,
2013, p. 35).

Conforme os autores, € possivel destacar que o0s principios curriculares
organizadores da proposta do Ensino Médio nas escolas gauchas baseiam-se na
Politecnia; trabalho como principio educativo; relacdo parte-totalidade;
reconhecimento de saberes; teoria e pratica; interdisciplinaridade; pesquisa e
avaliacdo emancipatéria (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Em relagdo a esses pressupostos tedricos abordados no documento-base da
SEDUC, visualiza-se uma critica as ideias tradicionais e abstratas de cunho
pedagogico, com intencdo de romper com a logica de curriculo fragmentado e
desconexo da realidade do alunado. Uma tentativa de superacdo das praticas
histéricas de dominagéo e exclusdo do homem no seu processo formativo, social,
para possibilitar a unido desses elementos com a pratica e o mundo do trabalho
como ser autbnomo (MARX; ENGELS, 2009; KOSIK, 1976; FREIRE, 1996).

Percebe-se, no documento, a intensao de fortalecer praticas pedagogicas que

estimulam a relacdo entre os sujeitos e suas acdes, estabelecendo identidade e
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autonomia no seu desenvolvimento social, esta € a intengdo tedrica. Por isso, na
proposta de reestruturacdo do Ensino Médio, o objetivo ndo € mais a separacao do
conhecimento e das técnicas, mas o aproveitamento de ambos para a insercédo do
educando no campo tecnoldgico e intelectual. Por isso, o documento apresenta
como categoria essencial ao curriculo a politecnia e o trabalho como principio
educativo:
Tomar o trabalho, assim concebido, como principio educativo, implica em
compreender as necessidades de formacéo de dirigentes e trabalhadores
gue caracterizam as formas de organizacdo e gestdo da vida social e
produtiva de cada época. Ou seja, significa reconhecer que os projetos
pedagdgicos de cada época expressam as necessidades educativas

determinadas pelas formas de organizar a producdo e a vida social (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p. 13).

Reconhecem-se essas necessidades contemporaneas no documento-base.
“Por essa concepgao, persegue-se a possibilidade de romper com a dicotomia
estabelecida entre trabalho intelectual e trabalho manual”’, definindo como
responsabilidade e meta na (re)construcéo da proposta curricular para as escolas de
Ensino Médio do Estado a propiciar elementos que contextualizem a realidade social
e historica dos seus sujeitos, integrando-os com as percepcdes da educacao e suas
relacdes com a pesquisa, mudancas tecnoldgicas, formacao profissional, qualidade
de vida cidada e interdisciplinaridade, ou seja, a formacéo integral do ser humano
(AZEVEDO; REIS, 2013, p. 39).
Nessa perspectiva, a reestruturacdo curricular da dltima etapa da Educacao
Basica do RS caminha para a constru¢do da formacédo humana. Para Kuenzer:
Tais novas formas de mediagdo passam necessariamente pela
escolarizacao, inicial e continuada, com a construcdo de um novo projeto
educativo que articule as finalidades de educacao para a cidadania e para o
trabalho com base em uma concepc¢édo de formacdo humana que, de fato,
tome por principio a construgdo da autonomia intelectual e ética, por meio
do acesso ao conhecimento cientifico, tecnolégico e sécio-histérico e ao
método que permita o desenvolvimento das capacidades necessérias a
aquisicao e a producao do conhecimento de forma continuada (2000, p. 19).
A proposta curricular que compreende essas agoes, da forma como coloca a
autora, estara nao so6 trabalhando para a formacdo humana, como também para o
rompimento das concepcgles tecnicistas enraizadas na histéria da educacao
brasileira. A ideia de autonomia intelectual condiciona e provoca para a elevacao do
aluno a categoria de sujeito e personagem central do processo de ensino-



116

aprendizagem, pois a educacdo nada mais € do que uma “experiéncia
especificamente humana”, “uma forma de intervengdo no mundo” como diria Freire
(1996, p. 61). O que resta saber é se essa transformacdo pedagdgica conseguira
transpor a teoria na pratica e no cotidiano da escola média.

A fim de garantir essas acdes, interagcbes e intervengbes no mundo
contemporaneo, a proposta do Ensino Médio do RS planejou e iniciou essa nova
adequacao para ser desenvolvida nas Escolas Publicas Estaduais durante o ano
letivo de 2012, inicialmente com turmas do 1° ano do Ensino Médio com
continuidade nos anos seguintes, efetivando o ciclo em 2014 com as turmas de 3°
ano, concluindo assim, o processo da Educacao Basica.

Para atender a demanda dos jovens que procuram finalizar a etapa da
Educacdo Baésica, as escolas do RS precisam ofertar uma das seguintes
organizacfes curriculares: Ensino Médio Politécnico, Ensino Médio Curso Normal,
Educacdo Profissional Integrada ao Ensino Médio, podendo assumir a forma de
concomitancia externa, e Educacao Profissional Técnica de Ensino Médio na forma
subsequente, contemplando as seguintes modalidades: educacdo de jovens e
adultos, educacao especial, educacao indigena, educacdo do campo, educacao de
guilombolas e educacéao profissional (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Das trés propostas apontadas acima para o Ensino Médio, optou-se, neste
trabalho, pela analise curricular do Ensino Médio Politécnico, pois este é a opcéo
gue fundamenta a reestruturacdo curricular da Escola Estadual de Educac¢éo Basica
Augusto Ruschi.

E preciso verificar de que forma a SEDUC pensou e planejou a
sistematizacdo desta implementacdo nas escolas gauchas e de que maneira 0s
sujeitos foram consultados sobre a proposta de reestruturacdo curricular para o
Ensino Médio do RS, antes da implementacéao.

Primeiro observa-se o que diz o documento-base sobre a participacdo e a
consulta:

Como caracteristica de governo, a pratica democratica se instala neste
processo de reestruturacéo a partir do debate deste documento-base nas
escolas e com a participacdo de toda a comunidade escolar. Essa
discussdo, iniciada na escola, demarca a etapa desencadeadora do
processo que culminard na Conferéncia Estadual do Ensino Médio,

envolvendo a sociedade como um todo, pois 0 compromisso com a
educacéo é de todos (RIO GRANDE DO SUL, p. 3, grifo nosso).
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Sobre a sistematizacao da consulta:

A Conferéncia Estadual do Ensino Médio e da Educagdo Profissional se
estruturard em cinco etapas: (1) Etapa Escolar, (2) Etapa Municipal, (3)
Etapa Regional, (4) Etapa Inter-regional, (5) Conferéncia Estadual do
Ensino Médio e da Educacéo Profissional. Todas as etapas contemplardo a
sistematizacéo e eleicdo de delegados, que aperfeicoardo o documento. Na
etapa da Conferéncia Estadual (5) participardo as representacdes das
universidades, dos setores produtivos e outras organizacdes
governamentais e ndo governamentais. Nesse processo de construgéo
coletiva é imprescindivel a participacdo e o compromisso dos diversos
atores sociais, em especial a parceria com o ensino superior (RIO GRANDE
DO SUL, p. 3, grifo nosso).

Ja as anotacdes de campo, desta pesquisa, mostram que, na maioria das
reunides pedagogicas, os professores afirmam que a escola recebeu o documento-
base quase no final do ano letivo de 2011 e que poucos professores participaram,
pois nem sequer foram ouvidos. Claro que se observou muita resisténcia por parte
de professores nesse transcurso, o que pode ter resultado nessa percepgao, por

vezes individual e por outras coletiva®*. Para a professora da Escola Agusto Ruschi:

Na verdade, foi ao final do ano antes da efetivacdo da proposta, que a gente
comegou com algumas reunides que deveriam ser para debates né, as
reunides tiveram, acho que umas duas ou trés, eu ndo lembro bem, mas o
gue se colocava, 0 que era colocado nas reunides, eram os dados, sobre a
problematica do Ensino Médio, os altos indices de reprovagéo e a questado
da interdisciplinaridade né, que deveria realmente acontecer. Teve
encontros, mas eu nao sei até que ponto esse encontro foi democratico,
porque pediam a opinido dos professores, e a grande maioria me parecia
gue queriam estudar mais, para depois aceitar né, ou para depois fazer,
efetivar a proposta, mas me parece que a ideia era comecar naquele
proximo ano para fechar o mandato, entdo n&o deixou de ser uma
imposicdo né, mas ao mesmo tempo, eu concordo que alguma coisa
precisava ser feita, e infelizmente, é aconteceu como t4 acontecendo né,
como diz o ditado a toque de caixa, precisa dar conta, os problemas vao
surgindo e tem que se resolver conforme se pode. Que mais em relagdo a
isso? Teve reunides, assim, mas eu nao sei se as reunides ajudaram, é, na
colocacao da proposta [...] (professora).

Ainda sobre a consulta a proposta, a coordenadora pedagodgica diz:

Nés fomos consultados na verdade, sobre a reestruturacdo do Médio em
2011, em agosto eu acho, de 2011 que a gente foi chamado, e foi
apresentada a proposta pra nés né, a partir da apresentacdo dessa
proposta, os interessados foram se organizando para estudar essa proposta
né, € o que a gente fez aqui na escola, eu chamei pais, eu chamei alguns

“Em 2013 a pesquisadora ministrou palestras em dois municipios do RS, nesse momento também
foi relatado a falta de esclarecimento sobre a Proposta e a auséncia de momentos para o didlogo e
discussBes sobre o documento-base, a maioria dos professores alegam néo ter sido consultado.
Nesse sentido, a proposta ndo corresponde aos principios democraticos, conforme consta e é
defendido pelo documento-base e SEDUC.
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professores, chamei alguns eu digo, porque a maioria resistiu, 0s
interessados foi 0 que eu disse, os interessados foram se apropriando
desse documento. Mas ela veio, como todas as outras legislacdes e
politicas, elas vem por forca, de/da, prépria circunstancia legal né, e agente
implementa aqui. Eu, fiquei sabendo quando eles me chamaram, primeiro
pela midia, depois quando eles me chamaram, que dei conta de ler
(coordenadora).

Em relacdo a mesma questéo, os alunos das turmas 201; 202; 203, 204, 205,
206; 207 e 208 dizem que ndo ouviram falar, e que ficaram sabendo no inicio do
ano, quando comecaram as aulas, através de comentarios de professores e pela
midia. Alguns também se referem a questdo da carga horaria, comparando e
remetendo essa informacdo com a questdo da proposta e sobretudo, fazendo
relacdo ao Seminario Integrado. Percebe-se, nas falas dos alunos, que os mesmos
estdo preocupados com as matérias e que ndo se inteiraram das discussoes.
Seguem alguns fragmentos das falas:
Aluna 201: “sobre a reformulacdo do Ensino Médio eu fiquei sabendo através
da midia, um pouco antes de comecar as aulas para o primeiro ano, ndo teve nada a
ver com a escola”[...].
Aluno 202:
N&o, acho que isso nao foi muito divulgado né, chegou, nés chegamos no
primeiro ano e falaram que ja ia ter assim, antes na oitava falaram que iriam
reestruturar o primeiro ano né o Ensino Médio, mas eu acho que isso ndo é
bom por causa que isso tira os periodos de matérias que sdo mais
importantes, para colocar trés de seminarios, quando ndo é tao preciso

disso, que a gente ocupa mais ou menos dois por semana e fica aquele
sobrando sabe, entdo tiraram matérias importantes que vao faltar 1a na

frente no vestibular.

Aluno 203: “ja vi professores meus comentarem sobre a reestruturacdo do
Ensino Médio, querem aumentar a carga horaria dos Seminarios e reduzir carga
horaria de outras disciplinas. Eu acho, na minha opinido, que nao deveria acontecer
essa modificacdo e implementagédo do Ensino Médio”[...].

Percebe-se, na composicado das falas, uma carga de contradi¢des, pois, 0s
sujeitos em sua maioria alegam néo terem sido consultados sobre a Proposta. No
entanto, € preciso verificar de que forma ocorreu a mediacdo entre todos esses
sujeitos. Assim, é importante retomar o campo das possibilidades descritas no
documento-base, comparando com o campo da realidade escolar.

Nas orientacdes gerais do documento-base, € sistematizado o cronograma

das etapas da Conferéncia Estadual, através de um quadro resumo, no qual séo
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detalhadas as cinco etapas, o periodo de realizacdo, descricdo e local onde
ocorreria cada uma. Além disso, aparece uma sexta etapa denominada de “etapa de
elaboracdo do documento final” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 35). A sexta etapa
ocorreu em janeiro de 2012, e serviu para organizar o documento final, e para criar o
Parecer do Conselho Estadual de Educacdo/ RS n° 310/2012 que aprova o
Regimento Escolar para o Ensino Médio Politécnico (RIO GRANDE DO SUL, 2011).

Em relacdo a composicado dos participantes, foram considerados segmentos
da comunidade escolar: professores; funcionarios; alunos; pais e/ou responsaveis,
sendo que, “a coordenacdo pedagdgica, supervisor(es), orientador(es) e vice-
diretor(a) da escola ser&o identificados e computados como membros do segmento
professores” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 36).

Para compor esse quadro de participantes, era necessario escolher
delegados para representar cada um dos segmentos. A escolha de delegados
deveria estar de acordo com a seguinte proporcionalidade por segmento:
professores — 75%; funcionarios — 5%; alunos — 15% e pais e/ou responsaveis — 5%
(RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 36). Segundo Azevedo e Reis (2013), a discussao
sobre o documento-base se deu como um processo coletivo e democratico “[...] por
todo o Estado no segundo semestre de 2011, envolvendo mais de 39 mil pessoas
(professores; funcionarios, especialistas, pais e/ou responsaveis e alunos)” [...]
(p. 34).

Diante do que foi exposto, pode-se compreender que todo processo de
mudanca favorece elementos para a contradicdo e, a0 mesmo tempo, para a
mediacédo, principalmente quando se consideram as perspectivas da prética social.
Para Konder, “a teoria nos ajuda, fornecendo importantes indicagbes. Em relacdo a
totalidade, por exemplo, a teoria dialética recomenda que prestemos atencdo ao
“recheio” de cada sintese, quer dizer, as contradicbes e mediacdes concretas que a
sintese encerra” (1997, p. 43-44, grifo do autor).

Dessa forma, as contradicdes e mediacdes da realidade que envolveu os
sujeitos desta pesquisa revelam grandes reflexdes. Como por exemplo, quais
segmentos da Escola Augusto Ruschi (professores; funcionarios; alunos; pais e/ou

responsaveis) participaram efetivamente dessas discussdes no ambito da escola (1°
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etapa), no encontro municipal** (2° etapa), no encontro regional (3° etapa), no
encontro inter-regional® (4° etapa) e nas Ultimas etapas?
Sobre isso, reitera-se a fala da coordenadora da Escola “a gente foi chamada,
e foi apresentada a proposta para nos né. A partir da apresentacao dessa proposta,
os interessados foram se organizando para estudar essa proposta”, € mencionado
que os ‘interessados” se organizaram, participaram e estudaram, promovendo
debate sobre o assunto. Percebe-se, na fala, que o envolvimento deu-se por uma
minoria de pessoas, evidenciado por uma clara resisténcia, caracteristica histérica
do processo de luta educacional, sobretudo em relagcdo a atos e documentos
prescritos. Freire coloca que um dos elementos basicos na mediacdo opressores-
oprimidos:
[...] € a prescricdo. Toda prescricdo € a imposicdo da opcdo de uma
consciéncia a outra. Dai o sentido alienador das prescricbes que
transformam a consciéncia recebedora no que vimos chamando de
consciéncia “hospedeira” da consciéncia opressora. Por isto, o0
comportamento dos oprimidos € um comportamento prescrito. Faz-se a
base de pautas estranhas a eles — as pautas dos opressores (2011a, p. 46).
E preciso também expressar a compreensdo da categoria da historicidade
gue, segundo Marx e Engels, esta envolto ao processo do ser consciente e do
processo real da sua vida. Para os autores:
Se em toda a ideologia os homens e as suas rela¢cdes aparecem de cabeca
para baixo como numa camera escura, € porque esse fendmeno deriva do
seu processo histérico de vida da mesma maneira que a inversao dos
objetos na retina deriva do seu processo diretamente fisico de vida (2009,
p. 31).
Ainda de acordo com os autores, o processo histérico da realidade e da
existéncia humana, no sentido que Ihe atribui Marx e Engels (2009), ndo pode situar-
se acima nem fora da histéria, nesse sentido € que se pode falar em superacoes

dialéticas.

* Para os municipios que tinham mais de uma escola de Ensino Médio foi realizado um encontro
municipal “reunindo os delegados escolhidos nas escolas, representativos do conjunto dos
segmentos, que tém a responsabilidade de representar e apresentar as sistematizados realizadas
em suas escolas de origem” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 33).

> Esse encontro teve como local 0 municipio de Estrela e reuniu os delegados das seguintes
coordenadorias de educacao: Estrela (3° CRE); Santa Cruz do Sul (6° CRE); Santa Maria (8° CRE)
e Cachoeira do Sul (24° CRE) (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 34).
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Complementando, Konder aponta que “em todas as grandes mudancas ha
uma negac¢do, mas, a0 mesmo tempo, uma preservacdo (e uma elevagcdo em nivel
superior) daquilo que tinha sido estabelecido antes”, ou seja, essas relagdes de
mudanca e permanéncia tornam-se reflexivas, visto que uma néo pode ser pensada
sem a outra” (1997, p. 54).

O que se pode concluir € que houve uma intencdo em discutir a Proposta
Pedagogica para o Ensino Médio no RS. No entanto, essa discussao néao
contemplou todos os envolvidos nas suas diferentes instancias e segmentos, talvez
por uma questdo de logistica ou de politica.

Dessa forma, ndo se tem como prever a intencionalidade organizativa de
consulta deste processo criado pela SEDUC, mas também n&o se pode ser ingénuo
em relacdo ao que constava no plano das possibilidades do documento-base. E
necessario considerar simultaneamente os diferentes aspectos que envolvem a
realidade humana, pois, verificou-se uma lacuna entre o que dizia o documento-base
e 0 que de fato ocorreu na pratica, relatado pelos sujeitos. Assim, embora 0s sujeitos
nao tenham se sentido contemplados na consulta a Proposta, 0os mesmos
consideraram 0s principios curriculares organizadores para o Ensino Médio. E a

Politecnia passou a ser pauta em discussao.

3.3.1 A Proposta Pedagdgica e as orientacdes curriculares do Ensino Médio

Politécnico do RS

A Proposta do Ensino Médio Politécnico perpassa pela ideia das escolas
trabalharem com duas etapas concomitantes: a formacdo geral e a parte
diversificada em seus curriculos. De acordo com o documento, a organizagao
curricular do Ensino Médio Politécnico é dividida em trés anos de ensino, com 3.000

horas, sendo que:

[...] a carga horaria no primeiro ano sera de 75% de formagé&o geral e 25%
de parte diversificada. No segundo ano, 50% para cada formacdo e, no
terceiro ano, 75% para a parte diversificada e 25% para a formacao geral.
Também se considera a possibilidade de um acréscimo de 600horas de
carga horaria, totalizando o curso em 3.000horas, ndo implicando em
aumento do numero de anos do curso. Este acréscimo, dividido nos trés
anos, se traduzird por possibilidades de estagios ou aproveitamento de
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situagBes de emprego formal ou informal, desde que seu conteldo passe a
compor os projetos desenvolvidos nos seminarios integrados e, com isso,
venha a fazer parte do curriculo do curso (RIO GRANDE DO SUL, 2011,
p. 22-23).

Entende-se por formacdo geral o nacleo comum, conforme consta no Artigo

26 da LDB, Lei n® 9.394/96:

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
da clientela (BRASIL, 1996, p. 10-11).

Convém destacar que a Proposta Pedagdgica do Ensino Médio Politécnico do
RS baseou-se na legislacao atual (Lei n°® 9.394/96) para propor uma formacgao geral
que trabalhe com conteddos contextualizados, assegurando que os educandos
vivenciem relacbes concretas entre conhecimento e contexto. Por isso, a
interdisciplinaridade torna-se relevante e essencial no curriculo, englobando as
quatro areas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. O objetivo é articular o “conhecimento universal sistematizado e
contextualizado com as novas tecnologias, com vistas a apropriacdo e integracao
com o mundo do trabalho” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23).

Ja a parte diversificada € caracterizada pelo documento como a parte
‘humana — tecnolégica — Politécnica”. Trabalha a articulacdo das quatro areas do
conhecimento partindo das experiéncias e vivéncias dos alunos, com o mundo do
trabalho (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23).

No documento-base, menciona-se que o Ensino Médio Politécnico articula:

- uma formacéo geral sélida, que advém de uma integracdo com o nivel de
ensino fundamental, numa relacdo vertical, constituindo-se efetivamente
como uma etapa da Educacéo Basica, a

- uma parte diversificada, vinculada a atividades da vida e do mundo do
trabalho, que se traduza por uma estreita articulagdo com as relagbes do
trabalho, com os setores da producdo e suas repercussdes na construgcao
da cidadania, com vista a transformacdo social, que se concretiza nos
meios de producdo voltados a um desenvolvimento econdmico, social e

ambiental, numa sociedade que garanta qualidade de vida para todos (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p. 22).

Nesse sentido, o documento da SEDUC/RS nao propde nada de novo em

relacdo aos demais documentos que ja vinham sendo proposto em ambito nacional,
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além disso, reforca e procura atender a legislacdo nacional atual referente,
sobretudo, aos Artigos 24°, 25° e o jA mencionado Artigo 26°, além do que, segue o
atendimento do Artigo 36° da LDB, Lei n® 9.394/96, sobre o curriculo do Ensino

Médio, que também cabe ser retomado aqui:

| — destacara a educacéo tecnolégica basica, a compreenséao do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacao da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il — adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em caréater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo;

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatoérias
em todas as séries do ensino médio (Inciso acrescido pela Lei n°® 11.684, de
2-6-2008).

8§ 1o Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnol6gicos que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporéneas de linguagem;

Il - (revogado).

§ 2° (Revogado.)

§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.

§ 4° (Revogado.) (BRASIL, 1996, p. 14).

O que se propde no documento da SEDUC/RS, e que por vezes, €
interpretado como uma nova abordagem pelos sujeitos da escola, € uma retomada
de um Ensino Médio que integre as diferentes e diversas dimensdes da formacao
humana, promovendo a compreensdo do processo histdrico-social, como esta
previsto na legislagéo nacional:

[...] a partir dos significados produzidos pela articulacdo entre trabalho e
cultura, entre ciéncia e tecnologia, conforme estabelecido nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, Parecer CNE/CEB
05/2011 e resolucdo CNE/CEB 02/2012), confere uma identidade para o

Ensino Médio ao propor que esta Ultima etapa da Educacdo Bésica se
oriente pela busca de uma formacdo humana integral (SILVA, 2013, p. 69,

grifo do autor).

A autora destaca, em negrito no texto, as palavras “dltima etapa da’ e
Basica”, demostrando que essas representam o sentido de identidade desse nivel
de ensino, proporcionando a “busca de uma formacdo humana integral”

(SILVA,2013, p. 69). Ou seja, o alunado conclui sua formacéo basica, a qual precisa
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necessariamente se constituir nas dimensdes cognitivas, ndo focando apenas em
disciplinas recheadas de contetdos e deslocadas da realidade e do contexto.

Ao mesmo tempo, essa construcdo das aprendizagens ndo pode intencionar
as mesmas concepcdes de nivel académico, o qual aprofunda e detalha todas as
dimensdes do portugués, da geografia e assim por diante, dependendo da escolha
do curso de graduacéo. Nesse caso, o académico serd direcionado a uma formacéo
especifica, o que lhe confere uma titulacdo em determinada area.

Por isso, o “novo” Ensino Médio ndo pode estar preso as amarras da
preparacdo para o vestibular e também ndo pode estar restrito no processo
avaliativo e quantitativo das notas, pois 0 que se propde é uma avaliagdo e um
ensino de aprendizagens que visam a autonomia e a percepc¢do de valores e
atitudes que fomentem a participacdo cidada. Nesse sentido, a educacdo precisa
necessariamente considerar as partes para construir o todo, considerar o mundo
concreto da escola e sujeitos (KONDER, 1997).

O gue se destaca na realidade da escola Augusto Ruschi — RS, sobre a
existéncia de uma identidade deste nivel de ensino € muito relativa e heterogénea
entre professores, alunos e coordenacao, observa-se pelas falas dos sujeitos:

Alguns alunos dizem “esse ensino, eu ndo tenho uma ideia solida sobre ele”
[...] (@aluno 204), outros dizem n&o ter ideia e ndo sabem definir uma identidade,
conforme o aluno 208 “nossa, acho que nédo, nédo tem”. J& a aluna 205 fala e
guestiona que serve “para educar muitas pessoas? para deixar a gente, deixar n6s
assim, para esse mundo que ta vindo pela frente como que vai ser mais daqui
adiante, ensinar a gente a ver, eu acho que tem uma identidade muito boa”.

Para a professora:

(Risos) essa questao da identidade do médio, sabe que hoje ndo tem como
tu dizer, € uma identidade tal. N6s temos tribos dentro da escola, ai € claro,
tribos no sentido que temos varios tipos de alunos, com varios interesses
diferentes, com uma educacao diferente, com valores diferentes. E ai se tu
for pensar em relacdo a noturno, ainda tem o choque de tempo né, a idade,
embora nosso aluno aqui do Ensino Médio é ainda muito jovem, nés temos
poucos alunos que séo de mais idade. Essa questdo, quando, eu penso
sobre isso: qguem s&@o 0s nossos alunos? O que que eu vejo, sdo alunos
trabalhadores, alguns que buscam aqui na escola um meio né, de melhorar
de vida, melhorar no trabalho. Também vejo aquele aluno que vem aqui
para escola para fazer o social, conversa com todo mundo, espaco de
dialogo, troca de ideias, mas néo troca de conhecimento. N&o sei se essas

ideias sdo algum um tipo de conhecimento? Mas eu vejo muito como um
espaco de socializacao [...].
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Em relacdo ao que é observado nas falas dos sujeitos, sobre o processo de
identidade do Ensino Médio, é que ndo existe uma unica identidade. E se tornaria
muito dificil, no atual contexto, caracteriza-la, pois o Ensino Médio existe para
atender diferentes jovens, social, cultural e economicamente falando.

No entanto, tais falas resgatam o debate que vinha sendo realizado em
diferentes esferas, sobre a identidade do Ensino Médio, como 0s movimentos
internacionais de educacdo que ja foram destacados e a propria legislacao
brasileira, sobretudo, a LDB, Lei n° 9.393/96, a qual identificou algumas situacdes
problemas e prop6s uma organizacdo mais efetiva e democratica, atendendo os
principios constitucionais (BRASIL, 1996).

A definicdo da identidade do ensino médio como Ultima etapa da educacéo
bésica precisa ser iniciada mediante um projeto que, conquanto seja unitério
em seus principios e objetivos, desenvolva possibilidades formativas que
contemplem as multiplas necessidades socioculturais e econémicas dos
sujeitos que a constituem, reconhecendo-os como sujeitos de direitos no
momento em que cursam o Ensino Médio (MEC, 2008, p. 7).

A questdo sobre a identidade do Ensino Médio, assim como a discusséo
sobre a politecnia, por exemplo, ndo sado assuntos novos. Em 1989, antes da atual
LDB (BRASIL, 1996), o MEC, juntamente com a Secretaria Nacional de Educacéo
Basica (SENEB), Secretaria de Ensino de 2° Grau e o Conselho de Reitores das
Universidades Brasileiras (CRUB), realizou, em Brasilia, um Seminario intitulado
“Propostas para o Ensino Médio na nova LDB”, tendo como tema central a
“Politecnia no Ensino Médio”, que mais tarde, em 1991, originou a confecgcédo e
publicacdo dos Cadernos SENEB, tratando, especificamente, dessa tematica
(GARCIA; CUNHA, 1991).

Nesse contexto ja se discutiam as principias ideias para compor a nova LDB
(BRASIL, 1996), apontando as questbes esséncias para o Ensino Médio, como: “A
educagdo visa a formacdo para a cidadania, a integracdo e participagdo na
convivéncia humana”, “visa também a compreensao inicial do mundo do trabalho”,
‘visa também a descoberta e o cultivo do sentido transcendente da existéncia
humana” (GARCIA; CUNHA, 1991).

Cabe destacar que os principios curriculares organizadores da Proposta do
atual Ensino Médio do RS tais como: Politecnia; trabalho como principio educativo;
interdisciplinaridade; contextualizacdo; pesquisa como principio pedagdgico e

avaliacdo emancipatéria sdo principios baseados pifiamente em pressupostos
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tedrico-metodoldgicos de grandes cladssicos como Marx; Gramsci e Kosik,
fundamentados pela perspectiva materialista histérico-dialética a qual também tem
representantes contemporaneos brasileiros, como, Frigotto; Kuenzer; Saviani. Os
autores classicos discutiam todos esses principios antes de 1980 e os autores
contemporaneos, a partir da década de 1980, j4 traziam esses assuntos para o
debate em torno da qualidade da educacéo.

Assim, 0 que agora parece novo aos olhos de alguns, na verdade sao
categorias que ha muito tempo ja vém sendo discutidas e defendidas. Nesse
sentido, é oportuno retomar as discussfes realizadas no Seminario de 1989 que
originou os cadernos da SENEB, em 1991, e que foram base para a formulacdo da
Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996) e que exemplificam a questdo e relacdo entre o
novo/velho e do velho/novo. Dessa forma, Machado inicia o texto “Politecnia no

”

ensino de segundo grau” “tentando lembrar os problemas basicos da relacéo
entre educacdo e trabalho no ensino de 2° Grau. Todos nds ja estamos
suficientemente informados dessa discusséao” [...] (MACHADO, 1991, p. 51, grifo
Nosso).

Grifamos as palavras escritas pela referida autora, justamente para evidenciar
que existiu/existem materiais e discussfes sobre o que esta sendo proposto nas
escolas gauchas. E que em 1989, ja se discutia e elencava-se 0s problemas basicos
do Ensino Médio e suas relacdes.

Assim, percebe-se no fragmento da autora, que existia uma preocupacao em
alterar e propor condi¢cbes que contemplasse a realidade entre educacéao e trabalho.
Nesse sentido, ainda é necesséario destacar que, no contexto de 1989, os
educadores questionavam se existia a possibilidade e condi¢cdes objetivas na
realidade social para promover a discussédo sobre politecnia e coloca-la em pratica.
Seguindo como resposta, por Machado:

Eu acredito que sim, destaco pelo menos trés necessidades objetivas que
apontam para que esse ensino, se nao implantado ja, pelo menos comece a
ser discutido. Acho que h& muitas dificuldades para tentarmos realmente
visualiza-lo enquanto projeto, mas existem necessidades objetivas que
apontam para a necessidade de pelo menos discutirmos e sanarmos 0s
obstaculos bésicos para a implementacdo de uma proposta como esta
(1991, p. 55).

Observa-se que a discussdao sobre politecnia iniciada ha mais de duas

décadas, ainda suscita preocupacdo, e sobretudo desconhecimento teorico-
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metodoldgico sobre o seu conceito e objetivo, enquanto proposta de ensino. Pois,
sdo muitas dificuldades que ainda repercutem na pratica docente e no cotidiano do
educando, como questbes de formacdo; questbes proprias de condicbes de
trabalho, visto que o professor ndo €, e ndo esta exclusivo em uma Unica escola; as
politicas da carreira docente ainda sao frageis, sem mencionar nas condi¢fes de
formacao, especificas e desvinculadas do processo interdisciplinar, o que gera uma
incerteza na pratica pedagogica (KUENZER, 2013). Para Luck:
A interdisciplinaridade é uma dessas ideias-for¢ca que, embora ndo seja
recente, agora se manifesta e a partir de enriquecimento conceitual e da
consciéncia cada vez mais clara da fragmentacao criada e enfrentada pelo
homem em geral e pelos educadores, em especial, em seu dia-a-dia.
Em associagdo a essa mesma fragmentacdo, rompeu-se o elo da
simplicidade e estabeleceu-se a crescente complexificacdo da realidade,
fazendo com que o homem se encontre despreparado para enfrentar os
problemas globais que exigem dele ndo apenas uma formacao polivalente,

mas uma formacédo orientada para a visdo globalizadora da realidade e uma
atitude continua de aprender a aprender (2010, p. 9).

Ainda em relacdo a analogia das discussdes sobre a politecnia é preciso ter
cautela. Pois, ndo se pode confundir a mesma com a discussao da proposta atual do
RS, porque as bases tedricas de 1989 e 1991 eram outras, assim como, 0 contexto
da LDB em 1996 também era outro, seguindo a ldgica politica, econémica, social e
cultural do Governo FHC.

A vinculagdo dessa concepcao curricular atual do RS, apresenta-se como
uma necessidade da escola média. Deve ser entendida como elemento articulador
na formacdo humana, possibilitando educacao intelectual, cultural e tecnoldgica, o
gue significaria ser uma educacéao politécnica. Mas, o0 que se entende por politecnia?
E como seria um ensino Politécnico? Mais uma vez nos apropriamos das reflexdes
de Machado, a qual diz:

[...] € a compreensdo tedrico-pratica das bases das ciéncias da natureza ou
ciéncias humanas. Nado podemos continuar pensando conforme a visdo
positivista de ciéncia herdada do século passado. Compreensdo tedrico-
pratica dos principios gerais das técnicas e da tecnologia; compreenséo
tedrico-pratica das particularidades, dos métodos tecnoldgicos; dos
principios da organizagdo da producdo e da economia, situando
historicamente esta organizacdo da produgédo e da economia, 0S processos
através dos quais ocorrem a reproducdo e a transformacdo criativa da
natureza; os fundamentos da estrutura e da dindmica da formacéo social

brasileira e as relacdes entre o processo produtivo e a sociedade, dentro de
uma abordagem historico critica (1991, p. 59-61).
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O Ensino Médio Politécnico resgata a centralidade desse conceito de
politecnia, desmitificando a ideia de ensino profissionalizante, e trazendo para sua
concepcao o trabalho como principio educativo, o qual ja estd mencionado
indiretamente na vigente LDB (BRASIL, 1996). Resgata, portanto, todas as
categorias que ja foram tratadas nas analises anteriores, 0 que se traz, de forma
diferente na Proposta do Ensino Médio do RS, sé&o os Seminarios Integrados (SI).

Os Seminarios Integrados foram pensados para atender as especificidades e
as dimensbGes do trabalho, ciéncia e cultura. Estes serdo responsaveis pela
articulacao da formacao geral e diversificada, trabalhadas por projetos, estimulando
a pesquisa e a participacdo no planejamento e execu¢cdo dos mesmos por
professores e alunos, “a serem realizados desde o primeiro ano e em complexidade
crescente” e “incentivando a cooperacao, a solidariedade e o protagonismo do jovem
adulto” (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23). Sobre a realiza¢géo do Sl, o documento
diz que:

Constara na carga horaria da parte diversificada, proporcionalmente
distribuida do primeiro ao terceiro ano, constituindo-se em espacos de
comunicacdo, socializagdo, planejamento e avaliacdo das vivéncias e
praticas do curso (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 23).

Os espacos mencionados acima precisam ser organizados e realizados pela
equipe diretiva da escola, mais especificamente, pela supervisdo e orientacéo
educacional, sendo estes 0s responsaveis pela coordenacdo e funcionamento dos
projetos e trabalhos desenvolvidos.

Nesse sentido, os Seminarios Integrados precisam ser organizados de forma
integrada, tendo uma base unitaria sobre a qual podem o0s seus sujeitos
assenhorarem das diferentes possibilidades e de diversas formacdes especificas; no
trabalho, como formacdo profissional; na ciéncia como iniciacdo cientifica,
proporcionado pela pesquisa e na cultura como ampliacédo da formacéao cultural.

Importante referir que a base unitaria, na Proposta do Ensino Médio do RS,
aparece como forma para abordar e interligar a diversidade do mundo jovem. A
unidade estaria, dessa forma, na integracéo da diversidade do ser humano. Assim,
objetiva-se, através dessa Proposta, romper com o processo dual, que fomenta a
separacao daqueles que procuram o Ensino Médio exclusivamente para o vestibular,

daqueles que procuram para se inserirem no mercado de trabalho. Mas a questao é:
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isso seria possivel? Pois, culturalmente, a escola e seus sujeitos ainda estao presos
a concepcao dual.

Percebe-se que essa ideia da escola unitaria tem fundamentacéo tedrica na
escola “desinteressada” de Gramsci, o qual utilizava as aspas para que nao fosse
equivocadamente entendido. Assim, a Escola de Gramsci voltava-se para a
integracdo concreta entre as relacdes de trabalho intelectual e trabalho técnico
endossado pelas diferentes percepcdes culturais e humanisticas. Nosella, ao falar
da escola de Gramsci, aponta que:

Gramsci esta convencido que é um erro metodolégico fundamental definir e
avaliar o intelectual em geral a partir do interior de sua atividade ou de seu
método de trabalho. Esse tipo de andlise é abstrato e ndo consegue
caracterizar a esséncia histérica, é preciso ir além da forma intrinseca de
seu trabalho e entender a relagéo social e organica que o préprio intelectual
exerce no conjunto das relagdes politico-econémicas do Estado [...] (1992,
p. 110).

Considerando as questdes colocadas por Nosella, assim se espera que as
escolas de Ensino Médio do RS, ndo comentam o “erro metodoldgico”, equivocando-
se na interpretacao tedrica da Proposta Pedagogica (RIO GRANDE DO SUL, 2011),
a qual tem sua base na “escola desinteressada” de Gramsci (1992, p. 110).

No documento-base da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politécnico, explicita-se que a equipe diretiva a partir da leitura e interpretacdo do
mesmo, precisa compartilhar com o coletivo, a fim de mobilizar um espaco de
didlogo e participagcdo entre todos os envolvidos no processo de transformacao
curricular do Ensino Médio. Sobre a abertura de espacos de didlogo Sarturi
acrescenta que:

O didlogo como um pressuposto democratico ganha destaque muito
importante, pois através dele é possivel promover o intercambio necessario
entre os participantes da democracia, apontada com uma pratica que pode
transformar as reacionarias, que ndo permitem que os individuos se

assumam como sujeitos conscientes da sua importancia na construcdo da
sua historia (2003, p. 218).

Diante destas necessidades apontadas pela autora, através do documento-
base e da prética escolar, é que sera possivel desenvolver e ampliar as abordagens
agui mencionadas. Nesse sentido, este capitulo buscou captar 0 movimento acerca
da construcédo e desconstrucdo identitaria do Ensino Médio, concluindo que, existe

uma oscilacdo de politicas educacionais na tentativa de estabelecer uniformidade e

identidade para a etapa final da Educacao Béasica. Essas fomentam constantemente
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estratégias para o surgimento de “novas propostas politico-pedagogicas”. No
entanto, essas “novas propostas”, assumem principios curriculares ja tratados em
outros momentos historicos da educacéo, os quais, interferem na gestéo escolar, no
curriculo e, consequentemente, nas praticas pedagogicas dos professores atuantes
nas instituicées, dando a impressao que estao diante de novas determinacgdes legais
e de novos conceitos curriculares.

Essas, com certeza sdo as grandes dificuldades e impasses que surgem na
implementacdo da Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio Politécnico nas
escolas do RS. Acredita-se que se o0s sujeitos identificassem as causas e
considerassem as especificidades dos momentos histéricos, em particular no ambito
educacional, seria possivel perceberem que as orienta¢des curriculares proposta no
RS para o Ensino Médio Politécnico, seguem as Diretrizes Curriculares Nacionais e
principios internacionais, sendo uma retomada de conceitos e ac¢des. Ou seja, nao
sdo categorias novas, que estdo sendo propostas para os curriculos dos jovens, sdo
movimentos que ora constroem e ora descontroem a identidade do Ensino Médio,
pois sem legitimacdo ndo ha possibilidade de estabelecer e uniformizar uma
identidade para este nivel de ensino, que é permeado de sujeitos plurais.

Portanto, no préximo capitulo, compreender-se-4 a repercussao desta
Proposta na reforma do Ensino Médio Politécnico da Escola estadual de Educacédo
Basica Augusto Ruschi, considerando a retomada da discusséo sobre politecnia e 0s
demais principios curriculares salientados, bem como a retomada da constituicao
tedrica e metodolégica dos Seminérios Integrados. Portanto, o ultimo capitulo
apresenta mais detalhadamente os resultados da pesquisa.
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4 DESENHO POLITICO PEDAGOGICO DA REFORMA DO ENSINO
MEDIO NO RIO GRANDE DO SUL: ACOES, REFLEXOES E
DESAFIOS

Este capitulo envolve a reestruturagdo curricular e contexto escolar. O intuito
€ compreender as repercussdes da reforma do Ensino Médio na Escola Estadual de
Educacao Basica Augusto Ruschi, no municipio de Santa Maria- RS, considerando
as conjecturas historico-sociais dos sujeitos. Dessa forma, o capitulo também
destaca as acoes, reflexdes e desafios entre a teoria e a pratica, que envolve todo o
corpo humano da escola concreta na implementacdo, demostrando que € nal/e a
partir da categoria da contradicdo que se mobilizam e se dao as mediagbes
necessarias para as transformacdes educacionais.

O primeiro desafio do texto corresponde ao entendimento sobre o conceito de
gestdo. Este se constitui como um elemento importante para analisar e compreender
a escola e seus sujeitos, pois promove uma vis&o de conjunto (LUCK, 2008). O outro
desafio é retomar, durante o desenvolvimento do capitulo o desenho Politico
Pedagogico da reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, analisando a Escola
Augusto Ruschi como l6cus das acbes e reflexdes. Os desafios do Ensino Médio
Politécnico ja foram apontados anteriormente, mas serdo resgatados aqui, para um
novo olhar a partir das entrevistas realizadas.

No desenvolvimento do texto, evocaram-se muitas questdes sobre esse
processo tedrico e pratico da implementacdo curricular do Ensino Médio Politécnico
na escola em questdo. Para tanto, indagou-se aos sujeitos desta pesquisa: qual o
papel do Ensino Médio no l6cus escolar? Qual é o lugar que ele ocupa no universo
jovem? O que os jovens buscam com e no Ensino Médio? Uma vida melhor?
Possibilidade de emprego e ganhos diversos? Respeito social? Crescimento
intelectual? Insercao universitaria? Ou posi¢ao social e reconhecimento?

Em relag@o aos professores, quais as perspectivas pedagogicas deles diante
da reestruturacéo curricular do Ensino Médio do RS? Como eles veem essa questao
e sua repercussao no cotidiano da escola? Os docentes se sentem preparados para
uma reestruturacdo curricular? Os sujeitos da escola conhecem 0s conceitos e
pressupostos da proposta da Secretaria de Educacéo do RS? Este foco de questdes
materializa-se na fala dos sujeitos, neste capitulo.
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4.1 O processo de gestdo democrética no e para o espac¢o educacional a partir
da visdo dos sujeitos

Destaca-se que a Escola Augusto Ruschi e todos o0s seus sujeitos sao
sujeitos centrais envolvidos no processo de reestruturacdo curricular do Ensino
Médio Politécnico. Cabe lembrar que a analise do espaco da escola, da proposta
curricular e da pratica escolar, implica compreender conceitos baseados em
principios democraticos e participativos de gestdo. Dessa forma:

O conceito de gestao, portanto, parte do pressuposto de que o éxito de uma
organizacéo social depende da mobilizagdo da acdo construtiva conjunta de
seus componentes, pelo trabalho associado, mediante reciprocidade que
cria um “todo” orientado por uma vontade coletiva (LUCK, 2006, p. 21-22).

Leva-se em conta o conceito descrito pela autora supracitada, entendendo
que, para ocorrer a efetivacdo e implementacdo de politicas publicas nos espacos
escolares, sdo necessarias acdes conjuntas entre os gestores, sendo que o0s
mesmos precisam compartilhar e acreditar nas propostas, a fim de legitima-las
(SARTURI, 2007).

Nesse sentido, faz-se necessario o entendimento da democratizacao
enquanto verdadeira tentativa de participacdo da sociedade civil nas pautas
publicas, uma vez que, somente assim, oportuniza-se um aprendizado e
amadurecimento politico da comunidade, a partir da abertura de espacos para que
se consolide a efetivacéo de estruturas participativas. Libaneo destaca que:

A participacdo: “é o principal meio de se assegurar a gestdo democratica da
escola, possibilitando o envolvimento de profissionais e usuarios no
processo de tomada de decisdes e no funcionamento da organizacéo
escolar” (2004, p. 102).

Na mesma direcdo, Lick complementa que “é pela participacdo que o
individuo desenvolve a consciéncia do que é como pessoa, mobilizando suas
energias e sua atencdo como parte efetiva de sua unidade social e da sociedade
como um todo” (2006, p. 62). A gestdo, no ambito escolar, precisa ser identificada
como uma acao de todos, ndo apenas de responsabilidade da equipe diretiva, ou
seja, 0 processo de gestdao tem que ser realizado por: professores; funcionarios,
alunos e comunidade, e internalizado como um processo de amadurecimento da
autonomia (FREIRE, 1996), pois:
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O conceito de participacdo se fundamenta no de autonomia, que significa a
capacidade das pessoas e dos grupos de livre determinacéo de si proprios,
isto €, de conduzirem sua prépria vida. Como a autonomia opde-se as
formas autoritarias de tomada de deciséo, sua realizagdo concreta nas
instituicdes € a participacdo (LIBANEO, 2004, p. 102).

E mediante o sentimento de autonomia e do seu fortalecimento no coletivo
que se pode identificar a construcéo inacabada do conceito de gestdo participativa,
permitindo que, nesta relacdo, sejam observadas as tensdes e os conflitos, aspectos
indissociaveis da historia humana e das conjunturas que envolvem a participacéo e
0 coletivo.

Lamentavelmente, no entanto, esse entendimento nao se tem manifestado no
geral da escola. E o que se observa, especialmente na fala dos alunos sujeitos desta
pesquisa. Quando questionado o aluno, se sabe o que é gestdo democrética no e
para o espaco educacional, verificou-se que: dos oito entrevistados, sete disseram:
‘ndo ter a menor ideia” (aluna 201), ou “nunca ouviram falar” (aluno 202) ou
sinalizaram apenas, “ndo” (aluno 203 e alunas 208 e 207); “ndo sei” (aluna 205),
“‘ndo estou lembrando” (aluno 206). Apenas um manifestou-se dizendo saber “um
pouco”.

[...] a gente estd agora trabalhando nessa parte sabe, no segundo ano a
gente t4 estudando essa parte na nova matéria que colocaram, que o
governo estabeleceu para os colégios, que é o Seminério Integrado, onde a
gente conversa sobre todos esses assuntos que sdo importantes para
relagbes de desenvolvimento. E agora, o primeiro ano esta fazendo, o

segundo ano também, menos o terceiro. A partir do ano que vem o terceiro
também tera incluido essa matéria [...] (aluno 204).

Observa-se que, mesmo o aluno 204 néo tendo uma ideia clara sobre o que é
gestao, ele consegue descrever situacdes que estao intrinsecamente ligadas a esse
conceito, e que se manifestam nas praticas escolares, como por exemplo, na
afirmacdo “na nova matéria que colocaram, que 0 governo estabeleceu para os
colégios”, essa visao institui uma auséncia no processo participativo e decisério, em
gue o aluno nao se vé gestor. Tratando do assunto, Liick fala:

Via de regra, 0 que se observa na escola € um ambiente em que o aluno é
colocado numa situacdo de passividade e de obediéncia a determinagfes
de professores por entenderem o processo educacional como aquisicdo de
conhecimentos (2008, p. 58).

Todavia, na Escola Augusto Ruschi, os professores, em sua maioria, ndo

corroboram para essa situacao de passividade, afirmada pela autora. Pelo contrario,
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a Escola possui um historico de trabalhos que envolvem a participacdo, em acdes
conjuntas em diferentes projetos, inclusive como j& mencionado no inicio deste
trabalho, a Escola ja recebeu duas vezes o Prémio Nacional de Gestdo Escolar.
Porém, neste caso da fala dos alunos, percebe-se que, mesmo com a realizacao de
trabalhos e discussdes conjuntas que envolvem os alunos em uma participacéo
ativa, esses nao se apropriam das acdes e reflexdes sobre gestdo no processo
educacional.
E importante salientar que essa ndo apropriacéo é apenas conceitual, porque
na pratica, nos dois anos que transcorreu esta pesquisa, observou-se o
envolvimento de alguns alunos do Ensino Médio, em especial, nas reunifes de
Conselho de Classe, as quais foram sempre participativas.
Ainda sobre o conceito de gestdo, destaca-se a fala da professora:
[...] € tentar entender o espago, &, criar condi¢bes né, de um didlogo de uma
reflexdo, sobre as necessidades. S6 que me parece que nem sempre o
grupo todo t4 disposto a um debate. Entdo a questdo, eu sempre penso
que, a questdo do coletivo, nem sempre € possivel. As vezes existem
regras, que estdo subentendidas, ndo estdo no papel, mas estéo ali, que de
alguma forma elas acabam se sobressaindo. Seria o espacgo né, de diadlogo
e de construgdo. So6 que essa construgéo, as vezes, € bem lenta, porque as
mudancas, também séo lentas. E sair do espaco de comodismo né. Para ter

uma gestdo democratica tem que sair do espago de comodismo, e dialogo e
muita reunido.

Essa fala da professora exemplifica muito bem a questéo sobre o processo de
gestao e participacdo no espacgo da Escola, pois “a participagdo em sentido pleno é
caracterizada pela mobilizacdo efetiva dos esforcos individuais para superacdo de
atitudes de acomodacao, de alienacao, de marginalidade”. Por isso, os espacos de
didlogo e de construcdo, mencionados pela professora, sdo tdo importantes para a
construcdo de “espirito de equipe, visando a efetivagcdo de objetivos sociais e
institucionais que s&o adequadamente entendidos e assumidos por todos”
diminuindo assim a alienacéo e as atitudes de acomodag&o (LUCK, 2006, p. 30-31).

Depreende-se, nas expressoes utilizadas pelos alunos e professora, 0 quanto
€ essencial a mediacédo para identificar, solucionar e compreender as contradicbes
do dia a dia da Escola. Essa superacdo é que movimenta o processo dialético
histérico-concreto (GRAMSCI 1989; KONDER, 1997).

Portanto, para se chegar a compreensao dos fendbmenos que circundam a
realidade, € necessario que todos se constituam como individuos historicos,

exercitem “atividade pratica no trato com a natureza e com os outros homens, tendo
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em vista a consecucdo dos proprios fins e interesses, dentro de um determinado
conjunto de relagbes sociais” (KOSIK, 1976, p. 13). O autor se refere a realidade,
afirmando que a mesma “nao se apresenta aos homens a primeira vista”, por isso, 0
debate e o didlogo sobre o conceito de gestdo, a partir da pratica participativa no
espaco escolar, é uma tentativa para exercitar a “atividade pratico-sensivel” (KOSIK,
1976, p. 14). Ou seja, mobilizar-se, através da pratica, para interagir com a parte e 0
todo e vice-versa, mediando as contradicbes, os desafios e o0s impactos do
cotidiano, de tal modo que todos se sintam parte destas acdes, e sejam de fato

gestores.

4.2 A repercusséo da reestruturacao curricular do Ensino Médio Politécnico na

Escola Estadual de Educacgédo Basica Augusto Ruschi: intencdes e préticas

Compreender a repercussao do processo de reestruturacdo pedagogica e
curricular na Escola Augusto Ruschi, a partir do que foi proposto pela SEDUC — RS,
possibilita refletir sobre a realidade, acbes e desafios que surgiram e surgem na
pratica escolar, permitindo retomar a questao de: qual o Ensino Médio esta sendo
proposto ou/e (re)construido a partir dos pressupostos conceituais de politecnia;
trabalho como principio pedagdgico; interdisciplinaridade e pesquisa?

Em resposta ao desafio de (re)construcdo do Ensino Médio, visualizou-se,
nos capitulos anteriores, algumas politicas, diretrizes e a¢des do Governo Federal.
E, em especial, do Governo Estadual do RS, desenhando um cenario de
possibilidades teoricas, que evidenciam uma aproximacdo a politicas publicas
nacionais, as quais, nos ultimos vinte anos, vém tentando estabelecer agbes e
estratégias para fortalecer a Educacdo Béasica, comprometendo-se a atender, de
forma equitativa, as mdultiplas necessidades sociais e culturais da populacdo
brasileira.

Entretanto, considerando a perspectiva das relacdes dialéticas, observa-se
que na pratica educacional existe uma manutencdo da insercdo de documentos
prescritos, que manifestam contradigdes entre inten¢des e praticas. Desqualificam a
importancia de fazer e (re)conhecer a realidade escolar e, na maioria das vezes,

apresentam caracteristicas e perspectivas curriculares embasadas em teorias
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dissociadas do fazer pedagdgico e que, consequentemente, limitam a possibilidade
de liberdade e autonomia dos sujeitos.

Para Freire (1995), ndo se pode negar a pratica em nome da teoria e nem
negar a teoria em nome da préatica. E preciso que exista uma relacdo entre ambas e
gue se faca corretamente o uso das linguagens e dos conceitos e que estes estejam
configurados na discussdo sobre o curriculo e seus elementos estruturantes
juntamente com o trabalho educativo no interior da escola.

A fragilidade das reformas curriculares consiste na auséncia da liberdade do
dialogo e do debate na producéo e construcao destes documentos entre 0s sujeitos
envolvidos. Além disso, a maioria das intencdes de reestruturacao curricular parte da
I6gica capitalista para atender o mercado de trabalho, qualificando a mao de obra e
se isenta de conhecer e acompanhar a implementacdo destas na pratica das
instituicoes.

De acordo com Kuenzer, “uma concepgdo sé ganha concretude quando
tomada em relagao as condigbes reais de sua implantagao” (2007, p. 37). Assim,
visualiza-se que muitas propostas se estabelecem no plano das ideias utdpicas,
separadas da pratica escolar. Para que se altere esse quadro critico nas escolas
publicas, os legisladores e autores de documentos que versam sobre educacao e
curriculo precisam considerar o plano da realidade concreta na sua totalidade, para
que:

[...] Se pensassem nas consequéncias de cada conceito pedagdgico que se
maneja na legislagdo educativa, por exemplo, para ver que condi¢bes sdo
necessarias para a sua implementacdo real, que formacdo de
professores/as se requer, que condi¢des de trabalho, materiais, organizacéo
de classes e escolas, etc. sdo precisos, certamente se seria mais cauteloso
no uso da linguagem (GIMENO SACRISTAN, 1998, p. 136).

A cautela no uso da linguagem em documentos oficiais, mencionada pelo
autor acima, ajudaria e evitaria o descrédito e a desconfianga dos sujeitos em
relacdo as propostas de reforma curricular. Também, fundamentaria um
planejamento efetivo, administrativo e transparente, designado em conteudo e forma
através de Politicas Publicas de Estado e ndo de Governo, como geralmente
aparecem.

Nesse sentido, tem-se notado que a maioria dos educadores e educandos
temem que a Proposta Pedagogica para o Ensino Médio do RS seja apenas uma

proposta de Governo, com tempo determinado, como bem endossa o documento-
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base, que apresenta na sua pagina inicial o “Plano de Governo” para o periodo de
2011-2014 (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 3).

No entanto, mesmo temendo que essa fosse mais uma proposta temporaria,
professores e equipe diretiva da Escola Augusto Ruschi se reuniram, no final do ano
de 2011 e inicio de 2012, para discutir, dialogar e tracar estratégias que melhor
pudessem mediar a proposta na pratica sem comprometer as suas metodologias
que ja vinham dando certo.

Conforme as anotacdes de campo deste trabalho, € importante ressaltar que o
corpo docente ndo se sentiu contemplado democraticamente na construcéo teérica
da Proposta da SEDUC. Em vista disso, os docentes assinalaram que a
documentacdo da Proposta Pedagdgica do Ensino Médio era mais um documento
prescrito. Assim, muitos ndo legitimaram e resistiram, sendo que até o presente
momento, ainda se constata movimentos resistentes a implementagéo.

Além disso, muitos docentes relatam que ndo se sentem preparados para
trabalhar com essa “nova”*® formatag&o curricular e os motivos séo Vvarios, entre eles
destaca-se: questdes salariais; despreparo em relacdo a formacéao inicial; falta de
leitura; falta de cursos de formacgdo continuada; desconhecimento da proposta;
desmotivacao; carga horaria e nimero excessivo de alunos, entre outros (ESCOLA
ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA AUGUSTO RUSCHI, 2012).

Segundo alguns docentes, a documentacgao prescritiva apresenta orientacées
vagas (ESCOLA ESTADUAL DE EDUCACAO BASICA AUGUSTO RUSCHI, 2012).
Pois, a mesma € intitulada como documento-base, no entanto, as bases sao frageis,
e as informacgdes sdo por vezes genéricas e sintéticas, como por exemplo, a relacédo
curricular do Ensino Médio Politécnico, enfatizada em pequenos fragmentos, nada
elucidativos, o que denota inconsisténcia teorica para a construgdo metodologica do
docente no espaco escolar e no cotidiano das suas praticas pedagodgicas.

Os conceitos ainda sao desconhecidos por muitos professores e alunos, que
encontram dificuldades em conceituar os principais pressupostos da Proposta
Pedagogica como, por exemplo: politecnia; pesquisa; interdisciplinaridade e trabalho

como principio educativo, que aparecem tanto na proposta de reestruturacao

4 Aqui 0 uso das aspas serve para caracterizar que os docentes ao se referirem a proposta, sempre
a denominam de nova. Mas como ja observado neste trabalho, a Proposta do RS tem muito pouco
de novo, sendo que a mesma segue orientacfes nacionais e internacionais, retomando assuntos
gue ha muito tempo estao sendo discutidos.



138

curricular do Ensino Médio, quanto no Parecer n° 310/2012 sobre o Regimento
Escolar (RIO GRANDE DO SUL, 2011; 2012). Sobre essa questéo, destaca-se um

fragmento escrito pela professora da Escola Augusto Rsuchi:

Por essas e outras tantas razfes, tal proposta assustou, a principio, os
professores e nesse interim, cabe considerar, que se assusta é porque 0
profissional da educacdo de uma escola estadual ndo conta com a
possibilidade de estudar e se formar para pensar e fazer diferenciado do
que foi pensado ou formado anteriormente. A formacédo inicial de uma
grande maioria desses profissionais ndo da conta de um dos principios
béasicos principais da proposta, a interdisciplinaridade. Convenhamos que a
maioria do grupo foi formado na academia que segue, infelizmente, ainda
hoje, compartimentalizada, fragmentada em diversas disciplinas e
desarticulada da realidade das escolas. Trata-se desta forma por
experiéncia de mais de 24 anos como docente de escola publica. Chegam
diariamente para as escolas estaduais da rede, inUmeros estagiarios por
ano que nao sabem sendo reproduzir 0 que viveram durante o curso (AITA,
Trabalho néo publicado).

Tendo em vista a complexidade da questdo sobre 0s principais pressupostos
da Proposta Pedagogica, constatou-se, na fala dos alunos entrevistados, que o0s
mesmos nao dominam tais conceitos, em especial o de politecnia. A aluna 201
aponta: “E, acho que é todas as matérias juntas, tipo politécnico tudo meio junto
assim, uma coisa, € junto, a Unica palavra que me vem € unido”. Ja o aluno 202
acha que “é fazer junto com a escola fazer uma profissdo”; para o aluno 203,
“politecnia eu acho que vem de alguma/algum curso técnico ou de alguma coisa do
tipo”. O aluno 204 diz que ja ouviu falar, “mas agora ndo me vem muito bem na
cabeca”; a aluna 205 diz ndo saber e o aluno 206 diz que ndo sabe nada sobre o

7

assunto; a aluna 207 demostra duvidas, “Multitécnicas, é isso? mais de uma,

Z 1]

politecnia pra mim é isso, acredito que seja” e a aluna 208 sintetiza, “¢ o Ensino
Médio, é isso que vejo politécnico”

Para esses alunos, o conceito de politecnia esta relacionado com a seméantica
da palavra, ou seja, poli € interpretado como muitos, ou unido de varias, multiplas
matérias, e tecnia estaria voltado para questdes técnicas, para a profissdo e mundo
do trabalho. Conforme Machado, a palavra gera variagcdes de significado, se o
conceito for observado “dentro da teoria da educagao, vamos verificar que € um
conceito mais amplo” (1991, p.54).

Na verdade a palavra tecnia esta dentro da questdo da politecnia no sentido
de construcdo. Vem do grego tecnia e significa construcdo. Poli é realmente
isso, varias, multiplas. Quando utilizamos a expressdo ensino politécnico,

estamos adjetivando a palavra ensino. E um ensino que tem por objetivo
permitir um processo amplo, de multiplas construges; € um ensino que
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permite formar o homem em mudltiplas dimensdes (MACHADO, 1991, 54-
55).

Assim, esse conceito esbocado por Machado permite dizer que o Ensino
Médio Politécnico, procura trabalhar as diferentes dimensdes do homem, seja,
intelectual, fisica, cidada, ética, artistica, enfim, as multiplas dimensdes humanas, de
forma integral, aspectos esses mencionados e defendidos anteriormente pela
literatura de Gramsci (1978). Assim, precisa-se entender de que forma o professor
visualiza o ensino politécnico:

Poli muitas, ahm, eu olho assim, na educacéo a politecnia, como um espaco
de valorizagdo do aluno deveria ser né, essa busca do conhecimento geral

onde nesse conhecimento, ele consiga se tornar um cidadao reflexivo. Mas,
eu ainda acho que é utopia (professora).

A gente, né, estuda né, para mim vem, € o dominio Intelectual da técnica,
politecnia né (coordenadora).

A fala da professora apresenta a ideia de politecnia como 0 ensino que esta
centrado no aluno ou que pelo menos deveria estar, fala também da questdo do
conhecimento geral, dizendo que esse € importante para a constru¢cdo do jovem
como cidaddo, demonstrando que o0 ensino precisa estar interligado com as relacdes
sociais de modo geral.

Ja na fala da coordenadora, observa-se uma sintese do conceito de
politecnia, englobando a ideia de que esse ensino estd atrelado as dimensdes
intelectuais e ndo apenas operacionais e técnicas, voltadas ao mercado de trabalho.
A ideia de que o Ensino Médio Politécnico, prepara para o mercado de trabalho,
aparece por vezes no dialogo entre professores, sendo consenso comum, o qual
tem trazido grandes confusfes pedagdgicas. Por isso, a coordenadora pedagoégica
frisa que, esse conceito embora ja trabalhado diversas vezes nas formacoes
continuadas no espaco da Escola, precisa ainda ser melhor debatido e estudado.

O que se percebe é que h4d um descompasso em relacdo ao conceito de
politecnia entre os professores, alunos, funcionarios, pais/responsaveis. Isto &
explicitado nas reunides pedagodgicas; nos conselhos de classe; nas oportunidades
de formacdo continuada; em eventos desenvolvido no espac¢o da Escola Augusto

Ruschi, e também de outras Escolas®’, pois nesses dois anos de pesquisa foram

“"Em 24 de maio de 2012, foi realizado um encontro de professores do Ensino Médio na Escola
Estadual Padre Caetano em Santa Maria, nesse encontro reuniram-se professores da Escola
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realizados encontros com outras instituicées, oportunizando a troca de experiéncia e
debate sobre o Ensino Médio Politécnico.

Outro motivo apresentado como dificuldade pelos professores no processo de
conceituacdo de politecnia, diz respeito a Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio
Politécnico, a qual, traz um referencial te6rico muito sucinto. O item 3.1 do
documento da SEDUC/RS, apresenta o conceito politecnia, em menos de duas
paginas. O documento, utiliza uma citacdo direta de Gramsci*®, e ndo localiza a
pagina da citagcdo, para que o leitor possa aprofundar a pesquisa a posteriori, usa

também uma pequena citacdo de Saviani, e logo apds especifica e orienta que:

E a politecnia, assim compreendida, que se constitui no principio
organizador da proposta de Ensino Médio, seja na sua versdo geral, o
Ensino Médio Politécnico, ou na verséo profissional, Educag&o Profissional
integrada ao Ensino Médio. Na versdo geral, o Ensino Médio Politécnico,
embora nao profissionalize, deve estar enraizado no mundo do trabalho e
das relacdes sociais, de modo a promover formagéo cientifico-tecnolégica e
sécio-historica a partir dos significados derivados da cultura, tendo em vista
a compreensdo e a transformacdo da realidade. Do ponto de vista da
organizacdo curricular, a politecnia supée novas formas de selecdo e
organizagdo dos conteldos a partir da pratica social, contemplando o
didlogo entre as &reas de conhecimento; supde a primazia da qualidade da
relacdo com o conhecimento pelo protagonismo do aluno sobre a
quantidade de contelidos apropriados de forma mecénica; supde a primazia
do significado social do conhecimento sobre os critérios formais inerentes a
I6gica disciplinar (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 14).

Sabe-se que a ideia de politecnia gera variacbes conceituais, como ja
mencionado, e que suscita dividas, e entendimentos equivocados. Nesse sentido, a

Proposta Pedagdgica da SEDUC/RS tem de ser interpretada pelos professores nas

Augusto Ruschi e representantes de outras escolas da cidade. O encontro foi presidido por um
professor Doutor da Universidade Federal de Santa Maria, gerando um grande debate, sobre quem
de fato deveria representar e falar do Ensino Médio. Os participantes exigiam uma representacao
de palestrante que vivesse o cotidiano da Escola Basica, dentro da Escola e nao fora dela. A fim de
referenciar, destaca-se também, outras situacbes que promoveram a percep¢ado sobre o Ensino
Médio Politécnico: Em 15 de julho de 2013, foi realizada uma palestra na Escola Estadual de
Ensino Médio Virgilino Jayme Zinn, na cidade de Cachoeira do Sul, a qual tratou da temética da
reestruturagdo curricular do Ensino Médio, havia cerca de 30 professores, na ocasido observou a
importancia de discutir os pressupostos curriculares e seus conceitos. No dia 03 de agosto de
2012, foi realizada uma palestra na Escola Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa, para tratar
especificamente dos conceitos da Proposta Pedagégica do E.M. Em 21 de novembro de 2013,
acompanhou-se a reunido pedagoégica oferecida pela 8° Coordenadoria de Educacdo, para o0s
representantes das Escolas de Ensino Médio que pertencem a 8° CRE, na ocasido houve muitos
guestionamentos sobre a implementacdo do E.M. Politécnico, afirmando que cada Escola, estao
interpretando de uma forma e aplicando de outra, e que muitas vezes ndo se visualiza mudanca
significativa para os educandos. Os destaques aqui descritos, justificam a afirmacdo sobre o
descompasso do conceito de politecnia entre a comunidade escolar.

8 Sugere-se que o leitor desta dissertacdo veja a apresentacdo conceitual de politecnia na integra do
documento elaborado pela SEDUC/RS, para visualizar o grau de complexidade que € vivenciado
pelos professores na pratica escolar. Ver: RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 14.
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escolas gauchas de Ensino Médio a luz de teorias de autores como: Frigotto,
Saviani, Ciavatta, Marise Ramos, Kuenzer, Lucilia Machado, Noselha entre outros
gue escrevem sobre as relacbes educacdo e trabalho. Isso demanda acdes de
estudos individuais e coletivos, sendo a formacdo continuada um espaco e uma
necessidade para desenvolver essas discussfes conceituais e teoricas.

O espaco de formacdo continuada de professores, tanto promovido pela
Secretaria de Educacdo do RS, como pela prépria instituicdo escolar, precisa se
valer desses autores e referéncias bibliograficas que versam, pesquisam e escrevem
sobre politecnia. Bem como, aprofundar a proposta de Gramsci sobre a escola
unitaria, tendo o trabalho como principio educativo. Essa visdo esta atrelada no
entendimento da educacéo pelo trabalho e ndo para o trabalho, isso significa que, a
educacao esta direcionada para desenvolver relacées que envolvem historicamente
0 sujeito, fornecendo bases para que os mesmos compreendam as mais diversas
situagbes econdmicas, politicas, sociais, culturais e sobretudo as de cunho de
cidadania.

As acdes levantadas apontam para a importancia da categoria de totalidade,
pois implica na “concepcao da realidade enquanto um todo em processo dinamico
de estruturacdo e de autocriagao [...]", ou seja, ndo se pode trabalhar apenas com a
perspectiva dos fatos isolados, é preciso mediar a relacdo entre o que esta sendo
proposto e de fato o que esta sendo realizado, porque, da forma como esta sendo
realizada, nota-se as contradigcbes entre teoria/pratica; “harmonia/desarmonia”;
“especializagao/politecnia”; “adesédo/resisténcia” e inclusdo/exclusdo (KUENZER,
2011, p. 64-65). Salienta-se que todos esses aspectos sdo elementos contraditorios
observaveis durante todo o percurso desta pesquisa. Dessa forma, para materializar
0 conceito de politecnia, faz-se necessario buscar compreender o carater mediador
do Ensino Médio Politécnico entre teoria e pratica no cotidiano escolar na sua
totalidade e ndo na fragmentacao curricular e conceitual.

Evidencia-se ainda que existem outros pressupostos na Proposta Pedagdgica
da SEDUC/RS, que precisam ser destacados, ndo com tanta especificidade como o
caso da politecnia, assunto foco deste trabalho, mas com um olhar coerente e com o
devido reconhecimento que o assunto exige. Por isso, utilizou-se a fala dos sujeitos
alunos, professora e coordenadora no quadro abaixo, exemplificando a visao destes,
guando questionados sobre o que compreendem em relacdo a alguns aspectos

desses pressupostos.
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Sujeitos Pesquisa Interdisciplinaridade Trabalho como principio
Alunos educativo
E tu se interessar por E,dconse%glr _ur|1_|r T(rjabalho gom~o principio
Aluna 201 | um tema e ir & procura todas as disciplinas educativo? N&o sei. Como
se aprofundar naauilo ' | de modo que uma assim, trabalho? Em que
P q ajude a outra sentido trabalho?
Eu nao sei explicar,
Aluno 202 | Nao tenho ideia mas, eu sei o que. Nao sei
Que é todas as
matérias juntas.
[...] Eu acho que é um trabalho
Pesquisa é onde tu vai gue tem um fundamento para
procurar palavras, trabalhar com a educacéo, que
Aluno 203 | imagens videos tudo Nao sei envolve algum tema, algum
gue tu vai buscar projeto em si, e dentro daquele
respostas projeto o professor vai
trabalhar com o aluno.
Acho que o trabalho ndo
deveria ser o principio da
educacao. O principio da
educacao, seria ser o
aprendizado de tu treinar suas
. . o habilidades, tipo, a criatividade
E 0 meio mais Util para € o0 alvo que deveria ser mais
o aluno aprender que ) avoq . )
. objetivo. Porque, hoje em dia a
hoje a gente tem I R b . .
) . Inter seria tipo? eu criatividade € muito mais em
internet que é uma ~ :
Aluno 204 f nao estou me conta do que, tipo, tu saber
erramenta que nos , . ,
i . lembrando muito bem. |trabalhar, alguma coisa assim.
possibilita pesquisar -
. . E o trabalho, nem tanto. E
muito mais do que
) claro que eles tem que
antigamente. :
preparar o jovem para o
mercado de trabalho, né, mas
eles também tem que cuidar
esse lado da criatividade, da
imaginacao, do
desenvolvimento do aluno.
Aluna 205 Pesquisar tudo que tem | Nao §¢| nem o que, N0 sei dizer agora.
ao seu redor. que € isso.
Procurar saber mais
coisa, tipo pesquisar o N&o me lembro, mas | Trabalhar para ter uma
Aluno 206 | que tu quer, ter mais ja ouvi falar dessa educacdao, trabalhar para
conhecimento, ter mais | palavra. melhorar em alguma é&rea.
informacoes.
Pesquisar sobre um
tema. Por exemplo,
Aluna 207 cafe. Uma pesquisa Hum, passa N&o sei
sobre, para, poder
aprender e até contribuir
com isso na explicagéo.
Aluna 208 | Trabalho de pesquisa Varias disciplinas N&o sei

Quadro 10 — Os pressupostos curriculares do Ensino Médio Politécnico no olhar dos

alunos.

Fonte: elaborado pela autora a partir das entrevistas.
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Sujeitos Pesquisa Interdisciplinaridade | Trabalho como principio educativo
Professora e
Coordenador
Fundamental. Seria tdo bom (risos) | Pois é, 0 que essa palavra quer
Uma pesquisa | trabalhar dizer? Todos noOs estudamos para
bem organizada | interdisciplinarmente. nos formarmos e para trabalharmos,
tu consegue | Mas, nem sempre € | culturalmente é isso [...].
entender muitas | possivel. E ai eu acho
coisas. S6 que | que sdo muitas coisas )
ndo existe no | que passam pela [..] olaluno conseguir perceber como
Ensino  Médio | interdisciplinaridade, a | @S coisas acontecem no mundo [...].
Professora no geral a |estrutura, o espaco do
cultura da | dialogo e o saber
pesquisa  nos | escutar o outro. Porque,
professores [...] | trabalhar
interdisciplinarmente &
sentar e construir uma
aula [...]. [...] dentro do
mesmo conteudo
construir o todo para o
aluno [...].
Curiosidade/ E viajar no componente | [...] € tu trabalhar as questdes
conhecimento. curricular, um dentro do | relacionadas com o trabalho na
outro e, é poder buscar | histéria da humanidade como ele se
num o suporte para o | apresenta e dentro da educacgéo
Coordenador meu. E troca é “meter- | como que isso foi se desenvolvendo
a se a dentro” que nem | ao longo dos tempos como que essa
dizia Del Pércio né. | questdo do trabalho foi moldando ou
Meter-se € 0 que me | organizando a nossa vida a escola, a
vem no meu intimo | sociedade, é isso que eu acho que é
guando eu penso em | trabalho como principio educativo.
interdisciplinaridade.

Quadro 11 — Os pressupostos curriculares do Ensino Médio Politécnico no olhar da
professora e coordenadora

Fonte: elaborado pela autora a partir das entrevistas.

Na analise realizada a partir das falas dos sujeitos, sente-se a fragilidade
tedrica em relacdo as categorias que sao a base da Proposta Pedagodgica para o
Ensino Médio Politécnico, em especial pelos alunos. A interdisciplinaridade e o
trabalho como principio educativo sdo duas categorias probleméaticas na visdo dos
alunos, pois eles nédo reconhecem a presenca destes elementos na pratica da sala
de aula, ndo conseguem exemplificar, nem explicar. E isso contribui para a
fragilidade da Proposta, pois 0s seus sujeitos ndo se apoderam dos conceitos
principais.

Esses problemas repercutem na sala de aula e no desenvolvimento das
praticas pedagogicas, porque as duvidas dos alunos, quanto aos conceitos, por
vezes, sao duvidas também de alguns professores, 0s quais nhdo sabem lidar com

essa formatacgé&o curricular.
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7

Para viabilizar uma Proposta com esse teor de categorias, é necessario
oferecer Escolas com professores formados a partir desta otica de curriculo, com
visdo global e critica da realidade, e capazes de ajudar aos alunos a associarem sua
pratica social aos fundamentos, cientificos, tecnoldgicos e culturais que lhes deverao
ser ensinados. Além disso, o trabalho como principio educativo precisa ser melhor
explorado, suprimindo a ideia de que esta diretamente vinculado ao trabalho
assalariado. De acordo com Gramsci:

N&do ha nenhuma atividade humana da qual se possa excluir qualquer
intervencado intelectual- o Homo faber ndo pode ser separado do Homo
sapiens. Além disso, fora do trabalho, todo homem desenvolve alguma
atividade intelectual; ele €, em outras palavras, um “filésofo”, um artista, um
homem com sensibilidade; ele partilha uma concep¢do do mundo, tem uma
linha consciente de conduta moral, e portanto contribui para manter ou
mudar a concep¢do do mundo, isto é, para estimular novas formas de
pensamento (1978, p. 121).

As expressoOes utilizadas por Gramsci, como Homo faber e homo sapiens,
demostram caracteristicas proprias da humanidade e suas ambiguidades, que ao
mesmo tempo ndo podem ser dissociadas uma da outra. De um lado o paradoxo do
homem que faz, que fabrica e é técnico; de outro o homem consciente e evoluido
gue transforma cotidianamente sua realidade (GRAMSCI, 1978). Essas relacoes
permeiam historicamente a construgdo identitdria entre homem e trabalho
consequentemente influencia na concepc¢éao de mundo e de educacéo.

Assim, quando aparece a expressdo trabalho como principio educativo,
imediatamente alunos e alguns professores pensam o0 mesmo como “mero
instrumento de ganho” (MESZAROS, 2008, p. 30). No entanto, é necessario transpor
essa ideia para uma reflexdo transcendente, uma vez que o ser humano esta
intrinsicamente envolvido pela sua historicidade e o trabalho € uma das
caracteristicas que constitui 0 processo de concretizagdo do homem e suas
especificidades (KOSIK, 1976).

A dificuldade de pensar e visualizar o trabalho como principio educativo esta
relacionada com a dificuldade de compreender a relagdo destes elementos com a
concepcao historica, na perspectiva de uma mediacdo conceitual que supere o
termo como uUnico e exclusivo conceito de trabalho como: ganho; mercadoria;
alienacéao e forca de trabalho para o mercado (FRIGOTTO, 2011).

Ao trabalhar com a mediag&o conceitual historica do trabalho como principio

educativo estq se considerando e afirmando que o mesmo faz parte da propria
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histéria, desde o rompimento cultural®

da pré-historia com a revolucdo do periodo
neolitico até a contemporaneidade. O trabalho é o elemento fundante do homem
como ser histoérico e transformador da sua realidade (MARX, 1964). Frigotto chega a
uma conclusao que corrobora com as questdes tratadas acima:
O ser humano se contrapfBe e se afirma como sujeito num movimento e
acao teleolégica sobre a realidade objetiva. Modificando a realidade que o
circunda, modifica-se a si mesmo. Produz objetos e, paralelamente, altera

sua propria maneira de estar na realidade objetiva e de percebé-la. E — o
gue é fundamental — faz a sua prépria histéria (FRIGOTTO, 2011, p. 29).

A prépria historia, como diz Frigotto, nos revela que o trabalho € parte da
emancipacdo humana e o homem tem a necessidade de modificar-se e de
transformar sua prépria realidade. Segundo Kuenzer, a concepcao de trabalho € a
praxis humana:

[...] ou seja, como o conjunto de ac¢des, materiais e espirituais, que o
homem, enquanto individuo e humanidade, desenvolve para transformar a
natureza, a sociedade, os outros homens e a si préprio com a finalidade de
produzir as condigBes necessarias a sua existéncia. Desse ponto de vista,
toda e qualquer educagdo sempre serd educacgdo para o trabalho (2007, p
39).

Nesse sentido, se ndo houver esse processo de transformacao, os alunos,
professores e Escola continuardo a repercutir as nogdes de producao e reproducao
naturalizada pelo sistema capitalista e pela légica do mercado. Ou seja, vao
continuar enxergando o Ensino Médio como a porta de entrada para a Universidade
e/ou para o Mercado de trabalho, negligenciando o trabalho enquanto principio
educativo.

E o0 que se percebe na fala dos sujeitos, quando se pergunta: o que 0s jovens
buscam com e no Ensino Médio?

Primeiro vida profissional né, pra poder ingressar na faculdade, porque
depois da faculdade vem a vida profissional. Conhecimento que é algo que
eu acho que ninguém pode tirar de ti, isso é s6 tu e é algo que tu vai crescer
sabe, ninguém vai pode te barrar isso, acho que sdo esses 3, em questdo a
familia acho que é muito bom tu pode dar o orgulho pra tua familia, pra ti

continuar estudando, mas eu estou fazendo por mim, ndo é por eles (aluna
201).

“ Para Terry Eagleton (2005, p. 10) a palavra cultura, “assim, mapeia em seu desdobramento
semantico a mudanca histdrica da propria humanidade da existéncia rural para a urbana, da
criacdo de porcos a Picasso, do lavrar o solo a divisdo do atomo. No linguajar marxista, ela reine
em uma Unica nocgado tanto a base como a superestrutura.
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E depende do jovem, depende da familia, depende também do
pensamento, tem muitos que ganham tudo nas maos e ndo pensam em
nada s6 querem estar no colégio s6 por estar, incomodar e fazer bagunca e
ja tem uns que passam necessidades e que eu tenho certeza que é para
melhora e para ter um salario para ajudar a mée o pai, eu trabalho estudo e
ajudo sempre a mée, e eu acho que muitos querem para ter futuro ndo
precisar ficar dependendo dos outros e acho que € isso [...] (aluno 206).

Eu acho que existe duas partes. Tem a parte que quer terminar o Ensino
Médio pra poder fazer uma faculdade, como eu falei. E tem outra parte que
quer terminar para ter o estudo completo e depois larga de mao, vai
procurar outra coisa. Eu acho que tem essas duas partes, tem jovem que
pensa que o estudo, terminando o Ensino Médio vai ajudar pra ter a
carreira, e tem gente que ndo, tem jovens que pensam, vou terminar porque
tem que terminar o colégio para ndo ficar sem colégio porque o meu pai
guer que eu termine [...] (aluna 208).

E importante ressaltar que os dois primeiros fragmentos s&o de alunos do
Ensino Médio diurno e os dois Ultimos de alunos do noturno. E nitida, entre os
entrevistados, essa divisdo dentre os motivos que levam os jovens a buscarem e
concluirem o Ensino Médio, permanecendo a ideia da dualidade, ou seja, serve para
o mercado de trabalho e/ou para o ensino superior como meio para a continuidade
do processo formativo. Claro que isto ndo € uma constatacdo que possa ser
generalizada, mas que se apresenta como uma possibilidade.

Aqui é pertinente retomar alguns dados do questionario utilizado para tracar o
perfil dos alunos do segundo ano para a selecdo das entrevistas da pesquisa.
Lembra-se que foram 95 respostas, sendo: 54% do género feminino e 46%
masculino. Destes jovens, 54% apontaram que pretendem realizar vestibular e
ingressar em uma Universidade Publica apds a conclusdo da Educacao Basica; 14%
guerem concluir para buscar o mercado de trabalho; 12% querem, apos a
conclusédo, fazer um curso técnico; 13% assinalaram a opc¢ao outros; 4% querem
realizar vestibular e ingressar em uma Universidade Privada e 3% n&ao tem a menor
ideia.

Nas porcentagens destacadas, percebe-se que a maioria dos jovens deseja
continuar os estudos, buscando no ensino superior a qualidade de vida profissional e
pessoal. No entanto, a Escola tem nas maos um grande desafio, pois precisa
transformar essa realidade, mostrando que existe a possibilidade de um Ensino
Médio tedrico-pratico ndo mais centrado na lista de contetdos; dissociados;
fragmentados e que visam Unica e exclusivamente atender as especificidades de
provas de vestibular.

Diferentemente da ideia anterior de que o Ensino Médio prepara para o

vestibular e/ou para o mercado de trabalho, percebe-se que as documentacdes
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contemporaneas que referenciam o Ensino Médio atual propdem a construcdo
tedrico-pratico, visando o ensino-aprendizagem para a formacdo do humano
concreto, através da consciéncia cidada concreta (MARX, 1964; GRAMSCI, 1989). E
nesse aspecto que se identifica claramente a categoria da contradicdo, mas, neste
caso, ela fortalece a explicagdo para desenvolver um Ensino Médio mais coerente
com o contexto. De acordo com Saviani:
O ensino médio envolvera, pois, o recurso as oficinas nas quais os alunos
manipulam os processos praticos basicos da producdo; mas nédo se trata de
reproduzir na escola a especializacdo que ocorre no processo produtivo. O
horizonte que deve nortear a organizacdo do ensino médio € o de propiciar
aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas
utilizadas na producao, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas.
Nao a formacgdo de técnicos especializados, mas de politécnicos (2012,
p. 180).

O Ensino Médio, que estimula a contradicdo entre o ensino superior e 0
mercado de trabalho, precisa agora articular e envolver ndo mais apenas 0s
conteuldos isolados e, sim, a base geral para que o individuo se reconheca como
sujeito do seu processo historico. E, nesse sentido, que o Ensino Médio Politécnico
do RS esta fundamentado.

E os Seminarios Integrados surgem como metodologia para corporificar o que
Saviani menciona, ndo como apenas atividades dissociadas de sentido, mas como
verdadeiros espacos de dialogo entre professores, e alunos; entre componentes
curriculares, contexto e realidade; entre escola e comunidade. Assim, o Sl objetiva
teoricamente materializar na pratica os aspectos que fomentam o processo de
contradicdo humana, mediando e integrando ciéncia; trabalho e cultura, para
estimular a formacdo do homem cidaddo, sujeito, consciente da sua realidade e
contexto no mundo do trabalho e no processo produtivo, transformando-se

constantemente.

4.2.1 Entre intencdes e praticas: surgem os Seminarios Integrados

Cabe destacar que, no ano letivo de 2012, o curriculo do primeiro ano do

Ensino Médio da Escola Augusto Ruschi sofreu algumas modificacdes. Dentre elas,
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a inclusdo, na sua matriz curricular, da “disciplina”™® do Seminario Integrado (SI),
com até trés aulas semanais, com o intuito de articular todas as disciplinas e suas
respectivas areas de conhecimento, estabelecer dimensdes e relacdes entre:
Ciéncia, Cultura, Tecnologia e Trabalho.

Nesse espaco, 0s alunos tiveram a insercao das atividades escolares a partir
da pratica no campo da pesquisa de acordo com a demanda local e realidade,
cabendo a comunidade escolar definir a forma de trabalho que se aproximava do
seu contexto. Para tanto, os alunos e professores realizaram no ano anterior (2011)
uma pesquisa socioantopolégica com a comunidade, observaram, tiraram fotos,
visitaram algumas residéncias e pontuaram as caracteristicas mais peculiares da
comunidade.

A partir desse estudo de campo, foi organizado um grafico da comunidade
para posteriormente os alunos agendarem visitas e entrevistas. Em 2012, alunos e
professores analisaram 0s apontamentos da pesquisa socioantropolégica e
elegeram o eixo tematico: “educagdo para uma cultura de paz: repensando a escola
numa proposta interdisciplinar’, para desenvolverem projetos durante o ano letivo.
Pois, visualizaram que esse, era/é um aspecto que precisava ser trabalhado na
escola e comunidade, visto que a mesma vivenciava/vivencia situa¢des de violéncia
na comunidade, em casa, na familia, e sobretudo na escola. Para a viabilizacéo,
criaram-se estratégias investigativas que foram organizadas através de projetos, o
eixo tematico orientava as pesquisas de cada turma, os alunos elencavam temas
especificos, por exemplo, uma das turmas trabalhou com a relagédo histérica dos
conflitos mundiais e locais que envolveram e envolvem situagdes de violéncia.

A partir desta temética, procurou-se alternativas para desenvolver o trabalho
idealizado pela proposta da SEDUC/RS buscando, no coletivo, produzir as aulas dos
Seminarios Integrados, vislumbrando a possibilidade de que os alunos pudessem
aproveitar dessa proposta para desenvolverem-se integralmente. A partir dai o grupo
de professores se reunia a cada nova semana e preparava as aulas dos Seminarios

Integrados.

%0 Utilizou-se a palavra “disciplina” entre aspas, para fazer referéncia aos Seminarios Integrados, pois
€ assim que a comunidade escolar caracteriza e denomina no cotidiano. Ressalta-se que no
documento da SEDUC/RS ndo ha nenhuma menc¢éo ao termo disciplina. Cabe esclarecer, que os
Semindrios Integrados, estéo pluralizados, porque representam mais de um no contexto da escola,
ou seja, cada turma do Ensino Médio participa de um Seminario Integrado, que possui um
professor coordenador.
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Os alunos do primeiro ano participaram de atividades desenvolvidas a partir
dos Seminarios Integrados e da utilizacdo metodoldgica pratica da pesquisa
cientifica, contextualizada com a realidade coletiva escolar, produziram videos,
cartazes, historias em quadrinhos, que versavam sobre as diferentes esferas da
violéncia e as boas praticas que convergiam para atitudes pacificas. Além disso,
alguns alunos, elaboraram oficinas e criaram funcdes de monitoria no recreio do
turno da manha (Ensino Fundamental, anos iniciais) e apds a experiéncia diaria,
cada grupo definia no seu diario de bordo o que iria ser tratado nas aulas durante a
semana de trabalho nos Seminérios Integrados. Nessa oportunidade dialogavam
sobre os desafios de se conviver em Paz no recreio da escola e criavam alternativas
para a convivéncia pacifica nesse espaco, e visualizavam possibilidades de se
resolver problemas na cultura da Paz a partir das suas realidades, tematica

fundamental da escola. Assim, 0 Seminario Integrado:

[...] enquanto conteddo e forma de apropriagdo da realidade e construgédo
da aprendizagem, é um eixo articulador e problematizador do curriculo. E
um espago de articulacdo entre conhecimento e realidade social com os
conhecimentos formais, constituindo-se, por esséncia, no exercicio da
interdisciplinaridade. E um espago de producéo de conhecimento, por meio
de uma atitude investigativa (FERREIRA, 2013, p. 193).

Os Seminarios Integrados foram pensados pela SEDUC/RS com o objetivo de
integrar todos os principios organizadores da Proposta Pedagogica, ou seja,
pressupfe-se que esse € ou deveria ser 0 espaco para trabalhar a
interdisciplinaridade e a pesquisa, englobando a perspectiva do trabalho como
principio educativo e a concepcdo de politecnia. Nessa integracdo tedrico-
metodoldgica pratica constroem-se 0s projetos, conforme a necessidade
diagnosticada a partir da realidade e de situacdes problemas. O resultado da uni&o
de todos esses elementos é realizado através da avaliagdo emancipatéria®”.

Dessa forma, os Seminarios Integrados consistem em um processo
metodoldgico a partir da pratica. Na concepgéo do Sl incorpora-se de forma pratica a
carga tedrica que € ou deveria ser trabalhada durante todo o processo de ensino-
aprendizagem do Ensino Médio Politécnico.

*! Para Ferreira a avaliagdo emancipatéria serve para diagnosticar “avangos e dificuldades, para
selecionar novas intervencdes, para agir, questionando e retomando passos do ensino, em termos
de alternativas a serem selecionadas” (2013, p. 201). Sabe-se da importancia dessa questdo no
processo de ensino-aprendizagem e se reconhece que a mesma € parte da totalidade das
questdes aqui tratadas, no entanto, ndo abordaremos neste trabalho, visto que, se requer um
espaco amplo para dissertar sobre este assunto, o qual nao é foco principal desta pesquisa.
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Esse referencial tedrico, quando operacionalizado pelo referencial
metodoldgico constituido do Sl e pela Avaliagdo Emancipatoria, concretiza
tanto o direito de todos a educacéo e a capacidade de aprender, quanto a
escola se constituir como espaco em que 0 adolescente interage com o
mundo e, assim, com as possibilidades de construcdo de projetos de vida
(FERREIRA, 2013, p. 192).

Mas, de que forma essa integracdo aprece na Proposta Pedagoégica da
SEDUC/RS e como ela esta sendo realizada na Escola concreta? E o0 que os
sujeitos pensam sobre o SI?

Primeiro, o que o documento diz sobre a coordenacao dos SI?

A coordenacgéo dos trabalhos, que organiza a elaboracdo de projetos, por
dentro dos seminarios integrados, sera de responsabilidade do coletivo
dos professores, e entre eles sera deliberada e designada, considerando a
necessaria integracao e didlogo entre as areas de conhecimento para a
execucdo dos mesmos. Além disso, o exercicio da coordenagdo desses
trabalhos, sob a forma rotativa, oportunizara que todos se apropriem e
compartilhem do processo de construgcdo coletiva da organizacéo
curricular. Além disso, devera ser destinado um percentual da carga
horaria dos professores — um de cada area do conhecimento, para ser
utilizado no acompanhamento do desenvolvimento dos projetos
produzidos nos seminarios integrados (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 24,
grifo nosso).

De acordo com o documento, o Sl deve contar com o coletivo, ou seja, com
todos os professores, a fim de proporcionar os aspectos da interdisciplinaridade,
desenvolvidos através da elaboracdo de projetos a partir de pesquisas que
explicitem uma necessidade e/ou uma situacdo problema, dentro dos eixos
tematicos transversais, que compdem a parte diversificada, sao eles:

1-Acompanhamento Pedagdgico; 2- Meio Ambiente; 3- Esporte e Lazer; 4-
Direitos Humanos; 5- Cultura e Artes; 6- Cultura Digital; 7- Prevencéo e
Promogédo da Saude; 8- Comunicacdo e Uso de Midias; 9- Investigacdo no
Campo das Ciéncias da Natureza; 10- Educac¢do Econbmica e Areas da
Producéo (RIO GRANDE DO SUL, 2011, p. 24).

E relevante considerar que todos esses eixos tematicos transversais, bem
como a maioria dos aspectos mencionados na Proposta Pedagdgica da SEDUC,
sdo organizados a partir de debates e de circunstancias legais e normatizadas.
Inclusive pode-se realizar um estudo comparado entre a Proposta da SEDUC e o
documento “Protétipos curriculares de Ensino Médio e Ensino Médio integrado:

521

resumo executivo™” elaborado no mesmo ano, maio de 2011, pela UNESCO,

2 E importante considerar que esse documento apresenta um protétipo de curriculo que deve ser
assumido pela comunidade escolar, o documento indica que a legitimac&o das referéncias deve ser
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verificar-se-a uma enorme semelhanca em quase todos os aspectos, até mesmo de
sistematizacdo da carga horaria e da estrutura para abordagem pedagodgica na
forma de projetos e de pesquisa.

Mas, como de fato ocorreu e esta acontecendo a coordenacao dos SI? Tendo
em vista a complexidade da questédo, constatou-se, nas anotacdes de campo, que
ndo existem muitos professores dispostos a coordenar o Seminéario Integrado,
porque ndo se sentem capacitados e, principalmente, por possuirem uma formacao
que se deteve exclusivamente na sua area especifica. Aléem disso, muitos se
recusam a trabalhar de forma interdisciplinar, alegando ndo dominar a metodologia e
nem a visdo global de algumas tematicas.

Alguns docentes alegam que, para trabalhar e construir metodologias
didaticas que envolvem pesquisa, requer-se, no minimo, ter vivenciado uma, em
algum momento da formacdo. A formagé&o inicial de uma grande maioria desses
profissionais ndo da conta de alguns dos principios basicos da Proposta Pedagdgica
da SEDUC/RS, entre os quais politecnia e trabalho como principio educativo, ja
destacados e também a interdisciplinaridade, conceitos estes ainda desconhecidos e
vagos. Para Heloisa Liick:

A interdisciplinaridade, no campo da Ciéncia, corresponde a necessidade de
superar a visdo fragmentadora de produgdo do conhecimento, como
também de articular e produzir coeréncia entre os multiplos fragmentos que
estdo postos no acervo de conhecimentos da humanidade. Trata-se de um
esfor¢o no sentido de promover a elaboragdo de sinteses que desenvolvam
a continua recomposicao da unidade entre as multiplas representacdes da
realidade (2010, p. 43).

Os Seminarios Integrados na Escola Augusto Ruschi, embora tenham se
constituido em espacos planejados por professores nas formacdes continuadas e
pelos alunos, os mesmos nao tiveram condicdbes de promover pesquisas
interdisciplinares de forma efetiva, pois foram coordenados por apenas um professor
de uma disciplina, geralmente a que tinha sobra na carga horaria. Além disso,
evidenciou-se, em varias reunides pedagdgicas, que alguns professores

continuavam dando importancia a suas disciplinas isoladamente, de forma a

considerada na sua especificidade local, ou seja, ndo é um documento modelo obrigatério e sim de
cunho informativo, explicativo de orientacdo curricular. Cada Secretaria de Estado pode adotar
voluntariamente o prototipo, desde que assuma, o compromisso “em fornecer apoio técnico e
administrativo e garantir as condi¢cées de uso do prototipo e a implantagdo do curriculo decorrente,
mediante garantias de permanéncia das equipes locais, com dedicagéo exclusiva ou pelo menos
concentrada nas escolas que usem o prototipo, para viabilizar sua concretizagcdo adequada”
(UNESCO, 2011, p. 23).
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privilegiar os contetudos, ndo se envolvendo com a pesquisa integrada, nem
coordenando de forma rotativa as discussbes dos Seminarios Integrados, como
endossa o documento-base da SEDUC/RS. A alegacédo também se pautava na falta
de tempo para participar e organizar propostas mais integradoras, essa era uma
justificativa, principalmente dos componentes curriculares das areas ditas “duras”
Matematica, Fisica e Quimica. Outro fator preponderante relativo ao tempo, trata-se
da carga horéaria e do desdobramento profissional em mais de uma escola, para
poder melhorar a condi¢cdo econdémica, isso faz com que a formacao continuada seja
secundarizada e postergada pela maioria dos docentes.

A situagdo demonstra a falta de coeréncia na organizagdo curricular e a
auséncia de politicas publicas educacionais que fomentem a qualificacdo e formacéao
continuada dos educadores, decorrente das concepcdes e posicionamentos
preestabelecidos na proposta de reestruturacdo do Ensino Médio do RS, a qual ndo
prevé documental e concomitantemente a melhoria da infraestrutura das escolas e
dos recursos humanos, com condi¢cdes de trabalho e remuneracdo digna para o
atendimento da realidade a qual a proposta exige.

Diante desses aspectos, notou-se que uma das grandes preocupacdes da
coordenacao pedagdgica da Escola Augusto Ruschi esta voltada para a questédo da
legitimacao através do trabalho coletivo e formacdes continuadas, visto que, quem
pensa uma Lei, uma teoria, geralmente ndo a assume no cotidiano da pratica. Logo,
guem coloca em pratica uma proposta € o responsavel pelo sucesso ou fracasso da
mesma.

E 0 que os sujeitos pensam sobre o SI? Para a aluna da turma 201:

N&o, ndo t4 acrescentando em nada, eu acho que assim, a proposta que
veio, quando nos foi mostrado o que seria a reforma do ensino médio,
nossa, achamos maravilhoso. No papel é uma coisa étima, s6 que o que ta
acontecendo em sala de aula ndo € bem isso, e pra mim a gente so foi
retirado algumas aulas importantes, porque eu acho que, que nem alguns
professores dizem: "Ai, vocés ndo podem ir s6 preparados pra fazer provas
tipo o vestibular’, mas se tu nao for preparado pra fazer o vestibular, como é
que tu vai entrar em uma faculdade? N&o tem como sabe, eu acho que as
matérias de contetdo, matematica, portugués, sdo muito importantes e
quando eu entrei no ensino médio, isso foi retirado da gente e a gente ta
sem base. Muitos dias a gente fica sem aula, sdo 3 periodos semanais que
poderiam ser bem mais aproveitados e que hoje néo ta sendo. Claro que a
gente ta desenvolvendo, que nem na minha turma a gente desenvolveu o
"Jardim filoso6fico”, um projeto pra reativar a horta da escola, que eu acho
uma coisa maravilhosa, que ta la parado e vai ser pra comunidade, s6 que
poderia ser em outro momento, que agora o ensino médio é coisa séria

sabe, tu tem que parar, tu tem que realmente estudar pra ti conseguir
alguma coisa. Com esses 3 periodos ta atrapalhando muito, em questao de
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estudo porque a gente para muitas vezes, pra sair da sala de aula, pra vim
em encontros de seminario integrado, quando a gente podia ta na sala
aprendendo alguma coisa a mais (aluna 201).

A fala da aluna 201, embora seja um recorte e ndo possa ser considerada de
forma geral, representa uma grande realidade do pensamento dos alunos. O
educando, bem como parte da comunidade escolar ainda vive e reproduz a ideia da
escola tradicional, por isso tudo o que € oferecido fora do espaco da sala de aula ou
gue nao visa exclusivamente na producao e reproducédo de contetdos € visto como
desnecessario ou perda de tempo. Nota-se também, uma preocupacdo com o
contetdo para o vestibular, demostrando que o papel do Ensino Médio é este,
preparar para 0 ensino superior, segundo a aluna: “agora o ensino médio é coisa
séria”.

Em relacdo ao desenvolvimento do SI, a mesma aluna complementa:

E o Seminario Integrado. E outra coisa que veio é essa reforma pra
interdisciplinar, mas isso ndo ta acontecendo também, continua a mesma
coisa, tudo estd dividido, ndo td havendo aquele contato entre os
professores, a Unica coisa que eles estdo fazendo é se unir pra fazer uma
prova, que na verdade ndo € interdisciplinar, que cada um p8e as suas

guestdes na prova e tu t4 praticamente fazendo uma prova separada que ta
no mesmo papel, é isso que t4 sendo feito (aluna 201).

O relato exemplifica a contradicdo entre teoria e pratica, e demonstra o
quanto é dificil trabalhar e construir novos paradigmas de ensino-aprendizagem.
Também confirma o despreparo de alguns docentes na organizacdo metodolégica
da prética pedagdgica, com isso, se reproduz na escola o trabalho realizado através
de disciplinas fragmentadas e nao se consuma a interdisciplinaridade. Cabe
salientar que é complexo mudar essa realidade em curto espaco de tempo, pois, até
ha pouco, o modelo que se tinha de educacdo estava organizado exclusivamente
nos conteudos e na quantidade e ndo na qualidade do que se ensinava e aprendia,
era baseado, como ja dito, na concepcao bancaria. Por isso Freire dizia:

Em verdade, ndo seria possivel a educacdo problematizadora, que rompe
com 0s esquemas verticais caracteristicos da educacao bancaria, realizar-
se como pratica da liberdade, sem superar a contradicéo entre o educador e
os educandos. Como também nao Ihe seria possivel fazé-lo fora do dialogo
(2011a, p. 95).

Por outro lado, € preciso manifestar que os Seminarios Integrados estao
promovendo mudangas, um pouco lentas e timidas ainda, mas que refletem a

possibilidade de superacdo dessa visdo tradicional da escola. Estes precisam se
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fortalecer e se constituir como espacos que materializem a “escola desinteressada”
de Gramsci, 0 qual defendia uma educacao que desenvolvesse o homem integral,
com criatividade e autonomia, “[...] dessa forma, o sentido gramsciano da escola
mediante a qual os educandos passariam da anomia a autonomia pela mediacdo da
heteronomia” (SAVIANI, 2012, p. 181).

Assim, os Seminarios Integrados estdo lentamente se constituindo como um
I6cus para o desenvolvimento da pesquisa e do crescimento intelectual mediado por
diferentes praticas, mostrando que ¢é possivel ter e construir uma “escola
desinteressada”. Essas préaticas puderam ser observadas com mais detalhe no
desenvolvimento dos Seminérios Integrados no ano letivo de 2013, pois passado o
primeiro ano de implementacéo do curriculo do Ensino Médio Politécnico, verificou-
se gue houve um amadurecimento tanto por parte de professores, quanto pelos
alunos e comunidade escolar. Dessa forma, durante o més de setembro de 2013, os
alunos da escola Augusto Ruschi organizaram juntamente com os professores, 0
“forum de boas praticas”, espaco destinado a apresentagcbes das turmas do Ensino
Fundamental (anos iniciais e finais) e das turmas do Ensino Médio Politécnico
articuladas pelo SI.

No “forum de boas praticas”, os trabalhos apresentados estavam integrados
com a tematica da escola — 2013: “Aprendizagem e comunicagao no exercicio da
cidadania” e outros mantiveram a articulacdo com a tematica do ano letivo de 2012.
Assim, alunos e professores elaboram banners dos seus trabalhos desenvolvidos
durante os Semindrios, que abordavam questfes sobre: o mundo do trabalho, a
relacéo do jovem com o mercado de trabalho, com a realidade do primeiro emprego,
escolha da profissdo e as influéncias externas na decisdo do que ser quando
crescer. Essas foram algumas das teméticas trabalhadas, além da exposicdo dos
banners, alunos apresentaram videos, teatros, musicas, dancas, leituras entre
outras tantas formas de expressao e comunicacao. Todas versavam e exploravam
mesmo que incipientemente a ideia de educacao politécnica.

Portanto, pode-se afirmar que a metodologia pratica pedagogica dos
Seminarios Integrados estdo mesmo que lentamente, se constituindo como espacos
de pesquisa e investigacao do contexto e realidade da comunidade escolar Augusto
Rsuchi. No entanto, para que estes espacos sejam ampliados e corporificados como
praticas pedagogicas no locus escolar, serd necessario compreender a

transformacao que esta sendo proposta ao Ensino Médio, ndo mais como um ensino
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estatico e organizado a partir de lista de conteudos e sim a partir da selecéo do que
realmente é significativo para que o alunado veja o sentido e se desenvolva na
sociedade contemporanea. Considerando essa perspectiva e dinamicidade

curricular, farar-se-a educacéo politécnica com qualidade.






5 O PAPEL DO ENSINO MEDIO POLITECNICO NO LOCUS
ESCOLAR: CONSIDERACOES FINAIS

A dificuldade de definicdo e de afirmacéo de uma identidade no Ensino Médio
tem se manifestado ao longo da histéria da educacéo escolar brasileira. Por isso, é
que se problematizou: como a reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul,
considerando os pressupostos histéricos, politicos e sociais, que a promoveram,
pode repercutir na implementacdo da proposta pedagoégica do Ensino Médio
Politécnico na Escola Estadual de Educacdo Béasica Augusto Ruschi, no municipio
de Santa Maria- RS?

Nesse contexto, para responder essa questdo, foi preciso compreender a
reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, tornando-a concreta no espaco da
escola. Significou considerar a historicidade como uma categoria central. Por essa
razdo, esti pesquisa centrou-se na perspectiva tedrica materialista historico-
dialética, para procurar através da histéria as contradicbes que promoveram e
promovem as atuais mediacdes sobre a identidade deste ensino de nivel médio.

Desse modo, seguindo as prerrogativas que essa concepgao trouxe, e
principalmente a relacdo da categoria historia e totalidade, observou-se que o ser
humano esta constantemente envolvido pelo processo de totalizacdo, que “nunca
alcanga uma etapa definitiva e acabada” de modo que a identidade do Ensino Médio
também nao podera ser total e definitiva (KONDER, 1997, p. 36).

Essa afirmacdo é comprovada a partir da visdo de conjunto entre: escola,
sujeitos, Leis, normas, politicas publicas educacionais, propostas pedagdgicas,
curriculo e praticas escolares que representam ora a categoria da possibilidade e
ora a categoria da realidade, do papel do Ensino Médio no locus escolar.

A dialética dessa relacdo promovida pela subjetividade mostra que a
objetividade exterior ndo pode ser entendida “tdo mecanicamente”, por isso Gramsci
questionava: “pode existir uma objetividade extra-histérica e extra-humana? Mas
quem julgara esta objetividade?” (1989, p. 169). Nesse sentido, observou-se que &
imprescindivel identificar o individuo como sujeito, pois ele € parte de todo o

processo de transformacao. Freire corrobora que “é na Historia como possibilidade
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que a subjetividade, em relacao dialético-contraditéria com a objetividade, assume o
papel do sujeito e ndo s6 de objeto das transforma¢des do mundo” (2001, p. 51).

Nesse sentido, a partir da percepcéo do sujeito e pesquisador em relacdo ao
papel do Ensino Médio no lécus escolar € que se podem levantar algumas
consideracdes sobre os desafios e impactos vivenciados na implementacdo do
Ensino Médio Politécnico na Escola Augusto Ruschi.

Constatou-se que as reformas para Ensino Médio sdo uma discussao que ja
vem sendo realizada por muitos e ha muito tempo. As questbes e problemas
levantados no Brasil e em especial no Rio Grande do Sul, ndo s&o novas, estdo em
pauta desde a década de 90 aos dias atuais, e direcionam-se para atender o0s
objetivos e funcbes do Ensino Médio e, sobretudo, de definicbes curriculares que
envolvem as discussbes e politicas puablicas educacionais, nos movimentos
internacionais e na legislacao brasileira.

Dessa forma, considerado o retrato historico do Ensino Médio brasileiro,
evidenciou-se que a conjuntura normativa referente a esse nivel de ensino vem
sendo (re)construida, especialmente, a partir da denominacdo dada pela Lei, n°
4.024/61, que apresentou pela primeira vez a nomenclatura de Ensino Médio, para
referir o ensino ofertado aos jovens (BRASIL, 1961). Mais tarde, alterada
profundamente pela Lei da reforma n® 5.692/71 (BRASIL, 1971), responsavel pela
generalizacdo compulséria da profissionalizacdo do Ensino Médio e pela intencdo de
instituir a terminalidade como norma, pretendendo romper com a dualidade “[...]
substituindo os antigos ramos propedéutico e profissionalizante por um sistema
unico — por onde todos passam independentemente de sua origem de classe — cuja
finalidade € a qualificagdo para o trabalho” [...] (KUENZER, 1988, p. 16).

Nesse sentido, observou-se que a Lei, n°® 5.692/71 (BRASIL, 1971) pretendia
apregoar teoricamente um Ensino Médio com fungdo de terminalidade e
propedéutico, ou seja, promovia a ideia de término preparando o aluno para o
mercado de trabalho e ao mesmo tempo incentivava a continuagdo dos estudos em
nivel superior. No entanto, com o contexto histérico ditatorial e com o alinhamento
aos acordos MEC-Usaid, essa idealizacao teorica transformou-se na pratica em uma
reforma tecnicista que reproduzia os idearios taylorista — fordista e fomentava o
capital humano (FRIGOTTO, 2010; KUENZER, 1988).

A prevaléncia desse enfoque marcou consideravelmente o Ensino Médio na

legislacdo brasileira, no que tange o contexto da atual LDB n° 9.394/96,
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considerando os avancos e desafios para superar as contradicbes que foram
materializadas com as Leis n° 4.024/61 e n°® 5.692/71.

Esta anédlise promoveu a organizacdo de um balanco historico, que ajudou a
compreender o porqué do surgimento da Proposta Pedagodgica para o Ensino Médio
Politécnico no Rio Grande do Sul. Foi através da conjuntura historica e social em
nivel macro que se pode considerar alguns fatores determinantes para as alteracdes
curriculares em nivel micro.

Essa interligacdo entre macro e micro fez emergir a seguinte conclusao: que a
reestruturacdo curricular das escolas de Ensino Médio do RS atendem aos
requisitos basicos legais das discussdes internacionais, acolhendo principalmente as
pautas tracadas em 2001 na Reunido Internacional de Especialistas sobre o Ensino
Médio, em Beijing, e da LDB, Lei n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), e da Emenda
Constitucional n® 59, de 11 de novembro de 2009, sobre a obrigatoriedade do ensino
dos quatro aos dezessete anos (BRASIL, 2009a), assim como atende os principios
curriculares tracados nos seguintes documentos legais: os Parecer CNE/CEB n°
07/10 (BRASIL 2010a) e a Resolucdo n° 4 do CNE/CEB de julho de 2010 (BRASIL,
2010b), que definiram as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Basica (DCNEB) e o Parecer CNE/CEB n° 5/2011 (BRASIL, 2011) que apresenta
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio definida pela Resolugéo n°
2 CNE/CEB de janeiro de 2012 (BRASIL, 2012).

No decorrer da pesquisa, verificou-se que, além desses documentos, a
Proposta Pedagdgica do RS também contemplava os pressupostos do Programa
Ensino Médio Inovador (ProEMI), designado pela Portaria n® 971, de 9 de outubro de
2009 (BRASIL, 2009b), sendo que, em uma andlise superficial, comparando a
Proposta do RS, com o ProEMI e também com os “Protétipos curriculares de Ensino
Médio e Ensino Médio Integrado: resumo executivo”, elaborado em maio de 2011
por pesquisadores ligados a UNESCO (UNESCO, 2011), pode-se dizer que a
organizacédo curricular do Ensino Médio do RS, segue as orienta¢cdes contidas nos
documentos com grandes semelhancas teoricas e metodoldgicas.

O (re)conhecimento das politicas publicas educacionais permitiu analisar a
proposta da reforma para o Ensino Médio do Estado do Rio Grande do Sul,
sinalizando a intencdo do Ensino Médio Politécnico como alternativa curricular,
sendo possivel destacar os principios curriculares organizadores da Proposta tais

como: Politecnia; trabalho como principio educativo; interdisciplinaridade e pesquisa.
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Com relacdo ao documento, percebeu-se a intenséo tedrica de fortalecer
praticas pedagdgicas que estimulam a relacao entre o0s sujeitos e suas acoes a partir
do seu contexto e realidade. Uma visivel tentativa de estabelecer identidade ao
Ensino Médio. Por isso, na proposta de reestruturacdo curricular, o objetivo nao é
mais a separagéo do conhecimento e das técnicas, mas o aproveitamento de ambos
para a insercdo do estudante no campo cientifico, tecnolégico, cultural e intelectual,
principios esses baseados na literatura dos classicos como: Gramsci (1989); Marx
(1964) e Kosik (1976) e os estudiosos contemporaneos, Kuenzer (1997); Frigotto
(2005) e Saviani (1989).

No entanto, essa construcdo tedrica demanda uma nova visdo da realidade.
Nesse sentido, verificou-se que este foi 0 primeiro desafio enfrentado pelas Escolas
gauchas e em especial pela Escola Augusto Ruschi. Dessa maneira, segundo o
documento, foi instalado um debate, primeiramente no espago escolar, e
posteriormente, por conferéncias, municipais, regionais e estaduais, com a intencao
de socializar e dialogar sobre a “Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio
Politecnico e Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio — 2011- 2014” (RIO
GRANDE DO SUL, 2011).

Essa constatacdo no documento demostrou que houve uma intencédo em
discutir a Proposta Pedagdgica para o Ensino Médio no RS. No entanto, essa
discussdo ndo contemplou todos os envolvidos nas suas diferentes instancias e
segmentos. Dessa forma, constatou-se que novamente o Governo valeu-se de
documentagdo prescrita, propondo primeiro, para depois dialogar e socializar.
Assim, o Governo propde e a comunidade escolar acata, desenvolve e
precariamente articula as demandas prescritas com a pratica pedagoégica, nao sera
assim que atingiremos uma nova visdo de realidade econdmica, politica, social e
cultural.

Mas também vale alertar que o documento dito como base pela SEDUC/RS,
enviado as Escolas entre outubro/novembro de 2011 e debatido durante as
conferéncias que ocorreram de outubro/2011 a janeiro/2012, ainda permanece 0
mesmo em 2014. Isso, demonstra que ndo houve debate coletivo, amplo, gestado
democraticamente, como consta no documento e € alegado pela SEDUC. Pais, se
tivesse ocorrido debate deveria ter resultado um novo documento. Constata-se que
ndo houve nenhuma alteracdo tedrica, pedagdgica e metodoldgica e que mais uma

vez se prescreveu e normatizou-se um documento as Escolas. Na verdade,
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constatou-se na pratica escolar, que ndo houve um amplo debate, muito menos um
‘processo de construgdo coletiva® como apregoava o documento-base (RIO
GRANDE DO SUL, 2011, p. 3).

Esse documento, gerou tanto desconforto no meio educacional das escolas
médias, temor, e muita resisténcia, porque seus sujeitos ndo se sentiram participes
da elaboracéo do documento. Estes foram considerados apenas agentes passivos
para a viabilizacdo da Proposta Pedagdgica e ndo ativos no processo de construcao
da mesma, pois o0 que se percebe € que, na maioria das vezes, os professores nédo
sdo vistos como profissionais qualificados e capazes de pensar sua propria pratica.

Esse é outro desafio que chega a Escola, ou seja, 0s sujeitos da escola nao
sdo considerados na hora da elaboracédo de estratégias que dizem respeito ao seu
cotidiano. Percebe-se o quanto essas praticas refletem a concepcédo de gestao,
forjando conceitos e desqualificando o papel do professor como agente construtor e
ativo de suas proprias propostas curriculares e, principalmente, no silenciamento de
sua participacdo na formacao de projetos especificos e da autonomia na tomada de
decisbes. Essa observacdo também se constituiu nas falas dos sujeitos
entrevistados, bem como nas anotacdes de campo desta pesquisa.

Dessa forma, notou-se que acdes como essas, na qual governos utilizam
especialistas fora do contexto da Escola para pensar o curriculo, forjando uma
elaboracdo que atenda as reivindicacdes coletivas, enfraquece a autonomia
pedagogica e condiciona o professor a adaptar-se ao sistema vigente, seguindo
orientacdes previamente estabelecidas, forjando a criagdo de conceitos a partir de
documentos prontos, tipo “pacote”, “pensado por uma duzia de iluminados”
(FREIRE, 1995, p. 24).

A ressalva de Freire detecta a problematica ainda vivenciada no interior das
instituicbes educacionais, que recebem documentos e propostas que alteram o seu
fazer pedagogico, constituindo um campo de permanente debate e de ausente
identidade conceitual referente as suas concepc¢des de formacdo e organizagdo
curricular.

Diante dessa problematica de ndo empoderamento pelos sujeitos, observou-
se a dificuldade para integrar a teoria da Proposta Pedagdgica com a pratica, visto
gue aos olhos dos sujeitos, estava sendo proposto questbes novas ao ensino-
aprendizagem, quando na verdade o que estava sendo realizado era uma retomada

de conceitos bastante debatidos e estudados por pesquisadores da éarea da
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Educacédo, principalmente no que tange a tematica sobre politecnia; pesquisa;
interdisciplinaridade e trabalho como principio educativo.

Essas categorias elementares da Proposta Pedagogica do Ensino Médio do
RS geraram duvidas e muitos impactos no cotidiano da Escola Augusto Ruschi, o
que explica em parte o distanciamento de alguns docentes e discentes em relacédo a
implementacg&o do Ensino Médio Politécnico.

Evidenciou-se, na pesquisa, que ainda existe uma lacuna entre a teoria e a
pratica, em especial a dificuldade de trabalhar com os conceitos da Proposta da
SEDUC - RS, pois os professores ndo se consideram preparados para trabalhar
com o0 ensino politécnico vinculado ao contexto e realidade do educando na visdo
global de educacdo para a vida. Ainda estdo presos ao ensino, no qual o
conhecimento parte da relacdo dos conteudos fragmentados e isolados das demais
areas, a lista de conteldo ainda existe no espaco curricular das préticas
pedagdgicas.

Este € apenas um exemplo de contradicdo e ambiguidade em que se insere 0
refletir sobre o papel do Ensino Médio no Iécus escolar. Para mediar as contradicfes
e avancar, faz-se necessario enfrentar o desafio da reforma do Ensino Médio,
minimizar oS seus impactos e criar possibilidades de trabalhos coletivos que
viabilizem préticas pedagdgicas de qualidade aos jovens estudantes, preparando-os
para o mundo do trabalho, da ciéncia, tecnologia e cultura.

Dessa forma, permite-se afirmar que sdo muitos os desafios que se
apresentam para a construcdo, qualificacdo e efetivacdo de uma proposta de
identidade deste nivel de ensino. Pois se defronta constantemente com o
enfrentamento das contradicbes e ambiguidades, concluindo que, no contexto atual,
nao mais se pode falar de uma identidade de Ensino Médio, mas sim, de multiplas e
plurais, jA que € preciso considerar a subjetividade dos sujeitos e dos espac¢os em
gue estao inseridos.

Para tratar de uma identidade para o Ensino Médio, precisa-se primeiro
considerar as multiplas identidades que o compdem. E, mesmo assim, dificilmente
se terd uma identidade. E o que nos revelou essa pesquisa, pois 0 Ensino Médio
estd no meio entre o Ensino Fundamental e o Ensino Superior, assim ele sera
sempre 0 meio, 0 Meio para prosseguir nos estudos e ingressar no ensino superior;
0 meio para compreender o processo do mundo pelo trabalho; o meio para viver em
sociedade como cidaddo; o meio para (re)conhecer o processo de humanizacéo e
libertacdo, sera sempre o meio e nao o fim.
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Trata-se de processo continuo, o qual precisa estar articulado com politicas
publicas educacionais consistentes e permeado pela participacdo coletiva da
sociedade, a qual podera atribuir valor e significados diversos sobre sua finalidade.

Dessa forma, o Ensino Politécnico pode ser uma possibilidade para instituir
uma unidade dentro dessa diversidade. De acordo com Gramsci, “possibilidade quer
dizer “liberdade” (1989, p. 47). Isto €, as Escolas estdo prontas para usar as
possibilidades de libertacdo, utilizando-as em sua totalidade a favor da
transformacdo administrativa, burocratica e pedagdgica, atualizando-se nos mais
diferentes aspectos cientificos, tecnoldgicos, culturais e estruturais que cabe a uma
sociedade moderna? Ou utilizar4 essa Proposta Pedagdgica mantendo a antiga
Otica de controle e poder sobre o processo educativo, preso a praticas autoritarias e
antidemocraticas, tipicas de uma educacao bancaria, que ainda infelizmente se faz
presente em muitas escolas? (GRAMSCI, 1989; FREIRE, 1996; 2011a; 2011b).

Dada, porém, a possibilidade e/ou a liberdade, diria Gramsci “ainda nao é
suficiente: é necessario “conhecé-las e saber utilizd-las. Querer utiliza-las” (1989,
p. 47). Entende-se que a Proposta de Ensino Médio Politécnico do RS é apenas o
meio, e ndo o fim, por isso, para ser legitimada e avancar em qualidade de ensino-
aprendizagem, sera necessario (re)conhecer 0os seus pressupostos curriculares,
saber utiliza-los e querer utiliza-los.

Nessa direcdo, a educacéo e a escola refletem as contradicdes econdémicas,
histdrico, cultural e sécio-politicas (FRIGOTTO, 2009). Por isso, estudar o processo
educativo, e os movimentos de reforma e reestruturacéo curricular corrobora para a
andlise reflexiva e critica do sistema educacional, denotando a complexidade que
envolve a concepcédo de educacao de qualidade da educacao basica, sobretudo, da
etapa final, o Ensino Médio.

Portanto, compreende-se que a reestruturagdo curricular do Ensino Médio
Politécnico no Rio Grande do Sul, € um processo educativo que movimenta
diferentes acdes — reflexdes - acdes pedagodgicas, e que essas ndo podem ser
inerentes a formacdo continuada, as concepc¢des curriculares e de gestdo dos
docentes, pois sdo corresponsaveis por praticas escolares de qualidade. Dai a
relevancia de uma gestdo compartiihada e comprometida com a logica social,

legitimando assim, o entendimento de qualidade em educacao politécnica.
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APENDICE A — Instrumento para Coleta de dados questionario e resultados gréaficos

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacdo — CE/UFSM
Programa de P6s-Graduacdo em Educacédo
Mestrado em Educacao

Roteiro para Questionario

Data de Aplicacao: / /
(dia) (més) (ano)

Idade: Ano e turma do Ensino Médio:

Marque apenas uma alternativa:

1) Sexo:

( ) masculino () feminino

2) Estado Civil:

( ) Solteiro(a) ( ) casado(a) ou mora com companheiro(a)

3) Assinale a alternativa que identifica a sua cor/raca:

( )Branca ( )Preta ( )Parda ( )Amarela ( )Indigena

4) Vocé tem filhos, Se sim, quantos?

( ) Naotenho ( )O01filho () 2filhos ( ) 3filhos ou mais

5) Com gquem vocé mora?

( ) Com os pais ( ) Com o conjuge ( ) Com familiares ( ) Com amigos ( ) Sozinho
6) Vocé moraem?

( ) Casa alugada ( ) Casa propria ( ) OULIOS.........cccevvvvvvvrenieieennn. (descreva)

Qual o bairro? ..............

7) Vocé exerce atividade remunerada, ela é:

( ) eventual ( ) parcial () integral

8) Se vocé exerce atividade remunerada, ela é realizada em que turno/horario?
( ) manha ( ) tarde ( ) noite ( ) Dois turnos, descreva........c...ccceeeeveeevvnnnnnn.

Descreva a carga horaria de trabalho.............................

9) Caso trabalhe e tenha remuneracdo, responda. Qual a finalidade da

remuneragao?
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() Sustento da familia ( ) Sustento préprio ( ) Contribuicdo parcial para as
despesas familiares () OULIO......euuuuiuuiiiiiiie et eaeeeenees

10) O que vocé pretende fazer logo ap6s a concluséao do Ensino Médio?

( ) Trabalhar ( ) Realizar vestibular e ingressar em uma Universidade Publica
( ) Realizar vestibular e ingressar em uma Universidade Privada ( ) Fazer um

curso técnico ( ) N&o tenho a menor ideia () Outros, especifique............cccccc.......

Resultados graficos: 95 respostas

Resumo
SEXO
Femining [51]
Masculino 43 46%
Feminino 51 54%
Masculing [43]
Estado Civil: )
Solteiro(a) 87 93%
Casado (a) ou mora com 7 7%
- companheiro(a)
—casadoia) ou [7

Solteirofa) [87]—

Assinale a alternativa que identifica a sua cor/raca:

FParda [24]
Branca 52 55%

L— Amarela [5] Preta 12 13%
o nenalt Parda 24 26%
Amarela 5 5%

Indigena 1 1%

Frata [12]

Branca [52]



Vocé tem filhos, Se sim, quantos?

— 01 filho [3]
i . 02 filhos [1]
Mao tenho [83]— T33- filhos ou [0]

Com quem vocé mora?

- Sozinho [3]

Com os pais [78]

Vocé moraem?

casa propria [88) o (0]
Outros [0]
—Casa Alugada [5]

Qual o Bairro

Com o cdnjuge [5]
— Com familiare [7]
— Com Amigos [1]

N&o tenho
01 filho
02 filhos

03 filhos ou mais

Com os pais
Com o conjuge
Com familiares
Com Amigos

Sozinho

Casa Alugada
Casa propria

Outros

78

W N O

88

181

96%
3%
1%
0%

83%
5%
7%
1%
3%

5%
95%
0%

Por do sol (nacleo central); 7 de dezembro; Prado; Nova Santa Marta; Jk; Parque
Pinheiro Machado; Medianeira; Alto da Boa Vista (mora com religiosas) Santa Marta.

Vocé exerce atividade remunerada, ela é:

—integral [15]

parcial [25]

eventual [17]

Eventual
Parcial
Integral

17
25
15

30%
44%
26%
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Se vocé exerce atividade remunerada, ela é realizada em que turno/horério?

Outros [31]
dois turnos [12]— Manha 35 41%
Tarde 3 4%
|I12|IJZ |: : Noite 4 5%
Doisturnos 12 14%
e Outros 31 36%

Descreva a carga horaria de trabalho e os turnos

Entre 4 a 6 horas tarde e as vezes noite; 6h manha e tarde entre 2h - 2h30; 8h; de
2h a 4h; 8h; manha e tarde 4 a 5 horas; 4h30; 6h; 4h diariamente (manh&) e 4 horas
3 vezes p/ semana (noite); 5h e 6h manha e tarde 4h; 8h (manha e tarde).

Caso trabalhe e tenha remuneracéo, responda. Qual a finalidade da
remuneracao?

Contribui¢ao [16]

Sustento da familia 3 6%

—Outros [6] Sustento proprio 29 54%

‘_SL stento da{[3 Contribuicao par(?i_al para 16 30%
as despesas familiares

Qutros 6 11%

Sustento pro [29] ——



O que vocé pretende fazer logo ap6s a conclusédo do Ensino Médio?

Idade

Realizar vest [4]

——— Nio tenho a m [3]

Realizar ves [50] —

Trabalhar

Realizar vestibular e ingressar
em uma Universidade Publica

Realizar vestibular e ingressar em uma
Universidade Privada

Fazer um curso técnico
Nao tenho a menor ideia

Outros

Fazer um cur [11]

—— Dutros [12]

~—— Trabalhar [1

13
50

11

12

]

14%
54%

4%

12%
3%
13%

183

18 anos; 34 anos; 16 anos; 21 anos; 32 anos; 17 anos; 16anos; 22 anos; 15 anos;

19 anos.
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APENDICE B — Instrumento para Coleta de dados entrevista

Data:

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
Mestrado em Educacéo

Roteiro para Entrevista

Aluno () Professor ( ) Coordenador(a) ( )

1-

Vocé sabe o0 que é politica publica e gestdo democratica no e para o espaco

educacional?

Vocé foi consultado sobre a proposta de reestruturacdo curricular para o
ensino médio do RS, antes da implementacdo? De que forma? Se a resposta

for ndo, vocé ja ouviu falar sobre o assunto? Quando?

Vocé conhece 0s conceitos e pressupostos da proposta da Secretaria de
Educacdo do RS? Pode destacar e descrever alguns? De que forma vocé
visualiza a proposta de reestruturacédo do ensino médio do RS no cotidiano da

sua escola?

Sobre o papel do ensino médio no l6cus escolar, qual é o lugar que ele ocupa

no universo jovem? Ensino médio
Existe uma identidade deste nivel de ensino? Como vocé a caracterizaria?

O que os jovens buscam com e no ensino medio? Um vida melhor?
Possibilidade de emprego e ganhos diversos? Respeito social? Crescimento

intelectual? Insercdo universitaria? Ou posi¢ao social e reconhecimento?

Para vocé o que quer dizer essas palavras: politecnia; pesquisa;

interdisciplinaridade; trabalho como principio educativo?
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
Mestrado em Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA QUESTIONARIO

Titulo do estudo: A PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO MEDIO POLITECNICO
NO RIO GRANDE DO SUL: A IMPLEMENTACAO NO LOCUS ESCOLAR

Pesquisadora responsavel: Andrelisa Goulart de Mello

Contato: (55) 9984 0063 / andrelaizes@gmail.com

Orientadora: Rosane Carneiro Sarturi

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Centro de Educagéo

A Escola Estadual de Educagéo Béasica Augusto Ruschi:

Estd sendo convidada a responder as perguntas deste questionario de forma
totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder este
guestionario, € muito importante que vocé compreenda as informacgdes e instru¢des contidas
neste documento. Os pesquisadores deverdo responder todas as suas dividas antes que
vocé se decidir a participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a
qualquer momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha
direito.

Esclarecemos que a pesquisa acima declarada tem como objetivo de compreender a
reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, considerando os pressupostos histéricos,
politicos e sociais, que a promoveram, a partir dos desafios e impactos vivenciados na
implementacéo da proposta pedagogica do Ensino Médio Politécnico na Escola Estadual de
Educacao Béasica Augusto Ruschi, no municipio de Santa Maria- RS.

A coleta das informacdes sera efetivada por meio do questionario, o qual ira versar
sobre questfes que envolvam: o0 sexo; faixa etaria; escolaridade; estado civil; se tem filhos
ou ndo; se trabalha ou nao; se é responsavel pelo sustento da familia ou alguma ajuda
financeira entre outras questdes, que podem ser observadas na estrutura fisica do
guestionario, anexo a este termo.

A presente pesquisa, ndo coloca em risco a vida de seus participantes e ndo tem
carater de provocar danos morais, psicoldgicos ou fisicos. No entanto, o envolvimento diante
das assertivas apresentadas podera suscitar diferentes emocdes, de acordo com a
significacdo de seu conteldo para cada sujeito. Por outro lado, consideramos que 0s
beneficios sdo relevantes, em nivel pessoal, por oportunizar momentos de reflexdo pessoais
e institucionais.

A Escola Augusto Ruschi, desde agora, assegurado o direito de: receber resposta
para todas as duvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos referentes ao
desenvolvimento desta pesquisa; retirar o seu consentimento, a qualquer momento, e deixar
de participar do estudo sem constrangimento e sem sofrer nenhum tipo de represalia; ter a

sua identidade preservada em todos os momentos da pesquisa.
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A pesquisadora responséavel e a orientadora deste projeto reconhecem e aceitam as
Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - Res.
CNS 196/96.

Ciente e de acordo com o que foi exposto, eu , estou

concordo em participar desta pesquisa, assinando este Termo em duas vias, ficando com a
posse de uma delas.

Santa Maria , de de 2013.

Assinatura E.E.E. Augusto Ruschi Assinatura pesquisadora

Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — UFSM - Cidade Universitaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n21000 - CEP: 97.105.900 Santa Maria —
RS. Telefone: (55) 3220-9362 - Fax: (55)3220-8009 Email: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web:
www.ufsm.br/CEP.
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APENDICE D — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pos-Graduacao em Educacao
Mestrado em Educacgao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA ENTREVISTAS

Titulo do estudo: A PROPOSTA PEDAGOGICA PARA O ENSINO MEDIO POLITECNICO
NO RIO GRANDE DO SUL: A IMPLEMENTACAO NO LOCUS ESCOLAR

Pesquisadora responsavel: Andrelisa Goulart de Mello

Contato: (55) 9984 0063 / andrelaizes@gmail.com

Orientadora: Rosane Carneiro Sarturi

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Centro de Educagéao

A Escola Estadual de Educagéo Béasica Augusto Ruschi:

Esta sendo convidada a participar da pesquisa “A PROPOSTA PEDAGOGICA PARA
O ENSINO MEDIO POLITECNICO NO RIO GRANDE DO SUL: A IMPLEMENTAGAO NO
LOCUS ESCOLAR”. Consideramos a sua participacdo essencial, contribuindo para a
investigacdo dos impactos das politicas publicas para o enfrentamento dos desafios que se
apresentam a educacao contemporéanea.

Esclarecemos que a pesquisa acima declarada tem como objetivo de compreender a
reforma do Ensino Médio no Rio Grande do Sul, considerando os pressupostos histéricos,
politicos e sociais, que a promoveram, a partir dos desafios e impactos vivenciados na
implementacéo da proposta pedagégica do Ensino Médio Politécnico na Escola Estadual de
Educacao Béasica Augusto Ruschi, no municipio de Santa Maria- RS.

A coleta das informagbes sera efetivada por meio de entrevistas narrativas
compostas de aproximadamente nove questbes de apoio, as quais vocé respondera
oralmente. Tais entrevistas serdo gravadas e depois transcritas pela pesquisadora
responsavel. Os dados coletados, depois de organizados e analisados, poderdo ser
divulgados e publicados, contudo mantendo o anonimato da sua pessoa. Esclarecemos que
ndo haverd despesas com a sua participacdo na pesquisa e que a mesma sera voluntaria,
ndo sendo fornecido por ela qualquer tipo de pagamento.

A presente pesquisa, ndo coloca em risco a vida de seus participantes e nédo tem
carater de provocar danos morais, psicoldgicos ou fisicos. No entanto, o envolvimento diante
das assertivas apresentadas podera suscitar diferentes emocdes, de acordo com a
significacdo de seu contetdo para cada sujeito. Por outro lado, consideramos que 0s
beneficios sdo relevantes, em nivel pessoal, por oportunizar momentos de reflexdo pessoais
e institucionais.

A Escola Augusto Ruschi, desde agora, assegurado o direito de: receber resposta
para todas as duvidas e perguntas que desejar fazer acerca de assuntos referentes ao
desenvolvimento desta pesquisa; retirar o seu consentimento, a qualquer momento, e deixar
de participar do estudo sem constrangimento e sem sofrer nenhum tipo de represalia; ter a
sua identidade preservada em todos os momentos da pesquisa.
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A pesquisadora responséavel e a orientadora deste projeto reconhecem e aceitam as
Normas e Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa Envolvendo Seres Humanos - Res.
CNS 196/96.

Ciente e de acordo com o que foi exposto, eu , estou

concordo em participar desta pesquisa, assinando este Termo em duas vias, ficando com a
posse de uma delas.

Santa Maria , de de 2013.

Assinatura E.E.E. Augusto Ruschi Assinatura pesquisadora

Se vocé tiver alguma consideragdo ou duvida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de Etica em
Pesquisa — UFSM - Cidade Universitaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n21000 - CEP: 97.105.900 Santa Maria —
RS. Telefone: (55) 3220-9362 - Fax: (55)3220-8009 Email: comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web:
www.ufsm.br/CEP.



