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RESUMO

As discussdes relativas a educacdo sexual nos espacos escolares, surgiram no inicio do século
XX e somente na década de 80 tornou-se urgente, tendo em vista as altas taxas de gravidez na
adolescéncia e aumento do nimero de casos de contaminagéo pelo HIV no pais. Diante desse
quadro, o Ministério da Educacéo e Cultura reafirma a estreita relacdo de causas e efeitos nas
politicas publicas na area da sexualidade, educacdo e salde e, considera imprescindivel o
retorno da Educacdo Sexual nas escolas. Inicia-se em 1995/96 o0 processo de elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, voltados para os ciclos basico, fundamental e médio o
qual propbe a inclusdo transversal da temética orientacdo sexual em todas as disciplinas.
Objetivou-se andlisar sob a 6tica dos educadores/gestores de escolas publicas do ensino
fundamental do municipio de Cajazeiras - PB, como o tema “orientacéo sexual” vem sendo
incorporado nas préticas pedagdgicas. Estudo de natureza qualitativa que utilizou o Grupo
Focal e a entrevista semi-estruturada com vinte e trés (23) educadores e oito (8) gestores
respectivamente. O material empirico obtido foi analisado segundo a Técnica de Analise de
Contetido, modalidade temética, que culminou nos seguintes temas: “O olhar dos gestores. o
discurso oficial versus cotidiano pedagdgico”; “ A dialogicidade entre valores e praticas
profissionais’; “ A (dis) funcdo escola/familia no fazer pedagdgico”. O estudo evidenciou
gue h& um comprometimento por parte dos gestores no que tange a insercdo da orientacéo
sexual no contexto escolar, porém as acdes ainda sdo implementadas de maneiraincipiente; os
educadores assinalam despreparo quando se deparam com situagbes que exijam um
pronunciamento frente as manifestacdes dos alunos sobre sexualidade; predomina a cultura da
sexualidade, como fator de reproducdo humana e risco social; a escola tem papel secundério
na abordagem das questdes que envolvem a sexualidade, adotando postura de omisséo e/ou
ndo responsabilizacdo pelas demandas que se apresentem no ambiente escolar; a insuficiente
participacdo da familia e inexisténcia de pratica diadgica entre instituicdes escolares/
familiares favorece um olhar unilateral da problematica da sexualidade, gerando conflito de
valores. Sugere-se investimento em estratégias que possibilitem um entrosamento entre
familia/ aluno/escola/educador, fortalecendo o potencial gerador de formacdo/informacao,
consolidando-se de fato em uma proposta operacional. Recomenda-se formagdo continuada
dos educadores objetivando mudancas paradigmaticas relativas a sexualidade, envolvendo
outros campos do saber como a salde, sociologia, antropologia e histéria; que a mesma seja
percebida de maneira extensiva/inclusiva e que propicie o desenvolvimento de cidaddos éticos
e conscientes de seus direitos humanos.

Palavras-chave: Comportamento Sexual, Educacéao Sexual, Sexualidade.



ABSTRACT

The discussions related to sexual education in the scholar spaces, came out in the beginning of
the century XX and only in the decade of 80 became urgent, having observed the high
pregnancy rates in the adolescence and increase in the number of cases of contamination by
the HIV in the country. Facing this chart, the Education and Culture Ministry reassure the
short relation of causes and effects in the public policies in the sexuality, education and health
area, and considers vital the return of the Sexual Education in the schools. The process of
elaboration of the National Curriculum parameters was begun in 1995/96, focused to the
basic, fundamental and secondary cycles which propose the transversal inclusion in the
thematic sexual orientation in all the subjects. It was aimed to analyze under the view of the
educators/managers of the public primary schools of the city of Cgjazeiras — PB, as the theme
“sexual orientation” has been incorporated in the pedagogical practices. It is a qudlitative
nature study which used the Focal Group and the semi-structured interview with twenty-three
23 educators and eight 8 managers respectively. The empiric material obtained was analyzed
according to the Technique of analysis of content, thematic modality, which culminated in the
following themes. “the look of the managers. the official speech versus pedagogic
guotidian” ; “ The dialogicity between values and professional practices’; “ The (dis)function
school/family in the pedagogic making” . The study highlighted that there is a commitment of
the managers towards the insertion of the sexual orientation in the school context, though the
actions are still implemented in a insufficient manner; the educators sign lack o preparation
when they face situations which demands a proclamation about the manifestations of the
students about sexuality; The culture of the sexuality predominates, as factor of human
reproduction and socia risk; the school has a secondary role in the approach of questions
which involve the sexuality, adopting postures of omission and/or not responsibleness by the
demandings which are presented in the school environment; the insufficient participation of
the family and inexistence of dialogical practice between school/family institutions favors a
unilateral look of the problematic of the sexuality, generating conflicts of values. It is
suggested an investment in strategies which possbility an approximation between
family/student/school/educator, strengthening the potential generator of formation/
information, consolidating in fact in an operationa proposal. It is recommended continuous
formation of the educators aiming paradigmatic changes related to sexuality, involving other
fields of knowledge such as health, sociology, anthropology and history; that the same be
realized in an extensive/inclusive manner and that favor the development of ethic citizens and
aware of their human rights.

Key-words: Sexual Behavior, Sex Education, Sexuality.
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“E fundamental diminuir a distancia entre o
qgue se diz e o0 que se faz, de tal forma que, num

dado momento, a tua fala seja a tua pratica’.
(Paulo Freire)

CAPITULO |
CONSIDERACCES INICIAIS
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1.1 APRESENTACAO DA TEMATICA

Nas Ultimas décadas a adolescéncia e a juventude vém ocupando um lugar relevante
no contexto das politicas publicas, especialmente com problemas que vém atingindo os jovens
de todo o planeta, como as Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST)/Aids, a gravidez

precoce, aborto inseguro, e mais recentemente a violéncia frente a diversidade sexual.

A preocupacdo com a ocorréncia desses fatores fez com que organismos oficiais, tais
como Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) passassem a estimular projetos de orientacéo
sexual nas escolas culminando no ano de 1996, nainclusdo da temética como tema transversal
nos Parémetros Curriculares Nacionais (PCN’s).

Concebe-se que os 6rgaos formadores, segja no ensino fundamental e médio, como as
instituicOes de terceiro grau, caracterizam-se como espacos privilegiados nos quais é possivel
inserir por meio de processo educacional, a educagdo preventiva e efetiva, contribuindo
positivamente no campo da salde.

Foi proposto que a orientacdo sexual deveria ser articulada com diversas disciplinas e
outros temas, tais como, ética, salide, género, meio ambiente e pluralidade cultural. A
tentativa de descentralizar o tema em diversos campos disciplinares se apresenta como uma
forma de favorecer abordagens pluralistas e interdisciplinares, possibilitando coeréncia entre a
sexualidade e ciéncias, humanidade, historia, valoragdes estéticas e éticas. Nesta perspectiva,
haveria um envolvimento e comprometimento dos professores de todas as disciplinas, frente
as manifestagBes expressas nas falas e nos comportamentos dos aunos. O enfoque
pedagdgico da orientagcdo sexua nas escolas privilegiaria questfes relacionadas a género,
sexualidade e afetividade.

Ha de se considerar que no cenario brasileiro a insercéo desta tematica nos contelidos
curriculares ainda ndo se apresenta de forma legitimada. Se por um lado alguns grupos
defendem a uni&o “educacdo/sexualidade”, outros mantém reservas quanto ao papel da escola
na orientacdo sexual dos alunos.

Acredita-se que essa divergéncia traz a tona, implicages subjetivas da construcdo da
sexualidade dos educadores: disponibilidade interna em abordar temas polémicos permeados
de valoragbes pessoais, temporais e culturais, em ampliar 0s espagos de vivéncias,
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estabelecendo relagbes extramuros e ainda, em resgatar e discutir o papel da escola e sua
concepcdo pedagdgica

Por esse motivo, a temética proposta relaciona-se a investigar a percepcdo dos
educadores/gestores na inser¢do da orientacdo sexual enquanto tematransversal.

Esta pesquisa insere-se em um projeto mais amplo intitulado “(Re) Pensando a
Sexualidade: desafios e possibilidades no contexto escolar de Cajazeiras — PB”, realizado
pela Faculdade Santa Maria - FSM, com o apoio técnico e financeiro do Ministério da Salde,
Secretaria de Vigilancia em Salde, Programa Nacional de Doencas Sexuamente
Transmissiveis e Aids (MS/SVS/PN-DST/AIDS), por meio do Projeto de Cooperacdo
Técnica Internacional AD/BRA/03/H34 firmado entre o Governo brasileiro e o Escritorio das
Nagdes Unidas contra Drogas e Crime - UNODC.

1.2 DEFININDO O OBJETO DE ESTUDO

A educacdo no Brasil vem requerendo discussdes nos meios académicos, politicos e
sociais, na busca de respostas as necessidades educativas e formativas procedentes das
transformacfes socio-culturais vivenciadas pela sociedade. Reformas, inovagdes, tendéncias,
producéo académica, formacdo docente, escolarizagdo, entre outros, tém sido objeto de

reflexdo entre os estudiosos, com vistas a melhoria da qualidade da educacéo.

Associado a essas questdes relevantes, emerge na atualidade uma preocupagdo em se
discutir a sexualidade dos jovens nas instituicdes escolares, buscando ndo somente explicar os
aspectos hioldgicos concernentes ao tema, mas, sobretudo, aspectos de salde e de caréter
mais complexo como os ligados a0 afeto e ao social. Ao tomar consciéncia de que a
sexualidade esta presente em todas as etapas do desenvolvimento e a medida que ha uma
aproximacdo com o tema, ha a possibilidade de refletir sobre autoconfianca, autoestima, e
consequentemente pode acarretar melhoria na qualidade de vida e das relagbes interpessoais.

Porém, quando se trata do tema sexualidade, encontram-se ainda tabus, preconceitos e
negativas em discuti-lo. Este comportamento é admissivel, natural, pois conversar sobre
sexualidade € um acontecimento recente. O legado cultural pautou-se predominantemente em
uma postura de negagéo da sexualidade, cuja educacdo a associava a vergonha, a culpa e a

ignorancia.
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Na iminéncia em formar cidadéos conscientes de seu papel social, pressupde-se que a
escola seja a principa fonte de aprendizado de convivéncia em sociedade e possui condi¢des
para transmitir e confirmar valores e condutas que podem contribuir para a melhoria da salide
e da qualidade de vida dos aunos (VILELA, 2008). Reafirmando seu papel formador/
transformador institui-se a “orientacdo sexua” como tema transversal nos curriculos
escolares, na perspectiva de informar e esclarecer questdes relacionadas ao sexo livre de
preconceito e tabus, propiciando uma visdo mais ampliada dos conceitos que envolvem a
sexualidade.

Nesta direcdo espera-se que as escolas juntamente com seu corpo docente déem maior
atencdo a0 tema, e estabelecam estratégias que promovam e legitimem sua inclusdo
curricular. No entanto este processo tem aflorado a discussdo sobre 0 que se espera deste
educador, quais ferramentas pedagbgicas dispdem para propiciar a auto-reflexdo e
desempenhar com seguranca ontolgica a sua prética.

Ha de se considerar que os educadores também sofreram com os tabus, sem contar a
solid&o e a culpa das descobertas sexuais. Sexo era uma conversa proibida e por esse motivo,
muitos educadores ainda encontram dificuldades em abordar o assunto (VILELA, 2008).
Entendemos que ndo basta o professor falar sobre sexualidade, mas sim, se faz necessério
modificar a sua cultura sexual e preparé-lo para, identificar as necessidades dos alunos, fazer
o diagndstico da situacdo, definir os objetivos, identificar os resultados esperados e tracar uma
estratégia de intervencao.

O educador ao tratar da orientagéo sexual, deve esclarecer-se e adquirir conhecimento
de modo que possa exercitar 0 questionamento e proporcionar a interagdo de opinides que
possibilite as decisdes individuais. Neste processo deve considerar as “aprendizagens que as
criancas/ adolescentes trazem das suas experiéncias cotidianas — dos programas de televisao,
das brincadeiras, do convivio com a familia e os amigos —, em que sdo inscritos determinados
atributos sociais’ — maneiras de agir, vestir, brincar, ter prazer e desgos — em Seus Corpos,
configurando as suas sexualidades (RIBEIRO et al, 2004, p.126).

Logo, as pedagogias enquanto processos sociais' que ensinam n&o devem se limitar ao
espaco escolar - ao contrério-, estendem-se a todos aqueles espacos sociais implicados na

1« As pedagogias enquanto processos sociais diferem das pedagogias tradicionais que visam apenas um conjunto
de estratégias e habilidade para ensinar conteidos pré-especificados’ Henry GIROUX, 1998, p. 138



CONSIDERACCES INICIAIS 20

producdo e no intercambio de significados’ que configuram a maneira de agir e pensar.

Portanto, é indispensavel que se estabeleca uma alianca comunicativa entre escola e familia.

Dias; Gomes (1999) ressaltam que a formacdo sexual € produto das ideologias do
contexto no qual se inserem, incluindo as percepcdes dos pais sobre suas condigdes concretas
de existéncia (renda familiar, bairro onde moram, valores comuns) e as percepcoes sobre 0
comportamento habitual dos jovens. Essas percepcdes defrontam-se com contrastes e
diferencas geracionais na linguagem e no modo de ver as situagdes. Conversar sobre
sexualidade com os jovens, € entender o momento o qua estdo vivendo e isso requer das
familias a transposicéo de barreiras em favor da proximidade.

Assim, 0 modo como se processa a comunicagdo familiar sobre sexualidade e suas
possiveis relacbes diacrbnicas (determinantes historicos) e sincrénicas (determinantes
contextuais), apontam para a necessidade de uma proposta integradora entre familia/escola
(DIAS; GOMES, 1999).

Diante do exposto, o recorte de interesse a ser estudado, se volta para a “orientagcéo
sexual” como tema transversal nos PCN’s. A construcéo do objetivo do estudo precedeu um
conjunto de indagagdes, cuja reflexdo culminou preliminarmente nas seguintes questdes:

& Como vem se consolidando o projeto de orientacdo sexual nas escolas, na percepcao
dos profissionais envolvidos com essa prética?

& As escolas estdo trabalhando de forma sistematizada a questdo da orientacdo sexual
com seus alunos, proporcionando debates acerca da propria sexualidade e seus
aspectos preventivos?

& Os educadores/gestores entendem-se como co-responsaveis na construcdo de uma
nova forma de re-pensar a sexualidade?

& Os educadores sentem-se preparados para estabelecer canais de comunicagcdo que
possibilite falar sobre sexualidade de maneira prazerosa, gostosa, com clima de
confianca e liberdade?

# Quais as dificuldades e potencialidades identificadas para a inser¢éo da temética nos
contetidos pedag6gicos?

& Como vem acontecendo a participacdo da familia diante dessa proposta?

2 “As préticas de significacdo processadas nas culturas produzem, expressam, comunicam e ensinam

determinados significados’. Stuart HALL, 1997.
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1.30BJETIVOS

Geral
& Analisar sob a ética dos educadores/gestores de escolas publicas do ensino
fundamental do municipio de Cgjazeiras - PB, como o tema “ orientacdo sexual”
vem sendo incorporado nas praticas pedagdgicas.
Especificos

& Conhecer como os educadores/gestores entendem ou vem trabalhando essa
guest&o em seu cotidiano;

& Investigar os aspectos que determinam ou influenciam a prética do trabalho
docente.



“Todo sistema de educacao € uma maneira
politica de manter ou de modificar a
apropriacao dos discursos, com o0s saberes e os
poderes que eles trazem consigo’{Foucault)

CAPITULO 11
QUADRO TE(O RICO
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2.1 A EDUCACAO/ORIENTACAO SEXUAL NO AMBIENTE ESCOLAR

Desde o inicio do século XX, a necessidade de se pensar a Educacdo Sexua no
ambito escolar ja € reconhecida ainda que seus objetivos e perspectivas na forma de abordar a
sexualidade tenham se modificado com o passar do tempo. Observa-se no cenario das
politicas publicas brasileiras sucessivas tentativas de inclusdo da tematica “educagdo sexual”
no contexto escolar. Na década de 1920, a “educacéo sexua” voltava-se principamente para
o controle e cura das doencas sexualmente transmissiveis, em especia a sifilis que se
disseminava por todas as camadas sociais. Em 1928, foi aprovada no Congresso Nacional a
proposta de educagdo sexual nas escolas e em 1930 é criado o Departamento Nacional da
Crianca, visando proteger a maternidade, a infancia e a adolescéncia. Tais iniciativas ndo se
concretizaram, devido as posi¢cdes mais conservadoras da sociedade, especialmente da Igreja.
(ABIA, 2001, p.17).

Na segunda metade do século XX, especialmente na década de 60, o Brasil e 0 mundo
vivenciam modificagbes culturais e comportamentais que impulsionam reflexdes e
guestionamentos quanto aos valores sociais, sexuais e morais. Vale citar superficialmente (e
ndo exclusivamente), que neste periodo ocorre expansdo da participacdo feminina no mercado
de trabalho o que lhe confere maior autonomia e independéncia. Oportunamente, a introducéo
de anticoncepcionais femininos, |he permite expressdo livre de sua sexualidade,
desvinculando-a da possibilidade de engravidar (TEIXEIRA FILHO, 2002). Identifica-se
nesta ocasido uma inquietacdo com a educacdo dos jovens e adolescentes da rede publica de
ensino. No entanto, o golpe militar de 1964 cerceia a liberdade de expresséo; 0os movimentos
sociais e 0S comportamentos sexuais também receberam essa carga de censura
(VALLADARES, 2002).

No dia 28 de janeiro de 1965, o Diario Oficia de Sdo Paulo publicou um ato intitulado
n° 9, de autoria do entdo secretério de educacdo José Carlos Ataliba Nogueira, com a seguinte
nota: “E vedado aos professores do ensino de grau médio, especialmente os de biologia e
sociologia, explorar na escola publica, e menos ainda, defenderem a limitacdo de filhos ou
qualquer meio anticoncepcional. A violagcdo desse preceito acarretara suspensao do professor,
apurada a sindicancia’ (NOGUEIRA apud GUIMARAES, 1995, p. 65).
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Mesmo sofrendo forte oposicao social, politica e religiosa, experiéncias isoladas sdo
registradas no pais. O Grupo Escolar Bar&o do Rio Branco, em Minas Gerais, introduz no
curriculo um programa de Educacdo Sexual para alunos do entdo quarto ginasial (hoje 82
série). Esse programa teve duracgo de trés anos apenas (GUIMARAES, 1995).

Em S&o Paulo, programas experimentais e igualmente significativos foram iniciados
em alguns estabelecimentos escolares da rede publica. Essas escolas tinham uma orientagéo
mais progressista cuja metodologia, trouxe vérios reflexos para a implantacdo de futuras
abordagens sobre Educacdo Sexua no contexto escolar brasileiro. Foi nessa mesma década,
mais precisamente entre 1963 e 1968, que o Colégio de Aplicacdo Fidelino Figueirédo,
vinculado a Faculdade de Filosofia da Universidade de S&o Paulo, desenvolveu trabalhos na
area da sexualidade com seus aunos. Essas aulas eram registradas por monitoras e a
coordenacdo ficava a cargo de orientadores educacionais, com a colaboragéo dos professores
de Ciéncias. Contudo, muitos desses registros foram destruidos pelos proprios educadores,
temerosos com o vasculhamento dos seus pertences, quando do fechamento desse colégio pela
repressio oficial em 1970 (SAYAO,1997, p. 109).

Foi em 1968, também, que a deputada Jllia Steimbruck, do Rio de Janeiro, apresentou
um projeto de lei a Camara dos Deputados propondo a implantagdo obrigatéria da Educacdo
Sexual em todas as escolas do Pais e em todos os niveis (SAYAO, 1997).

Ribeiro (1993) aponta que em novembro de 1970, esse projeto ainda se encontrava em
tramitacdo. Apesar de ter recebido apoio de grande parte dos deputados, intelectuais e
educadores, a Comissdo Nacional de Moral e Civismo do Ministério da Educacéo
pronunciou-se radicalmente contra a introducdo da Educagdo Sexual nas escolas, com
argumentos teoldgicos, moralistas e sentimentais, conseguindo, com isso, impedir tal
iniciativa. Nesse mesmo ano, editou-se o Ato Institucional n°. 5 (Al5), marcando, entre outras
coisas, um forte poder a censura, afetando dentre tantas instituices, as educativas. Tanto as
Universidades quanto as escolas chamadas renovadoras tiveram seus trabalhos interrompidos

e 0 projeto dareferida deputada foi arquivado.

Os debates e projetos legidativos voltados a educacdo sexual ressurgem mais
intensamente em meados de 1970, ocasdo em que Jose Maria de Toledo Camargo,
comandante da Escola Preparatéria de Cadetes do Exército (em Campinas, SP), organizou
uma série de conferéncias sobre Orientacdo Sexual para alunos do 2° Grau, pertencentes a
escola militar (RIBEIRO, 1993).
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Em 1978, inicio da abertura politica foi realizado em S&o Paulo, o | Congresso
Nacional sobre Educacdo Sexual que teve como objetivo debater a dimensdo publica da
Educaciio Sexual. Este encontro reuniu cerca de 2000 mil pessoas (GUIMARAES, 1995).

Nesta época, 0 Conselho Federal de Educacdo aprova a implantacéo da Educacdo
Sexual como contetdo curricular das escolas de 1° e 2° graus, na disciplina denominada
“Programa de Saude’. O enfoque educativo privilegiava o formato anatomicista, dando ao
aluno, nocdes geogréficas da distribuicdo dos 6rgéos de seu corpo e do corpo do outro. O
discurso volta-se para a aquisicdo de conhecimentos (categorizaces e descricdoes) das
estruturas dos sistemas reprodutores, a abordagem centrase em questdes bioldgicas e

médicas, descartando comportamentos e valores sexualis.

No final desta década o “governo deixa de se responsabilizar pela Educacdo Sexual,
dando maior énfase a temas sociais e econdmicos. A Educagdo Sexua volta, portanto, a ser
uma responsabilidade exclusiva da familia” (TEIXEIRA FILHO; SANTIS; SILVA, 2003, p.
142).

Em meados da década de 80 a demanda pela inclusdo da tematica como contelido
pedagdgico, adquiriu um status e grau de urgéncia. Por um lado refor¢cado pelas mudancas
politicas do setor salde, cujo modelo centralizador e seletivo volta-se para uma proposta
descentralizada e universal. Por outro, merecem destaque: 0 aumento da expectativa de vida da
populacéo; aumento do volume das faixas etérias de 10 a 24 anos em decorréncia da queda da
mortalidade infantil e das taxas de fecundidade; altas taxas de gravidez na adolescéncia e o

incremento no numero de casos de Aids no pais.

Consubstanciados pelos fatores elencados, e indubitavelmente pela primazia da
transmissdo e disseminacdo do virus HIV, reafirma-se claramente a estreita relacdo de causas e
efeitos nas politicas publicas na &rea da sexuaidade, educacdo e salde (VALLADARES,
2002). Torna-se imprescindivel o retorno da Educacdo Sexua na escola, porém ndo mais de
cunho biolGgico e assistencialista, e sm sustentada por uma abordagem “preventista’
(ARILHA E CALAZANS, 1998 apud ABIA, 2001, P.23).

A formalizac8o da Educacdo Sexual no espaco escolar surge entdo, como estratégia de
prevencdo para esses riscos, garantida por meio do tépico de Educacdo para a Salde
exclusivamente nas é&reas de Ciéncias e Biologia. Neste periodo a temdtica alcanca maior
relevancia e reconhecimento politico. No ambito nacional, a idéia da “sexualidade’ ser uma
guestdo de salide e de cidadania comega a tomar consisténcia juridica e de direitos humanos.
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A promulgacdo de uma nova Constituicdo no Brasil (1988) determina em seu Artigo
227 que: cabe ao Estado, familia e sociedade o dever de proteger integralmente a crianca e o
adolescente. Em 1990 a criagéo e promulgacdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(E.C.A.) por forcada Lei 8.069/90, legisam com fins de assegurar a crianga e ao adolescente
os direitos a sobrevivéncia, ao desenvolvimento, a protecdo e a participacéo socia (BRASIL,
2009).

No ambito internacional, a Conferéncia sobre Populagdo e Desenvolvimento ocorrida
no Cairo, em 1994, solicitou que 0s governos tomassem providéncias para a promocéo da
salde sexual e reprodutiva, com énfase nas questdes da Educacdo Sexual. A 1V Conferéncia
Mundial sobre a Mulher, promovida pelas Nagdes Unidas em Beljing (1995), para revisar e
avaliar os resultados da década no tocante as conquistas das mulheres, amplia as discussdes no
ambito dos direitos sexuais e reprodutivos e define uma agenda com prioridade nos
investimentos para este setor com enfoque para a educacdo sexual. O Forum dos
parlamentares europeus sobre Sobrevivéncia Infantil, Mulheres e Populacdo, realizado em
1996, e a Conferéncia Internacional sobre melhor salde para mulheres e criancas, também
enfatizaram a necessidade de uma politica educativa na area da sexualidade (ONU, 1995).

Em 1997, elaborou-se e homologaram-se os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN’s), voltados para os ciclos basico, fundamental e médio contendo nele um topico
denominado orientacdo sexual.

Observando as distintas configuracdes de tentativas de insercdo da temética educacéo
sexual desde o inicio do século, nota-se que € utilizada pelos PCN’s, a terminologia de
orientacdo sexual. Para Teixeira Filho; Santis; Silva (2003) nos PCN’s, a palavra orientacéo
sexual é utilizada como correlato de Educacdo Sexual para explicitar as agdes desenvolvidas
pela escola, familia e/ou servicos de salde visando a preparacdo de criangas e jovens para
uma vida sexual prazerosa, sadia, segura e responsavel.

Na concepcdo de Valadares (2000) o termo Orientacdo Sexual se diferencia de
Educacéo Sexual, uma vez que esta Ultima diz respeito a experiéncia pessoal, ao conjunto de
valores assimilados pela pessoa, através da familia, do ambiente social, dos meios de
comunicagcdo e de tantos outros canais de informagdo. Quando se menciona Orientacéo
Sexual refere-se a0 processo formal e sistematizado que pode e deve ocorrer dentro da
instituicdo escolar. Constitui-se de uma proposta objetiva de intervencdo por parte dos
educadores “ O trabalho sistemdtico e sistematizado de Orientacdo Sexual dentro da escola
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articula-se, portanto, com a promocdo da salde das criancas e dos adolescentes’ (BRASIL,
1997, p. 78).

Embora ndo haja um consenso ao uso e emprego das expressoes “educacdo sexua” ou
“orientacdo sexual”, observa-se que ao longo do século XX as propostas e iniciativas adotadas
utilizaram-se da terminologia “educacdo sexua” de maneira bastante reducionista cuja légica
de atuacdo, ora centraram-se em aspectos biologicistas, ora em acgdes preventivistas. Por outro
lado, 0 uso da terminologia “orientacdo sexual” representa possivelmente um marco de
ruptura paradigmatica, cujo desenho deixa explicito sua conformacédo estruturada/
sistematizada (grifo autor).

Ressdlta-se que ndo é objeto deste estudo um aprofundamento quanto as concepgdes
tedricas que sustentam tais terminologias e sim apresenté-las considerando a historicidade das
politicas educacionais.

2.1.2 A Insercao da Orientagcdo Sexual enquanto Tema Transversal, nos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN’S): O Educador e a sexualidade.

Em dezembro de 1996, o Conselho Nacional de Educacéo, referendado pela Lel de
Diretrizes e Bases (9394/96), lancou como proposta oficial as Diretrizes Curriculares
Nacionais, apresentando os Parametros Curriculares Nacionais aos sistemas de ensino. Estes
parémetros tinham por objetivo nortear as organizagdes curriculares das escolas em nivel
nacional, ampliar e aprofundar o debate educacional, dando origem a uma transformacéo

positiva no sistema educativo brasileiro (BRASIL, 1996a).

Por meio da Resolucéo 2/98, propde-se 0 envolvimento e participagdo da escola,
familia e sociedade na construcdo de um projeto pedagbgico o qual deveria inserir a
transversalidade como estratégia para inclusdo de alguns temas, visando a formacéo do aluno

como um cidaddo de direitos e de deveres.

Para que isso ocorra, prevé gue os contelidos a serem ensinados estejam dispostos em
dois eixos. areas de conhecimento e temas transversais. Para tal foram elaborados e
organizados em dez volumes; um volume introdutrio, seis referentes as diversas Areas de
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Conhecimento do terceiro e do quarto ciclos do ensino fundamental (Lingua Portuguesa,
Matemética, Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Arte e Lingua
Estrangeira), e trés volumes tratam dos Temas Transversais, que envolvem questdes sociais
relativas & Etica, Salde, Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo e
Pluralidade Cultural (BRASIL, 1997). Concebe-se que este Ultimo elenco de temas, deve
perpassar de forma transversal as diversas areas do conhecimento e as diferentes disciplinas

bésicas e tradicionais, fundamentando assim outra l6gica organizacional curricular.

Particularmente, a inclusdo da * Orientagcdo Sexual”, como tema transversal demonstra
um reconhecimento oficial quanto a importancia da tematica sexualidade nos espacos da
educacdo formal. Tendo como eixo norteador, a ética, a cidadania e os direitos humanos, as
propostas de trabalho elaboradas pelos PCN’s baseiam-se no pressuposto que, sendo a
sexuaidade complexa e multidimensional, ndo poderia ficar circunscrita aos conteldos
formais e as discussdes das ciéncias relacionadas a reproducdo, reduzindo-a a uma parte do
corpo hioldgico (SAMPAIO, 2005).

Logo, espera-se que cada uma das areas aborde a tematica da sexualidade por meio de
sua propria proposta de trabalho, devendo ser valorizadas as dimensBes culturais, afetivas e
sociais (BRASIL, 2000). Para facilitar a introducdo do tema alguns conteldos foram
criteriosamente selecionados, levando-se em consideragdo a relevancia sociocultural; o
atendimento as dimensdes bioldgica, psiquica e sociocultural da sexualidade, considerando
uma visdo ampla e ndo reducionista das questdes que abordem a sexualidade e 0 seu
desenvolvimento na esfera pessoal e a possibilidade de idedliz&la de maneira agradavel e
responsavel (BRASIL, 1997).

Definem-se os eixos tematicos de atuacdo: “Corpo: matriz da sexualidade; Relagdes de
Geénero e Prevencdo das Doencas Sexualmente Transmissiveis/Aids’. E sugerido por aguns
autores gque esses trés eixos devam ser integrados e que ao abordar o contelido corpo, sgjam
discutidas questdes como a nocdo do prazer e do erético, abrangendo aspectos emocionais e
afetivos assim como 0s aspectos anatdmicos funcionais do sistema de reproducdo humana;
para as questdes de género ressalta-se a importancia de serem abordados temas como tabus,
preconceitos e mitos associados ao masculino e feminino e para as DST gAids, abordadas
guestdes relacionadas ao direcionamento dos adolescentes para o cuidado com o proprio
corpo, o respeito ao outro e a forma de exercer, responsavelmente sua sexualidade (BRASIL,
1997, p. 95; SAYAO e SILVA, 1992; SAYAO 1997).
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de

Objetiva-se deste modo que ao final do ensino fundamental os alunos sejam capazes

Respeitar a diversidade de valores, crencas e comportamentos relativos a
sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes formas de atracéo
sexua e 0 seu direito a expressdo, garantida a dignidade do ser humano;
Compreender a busca de prazer como um direito e uma dimensdo da
sexuaidade humana; Conhecer seu corpo, valorizar e cuidar de sua salide
como condicdo necess&ria para usufruir prazer sexual; Reconhecer como
construcdes culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino
e ao feminino, posicionando-se contra discriminagdes a eles associadas;
Identificar e expressar seus sentimentos e desgjos, respeitando 0s
sentimentos e desgjos do outro; Proteger-se de relacionamentos sexuais
coercitivos ou exploradores; Reconhecer o consentimento mdtuo como
necessario para usufruir prazer numarelagéo a dois; Agir de modo solidario
em relacdo aos portadores do HIV e de modo propositivo em acbes publicas
voltadas para prevencdo e tratamento das doencas sexuamente
transmissiveis/ Aids, Conhecer e adotar préticas de sexo protegido, desde o
inicio do relacionamento sexual, evitando contrair ou transmitir doencas
sexualmente transmissiveis, inclusive o virus da Aids; evitar uma gravidez
indesgada, procurando orientacdo e fazendo uso de métodos
contraceptivos; consciéncia critica e tomar decisdes responsaveis a respeito
de sua sexualidade (BRASIL, 1997, p. 91).

N&o obstante, conceber o trabaho de Orientagdo Sexual como uma de suas

responsabilidades, vai exigir uma definicéo explicita dos principios e estratégias que norteardo

esta tarefa e sua clara apresentacéo para toda a comunidade escolar (SAMPAIO, 2005);

implicam em assumir a responsabilidade de mediar as repercussdes geradas pelas mensagens

transmitidas na midia, na familia e demais instituicbes da sociedade, e no acolhimento de

guestdes que nem sempre estardo pronunciadas com as areas do curriculo.

Educar para a democracia, vale-se da discussdo da necessidade de modificagdo das

relacbes sociais nas suas dimensdes culturais, politicas e econbmicas apontando para a

dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos para todos 0s géneros sexuais, a

participacéo e a (co) responsabilidade pela vida social. Nessa dire¢céo, a orientacdo sexual

[...] ndo restringe-se a apenas informar os envolvidos sobre os processos de
reproducdo humana ou sobre as diferencas sexuais entre homens e
mulheres, mas a0 mesmo tempo propor reflexdes que transformem as
hierarquias sociais, responsaveis por estigmas e, conseglentemente,
desigualdades, violéncias e desrespeito aos Direitos Universais dos Seres
Humanos (TEIXEIRA FILHO, SANTIS; SILVA 2003, p. 143).
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Destaca-se que 0s PCN"s ndo se configuram como um modelo curricular homogéneo e
impositivo, que se “sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a
diversidade sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e
equipes pedagdgicas’. Deve-se adequar o programa de orientacdo sexual a realidade social,
econdmica, religiosa e histérica dagueles individuos que serdo orientados, porém sem esquecer

dagueles que ser&o os orientadores de tal processo (BRASIL, 1997, p. 13).

Trabalhar com a orientacdo sexual requer apropriacdo de questfes tedricas, leituras e
discussbes alusivas a sexualidade e suas distintas abordagens. Os educadores devem estar
preparados para a intervencdo pratica junto aos alunos com acesso a um espaco coletivo de
producdo de conhecimento a partir dessa pratica; ter reconhecimento de valores que regulam
suas proprias condutas e orientam sua visdo de mundo; que reconhecam a existéncia
valorativo-comportamental distinta da sua; que reflitam sobre os valores democréticos e
pluralistas propostos e 0s objetivos gerais a serem alcancados (BRASIL, 1997).

Para Carradore; Ribeiro (2002), a orientagdo sexua pressupde uma intervencdo
institucionalizada, sistematizada por profissionais especialmente preparados para exercer essa
funcdo. Os PCN'’s esperam que o educador tenha uma relagcdo de confianca com 0s seus
alunos, disponibilidade para conversar quando do surgimento do tema, que ampliem espagos
para debates cientificos livres de tabus e preconceitos. Porém, ndo prevéem que alguns
educadores apresentam dificuldades pessoais e em determinadas ocasifes ndo se encontram

preparados para lidar com a emergéncia do tema no ambiente escolar.

Nesse percurso, a orientacdo sexual de acordo com Vittiello (1992) se ampara na
experiéncia e no discernimento do educador como elementos fundamentais para o bom
desenvolvimento desse processo, auxiliando o aluno a considerar diferentes opcoes e dessa
maneira tornando-o apto a descobrir novos caminhos.

Uma reflex8o, portanto se faz necessaria diante desse processo, no que concerne as
questdes relativas ao profissional que exercera tal tarefa, corroborando com Carradore;
Ribeiro (2002), quando apontam que o0 profissional mais adequado para se trabahar essa
tematica é o educador, porém indagamos qual educador? E mais ainda quem é o educador?

Hall (2000) atesta que ndo existe uma identidade Unica, prescrita e permanente. O
tempo todo o professor € convocado a assumir distintas posicdes especificas que 0 constituem
como um ser educador. O ser/tornar-se educador é muito mais do que o desempenho de um
papel, é acima de tudo uma em meio as diferentes identidades que os constituem.
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Nesse caminho, 0 sujeito traz consigo os discursos, as praticas e o aprendizado que o
construiram até o presente momento. Acredita-se que o0 “tornar-se educador” é um processo
dindmico, que passa pelas experiéncias que estes vivenciam e vao constituindo os sentidos e
as possibilidades desse “estar educador”.

Além de identificar o envolvimento desse educador na orientacdo sexual, Werebe
(1998) e Desaulniers (1990) ressaltam as qualidades e a formacéo especial que determinado
professor deva ter para se tornar um educador e definem a autenticidade como uma dessas
gualidades, quando referem que deva haver um acordo consigo mesmo, uma seguranca
emocional e moral gque transpareca em sua comunicacdo ao serem tratadas as questdes sobre
orientagéo sexual; afirmando ainda que a fidedignidade do educador dependa de suas atitudes
frente & propria identidade sexual, a sua vida sexual e a sexualidade dos outros, sendo
considerada como consequiéncia de uma maturidade psicoldgica conquistada e reconhecida e
supostamente legitimada.

Para Carradore; Ribeiro (2002) ha uma propensdo em considerar que o educador mais
adequado seria 0 de Biologia ou Ciéncias, por exatamente as escolas tratarem a sexualidade
em seus aspectos biolégicos, como corpo e aparelho reprodutor, possivelmente por ser mais
facil abordar as questdes biologicistas do que as mais intimas. Porém outros autores apontam
gue os educadores devam ter algumas caracteristicas essenciais como: “interesse natematica e
sentir-se a vontade para falar de sexo” (RIBEIRO, 1990, p. 33); “tenha uma atitude positiva
frente & sexualidade e sga capaz de tratar com naturalidade as questdes levantadas’
(SUPLICY, et al., 1998, p. 16); “disponibilidade para refletir os temas ligados a sexualidade”
(SAYAOQ:; SILVA 1992, p. 134); “postura que evidencie sua capacidade de reconhecer como
legitimas as questdes dos alunos, acolhendo-os com respeito” (SAYAO, 1997, p. 115); “é
sensivel, escuta os problemas, inspira confianca e deixa o aluno a vontade” (SUPLICY,
19933, p.32).

Conforme sinaliza Santos; Bruns (2000), é presumivel entender que o educador em
seu cotidiano, muitas vezes prefira ignorar quaisquer manifestagdes da sexualidade que venha
a atrapalhar o curso de suas aulas e contelidos impostos pelas escolas. Para Bernardi (1985),
essa postura incide em razéo da repressdo sexual a que todos estdo ou foram subjugados pelos
meios sociais nos quais estdo inseridos e/ou foram também educados. Ademais, o0s
profissionais que estdo diretamente envolvidos no processo educacional sdo mulheres e
homens criados pelo contexto social e cultural em que estdo inseridos e foram marcados e
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possuem, portanto, seus proprios valores, normas e visdes de mundo diversas sobre
sexualidade.

Valladares (2002) refere ser necessério que o educador possa reconhecer os valores
gue conduzam seus proprios comportamentos e orientam sua visdo de mundo, assim como
reconhecer a legitimidade de valores e comportamentos distintos dos seus. Sua postura deve
ser pluralista e democratica, para criar condicdes mais favoraveis ao esclarecimento e a

informag&o sem a imposicéo de valores particulares.

Nesta direcdo Castro (2002), aponta que deva haver uma formagdo que conduza a
reflexdes sobre arelagéo entre a sexualidade e a escola, numa interseccao de percursos entre a

viagem da sexualidade e a viagem do tornar-se educador.

Apesar de todas as controvérsias, adegase que a escola educa sexualmente,
independentemente de ser de maneira clara e sSistematizada, sem intencionaidade e
verdadeiramente assumida. Suas normas, curriculos, conhecimentos e posturas dos sujeitos
gue convivem em seu interior, podem ser encarados como metodologias dessa

educacdo/controle.

A orientacdo sexual deveria objetivar a desvinculacdo da sexualidade ao que é
proibido e preconceituoso, afirmando-a como diretamente associado ao prazer e a vida, mas,
sobretudo embutida de um cardter mais amplo em sua significagdo. Porém para que haja de
fato a orientacdo sexual nas escolas, € preciso que os educadores tenham um reconhecimento
do que sgja denominado licito ou ilicito na sexualidade, dependera da maneira como ele — o
educador - estard com suas préprias concepcdes internalizadas e cristalizadas do que sgja
efetivamente a sexualidade, em sua época e cultura.

2.2 A SEXUALIDADE HUMANA E SUA CONSTRUCAO HISTORICO-SOCIAL

A sexualidade pode ser abordada por diversos aspectos, dada sua complexidade e
importancia em todas as dimensdes da vida humana. Ao longo dos Ultimos séculos, 0s
codigos e valores ligados a0 sexo, ao comportamento sexua coincidem com as
transformagtes econdmico-sociais e politicas em que 0 mundo vem passando.
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E observado que a sexualidade humana e mesmo a anatomia sexual fazem parte da
heranca biol6gica do homem, nesse sentido o sexo € anterior ao aparecimento do homem e,
portanto, ndo foi por ele inventado (TREVISAN, 2008).

O ato fisico ou ato sexua ao longo dos anos transformou-se numa area basica para a
moralidade e até mesmo para a forma de organizacéo das sociedades. Como pontua Gregersen
(1983, p. 3): “Numa disténcia ainda maior da biologia, ele gerou temas que passam através da
religido e da arte e assim participa de sistemas simbdlicos excessivamente complexos.” De
uma maneira de adaptacdo bioldgica em todas as culturas humanas, 0 sexo evoluiu para se
tornar um referencial de codigos sociais e até mesmo morais.

Em sua complexidade, articula dois eixos totalmente diferentes da vida humana: um
individual e outro coletivo. De um lado, € o componente onde libido, pulsdes, desgjos,
prazeres e desprazeres interatuam, num contexto de profunda intimidade. De outro lado, €
elemento regulador da economia e da politica, uma vez que esta inscrito na dimensdo da
sexualidade o aspecto da reproducéo e do crescimento da populagéo, cujos efeitos atingem a
sociedade de modo significativo (MURARO, 1983, p. 21).

E precisamente em sua dimensZo social que a sexuaidade adquire seu caréter de maior
impacto. Freqlentemente esta associada aos valores morais que, por sua vez, determinam
comportamentos, usos e costumes sociais que dizem respeito a mais de uma pessoa. “ As
relagdes sexuais sdo relaghes sociais, construidas historicamente em determinadas estruturas,
modelos e valores que dizem respeito a determinados interesses de épocas diferentes’
(NUNES, 1987, p. 15).

Para Foucault (1985, p. 98), compreender a sexualidade, em sua complexidade,
presume enxerga-la também como “um produto das densas relacfes de poder: entre homens e
mulheres, pais e filhos, educadores e alunos, padres e leigos e assim por diante”. Nas relactes
de poder, a sexualidade €, segundo o autor, um elemento dotado de instrumentalidade. Pode
ser usado em inimeras manobras, nas relacbes sociais, bem como pode tornar-se Util na

articulagdo das mais variadas estratégias.

A sexualidade é o nome que se pode dar a um dispositivo histérico:
ndo a realidade subterranea que se apreende com dificuldade, mas a
grande rede da superficie em que a estimulagcdo dos corpos, a
intensificacdo dos prazeres, a incitacdo ao discurso, a formacgédo dos
conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias, encadeiam-
Se uns aos outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de
poder. (FOUCALT, 1985, p.100)
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No ocidente, datam do periodo paleolitico as primeiras manifestacdes artisticas que
refletem a exaltagdo dos povos antigos a condicdo sagrada do corpo da mulher, do homem e,
mais exatamente, a0 encontro sexual como dispositivo capaz de gerar vida. Junto aos
primeiros utensilios feitos em 0sso e pedra, foram encontrados vérias produgdes de pinturas e
esculturas que mostravam o corpo estilizado da mulher e mais especificamente, a vagina, 0s
seios e 0 Utero. Da mesma forma, apareciam nos registros pré-histéricos, simbolismos que
remetiam ao falo ou ao pénis ereto. NOssos ancestrais mostravam-se impressionados com a
existéncia dos dois sexos e redlizava ritos eréticos sagrados em ocasifes religiosas
importantes, como o retorno anual da primavera (TREVISAN, 2008).

Conforme pontua Eider (1996, p. 78): “... a unido da fémea com o macho, ou da
mulher com 0 homem, era celebrada como uma epifania ou manifestagdo sagrada dos poderes
misteriosos que concedem e mantém avida’. Essesrituais, assim como as imagens sexuais da
arte paleolitica ou mesmo do periodo neolitico, refletiam uma visdo da vida e da religido na

gual a celebracdo do prazer era primordial.

[...] nossos ancestrais exaltavam 0 sexo ndo apenas em relacdo ao
nascimento e procriagdo, mas como a fonte misteriosa — e, neste
sentido, magica — tanto do prazer quanto davida. (...) Os mitos e ritos
eréticos pré-historicos ndo eram apenas expressdes de alegria e
gratiddo pela dadiva da vida (...) mas também expressdes de alegria e
gratidéo pelas dadivas do amor e do prazer — particularmente pelo
mais intenso dos prazeres fisicos, o prazer do sexo (EISLER, 1996, p.
81).

As nocdes mais primitivas ligadas a sexualidade foram incorporadas e mantidas por
civilizagbes do Oriente como a China, india e Japdo que se distinguiram pelo
desenvolvimento de uma ars erética. Essa “arte erética’ busca o prazer pelo prazer, visto
como prética e simbolo de experiéncia, sem nenhuma referéncia ao seu caréter licito ou
mesmo de utilidade, prevendo dominio total do corpo, gozo excepcional, esquecimento do
tempo e dos limites, entre outros elementos de caracterizacdo (FOUCAULT, 1985, p. 56).

A histéria da sexualidade ocidental vem sendo redescoberta como um instigante
campo de investigacdo aretratar as concepcdes hegemonicas sobre sexo calcadas em tratados
de proibicdes, cddigos de consumo, sob estigmas de sofrimento e culpa.

A cultura sexua ocidental, ndo é detentora de uma ars erotica, mas sim, de uma
scientia sexualis (FOUCAULT, 1985, p. 56). Essas maneiras de perceber o sexo e as préticas
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sexuais orientaram-se muito mais no sentido de organizar procedimentos e estabelecer
critérios para separar o licito do ilicito, o socialmente ou ndo aceito, assim como, do que &
visto com reservas pela sociedade, 0 que esta de acordo com as hormas médicas do que se

caracteriza como anomalia.

No ocidente, muitos dos ritos antigos foram modificados e implantados em uma nova
l6gica, preocupada em atender as reivindicacbes da ordem social dominada pelo homem,
altamente hierdrquica. As imagens caracteristicas da nossa cultura passaram a ser as que
exaltam a dor, o sofrimento e a morte (EISLER, 1996, p. 96). A ingtitucionalizacdo desses
conceitos — da violéncia e da dominagdo nas relagdes entre pais e filhos, senhores e escravos,
nacoes, homens e mulheres foi, em diversos sentidos, o espdlio cultural deixado as nacbes
ocidentais.

De 1914 até 1945, o mundo capitalista atravessa uma série de crises, que culminam
Com a supremacia norte-americana e a imposicdo do modelo “ The American Way of Life”. No
meio de varias caracteristicas, destaca-se a importancia dos movimentos de contestacéo,
surgidos em consequiéncia dessa nova realidade. Com o aparecimento de uma contracultura,
nas décadas de 50 e 60, novas concepgdes ideoldgicas de sexuaidade foram trazidas a tona,
orientando para 0 sexo livre com suas distintas nuances. 0 movimento hippie; 0 movimento
contra a guerra do Vietnd; luta pelos direitos civis e, em particular, a cultura das drogas. O
movimento hippie, aceitava a sexualidade fora do casamento, a nudez em publico, o aborto e
a homossexualidade. A libertacdo sexual era, em muitos casos, o simbolo e o matiz de outras
liberdades exigidas (NUNES, 1987, p. 73).

Esses movimentos possibilitaram abertura para novas percepcdes sobre a sexualidade,
entre elas 0 afastamento gradativo da convicgdo de que 0 sexo por prazer € sujo e pecaminoso,
0 interesse pela conquista da independéncia sexual e o esforco de um niimero cada vez maior
de mulheres que exigiam o direito a0 prazer sexua e que lutavam pela dissociagdo entre
mulheres sexualmente ativas e prostitutas, estando presente também nessa €poca, assim como
apopularizacdo dos métodos anticoncepcionais (EISLER, 1996, p. 252).

Segundo Gregersen (1983), em 1960, somente os dois governos orientais, o da india e
do Paquistdo mantinham programas de planejamento familiar. Dez anos depois, outros 60
paises concordaram com esse tipo de projeto. Atuamente, estima-se que, nos paises
industrializados do Ocidente, oitenta por cento da populacdo total utiliza algum método de
contracepcdo artificial. Este artificio proporcionou maior liberdade aos casais em conceber
uma familia sem filhos e maior autonomia da mulher, que péde se valer de métodos
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contraceptivos para evitar a gravidez mesmo sem 0 consentimento ou a cooperacdo do

companheiro.

Em contrapartida, se 0 que se esperava era um momento de minimizar a pressao
sexual, 0 que se viu foi uma nova apropriacdo dos conceitos ligados a sexualidade os quais
passaram a ser manipulados de maneira a integrarem-se a maquina de consumo capitalista, ou
sgja, toda propaganda passa a falar de sexo, a luta da mulher é estigmatizada, torna-se, “ela
propria’ e seu “proprio corpo”, um simbolo do consumo (TREVISAN, 2008).

No entanto, esse movimento histérico tem suas contradicdes, “houve também maior
liberdade sexual, espacos conquistados pelas mulheres, pelos homossexuais e outros grupos’
(NUNES, 1997, p.74). Podemos destacar que desde o inicio do século XX, 0 que se viu foi o
arrefecimento dos mecanismos de repressdo classica, com certa indulgéncia as relacbes
sexuais pré-nupciais e extra-matrimoniais, a certos tipos de perversdo e diminuicdo dos tabus
relacionados a sexuaidade das criangas.

No entanto, numa perspectiva mais ampla, nenhum desses fatos ecoa como
extraordinério, conforme pontua Gregersen (1983, p. 179)

A relacdo da sexualidade com a cultura é complexa. Certamente que
0S aspectos culturais podem modificar-se dramaticamente, porém,
talvez a cultura da sexualidade sgja mais estéavel do que se supunha.
As mudangas recentes, tdo discutidas, tavez ndo sgjam uma
‘revolucéo’, como se tem proclamado.

Segundo Foucault (1985, p. 81), o poder sobre o sexo, no Ocidente, se estabeleceu por
meio do impositivo da negacdo, 0 “ndo pode’, contra o “pode’. Trevisan (2008) refere que a
censura, nesse contexto, se constitui de trés formas, garantindo o que € proibido e permitido,
impedindo que se diga e negando simplesmente a existéncia dessa realidade. Sendo assm
entendemos que o principal instrumento deste poder é o castigo, que nada mais € do que a
supressao das sensacdes, das emocdes, dos desgjos e também da sexualidade. Todos os modos
de dominagdo, submissdo, sujeicdo, se reduzem a finalidade da obediéncia imposta.

Para Marcuse (1978, p.82-83), “vivemos numa sociedade deserotizada’. Alguns tabus
tornaram-se flexiveis, “o sistema permite 0o sexo quantitativo e compensador, porém, néo
prevé a humanizacdo e o sentimento do afeto, que sdo 0s aspectos qualitativos relacionados a
atividade. Trata-se de um prazer mecanizado, compulsivo”.
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No Brasil, é necessario compreender a cultura da sexualidade que enfatiza a natureza
sensual das pessoas, fato esse marcado desde a colonizagdo, quando os exploradores fizeram
suas primeiras representacdes dos trépicos. |mportante notar, no entanto, que aquilo que ficou
marcado pelas descrigdes dos estrangeiros e dos exploradores passou a ser refletido, de modos
diversos e em circunstancias distintas, pelos proprios brasileiros, pelo menos nos dois Ultimos
séculos de sua histéria (PARKER, 1991).

Essa exacerbacdo da sexualidade, depois da chegada dos europeus esta relacionada,
para Parker (1991, p. 48) “... a0 meio socia e econdmico da época, as relacdes de poder e
dominacdo que trataram de separar conquistadores de conquistados, senhores de escravos e a
propria escraviddo, em sua forma de instituicdo social, que ajudou a afrouxar cédigos morais

e afavorecer 0s excessos sexuas’.

O autor enfatiza a heranca patriarcal marcando as relagcbes de género. Embora o
classico modelo patriarcal venha diminuindo nas familias brasileiras, sua compreensdo ainda
continua a afetar o pensamento social, assim como o modo do brasileiro ver sua propria
histéria e atuacdo social. Ressalta que este contexto, aponta para uma moralidade sexual que
oferece a0 homem uma quase completa liberdade sexual a0 mesmo tempo em que limita a
vida sexual da mulher;

Esses mesmos entendimentos tanto postulam as forgas potencialmente
perigosas que poderiam interpelar a estrutura hierarquica, como
fornecem um conjunto de canais altamente especificos (e muitas vezes
bem concretos) para o controle de, virtualmente, qualquer coisa que
ameace a aceitagdo inconsciente da ordem estabelecida. (PARKER,
1991, p. 104)

O entendimento da realidade sexual brasileira ndo se faz possivel a margem de
conceitos impostos pelas religides formais, mais especificamente o catolicismo. A divisdo dos
sexos, a estrutura da dominacdo masculina e até mesmo a importancia da virgindade sdo
legitimados pela lgreja Catdlica. O sexo em s mesmo, adquire contornos mais complexos.

As nocdes de legitimidade e ilegitimidade da prética sGo organizadas em torno de trés
nocdes basicas. 0 casamento, a monogamia e a procriagdo. Apenas as condutas sexuais
adequadas a esses conceitos sdo legitimas. O que esta fora disso é classificado como
“pecaminoso” e liga-se a no¢do de culpa (PARKER, 1991, p. 116).

A Unica prética sexual sociamente reconhecida € a adotada pelo casal oficialmente
unido perante a sociedade, incumbido da funcéo de reproduzir-se. Este € o modelo imposto e
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0 que ocorre fora dessa realidade passa a ser visto com desconfianca. “ Ao que sobra sO resta
encobrir-se; 0 decoro das atitudes esconde os corpos, a decéncia das palavras limpa os
discursos. E se 0 estéril insiste, e se mostra demasiadamente, vira anormal: recebera esse
status e devera pagar as sangbes’ (FOUCAULT, 1985, p. 10).

Porém, observa-se que ndo somente as religides e especialmente a catdlica tiveram
papel decisivo na organizacdo e regulacdo das préticas sexuais, nota-se ainda que elas
conviveram com outros discursos tdo sociamente legitimados, como na comunidade
cientifica. Em meados do século XIX, a populacdo urbana no Brasil comegou a crescer
significativamente e emergiu preocupacdo enfética com as questdes de salide, higiene e
reproducdo. A Medicina passou, entdo, a ter papel de regulamentacdo na atividade sexual,
classificando préticas sexuais e até desgjos sexuais “em termos de uma nova economia
simbdlica de doenca e salide” (PARKER, 1991, p. 124).

Inicia-se, portanto, um discurso sobre sexualidade que objetiva analisar e categorizar a
prética sexual, incluindo-a em uma ordem ndo apenas moral, mas, sobretudo racional.
Segundo Foucault (1985, p. 27), “é o momento de se faar sobre sexo publicamente ndo
apenas para distinguir o licito do ilicito, mas para inseri-lo em sistemas de utilidade,
regulando o bem de todos e fazendo-o funcionar num padr&o”.

O sexo passou a ser visto, mais do que nunca, em seu ponto de vista “utilitario”,
expressao elucidada por Parker (1991, p. 16):

[...] houve uma nova énfase cultural na reproducéo como finalidade
apropriada dos encontros sexuais (...) A energia sexua canaizada
nessa direcdo legitima era assim contrastada com a energia sexual
gasta apenas na procura do prazer (...) Sexo tornou-se sexualidade —
um objeto de estudo”.

Assim como o desenvolvimento dos conceitos ligados a sexualidade no século X1X
estiveram apoiados nos fundamentos da doutrina religiosa — embora tenham ultrapassado
esses limites ao incorporar também os discursos médicos e higiénicos — o século XX foi
marcado por um processo de modernizagdo, assinalado por diversos elementos, descritos por
Parker (1991, p. 134-136), sendo o primeiro deles o crescente ritmo da urbanizagdo, que
consentiu a formagéo de centros onde a vida intelectual agitava-se, com a apropriagdo de
idéias e valores vindos da Europa e dos Estados Unidos e marcados por um caréter liberal que
contrastava com as tendéncias restritivas do século XIX; novas disciplinas, como a

Psicologia, a Sociologia e a Sexologia, comegam abordar os problemas sexuais.
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Na préatica, essa nova realidade, em que o sexo foi inclinado a reflexdes, permitiu o
estabelecimento de critérios, construidos de acordo com a terminologia da ciéncia, para
classificar a normalidade e a anormalidade. A partir dai, a sexualidade tornou-se um tema de
debate na sociedade, especialmente quando questdes sobre o aborto, o direito das minorias
sexuais e a propagacao de doencas sexualmente transmissiveis comegaram a chamar a atencéo
daopinido publica (TREVISAN, 2008).

Ao mesmo tempo, h4 uma reversdo do significado da familia, da moralidade
tradicional e da autoridade religiosa. Os movimentos feministas e homossexuais, embora néo
tenham adquirido a amplitude de um movimento social solido, ajudaram a questionar as
nocoes tradicionais de género e de sexualidade. Todas essas situagdes gjudaram a conformar
as transformacfes ocorridas na sexualidade dos brasileiros nas Ultimas décadas.

Nesse processo, vale ressaltar, ainda, 0 espaco que o assunto “sexo” difundiu-se no
discurso publico. “Em filmes, rédio e televisdo, tanto nas revistas e jornais da elite como nas
populares, nos livros mais vendidos, na verdade, em quase todas as &reas da moderna
indistria da comunicagdo, 0 sexo tornou-se um dos tépicos favoritos de discussdo”
(PARKER, 1991, p. 137).

No Brasil contemporéneo, tornase imprescindivel confrontar auséncia de
conhecimento com conhecimento e informagdo. Novos modos de educagéo sexual passam a
ser considerados e colocados em pratica, antigos conceitos, como 0 oOnanismo, S&0
reinterpretados, a propria nocdo de doenca sofreu um grande impacto ndo estando mais
Situada nos Corpos Ou nas Pessoas.

Ganham espaco, 0 sexo fora do casamento, o controle voluntario da reproducéo e a
procriacéo; no entanto, embora tenha havido um (re) pensar dos valores sexuais, 0 que 0S
estudiosos do assunto tém deixado claro é que “o0 processo de racionalizacdo que marcou
profundamente a forma de entender e orientar a vida sexual no Brasil continua praticamente
inaterado” (PARKER, 1991, p. 17). A norma reprodutiva continua sendo o codigo principal e
amaioria dos brasileiros ainda vé sua sexualidade de forma fragmentada e imperfeita, levando
em conta 0s conceitos de género arraigados a cultura, a idéia de renincia a carne e as normas
cientificas, que determinam o que € permitido e o que € proibido, definindo alguns desejos
COMO Perigosos.

A sexudidade € um universo que precisa ser entendido como um conjunto de

atividades, posturas, opgdes, modos de vida, subjetividade e alteridade, resultantes das
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relagdes sociais. E preciso que se busque uma compreensio processual da sexualidade, ndo se
pode falar de sexualidade de modo fragmentado, apartado e estanque, abordar a sexualidade
implica retomar alguns recursos metodolégicos, a exemplo a histéria, a antropologia, o moral
e aevolugdo social.

Compreendendo a sexualidade como construcéo histérico-social e cultural, caberia
trazer agui uma reflexdo sobre a identidade desses sujeitos sexuais. Trabalhar com a
orientacdo sexual por parte dos educadores talvez tenha alguns percalcos da ordem identitaria
gue foram denominadas por Perrusi (2003, p. 93) como eixos centrais da identidade,

[...] ligados aos aspectos psicoldgicos e psicossociais (...) em que a
“construgdo do eu” é entendida como uma interiorizagdo e uma
internalizacdo do social para o individuo... a identidade, assim, seria
fruto da socializacéo experimentada pelo individuo no meio social... e
0 X0 que enfatiza 0s aspectos coletivos... A identidade é vista como
“coletiva’, “socid”, “cultura”, de “classe”, sendo formada por um
processo de incorporagdo... geralmente de valores funcional, de
integracdo social ou de resisténcia coletiva ao sistema social”.

Diante dessa premissa, pode-se inferir que a construcdo de uma moderna identidade,
teria uma associacdo direta com as formas em que os educadores construiram seus referenciais

de vida, incluindo aqui os conceitos sobre sexualidade.

Para a abordagem da orientagcéo sexual nas escolas pelos educadores talvez deva haver
uma desconstrucdo de suas identidades previamente auto-referidas, uma passeio pela sua
subjetividade, uma viagem dentro do que se é.



"Nao se pode falar de educacao sem amor."
(Paulo Freire)

CAPITULO I11
PERCURSO METODOLO0 GICO
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Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa. Para Minayo (1994, p. 23) este
tipo de estudo € apropriado para as questdes que indagam sobre uma realidade especifica,
“que tem carga historica e refletem posicdes frente a realidade, momento do desenvolvimento

e da dindmica social, preocupagoes de classes e de grupos determinados”.

A natureza qualitativa do estudo torna-se pertinente uma vez gque se deseja avancgar na
compreensdo da complexa rede de varidvels relacionadas a orientagdo sexual no contexto
escolar. Requer um mergulho no campo da subjetividade, privilegiando os significados que
traduzem as visdes de mundo que 0s sujeitos sociais introjetam sobre determinados aspectos
da realidade, considerando suas aspiracdes, crencas e significados das agdes e das relagctes
humanas (MINAY O, 2004, p. 21).

Ao incorporar a“questéo do significado e da intencionalidade como inerentes aos atos,
as relagdes e as estruturas sociais’, permite-se compreender 0 imagindrio dos sujeitos em
estudo quanto as praticas, a influéncia das dimensdes subjetivas, simbdlicas e contraditérias,
proprias do ser humano, que na verdade reflete a singularidade desses individuos frente a
experiéncia, o vivido, as concepcdes, as emocdes e sentimentos inerentes aos processos e
relagdes que permeiam a insercdo da orientagdo sexual como tema transversal em seu
cotidiano pedagdgico (MINAY O, 2004 p.10),

Bosi; Uchimura (2006) consideram a subjetividade nas percepcdes dos sujeitos como
a sinalizacdo das experiéncias materializadas nas relagbes estabelecidas no interior de
determinados programas ou processos.

Frente a natureza e complexidade do objeto de estudo, a opcéo por essa abordagem
ganha especial pertinéncia e coeréncia, uma vez que se preocupa com um nivel de realidade
gue ndo pode ser quantificada. Cabe destacar que seus resultados ndo sdo generaizaveis,
sendo que sua utilidade consiste em termos de producdo de conhecimentos originais que
permitem a compreensao de situactes especificas em novos contextos (TURATO, 2005).



PERCURSO METODOLO0 GICO 43

3.20SSUJEITOSPARTICIPANTESDO ESTUDO

A abordagem qualitativa busca aprofundamento e compreensdo de um grupo social, de
uma organizacdo, de uma ingtituicdo ou de uma representacdo. Para tanto, sugere-se que 0s
sujeitos envolvidos com a pesguisa possuam 0s atributos que se desgja conhecer e que
contenham o conjunto de experiéncias que se pretende captar (OLIVEIRA, 2006).

A populagdo integrante do estudo foi composta por dois seguimentos representativos
do universo escolar. O primeiro grupo contemplou os gestores. Secreté&rio Municipal de
Ensino e Diretores das Unidades Escolares e 0 segundo grupo, educadores de ensino
fundamental de escolas municipais de Cajazeiras - PB.

3.3 CENARIO DO ESTUDO

Na pesquisa qudlitativa, campo de estudo refere-se a0 “recorte espacial que
corresponde a abrangéncia, em termos empiricos, do recorte tedrico correspondente ao objeto
de investigagdo” (MINAY O, 2004, p.105).

Elegemos como cenario de estudo o municipio de Cgjazeiras - PB, localizado no oeste
paraibano e considerado a 62 maior cidade do estado da Paraiba. Distante 477 km da Capital
Jodo Pessoa, considerada um dos principais polos da regido sertangja. Segundo dados do
IBGE (2007) o municipio foi 0 que mais cresceu no estado nos dltimos quatro anos,
apresentando também um extraordinério crescimento econdémico e de infra-estrutura. Em um
raio de 50 km ao redor de Cgazeiras, resdem aproximadamente 160.000 habitantes
abrangendo 15 municipios. Cajazeiras apresenta populacdo estimada de 56.110 habitantes,
sendo que 31,6% correspondem a faixa eté&riade 5 a 19 anos.

A selecdo dos estabelecimentos escolares precedeu de diagnostico e avaliacdo dos
gestores locais. Foi indicada inicialmente a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Cristiano Cartaxo, situada no bairro Jardim Oésis (regido central) e Escola Municipal de
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental Galdino Pires Ferreira, situado no bairro Capoeira
(regido periférica).
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Por ocasido da apresentacdo do projeto, houve concordancia das Instituicoes citadas,
entretanto ndo obtivemos anuéncia da 92 Geréncia Regional de Ensino de Cgazeiras para o
procedimento de coleta de dados. Em face desta dificuldade foi sugerida pela Secretaria
Municipal de Educacdo de Cgjazeiras, a inclusdo da Escola Municipal de Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental Maria Guimardes Coelho, situada no bairro da Asa Sul - sugestéo
prontamente acatada por situar-se em regido com elevado indice de prostituicdo infantil,
violéncia e uso de drogas.

3.4 UNIVERSO EMPIRICO DO ESTUDO

Para 0 acance dos objetivos deste estudo, elegeu-se duas técnicas de investigacao:
Grupo Focal e Entrevista semi-estruturada. A primeira empregada junto aos professores e a
segunda aos gestores. Para facilitar o entendimento, a conceituacdo das técnicas empregadas e
a conducdo do trabalho de campo, seréo apresentados separadamente.

3.4.1 Grupo Focal

A técnica do grupo focal consiste em um grupo de discussdo informal com o proposito
de obter informacbes de carater qualitativo em profundidade. Distingue-se por suas
caracteristicas proéprias principamente pelo processo de interacdo grupa, que € uma
resultante da procura de dados (KITZINGER; BARBOUR, 1999). Em uma vivéncia de
aproximagao, permite que o processo de interacéo grupal se desenvolva, favorecendo trocas,
descobertas e participacbes comprometidas. Proporciona também descontracdo para 0s
participantes responderem as questdes em grupo, e ndo de maneira individual. Acresce-se que
facilita a formacdo de idéias novas e originais. Gera possibilidades contextualizadas pelo
préprio grupo de estudo (DEBUS, 1997). Oportuniza a interpretacdo de crencas, valores,
conceitos, conflitos, confrontos e pontos de vista, possibilitando entender o estreitamento em
relacéo ao tema no cotidiano (RESSEL, 2003).

Segundo Cruz Neto et al. (2001) esta proposta contém especificidades que
complexificam o trabalho a ser realizado, exigindo a presenca de um moderador que tem
como papel promover a participacdo de todos, evitarem a dispersdo dos objetivos da discusséo
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e a monopolizacdo de alguns participantes sobre outros. Nesse enfoque, além da presenca do
moderador, € indispensavel a presenca de um assistente - relator-observador - ao qual cabera
observar a conduta do grupo, registrar as informagfes ndo verbais dos participantes, além de
auxiliar o moderador a analisar os possiveis problemas durante as discussdes.

Cruz Neto et al (2001) acrescentam que a técnica de grupo focal permite a obtencéo de
um material de natureza qualitativa a partir de sessdes grupais, nas quais quatro a doze
participantes da pesquisa que compartilham um trago comum discutem varios aspectos de um
tema especifico. Assim, o grupo devera ser pequeno o suficiente para que todos tenham a
oportunidade de expor suas idéias e grande o bastante para que os participantes possam vir a

fornecer consistente diversidade de opinides.

Cabe enfatizar que o Grupo Focal permite a0 pesquisador ndo sO examinar as
diferentes andlises das pessoas em relagdo a um tema, mas também proporciona explorar
como os fatos sdo articulados, censurados, confrontados e alterados por meio da interacéo
grupal e ainda, como isto se relaciona a comunicacdo dos pares e as normas grupas
(KITZINGER; BARBOUR, 1999).

Por setratar de uma proposta para desenvolvimento de uma discussdo centrada em um
assunto especifico, Rubio Tyrrel; Rocha; Siqueira (2001) recomendam a utilizacdo de um
roteiro com as questdes de investigacdo que a pesquisa procura responder. Os temas devem
ser expressos na forma de sugestdes e ndo em forma de guestionamentos, como meio de
estimular aintroducdo do assunto que sera abordado.

Nesses termos, elaborou-se uma “estoria’ que apresenta personagens do cotidiano
escolar (alunos, pais e professores) que foi utilizada como tema disparador para iniciar as
discussdes em grupo (APENDICE A). Cabe ressadltar que este instrumento foi utilizado no
Projeto-Chave 250/07 - MS/SVS/PN-DST/AIDS, sendo que neste estudo foram extraidos
para analise apenas 0s contetidos que contemplassem o objeto proposto.

& Preparacao para o trabalho de campo

Visando melhor apropriacéo das etapas a serem desenvolvidas optamos por apresentar
0 projeto aos gestores envolvidos. Foi elaborado e enviado um convite as Ingtituicbes
(APENDICE B), solicitando o comparecimento em encontro que ocorreu no dia 04 de
outubro de 2007, no anfiteatro da Faculdade Santa Maria (Instituicdo proponente do Projeto-
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Chave). Este momento contou com a presenca de representantes das instituicdes parceiras -
Secretaria Estadual e Municipal da Educacéo - Secretaria da Salde - Universidade Federal da

Paraiba - representacfes docente e discente.

Apés o primeiro contato com as instituicdes parceiras, houve a preocupacdo em
selecionar e capacitar uma equipe para o trabalho de campo. Foi realizado recrutamento de
pesquisadores por meio de processo seletivo, que culminou na selegdo de dez alunos de
graduacdo. Iniciou-se o levantamento de referéncias bibliogréficas e aprofundamento tedrico
da tematica a ser abordada. Foram disponibilizados textos sobre a técnica de grupo focal e
oferecido treinamento para a redizacdo da mesma. Este momento foi fundamental para
apropriagdo da técnica de investigacdo. Posteriormente foi elaborada uma agenda com roteiro

de atividades que envolveram:

| dentificacdo e selecdo do local adequado pararealizagdo dos Grupos Focais,
Levantamento e aquisicdo dos insumos Necessarios,

Reproducéo dos Termos de Consentimento Livre Esclarecido;

Confeccdo de Crachds e impressos necessarios;

Elaboracéo de convite individual para os participantes dos grupos focais,

R &R & B R &

Definicdo entre os pesquisadores das func¢des de relator, observador e moderador dos
grupos focais;
Treinamento direcionado para o cumprimento destas funcbes (relator, observador,

)

moderador).

& Trabalho de Campo

Para a execucdo do trabalho de campo, efetuaram-se alguns contatos prévios com a
direcdo das instituicbes envolvidas. Definiu-se uma agenda que melhor se adequasse ao
calendério escolar e por solicitacdo dos gestores foi estabelecido que os grupos focais
devessem ser iniciados na primeira quinzena de fevereiro, o que foi acatado tendo em vista

maior participacéo dos atores.

Logo, foi solicitado a direcdo dos estabelecimentos de ensino, uma lista nominal dos
professores, respectivo contato (fone/e-mail) e turno de trabalho. De posse desta listagem
definiu-se que todos os professores efetivos seriam convidados a participarem do grupo,
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excetuando aqueles que se encontravam afastados de suas atividades (licenca salide, licenca

maternidade, exercendo fungdo administrativa).

A Escola Municipal de Educagdo Infantil e Fundamental (EMEIEF) Galdino Pires
Ferreira contava com quinze (15) professores. Portanto, ciente que o recomendavel para cada
GF seria de 4 a 12 participantes, definiu-se que neste estabelecimento seriam realizados dois
encontros. A Escola Municipa de Educagdo Infantii e Fundamenta (EMEIEF) Maria
Guimaraes Coelho contava com dezesseis (16) professores efetivos, tendo participado apenas
oito, pois 0s demais manifestaram ndo ter disponibilidade de horé&rio em virtude de outros

vinculos empregaticios (QUADRO 1).

As reunides contaram como uma preparacdo especial. Foram necessarios alguns
cuidados que permearam todos 0s encontros, como agendamento prévio do local, envio de
convite nominal aos participantes (APENDICE C) preparaco da sala (iluminagéo, ventilagso,
cadeiras moveis /confortaveis) manutencdo do gravador, selecdo e preparo antecipado do
material especifico para cada encontro. Esses preparativos sdo previstos nos estudos que se
utilizam essatécnica (DALL” AGNOL; TRENCH, 1999).

Os Grupos foram distribuidos segundo demonstrado quadro abaixo:

Instituicdo Grupo Participantes
Grupo A 08
EMEIEF Galdino Pires Ferreira Grupo B 07
EMEIEF Maria Guimarées Coelho Grupo C 08

QUADRO 1. Distribui¢éo dos profissionais segundo participacéo dos grupos focais

O tempo de duragdo dos grupos focais foi de 2 horas e 30 minutos no primeiro, 2 horas
no segundo e terceiro grupos. A formagdo em circulo permitiu a interacdo face a face, o bom
contato visual e ainda, a manutencdo de distancias iguais entre todos os participantes,
estabelecendo o mesmo campo de visdo paratodos os presentes. O moderador e observador se
sentavam em lugares gque possibilitavam a comunicagcdo néo-verbal, por meio do olhar. Para

ndo centralizarem a atencéo dos participantes evitaram se posicionarem um ao lado do outro.

Cada encontro foi caracterizado em cinco momentos interdependentes, mas
complementares. Inicialmente, foram realizados os agradecimentos aos presentes, ressaltando
a importancia da presenca dos mesmos para a realizagdo do encontro e do trabalho. Para
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melhor caracterizagdo dos sujeitos, foram levantadas informagdes referentes ao: sexo, idade,

disciplina ministrada e/ou funcdo, tempo de atuagéo (QUADRO 2).

Unidade Sujeitos Funcéao/ disciplina Idade Tempo/
atuacao
PA-1 1° SEF 39 5 anos
PA-2 2° SEF - Lingua Portuguesa 35 5 anos
PA-3 2° SEF - Inglés 25 5 anos
Grupo | PA-4 2° SEF - Geografia 36 5 anos
Focal A | PA-5 2° SEF - Ciéncias 55 28 anos
PA-6 1° SEF 45 20 anos
PA-7 1° SEF 52 21 anos
PA-8 2° SEF - Histéria 40 10 anos

PB-1 2° SEF - Educagdo Fisica 40 N/I
PB-2 1° SEF 33 11 anos

PB-3 1° SEF N/I N/I

Grupo | PB-4 2° SEF - Histéria N/I N/I
Focal B | PB-5 2° SEF - Ciéncias 45 5 anos
PB-6 2° SEF - Lingua Portuguesa 53 22 anos

PB-7 1° SEF N/I N/I
PC-1 2° SEF - Histéria 29 12 anos
PC-2 1° SEF 33 14 anos
PC-3 1° SEF N/I 3 anos
Grupo | PC-4 2° SEF - Geografia 49 20 anos

Focal C | PC-5 2° SEF - Ciéncias 25 1ano
PC-7 1° SEF N/I 3 anos
PC-6 1° SEF 43 17 anos
PC-8 1° SEF 32 10 anos
1° SEF= Primeiro Segmento do Ensino Fundamental P= Professor

2° SEF= Segundo Segmento do Ensino Fundamental
QUADRO 2: Caracterizacdo dos educadores participantes do estudo segundo as variavels,
idade, disciplina ministrada e tempo de atuacéo.

N/I= Na&o Informado

No segundo momento, foram apresentados 0s objetivos da pesquisa e da formacéo do

grupo focal e explicado o funcionamento do grupo, quanto ao horario de inicio e término dos

encontros, aparelhos celulares desligados, permanéncia nas salas e incentivo a participacéo de

todos. Em seguida, foi feitaaleiturado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

(APENDICE D) e solicitado permissio para efetuar a gravagdo, dando garantia do total sigilo
do material obtido.

O terceiro momento foi marcado pela apresentacdo dos integrantes do grupo,

distribuicdo e leitura da “estéria’. O inicio das discussdes demarcou 0 quarto momento,

guando foi iniciada a gravagdo e o registro escrito pelos observadores. Naguele momento, o
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moderador convidou alguém do grupo parainiciar a discussdo, incentivando a participacdo de

outros integrantes, encorajando-0s a apresentar suas consideragdes e sentimentos.

E vélido acrescentar que os integrantes manifestaram a importancia daquele momento
de discussdo como forma de aprendizagem e interagdo grupal e 0 quanto as questdes
levantadas estavam presentes em sua rotina didria.

O quinto momento foi assinalado pela finalizagdo do grupo, ocasido na qual o relator
realizou a leitura da sintese do ocorrido na reunido, segundo suas observaces e anotacdes,
retomando as questdes debatidas para que todos estivessem cientes do contelido produzido
naquele encontro e reiterasse algumas consideracdes se desgjado. Ao término, foi servido um

lanche para os participantes e realizado o sorteio de um brinde.

Para facilitar a apresentacéo dos resultados e manter o sigilo quanto a identidade dos
professores participantes, foi atribuido um nimero seqliencial a cada participante,
diferenciando-os quanto ao grupo (A,B,C). Ressdlta-se que a varidvel sexo ndo foi incluida no
guadro, uma vez que a totalidade dos participantes foi identificada como sendo do sexo

feminino.

3.4.1.2 Entrevista semi-estr utur ada

A entrevista consiste em fonte de informacfes capaz de fornecer dados primérios e
secundérios e ser estruturada de formas diversas e variada, tais como a sondagem de opinido
com questionario fechado, a entrevista semi-estruturada, a entrevista aberta, a entrevista néo
diretiva, a entrevista centrada (MINAYO, 1994). Nesse estudo foi utilizada a técnica de
entrevista semi-estruturada individual, com o objetivo de possibilitar ao entrevistado a
oportunidade de se pronunciar sobre atematica em questao.

Minayo (1994, p.109) aponta que 0 que torna a entrevista um instrumento privilegiado
de coleta de informacdes é a possibilidade da fala ser reveladora de condicfes estruturais, de
sistemas de valores, normas e simbolos e a0 mesmo tempo causa o efeito de “transmitir,
através de um porta-voz, as representactes de grupos determinados, em condicdes histéricas,
socio—econdmicas e culturais especificas’.

Na pesquisa qualitativa a entrevista caracteriza-se como um instrumento importante por
possibilitar a producdo de contelidos fornecidos diretamente pelos sujeitos envolvidos no
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processo. Como pontos positivos da entrevista, pode-se destacar que permite ao entrevistador
ter uma boa percepcéo das diferencas individuais e as questdes podem ser individualizadas
para melhor compreenséo.

Nesses termos, foi elaborado um roteiro norteador como dispositivo disparador das
entrevistas. Ressdlta-se novamente que este instrumento foi utilizado no Projeto-Chave
250/07 - MS/SVS/PN-DST/AIDS, sendo que neste estudo foram extraidos para analise apenas
os contelidos que contemplassem o objeto proposto (APENDICE E).

O agendamento das entrevistas foi feito com antecedéncia e em consonancia com a
disponibilidade apontada pela dire¢éo das instituicbes de ensino envolvidas, evitando-se deste

modo qualquer prejuizo nas atividades dos gestores.

A Escola Municipal de Educagéo Infantil e Ensino Fundamental Galdino Pires Ferreira,
estabeleceu que as entrevistas devessem ocorrer no horario de trabalho dos gestores. A Escola
Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Maria Guimardes Coelho, solicitou
gue as entrevistas fossem efetuadas em dois turnos, ou sgja, manha e tarde, para néo haver
comprometimento da fun¢do do gestor durante as atividades didrias dos mesmos, o que foi
acatado pelos pesquisadores.

Além dos gestores pedagdgicos das escolas citadas, foram incluidos no estudo a atual
Secretaria Municipal da Educacdo (cargo ocupado recentemente), e o0 antigo gestor. Esta
opcdo deve-se a0 fato deste Ultimo ter sido co-participante do processo de discussdo e
insercdo dos temas transversais na rede municipal de ensino do municipio.

Deste modo, foram entrevistados oito (8) gestores (QUADRO 3).

Sujeitos Funcao |dade Tempo/
atuacao

Gl Secretaria Municipal de Educagéo 43 4 anos

Gestores | G2 Assessora SME 38 4 anos
G3 Vice Diretora 38 11 anos

G4 Diretora 40 4 anos

G5 Diretora 51 11 anos

G6 Diretora 35 11 anos

G7 Vice Diretora 35 11 anos

G8 Apoio Pedagd6gico 54 29 anos

QUADRO 3: Caracterizagdo dos gestores participantes do estudo segundo as variavels,
funcdo, idade e tempo de atuacéo.

O tempo de duracdo das entrevistas foi em torno de 40 minutos, sendo que estes

encontros transcorreram em dois momentos complementares. Inicidmente era feita a
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apresentacdo do pesquisador, dos objetivos da pesquisa e preenchimento do TCLE
(APENDICE F). Posteriormente, era iniciada a entrevista sendo a mesma gravada apds

aquiescéncia dos entrevistados.

3.5 ANALISE DO MATERIAL EMPIRICO

Para a andlise dos dados empiricos, obtidos por meio dos Grupos Focais e entrevistas,
optou-se pela utilizacdo da Técnica de Andlise de Contelido, modalidade temética, proposta
por Bardin (2004), pois permite explorar o campo das comunicagdes e suas significacdes, ou
sgja, descobrir elementos que estdo por tras dos contelidos manifestos, indo além das
aparéncias daquilo que estd sendo comunicado (GOMES, 2001).

Por meio do emprego da Andlise de Contelido é possivel extrapolar a abrangéncia
descritiva do contelido das mensagens no campo das comunicacfes e se atingir, mediante
inferéncia, umainterpretacdo mais profunda dos significados manifestos (MINAY O, 2004).

Conforme aponta Bardin (2004), a Andlise de Conteido é um conjunto de instrumentos
metodoldgicos que se aplicam a discursos diversificados, visando obter por procedimentos
sisteméticos e objetivos de descricdo dos contelidos das mensagens e indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢es de producdo/recepcéo destas

mensagens.

Uma das técnicas de Andise de Contelldo que melhor se adapta a investigacdo
qualitativa refere-se a Andlise Temética, baseada na no¢do de tema (MINAY O, 2004). Tema
€ a “unidade de significacdo que se liberta naturamente de um texto analisado segundo
critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura’. Realizar andlise temética “consiste em
descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicacdo, cuja presenca ou frequéncia de
aparicdo pode significar alguma coisa para o objeto analitico escolhido” (BARDIN, 2004, p.
99).

Pode-se dizer que a andlise temética (Bardin, 2004) compreende trés etapas basicas
gue permitem melhor explorar e organizar os dados, composta por pré-analise; descricéo

analitica e interpretacdo referencial.
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A primeira etapa designada “ Préanalise” consiste na organizacdo e desenvolvimento
de um plano de analise que permita a organizagéo sistemética dos documentos selecionados
para o estudo, no caso material obtido com as entrevistas e Grupos Focalis.

Mediante leitura flutuante do material empirico, houve um contato exaustivo com
todo contelido coletado, 0 que permitiu maior aproximacdo e compreensdo da realidade
vivenciada pelos sujeitos em estudo. Em linhas gerais, essa etapa foi determinante para a
escolha dos documentos a serem analisados e na formulacéo de hipoteses e objetivos frente ao
contato com o material coletado. Possibilitou também, a preparacdo do material a ser
explorado mediante a identificagcdo e selecéo das unidades de registro presentes nos discursos.
Para Gomes (2001), unidade de registro se refere aos elementos obtidos por meio da
decomposicéo do conjunto de uma mensagem, podendo ser uma palavra, uma frase ou oracéo,
dependendo da finalidade do estudo.

A segunda etapa designada “ Exploragdo do Material”, que intenciona transformar os
dados brutos em contelidos tematicos de compreensdo do texto, consistiu ho agrupamento e
categorizagdo dos fragmentos das falas dos sujeitos. Este processo foi longo e complexo,
tendo como alicerce a fundamentacdo tedrica do estudo e as discussdes/reflexdes resultando
na configuracdo dos nucleos de sentido cuja conformacéo resultou nas seguintes unidades

teméticas:

Unidade Tematica | - O olhar dos gestores:. o discurso oficia versus cotidiano pedagogico.
Unidade Temaética |l - A dialogicidade entre valores e préticas profissionais.
Unidade Temaéticalll - A (dis) func&o escola/familia no fazer pedagdgico.

Finamente na terceira etapa, designada Tratamento e Interpretacdo dos
Resultados, ocorreram a andlise dos dados propriamente dita, mediante a inferéncia,
interpretagdo e articulagdo dos conteldos tematicos obtidos com o referencial tedrico
utilizado, no intuito de responder as questdes da pesquisa e aos objetivos propostos.

Segundo Gomes (2001, p. 76), essa etapa corresponde a tentativa de “desvendar o
conteldo subjacente ao que estéd manifesto”, buscando a captacédo das ideologias, tendéncias e
outras determinacfes caracteristicas dos fendmenos estudados, no caso, o envolvimento dos

atores nainsercdo da orientagéo sexual engquanto tema transversal nas escolas.
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3.6 ASPECTOSETICOS

A pesquisa a qual se vincula esse projeto foi submetida a apreciacdo do Comité de
Etica e Pesquisa do Centro de Ciéncias da Salide da Universidade Federal da Paraiba,
atendendo as orientacOes inerentes ao protocolo de pesguisa contido na Resolucéo 196/96
CNS e aprovada em 30/05/07 registrado sob o protocolo n°. 1075 (ANEXO I) (BRASIL,
1996b).



“Aqueles que reprimem o desejo assim o0
fazem porque o seu desejo € fraco o suficiente
para ser reprimidad’ (william Blake)

CAPITULO IV
ANA LISE DO MATERIAL EMPIRICO
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O OLHAR DOS GESTORES: o discurso oficial versus cotidiano pedagdgico

A discusséo nesta unidade tematica aborda aspectos relacionados ao compromisso e
envolvimento dos gestores municipais de educacdo nainclusdo da orientagdo sexual enquanto
tema transversal, identificando quais dispositivos organizacionais e operacionais incentivam a
discussdo pedagdgica interna.

Evidencia-se nos discursos dos gestores entrevistados que tem sido feito um
investimento na tentativa de capacitar 0s professores para a abordagem do conteldo
“orientacdo sexual” no ambito escolar:

“... temos uma formagéao continuada desses parametros desde 2000...
2001 até hoje com os professores todos, todos eles, de todos os
segmentos do ensino fundamental... todos os professores tiveram a
oportunidade de estudar, de compreender melhor essa histéria de
sexualidade e todos os temas relacionados a salde, até porque entra
como tema transversal (G2 — Assessora SME,38 anos)” .

Nota-se que h4 um comprometimento/envolvimento por parte de aguns gestores no
gue tange a busca da transformacdo por meio do conhecimento. Segundo Sena (2009),
capacitar € tornar habilitado para o desempenho de uma funcéo, € qualificar a pessoa para
determinado trabalho. A importancia da capacitacdo encontra-se na possibilidade de acesso a
informacdes e conhecimentos, dando condicdes plenas para 0 exercicio de determinada
fungdo. Nesse processo, 0 mesmo autor destaca aimportancia que se trabalhem as habilidades
basicas e especificas, ou sgja, além de apreender conhecimentos, a pessoa devera ser
estimulada a exercitar suas competéncias basicas, que trata de sua comunicacdo,
relacionamentos interpessoais e sua capacidade de participar do trabalho em equipe. Freire
(1996) aponta que para ocorrer essa transformagao os professores devem ser estimulados a se
prepararem cientifica e tecnicamente para as questes que estdo sendo levantadas pelos alunos
e pela sociedade real na qual eles se inserem.

“ ... trabalhamos com um projeto chamado Escola Promotora de

Salde, desde 2001, que subdividia-se em sete sub-projetos dentre
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eles 0s mistérios do seu corpo... (G1- Secretaria de Educagdo,43

anos)” .

“ ... a partir do projeto escola promotora de salde e dos encontros
departamentais... que trabalham a formagdo continuada dos
professores nos temas transversais... temos encontros com oS
professores de educacéo infantil, ensino fundamental 1° segmento,
ensino fundamental 2° segmento, educacéo de jovens e adultos,
professores que trabalham com a educacdo especial e o0s
profissionais ndo docentes...” (G 1-Secretaria de Educacdo, 43

anos).

“ ... nessa escola a gente trabalha dentro do plano pedagdgico, a
gente elabora mesmo porque nés somos de uma area derisco...” (G6
— Diretora, 35 anos).

Nos depoimentos em analise, observamos disposicdo em desenhar localmente o plano
pedagdgico. Os PCN’s reforcam que a orientacdo sexual, constitui um processo formal e
sistematizado, exige plangiamento e propde uma intervencao por parte dos profissionais da
educacdo. Cada escola deve formular seu projeto educacional, compartilhado por toda equipe,
para que a melhoria da qualidade da educacdo resulte da co-responsabilidade de todos os
educadores. Portanto reconhecemos que esses principios determinardo desde a posicdo da
escola frente as questbes relacionadas a sexualidade e até a escolha de contelidos e
metodologias trabalhados com os alunos. A coeréncia entre os principios adotados e a pratica
cotidiana da escola devera pautar todo o trabalho.

N&o obstante, embora tenham sido mencionados “... plangamento pedagdgico
local...” e “... formagdo continuada dos professores nos temas transversais..” ao serem
indagados quanto a0 modo como os conteddos relativos a orientacdo sexual vém sendo
abordados, observamos que a transversalidade ndo permeia unanimemente entre o
posicionamento dos gestores. Se por um lado evidenciamos nos discursos que a “orientagéo
sexua” encontra-se contemplada nas diversas areas do conhecimento, por outro, ainda
preserva-se um direcionamento quanto ao campo disciplinar de insercéo.
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“ ... nas diversas areas do conhecimento...” (G8 — Apoio pedagdgico,
29 anos).

...de inicio com os professores de ciéncias, €le trabalha com a
guestédo das doencas, quando h& algum projeto da secretaria de
educacdo... (G7 - Vice Diretora, 35 anos).

Pode-se destacar que a area de ciéncias naturais ainda € privilegiada. Garcia (2003)
aponta que a competéncia cientifica ndo é a qualidade essencial para os que vao trabalhar com
a orientacdo sexual; a temdtica também ndo deve obrigatoriamente ficar sob a
responsabilidade dos educadores de ciéncias ou biologia, pois outras disciplinas s&o
indispensaveis para o estudo da sexualidade.

Chama atencdo no discurso, 0 enfoque preventivista das agbes educativas, que
reforcam medidas de controle das doencas. Sem deslegitimar a pertinéncia de acdes de
prevencdo a doencas sexualmente transmissiveis, caberia nesta direcdo uma reflexéo quanto a
organizacdo dos contedos previstos pelo PCN: “Corpo matriz da sexualidade, Relacfes de
Género e a Prevencao as Doencas Sexualmente Transmissiveis/AIDS’ que destacam em seus

blocos, as questdes hioldgicas e sociais na prevencao de agravos a sexualidade.

Em outras palavras, as recomendagoes, contidas nos PCN'’s poder&o assumir diferentes
amplitudes e contornos a partir da interpretacéo dada a elas.

Para um bom trabalho de Orientagdo Sexual, é necessario que se estabeleca
uma relagdo de confianca entre alunos e professores. Os professores precisam
se mostrar disponiveis para conversar a respeito dos temas propostos e
abordar as questdes de forma direta e esclarecedora, excecdo feita as
informacBes que se refiram a intimidade do educador. Informagdes corretas
do ponto de vista cientifico ou esclarecimentos sobre as questfes trazidas
pelos alunos sdo fundamentais para seu bem-estar e trangilidade, para uma
maior consciéncia de seu proprio corpo, elevacdo de sua auto-estima e,
portanto, melhores condicbes de prevencdo das doencas sexualmente
transmissivels, gravidez indesgjada e abuso sexua (BRASIL, 2000, p. 123-
124).

Segundo Braga (2006) a orientacdo sexual nas escolas € mais um preceito da
pedagogia de prevencéo, objetivando que os/as alunos/as aprendam a se proteger do sexo, da
propria sexualidade, de doencas sexualmente transmissiveis e de uma possivel gravidez na
adolescéncia. Quando ocorre a disseminagdo desse discurso de protecdo sexual nas salas de
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aulas, todo o saber sobre sexo que vier a existir, oferecerd possibilidades de argumentacéo
para a concretizacdo de um modelo de educacdo sexua que visa a prevencdo assim como a
normatizar e higienizar a sexualidade. Para a autora, a orientacdo sexual deve ultrapassar 0
limite da informacgéo preventiva e caracterizar a producéo de um saber sobre a sexualidade,

contando com a participacéo de todos 0s segmentos da sociedade.

Nesse sentido, é necessario que se tenha um envolvimento reciproco dos gestores, de
outros organismos de controle e orientagdo, assm como dos atores que conduzem esse
processo, porém os discursos retratam que ainda persiste uma diferenca de percepcéo no que
tange a responsabilidade/envolvimento e condicdo do debate sobre a temética. Apesar dos
projetos de formagdo continuada, alguns professores, sentem-se inseguros em abordar as
questdes relativas a orientacdo sexual, configurando-se em heterogeneidade de condutas e
atitudes.

“ ... muitos professores dizem gque ndo estéo preparados para lidar
com essa coisa de sexualidade...” (G5 — Diretora, 51 anos).

“... a dificuldade é sempre assim, as vezes a gente nunca se acha
preparado pra falar do assunto... eu acho que é tabu...” (G4 —
Diretora, 40 anos).

“... temos professores que estdo bem mais sensibilizados do que
outros e acham por bem... entdo ele para tudo o que esta fazendo e
vai fazer um trabalho de conscientizacdo, como a propria
sexualidade...” ( G2 — Assessora SME,38 anos).

N&o obstante as capacitacfes, encontram-se presentes ainda tabus enquanto contelido
intrinseco a temética da sexualidade; a falta de preparo técnico/emocional dos professores
aliada a prépria condicdo subjetiva dos mesmos que pode se tornar um impeditivo no
momento de realizar um debate sobre a sexualidade com os alunos.

Ressalta-se que as transformagdes individuais precisam ser entendidas ndo como
conseqliéncia imediata de propostas pedagdgicas, ou em reposta as necessidades, mas,
relacionadas a condi¢cdes objetivas e subjetivas do meio socia em que acontecem ao grau de
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consciéncia que estes individuos tém sobre tais circunstancias e ao efetivo poder de

transformacgdo de comportamentos valendo-se dessas conscientizagoes.

Pereira; Hannas (2000) consideram que a escassa orientacdo dirigida aos professores
sobre como abordar esse tema ndo se resolve com curriculos ou programas, mas com uma
mudanca de atitude e paradigmas por parte dos educadores em todas as disciplinas. Para
Valladares (2002), a revolucdo tecnoldgica contemporéanea interfere nas relagdes e no modo
de producéo do trabalho. Deste modo exigem-se mudancas nos processos de qualificagdo, que
confiram capacidade para lidar com as novas demandas de trabalho. Na atuaidade é
fundamental que os educadores tenham uma visdo do conjunto do processo produtivo e
também de seu local de trabalho, a escola. E preciso que desenvolvam habilidades e
competéncias para dialogar e conviver com pessoas diferentes que compde a sua comunidade
e ambiente escolar, capacidade de conviver com outros/as, capacidade de ver a realidade a
partir do ponto de vista do/a outro/a.

A autora acrescenta que talvez essa sgja a parte mais rica da arte de educar. A
sexualidade € uma experiéncia que perpassa de um mundo desconhecido eternizado por toda a
vida, o professor que se confronta com o tema, estara sofrendo cobrancas psiquicas distintas
daguelas que Ihe sdo demandadas por outras disciplinas e necessitara de flexibilidade
emocional para lidar com elas. Urge, entretanto lancar méo de recursos pedagdgicos que
ampliem a capacidade de atuacéo dos professores.

No entanto, sugestiona este estudo que esta articulagdo ainda € incipiente, no que
tange a construcdo de projetos e propostas integradoras. Observa-se nos depoimentos dos
gestores a ocorréncia de solicitacdo de profissionais de salde, na perspectiva que déem conta
das lacunas ou deficiéncia na abordagem de contelidos para 0s quais 0s professores néo
estejam preparados.

“... chama pessoas para aplicar palestras para os pais, para 0s
proprios alunos e os professores... as agentes de salde vem de vez em
guando, faz palestras, orientagdes...” (G4 — Diretora, 40 anos)

“... ndo tem ainda um trabalho mais aprofundado... a gente traz
palestrantes...” (G5 — Diretora, 51 anos).
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Embora sgja reconhecido que no campo da orientagdo sexual a agOes devam ser
encaminhadas e elaboradas com envolvimento de diferentes atores, a realidade estudada
manifesta uma alienagdo por “ndo saber fazer”, ndo consolidando de fato um modelo

reflexivo e inclusivo.

De acordo com o Projeto Salide e Prevencdo nas Escolas, as questdes relativas a salide
e a educagdo estdo presentes durante todo o crescimento humano de maneira expressiva,
entendendo como importantes no desenvolvimento biopsicossocial assim como na formagao
dos sujeitos sociais e politicos. As acdes intersetoriais nesses campos tém muatuas
repercussdes, uma vez que a construcdo de politicas publicas integradas € condicéo
indispensavel para atualizar e renovar, de forma permanente, os significados fundamentais da
educacdo e da saide (BRASIL, 2006).

Ha de se considerar, portanto, que o encaminhamento de uma orientacdo sistematica,
requer que sejam apontados inicialmente e ao longo do processo, a qual grupo se direciona,
guais sdo as condicOes sociais e familiares e as influéncias culturais. O discurso a seguir
assinala preocupacao do gestor em desenvolver atividades que atendam as especificidades da
comunidade local.

“ ... ficou para cada escola trabalhar aquilo que € mais necessidades
de acordo com a comunidade que vocé esta inserido e a nossa
geralmente é a parte da sexualidade...” (G6 — Diretora, 35 anos).

E imperativo que ao se propor mudanca, considere-se o grupo ao qual se dirige. No
entanto a traducéo dos problemas, a apropriacdo e interpretacdo das necessidades exige um
aprofundamento “extra muros’, uma propriedade de conhecimento da comunidade local, de
suas necessidades, de seus desejos, de seu modo de vida, de suas qualidades e deficiéncias. A
decisdo sobre quais temas deva ser abordada ndo deve partir apenas de percepcdes prementes
na internalidade do ambiente escolar e sim fundamentar-se em aspectos que valorizem a
transculturalidade e contemplem suas articulagbes sem negligenciar suas especificidades.
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A DIALOGICIDADE ENTRE VALORES E PRATICAS PROFISSIONAIS

Na concepcdo dos PCN'’s, o educador tera autonomia para identificar as diferentes
estratégias e metodologias para trabalhar o tema “orientacdo sexua”. No discurso oficia as
atitudes pedagdgicas do educador, devem pautar-se no reconhecimento da legitimidade e
licitude das expressdes da sexualidade, manifestas pelas criangas e jovens (BRASIL, 2000).

Tais prerrogativas demandam do educador um contiguo de habilidades que
transponham a visdo de senso comum e que disponibilize aos mesmos, recursos para lidar
com uma tematica acima de sua propria carga de valores e visdo de mundo (SAMPAIOQ,
2005). Sabemos, no entanto que o0 modo como o educador re (age) pedagogicamente é
produto de uma concepcdo pré-estabelecida da sexualidade, sendo resultante de uma
formacdo pessoal e profissional que antecedem seu momento docente.

Convém analisar, portanto a responsabilidade a qual € direcionada ao educador, pois €
necessario que possuam estratégias metodologicas apropriadas para abordar esse assunto.
Marin (1998) enfatiza que essas dificuldades refletem as condicbes de trabalho dos
educadores, quando refere que por vezes ha incipiente dominio do contelido por parte dos
professores e frisa que a incorre¢do e/ou insuficiéncia de dominios de contelidos escolares
pelos professores se manifestam na inadequacdo de sua selecdo, sequenciacdo e
desenvolvimento, ocasionando dificuldades no processo de reflexdo e raciocinio com
desdobramentos para a concretizacéo das préticas educativas.

As observacOes identificadas pelos gestores convergem com a opinido dos professores
uma vez gue 0s mesmos assinalam despreparo quando se deparam com situagdes que exijam
um pronunciamento frente as manifestaces dos alunos sobre sexualidade. Esta dificuldade se
expressa conflituosamente no cotidiano dos professores, entre os valores culturamente

apreendidos e atarefaa qual lhe é atribuida.

Evidenciou-se que as questdes relativas a orientagdo sexual, ainda desafiam e
provocam temores, uma vez que se trata de uma conversa interna, fato aparentemente

agravado quando essa ocorre entre diferentes geragoes - educadores (as)/alunos (as).

“... 0s valores maternos, a criacao, tudo isso ta muito diferente hoje
em dia... ndo foi assim que eu fui criada e ndo me arrependo... sou
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professora de ciéncias e tenho vergonha, quando chega na parte de
mostrar aquilo, de falar sobre isso, fico morta, isso me incomoda...”
( P-A5- Ciéncias, 55 anos).

Esse discurso corrobora com a “repressdo sexua” de Foucault (1977), quando é
sustentado que o professor ndo obteve informagdes dentro de casa, mas que de alguma forma
“fincou” um idedrio sobre sexualidade de maneira restritiva.

Nota-se que as questdes de valores estdo intrinsecamente abarcadas no conceito de
sexualidade, porém “... no plano cultural, as instrugdes para a conduta ndo se isolam como
“regras’ ou “normas’, porém se inserem, antes, em narrativas do bom e do mau
comportamento, das coisas a serem feitas e das coisas a serem evitadas’ (GAGNON, 2006,
p.264).

“... eu acho que a dificuldade é dos educadores que nao tem
informacdo, nem queremter... por vergonha, medo, sei la...” (P-A8-
Histéria, 40 anos).

“... se for preciso vou ter que me preparar muito, me sinto mal
falando dessas coisas... sou timida, falar com as criancas é bastante

dificil pramim...” ( P-A5- Ciéncias, 55 ano).

Falar sabre orientacdo sexual/sexualidade é contrapor também uma reflexdo acerca de
sentimentos, emocdes e afetos, fatores subjetivos fundamentais no desenvolvimento e na vida
psiquica do ser humano.

Nesse sentido, o professor deveria estar preparado para propiciar debates, lidar com
valores, e preconceitos, mas, continuam com subsidios internos insuficientes, para trabalhar
essas questdes e acabam dando a elas enfoque totalmente biolégico com a funcdo de se
preservarem frente aos alunos com relagdo aos seus proprios questionamentos, receios,
ansiedades, estigmas e tabus. E imprescindivel que o professor ao trabalhar a orientagéo
sexual na escola tenha capacidade/disponibilidade de rever sua postura e seus conhecimentos

constantemente.
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Os proprios textos do PCN apontam que o educador tenha acesso a formagdo
especifica para tratar de sexualidade na escola, permitindo a construcdo de uma postura
profissional e consciente na abordagem da temética e enfatizam que:

O professor deve entdo entrar em contato com questdes tedricas,
leituras e discussdes sobre as teméticas especificas de sexualidade e
suas diferentes abordagens, preparar-se para a intervencéo préatica
junto dos alunos e ter acesso a um espaco grupa de supervisdo dessa
prética, o qual deve ocorrer de forma continuada e sistemética,
congtituindo, portanto, um espaco de reflexdo sobre vaores e
preconceitos dos proprios educadores envolvidos no trabalho de
Orientacdo Sexual (BRASIL, 1997, p.84).

Neste contexto, procura-se desenvolver um sujeito com competéncias para gjudar ou
encaminhar situagdes que surjam na sala de aula, ou mesmo no convivio com os alunos. No
entanto ndo se pode exigir do educador uma exoneracéo absoluta na abordagem das questoes
associadas a sexualidade, mas sim que tomem consciéncia sobre quais sdo 0s seus valores,
crencas, opinides e sentimentos que cultiva em relacdo a sexualidade para que desenvolva
uma postura ética na sua atuacao junto dos alunos (BRASIL, 1997).

O papel do educador ndo € de impor um determinado tipo de padréo de
comportamento, mas sim o de oferecer novos conhecimentos, exercitar o questionamento e
proporcionar a interacdo de opinides que possibilite as decisdes individuais, devendo oferecer
subsidios para o crescimento por meio da busca da verdade; que se o0 educador se propuser a
ensinar 0 que seja certo ou errado, ele se colocara na posicéo de dono da verdade, afastando
assim qualquer possibilidade de aproximacédo efetiva entre ele e os seus aunos (SUPLICY
1992, apud RIBEIRO, 1993).

Acresce-se que, para que essa aproximacdo aconteca de fato é necessario que se
estabeleca uma relagdo de confianca entre aluno e educador e que este deve apresentar-se com
disponibilidade para conversar a respeito das questoes apresentadas, ndo emitir valoragcoes
pessoais sobre as abordagens feitas pelos alunos e responder as perguntas de forma direta e
esclarecedora

Para Vitiello (1997, p.104), o educador apropriado para abordar o tema € aquele que
esta bem “adequado com sua sexualidade, tendo a coragem de desafiar seus préprios tabus e
preconceitos, reconhecendo suas préprias falhas’.
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Porém ao pensar o professor, Teixeira Filho; Santis; Silva (2003), recomendam que se
deve levar em consideracdo a existéncia um tripé constituido por individuo, sociedade e
instituicdo e continuam referindo que o professor do século XX| precisa, mais do que nunca,
ser uma referéncia para seus alunos, uma vez que suas atitudes em sala de aula ensinam tanto
guanto ou mais que os contelidos didéticos, levando-os a pensar um pouco mais sobre as
guestdes éticas, sociais e politicas. Em sua pratica, é necessario que o professor estegja atento
para a sua funcdo que ndo é apenas de um saber cientifico, mas, especiamente, uma prética
mobilizadora de outros saberes pedagdgicos e conhecimentos que deveriam ser
compartilhados por meio de concepcgoes reflexivas.

Almeida; Costa; Silva (2005) referem gque o objetivo da orientagdo sexua na escola
consste em colocar professores com preparo adequado, desempenhando de forma
significativa seu papel, gjudando os alunos a superarem suas duvidas, ansiedades e angustias,
favorecendo um didlogo aberto, onde haja a possibilidade da quebra do siléncio, do tabu, e da

vergonha

Saydo (1997) afirma gque a escola assume um local de destaque neste processo de
inclusdo da orientacdo sexual enquanto tema transversal, uma vez que a convivéncia escolar é
repleta de trocas que envolvem esta dimensdo humana, portanto as normas e condutas
trabalhadas nesse ambiente interferem na construcdo da sexualidade de cada auno
individualmente; consequentemente ela € um espago importante de conhecimento e
transmisséo de valores.

Contudo, €é necessario que se tenha a compreensdo de que o professor é um sujeito,
membro dessa mesma sociedade na qual a sexualidade é exposta e que se conforma como um
tabu, diferentemente da proposta que é falar dela (sexualidade) sob um olhar mais cuidadoso,
envolvendo afetos, responsabilidades, dando a ela identidades e ao mesmo tempo colocando-a
no lugar de um saber ndo totalizado, ou sgja, ainda a se construir uma vez que ela é pléstica e

mutante assim como 0s sujeitos que a constitui.

Nesta direcdo ressalta-se que a adocdo de praticas educativas voltadas para a
orientacdo sexual, exige que continuamente os educadores revejam seus conhecimentos,
valores e comportamentos. Os educadores necessitam ter preparo técnico e relaciona que
inclui entre outros aspectos, o lidar com adolescentes, o trabalhar com a sexualidade num
enfoque biopsicossocial e dominar elementos de um processo educativo libertador (MANDU;
CORREA, 2000).
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Assim, os educadores precisam ser reeducados — seus medos, ambiglidades, seus
proprios preconceitos precisam ser revistos, sem o gue dificilmente promovera um processo
educativo libertador.

Possivelmente essas posturas limitadas conduzam a supressdo do conteido, uma vez
gue como foi observado nos depoimentos que os educadores se sentem envergonhados

guando tem que abordar o tema no contelido programético.

Os discursos a seguir atestam um conteldo que reitera a “repressdo sexua”,
acarretando omissdes, constrangimentos, interdicdes. O exercicio da sexualidade acopla-se a
determinagdes que escapam ao ditame moderno de seu valor intrinseco (HEILBORN, 1999a).

“... 0 PCN da primeira a quarta série ta ai... tem educacdo sexual,
mas nos ndo trabalhamos... tem os livros, mas eu nem abro...” (P-
Al-1SEF, 39 anos).

“...euescondi o meu...” (P-A5 - Ciéncias, 55 anos).

A esse respeito Nunes; Silva (2000) comentam gue a omissao consciente ou a divida
de sua capacidade interna e técnica para a orientacdo sexual devem ser duramente
guestionadas e revisadas, tanto as posturas da escola quanto a do educador.

O discurso veicula e produz poder; de modo semelhante o silencio e 0 segredo da
guarida ao poder, fixando suas interdi¢cbes (FOUCAULT, 1988).

Teixeira Filho; Santis; Silva (2003) apontam que qualquer educador pode, a principio,
trabalhar com orientacdo sexual, sendo necessario somente que €ele estgja aberto ao
conhecimento do outro e de si proprio. Entende-se que seja necesséario haver condescendéncia
consigo mesmo, gostar de estudar e aprender coisas novas, ndo ter umarelacdo arrogante com
o saber cientifico, pois sexualidade € um aprendizado em construcdo, € necessario ainda ter
disponibilidade para rever preconceitos, atitudes e crengas infundadas. Porém o que se

observa € ainda uma postura de obediéncia as normas e ndo uma vontade interna.

Reflete-se, portanto com Foucault, como certos tipos de conhecimento sobre o s é
consequiéncia do preco a pagar por causa de certas formas de proibicdo? “O que se deve
conhecer de si afim de aceitar arendncia?’ “... esse tipo de poder somente teria a poténcia do
ndo incapacitado para produzir, apto apenas a colocar limites, seria essencialmente anti-
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energia; esse seria 0 paradoxo de sua eficacia; nada poder sendo o0 que lhe permite”
(FOUCAULT, 1988, p.96).

“... minha filha que tem oito anos veio me fazer umas perguntas
outro dia sobre essas coisas e eu disse que quando ela for maior, ela
vai ficar sabendo... se a escola mandar eu falar disso pros alunos eu
falo... mas coma minha filha ndo...” (P-A4- Geografia, 36 anos).

Ressaltam-se no Ultimo discurso sentimentos conflitante, entre o que Ihe é ordenado
fazer e 0 que acredita ser de fato correto com sua formagdo histérico-social. Warken (2007)
aponta que a tematica se associa as questbes complexas, de aspectos existenciais e
institucionais onde varias vezes os professores ndo sabem lidar com a questdo em suas
proprias vidas. Nao se pode exigir do professor um desprendimento absoluto no que tange as
questdes associadas a sexualidade, mas sim, consciéncia sobre quais os valores, crencas,
opinides e sentimentos que apreendeu em relacdo a sexualidade sendo um elemento
importante para que desenvolva uma postura ética na sua atuacao junto aos alunos.

Reconhece-se que deva haver por parte do educador estabilidade interna, respeito
pelas atitudes individuais e posicionamentos ético-culturais e como aponta Vasconcelos
(1971, p. 110) “... ndo se trata de ensinar sexualidade, mas de preparar as condigdes de
desenvolvé-lano contexto pessoal”.

Ao se observar a postura dos educadores investigados e as concepgdes sobre
sexualidade, surgem algumas inquietagdes. Como querer que os professores tenham outras
visdes de mundo? Questionamos, portanto, a insuficiéncia do professor falar sobre
sexualidade, entendendo que sgja necessario decompor e recompor a sua cultura sexual,
preparando-o para identificar as necessidades dos alunos e dessa maneira poder abordar a
sexualidade de forma mais clara e objetiva.

Tal consideragé@o nos permite evidenciar o motivo de haver uma visdo reducionista do
conceito de sexualidade, que por vezes mescla-se com sexo e/ou relacdo sexual. Os discursos
a seguir reforcam esta dicotomia;

“... el tenho vergonha mesmo dessas “safadagem™ (P-A5 - Ciéncias,

55 anos).
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Pode-se aqui inferir que a nocdo de “safadagem” seja sSinGnimo de “sacanagem” e
sendo assim, Parker (1994, p. 12-13) refere que essa idéia “implicaria em uma categoria
cultural complexa porgue associa hostilidades, brincadeira e diverséo, excitagdo sexua e
prética erética, num Unico complexo simbdlico, centralizado acima de tudo na violagdo de
regras de decoro adequado”.

Apesar das transformacdes que afetaram a Situagdo das mulheres da sociedade, a
experiéncia da sexualidade permanece ainda profundamente marcada por padrdes sexuais que
estruturam tanto as condutas durante a vida quanto suas percepcgdes diante do significado de
sexualidade (HEILBORN, 1999h).

Nota-se subjetivamente no discurso a seguir ndo somente repressdo da sexualidade,
mas também uma intensificacdo da inquietacdo dos prazeres.

“ ... sex0? acho muito errado falar disso. E o amor? A cumplicidade?
Sexo é entrega para alguém que confiamos nosso corpo pra
procriacdo ...” ( P-A3- Inglés, 25 anos)

O sentimento amoroso nesse discurso aparece sugerindo um aprofundamento da
intimidade, solicitando cumplicidade, que teria como meta a procriagdo. Giddens (1993, p.10)
refere que “o amor romantico suscita a questdo da intimidade, sendo incompativel com a
luxdria’ e continua ao afirmar que tal amor romantico “apGia-se no outro e idealiza o outro, e

projeta um curso do desenvolvimento futuro” (p.56).

O discurso sugere um processo ideoldgico que conduza a uma progressiva
reaproximagdo do moral, pressupondo dimensdes valorativas das préticas sexuais. Nota-se
gue ndo é explicitado nenhuma manifestacdo da vontade, do desgjo, mas, sobretudo um modo
de ver a sexualidade, desentranhada de um modelo proposto de vida sexual e como aponta
Duarte (2004), em efeito de retorno ao nivel moral.

Percebe-se que a relagcdo sexualidade versus reproducdo perdura como um modo de
pensa-la, ndo apenas como efeito ou produto final de outras instancias, mas observavel na
prética sexual dos individuos, isto é como comportamento ou atividade sexual. Outro ponto a
ser destacado refere-se a associagdo entre sexo e amor, pois essa relagdo sempre foi

constitutiva de sexualidade, o que deve ser considerado € que a sexualidade néo é fixa, seus
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significados e contelidos podem variar ao longo da histéria assim como ao longo da vida dos
individuos (HEILBORN, 1999c).

De modo predominante a sexualidade € interpretada como tudo que diz respeito a
genitalidade onde se confunde com o sexo e reproducgéo.

“ ... amaior dificuldade, é que o sexo € visto como algo feio... € um
problema de cultura, do meio...” (P-Al- 1°SEF, 39 anos).

A diferenca entre sexo e sexualidade é recente, pois a sexualidade passou a ganhar
outro sentido no momento em que 0s estudiosos passaram a apontar e caracterizar a
necessidade de desgjo e de prazer. Para Nunes (1997), o sexo é a caracteristica bioldgica,
hereditéria, que distingue fisicamente 0 homem da mulher e para 0 senso comum 0 Sexo €

visto como arelacdo sexual e os 6rgaos genitais.

Reduzir a sexualidade ao bioldgico, segundo Souza (1993), é um legado secular que
trouxe conseqiiéncias marcantes em toda a histéria da humanidade. Essa visao da sexualidade
limitada e cerceada ndo € uma idéia "a priori"; certamente € um produto de toda uma cultura
(educagéo) que perpetua os interesses sociais a partir de uma realidade dada, submetendo o
sujeito socia a se "adaptar" a0 que é pré-existente, sem oportunidade de transformacéo
(SALA; QUINTANA, 2008). Este paradigma seguramente vai determinar o “jeito de olhar” e
de “fazer” dos sujeitos.

“ ... 0 que tem é uma banalizacdo do sexo... olha s a propaganda do
carnaval do Ministério da Sadde... um casal no carnaval encostado
no muro e comecando a fazer... fala de camisinha, de como
conseguir... isso jé ta despertando nos adolescentes a vontade... ndo
acho que isso educa isso faz é eles quererem mais é fazer o que a
televisdo ensina...” (P-A6- 1°SEF, 45 anos).

“.. esse € um tema [sexualidade] super complicado da gente
discutir... As coisas de adulto sdo muito complicadas, deixa isso pra
l4...” (P-A4- Geografia, 36 anos).
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Falar ou pensar uma situagdo distante da qual se vivencia, pode favorecer uma
compreensdo diaética da realidade, ou sgja, 0 sujeito se posiciona contrario por falta de
vivencia/conhecimento pratico da Situagdo e assim a transforma; transforma-se ou
simplesmente ignora a redlidade; seria a “intrusdo de eventos distantes na consciéncia
cotidiana” que se organiza em torno dos eventos que se tem consciéncia, remetendo a uma
“inversdo da realidade: o objeto ou evento real, quando encontrado, parece ter uma

experiéncia menos concreta que sua representacdo...” (GIDDENS, 2002, p.31).

No primeiro discurso o educador apresenta posicionamento oponente e de censura a
propaganda de prevencdo as DST/Aids do Ministério da Salde por esta ndo fazer parte da
realidade deste sujeito ou de sua vida anterior. Ainda, infere que as informacdes incitam o

desgjo dos jovens em relacdo ao sexo.

No segundo depoimento, o educador sendo adulto e agente formador ainda tem
resisténcias em discutir papéis de “adulto”, o que pode ser explicado por Foucault (1985)
guando relaciona a sexualidade em uma rede intrincada de poder, submetendo-a ao poder por
uma razao politica, econdbmica e socia. Nesta situacdo, o sujeito demonstra certo poder em
decidir pelainclusdo ou n&o do tema sexualidade.

Acrescenta-se aos posicionamentos manifestos, e ndo td8o menos importante, uma
fragmentacdo da construgdo e responsabilizacdo individual, retratada pela omissio e

insuficiente compromisso social.

“ ... muitos diretores dizem passando do port&o nédo € mais problema
da escola...” (P-C1—Historia, N/I).

. “ ... agente acaba deixando de lado,... eu ja tenho problema demais,
a filha da professora ta la com problema de gravidez, ou sgja |4 o
que for, entdo ele ja tem tanto aquele problema em casa que néo

quer se envolver com outro...” (P-C4 — Geografia, 49 anos).

“...amae veio procurar, 0 que é que a diretora deveria ter feito, ter
sentado vamos conversar, por que O que e€la queria era uma
orientacdo, ela cortou pela raiz a orientacdo, mesmo que 0 caso nao
tivesse acontecido dentro da escola, ndo fosse um problema da
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escola, era pra ter conversado com a mée e ter orientado...” (P-C2 —
1° SEF, 33 anos).

A nocdo de sujeito € permeada por ateracdes significativas no espago social externo
dos individuos assim como nas ingtituicdes, ndo havendo separacdo da vida pessoal, das
circunstancias sociais. Para Giddens (2002, p. 19) “O mundo (...) se estende bem além dos
dominios das atividades individuais e dos compromissos pessoais’, sugerindo que haja um
processo de intervencdes e transformagdes ativas para um encontro de s mesmo e de suas
préticas.

As relagbes sdo percebidas como perigosas, causando certa ansiedade e como
apontado nos discursos anteriores, as professoras refugiaram-se em uma espécie de apatia
resignada frente as manifestacdes de seu entorno e comunidade escolar, em uma quase
auséncia de consciéncia da constitui¢éo reflexiva de sua atividade e das implicagdes disso no
cotidiano. Consideramos que esteja ocorrendo um impasse individualista, onde o “eu” ndo
esta vinculado ao “nés’. De acordo com Perrusi; Franch (2009), “o individuo estaria inserido
nas formas de socializacdo, mas sem nunca ser por elas completamente determinado”.

Quando o discurso refere que “... passando do portdo ndo € mais problema da
escola...” , entendemos que esteja havendo um “desencaixe’ das instituicdes e de seus papéis
sociais, com uma separacdo gradual de funcdes e de espacos/local, para as intervencdes mais
amplas da educacdo. Tal posicionamento resulta em falta de compromisso, decorrente da
ignorancia do papel social, assm como da limitac&o aparente de capacidade técnica, afetando
diretamente as relacdes sociais e profissionais.

“Poucos individuos mantém uma confianca inabalavel nos sistemas de conhecimento
técnico que os afetam e todos, conscientes ou inconscientemente, escolhem entre as
possibilidades concorrentes de agdo que tais sistemas (ou abandono deles) oferecem’
(GIDDENS, 2002, p. 28).

Contudo, quando tais posicionamentos sdo colocados em foco, mais 0s conhecimentos
se tornam embacados para os individuos e para a sociedade da qual se inserem e
consequentemente menor serd a probabilidade desses sujeitos anteverem as consequiéncias da
omissdo de seus atos, para além da esfera de sua particularidade.
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A (DI'S) FUNCAO ESCOLA/FAMILIA NO FAZER PEDAGOGICO

E preciso reconhecer que a sexualidade é um fendmeno plural, uma vez que seus
contornos variam de acordo com a histéria de cada um. A familia ocupa um espaco
importante na estruturacdo do exercicio da sexualidade, sobretudo nos primeiros anos de vida.
A capacidade de lidar de modo saudavel com a prépria sexuaidade e a do outro, tem como
base as relacOes de afeto e contato corporal da infancia. As atitudes e comportamentos dos
pais, as relacbes de igualdade/desigualdade exercem influéncia nas relagbes e
comportamentos dos filhos (SUPLICY, 1993b).

A sexualidade é primeiramente abordada no espaco privado pelas relagdes familiares.
De forma explicita ou implicita, sdo impressos os valores que cada familia segue como seus e
espera que sejam assumidos pelas criancas e adolescentes.

Um dos pontos levantados neste estudo como aspecto dificultador e conflitante ao
processo de formagdo dos alunos, relacionam-se a desaprovacdo e resisténcia familiar na
abordagem do contelido em sala de aula.

“... eu acho que a maior dificuldade € a familia, eles acham que a
gente fala demais... que ensina bobagem pros filhos... pois eles

tratam o sexo como bobagem...” (P-Al- 1° SEF, 39 anos).

“... 0s alunos vém despreparados, em casa ele ndo tem nenhuma
orientacdo, ai vocé tem duas aulas pra trabalhar com isso e as vezes
ndo € nem aceito e quando consegue o0 assunto é distorcido, néo é
bem aceito pela familia...” (P-B5 - Ciéncias, 45 anos).

“... € muito dificil, se a gente tenta [falar sobre sexualidade] eles
chegam em casa e contam sabe |a de que jeito o que falamos e depois
a familia vem tirar satisfacdo com a gente... que estamos ensinando
besteiras pros meninos...” (P-A2 — Lingua Portuguesa, 35 anos).
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Observa-se na atuaidade, que existem familias que acreditam que abordar o tema
sexualidade com criancas € desnecessario, podendo o mesmo causar um estimulo precoce ao
sexo (SILVA, 2009). Ha de se considerar que a sexuaidade configura-se por meio de
inimeras aprendizagens e préticas e € experimentada de modo explicito ou dissimulada.
Assim, tabus, preconceitos, diversidades de posicOes/visdes e valores estédo fortemente
presentes no cotidiano familiar e v8o determinar 0 posicionamento dos sujeitos, seja ele
inovador ou conservador, ndo permitindo discussdes a respeito do assunto.

Os textos do PCN se apresentam como uma referéncia para a orientagcéo das questdes
de sexualidade, género e identidade sexual, de um jeito distinto do realizado no ambiente
familiar, porém ha que se considerarem as diferencas, “... pois a escola ndo pode se arvorar a
ser um complemento da orientacdo sexual adquirida no contexto familiar, pois entre um
espaco e outro ha dissonancias que precisam ser consideradas’ (RAPOSO, 2004, p.60).

Cabe, entdo, a escola o desafio de trazer atona o carater complexo da sexualidade. As
mensagens transmitidas pela familia e por distintas instituicdes da sociedade envolvem uma
multiplicidade de situagGes e contextos socioculturais afetivos distintos. Se por um lado os
educadores identificam reprovacdo da familia quanto a inclusdo da orientacdo sexua nos
contetidos pedagdgicos, por outro, deparam-se com caracteristicas e particularidades distintas

e mesmo conflitantes com seu modo de andar a vida.

“...eujavi mae, achar normal uma das criangas se prostituir, por
gue depois que aconteceu isso hunca mais voltam a brincar... é...0s

valores tédo meio esquecidos...” (P-B3-1° SEF, N/I).

“ ... eles acham assim que € coisa normal, natural, é natural mesmo,
crianca de 13 anos quando vocé vé ja ta gravida...” (P-C8 — 1° SEF,
32 anos).

Emerge dos discursos que a referéncia doméstica que esta ingtituida diverge da
proposta pedagogica, apontando que a des-obstaculizacdo incide em propostas que envolvam
a familia. Os pais sdo interlocutores importantes na definicdo da sexualidade dos
adolescentes, pela funcdo que exercem no processo de desenvolvimento e formagéo da
personalidade nos primeiros anos de vida. “Pais que lidam bem com sua prépria sexualidade
favorecem vivéncias saudaveis entre filhos, contrariamente, ambiente em que predominam
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preconceitos, violéncia e repressdo dificultam a externalizagcdo proficua da mesma’
(MANDU; CORREA, 2000).

O fato de a familia ter valores cultura e historicamente constituidos, possuir alguma
crenca religiosa ou ndo, determina em grande parte a educacdo de seus filhos. Afirma-se,
portanto, que € no espaco doméstico gque a crianca recebe com maior amplitude as nogdes a
partir das quais construird sua personalidade, possibilitando a formacéo de sua sexualidade e
construcdo de cidadania.

“... €les podem ndo ter o que comer, mas tem DVD e filme
pornografico em casa e ai as criangas... vocé sabe né...” (P-A7 —1°
SEF, 52 anos).

Szymanski (2003) aponta que os conflitos entre familias e escolas/educadores podem
incidir das diferencas sociais, valores, crencas e habitos. Tanto as criangas quanto o0s pais
podem comportar-se segundo modelos educativos que ndo sdo 0s da escola. Portanto
processos educativos ndo coerentes com a formagdo familiar acarretam situagdes conflitantes
entre escola/educadores/familia e tem poucas chances de provocar mudancas.

Ademais se acresce que as relagdes familiares tém sido afetadas globalmente pelas
transformagdes sociais. O trabalho, a auséncia dele e outras atividades, tém consumido o
tempo dos pais que se véem indbeis em educar seus filhos, atribuindo equivocadamente este
papel exclusivamente a escola. Atrelado aisso tem-se as proposicdes e as fronteiras esbocadas
pelas multiplas fontes como as novelas, a publicidades, revistas, internet, misica e tantas
outras, nem sempre sd0 coerentes, mas estdo espalhadas por ai e acabam por constituirem
também como pedagogias culturais (LOURO, 2008).

O fato de a educacdo ter se tornado sinbnimo de escola é um fenbmeno histérico —
todavia, ndo se deve esguecer que a educagdo informal tem um papel importante e ocorre
também na escola, dentro e fora da sala de aula (BRASIL, 2001).

Com a especializacdo das instituicdes de reproducdo social e a separacdo da vida
publica e privada, as familias foram redefinidas como local estritamente de reproducéo
sexual, fisica e psiquica, dominio exclusivo do afeto e da intimidade. As escolas foram
encarregadas da reproducdo da cultura erudita, dos valores sociais e politicos, assumindo
funcdes basicamente ideoldgicas (CARVALHO, 2004).
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Muitas familias delegam a escola toda a educacdo dos filhos, desde o ensino das
disciplinas especificas até a educacdo de valores, a formacdo do caréter, além da caréncia
afetiva que muitas criangas trazem de casa, esperando que essa necessidade sgja suprida no
ambiente escolar. Em contrapartida a educagéo, do ponto de vista do contexto familiar,
comporta aspectos e dimensdes sociais, culturais, religiosas, econdmicas, entre outras, que
ndo sdo contempladas no curriculo escolar, devendo ser exercidas pelo nucleo familiar
(CARVALHO, 2004).

A escola por sua vez, constituida por educadores “pais’ — na maioria das vezes, ndo
suporta o peso e a responsabilidade a que vem sendo submetida, como é apontado no discurso

abaixo:

“ ... tem que ter um limite do pai e da mée e ndo jogar na escola...
mas as familias estdo tdo desestruturadas hoje que fica dificil...” (P-
A7 — 1° SEF, 52 anos).

“ ... a escola ndo tem obrigacao, realmente nds ndo temos obrigacao
somente, além da escola, a familia também tem a parte dela, mais a

escola...” (P- B1 —Educacao Fisica, 40 anos).

Bidwell (1991) assinala que na sociologia, Durkheim também apontou a superioridade
da escola sobre a familia na fungéo de socializacdo paraavidamoderna. Nessa perspectiva,
observa-se que uma possibilidade de caminho para a incorporacdo da temética orientacéo
sexual na escola, vai depender da familiaridade com o conhecimento, da linguagem refletindo
a distancia ou afinidade entre a cultura doméstica e a cultura académica, entendendo-se o
curriculo escolar formal, como meio para atingir tal objetivo (CARVALHO, 2004).

Ainda que normas culturais ha muito tempo aceitas sgjam renovadas por varias
instancias, € indispensavel observar que, hoje, multiplicam-se as compreensdes, os diferentes
sentido, assm como as diversas maneiras de viver a sexualidade. As transformagdes séo
intrinsecas a histéria e a cultura, porém, ultimamente, elas parecem ter se tornado mais
visiveis, € o que sugere o discurso abaixo:
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“ ... éum abuso... eles falam e fazem tudo o que ndo presta... € € um
para o outro...ai a gente vé que ndo da pra fazer nada...o pai e a mae
acho que tem que da exemplo...” (P-B6 — Lingua Portuguesa, 53
anos).

“ ... SA0 pessoas que até pra vocé dialogar tem que ser com cuidado,
porque elas ja vém, assim, preparadas... €, 0 meio que elas convivem,
por que as pessoas condenam quem quer fazer o bem para seus
filhos... Entdo fica dificil até pra o professor, para o diretor, né... €

complicado conviver com essas pessoas...” ( P-B7 — 1° SEF, N/I).

Tais relatos instigam ao fato de que diante da rapidez com que as coisas estdo
acontecendo na sociedade moderna, a relacdo que se estabelece entre pais e filhos acarreta
uma série de incertezas e insegurancas quanto ao tipo de relagdo familiar que deve ser
construida, o que possivelmente possibilita o surgimento de problemas quanto a adaptacéo do
aluno ao meio socia, inclusive diante do espago escolar.

Tiba (2002) escreveu sobre a importancia da educagdo no contexto familiar durante

toda a vida do individuo, independente da era em que se estainserido, paraele:

A maior seguranca para 0s havios pode estar no porto, mas eles foram
construidos pra singrar os mares. Por maior seguranca, sentimento de
preservacdo e de manutencdo gue possam sentir junto aos pais, os filhos
nasceram para singrar os mares da vida, onde vao encontrar aventuras e
riscos, terras, culturas e pessoas diferentes. Para |4 levardo seus
conhecimentos e de la trardo novidades e outros costumes, ou, se gostarem
dali, poderdo permanecer, porque levam dentro de s um pouco dos pais e
de seu pais (TIBA, 2002, p.23).

Em contrapartida com o que foi exposto anteriormente, algumas “familias sentem-se
desautorizadas pelo professor, talvez por falta de conhecimento dessas, que toma para s
tarefas que sdo da competéncia da familia” (SZY MANSKI, 2003, p. 74).

Weil (1984, p. 47) afirma que “o comportamento das criangas no ambiente escolar e
em casa €, na verdade, uma reacdo as atitudes de seus pais...” referindo que problemas de
comportamentos apresentados pelos alunos em sala de aula podem ser um dos
desdobramentos de uma relagéo conflituosa com a familia, entre os pais, “... 0s quais brigam o
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tempo todo na frente dos filhos e acabam descontando na crianca, com desprezo ou

indiferenca, com agressdes fisicas ou verbais’.

Nesta direcéo, Silva (2009) alerta para o fato de que uma escola que contemple a
educacdo sexual devera ter intensa articulagdo com o nucleo familiar, ndo devendo a escola
aceitar a tarefa de substituicdo do papel da familia na definicdo de padrbes morais
consensuais, mas sim, assindar para uma abordagem cientifica e formadora de
responsabilidades, gerando um conjunto de valores que elejam a solidariedade e a igualdade
nas abordagens que envolvam a sexualidade.

Os papéis esperados devem ser complementares, ndo cabendo a nenhuma instancia
sobrepor-se a outra. Tiba (2002, p.183) afirma que “... quando a escola 0 pai e a mée falam a
mesma lingua e tém valores semelhantes, a crianca aprende sem grandes conflitos e ndo joga

aescolacontra os pais e vice-versa...”.

.. hdo devemos jogar os problemas s6 para familia, ndo! Esse
caso também é da escola, se uma (aluna) esta matriculada, se uma
crianca freqlienta a escola, nos professores temos também nossa
responsabilidade...” (P-C2 - 1° SEF, 33 anos).

O depoimento acima assinla o compromisso do educador e a importancia da
responsabilidade partilhada. A Lei n°. 9.394/96, afirma que a educagéo € “dever da familia e
do Estado”, devendo ser inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, cuja finalidade seria “o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania...” (BRASIL, 1996a).

Certamente conversar sobre sexualidade € muito mais do que simplesmente transmitir
informacdes. Requer a transposicdo de barreiras em favor de uma proximidade que facilite a
percepcdo dos filhos, de modo gque as mensagens ndo sgjam nem restritas e nem permissivas.

Implica a formagdo de uma alianga comunicativa entre escola/familia (FLEURY, 1995).

Nas parcerias, um sempre espera algo do outro e para que isto de fato ocorra é
necessaria a construcao coletiva de didlogo matuo, onde cada sujeito envolvido tenha 0 seu
momento de participacdo em relagdes de trocas de saberes. A disposicdo de comunicagéo
exige a apreensdo e compreensdo da mensagem que 0 outro quer transmitir e para tal faz-se
necessario o desgjo de querer escutar o outro, aliada a atencdo as idéias emitidas assm como a
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flexibilidade para receber idéias contrérias as suas. Uma atitude de desinteresse, abnegacéo e
de preconceito pode prejudicar a relacdo familia/escola acarretando prejuizos para 0 suUcesso
dessa relacdo, 0 desrespeito da figura do outro, culminando diretamente ao ndo alcance dos
objetivos escolares, assim como no ndo entendimento dos papéis a que Ihe sdo atribuidos
separadamente (LOPES; VIVALDO, 2007).

Os autores ressaltam a importancia da construcdo de uma relagdo de amizade e
companheirismo, onde se conhega 0s problemas, anseios e as especificidades entre familia e
escola, visto que ambas devem trabalhar para 0 mesmo objetivo, sendo, portanto, parceiras e
nao rivais.

Verifica-se que para que a parceria familia/escola dé certo é necess&rio que hagja
respeito mituo, o que favoreceria a confianca, porém para que iSSo aconteca, € preciso antes
gue ocorra aimposi¢ao de delimitacbes no papel de cada uma.

Portanto, o trabalho de orientacdo sexual como tema transversal nas escolas
compreende a acdo desta como complementar a educacdo dada pela familia. Cabe a escola o
papel de informar os familiares dos alunos sobre a inclusdo de contelidos de Orientacéo
Sexual em sua proposta curricular e explicitar seus principios norteadores. O didlogo entre
escola e familia devera ocorrer de todas as formas pertinentes a essa relacéo (BRASIL, 1997).

Beninca (1994) e Figueira (1991) sinalizam que é importante o didlogo na orientacéo
sexual, ndo somente na escola, mas também no nucleo familiar. Neste estudo, aguns
educadores assinalaram que o trabalho com os pais deve anteceder o trabalho com os alunos.

“ ... tem que trabalhar primeiro a familia pra depois vocé chegar na

escola...” (P-B5- Ciéncias, 45 anos).

“ ... trabalhar primeiro os pais, n0s deviamos pegar primeiro s pais
depois os alunos, por que a gente ndo tem ajuda dos pais..” (P-C8 —
1° SEF, 32 anos).

No entanto, € preciso considerar no minimo a possibilidade de realizar um trabalho
integrado, construido e consolidado mutuamente entre familia e aparelno formador. E
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necessario unir familia/comunidade/escola em todos os momentos em favor da educacdo, para

gue o aluno possa sentir confianga e encontrar respostas convergentes.

“ ... precisava ter um projeto familia-escola, com os dois andando
juntos... entendendo o que a gente fala aqui...” (P-A2 — Lingua

Portuguesa, 35 anos).

A escola, nesse espaco intermedidrio, nem deve ocupar afuncdo da familia nem omitir
sua importancia na formagdo do aluno, ao lidar com questdes que envolvam valores morais,
éticos, afetivos e culturais. Portanto, est4 na hora de escola e familia sentarem-se a mesa e
rever juntos seus papés. A institui¢do escolar parece ainda ndo ter encontrado o caminho para
enfrentar esse desafio no seu préprio espaco. Permanece insegura em assumir essa co-
responsabilidade. A auséncia da familia nessas discussdes favorece um olhar unilateral da
problematica da sexualidade, o que podera gerar conflito de valores pela auséncia da prética
dialégica entre ainstituicdo escolar e ainstituicdo familiar (SAMPAIO, 2005).

Devem ser criados mecanismos de incentivo gque gere condicoes e disposi¢oes dos pais
para participar na construcdo de propostas que valorizem a continuidade cultural e identidade
de propdsitos entre familias e escolas. Os professores recorrem aos pais quando se sentem
frustrados e impotentes, quando os estudantes apresentam dificuldades de comportamento,
com as quais eles ndo conseguem lidar; culpam a familia pelas dificuldades que encontram
em seu cotidiano de trabalho, porque tém sido culpadas pelas autoridades escolares e até pelos
proprios pais e maes pelas deficiéncias do ensino (CARVALHO, 2004).

De acordo com Cervera (2007) a carga dos estudos recai sobre os pais, os professores
e sobre o filho-aluno. E uma responsabilidade dividida e, portanto, nenhuma das trés partes
deve permanecer a margem desta tarefa ou ter Opticas diferentes.

O trabalho educativo em sexualidade deve ser continuo e 0 mais abrangente possivel.
A sua redlizacdo deve incluir projetos extensivos a outros grupos e fases da vida. Além da
escola e familia, é imprescindivel o envolvimento do setor salde, articulagdo com
profissionais de outras areas sociais, instrumentalizados nos diferentes campos do
conhecimento. Esta inter-relacdo € necesséria para o enriquecimento das visdes e praticas a
serem encaminhadas.
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O fazer pedagdgico deve considerar a diversidade cultural dos sujeitos (familia
/professores), pois cada um traz consigo uma carga afetiva socialmente construida, carregada
de valores baseados nas suas histérias de vida (SAMPAIO, 2005).

Enfim, a promessa de uma relagdo produtiva entre a escola e a familia inclui ganhos
para a familia (coesdo, empoderamento.), para a escola (eficacia), para os estudantes (o
sucesso de todos) e para a sociedade (a construcdo democrética a partir da base e do
cotidiano) (CARVALHO, 2000).



“O pudor é uma provocacao sexual’.

A verdadeira inocéncia é impudica’lr. orestano

CAPITULO V
CONSIDERACCOES FINAIS
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Neste estudo, em que se buscou por meio da escuta das vozes dos gestores e
educadores, analisar como a tematica “orientacdo sexual” vem sendo incorporada nas préticas
pedagogicas, foi possivel conhecer e retratar alinguagem e as préticas institucionais.

A transversdlizacdo do tema é um discurso oficial imposto por uma politica
educacional de ambito nacional, porém, nas suas estruturas organizacionais ainda ndo foi
incorporada de fato. Observa-se que vem sendo feito um investimento na formacéo
continuada dos educadores na perspectiva de insercéo desses contelidos em seus programas de
ensino. Entretanto, estas ferramentas ndo tem sido suficientes para impactar positivamente tal
proposta. De maneira dispersa ha entre os atores da pesquisa, uma forte tendéncia a considerar
gue a escola sgja de fato, um lugar ideal paratrabalhar com temas relacionados a sexualidade.

Em relacdo aos gestores - Secretéria Municipal e Assessora -, verificou-se que ha um
melhor entendimento e apreensdo das propostas dos PCN’s, possivelmente por estarem mais
proximos as politicas do MEC e caracterizarem-se como elementos responsaveis pela
implementagcdo das mesmas. Os demais gestores - Diretores, Vice-Diretores e Apoio
Pedagdgico - sdo educadores nomeados temporariamente para estas funcdes, com visdo de
menor amplitude, focados em um |6cus operandis restrito.

Reconhece-se um esfor¢o em privilegiar temas relativos a orientacdo sexual, embora o
educadores admitam que a fata de preparo técnico/emocional interfira na efetivacdo e
aprofundamento desse contelido, abordando-os apenas em situacBes pontuais as quais se
deparam no cotidiano escolar. Notou-se a presenca de sentimentos e posicionamentos
conflitantes em relacdo a abordagem da tematica sexualidade — imposicéo profissional e
desejo pessoal; tendo sido mencionado atitudes de supressdo deste contelldo no processo
pedagdgico.

Persiste uma visdo reducionista sobre “sexualidade”, que na voz dos educadores ecoa
enquanto fator de risco para 0 humano, com forte predominancia do componente bioldgico da
sexualidade, privilegiando apenas questdes ligadas aos agravos decorrentes da iniciagcéo

sexudl.

Foi apontado iguamente pelos sujeitos, que isoladamente a escola ndo consegue
responder a essa necessidade, exigindo, portanto a inclusdo de outros segmentos sociais. Essa
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insuficiéncia é percebida uma vez que frequentemente solicitam aporte ao setor salde.
Ademais constata-se que insuficiente participacdo da familia, ou sgja, auséncia da prética
dialégica entre os componentes da instituicdo escolar e familiar, favorece um olhar unilateral
da problemética da sexualidade, gerando muitas vezes situacGes conflitantes entre as
orientacdes recebidas na escola e aguelas provenientes do cotidiano doméstico/familiar.

As fragilidades identificadas reforcam a idéia de que programas €/ou projetos de
intervencdo que na pratica traduzem uma orientacdo e uma decisdo politica previamente
tomada, ndo garantem sua execugdo/implantacdo, exigindo a compreensdo do contexto que
molda e condiciona as representacdes dos atores. Reconhece-se e reafirma-se a necessidade de
adotar medidas que visumbrem melhor apreensdo das dificuldades percebidas/sentidas no
cotidiano do educador.

Portanto,

& Seria recomendavel a inclusdo da familia nesse processo, na perspectiva de ampliar o
debate e reflexdo acerca das propostas, para que e€la se torne co-responsavel e
efetivamente se estabelecam estratégias de mudangas;

= Endente-se que a iniciativa de recorrer a outros segmentos € bastante positiva, desde
gue ndo fosse ocasionada pelo despreparo dos professores e nem decorrentes de
demandas pontuais. Ac¢des intersetoriais vém sendo recomendadas, porém acredita-se
gue deveria haver envolvimento e comprometimento de todos os sujeitos na
construcdo e conducdo de uma proposta integradora;

& Considera-se que 0 desencadeamento desse debate vai exigir que preliminarmente seja
incentivado um aprofundamento de carder informativo e subjetivo sobre a
“sexualidade”, propiciando aos educadores um espago para re-significagoes de sua
internalidade e valores;

& Propde-se que ndo se deva apenas informar os alunos sobre aspectos que contemplem
somente a reproducdo humana, mas debates reflexivos que propiciem outros “olhares’
em relacdo as hierarquias sociais responsaveis por estigmas e consequentemente
desigualdades, violéncia e desrespeito aos direitos humanos;
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= Reforca-se que seria fundamental investir em estratégias que possibilitassem um
entrosamento familia/aluno/educador, que fortalecesse o potencia gerador da
informagdo/formagdo e que de fato se consolidasse em uma proposta efetivamente
operacional;

& Sugere-se ainda, que deva ser investido na formagdo continuada desses educadores,
para que possam romper com velhos paradigmas referentes a sexualidade, para tanto,
vislumbra-se a possibilidade de que nessa formagdo continuada estivessem envolvidos
outros campos do saber cientifico como a antropologia, sociologia, psicologia, aém de

areas que envolvam a salde.

Com um discurso de protecdo sexual embutido subliminarmente nos PCN’s, permitiu-
se deduzir que ainformac&o, dependendo da maneira que sera transmitida, pode tornar-se um
elemento complicador na busca pela compreensdo e exploracdo das identidades sexuais, das
relacbes com o0 desgo e o0 prazer. Acreditase que deva haver sim, uma informagéo
direcionada ao cuidado de s, porém, essa orientacdo deverd extrapolar os limites
preventivistas e higienistas, para caracterizar-se como producdo de um saber amplo da
sexualidade, contanto com varios segmentos da sociedade civil.

Oportunamente, propde-se que a orientacdo sexual seja abordada nas salas de aula, de
maneira problematizadora, reflexiva e que sejam (re) pensadas as “verdades’; nessa direcao,
educadores e alunos teriam a possibilidade de desvendar outros universos distintos dos seus.

Outro aspecto que ndo poderia deixar de ser frisado e refletido, relaciona-se ao termo
Orientacdo Sexual. Cabe ressdtar que o préprio termo indica direcdo, conducdo,
encaminhamento, regra e sendo assim, entende-se que essa “orientacdo” avanca para aquilo
gue é legitimado pela sociedade. A proposta contida nos PCN'’s, voltadas a orientacdo sexual
tém um cardter heteronormativo, higienista e sexista, sem, no entanto, despertar a no¢céo de
sexualidade nos jovens, mas sim em orient&los a “verdade” sobre as diferencas sexuais

bioldgicas, recorrentes dos paradigmas morais.

Essa pesquisa ndo se prop0s a fazer uma critica ao contetido orientacdo sexua dentro
dos PCN’s, porém, se houvesse a possibilidade de um outro olhar a sexualidade, a vivéncia de
uma sexualidade mais prazerosa e sem “verdades’ absolutas seria plausivel.

Conclui-se, portanto, que a temética “orientacdo sexua” requer uma abordagem
extensiva, inclusiva no sentido de construir uma rede integrada e interdisciplinar (6rgéos
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gestores, organizacOes civis, salde, instituicdes de ensino superior) de modo sistemético e
continuo, favorecendo um (re) conhecimento do assunto pelos educadores, amejando com

isso a busca pela ética, pela cidadania e pelos direitos humanos e sociais.
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APENDICE A

ESTORIA

Esta € uma escola municipal, ficticia e conta com os seguintes personagens:
D. Catia— Diretora da escola

Sueli — Professora

Carlos — Professor de educacéo fisica

Marcelo — aluno de 12 anos

Mariana— aluna de 14 anos

Eduardo — auno de 15 anos

Cristina— aluna de 10 anos

No meio do semestre letivo, Sueli é procurada pela mée de Mariana que refere néo

saber como lidar com a situacdo e com os olhos cheios de emocéo relata que sua filha de
apenas 14 anos engravidou e que o pa da crianca € Eduardo, também auno da escola
Mariana sempre foi uma aluna regular, mas Sueli, sua professora vem percebendo algumas
auséncias da mesma ha algum tempo, porém ndo perguntou o motivo, apesar de Carlos ja
haver mencionado que algo de errado estava acontecendo com Mariana, pois seu
comportamento estava diferente, ou sga, encontrava-se distante em suas aulas de educacéo
fisica, ndo participando das aulas como de costume.
Sueli diz que vai conversar com Mariana sobre o motivo que a levou a engravidar téo
precocemente. A mée de Mariana disse que nunca havia falado de sexo com afilha, pois esse
assunto ndo deve ser falado em casa e Sim na escola, onde as pessoas sd0 mais preparadas e
“estudadas’.

Sueli levou o problema a direcdo, porém D. Catia diz que isso ndo é problema da
escola e que a menina deveria ter sido orientada em casa, afirmando ainda que s&o muitos
alunos e o que fazem fora da escola é de responsabilidade da familia.

D. Catia relata ainda que outro dia o pai de aluno a procurou, dizendo que seu filho
estava sendo perseguido e maltratado pelos “coleguinhas’ e que estes chamavam Marcelo de
“boiola, bichinha, viadinho e mariquinha” e que ndo entendia 0 motivo dessas denominagoes
em relacdo ao seu filho, pois 0 mesmo € uma crianca que ajuda a mae em seus afazeres
domésticos com presteza e que por esse motivo estava querendo sair da escola, pois néo
aglentava mais tanta humilhag&o.
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Reiterando seu comentério D. Catia explicou ao pai que o comportamento de Marcelo
erameio diferente mesmo e que talvez ele devesse ser encaminhado ao médico, pois durante o
recreio, ficava apenas com as meninas e ndo se envolvia em atividades “de menino”.

Carlos ouvindo a conversa, disse que em certa ocasido presenciou uma cena que o
marcou, mas ndo fez nada, por ndo saber como agir. Estava saindo de sua aula e ouviu duas
alunas conversando e uma dizia a outra que ja tinha “ficado” com um menino que morava
perto de sua casa e que ele quis fazer “aquilo” com ela, porém ela recusou-se por saber que
sem 0 uso de camisinha, poderia ficar doente. Sua coleguinha perguntou como ela sabia
dessas coisas e Cristina disse que ouviu sua irma mais velha falar dessas coisas com uma
amiga, mas que achava que esse tipo de conversa deveria ser falado na escola, porque |4 a
gente ndo precisa ficar com vergonha e pode falar tudo da gente.

Diante da estéria acima:

? Como vocé enquanto professor avalialpercebe o comportamento de cada
personagem? Direcdo, pais dos alunos, alunos, professores...

? Como Vvoceé se sentiria ao ser abordado por um pai de aluno ou mesmo pelo aluno
dizendo que seu filho é homossexual? Qual seria sua conduta?

? Vocé acha que as questdes de sexualidade e diversidade sexual devem ser
abordadas na escola?

? Que dificuldades se deparam no cotidiano escolar e quais as possibilidades de

enfrentamento das mesmas?
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APENDICE B

CONVITE

Temos 0 prazer de convidéa-lo a participar de um encontro onde serd apresentado o
projeto de pesquisa aprovado pelo Ministério da Salide em acordo de cooperagéo com o PN-
DST/Aids — SVS/Ministério da Saide/ BIRD/UNODC, Projeto AD/BRA/03/H34 aprovado
sob o n° 250/07, intitulado “ (Re)Pensando a Sexualidade e suas singularidades. desafios e
possibilidades no contexto educacional de Cajazeiras— PB” .

Destacamos que no territorio brasileiro apenas dois (2) projetos dessa natureza foram
aprovados, o que focaliza a capacidade de articulagdo entre os diferentes segmentos da
sociedade. Esta possibilidade de integracdo entre Instituicbes formadoras focaliza a
potencialidade e seriedade com a qual esses atores reconhecem a necessidade de ampliar os
espacos reflexivos e de discussdo sobre atemética.

Sendo assim reiteramos a importancia da sua presenca enquanto elemento chave na
construcdo desse processo.

O encontro serarealizado no auditorio da Faculdade Santa Maria— FSM, no dia 04 de
Outubro de 2007, as 9:00 horas.

Cajazeiras, 24 de Setembro de 2007.

Sheylla Nadjane Batista de Lacerda
Diretora Administrativa

lImo(a) Sr.(a).
Funcao/Cargo
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APENDICE C

CONVITE

Convidamos voceé para participar de um grupo de discusséo que ocorreradia 13 de fevereiro
de 2008 as 8:00 horas no Clube de Diretores L ojistas de Cajazeiras.

Este trabalho intitulado: (Re) Pensando a sexualidade: desafios e possibilidades no contexto
escolar de Cajazeiras — PB € financiado pelo Ministério da Salde, por meio do Programa
Naciona de DST/Aids, com termo de Cooperacéo 250/07.

A sua participac@o é muito importante, pois vocé € conhecedor da realidade local e podera por
meio de suavivéncia, trazer importantes contribui¢es para a pesquisa que estamos
desenvolvendo.

Ao final dareunido serviremos um lanche para a confraternizacéo do grupo!
Aguardamos sua valiosa contribuigao!

Sandra Aparecida de Almeida
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APENDICE D

Titulo do Projeto: (Re)Pensando a sexualidade e suas singularidades: desafios e
possibilidades no contexto escolar de Cajazeiras -PB
TERMO DE COOPERACAO N.° 250/07
TERMO DE COOPERACAO DE FINANCIAMENTO DE SUBPROJETO DO
ESCRITORIO DAS NACOES UNIDAS CONTRA DROGAS E CRIME E A FACULDADE
SANTA MARIA-LACERDA & GOLDFARB LTDA, NO AMBITO DO PROJETO DE
PREVENCAO DO HIV, DA AIDS, DE OUTRAS DST E DO USO INDEVIDO DE
DROGAS — AD/BRA/03/H34.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos o(a) senhor(a) para participar do estudo apresentado que tem como objetivo
Analisar sob a 6ética dos professores de Escolas Publicas do ensino fundamental e médio da
cidade de Cgazeiras — PB, a representacdo socia da sexualidade e como é percebida a
responsabilidade/envolvimento da Escola na prevencdo da violéncia sexual e da infeccéo
pelas DST e pelo HIV.

Informamos que serd utilizada para coleta de dados a técnica de os Grupos Focais e como
instrumento de registro um MP4, para armazenar as falas dos participantes. Garantimos sua
privacidade e anonimato no processo de andlise dos dados, mesmo com a utilizacdo do
gravador.

Todos tém ainda o direito de fazer qualquer pergunta ou solicitar esclarecimentos sobre a
pesquisa e retirar seu consentimento a qualquer momento, sem que isso lhe traga qualquer
prejuizo.

Solicitamos, portanto, seu consentimento voluntério para participar do referido projeto.

Eu, , portador do
RG declaro que aceito participar da pesquisa
voluntariamente e que fui informado e esclarecido sobre meus direitos, conforma preconiza a
Resolucdo 196/96 do Conselho Naciona de Salde.

Cajazeiras, / /2008.

Prof2 Ms. Tatiana Cristina Vasconcelos
Pesquisadora Responsavel

Pesquisadora Participante

Participante da Pesquisa

Endereco da Pesquisadora Responsavel: BR 230, Km 504, §/n Zona Rural. Cajazeiras — PB -
Cep: 58900-000
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APENDICE E

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM GESTORES CAJAZEIRAS

1- Com aimplantagdo do PCN e tendo como tema transversal a sexualidade, como vocé
percebe ainsercdo dessa temética?

2- Como voceé observa a insercdo dos professores em relagéo a essa temética na sua grade
curricular?

3- Foi facil a aceitagdo? Tiveram problemas? De que forma?

4- Como vocé percebe o envolvimento/responsabilidade da escola para trabalhar a
teméatica de sexualidade e prevencéo das DST edo HIV?

5- Sugestdes e/ou comentérios sobre como trabalhar com os professores?
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APENDICE F

Titulo do Projeto: (Re)Pensando a sexualidade e suas singularidades. desafios e
possibilidades no contexto escolar de Cajazeiras -PB
TERMO DE COOPERACAO N.° 250/07
TERMO DE COOPERA(;AO DE FINANCIAMENTO DE SUBPROJETO DO
ESCRITORIO DAS NA(;C)ES UNIDASCONTRA DROGASE CRIMEE A
FACULDADE SANTA MARIA-LACERDA & GOLDFARB LTDA, NOAMBITO
DO PROJETO DE PREVENC}AO DO HIV, DA AIDS, DE OUTRASDST E DO
USO INDEVIDO DE DROGAS-AD/BRA/03/H34.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos o(a) senhor(a) para participar do estudo apresentado que tem como
objetivo Analisar sob a ética dos professores de Escolas Publicas do ensino fundamenta e
médio da cidade de Cajazeiras — PB, a representacdo da sexualidade e como é percebida a
responsabilidade/envolvimento da Escola na prevencdo da violéncia sexual e da infeccéo
pelas DST e pelo HIV.

Informamos que sera utilizada para coleta de dados a técnica de entrevista e como
instrumento de registro um MP4, para armazenar a fala dos participantes. Garantimos sua
privacidade e anonimato no processo de andlise dos dados, mesmo com a utilizacdo do
gravador.

Todos tém ainda o direito de fazer qualquer pergunta ou solicitar esclarecimentos
sobre a pesquisa e retirar seu consentimento a qualquer momento, sem que isso |he traga
qualquer prejuizo.

Solicitamos, portanto, seu consentimento volunté&rio para participar do referido
projeto.

Eu, , portador do
RG declaro que aceito participar da pesquisa
voluntariamente e que fui informado e esclarecido sobre meus direitos, conforma preconiza a
Resolucdo 196/96 do Conselho Naciona de Salde.

Cajazeiras, / /2008.

Prof2 Ms. Tatiana Cristina Vasconcelos
Pesquisadora Responsavel

Pesquisadora Participante

Participante da Pesquisa

Endereco da Pesguisadora Responsavel: BR 230, Km 504, §/n - Zona Rura - Cgjazeiras — PB
- Cep: 58900-000
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UNIVERSIDATE FEDERAL DA PARATBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SATDE
COMITE DE ETICA E PESQUE A

CERTIDAD

Certifien que o Comit? de Ftica em Pesquisa, do Centro de Cidncdas da

Geide da Univergdade Federal da Paratba — CER/CCS aprovon por umaninudade na 8317

s Ondinana, realizada no dia 36/0307 o projeto de Pesguiza intitulado:

spmdn & Revighdade o muas Bungulandedes: Desofic:s ¢ posibiidades ne

to Ezeolar de CUyazeires-PB” da pesquisadora: Tatiana Cristina Vasconcdos |
segisiradn sob Protocolo g% 1075

Outrossim, informo que a sutorizaglBo para posterior publicagio ficas
rondicionada & apresentacho do resume do estudo proposto & aprecagio do Copute.

T ADE UNIVERSITARIA - CAMPUS I-CENTRO DE CIENCIAS DA SADDE
COMITE DE £T10A EM PESQUIS A — TELEFONE: 32167791




