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RESUMO

Rocha, Patricia Araujo. Educacdo em Direitos Humanos: memorias de uma experiéncia
vivenciada na Escola Municipal Dr. Antbnio Pereira de Almeida - Santa Rita/PB (2005-
2010). Jodo Pessoa, 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo em Direitos Humanos) -
Universidade Federal da Paraiba.

Esta pesquisa trata-se do estudo das memorias de uma experiéncia educacional vivenciada na
Escola Municipal Dr. Antonio Pereira de Almeida, localizada no Municipio de Santa Rita/PB,
desenvolvida no periodo de 2005-2010, tendo como objetivo reconstruir a memdria dessa
experiéncia, na perspectiva de reconhecé-la/identifica-la como sendo uma experiéncia de
Educacdo em Direitos Humanos (EDH), contribuindo para a compreensao sobre o tema e
auxiliando no processo de efetivacdo da EDH. Trata-se de um trabalho qualitativo, voltado para
a valorizacdo e o reconhecimento da memdria educacional, pensada de forma a provocar o
debate sobre a importancia da Educacdo em Direitos Humanos, a fim de auxiliar educadores,
pesquisadores e aqueles que se interessem pela temética da reconstrucdo da memoria,
compreensdo e valorizacdo das experiéncias educacionais de EDH. Para tanto, buscou-se o
auxilio de autores de diversas areas, entre eles: Freire (1987, 1993, 2000, 2002, 2004, 2011,
2012), Benevides (2000 e 2007), Bobbio (2004), Candau (2008), Delgado (2010), Halbwachs
(2006) e Le Goff (1994). A pesquisa fundamentou-se em fontes documentais e orais, apresentou
a experiéncia educacional desenvolvida naquela instituicao de ensino, a partir do olhar dos seus
atores. Levou-se em consideracdo que educar em/para os direitos humanos néo significa
“receber” contetdos, mas, compreender essa educacdo como um processo construido e
reconstruido por cidaddos capazes de transformar a sua realidade, sendo a escola um espaco
importante para assegurar o direito a identidade humana, promovendo a construcdo de uma
sociedade melhor. Acredita-se que o resultado deste trabalho podera contribuir para o
fortalecimento da educagdo em direitos humanos nas instituicdes de ensino formal. Logo, a
partir do referido estudo, podemos afirmar que a experiéncia educacional desenvolvida na
E.M.E.F.A.P.A é um indicativo de que a EDH € uma pratica real, possivel e necessaria.

Palavras-Chave: Educacdo, Direitos Humanos, Historia Oral, Memodria.
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ABSTRACT

This research deals with the study of memories of an educational experience at the Municipal
School Dr. Antonio Pereira de Almeida, in the municipality of Santa Rita / PB. It had been
developed in the period 2005-2010, aiming to rebuild the memory of that experience,
perspective to recognize it / identify it as an education experience in Human Rights Education
(HRE), contributing to the understanding of the issue and aiding in the process of execution of
the HRE. It is a qualitative work facing the appreciation and recognition of educational memory,
thought in order to provoke debate about the importance of Education for Human Rights. In
order to assist educators, researchers and those who are interested in the theme of reconstruction
of memory, understanding and appreciation of the educational experiences of HRE. Therefore,
we have sought the help of authors from various areas, including: Freire (1987, 1993, 2000,
2002, 2004, 2011, 2012), Benevides (2000 and 2007), Bobbio (2004), Candau (2008) , Delgado
(2010), Halbwachs (2006) and Le Goff (1994). The research was based on documentary and
oral sources; it presented the educational experience that developed educational institution,
from the look of his actors. It took into account that educating / to human rights does not mean,
"receive"” content, but understand this education as a process built and rebuilt by citizens able
to transform your reality, the school is an important space to ensure the right to human identity,
promoting building a better society. It is believed that the result of this work could contribute
to the strengthening of human rights education in formal educational institutions. So from that
study we can say that the educational experience developed in E.M.E.F.A.P.A. is an indication
that HRE is a real practical, possible and necessary.

Keywords: Education in Human Rights, Oral History, Memory.

15



SUMARIO

Memo6rias da autora
INTRODUCAO

Caminhos trilhados para reconstrugao da memoria educacional.
1-DOS DIREITOS HUMANOS A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS:

PELO DIREITO A MEMORIA........c.ccoooeiiiiiininissiseie s, 33
1.1 Dos direitos humanos a Educacdo em Direitos Humanos: a busca por

R U =] (=] (L VZ: Uor- o JO USSR 33

1.2 Os principios norteadores da Educacéo em Direitos Humanos ................. 42

1.3 A importancia da memoria para a Educacdo em Direitos Humanos.... 48

2-A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: CONCEITOS, TEORIAS E

MARGCOS LEGAIS.....c ettt >4
2.1 Os Direitos Humanos e a Educacdo em Direitos Humanos: conceitos e
ASPECLOS tEONICO-PrAtICOS. .....veiveeiieiecieeite et 54
2.2 Os marcos legais da EDH no ambito nacional.............cccocceveniniiinnninenne. 66
3- MEMORIAS DE UMA EXPERIENCIA EDUCACIONAL REALIZADA
EM UMA ESCOLA PUBLICA DE SANTA RITA/PB (2005-2010): revelando
uma pratica de EDH vivenciada na educagéo bésica formal.............c.cccccooeenene, 85
3.1 A Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Antonio Pereira de
Almeida: conhecendo a histdria e a memoria do Marco Moura e da
INStitUIGE0 edUCACIONAL.......c.eiiiiiiicie e 85
3.2 A experiéncia educativa realizada na E.M.E.F.A.P.A.: origem e
AESENVOIVIMENTO. .......eeiieeie et e e e 98
3.3 A experiéncia educacional e sua relacdo com o proposto na DUDH e nas
DCNEDH......coi ittt et 108
4-MEMORIAS DOS ENTREVISTADOS SOBRE A EXPERIENCIA
EDUCACTONAL . ...ttt sttt nbesnenneas 132
4.1 A historia oral: Deixe-me falar do quUe eu ViVi.......ccccooceviiiciniiiencneen, 132
4.2 Os atores e seus olhares sobre a experiéncia educacional........................... 138
4.3 RevelagOes da memdaria dos atores da experiéncia educacional.................. 148

GUIA DA NOSSA VIAGEM: Dialogando com as futuras perspectivas
REFERENCIAS
ANEXOS

16



Memorias da autora

Inicio este trabalho recorrendo as minhas memdrias, quando ainda hesitava adentrar
num universo desconhecido, que exigiu de mim muitas leituras, persisténcia e forca de vontade,
além do cuidado necessario que se deve ter quando se estabelecem os primeiros contatos com

0 Novo.

Nasci em um bairro da periferia de Salvador/BA e fui estudante de escola publica, na
qual as condicdes para aprendizagem eram minimas, faltava a carteira do professor para se
sentar; mas, mesmo diante das limitacGes, sempre estiveram presentes a persisténcia e o desejo
de aprender. Na minha trajetéria académica, os desafios continuaram, muitas barreiras foram
enfrentadas, a comecar pelas deficiéncias na aprendizagem e o preconceito movido pela
descrenca daqueles que, limitados por um sistema opressor e excludente, ndo acreditavam na
possibilidade de uma jovem da periferia, estudante de escola publica, conseguir ingressar na

universidade.

No meu percurso estudantil, encontrei muitas pessoas cheias de potencial e de sonhos
que tiveram o seu direito a educacdo publica de qualidade negada. O que nos entristece € que

elas ndo foram e ndo sdo as Unicas, e essa realidade ainda se repete na vida de muitos brasileiros.

Hoje, atribuo as oportunidades que tive de chegar a universidade e de acreditar em
novas possibilidades gracas ao apoio da minha familia e a participagdo nos movimentos sociais,
0 que me ajudou a perceber que, embora as dificuldades fossem reais, também era real o direito
de buscar um futuro mais digno. Na minha trajetoria, tive a oportunidade de participar de
diversas formacdes e encontros voltados para a reflexdo da realidade brasileira e que

despertaram o meu olhar para as desigualdades sociais tdo presentes em nossa sociedade.

Apbs concluir a graduacdo, sai de Salvador, minha terra natal, e fui morar em Santa
Rita/PB, onde conheci o Centro de Defesa dos Direitos Humanos Dom Oscar Romero
(CEDHOR), iniciei um trabalho com a Associacao Mulher Centro da Vida (AMCYV), localizada
no Marco Moura/Santa Rita), e fui me envolvendo com trabalhos de apoio a grupos de idosos,
mulheres, criancas e adolescentes. Enfim, uma significante trajetdria, que muito contribuiu

oferecendo o suporte que eu precisava e que havia me sido negado pela escola.

Com o0s movimentos sociais, passei a ver a sociedade com um olhar mais critico,

buscando compreender o sistema politico-social que nos envolve. S0 memdrias que
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certamente contribuiram para meu encontro com a tematica dos direitos humanos e meu desejo

de colaborar com a Educagéo em Direitos Humanos.

Graduada em Licenciatura em Ciéncias Naturais (UFBA-Salvador/BA), a ideia de fazer
0 mestrado em Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas me imp6s muitos desafios,
principalmente na leitura, despertando-me para a necessidade de estar mais sensivel ao texto.
Sair dos vicios de leituras objetivas que, na maioria das vezes, sdo tidas como “inquestionaveis”
e passar a um universo textual orientado pelas subjetividades ndo se constitui uma tarefa de
facil execucdo. Nesse processo de adaptacdo, compreendi o que Paulo Freire dizia sobre a
importancia do olhar cuidadoso, pois tenho buscado aprender a dialogar com o texto, frase que
sempre escuto da minha orientadora. Assim, descobri uma fonte inesgotavel e misteriosamente

envolvente, que se esconde nas entrelinhas e que, a cada leitura, vai se revelando.

Nesse caminho em busca de compreender a Educacdo e o meu papel de educadora,
assim como o de tantos outros educadores em nosso pais, me percebi envolvida pela angustia
de vivenciar realidades tdo distintas e desumanas ainda presentes na escola e na préatica da
educacdo brasileira. De um lado, a experiéncia adquirida na minha trajetoria pessoal e, do outro,
a atuacdo profissional em instituices educacionais particulares e publicas, geralmente
promotoras de modelos hegemonicos de educagdo preocupados com perspectivas de
engessamentos que visam essencialmente “adestrar” pessoas para ingressar na universidade,
atendendo aos anseios do mercado de trabalho; nas escolas publicas, presenciando, dia ap6s
dia, uma dura realidade, na qual os educandos nao tém o direito sequer de serem alfabetizados
e a educacao é resumida ao ato de manté-los na sala de aula, sem qualquer perspectiva real de
desenvolvimento. Nesses espacos, encontrei muitos seres humanos, assim como eu, mutilados

no seu aspecto intelectual, fisico, emocional, social e — por que ndo dizer? — humano.

Ao buscar reconstituir as minhas memdrias, foi possivel perceber que, mesmo como
processo de elaboracdo individual, toda a trajetoria pessoal, nos movimentos sociais e nas
instituicdes educacionais, teve a participacdo de outras pessoas, tendo sido constituida e
reconstituida nos diversos ambientes em que convivi, assim como a importante influéncia dos
espacos por onde passei e as experiéncias que ressignificam a nossa vida. Segundo Stephanou
e Bastos (2004, p. 420),

[...] meméria é uma espécie de caleidoscopio composto por vivéncias, espacos
e lugares, tempos, pessoas, sentimentos, percepcbes/sensagdes, objetos, sons
e siléncios, aromas e sabores, texturas e formas. Movemos tudo isso
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incessantemente e a cada movimento do caleidoscopio a imagem é diversa,
ndo se repete, ha infinitas combinacbes, assim como, a cada presente,
ressignificamos nossa vida. Esse ressignificar consiste em nossos atos de
lembrar e esquecer, pois é isso a Memoria, os atos de lembrar e esquecer a
partir das evocacdes do presente.

Dessa forma, pode-se compreender que cada momento e experiéncia sdo Unicos, eles
jamais se repetem; ndo podemos corrigir o0 passado, assim, restam as lembrancas que nos
ajudem a compreender e vivenciar o presente. Logo, percebe-se a importancia da memdria, seja
ela individual ou coletiva, a qual nos impulsiona na construcdo de novas experiéncias a partir

da valorizagdo do ja vivido.

Em meio as angustias e desejos de contribuir, de alguma forma, para mudar essa
dolorosa situacdo, revivo a minha condicdo de estudante de escola publica, de graduada em uma
universidade publica — fato que hoje é visto como comum, diante das questionaveis facilidades
que vém sendo oferecidas, mas que, ha algumas décadas, eram poucos 0s estudantes de escolas
publicas que conseguiam esse feito — e, hoje, percebo as dificuldades daqueles que ndo tém
acesso a uma educacdo de qualidade e vivem em meio a um faz de conta que tem envolvido a
educacdo. Assim, a minha histéria me impulsiona na busca por contribuir de alguma forma,
pois acredito que a efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos seja fundamental nesse
processo. Segundo Bergson (1999, p. 14),

[...] no conjunto do mundo material, uma imagem que atua como as outras
imagens, recebendo e devolvendo movimento, com a Unica diferenca, talvez
de que meu corpo parece escolher, em uma certa medida, a maneira de
devolver o que recebe.

As experiéncias acumuladas na minha trajetoria de vida como militante e nos 15 anos
de profissdo foram me conduzindo na busca por compreender a educacdo, de perceber o que
me foi negado e um pouco do que recebi daqueles que, engajados nos movimentos sociais,
descobriram a importancia da leitura de mundo, como afirmava Paulo Freire, o qual se tornou
um grande referencial, principalmente ao despertar para a importancia do amor na educacio? e

de que este & um processo continuo.

Nesse processo, me encontrei com a proposta da Educacdo em Direitos Humanos
(EDH) e, por meio das leituras e dialogos com os educadores e colegas do mestrado, conheci a

historia oral, redescobri o sentido da historia e a importancia da memoria, a necessidade do

L Aideia de amor defendida por Paulo Freire ndo é a de um amor adocicado, mas um amor rigoroso que impde
limites.
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registro e de valorizar a histéria do tempo presente, assim como o desejo de auxiliar na
reconstrucdo da memoria da EDH, fato que me levou ao encontro com as minhas memorias e
com 0 meu objeto de estudo. Segundo Halbwachs (2006, p. 29), “[...] primeiro testemunho a

que podemos recorrer sera sempre o nosso”.

Nesse caminhar, visitei as minhas memorias de educadora, que me fizeram despertar
para uma experiéncia desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A., no municipio de Santa Rita/PB, no
periodo de 2005-2010. Na ocasido, eu ocupava o cargo de gestora nessa instituicdo, juntamente
com outras duas educadoras. Embora fosse responsavel pela parte mais administrativa, tive o

privilégio de acompanhar todo o processo de desenvolvimento dessa experiéncia.

Ao aprofundar minhas leituras, me despertei para o desejo de buscar identificar os fatos
em comum presentes nos principios da EDH e na pratica educacional, supondo que a
experiéncia desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. seja uma possivel experiéncia de Educacdo em
Direitos Humanos, assim desejando possibilitar a identificacdo de tantas outras praticas da
EDH. Nesse sentido, a questdo que me move é a seguinte: a experiéncia educacional vivenciada
na Escola Municipal Dr. Antdnio Pereira de Almeida (E.M.E.F.A.P.A.) pode ser compreendida

e identificada como uma experiéncia de Educacdo em Direitos Humanos?

Para refletir sobre essa questdo, parto do pressuposto de que a memdria documental e a
historia oral, por meio das contribui¢des oferecidas por: Bragato (2011), Costa (2007), Delgado
(2010), Erazo (2011), Ferreira (2000), Halbwachs (2006), Le Goff (1994), Montenegro (2010),
Pollack (1989), Riccouer (2007), Ruiz (2011), Silva (2003) e Thompson (1992), podem auxiliar
nesse processo e nao apenas se limitarem a buscar uma resposta, apresentando um estudo que
possibilite a outros educadores da educacao basica compreender, identificar e desenvolver as
préaticas de EDH. Pois sabemos que ainda existe uma grande dificuldade de compreenséo, no
que diz respeito aos Direitos Humanos, fato que se estende a concepcdo da EDH.

Ao buscar registrar a experiéncia educacional na perspectiva da EDH, valorizando a
importancia da memoria, da histéria oral e do registro da histéria do tempo presente, nos
encontramos, em meio aos estudos e reflexdes, com o poema épico da Odisséia, e por perceber
pontos de articulagdo com nossas reflexdes, por esse emotivo decidimos pensa-lo em sua
atualidade, no que se refere aos valores que nele sdo apresentados.

A Odisséia oferece a oportunidade de reflexdo sobre valores como a persisténcia, a
forca, o poder do conhecimento, as dificuldades e superagdes. Nesse sentido, passo a dialogar
com as aventuras vivenciadas por Ulisses, marcadas por sua obstinacdo, perseveranga e

lealdade, valores que instigam a reflex@o sobre o vivido e a permanente busca por superar 0s
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desafios, tdo presentes na luta pelos Direitos Humanos, a qual é marcada pelas memérias que

formam uma linha ténue entre a realidade e o imaginario.

No primeiro momento, despertamos para os elementos subjetivos que envolvem esse
poema épico e a memoria, que é um dos elementos que consideramos importante quando se
refere a efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos, além da importancia de que o registro
da Odisseia se deu pela oralidade, lugar no qual ocorre o encontro entre o0 vivido e 0 imaginario,

passando de geracdo a geragéo.

Esse poema épico, embora tdo antigo, apresenta valores atuais e, em diversos
momentos, nos permite fazer uma ponte com a realidade que vivenciamos diante da busca pela
valorizagdo da memoria, do “descortinar” das nossas lembrancas, e a compreensdo do que nos
leva ao esquecimento. Tudo isso marcado pelo desejo do reencontro, ndo com a amada, como
ocorreu com Ulisses na luta para voltar aos bragos da sua esposa Penélope, mas com as nossas
crencas, o0 que inclui o desejo intrinseco de um dia poder vivenciar uma educacdo humana, na
qual as memorias da educacdo se facam presentes e ndo venham a se tornar mitos, mas que
sejam parte importante no desenvolvimento da EDH, a qual esta sendo construida envolta pelas
lutas dos nossos antepassados e da historia que estamos vivendo e ajudando a escrever, ou seja,

a historia do tempo presente.

Assim como fez Ulisses — um guerreiro que vai a luta e depois se vé em meio a grandes
desafios, tendo que se confrontar com as astucias e poder dos deuses, 0s quais, a todo instante,
testavam a sua forga e, em alguns momentos, induzindo-o ao esquecimento na tentativa de
impedi-lo de ir em busca do seu objetivo —, é dessa forma que observamos que os educadores
se percebem em varios momentos da vida profissional: testados em seus limites e envoltos pelo
esquecimento. Acuados, desesperangosos e tendo que, a cada dia, enfrentar um gigante; assim
resta-lhes a busca para vencer com astlcia e determinacdo, um dia ap6s o outro, e continuar

acreditando na educacao.

Nesse inicio da nossa viagem, recordo a cena em que Ulisses e seus homens famintos
encontram uma caverna com um verdadeiro banquete, ficam vislumbrados e véo pegando tudo
que podem até se darem conta de que estdo na caverna do gigante Polifermo, filho de Netuno.
Ulisses vé seis de seus homens sendo devorados e, para escapar com 0S outros seis que
restavam, ele astutamente usa a Gnica arma de que dispunha naquele momento: o conhecimento,
e assim produz o vinho com o qual embriaga o gigante e este, ja desorientado, tem o seu olho

perfurado por Ulisses.
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Quantas vezes os educadores/educandos se veem diante de poderes opressores e ndo se
ddo conta de que possuem uma arma poderosa que pode derruba-los. Mas por que nao
percebem? Se tivéssemos uma educacdo na qual se valoriza a memoria, a consciéncia critica,

certamente entenderiamos que o conhecimento também é poder.

Ao se recordar do conhecimento que havia adquirido e colocado em prética, Ulisses foi
capaz de libertar a si mesmo e aos seus homens. Logo, precisamos relembrar que o

conhecimento é uma arma poderosa, capaz contribuir para a construcdo da identidade humana.

Reconhecemos que na educacdo existem educadores e educandos que conseguem fazer
uma educagdo de qualidade, mas |4 fora ainda sdo grandes os desafios e, dentre eles, a
importancia de relembrar o caminho que percorreram e para onde estdo indo. As vezes a
sensacdo é de que mesmo saindo da caverna, ndo conseguimos avancar. O que sera que esta

faltando para que possamos ir adiante na busca pela efetivacdo de uma educacdo humana?

Em véarios momentos da vida profissional, somos testados, acuados, tendo que, a cada
dia, enfrentar dificuldades, impasses e tensOes, para isso, buscam-se formas e caminhos
diversos. Neste caminhar, identificamos a importancia de se trabalhar a memdria, a qual pode
nos ajudar a tecer uma nova historia, assim como fez Penélope, que, mesmo diante de tantos
desafios e pressdes, com o tecer, fazendo e desfazendo um sudario, e sem perder a esperanca,

conseguiu vislumbrar a volta de Ulisses, tendo assim o seu desejo alcangado.

E envolvidos pelo espirito guerreiro de Ulisses e pela astucia de Penélope, iniciamos
nossa caminhada na busca por desvendar e reescrever a experiéncia educacional vivenciada na
E.M.E.F.AP.A.
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INTRODUCAO

Caminhos trilhados para reconstrucdo da memdria educacional

No tecer das memadrias que envolvem a educacao em direitos humanos, acreditamos que
esta é possivel e necessaria, por isso optamos pela reconstrucdo da memoria da experiéncia
vivenciada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Ant6nio Pereira de Almeida, em
Santa Rita/PB. Consideramos ser importante o registro da experiéncia e a reflexdo da sua
pratica, tendo em vista o atual cenério da educacédo brasileira, que vivencia um momento de
possibilidades na busca pela efetivacdo da educacdo em direitos humanos. Consideramos
também ser fundamental garantir o direito a memoria educacional, pois precisamos conhecer e
reconhecer o que ja foi desenvolvido, evitando-se, assim, 0 apagamento da memoria da histéria
educativa.

A ideia de “reconstruir” essa experiéncia? é fortalecida a partir do entendimento sobre a
importancia do direito a memoria da educacao e sua contribuicdo para a efetivacdo da EDH.
Propomos a anélise da experiéncia educacional na perspectiva da memdria, apresentando os
seguintes gquestionamentos: Como contribuir com o incentivo e a importancia do resgate da
memoria educacional? Como auxiliar educadores e pesquisadores no processo de
identificacdo/reconhecimento de uma experiéncia de EDH? Como identificar uma experiéncia

educacional como sendo de EDH?

Embora existam varios projetos, desenvolvidos em Universidades, escolas e ONGs,
voltados para o desenvolvimento de uma politica de Educacdo em Direitos Humanos, sabe-se
que ainda ha pouco conhecimento/divulgacdo das experiéncias em EDH. Exemplos desses
projetos sdo os apresentados no relatério Cidadania e Educacdo: Projetos sociais para a
prevencdo da violéncia na escola, trabalho que foi realizado em escolas de Jodo Pessoa, Bayeux,
Cabedelo e Santa Rita; Projeto Nova América, desenvolvido por professores em escolas do Rio
de Janeiro; Projeto educacdo e direitos humanos, implantado pela Secretaria de Educacéo de
Curitiba/PR; Projeto EDH, do Colégio Bandeirantes - Sdo Paulo; Projeto Axé, em

Salvador/BA; Projeto Educacdo para paz e os direitos humanos, da USP; Cursos de

2 Tendo acompanhado esta experiéncia na Escola de Santa Rita, acreditamos que o seu registro e andlise, a luz dos
direitos humanos, poderdo contribuir para a efetivacdo da EDH, sabendo-se que muitos sdo os educadores que néo
acreditam que a EDH possa ser vivenciada na pratica. Assim, pretendemos, com este relato, fortalecer a ideia
sobre: 0 que é a EDH? Como compreender uma experiéncia como sendo ou ndo de EDH? Buscaremos, nessa
perspectiva, desmistificar a ideia de que a EDH ¢ um contetudo novo, “um fardo a mais”, para as institui¢cdes de
ensino.
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especializacdo em Educacdo em Direitos Humanos, desenvolvidos pelo Ndcleo de Direitos
Humanos da UFPB; Projeto Educacdo em Direitos Humanos: construindo sujeitos de direito,

do curso de Pedagogia/CE/UFPB, entre outros.

Nesse sentido, foi possivel perceber a necessidade/importancia de reconstruir e analisar
uma experiéncia tedrico-pratica que oferecesse subsidios para contribuir no despertar para a
valorizacdo do direito & memoria educacional e para a efetivacdo da Educacdo em Direitos
Humanos, favorecendo uma analise dos seus avancos e desafios a partir de uma experiéncia

educacional.

Os questionamentos que envolvem a teméatica da EDH naturalmente véo surgindo e,
com eles, barreiras vao sendo erguidas, o que dificulta o seu processo de efetivagédo, pois o
desconhecimento e a auséncia da memdria contribuem para a concepc¢do preconceituosa de

alguns educadores sobre a EDH.

Acreditamos que este trabalho podera auxiliar na compreensao do que é a EDH e a sua
importante contribuicdo para a construcdo de uma sociedade democratica, para um fazer
diferente. Certamente muitas sdo as instituicdes educacionais que, de alguma forma, ja
vivenciaram ou vivenciam a proposta da EDH, embora ndo reconhecam como pratica de EDH
por diversas razdes, ou pelo preconceito e estigma em relacdo ao tema, ou porque acreditam
que a EDH se resume a implantagdo de novos contetdos e mais trabalho, o que gera, muitas

vezes, atitudes de aversdo ao tema.

Sabemos o quanto é desafiador o processo de reconstituicdo da memdria, mas também
é importante reconhecer sua fundamental participacdo no processo de efetivacdo de uma
educacdo transformadora®, por meio da qual os sujeitos passem a perceber que podem mudar a

sua histdria interagindo “no mundo ¢ com o mundo”.

Segundo Freire (2004), o ato de ensinar e aprender € um processo dialdgico. Dessa
forma, nos deparamos com a necessidade de compreender a EDH a partir do seu percurso
histérico e de buscar analisar suas potencialidades, assim como identificar/conhecer as
experiéncias, nos conduzindo a reflexdo sobre a importancia de garantir o direito a8 memoria
educacional, que se refere a necessidade de incentivo ao registro, organizacdo, preservacao e
disponibilizagdo das experiéncias educacionais, as quais sdo de grande auxilio na promogéo e

reflexdo critica do desenvolvimento da Educacdo em Direitos Humanos. Nesse sentido, a

% De acordo com a Otica freireana.
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memoria pode contribuir com o processo de emancipacdo do ser humano, considerando as
lembrancas como base fundamental da aprendizagem, conforme a concepcdo de Fernandes
(2001, p. 36):

[...] Aprender € apropriar-se da linguagem; é historiar-se, recordar o passado
para despertar-se ao futuro; é deixar-se surpreender pelo ja conhecido.
Aprender é reconhecer-se, admitir-se. Crer e criar. Arriscar-se e fazer dos
sonhos textos visiveis e possiveis.

O autor nos auxilia na compreensdo de que, sendo a educagdo um processo de
desenvolvimento intelectual, mas, sobretudo, social e politico, ndo se pode negar o passado.
Nada é construido do nada, tudo tem a sua historia. Embora a experiéncia que propomaos estudar
seja de um periodo recente, € inegavel o fato de ela fazer parte de um tempo passado, no sentido
do ja vivido, existindo uma memdria que permeia esse processo de aprendizagem e que ndo
pode ser ignorada. Ela precisa estar latente e ser revisitada constantemente, sendo provocadora

e favorecendo as analises, as criticas e principalmente apontando novos caminhos.

E relevante destacar a importancia da relacdo entre o pesquisador e o objeto na

perspectiva da historia do tempo presente, como afirma Chartier (1993, p. 8):

[...] o pesquisador é contemporaneo de seu objeto e divide com os que fazem
a historia, seus atores, as mesmas categorias e referéncias. Assim, a falta de
distancia, ao invés de um inconveniente, pode ser um instrumento de auxilio
importante para um maior entendimento da realidade estudada, de maneira a
superar a descontinuidade fundamental, que ordinariamente separa o0
instrumental intelectual, afetivo e psiquico do historiador e aqueles que fazem
a historia [...].

Incentivar o registro da historia do tempo presente significa proporcionar aos que dela
participaram a oportunidade de recordar a experiéncia, de contribuir com as futuras geracdes,
de refletir e apontar novas perspectivas para 0 momento presente. E importante considerar a
diversidade dessas lembrancas, pois, para cada uma das pessoas que participaram da
experiéncia, esta teve um significado préprio e particular, assim percebendo, tanto nas
lembrangas como no esquecimento®, o valor e o significado de cada momento vivenciado, pois
ndo se pode negar a existéncia de variaveis importantes como: o tempo, o grau de envolvimento

e a percepcdo de cada um dos entrevistados. Segundo Delgado (2010, p. 61):

4 De acordo com Riccoeur (2007, p. 455), “[...] esquecimento, lembrangas encobridoras, atos falhos assumem, na
escala da memodria coletiva, propor¢des gigantescas, que apenas a histéria, e mais precisamente, a historia da
memoria € capaz de trazer a luz”.
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A memoria, portanto, traduz registro de espagos, tempos, experiéncias,
imagens, representacGes. Plena de substancia social é abordada de multiplos
fios e incontaveis cores, que expressa a trama da existéncia, revelada por
énfase, lapsos, omissdes.

Dessa forma, compreendemos o processo de reconstrucdo da memdria, como uma
delicada arte, na qual tudo tem um significado. Até mesmo o siléncio tem muito a nos dizer,
despertando para a necessidade de resgatar, compreender e incentivar o estudo das experiéncias
educacionais, muitas vezes silenciadas e até negadas nas instituicGes de ensino, em especial

quando nos remetemos a proposta da EDH.

Na perspectiva de compreender a experiéncia educacional da E.M.E.F.A.P.A. como
sendo de EDH, apresentamos alguns questionamentos, principalmente relacionados ao seu
processo pratico, a exemplo de: Quais aspectos e indicadores precisam ser considerados quando
falamos sobre a analise de uma proposta de Educacdo em Direitos Humanos? De que modo a
Educacdo em Direitos Humanos constitui um desafio para as instituicdes escolares? De que
modo o resgate da memoria da educacdo pode contribuir no processo da efetivacdo da EDH?
Qual a importancia de uma experiéncia educacional para a efetivacdo da EDH? Nesse contexto,

percebemos a necessidade de estudos que auxiliem essas discussdes.

Essas questdes, por si s6, demonstram que é fundamental o desenvolvimento de estudos
em EDH, tanto para a sua compreensdo por parte dos educadores como para a promogéo de
dialogos sobre o tema no espaco académico, como sugere o artigo 10 da Lei de Diretrizes
Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos: “Os sistemas de ensino e as instituicdes de
pesquisa deverdo fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem sucedidas realizadas na area

dos Direitos Humanos e da Educacao em Direitos Humanos” (BRASIL, 2013).

Assim, decidimos fazer essa “viagem”, pois acreditamos que a reconstituicdo da
experiéncia educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. pode contribuir nesse processo de
fomento e divulgacéo de trabalhos desenvolvidos em EDH, despertando para a necessidade de
registrar essa memdria e analisar as suas contribui¢des para o desenvolvimento e a efetivacéo

da Educagdo em Direitos Humanos.

Para tanto, utilizamos especificamente fontes documentais e orais, as quais puderam
auxiliar na andlise da experiéncia educativa em seus aspectos tedrico e pratico, uma vez que
buscamos identifica-la como uma proposta de EDH; revelar as contribui¢des, avancos e

desafios da experiéncia educacional na E.M.E.F.A.P.A., a partir das memorias dos seus
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participantes e compreender a EDH como teoria e prética educativa; e, por fim, contribuir na
identificagdo, promocdo e efetivacdo da EDH, principalmente nas instituigdes educacionais do

ensino fundamental.

Ao refletirmos sobre a EDH na Educacdo Basica (EB) e os aspectos que a envolvem,
inicialmente surgem alguns questionamentos: a analise dos conte(dos programaticos
curriculares por si s6 é suficiente para identificar uma experiéncia educacional como sendo de
EDH? A EDH restringe a um modismo, como afirmam alguns profissionais que atuam na
educacdo basica, ou essa pratica tem uma insercdo internacional e nacional integrada a politica
de direitos humanos apos a criacdo da década da educacdo em direitos humanos, geralmente
desconhecida dos educadores? Essas e outras questdes foram surgindo e nos impulsionando a

buscar as respostas.

Consideramos que, a partir da reconstituicdo dessa experiéncia educacional, podemos
melhor compreender/identificar a pratica da EDH e assim contribuir para sua efetivacao, pois
partimos do principio de que ndo podemos pensar na Educacdo em Direitos Humanos apenas
com base no seu contetido tedrico, mas também em sua pratica, enquanto proposta pedagdgica

e educativa, contemplando os seus aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais.

Outro aspecto considerado nesta pesquisa € o fato de os educadores ainda apresentarem
certa resisténcia ao tema, criando uma verdadeira barreira ao processo de efetivagdo da EDH;
logo, possibilitar a compreensdo da EDH como uma pratica possivel e necessaria é um grande
desafio. Nesse sentido, pretendemos, com este trabalho, mostrar que, embora timida e, na
maioria das vezes, ndo percebida ou compreendida, a EDH ja se faz presente em algumas
instituicdes de ensino. A nossa expectativa é de que este trabalho seja um elemento motivador
dos profissionais da educacdo, em especial da educacdo béasica, podendo contribuir no seu
processo de sensibilizacdo, despertando o interesse e a apropriacdo do tema, colaborando para

que a EDH se torne uma pratica real, possivel e consolidada nas instituicdes educacionais.

E notorio que um dos problemas a ser enfrentado na luta pela efetivagio da EDH esta
relacionado a falta de formacéo adequada dos educadores. Embora ndo tenhamos a pretensdo
de incluir o tema da formagdo em nossa pesquisa, temos a consciéncia de que o trabalho
proposto pode auxiliar nesse processo, pois a compreensdo e a pratica sdo elementos que
contribuem significativamente na formacdo desses profissionais. Assim, acreditamos que 0
processo de emancipacdo da EDH deve ser iniciado com a sensibilizacdo daqueles que irdo

utilizé-la e atuar diretamente na sua pratica.
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Nessa perspectiva, partimos do principio de que necessitamos trilhar um caminho que
nos auxilie no processo de efetivagdo da EDH, o qual pretendemos construir levando em conta
a base tedrica da EDH, a partir das considerages teoricas produzidas pela ONU, OEA e o IIDH
e por autores especialistas: Andrepoulos (2007), Benevides (1994, 2007a, 2007b), Bittar
(2008), Candau (2000, 2007), Carvalho (2009), Maués; Weyl (2007), Rayo (2014), Sacavino
(2007) e Viola (2010), os quais acreditamos serem de fundamental importéncia para o

desenvolvimento do nosso trabalho.

Partindo do estudo da documentacdo encontrada nos arquivos da E.M.E.F.A.P.A., foi
possivel identificar diversas atividades desenvolvidas no periodo de 2005 a 2010, dentre elas o
“Projeto Cata aqui, cata acold, juntos vamos transformar”, o qual foi selecionado, em meio a
outros projetos desenvolvidos na E.M.E.F.A.P.A., no periodo de 2005-2010, para aprofundar o

nosso estudo.

Face a esses desafios, percebemos que é preciso buscar as vozes das pessoas que
vivenciaram a experiéncia da E.M.E.F.A.P.A, o que faz surgir a necessidade de trabalharmos

com a histéria oral. Segqundo Thompson (1992, p. 44):

A histdria oral € uma historia construida em torno de pessoas. Ela langa a vida
para dentro da propria histdria e isso alarga seu campo de a¢do... traz a histdria
para dentro da comunidade e extrai a histéria da comunidade...E para cada um
dos historiadores e outros que partilhem das mesmas intengdes, ela pode dar
um sentimento de pertencer a determinado lugar e a determinada época. Em
suma, contribui para formar seres humanos mais complexos [...].

Assim, a escolha por trabalhar com a historia oral surge, principalmente, por sua
caracteristica de valorizacdo e pertencimento dos que participaram da experiéncia educacional
desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A., a fim de evitar o apagamento das memdrias e valorizar as
recordacdes presentes, identificando a origem, o desenvolvimento e em especial suas
contribuicdes e desafios numa perspectiva critico-reflexiva. Para fazermos essa viagem,
optamos por utilizar os recursos metodoldgicos da historia oral®, tomando o testemunho como

fonte importante de informacéo no processo de reconstituicdo da memadria.

5 De acordo com Delgado (2010, p. 18), “[...] a historia oral ¢ um procedimento integrado a uma metodologia que
privilegia a realizacdo de entrevistas e depoimentos com pessoas que participaram de processos histéricos ou
testemunharam acontecimentos no dmbito da vida privada ou coletiva. Objetiva a construgdo de fontes ou
documentos que subsidiam pesquisas e/ou formam acervos de centros de documentacdo e de pesquisa”.
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A proposta de desenvolver este estudo, na perspectiva historica, esta embasada na ideia
de que € possivel a reconstrucdo da historia do tempo presente®, por meio da qual buscamos
reconstituir uma experiéncia vivenciada em um passado recente. Assim, podemos reconstruir
essa experiéncia, sendo de grande relevancia o registro da memoria dos seus participantes, pelo
fato de poderem dialogar com um acontecimento recente de suas vidas, situando seus

depoimentos o mais proximo da realidade vivida.

Nessa concepcdo, a opgao por utilizar a metodologia da histéria oral foi escolhida por
dispor de procedimentos que nos auxiliam na compreensao da experiéncia educacional, assim
permitindo a utilizacdo de outros tipos de documentos e a criagcdo de novas fontes de pesquisa,
construidas a partir dos depoimentos dos entrevistados. Desse modo, tais fontes nos ajudaram
na reconstrucdo da experiéncia, contribuindo no processo de identificacdo e compreensdo dos

educadores da educacdo basica sobre a temética da Educacdo em Direitos Humanos.

Nesse sentido, este estudo esta baseado em uma pesquisa qualitativa’ fundamentada na
teoria da memdria, que possibilita a apreensdo dos aspectos subjetivos e também objetivos,

presentes nas lembrancgas dos participantes da experiéncia.

Consideramos o0s aspectos subjetivos como sendo elementos importantes para nosso
estudo, uma vez que envolvem as diferentes percepcdes dos seus participantes, valorizando os

significados, 0s registros e as multiplas percepc¢des. E como relata Delgado (2010, p. 63):

[...] @ memoéria humana, apesar de na maior parte das vezes se expressar
individualmente, é inesgotavel e multipla. Inscreve-se na dindmica
multicultural da vida, é dilacerada, plural, coletiva. Nela esta presente um
cabedal infinito de recordagdes e lembrancas, relacionadas ao
entrecruzamento de tempos multiplos, dos quais s6 somos capazes de registrar
fragmentos.

Acredita-se na importante contribuicdo de cada sujeito para 0 processo de

reconstituicio e registro da memoéria, incluindo aqui o nio dito®, bem como da prépria

® A histdria do tempo presente esta basicamente relacionada ao tempo de proximidade com o tema tratado, segundo
Chauveau (1995, p. 15): “[...] A historia ndo é somente o estudo do passado, ela também pode ser, com um menor
recuo e métodos particulares, o estudo do presente”.

7 Segundo Minayo (2009, p. 27), “O método qualitativo ¢ usado quando o entendimento do contexto social e
cultural é um elemento importante para a pesquisa. Para aprender métodos qualitativos € preciso aprender a
observar, registrar e analisar interagdes reais entre pessoas, € entre pessoas € sistemas”.

8 O analista qualitativo observa tudo, o que é ou néo dito: os gestos, o olhar, o balancar da cabeca, 0 meneio do
corpo, o vai e vem das maos, a cara de quem fala ou deixa de falar, porque tudo pode estar imbuido de sentido e
expressar mais do que a propria fala. Pois a comunicacdo humana é feita de sutilezas, ndo de grosserias. Por isso
é impossivel reduzir o entrevistado a objeto (DEMO, 2001, p. 34).
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experiéncia estudada.

Para fundamentar o presente trabalho, além dos estudos sobre a memoria, optamos por
realizar um estudo de fontes bibliograficas sobre a EDH, procedendo também a andlise de
fontes documentais, a exemplo de fotografias, producgdes textuais e outros materiais que tenham
sido produzidos na E.M.E.F.A.P.A., pela proposta educacional, no periodo de 2005-2010, além
do uso das entrevistas com educadores, educandos e membros da comunidade que participaram

da experiéncia.

No tocante a analise bibliografica, abordamos os aspectos que permearam a tematica
da EDH e em especial as legislacdes voltadas ao seu ensino nas instituicbes de educacao
basica/formal. Diante da reflexdo: é possivel dar conta do seu tema sé com base na legislacdo
ou € necessario inserir a analise documental do corpo teérico da ONU e OEA sobre a Educacéo
em Direitos Humanos? Dessa forma, concluimos a necessidade de se trabalhar essa analise

documental.

No aspecto documental e empirico, realizou-se uma analise do desenvolvimento da
experiéncia educacional realizada na E.M.E.F.A.P.A. e buscou-se cruzar as informac6es com
os depoimentos dos participantes, de forma a valorizar a veracidade das falas e dos documentos,
auxiliando na distin¢do entre o real e 0 imaginario e sua articulacao, identificando sentimentos,
atitudes, avancos, desafios e contribui¢cGes dessa experiéncia para seus participantes e para a
EDH.

O presente estudo apresenta a anélise de fontes consideradas relevantes a compreensao
dos aspectos conceituais, procedimentais e atitudinais que envolveram essa experiéncia, a fim
de identificar os contetdos abordados, a forma como se procedeu a abordagem, seu significado
para os participantes e a presenca de elementos que apontem para as mudancas de posturas e a

defesa de novos valores por seus participantes.

De acordo com os procedimentos da histéria oral, realizamos o mapeamento das
atividades desenvolvidas na E.M.E.F.A.P.A. no periodo de 2005 a 2010 e estabelecemos o
contato com alguns dos participantes da experiéncia educacional, pois, embora esta tenha
ocorrido em um periodo recente, os educadores ndo trabalham mais na instituicdo e 0s
educandos jé concluiram o ensino fundamental. Assim, as informac6es foram coletadas, apos
0 parecer do comité de ética da UFPB, junto a Escola, a Secretaria de Educagéo do municipio
e aos atores dessa experiéncia educacional. Por cuidado ético foram utilizados o Aceite

Institucional ( Ver ANEXO 11), Termo de Compromisso (Ver ANEXO 12), o Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido ( Ver ANEXO 13) e adotamos o uso de pseuddnimos na
identificacdo das falas dos entrevistados (Ver ANEXOS 3-10).

Na sequéncia, utilizamos um roteiro de apoio para as entrevistas, o qual serviu de base
e orientacdo no processo de observacdo dos indicadores dos sentimentos vivenciados, a partir
dos relatos das lembrangas dos entrevistados. A transcri¢do foi realizada com o cuidado de
manter entonacdes, vicios de linguagens, pausas e momentos de siléncios, garantindo-se assim
a compreensdo dos significados da experiéncia para cada entrevistado. De acordo com
Thompson (1992, p. 297):

[...] ao passar a fala para a forma impressa, o historiador precisa desenvolver
uma nova espécie de habilidade literaria que permita que seu texto escrito se
mantenha tdo fiel quanto possivel, tanto ao carater quanto ao significado
original.

As entrevistas foram feitas com um grupo de voluntarios que participaram da
experiéncia, entre eles: coordenador pedagogico, educadores, educandos, pais/responsaveis e
representantes de grupos sociais presentes na comunidade, uma vez que, numa analise prévia,
sabemos que houve a participacdo de alguns desses grupos.

Assim, o estudo foi realizado com uso de recursos bibliograficos, documentais e
humanos®, analisando seus aspectos, registros da experiéncia e principalmente buscando
reconhecer a importancia das pessoas que participaram da sua realizacdo, auxiliando, dessa
forma, na melhor compreensao dos aspectos tedrico-praticos presentes no objeto desta pesquisa,
bem como na sua relagdo com a Educagdo em Direitos Humanos. Durante todo o
desenvolvimento deste trabalho, teve-se o cuidado de valorizar a historia oral, a qual foi

escolhida como metodologia, como afirma Delgado (2010, p. 15):

A historia oral é um procedimento metodolégico que busca, pela construcdo
de fontes e documentos, registrar, através de narrativas induzidas e
estimuladas, testemunhos, versdes e interpretagdes sobre a Historia em suas
multiplas dimensdes: factuais, temporais, espaciais, conflituosas, consensuais.

® Um dos aspectos mais interessantes do uso de fontes orais é que ndo se chega apenas a um conhecimento dos
fatos, mas também & forma como o grupo os vivenciou e percebeu. E de importancia capital resgatar a
subjetividade, mas é um grave erro passar a confundi-la com fatos objetivos. Essa aproximagdo critica ao
testemunho oral consegue-se mediante dois procedimentos de carater interativo: um, com a documentagao escrita
existente, e outro, com o resto do corpo de documentos orais. Dai a importancia de se estabelecer uma relagdo
dialética entre os diversos tipos de fontes (GARRIDO, 1992, p. 39).
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O autor destaca a necessidade de analise das interpretagdes, buscando compreender o
que é real e 0 que é parte do imaginario do entrevistado, sendo fundamental o processo de
elaboracdo das perguntas, ou seja, quais informacdes sdo necessarias de se coletar. Quantas
versdes foram apresentadas? O que elas ttm em comum ou diferente? Logo, este se torna um

processo bastante criterioso.

No desenvolvimento deste estudo, o qual se apresenta repleto de expectativas e desafios,
nos propomos a realizar uma verdadeira viagem. Iniciamos nossa trajetdria com os preparativos
e toda a euforia e ansiedade proprias dos viajantes. Assim, preparamos as malas, selecionamos
0s caminhos que pretendemos percorrer, apresentando 0s meios que irdo nos conduzir e
identificando, entre os tedricos, aqueles que irdo nos guiar. No primeiro momento, tratamos dos
direitos humanos a Educacdo em Direitos Humanos: a busca por sua efetivacdo, os principios
norteadores da Educacdo em Direitos Humanos e a importancia da valorizacdo da memoria para a
Educagdo em Direitos Humanos. No segundo, comegamos a trilhar pelos conceitos, teorias e
marcos legais da EDH. No terceiro, enveredamos pelas memdrias da experiéncia educacional
vivenciada na Escola Dr. Antbnio Pereira de Almeida, em Santa Rita/PB. E, por fim,
apresentamos as nossas percepcdes e consideracfes, no intuito de que este estudo possa servir

como guia para auxiliar outros viajantes.
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1 DOS DIREITOS HUMANOS A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: PELO
DIREITO A MEMORIA

Ao se propor realizar um estudo voltado para a valorizacdo e efetivacdo da EDH bem
como despertar para a importancia da memoria da educacao, ndo se poderia deixar de trazer,
mesmo que brevemente, algumas considerac¢Ges sobre o percurso histérico no qual vém sendo
construidos os DH e a EDH. Nesse intuito, propomos uma sucinta reconstituicdo das memaorias

que permeiam as concepgdes sobre os Direitos Humanos e a Educagdo em Direitos Humanos.

1.1 Dos direitos humanos a Educacdo em Direitos Humanos: a busca por sua efetivagédo

[...] Assim continua o homem; Em busca da
perfeicéo,

Pouco se preocupando; Com a humanizacdo;
Apesar das deficiéncias; Temos a Declaragdo. [...]

Agora pelo vinte e seis; Tenho que ter instrucédo; Pra
compreender a miséria; E debater a questdo; O
poder sabendo disso; Destréi a educagéo. [...]

(Cordel dos Direitos Humanos. Fonte: DHNET)

A escolha de iniciar este capitulo com trechos do cordel dos direitos humanos foi pelo
fato do mesmo contemplar, em poucas palavras, ndo apenas o principal documento na luta pelos
direitos humanos — a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos —, mas principalmente, por
apresenta o espirito motivador desse documento, que é o desejo de humanizacdo, e ainda nos

brinda com os seus dizeres sobre a importancia da educacéo para os DH.

Geralmente a historia é contada destacando-se o final do seculo XVII, inicio do século
XVIII, quando o mundo se Vé diante da necessidade de mudancas e ressaltando-se a Revolucgéo
Francesa e a Americana; e segue-se para o século XIX, relatando-se 0 comecgo do processo de
industrializagdo e as reivindicagdes pelos direitos trabalhistas diante da explora¢do econdmica,

social e humana.
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No periodo de 1914 a 1918, destaca-se a Primeira Guerra Mundial, e de 1939 a 1945,
a Segunda Guerra Mundial. Ambas surgem em contextos distintos, tendo sido a primeira
motivada pelo desejo de dominio territorial e comercial e a segunda, pela expanséo do territorio

alemdo, envolta pelas ideias de dominacao do nazifacismo.

Em meio as disputas de poder e manutencao das desigualdades, chegando-se ao extremo
de considerar alguns “homens” mais humanos que outros, 0 mundo se viu diante da barbérie,
na qual muitos foram mutilados, inocentes foram torturados e as piores formas de tortura foram
aplicadas. Diante de tamanhas atrocidades, os lideres mundiais se reuniram e elaboraram o
documento com o objetivo de garantir que algo tdo barbaro ndo voltasse a se repetir,
estabelecendo direitos iguais a todos as pessoas. Assim, em 1948, perante um mundo perplexo,
foi criada a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), a qual, segundo Tosi (2005,
p. 19), “[...] tinha como tarefa evitar uma terceira guerra mundial e de promover a paz entre as
nacdes, consideraram que a promog¢édo dos ‘direitos naturais’ do homem fosse condigdo sine
qua non para a paz duradoura [...]”. A DUDH envolve desde os direitos civis e politicos até 0s
direitos econdbmicos, sociais e culturais e o direito a vida passa a ser garantido em todo o mundo,

para as atuais e futuras geracoes.

Essa é versdao mais conhecida da historia, mas é importante lembrar que a luta pela
dignidade do homem esteve presente desde o inicio da histéria da humanidade, tendo, em alguns
momentos, se apresentado de forma mais evidente que em outros. Assim, os direitos humanos
ndo nasceram com a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, mas esta se tornou um marco
para a humanidade a partir do momento em que reconheceu esses direitos e principios como a
universalidade, indivisibilidade, interdependéncia e justiciabilidade, os quais passam a ser
adotados pelo poder judiciario e pelas cortes internacionais. Segundo Lima e Moraes (2009, p.
83):

[...] “o mundo, a partir da década de trinta, havia se tornado desolador, e a
desolacdo so iria aumentar até 1945” [...] Era urgente, pois, uma reacgao frente
a tantas barbéries contra o ser humano, presenciadas em pleno seculo XX. Era
necessario um movimento de “reconstru¢do” dos direitos humanos. Foi nesse
cenario que surgiu o que convencionou chamar de “concepgéo contemporanea
dos direitos humanos”. Esta foi introduzida no mundo com o advento da
Declaracdo Universal dos Direitos do Homem, adotada e proclamada pela

Resolucdo 217 da Assembleia Geral das Nagfes Unidas, em 10 de dezembro
de 1948.

A principio, destacamos que sO € possivel se reconstruir o que, de alguma forma, ja
existe, assim, o grande mérito da DUDH esta no fato do reconhecimento dos direitos humanos
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e, principalmente, como foi destacado no seu preAmbulo, os principios da igualdade, liberdade,
justica, paz e da familia humana, o que faz desse documento um marco na luta pelos DH.

Entre os diversos direitos expressos na DUDH, esta o direito a educacgdo, a qual se
reconhece ser um direito de toda pessoa humana, devendo ser obrigatoria. A Declaragdo ainda

destaca:

2. A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao
reforco dos direitos do homem e das liberdades fundamentais. Esta deve
promover compreensao, tolerAncia e amizade entre as nac¢des, grupos
religiosos ou raciais, e deve promover as atividades das Na¢6es Unidas para a
manutencdo da paz. (ONU, 2014).

A educacdo nos Direitos Humanos torna-se um dos pontos abordados na DUDH, assim,
destacando a sua importancia para o desenvolvimento da personalidade humana e da unido entre

0S PoVos.

Apos a Declaracéo, esse direito foi fortalecido, dentre outros documentos, pelo Pacto
Internacional dos direitos econdmicos, sociais e culturais (1996, p.6), que descreve, em seu

artigo 13:

Os Estados Partes no presente Pacto reconhecem o direito de toda a pessoa a
educacdo. Concordam que a educacédo deve visar ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido da sua dignidade e reforca o respeito pelos
direitos do homem e das liberdades fundamentais. Concordam também que a
educacdo deve habilitar toda a pessoa a desempenhar um papel util numa
sociedade livre, promover compreensdo, tolerancia e amizade entre todas as
nacdes e grupos, raciais, éticos e religiosos, e favorecer as actividades das
Nagdes Unidas para conservacao da paz.

A partir do reconhecimento das NacOes Unidas da educagdo como um instrumento
importante no respeito, valorizacdo e efetivacdo dos direitos humanos, outros documentos
foram sendo elaborados, a exemplo da Convencao relativa a luta contra a discriminagcdo no
campo do ensino (UNESCO, 1960) e da Convencdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia (2007).

E importante destacar que o direito a educagio na concepcio da EDH vai muito além
da garantia do acesso a escola, pois envolve o direito a uma educacdo de qualidade, na qual se
busque o desenvolvimento da pessoa e sua relacdo com a comunidade em que esté inserida e o
respeito aos direitos humanos. Trata-se de uma educacdo que favorega a cada educando o

exercicio pleno da sua cidadania e que se baseia no respeito, protecdo e promogéo dos valores
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humanos. Segundo Candau (2007, p. 404), ““[...] ndo é outro o sentido que se pretende dar a educacéo
em direitos humanos, sendo a formacdo de sujeitos de direito, o favorecimento de processos de

empoderamento e a educagdo para o ‘nunca mais’”.

Nessa concepcdo, a educacdo passa a ser pensada de forma que a barbarie ndo venha a
se repetir. Diante da proposta da DUDH, outros documentos foram elaborados de forma a
garantir a aplicabilidade da educacgéo a todos, sem qualquer tipo de distingdo. Assim, passou-
se a considerar a situacdo dos portadores de necessidades especiais, a educacao de jovens e
adultos, educacao para os quilombolas, educacdo indigena, educacdo no campo, criando-se
diversas leis a fim de contemplar as especificidades de cada grupo, com o intuito de garantir a
todos o direito a uma educacdo mais igualitaria, baseada no direito a igualdade e no respeito as
diferencas.

Na Ameérica Latina, com a sua histéria de exploracdo, sobretudo marcada pelo
genocidio, revolugdes e ditaduras cruéis, de acordo com Genevois'®, assim como no cenario
mundial, os Direitos Humanos vao se tornando necessarios a partir da necessidade de se buscar

uma vida mais digna.

Do processo de colonizacdo aos dias atuais, facilmente consegue-se identificar a
violacdo aos direitos humanos e a luta por estes no Brasil. Desprovidos de seus direitos, pouco
a pouco, aqueles que viviam em situagdes desumanas foram construindo movimentos em busca
por seus direitos. Assim, os DH comecaram a aparecer na luta por condi¢cbes melhores de

sobrevivéncia.

Em meio a avancos e retrocessos e devido ao desejo de uma sociedade igualitaria, os
direitos humanos foram inseridos na América Latina. Assim, os movimentos se articularam e
direitos como a liberdade de pensamento, direitos trabalhistas, o direito & terra, a luta pela
anistia, denuncia dos crimes contra a humanidade, o direito de expressdo da sociedade, entre

outros, comecaram a ganhar forca.

Os direitos humanos, como se pode perceber, sdo construcfes histdricas e o Brasil,

embora tenha desenvolvido varios movimentos em prol do processo de constru¢do de uma

10 Alguns paises, mais do que o Brasil, foram submetidos a episédios ainda mais graves: genocidio de indios,
revolucBes sangrentas e ditaduras cruéis (100 mil mortos e desaparecidos na Guatemala e na América Central nos
Gltimos 15 anos; 30 mil no Chile, Argentina e Uruguai, durante as suas ditaduras militares), como atestam os
relatorios da instituicdo American Watch.
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consciéncia participativa e da promogéo dos DH, ainda caminha de forma lenta em relagéo aos
demais paises da América Latina.

E importante relembrar que, mesmo acontecendo de forma lenta, a luta pela implantacéo
dos direitos humanos persiste e tem sido construida por muitas maos. Mesmo que a caminhada
seja vagarosa, € preciso reconhecer que ela tem sido feita a passos seguros e confiantes em um
futuro, e que, embora ainda se tenha muito por fazer, coletivamente sera construida uma

democracia ativa, na qual todos sejam respeitados e valorizados.

Reconhecemos que, ao se tratar do tema memdria, como é proposto neste trabalho, ndo
se pode desconsiderar a origem da EDH. Sabe-se que os Direitos Humanos séo colocados em
evidéncia a partir da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a qual foi criada diante do
terror vivenciado apds as duas guerras mundiais e do temor de uma terceira guerra. E a

Educacao em Direitos Humanos?

Em 1993, a Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) realizou a Il Conferéncia Mundial
sobre os Direitos Humanos, que contou com a presenca de representantes dos Estados e de
organizagOes representantes da sociedade. Nessa ocasido, foi aprovado o Programa Mundial
para a Educacdo, para os Direitos do Homem e para a Democracia e, em 2004, a UNESCO

criou um programa para a implementacéo da Educacgdo em Direitos Humanos.

A partir de entdo, outros momentos foram sendo destinados para se pensar na
importancia da efetivacdo da EDH a nivel mundial; entre eles se destacam: a promulgacéo da
década da Educacdo em Direitos Humanos, com a Conferéncia Mundial de Viena, em 1993;
Conferéncia Mundial de Durban, em 2001; Conferéncia Regional sobre Educacdo em Direitos
Humanos na América Latina, em 2001 no México; Pacto Interamericano pela Educacdo em
Direitos Humanos, em 2010 em El Salvador. Esse ultimo descreve a importancia de promover
uma educacdo em direitos humanos, no sistema educativo formal, como condi¢do necessaria ao

desenvolvimento da cidadania, fortalecimento e efetivacao dos direitos humanos.

No Brasil, em 1996, foi criado o Programa Nacional de Direitos Humanos, conforme
recomendacéo da Conferéncia de Viena. Em 2003, criou-se o Comité Nacional de Educacéo
em Direitos Humanos, que apresentou o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos,
que foi relancado em 2007 (PNEDH3), dessa vez tendo sido discutido por todos os Estados
brasileiros. Desde entdo, a EDH passou a estar presente nas discussdes sobre a educagéo €, em
2012, foi aprovada a Resolucéo n° 1, de 30/05/2012, a qual estabelece Diretrizes Nacionais para

Educacéo em Direitos Humanos.
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A EDH, no cenério brasileiro, esta vivenciando momentos de avangos e recuos na busca
por sua efetivacdo, passando a fazer parte obrigatoriamente do curriculo da educagéo bésica.
Embora a EDH ja seja uma realidade no seu aspecto legislativo e politico-institucional, ainda é

um desafio proporcionar a discussao sobre a tematica nos espacos educacionais.

O resumo do processo historico no qual vem se desenvolvendo a EDH pretende
desmistificar a ideia de que esta € um simples modismo, mas, sim, fruto das lutas desenvolvidas
a partir do processo de conscientizacao do ser humano na busca por sua identidade e dignidade,
considerando a origem da Educacdo em Direitos Humanos nas ac¢fes conscientes promovidas
com a participacgdo popular, conforme expresso no Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos (PNEDH):

A educacdo em direitos humanos, ao longo de todo o processo de
redemocratizacdo e de fortalecimento do regime democréatico, tem buscado
contribuir para dar sustentacéo as agdes de promocao, prote¢do e defesa dos
direitos humanos, e de reparacdo das violagcBes. A consciéncia sobre os
direitos individuais, coletivos e difusos tem sido possivel devido ao conjunto
de acBes de educacdo desenvolvidas, nessa perspectiva, pelos atores sociais e
pelos (as) agentes institucionais que incorporam a promocao dos direitos
humanos como principio e diretriz. (BRASIL, 2007, p. 18).

Ao promover a discussdo sobre o tema da EDH, é fundamental pensar sobre as diretrizes
e acdes apontados no PNEDH-2007, destacando-se que ndo se refere a um modelo de educacéo
simplesmente criado para atender a uma demanda de mercado, como tem sido tratada
historicamente a educacdo brasileira. Por esse motivo, considerou-se oportuno relembrar o

processo historico da EDH, o seu surgimento no mundo, mesmo que em linhas gerais.

Para melhor compreender a importancia da EDH, optamos por destacar, entre 0s
momentos vivenciados no processo continuo de seu desenvolvimento, a Il Conferéncia Mundial
de Direitos Humanos, que ocorreu em junho de 1993, em Viena, uma vez que, dentre as
propostas apresentadas no seu plano de acéo, enfatizou-se a necessidade do ensino em direitos

humanos, conforme destacado:

78. A Conferéncia Mundial sobre Direitos do Homem considera o ensino, a
formac&o e a informacéo ao publico sobre direitos humanos tarefa essencial
para a promocdo e a obtencdo de relagdes harmoniosas e estaveis entre as
comunidades, bem como para o favorecimento da compreensdao muatua, da
tolerancia e da paz. (VIENA, 1993, p. 20).
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Nesse momento, a educacdo € vista como essencial para 0 processo de promogdo da
paz entre 0os homens, ou se percebe a necessidade de se investir em um modelo de educagéo

voltado para a promocdo dos direitos humanos.

Outro ponto importante que foi apresentado em Viena (1993) refere-se a preocupacao
com a erradicacdo do analfabetismo, uma vez que se entende que o processo de construcao da
identidade humana passa pela compreensdo do mundo, como afirmava Freire: “[...] ninguém
educa ninguém, como tampouco ninguém educa a si mesmo: 0s homens se educam em
comunhd&o, mediatizados pelo mundo. ” (1987, p.79). Assim, surgiu a preocupacao no sentido
de desenvolver uma educacdo ndo apenas conteudista, mas uma educagdo voltada para o
desenvolvimento do homem, para o despertar da sua esséncia humana, de homem ativo,
participativo e consciente do seu papel social e ndo mais vivendo como mero espectador, mas

se tornando ele mesmo autor da sua prépria histdria.

Na busca por consolidar a erradicagcdo do analfabetismo a partir da promogédo dos
direitos do homem, fazia-se necessario pensar na inclusdo da proposta no curriculo escolar de
todas as instituicdes educacionais. Nesse intuito, o texto de Viena apresenta a seguinte
orientacéo:

79. Os Estados deverdo lutar pela erradicacdo do analfabetismo e deverdo
direcionar o ensino para o desenvolvimento pleno da personalidade humana e
para o reforco do respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais.
A conferéncia Mundial sobre Direitos do Homem apela a todos os Estados e
instituicbes que incluam os direitos humanos, o direito humanitéario, a
democracia e o sistema do Estado de direito como disciplinas curriculares em

todos os estabelecimentos de ensino, em moldes formais € ndo formais.
(VIENA, 1993, p. 20).

Nesse trecho do documento, destacamos aspectos importantes sobre a EDH, a comegar
pelo fato de se pensar na erradicacdo do analfabetismo, ndo apenas direcionada ao ato de ler e
escrever, mas numa visao mais ampla, a qual considera, dentro do processo de alfabetizacéo, o
desenvolvimento da personalidade humana, do homem que faz a leitura de mundo e busca a
compreensdo da sua esséncia humana e do seu papel na sociedade, do homem que conhece e

coloca em prética os seus direitos e deveres, exercendo plenamente a sua cidadania.

No intento do desenvolvimento desse cidaddo pleno por meio da educagéo, o texto
ressalta a importancia de se trabalhar determinados temas no curriculo escolar, a exemplo da

paz, da democracia e da justica social, pois acredita-se que esse trabalho contribui bastante para
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o0 desenvolvimento da personalidade humana e do compromisso com os direitos humanos, como

pode ser visto neste item:

80. A educacdo sobre direitos do homem devera incluir a paz, a democracia,
o0 desenvolvimento e a justica social, conforme definido nos instrumentos
internacionais e regionais sobre direitos humanos, por forma a alcangar-se um
entendimento comum e a consciéncia que permitam reforcar o compromisso
universal com os direitos humanos. (VIENA, 1993, p. 20).

Destacamos aqui o texto de Viena pela forma como se afirma a importancia de se
promover uma educacgdo em direitos humanos e por se tratar de um documento mundial que
orienta todos os seres humanos sobre a importancia da educagdo na busca pela promogéo da
dignidade humana. Mas enfatizamos que outros documentos internacionais foram
desenvolvidos com esse mesmo intuito, a exemplo do Programa Mundial para Educacéo para
os Direitos do Homem e para Democracia, aprovado em marco de 1993, em Montreal, prova
de que ja havia, anteriormente a Viena!, o despertar para a necessidade de se investir na EDH.

A EDH surge da necessidade e do desejo de o ser humano e de diversos movimentos
sociais em lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria, na qual a democracia venha a ser
exercida na sua plenitude e ndo apenas restrita a diretrizes e objetivos em documentos e

discursos formais.

No processo de construcdo da EDH, o avanco mais recente refere-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos (DCNEDH), que enfatizam a
importancia da inclusdo dos Direitos Humanos nas escolas. Ou seja, a existéncia das Diretrizes,
por si s, ja afirma que a efetivacdo da EDH ainda ndo esta concretizada no cenario da educacéao

brasileira.

Como as DCNEDH surgiram em meio a resisténcia — fruto do preconceito existente em
relacdo aos Direitos Humanos, principalmente no ambito escolar? A discussdo sobre a

implantagdo da EDH no curriculo'? e, mais que isso, sobre sua efetivagéo, tornou-se um desafio

11 Observando-se que a Declaracdo de Viena é datada de 25 de junho de 1993.

2 Art. 7° A insercdo dos conhecimentos concernentes a Educagdo em Direitos Humanos na organizagdo dos

curriculos da Educagdo Basica e da Educacdo Superior podera ocorrer das seguintes formas: | - pela
transversalidade, por meio de temas relacionados aos Direitos Humanos e tratados interdisciplinarmente; 11 - como
um conteudo especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar; Il - de maneira mista, ou seja,

combinando transversalidade e disciplinaridade. Paragrafo Unico. Outras formas de insercdo da Educagdo em
Direitos Humanos poderdo ainda ser admitidas na organizacgdo curricular das instituicdes educativas desde que
observadas as especificidades dos niveis e modalidades da Educacdo Nacional. (BRASIL, 2012, p. 2).
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para os gestores e educadores, principalmente apds a aprovacdo de diretrizes pelo Conselho
Nacional de Educacéo.

Isso se d& principalmente pelo fato de que, para a maioria dos educadores, a ideia de
desenvolver uma educacdo em direitos humanos € entendida como nova e desnhecessaria,
quando na verdade algumas experiéncias, embora ainda timidas, ja foram ou estdo sendo
desenvolvidas. Exemplos: Prémio Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, 2014,
promovido pela SDH/PR e MEC, tendo como objetivo identificar, reconhecer e estimular as
experiéncias em EDH; Prémio Municipal de Direitos Humanos, 2013/2014, promovido pela
Secretaria de Educacdo de S&o Paulo; Prémio Dom Oscar Romero - Santa Rita/PB, objetivando
valorizar as experiéncias de promocdo aos Direitos Humanos, promovido pelo CEDOR, e
diversas outras experiéncias premiadas pela UNESCO, SEDH, OElI, entre outras. Ainda sdo
muitas as experiéncias a serem reconhecidas, no entanto, acredita-se que essas iniciativas
devem ser valorizadas, pois sdo um caminho para comprovar a importancia da EDH no
desenvolvimento de uma identidade humana, na qual os valores da igualdade e do respeito as

diferencas se constituam numa pratica real e presente em todas as instituicdes de ensino.

O grande problema é que, como indica o Programa Mundial de Educacdo em Direitos
Humanos, ¢ parte do processo de construcao da politica publica a “anélise da situacdo atual da
educacdo em direitos humanos no sistema educacional em questiao”, pesquisando e
publicizando as experiéncias realizadas ou em andamento, de modo a nortear o

“estabelecimento de prioridades e elaboracdo de uma estratégia nacional de aplicagdo”

(UNESCO, 2012).

Muitas das experiéncias em EDH ainda néo s&o conhecidas, relembradas ou analisadas,
pois a preocupacao com a memdria educacional necessita de incentivo e motivacao, embora ja
acontecam iniciativas de premiacdes de experiéncias. A escolha por uma experiéncia concreta
como estudo de caso para a pesquisa junto ao Mestrado em Direitos Humanos, Cidadania e
Politicas Publicas pretende como desafio garimpar experiéncias na area, com o objetivo de
analisar como elas podem contribuir para efetivacdo da EDH. Nessa perspectiva, acreditamos
gue conhecer a experiéncia desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. pode nos auxiliar na construcéo de

uma memoria da educacdo e do reconhecimento da EDH como uma prética possivel e necessaria.

As experiéncias de EDH séo parte de uma nova etapa de desenvolvimento na busca por

sua efetivacdo. Ja se evoluiu significativamente no aspecto juridico, agora surge 0 momento de
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realizar-se na sua pratica, principalmente quando se refere a educacdo formal. Segundo Candau
(2007, p. 401-402):

As experiéncias de educacdo em Direitos Humanos na América Latina tém-se
multiplicado ao longo de todo o continente latino-americano. A partir das
informagdes disponiveis, constatamos que a maior parte delas tem sido
realizada em ambitos de educacdo ndo formal, aspecto tradicionalmente
privilegiado pela educacdo popular. No entanto, a preocupagdo pelos
processos escolares, pouco a pouco, tem-se afirmado e algumas instituices
de Paises como Peru, Chile, México, Uruguai e Brasil, tém-se desenvolvido
trabalhos especialmente interessantes nesta perspectiva.

Registrar as experiéncias educacionais desenvolvidas na educacao formal é um desafio
que passa pela importancia do registro dessa memdria, da compreensdo de como se deu 0
desenvolvimento dessas experiéncias e suas contribui¢fes para a construcdo de uma sociedade

que valorize e respeite os direitos humanos.

1.2 Os principios norteadores da Educacao em Direitos Humanos

Ao pensar nos principios que norteiam a EDH, a qual vai de encontro aos padrdes
opressores e excludentes vivenciados na sociedade, vislumbramos uma analogia com a
“Alegoria da caverna”, de Platdo. Com ela podemos refletir sobre a figura de homens e
mulheres que buscam romper “as correntes” impostas por aqueles que detém a autoridade e o
poder, e que acreditam ter a atribuicdo para definir quem é mais e quem é menos humano. A
“luz”, abordada por Socrates, pode ser o caminho que o homem deve percorrer em busca da
liberdade. E a educacdo € 0 Sol, elemento que emite a “luz” e que pode simbolizar o
conhecimento, tocando os nossos “olhos”, em uma representacdo da consciéncia. Assim revela-
se um universo de possibilidades, em especial a de sermos verdadeiramente humanos, ou seja,
de vivermos em uma sociedade ndo apenas local, mas global, na qual todos os seres humanos

possam ser respeitados na sua condi¢cdo humana, vivendo e se relacionado de forma digna.

E preciso, a principio, reconhecer que a EDH apresenta uma proposta de educac&o
inviavel para qualquer sistema social excludente e manipulador, tornando-se a EDH possivel
de ser efetiva a partir do desenvolvimento de uma viséo critica. Assim educadores e educandos

precisam ser instigados a ir para além da caverna.
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Neste estudo, buscamos as contribui¢cbes fundamentais apresentadas na pedagogia
critica, escolhendo, como interlocutores da area da educacédo, Paulo Freire (1983, 1987, 1993,
2000, 2001, 2002, 2004, 2011, 2012), Apple (2000), Benevides (2000 e 2007), Candau (2000,
2007), Dias (2010), Delgado (2010) e Maclarem (1997); além de outros pesquisadores de
campos multidisciplinares, como Andreopoulos (2007), Bobbio (2004), Burke (1992), Ferreira
(2000), Halbwachs (2006), Le Goff (1994), Pollak (1992), Santos (2000), Silva (2003) e Viola
(2010).

Dentre os autores citados, destacamos a escolha por Paulo Freire, uma vez que € notdria
a sua luta em defesa da educacéo, sobre a qual ele escreveu, ao referir-se a uma educagéo
voltada para a valorizagdo dos direitos humanos: “Esta ¢ uma educagdo corajosa, curiosa,
despertadora da curiosidade, mantenedora da curiosidade” (2001, p. 101). N&o por acaso, Freire
é 0 patrono da educacdo brasileira e reconhecido internacionalmente por seu empenho em

defesa de uma educacéo transformadora.

Ao pensar sobre a Educacdo em Direitos Humanos, sentimos a necessidade de refletir
sobre a educacdo a partir da concepcdo de uma educacdo dialdgica, a qual, segundo Freire
(2011, p. 104), pode assim ser definida: “A educagdo ¢ um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. N&o pode temer o debate. A anélise da realidade. N&o é fugir a discusséo criadora,
sob pena de ser uma farsa”. Dessa forma, comungamos com a ideia de Freire, por acreditarmos
que a educacdo precisa ser desenvolvida por meio do dialogo, ou seja, ndo podemos pensar no
processo de efetivacdo da EDH sem priorizar o debate com os educadores e com a comunidade

académica.

Outro principio a ser considerado quando nos referimos a educacao é o didlogo entre
educador (a) e educando (a), o qual julgamos ser imprescindivel no processo de efetivacdo da
EDH. Segundo Freire (1983, p. 28), “[...]. Ndo ha seres educados e ndo educados. Estamos
todos nos educando. Existem graus de educacdo, mas estes ndo sdo absolutos”. Nessa
perspectiva, compreendemos a necessidade de um didlogo no qual todos os envolvidos
aprendam a respeitar e reconhecer os diferentes saberes. Vislumbramos uma educacao
permeada e transpassada pelo principio da igualdade, no qual seja garantido inclusive o direito

de expressar e valorizar os diferentes saberes.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei n® 9.394/1996), em seu art. 2°, inciso X,
reforca a ideia de valorizacao da experiéncia extraescolar, na qual compreendemos envolver o0s

diversos conhecimentos que permeiam a vida tanto do educando como do educador, fato que
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remete & ideia de que a educacdo ndo se restringe aos muros da escola, como descrito no
PNEDH:

[...] Ndo é apenas na escola que se reproduz o conhecimento, mas € nela que
esse saber aparece sistematizado e codificado. Ela é o espaco onde se definem
a acdo institucional pedagdgica e a pratica e vivéncia dos direitos humanos.
Nas sociedades contemporaneas a escola é o principal Locus de estruturacao
de concepcdes de mundo e de consciéncia social, de circulacdo e consolidacéo
de valores, da formacéao para a cidadania, de constituicdo de sujeitos sociais e
de desenvolvimento das praticas pedagdgicas. O processo que nela se realiza
supBe a pluralidade e a alteridade, isto &, necesséaria liberdade para o exercicio
da critica, da criatividade e para o debate de ideias e para o reconhecimento,
respeito, promocao e valorizacdo da diversidade [...] (BRASIL, 2007, p. 12).

A ideia de educacdo atribuida pura e simplesmente ao espaco escolar ja deveria ter sido
superada, pois ndo se pode restringir as instituicGes educacionais a responsabilidade por esse
processo que é tdo importante na formacdo da identidade humana, assim como também nao se
pode desconsiderar a importancia das escolas, logo, o educar para os Direitos Humanos so se
torna possivel quando se estabelece a relagdo entre a escola e 0s diversos espacos sociais, Nnos
quais educadores e educandos estéo inseridos.

Nesse contexto, faz-se necessario o desenvolvimento da compreensdo sobre a EDH e a
importancia da construcdo de uma identidade humana. Percebemos na sociedade uma forte
tendéncia de manutencdo do modelo de educacdo restrito aos espacos escolares e que atribuem
as instituicdes de ensino toda a responsabilidade pela educacao.

As instituicdes educacionais, por sua vez sobrecarregadas, e 0s educadores muitas vezes
ndo conseguem compreender as contradi¢cdes entre as suas funcdes e, em meio a pressoes
diversas, incertezas e descrenca, acabam violando os Direitos Humanos. As escolas
frequentemente reconstroem, na sua préatica, a desigualdade e se utilizam de mecanismos de
ampliacdo da desvalorizacéo dos diversos saberes bem como de negagéo da dignidade humana,
principalmente quando se referem as violacGes da condicdo natural de sermos diferentes.
Candau afirma (2007, p. 109):

O que estamos querendo trabalhar é, a0 mesmo tempo, negar a padronizagdo
e também lutar contra todas as formas de desigualdade presentes na nossa
sociedade. Nem padronizacdo nem desigualdade. E sim, lutar pela igualdade
e pelo reconhecimento das diferengas. A igualdade que queremos construir
assume a promocao dos direitos basicos de todos e todas. No entanto, esses
todos/as ndo sdo padronizados, ndo sdo os “mesmos”. Tém que ter as suas
diferencas reconhecidas como elemento de construcdo da igualdade.
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A autora apresenta um dos pontos primordiais na luta pelos direitos humanos, que € a
quebra dos padrdes de alienagéo criados pelos que detém o poder, fomentando uma falsa ideia
de igualdade, quando na realidade somos diferentes. No contexto das instituicbes de ensino
formal, essa préatica tem sido secularmente desenvolvida, embora alguns avancos se facam
presentes. Nesse sentido, destacamos como exemplo os programas de incluséo das pessoas com
deficiéncia. Embora sua efetivagdo e pratica sejam ainda muito questionadas, vale relembrar
que este € um processo no qual estdo presentes avangos e retrocessos, por isso é tao importante
0 resgate da memoria, a fim de compreender o processo de luta por uma educacdo em direitos

humanos e dar continuidade a ele.

Quando discutimos a importancia de uma educacdo em direitos humanos é porque
acreditamos que tudo se inicia pela educacdo. Sabemos que sozinha ela ndo tem o poder de
mudar a sociedade. Assim, concordamos com Freire (2000, p. 67), quando afirma que: “Se a
educacdo, sozinha, ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”. Nao
podemos nos distanciar do fato de existir uma historia de luta e conquistas de homens e
mulheres pela liberdade, os quais defenderam e defendem ser a educacdo o caminho para a

construcdo de uma nova sociedade, sendo importante conhecer a sua histéria.

Norberto Bobbio, que se tornou um importante referencial para aqueles que buscam
compreender os direitos humanos, chegando a ser conhecido como “mestre do pensamento”,
sempre defendeu uma democracia com cidaddos comprometidos, segundo Silva (2008, p. 82),
“A democracia compreendida por Norberto Bobbio, como forma de governo fundada na
autonomia, ou seja, na vontade dos individuos, que sdo ao mesmo tempo legisladores e
cumpridores da legislacdo por eles mesmos criada [...]”. Bobbio também reforgou a concepgéo
de que os direitos humanos sdo historicos e surgem a medida que desenvolvemos a consciéncia.
Assim, as ideias de Bobbio vém contribuir para a reflexdo sobre a democracia e a tomada de
consciéncia, por meio da qual saimos lentamente “da caverna”, despertando, em cada homem
e em cada mulher, a capacidade de lutar pela construcdo de uma identidade humana, garantindo,
verdadeiramente, o direito a igualdade e o respeito as diferencas, tendo na educacdo o seu

alicerce.

Nessa proposta, buscamos, a principio, focar em quatro questdes basicas, sendo a
primeira delas voltada para a anélise da concepgéo da EDH. Considerando os ensinamentos de
Candau (2007, p. 407), destacamos a existéncia de diversas maneiras de se entender a Educacgao
em Direitos Humanos: “O discurso dos Direitos Humanos estd marcado hoje por uma forte

polissemia e, consequentemente, as maneiras de se entender a educac¢do em Direitos Humanos,
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também. ” Nesse sentido, podemos afirmar que sdo diversas as compreensdes existentes sobre

a EDH, o que aponta para o seu processo de construgao.

Dentre tais compreensdes, algumas irdo evidenciar, de acordo com o entendimento de
cada homem/mulher, uma perspectiva mais positiva’®, relatando o desenvolvimento de uma
educacéo voltada para a valorizagdo do ser humano de forma mais abrangente, considerando
prioritariamente a condicdo de ser humano. Outros autores irdo apresentar uma viséo limitada,
defendendo os direitos humanos apenas para os que julgam ser mais humanos e, nas instituicdes

de ensino, surge o discurso de que a EDH seria apenas mais um modismo.

A segunda questdo diz respeito ao sujeito de direito e a sua construcdo, aspectos que

consideramos importantes na anélise dessa experiéncia.

Nessa perspectiva, a EDH néo pode ser resumida a uma determinada fase da vida, pois
0 homem € um ser em constante transformacdo. Tal aspecto corresponde a concepc¢do de
Carbonari (2007, p. 177), que apresenta o conceito de homem na compreensdo dos direitos
humanos, trazendo a denominacdo de homem como sujeito de direito, afirmando que: “[...]
sujeito de direitos ndo é uma abstracido formal. E uma construcdo relacional: é
intersubjetividade que se constrdi na presenca do outro e com o outro”. Pequeno (2007, p. 189)

reforca essa concepcao ao afirmar que:

O sujeito se revela, portanto, como uma pessoa que existe no tempo e no
espaco, dotada de pensamentos, percepgles, sentimentos, desejos e
motivacdes, cuja existéncia encontra na convivéncia com 0 outro as suas
condigdes fundamentais de realizag&o.

Nesse sentido, a EDH precisa estar focada na formacéo desse sujeito de direitos, sendo
uma educacdo permanente, proporcionando o desenvolvimento do ser humano em seu tempo e
em todas as suas dimensdes, num processo de troca de saberes, e garantindo a participacao de
todos os envolvidos.

A terceira questdo diz respeito aos desafios da EDH no contexto escolar. Segundo
Sacavino (2007, p. 463), “[...] Os proprios dados demonstram o quanto a escola ainda tem
dificuldades em considerar a diversidade cultural na sua propria dindmica”, sendo importante

destacar as experiéncias ja existentes de forma a auxiliar na sua efetivagdo. Mais que isso, fazer

13 O termo refere-se a concepcéo das pessoas que acreditam na EDH como um caminho indispensavel na garantia
dos direitos humanaos.
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0 resgate dessa memaria é uma forma de dar visibilidade as experiéncias — embora muitas vezes
simples e praticamente ignoradas, mas que acreditamos serem de grande contribuicdo para o
processo de reconhecimento e efetivacdo da EDH, de acordo com as Diretrizes Nacionais para

Educac&o em Direitos Humanos'“.

O quarto aspecto a ser considerado trata-se da valorizagao dos trabalhos que vém sendo
desenvolvidos na educacéo brasileira e que geralmente ndo tém o devido reconhecimento, ou
visibilidade, principalmente quando nos referimos a uma proposta educacional construida a
partir das reais necessidades de homens e mulheres e com a sua efetiva participacdo. Nessa
perspectiva, destacamos o exemplo da “Campanha de pé no chio”*®, sendo esta um marco da
educacdo nacional, mas muitas vezes ignorada/desconhecida tanto pela sociedade como por
educadores e educadoras. Segundo Bobbio (2004, p. 30-31):

[...] Se o futuro se abre para a imaginagdo, mas ndo nos pertence mais, 0
mundo passado é aquele no qual, recorrendo a nossas lembrancgas, podemos
buscar reflgio dentro de n6s mesmos, debrugar-nos sobre nés mesmos e nele
reconstruir nossa identidade.

O autor reafirma a importancia do olhar para o passado, do revisitar as memorias para o
processo de construcdo da identidade humana. Conhecer e valorizar as praticas educacionais é
imprescindivel para que se possa avancar no processo de construcdo de uma educacdo humana.
N&o se pode ignorar o passado, pelo contrario, é por meio do seu reconhecimento que se torna
possivel compreender os erros e 0s acertos na perspectiva de desenvolvimento de uma educacédo
que valorize as memorias e possibilite a constru¢do de uma sociedade baseada nos principios

da dignidade e da igualdade entre os homens.

14 Em especial, o Art. 4°, que diz: “A Educa¢do em Direitos Humanos como processo sistematico e
multidimensional, orientador da formaco integral dos sujeitos de direito, articula-se as seguintes dimensdes: | -
apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua relagdo com os contextos
internacional, nacional e local; Il - afirmacdo de valores, atitudes e préticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espacos da sociedade; Il - formacdo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer
presente em niveis cognitivo, social, cultural e politico; IV - desenvolvimento de processos metodoldgicos
participativos e de construgdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados; e V -
fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agoes e instrumentos em favor da promogéo, da protecao
e da defesa; V - fortalecimento de préaticas individuais e sociais que gerem agdes e instrumentos”. E o Art. 10, que
diz: “Os sistemas de ensino e as institui¢des de pesquisa deverdo fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem
sucedidas realizadas na area dos Direitos Humanos e da Educagcdo em Direitos Humanos”.

15 A “Campanha de Pé no Chdo Também se Aprende a Ler” foi um marco na educagio popular do pais, destacando-
se principalmente pela participacdo popular ativa: o povo se fez presente em todos 0os momentos, tendo o dialogo
como base e o respeito a valorizacdo dos saberes do povo, oportunizando a busca pela garantia dos seus direitos,
em que cada homem e cada mulher tiveram a sua participacéo garantida.
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1.3 A importancia da valorizagdo da memoria para a Educagdo em Direitos Humanos

Considerando a EDH uma proposta de educagdo construida historicamente, seria
contraditorio pensar na sua efetivacdo sem levar em consideracdo a valorizagdo da memoria.
Segundo Perez (2003, p. 5):

Rememorar ¢ um ato politico. Nos fragmentos da memdria encontramos
atravessamentos histéricos e culturais, fios e franjas que compdem o tecido
social, o que nos permite re-significar o trabalho com a memdria como uma
prética de resisténcia [...].

Espera-se que a EDH seja vista, compreendida e desenvolvida na concepc¢éo de que ela
é, em sua esséncia, um ato politico e emancipatério e, assim como descreve Perez sobre o
rememorar, que ela seja constantemente ressignificada e desenvolvida como um ato de
resisténcia, a fim de que o ato de educar nao seja algo utépico, mas um espaco de luta que
promova mudancas para 0 tempo em que se encontra, sem perder de vista as conquistas e 0s

processos vivenciados no passado. Segundo Ferreira (2007, p. 150-151):

Pensar a educacdo em Direitos Humanos no contexto de um projeto educativo
emancipatério significa buscar respaldo em praticas que privilegiem a
transversalidade com as mais diversas areas do conhecimento. Nesse sentido,
recuperar 0s vestigios memoriais das camadas populares na construcdo da
historia nacional e a memoria das violagGes aos Direitos Humanos, fazer valer
o direito a informacéo, e conceber a documentacao e 0s arquivos a servi¢o dos
Direitos individuais e coletivos aparecem como elementos fundamentais na
construgdo de um novo patamar cultural nas esferas publicas e da sociedade
civil brasileira.

O trabalho com a memdria, quando nos referimos a EDH, € algo fundamental, uma vez
que o processo de construcao do senso critico esta intimamente relacionado a reflexdo, a qual
se faz possivel por meio da observacdo e da mudanca. Nessa concepcéo, o relembrar ndo deve
ser limitado a uma perspectiva do lembrar por lembrar, mas como algo que venha a favorecer

o0 desenvolvimento de uma cultura de paz e igualdade.

No campo da EDH, sdo muitas as demandas, mas consideramos que o trabalho de resgate
da memoria seja fundamental, principalmente pelo dever de reconhecer a luta dos nossos
antepassados por uma sociedade mais justa, pelo respeito ao ser humano. E nessa perspectiva
que despertamos para a proposta do educar para nunca mais, para que as atrocidades do passado

ndo venham mais a se repetir. Segundo Dornelles (1998, p. 12):
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Reconhecer que cada ser humano pode e deve, em todo momento e lugar, ser
agente de sua histéria, enquanto individuo e enquanto ser social. [...] Educar
para os direitos humanos significa assumir o direito fundamental de ser
sujeito, ser pessoa.

Nessa concepc¢éo apresentada por Dornelles, destacamos a ideia de que, para se tornar
agente da historia. O olhar para o passado, para o vivido, mesmo marcado pela dor é importante

para o reconhecimento da sua historia.

O trabalho com a memoria, além das lembrancas, também favorece a reflexdo do

homem diante do vivido, sobre os seus erros e acertos. Segundo Morin (2001, p. 21-22):

A propria meméria € também fonte de erros inimeros. A memoria, ndo
regenerada pela rememoracéo, tende a degradar-se, mas cada rememoragao
pode embeleza-la ou desfigura-la. Nossa mente, inconscientemente, tende a
selecionar as lembrancas que nos convém e a recalcar, ou mesmo apagar,
aquelas desfavoraveis, [...]. Tende a deformar as recordagdes por proje¢des ou
confus@es inconscientes. Existem, as vezes, falsas lembrancgas que julgamos
ter vivido, assim, como recordacdes recalcadas a tal ponto que acreditamos
jamais as ter vivido. Assim, a memoéria, fonte insubstituivel de verdade, pode
ela prépria estar sujeita aos erros e as ilusoes.

O autor chama a atencdo para um aspecto importante da memoria, uma vez que esta
pode ser manipulada, fantasiada, deformada, a fim de atender a determinados interesses, logo,
temos mais um motivo para tornar presente a busca pelo registro da memaria da educacéo.
Recentemente o Brasil presenciou o quanto € grave, no processo educativo, a falta ou até mesmo
a manipulacdo da memdria, ao assistir a milhares de brasileiros indo para as ruas pedir pela
volta do regime militar. Acreditamos que um episddio como esse retrata a auséncia da memoria.
Dessa forma, a EDH deve provocar o relembrar, manter viva, na memoria de cada homem e de

cada mulher, o processo de luta contra a barbarie.

Nesse sentido, reconstituir a experiéncia educacional da E.M.E.F.A.P.A. se justifica
pela caréncia ou lacunas de pesquisas sobre a memdria de praticas educativas e também sobre
as dificuldades existentes nas instituicdes de ensino de retomar, valorizar e analisar a memoria
do que foi construido, o que implicaria a compreensdo de inimeras experiéncias vivenciadas
no presente. No &mbito dessas vivéncias, desenvolveram-se propostas que, embora parecam de
pequena proporcdo, tém sua contribuicdo para a memdria historica educacional, auxiliando na

compreensdo de uma proposta em EDH.

Partimos do principio de que a historia nasce da memdria e que o homem sempre
buscou retratar a sua histéria, a fim de compreender seu processo de desenvolvimento. Implica,
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segundo as ideias de Goldhagen citadas por Silva (2003, p. 67), “[...] uma constru¢do de uma
imagem do passado, no tocante que a memoria existe no plural dando-se no embate entre

diversas leituras do passado que nao podem ser separadas [...]”.

Desse modo, especificamos a necessidade de ndo nos determos apenas no registro
historico, mas em uma perspectiva da garantia do direito & memdria, considerando que esta
pode ser abordada a partir de diversos conceitos ou significados. De acordo com Delgado (2010,
p. 38):

A memodria € base construtora de identidade e solidificadora de consciéncias
individuais e coletivas. E elemento construtivo do autorreconhecimento como
pessoa e/ou como membro de uma comunidade publica, como uma nagéo, ou
privada, como uma familia. A memdria é inseparavel da vivéncia da
temporalidade, do fluir do tempo e do entrecruzamento de tempos multiplos...
A memodria atualiza o tempo passado, tornando-o tempo vivo e pleno de
significados no presente.

E nessa perspectiva que consideramos a educagdo como um processo de construgéo. E
pensar na Educacdo em Direitos Humanos naturalmente nos remete & memdria, a necessidade
do reconhecimento do outro, de referenciar o passado, construir o futuro e principalmente

compreender 0s avancos e retrocessos, na perspectiva de ressignificacdo do presente.

Nesse universo, compreendemos a necessidade de pensar na histéria do tempo hodierno,
buscando reconstruir a memdria de um passado recente, o qual é parte da realidade atual,
contribuindo para que a historia ndo seja apagada pelo tempo, servindo para o entendimento da

EDH tanto do momento presente quanto do futuro, segundo Ferreira (2000, p. 19):

[...] a Histéria do Tempo Presente pode permitir com mais facilidade a
necessaria articulacdo entre, de um lado, a descricdo das percepcdes e das
representacdes dos atores, e, de outro, a identificagdo das determinagdes e das
interdependéncias desconhecidas que tecem os lagos sociais [...].

A Histéria do Tempo Presente contempla a possibilidade de um didlogo entre a visdo
dos seus atores, a partir das suas percepcdes e representacdes, promovendo 0 seu registro o mais
proximo possivel da realidade. Assim, podendo contribuir com outras percepgdes sobre o fato
historico, ndo se destacando apenas as consideracfes do escritor/historiador, fato que
comumente ocorre nos registros da historia, pois acreditamos que existe uma série de
influéncias presentes na narrativa daqueles que vivenciaram os fatos historicos e que séo

importantes no processo de desenvolvimento e da pratica da EDH.
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Ao se referir a ideia de se trabalhar com a Histdria do Tempo Presente e considerando
a importancia dos seus atores, ndo se poderia deixar de inserir, em nosso trabalho de pesquisa,

as contribuicdes da historia oral, conforme conceitua Delgado (2010, p. 18):

[...] a historia oral € um procedimento integrado a uma metodologia que
privilegia a realizacdo de entrevistas e depoimentos com pessoas que
participaram de processos histéricos ou testemunharam acontecimentos no
ambito da vida privada ou coletiva [...].

Portanto, € por meio dos atores que pretendemos realizar a reconstituicdo da memoria
da experiéncia educacional ja vivenciada, a fim de nos aproximarmos o0 maximo possivel da

sua realidade, principalmente valorizando as vozes daqueles que a vivenciaram.

Considera-se que a memdaria pode apresentar varios aspectos, podendo ser voluntaria,
involuntaria, de resisténcia, ressentida, subterranea, de transformacdo, conservacao, pessoal,
coletiva, individual e, como defendem alguns autores, até mesmo pura. Buscamos compreender
0 processo de reconstituicdo da memoria a partir do principio de que as memorias se
complementam e assim podem nos ajudar a remontar a histdria, intercruzando as informacdes

e os documentos existentes. Segundo Halbwachs (2006, p. 39):

[...] N&o basta reconstituir pedaco a pedaco a imagem de um acontecimento
passado para obter uma lembranga. E preciso que esta reconstrugéo funcione
a partir de dados ou de nogdes comuns que estejam em noOSSO espirito e
também no dos outros, porque elas estdo sempre passando destes para aquele
e vice-versa, 0 que sera possivel somente se tiverem feito parte e continuarem
fazendo parte de uma mesma sociedade, de um mesmo grupo. Somente assim
podemos compreender que uma lembranca seja a0 mesmo tempo reconhecida
e reconstruida [...].

E notavel a importancia do olhar para a memoria, considerando a possibilidade do seu
processo de reconstituicdo e possibilitando maior compreensdo a partir do cruzamento das
informacBes coletadas nas falas dos entrevistados, nos documentos e na relacdo e
aprofundamento das concep¢des sobre a educacéo, os direitos humanos e a propria EDH. Esses
estudos nos conduzem pelo caminho que pretendemos percorrer, ou seja, ha compreensao do
nosso objeto de estudo e no cumprimento dos objetivos que delimitamos para o0 nosso trabalho,
0 estudo da memodria, a partir dos seus aspectos individuais e coletivos. Segundo Le Goff (1994,
p. 476), “[...] a meméria é um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou
coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje”.
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Assim, torna-se imprescindivel conceituar e compreender os elementos que escolhemos
para subsidiar o nosso estudo, a exemplo da memdria coletiva, da historia oral e da histdria do
tempo presente, com os quais pretendemos dialogar durante todo o percurso de elaboracao deste
trabalho.

Pode-se a principio fazer o questionamento sobre a escolha de se trabalhar com a
memoria coletiva e a historia oral. Riccouer (2012, p. 141) apresenta uma questdo que pode nos
auxiliar neste momento:

[...] N&o existe, entre os dois polos da memoria individual e da memoria
coletiva, um plano intermediario de referéncia no qual se operam

concretamente as trocas entre a memoria viva das pessoas individuais e a
memoria publica das comunidades as quais pertencemos?

Nessa relacdo entre a memoria individual e a memdria coletiva, na pratica, se percebe
gue ndo temos como separa-las, pois, de alguma forma, elas acabam se entrelacando e
dificilmente se conseguira fazer essa separagdo. Como o proprio autor afirma, existe uma
triplice atribuicdo da memdria: a si, aos proximos e aos outros. Logo, ao trabalharmos com a
historia coletiva, estaremos trabalhando também com a memodria individual, além da
possibilidade de percepcdo mais ampla dos fatos ocorridos. No momento em que se permite,
no resultado final, analisar o que foi a experiéncia para cada um dos entrevistados e

compreender a esséncia do significado dela para si e para 0s outros.

Mas ndo podemos desconsiderar que, cada experiéncia é Unica, para cada um dos seus
atores ela terd um significado préprio, assim as vivencias sdo de grande relevancia para
podermos fazer essa reconstituicdo. Segundo Carvalho (2013, p. 76):

[...] O processo de (re) significagdo das lembrancas ocorre pela atividade
reflexiva, pelo prdprio dinamismo peculiar & memoria, que a faz modificar,
transformar, construir e reconstruir reminiscéncia para atribuir um sentido

satisfatorio a vida e para que exista correspondéncia entre identidades
passadas e presentes.

A autora nos apresenta elementos importantes, 0s quais nos ajudam na compreensao da
diversidade de sentidos existentes em uma mesma experiéncia, sendo a reflexdo, a capacidade
de transformacdo e principalmente as identidades passadas e presentes, principios que néo
contribuem apenas para reflexdo no trabalho com a memaria, mas que devem estar presente na

Educacdo em Direitos Humanos, a qual necessita ser provocadora, reflexiva, transformadora,

52



que valorize e reconhega o passado na sua condigdo de componente importante para a
construcdo do hoje e do futuro.

Sendo a formacédo da consciéncia critica um pilar importante da EDH, ndo se pode
deixar de considerar que, entre os desafios presentes na busca por sua efetivacdo, estdo a
necessidade da construcdo do sujeito de direito, 0 empoderamento desse sujeito, a valorizacéo
da memoria — na perspectiva do educar para nunca mais, cujo principal objetivo € educar para
que a barbarie ndo se repita e ndo continue a acontecer, pois se sabe que ainda hoje seres
humanos estdo sendo torturados e mortos em nome de crencas, da disputa de poder e até mesmo
por razdes econdémicas, ou sem nenhuma razao especifica —, o relembrar como um meio para
que as experiéncias positivas possam incentivar o surgimento de outras ou até mesmo que
venham a se repetir, e por fim o desafio da socializacdo dos valores humanos entre todos os

seres humanos.
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2 A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: CONCEITOS, TEORIAS E MARCOS
LEGAIS

Para melhor compreender a relevancia da memoria para a Educacdo em Direitos
Humanos, busca-se resgatar alguns aspectos que auxiliem no dialogo sobre a EDH e a
importancia das experiéncias educacionais. Assim, este capitulo estd organizado em dois
momentos: no primeiro, apresentam-se 0S conceitos que a principio sdo considerados
fundamentais para este estudo, com uma breve abordagem de algumas teorias e fundamentos
da EDH no Brasil; e, no segundo, apresentam-se a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos
e 0s marcos legais da EDH em dmbito nacional. Embora a EDH ndo esteja desconectada com
0s marcos em nivel internacional, optou-se por tratar, neste momento, de forma mais especifica,
sobre seu desenvolvimento no Brasil, a fim de auxiliar o leitor na compreensédo de busca pela

implantacdo e efetivagdo da EDH no pais.

2.1 Os Direitos Humanos e a Educacao em Direitos Humanos: conceitos e aspectos
tedrico-praticos

No contexto atual, percebe-se ser primordial chamar a atencdo para o fato de que os
direitos humanos foram historicamente elaborados, organizados e almeja-se que sejam
plenamente executados, sendo a EDH um dos pressupostos para essa realizacao.

Ao observar o que se construiu conceitualmente sobre os Direitos Humanos, é preciso
antes considerar que ndo existe um Unico conceito, sendo este apresentado a partir de diversas
concepcdes, com base filosofica, social, cultural, psicoldgica, juridica, politica, econdmica,
entre outras.

Dessa forma, destacamos, entre 0s conceitos estudados, o de Bobbio (1992, p. 30), que
afirma que “os direitos do homem nascem como direitos naturais universais, desenvolvem-se
como direitos positivos particulares, para finalmente encontrarem sua plena realizagdo como
direitos positivos universais”. Para Bobbio, os DH séo historicos e nascem na luta do homem
por melhores condicdes de vida. Segundo Moraes (2002, p. 39), os DH seriam o conjunto
institucionalizado de direitos e garantias do ser humano e tem por finalidade béasica o respeito
a dignidade do homem, por meio de sua protecdo contra o arbitrio do poder estatal e o

estabelecimento de condi¢fes minimas de vida e desenvolvimento da personalidade humana,
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ou seja, 0 autor apresenta uma definicdo numa visdo mais constitucionalista. Benevides (2007a,

p. 3) j& apresenta uma concepgao mais universalista, a qual afirma:

Direitos humanos séo aqueles considerados essenciais a todas as pessoas, sem
quaisquer distingbes de sexo, nacionalidade, etnia, cor da pele, faixa etaria,
meio socio-econémico, profissdo, condi¢do de saude fisica e mental, opinido
politica, religido, nivel de instrucdo e julgamento moral.

A ideia de ndo se ter um conceito fechado para os direitos humanos mostra que existem
diversas formas de fundamenta-los e que estes ndo pertencem e nem devem pertencer a um
campo fechado do conhecimento, mas que se facam presentes em todas as areas, seja na politica,
na educacao, na filosofia, na psicologia... Quanto mais compreensdes e leituras puderem ser
desenvolvidas, maiores serdo as possibilidades de ampliar democraticamente o debate sobre os
DH e proporcionar a sua aplicabilidade.

Assim, afirma-se a necessidade de ampliar o debate sobre os direitos humanos no campo
da educacéo e, principalmente, considerando a visdo “preconceituosa”, ainda presente, sobre a
Educacao em Direitos Humanos. Acredita-se que essa visao seja fruto de um sistema excludente
e autoritario que a todo custo tenta “maquiar” e desestruturar a possibilidade de construcao de
uma sociedade mais igualitaria, na qual a justica, a liberdade e a dignidade humana sejam 0s

principios norteadores da vida comunitaria.

Alves (2009, p. 238), em sua analise sobre a logica do capital, chama a atencdo para
alguns aspectos, apresentando elementos que podem auxiliar nessa reflex&o sobre a necessidade
dos DH:

[...] atradicdo tende a oprimir como um pesadelo, o cérebro dos vivos. A farsa
constitui o proprio recurso de apelo aos “espiritos do passado” — 0 passado das
promessas burguesas gloriosas de emancipacdo social diante do mundo
feudal. Por isso, apela-se, em pleno estado permanente de barbérie social, aos
ideais de “Direitos Humanos” e “cidadania” no horizonte de um “capitalismo
inclusivo”. E tradigdo e os espiritos do passado que, como arca, Se apresentam
na dinamica politica e social do capitalismo global.

A incompreensdo da EDH e dos DH passa pela manipulacdo do Estado, que, somada a
auséncia de uma educagdo critica e da memoria, tornam imperceptiveis aqueles que, sem outra
opcao, acabam alargando o discurso tendencioso que facilmente é absorvido pelo senso comum
que prega repetidamente a ideia de que os direitos humanos existem para proteger bandidos.
Segundo Cardia (1995, p. 10):
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Esta reacdo de ndo indignacdo e de aparente aceitacdo de violagdes do direito
a vida provocadas pelo Estado é um sintoma da presenca de fortes obstaculos
para a construcdo de uma sociedade democratica. Sugere a existéncia de uma
cidadania frégil, que ignora que a defesa do direito a integridade fisica é uma
condicdo para o exercicio da justica social, econémica e politica.

De acordo com a percepgéo do autor, relembra-se que o passado muitas vezes se repete,
principalmente quando questdes nao sao resolvidas e vdo passando de geracdo a geracao. Junto
ao passado, pode-se encontrar o motivo do “esquecimento”, ou do apagamento da memdria tdo
arraigada na sociedade brasileira. Em uma analise do processo historico, facilmente se depara
com o medo, fruto da tortura e da opressédo tdo presentes na educacéo brasileira. Mas, além do
reconhecimento desses “fantasmas”, é preciso que se encontrem meios para que eles ndo se

perpetuem no futuro.

Retornando a fala de Alves (2009), lembra-se que, embora o feudalismo tenha
predominado na Idade Média, seus “fantasmas” ainda estdo muito vivos nos dias de hoje, pois,
se bem observar, facilmente se pode ver a figura do Estado reproduzindo a postura do senhor
feudal e os cidaddos comuns na figura dos servos. Algumas vezes, pelo fato de acreditarem que
aopressao € o percurso natural das coisas, esses Ultimos acabam caindo no discurso conformista

e alienante, herdados dos ensinamentos cristaos.

Os fantasmas desse passado sombrio e desigual ainda aterrorizam e manipulam aqueles
gue nao tiveram a oportunidade de conhecer a historia por outros angulos e com outros olhares.
Mas é preciso reconhecer que é em meio as inquietacdes geradas e na dinamica de determinados
sistemas sociais que 0 homem comeca a se questionar e a buscar o seu lugar no mundo e a sua
identidade humana. Segundo Freire (2004, p. 28):

[...] O homem ¢é um ser da “praxis” da agdo, ¢ também um ser do trabalho e
da transformagdo do mundo. Nestas relaces com o mundo, através de sua
acdo sobre ele, 0 homem se encontra marcado pelos resultados de sua propria
acdo. Atuando, transforma; transformando, cria uma realidade que, por sua
vez, “envolve-0”, condiciona sua forma de atuar. Ndo ha, por isto mesmo,
possibilidade de dicotomizar o homem do mundo, porque néo existe um sem
0 outro.

Nessa concepg¢do de homem enquanto ser também criador e ndo apenas criatura, Como
descrito nas sagradas escrituras, Freire sempre defendeu que a educagéo € o caminho para que
0 homem possa desenvolver essa percep¢ao do mundo e da sua condi¢do humana, tornando-se
também um ser criador. A partir das ideias apresentadas por Alves e Freire, destaca-se a

importancia da compreensdo dos DH e da EDH no aspecto historico e observando-se o sistema
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social vigente em cada periodo. O presente trabalho ndo daré conta plenamente desse fato, mas
se considera importante introduzir, destacar e propor ao leitor o desenvolvimento desse olhar,

incluindo os diversos campos do conhecimento.

O primeiro passo no caminho por compreender os direitos humanos, apropriar-se deles
e lutar por eles € o de desenvolver suas concepgdes de forma critica, mas, para que isso ocorra,
é fundamental ampliar o conhecimento e ndo perder de vista o seu processo. Segundo Zenaide
(2003, p. 11):

A educacdo em direitos humanos aflora diferentes conflitos e tensdes
provenientes dos dilemas que esta provoca ao relacionar e pdr em confronto a
leitura entre necessidades pessoais e a realidade social e institucional... E, no
entanto, da vivéncia das contradi¢Ges sociais e institucionais que se torna
possivel potencializar uma atitude questionadora, capaz de gerar a vontade de
mudancas, indispensavel para a constru¢cdo de uma cultura de direitos
humanos.

Um dos diferenciais da EDH esté justamente no fato de ser provocadora e nela, como
bem descreve a autora, as tensdes e 0s conflitos estdo sempre presentes. Paulo Freire ja afirmava
que a educacdo precisa ser desafiadora. Em meio a desafios e questionamentos, a EDH pode
proporcionar o desenvolvimento da identidade humana a partir das mudancas de atitudes frente

as violacdes dos direitos dos homens.

Embora apresentada desde a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, pode-se
considerar que a EDH ainda é considerada, por alguns autores, como recente na América Latina
e no Brasil, a exemplo de Silveira (2014, p. 77), que afirma que “A educacdo em/para 0S
Direitos Humanos é um campo de estudo bastante recente”. Para outros autores, ja existe um

caminho construido. Segundo Candau (2007, p. 411):

A educacgdo em Direitos Humanos ja tem caminho construido no Brasil e em
todo o continente latino americano. No momento atual o desafio fundamental
é avancar em sintonia com sua paixdo fundante: seu compromisso historico
com uma mudanca estrutural que viabilize uma sociedade inclusiva e a
centralidade dos setores populares nesta busca [...]

O que se pode observar é que, sendo ou ndo algo recente, a EDH é uma realidade. E
neste momento, trazemos a reflexdo sobre a importancia de compreender porque e como a
educacéo foi e esta sendo constituida, ja que o registro dessa memdria recente é imprescindivel

para que a histéria ndo se perca e possa no futuro auxiliar na compreensdo do caminho
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percorrido na busca pela efetivacdo da EDH, a qual esta intimamente relacionada a construgéo
e aplicabilidade dos Direitos Humanos.

No seu desenvolvimento a concepcao sobre a EDH, néo diferente do que ocorre com 0s
direitos humanos, varias definicdes foram e estdo sendo apresentadas, entre elas destacamos as

concepcodes de alguns dos autores que escolhemos como referéncia neste estudo.
Segundo essas autoras:

A educacdo em direitos humanos é uma pratica mobilizatdria, que avanga em
direcdo a justica a para a correcdo de injusticas. E em seu processo de
desenvolvimento, identifica problemas, define necessidades, formula planos
de acdo. (CARVALHO, 2009, p. 70).

[...] a educagéo em Direitos Humanos comporta processos socializadores de
uma Cultura em Direitos Humanos, que a disseminem nas relacdes e praticas
sociais, no sentido de capacitar os sujeitos (individuais e coletivos) para a
defesa e promocéo dessa cultura. (SILVEIRA, 2007, p. 246).

Educar para os direitos humanos €, antes de tudo, assumir postura de dialogia
gue mobiliza uma teia de relagdes intersubjetivamente formadas a partir da
qual educadores e educandos negociam a defini¢cdo das situagBes sociais,
tendo como elemento mediador seus proprios saberes. (DIAS, 2007, p. 453).

Neste momento, poderiam ser apresentados diversos conceitos sobre a EDH, mas na
verdade o que se percebe é que, em todos eles, estard sempre presente a ideia de uma pratica
educativa voltada para a promocéo e desenvolvimento de sujeitos de direitos. E importante que
a EDH ndo seja limitada a um Unico conceito, mas que este, assim como a proposta educativa,
esteja sempre em construcdo e seja visto de forma sistematica e multidimensional, conforme
descrito no PNDH?.

Mas por que se faz necessario pensar em uma EDH nos dias de hoje? Segundo Tuvilla
Rayo (2004, p. 86):
Nos dias de hoje, a Educagdo em Direitos Humanos e para a Paz — concebida
em sua tripla finalidade de informar, formar e transformar — constitui um
importante instrumento de construgdo de uma nova cultura, aspiracéo antiga

na sociedade e na histéria da educacdo, assimilada e integrada hoje
transversalmente por algumas reformas educacionais em todo o mundo.

Diante de todo o processo até aqui vivenciado nas lutas pelos direitos humanos e por

uma EDH, no momento atual, como bem descreve o autor ao destacar a busca por uma nova

16 “Educacio em Direitos Humanos é compreendida como um processo sistematico e multidimensional que orienta
a formacao dos sujeitos de direitos.” (PNDH, 2007, p. 18).
58



cultura, nos tornamos corresponsaveis quando damos continuidade a essa busca, contribuindo
para a construcdo de uma cultura de promocéo e respeito a dignidade humana. Justiga, paz,
igualdade, respeito, tolerancia e outros valores se fazem necessarios para o desenvolvimento e
consolidacdo da esséncia humana e fazem, principalmente, com que a vida humana seja
valorizada e que episddios de crueldade e desrespeito a vida ndo sejam mais presenciados,

tornando os espacos educacionais em espagos de desenvolvimento humano.

Paulo Freire, ao escrever sobre sua indignacéo diante da morte do indio Galdino, o qual

foi queimado por um grupo de jovens da classe média de Brasilia, afirmou:

Que coisa estranha, brincar de matar indio, de matar gente. Fico a pensar aqui,
mergulhado no abismo de uma profunda perplexidade, espantado diante da
perversidade intoleravel desses mocos desgentificando-se, no ambiente em
que decresceram em lugar de crescer. (FREIRE, 2000, p. 65).

Freire aqui expressa 0 modelo de educacgéo vigente e a esperanca de um dia poder viver
em uma sociedade na qual as pessoas sejam educadas para ser “gente”, ou Seja, na qual o

respeito a vida seja uma realidade.

Buscando melhor compreender a EDH, destaca-se, entre as diversas concep¢des sobre
0 tema, a apresentada pelo PNEDH, que destaca o processo historico, o respeito as memorias
daqueles que vivenciaram todo o processo de construgéo e de impedimentos que permearam e

ainda permeiam os direitos humanos e a educacdo em direitos humanos.
Conforme o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, a EDH é:

[...] um processo sistematico e multidimensional que orienta a formagéo do
sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensdes: apreensdo de
conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua
relagdo com os contextos internacional, nacional e local; afirmag&o de valores,
atitudes e praticas sociais que expressam a cultura dos direitos humanos em
todos os espagos da sociedade, formagéo de uma consciéncia cidada capaz de
se fazer presente nos niveis cognitivos, social, ético e politico;
desenvolvimentos de processos metodologicos participativos e de construcao
coletiva — utilizando linguagens e materiais didaticos orientados a mudanca
de mentalidade — bem como praticas individuais e sociais que gerem agdes e
instrumentos em favor da defesa, promocao e ampliacao dos direitos humanos.
(BRASIL, 2007, p. 7).

E possivel perceber o quanto é desafiadora e necessaria a efetivacdo da EDH,
principalmente pelo fato de envolver varias dimensdes humanas, a considerar seus valores,
praticas e atitudes, como descrito no PNEDH (2006). Ao se estudar a experiéncia educacional
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desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A., se faz necessaria a sua analise considerando essas dimensdes,
que devem surgir a partir da reconstituicdo da memaria. Segundo Bragato e Paula (2011, p.
143), as politicas da memoria se apresentam, portanto, como forcas criticas de ruptura com o
status quo: abrem a historia por meio das possibilidades, anteriormente fechadas pelo tempo

vazio e linear do esquecimento.

Assim, como ja sinalizamos, a histdria descreve e reconhece que os DH séo frutos das
mobilizacGes populares, formando-se em contraponto a interesse e poderes constituidos e
promovendo a denuncia das violagfes aos direitos humanos. Entre estes, esta o direito a vida,
pelo qual muitos daqueles que lutaram, ousando confrontar os poderes estabelecidos, tornaram-
se alvos de tortura e foram silenciados. Logo, ndo se pode negar que a histdria dos DH foi

envolta pela violéncia, a qual, ainda nos dias de hoje, se perpetua. Segundo Ruiz (2011, p. 112):

A violéncia do nosso presente esta conectada com a violéncia histérica mal
resolvida. Uma sociedade violenta, com agentes violentos, com instituicdes
violentas, com valores e habitos sociais violentos, se quiser entender-se
criticamente tem que procurar sua génese para além do imediatismo do seu
presente. Ha algo de intangivel na nossa histéria de violéncia que dificulta sua
neutralizag&o e se perpetua como sombra da nossa realidade.

Para entender os DH e a EDH, é necessario também que memorias sejam visitadas e
que a historia oral seja valorizada, a fim de que essa compreensdo ndo se limite a histéria
narrada sob uma unica Otica. Nesse sentido, registram-se discursos e conceitos como os de
serem os defensores dos DH pessoas ou grupos que desejam “anarquizar” a sociedade. A midia
constantemente reforca esse estere6tipo, buscando relacionar os direitos humanos a um
“modismo”, ideia que se dissipa no discurso daqueles é absorvida por grande maioria de

homens e mulheres gque tiveram acesso ou ndo a educacéo.

Além de buscar compreender os aspectos historico-politico-sociais e culturais. Assim,
0s questionamentos devem estar sempre presentes, de forma que os DH ndo se tornem 0s
grandes vildes e muito menos os redentores de todos os problemas que afligem a humanidade.

Mas podemos admitir que € um caminho para a construcdo de uma sociedade mais digna.
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Embora saiba-se que problemas sempre irdo existirt’, a barbarie pode e deve ser combatida.
Segundo a Declaracgdo de Viena (1993):

5 - Todos os Direitos do homem séo universais, indivisiveis, interdependentes
e interrelacionados. A comunidade internacional tem de considerar
globalmente os Direitos do homem, de forma justa e equitativa e com igual
énfase. Embora se devam ter sempre presente o significado das
especificidades nacionais e regionais e os antecedentes historicos, culturais e
religiosos, compete aos Estados, independentemente dos seus sistemas
politico, econdmico e cultural, promover e proteger todos os Direitos do
homem e liberdades fundamentais.

O cuidado em estabelecer o respeito a diversidade, independentemente de qualquer
especificidade, fortalece o principio de garantia a todos os homens dos seus direitos,
reconhecidos na Declaracdo, ndo podendo deixar de respeitar a histdria, a cultura e os principios
religiosos, mas que esses ndo podem se sobrepor os Direitos do homem.

Passado tanto tempo da promulgacdo da DUDH, da Declaracdo de Viena e de tantos
outros documentos que fundamentam e legitimam os DH, surge o questionamento: por que
ainda é negada ou camuflada a violéncia do Estado contra os que lutaram pelos direitos
humanos? Onde estdo as vozes da sociedade? Qual a versdo da historia contada por aqueles que
vivenciaram o processo de construcdo dos DH e da EDH? Nessa concepcdo, busca-se
compreender e descrever o processo no qual foram e estdo sendo “tecidas” as experiéncias de
educacdo em direitos humanos, tendo como base a histdria oral, de forma a valorizar e
compreender 0 seu processo por meio da percepcéo e vivéncia dos seus atores, rompendo assim

com a barreira do siléncio.

Nos relatos da histdria, sempre permanecem lacunas, que geralmente sdo manipuladas,
0 que se torna um verdadeiro desafio buscar a reconstrucdo dos fatos na perspectiva daqueles
que o vivenciaram. Para isso, muitas vezes € necessario se distanciar um pouco da historia
oficial, a qual € propensa a manipulacdo por interesses diversos, o que inclui os do Estado, que,
em alguns momentos, chega a manipular a historia de tal maneira que acaba criando uma
imagem de que tudo parte dele. Diante disso, Maués e Weyl (2007, p. 109) alertam que “[...] 0s

Direitos Humanos nao sdo compreendidos como cria¢6es do Estado, mas como obra da propria

17 E certo que mulheres e homens podem mudar o mundo para melhor, para fazé-lo menos injusto, mas a partir da

realidade concreta a que “chegam” em sua geragdo, e ndo fundadas ou fundados em devaneios, falsos sonhos sem
raizes, puras ilusdes. (FREIRE, 2000, p. 53).
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sociedade que, por meio de seus representantes, estabelecem os direitos que fundamentam e
legitimam o Estado”.

E preciso reconhecer que ndo se pode pensar em interesse de investimento e muito
menos de apoio “gratuito” por parte do Estado, principalmente quando se trata dos DH e da
EDH, pois estes se referem a principios que limitam os poderes dos governantes. Sabe-se que
efetiva-los é permitir aos cidaddos exercerem o seu verdadeiro papel na sociedade e que, 0s
beneficios implantados por parte do Estado, no sentido de promover os DH e a EDH, séo

motivados pela pressdo da sociedade e dos movimentos sociais.

Caminhando no sentido de buscar compreender mais especificamente a EDH, destacam-
se a seguir as concepcdes sobre alguns termos que ganham nova conotagdo quando pensados
sob a dtica da promocdo dos DH. A principio, deve-se esclarecer que se optou didaticamente
pelo uso do termo “Educacao em Direitos Humanos”, o que ndo o desvincula da ideia de

“Educacao para os Direitos Humanos”, termo que sera utilizado em alguns momentos do texto.

Sabe-se que a EDH néo se trata apenas de uma abordagem conteudista, mas que precisa
estar voltada a reflexdo e a pratica dos direitos humanos, assim ndo se desvinculando da
necessidade de promover uma educagdo em/para 0s Direitos Humanos, o que direciona para a
necessidade de se investir na formacao e na atuacao dos educadores e educandos. Nesse sentido,
segundo Benevides (2007a, p. 346):

A Educacdo em Direitos Humanos parte de trés pontos: primeiro ¢ uma
educacdo permanente, continuada e global. Segundo, estd voltada para a
mudanga cultural. Terceiro, é educacdo em valores, para atingir coragoes e

mentes e ndo apenas instrucdo, ou seja, ndo se trata de mera transmissao de
conhecimento. [...]

A autora apresenta-nos o que se pode identificar como a esséncia da EDH, ou seja, uma
educacdo ndo estatica, mas que se desenvolve de forma a envolver profundamente educadores
e educandos. Ela ndo deve se restringir aos muros da escola e as limitagdes secularmente
impostas nessa instituicdo, mas ir para além deles, sendo este um dos aspectos que se pretende

observar no objeto de estudo ao qual esta direcionado este trabalho.

Para melhor compreender a Educacdo em Direitos Humanos, considera-se importante
rever alguns conceitos que ganham outra conotacdo na sua perspectiva. Destacam-se como

essenciais ao estudo proposto os termos: educar, aprendizagem, contetdo e conhecimento.
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A principio, faz-se necessario dizer que a EDH traz, na sua esséncia, a proposta de uma
educacdo sensibilizadora, que toque e envolva todos 0s seus atores e os estimule a ir além do
“horizonte”, ou seja, a ultrapassar a ideia de educacéo proposta no modelo atual. Segundo Dias
(2007, p. 453), educar para os direitos humanos prescinde entdo de uma escuta sensivel, de uma
acdo compartilhada entre professores e alunos, capazes de desencadear processos autbnomos
de produgéo de conhecimento. Ou seja, para a EDH, o educar ndo deve ser limitado ao simples
desenvolvimento da capacidade intelectual, mas estar voltado para a promocdo da pessoa
humana'®, tornando-a apta a produzir seus proprios conhecimentos, o que, para Paulo Freire,

significava estar no mundo e com o mundo.

Considera-se relevante, aqui, destacar a importancia das proposic¢oes da aprendizagem

em EDH, que, de acordo com Rayo (2014, p. 10), requerem:

[...] uma conduta de atitudes baseadas no reconhecimento da igualdade e da
necessidade de interdependéncia das nag¢Oes e dos povos. Conseguir que 0s
principios da DUDH e da Constituigdo Internacional sobre a eliminacéo de
todas as formas de discriminagdo racial cheguem a fazer parte integrante da
personalidade de cada sujeito, para que os apliquem na vida cotidiana. Instigar
0s educadores a pOr em pratica, em colaboracdo com alunos, pais,
organizagdes interessadas e comunidade, métodos que, apelando a imaginagéo
criadora das criangas, preparem-nas a exercer seus direitos e gozar de suas
liberdades, reconhecendo e respeitando os direitos dos outros, e cumprindo
suas fungdes na sociedade. A educacgdo deveria incluir a analise critica dos
fatores historicos e atuais, de carater econdmico e politico, que estejam na
base das contradi¢Oes e tensdes entre 0s paises, assim como o estudo dos
meios para superar tais contradi¢Ges, que sdo as que realmente impedem a
compreensao e a verdadeira cooperacao internacional e o desenvolvimento da
paz no mundo. A educacdo deveria enfatizar quais sdo o0s verdadeiros
interesses dos povos e sua incompatibilidade com os interesses dos grupos
monopoliticos de poder econdmico e politico, que praticam a exploragdo e
fomentam a guerra. A participacdo dos estudantes na organizacdo dos estudos
e do projeto educacional que assistem, deveria ser considerada como um fator
de educacdo civica em si mesma, e um elemento principal da educacdo para a
compreensao internacional.

Nessas premissas, 0 autor apresenta o que se pode descrever como a esséncia da EDH,
seguindo as orienta¢fes da DUDH, uma educacéo voltada para o desenvolvimento de homens
e mulheres visando ndo apenas ao desenvolvimento do discurso, mas, sobretudo a atitude

critica, ou seja, que contribua para a capacidade de refletir criticamente, que promova a

18 Embora pare¢a redundante o uso do termo “pessoa humana” e ndo simplesmente pessoa, sabemos que existem
pessoas fisicas, pessoas juridicas etc. E, ao tratar de pessoas humanas, estamos nos referindo ao ser humano em
sua esséncia, assim como se apresenta no predmbulo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.
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compreensdo do mundo em seu entorno, que provoque o desejo de luta pela igualdade, liberdade

e fraternidade entre os seres humanos, rompendo com qualquer condi¢ao que os segreguem.

Entre os autores estudados, comunga-se com a ideia de Freire (2004, p. 27-28), que

ajuda a ampliar a compreensao sobre o tema, descrevendo:

[...] s6 aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido,
transformando-o em apreendido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-
lo; aguele que é capaz de aplicar o aprendido-apreendido a situacBes
existenciais concretas.

O sentido da aprendizagem acontece quando o conhecido auxilia na compreensao da

vida. E o dar sentido & aprendizagem e promover a aprendizagem com sentido.

No modelo de educagdo constituido em consonancia com o sistema capitalista, é
possivel perceber a visdo deturpada que se tem da aprendizagem, a qual é pré-determinada e
limitada a “grade curricular”; mas, a Educacdo em Direitos Humanos, propdem romper com

essa “grade” que limita o conhecimento e ignora as subjetividades.

Se considerarmos a EDH uma pedagogia critica, podemos compreendé-la nesse sentido
de acordo com a Declaragéo do Instituto Interamericano de Direitos Humanos (2006, p. 13):

Uma Pedagogia Critica completa é um campo de investigacao e pratica que se
exige muito daqueles/daquelas que a adotam. A educacdo de
professores/professoras criticos e a dire¢do da propria pedagogia critica, por
exemplo, requer algo mais do que a aprendizagem de técnicas pedagdgicas e
a aquisicdo dos conhecimentos que estabelecem os curriculos vigentes. Além
de adquirir métodos de ensino, os professores/professoras e gestores
educacionais comprometidos com a pedagogia critica sdo conscientes das
dimens@es sociais, econdmicas, psicologicas e politicas das escolas, das
regides e dos sistemas, dos quais desempenham suas tarefas.'® (Tradugdo
nossa).

19 1...] una pedagogia critica compleja es un campo de investigacion y practica que exige mucho de aquellos y
aquellas que lo adoptan. La educacion de un profesorado critico y la direccion de la propia pedagogia critica, por
ejemplo, requieren algo mas que el aprendizaje de técnicas pedagdgicas y la adquisicion de los conocimientos que
establecen los curriculos vigentes. Ademas de adquirir métodos de ensefianza, los profesores, profesoras y lideres
educativos comprometidos con la pedagogia critica también son conscientes de las dimensiones sociales,
econdmicas, psicologicas y politicas de las escuelas, las regiones y los sistemas en los que desempefian sus tareas.
(I1DH, 20086, p. 13).
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Os conteudos para EDH precisam ter significado para o educando, auxiliando assim na
sua percepgédo sobre o mundo e sobre si mesmo, favorecendo a compreensao da sua realidade,
bem como o despertar para as mudancas necessarias no sentido de desenvolver o seu
posicionamento critico e proporcionar a possibilidade de sua intervencdo, assim ampliando

novos conhecimentos.

O que se pretende conhecer na perspectiva da EDH? Nessa Otica, o conhecer e o
reconhecer caminham lado a lado, assim o conhecimento a ser desenvolvido na EDH, conforme
Tavares (2007, p. 488), é uma ferramenta fundamental na construcdo da formacéo cidada e que,
segundo Freire (2004, p. 27):

[...] Exige uma presenga curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua
acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante.
Implica invencdo e reinvencdo. Reclama reflex&o critica de cada um sobre o
ato mesmo de conhecer-se assim, percebe o “como” de seu conhecer e os
condicionamentos a que esta submetido seu ato. Conhecer é tarefa de sujeitos,
ndo de objetos. E é como sujeito e somente enquanto sujeito que o homem
pode realmente conhecer.

Assim, esse conhecimento deve ir muito além dos conteudos impostos e “trancafiados”
em uma “grade curricular”, inserindo-se na vida dos educadores e dos educandos e, por que ndo

dizer, de todo o seu entorno.

A partir do momento em que se definem e se apresentam as concepcdes consideradas
importantes na compreensdo da EDH, adentra-se, no segundo momento, em uma breve reflexéo
sobre a base da EDH, que € a teoria critica®®. Logo, opta-se por fazer uma pequena explanacéo
sobre ela, no intuito de fortalecer a compreenséo e a reflexdo sobre 0 nosso objeto de pesquisa
a partir da analise das potencialidades da EDH, bem como do seu processo de desenvolvimento.
De acordo com Kincheloe (2008, p. 35):

Estes contetdos sdo também resignificados e sua aplicagdo tem lugar em uma
realidade conflitiva, o que implica, inexoravelmente, uma tomada de posicéo
que deve estar apoiada em argumentacdo racional, informacdo valida e
referéncias teoricas [...] apelam permanentemente as tensdes e conflitos que
estdo presentes na realidade (como as tensdes que se estabelecem entre a
liberdade e igualdade; entre interesses publicos e interesses privados; entre
bens comuns e bens individuais; entre liberdade e ordem) e respondem as

20 Destacamos que autores como Magendzo (2002), Carvalho (2013) consideram os principios da pedagogia critica
como fundamentos para a EDH, principalmente, a segunda autora, encontra esses fundamentos na pedagogia
freireana.
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situacOes da realidade que entram em jogo interesses e visfes distintas muitas
vezes contraditérias.?! (Tradugdo nossa).

Nessa descricdo sobre a pedagogia critica, o autor relata a importancia da valorizacéo
do educador, do seu comprometimento e de estar consciente da sua atribuicdo enguanto
formador da consciéncia critica, ndo se limitando a um simples transmissor de contedos.
Assim, partindo para a EDH, faz-se necessario construir a relacdo do educador com 0s

conteddos e estimular o exercicio da sua pratica.

Compreende-se que, para estudar uma experiéncia educacional na perspectiva de
identificad-la como sendo de educacdo em direitos humanos, desperta-se para uma postura
questionadora, na qual estd profundamente inserida a EDH. Nao se pode limitar a uma simples
descricdo, mas se faz necessaria a analise dos diversos aspectos que estdo inseridos no processo
educacional, pois parte-se do principio de que ndo é simplesmente por falar em direitos
humanos que se esta de fato promovendo-os, pois o discurso pode ser vazio. Assim, retomamos
a importancia da escuta cuidadosa dos relatos daqueles que vivenciaram a experiéncia

educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A.

A partir do momento em que se propde realizar um estudo na perspectiva da EDH,
acredita-se que o primeiro passo é admitir que ndo ha um modelo pronto. Logo, somos
desafiados a nos libertar das formulas prontas, a desenvolver nosso olhar e utilizar a
sensibilidade para adentrar nessa analise. Para isso, destaca-se a importancia de se perceber na
condicdo de eterno aprendiz. Assumindo esse lugar, convida-se o leitor a buscar estabelecer um

breve e necessario contato com os marcos legais da EDH, em especial, no ambito nacional.

2.2 Os marcos legais da EDH no ambito nacional

Para abordar os marcos juridicos da EDH no ambito nacional, optou-se por destacar
aqueles que tratam dela em seus aspectos mais gerais, por compreender que poderdo auxiliar
mais didaticamente no percurso pelos caminhos trilhados pela EDH no Brasil, ndo

desconsiderando a relevancia dos outros documentos, principalmente dos marcos

21 Estos contenidos son también resignificables y su aplicacion tiene lugar en una realidad conflictiva, 16 que
implica inexorablemente, una toma de posiciones que debe estar sustentada en argumentacién racional,
informacion valida y referencias teéricas. [...JApelan permanentemente a tensiones y conflictos que estan presentes
en La realidad (como las tensiones que se establecen entre libertad e igualdad, entre interés pablicos e interés
privado, entre bien comim y bien individual, entre libertad y onden), y que responden a situaciones de la realidad
en las que entram en juego intereses y visiones distintas, a menudo contrapuestas. (KINCHELOE, 2008, p. 35).
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internacionais, a exemplo do Plano Mundial de Educagdo em Direitos Humanos, Década da
EDH, Programa Mundial de EDH, Pacto Interamericano pela Educacéo, Conferéncia Mundial
de Viena, Conferéncia Mundial de Durban e a Declaracdo das Nac¢des Unidas sobre a educagéo
e formacdo em matéria de Direitos Humanos. Assim, aconselha-se aos interessados que se

permitam posteriormente conhecé-los e deles se apropriarem.

Acredita-se que o conhecimento dos documentos legais é importante para aqueles que
buscam compreender e acompanhar o processo de desenvolvimento da EDH, bem como
proporcionar sua efetivacdo. Esse € um primeiro passo, que deve ser dado caso se pretenda
enveredar pela proposta de conhecimento e pratica da EDH e da sistematizagdo da historia do
tempo presente, a partir dos relatos das praticas educacionais, e da garantia do direito a memdria

da EDH, contribuindo-se assim com a presente e as futuras geracdes.

Ao iniciar este breve estudo sobre as leis, diretrizes, declaracdes, planos e demais fontes
oficiais, deve-se relembrar o processo de conquista dos direitos, ter em mente que as garantias
legais s&o importantes, mas ndo suficientes para que os direitos sejam de fato efetivados. Bobbio

(2004, p. 45) aborda essa relacdo, afirmando que:

O problema grave do nosso tempo, com relagdo aos direitos do homem, ndo é
mais de fundamenta-los, mas sim, de protegé-los [...], com efeito, o problema
que temos diante de nds ndo é filoséfico, mas sim, juridico e, num sentido
amplo, politico. Néo se trata de saber quais e quantos sdo esses direitos, qual
¢ sua natureza e seu fundamento, se sdo direitos naturais ou histéricos,
absolutos ou relativos, mas sim qual é o0 modo mais seguro de garanti-los, para
impedir que apesar das solenes declaragbes eles sejam continuamente
violados.

Concorda-se com a ideia de Bobbio e afirma-se a necessidade de conhecer os direitos
conquistados, no seu aspecto legal, para que, a partir desse conhecimento, se busque sua
efetivacdo, assim como evitar que continuem sendo violados. O autor apresenta uma importante
reflexdo, a qual se torna um desafio, principalmente pelo fato de se viver em uma sociedade t&o
excludente e com processos de educacdo formais ainda precarios, elementos que fortalecem e

alimentam o sistema explorador que escraviza e manipula as pessoas em nossa sociedade.

Em meio a essa “pseudodemocracia”, é desafiador buscar compreender os principios da
EDH, que inegavelmente v&o de encontro as ideias desse sistema. Para fazer essa reflexdo, ndo
se pode deixar de referenciar a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Segundo

Comparato (2007, p. 21), “[...] é o reconhecimento universal da igualdade que, ao associar-se a
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liberdade, reivindica que nenhum individuo, género, etnia, classe social, grupo religioso ou
nacdo pode afirmar-se superior aos demais”, ou seja, a DUDH ¢ inegavelmente um marco na

luta pelos direitos humanos, uma vez que reconhece o principio da igualdade entre os homens.

E fato que existem outros documentos importantes que antecederam a DUDH, a
exemplo da Declaracdo de Virginia, de 1776, e da Declaracdo dos Direitos dos Homens e do
Cidadéo, de 1787, promulgada durante a Revolugdo Francesa e que defendia os principios da
igualdade, liberdade e fraternidade, entre outros. No entanto, adota-se a DUDH como principal
referéncia, pois ela surge como uma resposta a barbarie instalada na primeira e segunda guerras
mundiais e eleva o0 homem a condi¢do de integrante de uma comunidade maior, que é a
humanidade, a qual ultrapassa todas as barreiras, sejam geogréaficas, culturais ou quaisquer

outras. Habermas (2004, p. 208) descreve, com bastante propriedade, essa relacao ao afirmar:

[...] sob o véu da guerra total tramada por Hitler cumpriu-se uma ruptura
civilizacional, que desencadeou uma como¢do em nivel mundial e propiciou
a transicdo do direito internacional ao direito cosmopolita. De uma parte, a
proscricdo da guerra, j& declarada no Pacto de Kellogg, de 1928, foi
transformada pelos tribunais militares de Nuremberg e Téquio em instrucédo
judiciaria penal. Esta ultima ndo se limita aos delitos cometidos na guerra, mas
incrimina a prépria guerra como delito. Dai para diante é possivel perseguir o
“delito da guerra”. De outra parte, as leis penais foram estendidas a “crimes
contra a humanidade” [...].

Dessa forma, ndo podemos deixar de reconhecer a importancia da DUDH, criada a partir
da necessidade de reconhecimento da condicdo humana na sua totalidade independentemente
de qualquer que seja a nacionalidade, raca, crenca ou demais aspectos do sujeito. E importante
destacar que, no seu predmbulo, a referida declaracdo descreve essa intencionalidade ao

afirmar:

Considerando que o desconhecimento e o desprezo dos direitos do Homem
conduziram a atos de barbarie que revoltam a consciéncia da Humanidade e
gue o advento de um mundo em que 0s seres humanos sejam livres de falar e
de crer, libertos do terror e da miséria, foi proclamado como a mais alta
inspiracdo do Homem;

Considerando que, na carta, os povos das Na¢6es Unidas proclamam, de novo,
a sua fé nos direitos fundamentais do homem, na dignidade e no valor da
pessoa humana, na igualdade de direitos dos homens e das mulheres e se
declaram resolvidos a favorecer o progresso social e a instaurar melhores
condigdes de vida dentro de uma liberdade mais ampla. (ONU, 2013, p. 2).
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Embora se saiba que na préatica ainda ha um longo caminho a ser percorrido, pois, como
jadescrito anteriormente, a lei por si s6 ndo € garantia da sua efetivacdo, devendo ser provocada.
Para tanto, necessita-se de cidadaos que realizem essa tarefa, mas reconhece-se que a existéncia

das leis é um fator importante.

Muitos poderdo questionar o fato de a existéncia da Declaracdo datar de 1948, quando,
ainda em 2014, vivenciam-se tantas desigualdades e atrocidades, mas, ao se olhar para o
passado, é possivel identificar avangos, principalmente na garantia dos direitos individuais.
Fazendo-se um recorte e se trazendo a memoria as acfes desenvolvidas nas instituicdes de
ensino, observar-se-a que, apesar de ainda muito distante do ideal, alguns passos foram dados
nessa direcdo, até mesmo por sabermos que existe uma densa forga contréria, por parte daqueles
que dominam a sociedade. E assim vivencia-se constantemente um “cabo de guerra”, no qual,
de um lado, estdo os dominadores e, do outro, os dominados, como descrevia Paulo Freire. Mas
é fato que mesmo assim as conquistas estdo acontecendo e muitas transformac@es ja podem ser

identificadas.

Uma importante conquista, apresentada no Art. 26 da DUDH, refere-se ao direito de

todos terem uma instrucéo:

1. Toda pessoa tem direito a instrucdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrugdo elementar sera obrigatoria.
A instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugdo
superior, esta baseada no mérito. 2. A instrugdo sera orientada no sentido do
pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucéo
promovera a compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e
grupos raciais ou religiosos, e coadjuvara as atividades das Nag¢6es Unidas em
prol da manutencdo da paz. 3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do
género de instrucdo que sera ministrada aos seus filhos. (ONU, 2013, p. 5).

Deve-se observar que, quando se fala de instru¢do na DUDH, fica evidente a
preocupacdo com a formacgdo humana, o respeito as especificidades de cada pais e cultura, ndo

desmerecendo a qualificagdo profissional, mas também ndo se limitando a ela.

A partir da DUDH, outros documentos foram elaborados, a exemplo da Declaracéo das
Nacdes Unidas sobre a Educacdo e Formacao em matéria de Direitos Humanos, aprovada pela
Assembleia Geral em 19 de dezembro de 2011. Nessa declaragdo, a ONU reafirma, entre outros
pontos, os principios da Carta das Nagdes Unidas sobre a promog¢éo dos Direitos Humanos e o
respeito a eles; o dever das instituicdes educacionais de promoverem e respeitarem os DH e as
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liberdades fundamentais; o direito & educagdo que oriente o desenvolvimento da personalidade
humana; o dever do Estado de fortalecer o respeito aos DH; a importancia da educacédo e da

formacédo em DH.

De maneira especifica para a construcdo deste trabalho, foram selecionados aqueles
considerados de fundamental importancia para o processo de compreenséo do desenvolvimento
da EDH no Brasil. Assim, destacam-se a Constituicdo Federal (CF), de 1988; os Parametros
Curriculares da Educacdo Nacional (PCN), de 1995; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), de 1996; os Planos Nacionais de Educacdo (PNE), de 2001 e 2014; os Planos Nacionais
de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH), de 2003 e 2007; e mais recente as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2013).

Como este estudo esta voltado para a importancia da memoria, ndo se pode esquecer de
que, no Brasil, embora se destaque a importancia da CF/1988, é preciso relembrar que a
Constituicdo Federal de 1934 foi a primeira a apresentar o desejo de mudanca da educacao
nacional, como destaca Azevedo (1976, p. 191-192):

[...] a Constituigdo de 16 de julho de 1934, fazia o pais entrar numa politica
nacional de educacdo de conformidade com os postulados e as aspiracdes
vitoriosas na Conferéncia de Niter6i, em 1932, e no manifesto dos pioneiros,
pela reconstrugdo educacional do Brasil.

Inicialmente, destaca-se a Carta Magna, a Constituicdo Federal de 1988, como um
documento importante que reforca e representa 0s anseios por uma educacdo de qualidade, e
influenciada pela DUDH, sendo assim conhecida como a Constituicdo Cidadd, que, em
especial, no seu artigo 5°, trata dos direitos fundamentais. Segundo Adorno (1995, p. 10):

A constituigdo de 1988 é denominada “cidadd” porque, pela primeira vez na
histéria republicana, ndo se limitou a enunciar formalmente direitos. Além de
estender o elenco dos direitos individuais e coletivos, inscrevé-los no terreno
dos direitos humanos, indicou instrumentos que ampliaram a participacao dos

cidaddos na formulacdo e na implementacéo de politicas publicas, através, por
exemplo, de conselhos consultivos e deliberativos.

O autor apresenta a CF/88 como um avango importante na luta pelo reconhecimento dos
direitos individuais e coletivos e destaca a participagao popular, que, embora seja prevista neste

documento, ainda se faz necessario o desenvolvimento da consciéncia cidada, assim como o
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reconhecimento de sua existéncia. O autor também chama a atencdo para a necessidade da
participacdo ativa, tendo como espacos importantes nesse processo 0s conselhos e as comissoes.

Logo, é preciso perceber o quanto a CF/1988 é importante na luta pela efetivacao dos
Direitos Humanos no Brasil. E aqui abrimos um paréntese para destacar o papel da memodria,
pois, se olharmos para o passado, sera possivel relembrar que havia limitacbes quanto a
participacdo dos cidad&os os direitos era bem mais restrito do que no contexto atual. Embora
saiba-se que, na pratica, ainda seja limitado o seu acesso, a existéncia desse instrumento
possibilita abrir um campo para a conquista e efetivacdo de diversos direitos. Assim,
concordamos com Dalari (2007, p. 29), quando este diz: “[...] a constituicéo foi a expresséo dos
anseios de liberdade e democracia de todo o povo”.

Aqui se percebe que € preciso discorrer sobre o sentido da democracia e a situacdo de

desigualdades tdo presentes na sociedade brasileira. Segundo Alves (2009, p. 117):

[...] E ilusorio, porém, imaginar o aprimoramento real da situagéo dos direitos
humanos no pais sem o fortalecimento de nossa democracia politica, praticada
sobre tantas camadas de miséria e privilégios, de forma a abranger também a
esfera econdmico-social.

E fato que a CF/1988 foi um grande avango, mas as ideias precisam ser retiradas do
papel e transformadas em acgdes e, como Alves destaca, esse movimento ndo depende apenas
do aspecto politico, mas precisa envolver os diversos setores da sociedade. Ndo se pode pensar
em promoc¢do dos Direitos Humanos de outra forma sendo em conjunto, buscando o

desenvolvimento politico-social-cultural-econdmico e garantindo a participacdo de todos.

Entre os diversos principios presentes na CF/1988, destaca-se o de que todos sdo iguais
perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, mas Dallari (2002) afirma que “E importante
destacar que os DH na CF ainda ndo adquiriram validade e a existéncia real para um grande
numero da populagdo brasileira [...]”, ou seja, a garantia desses direitos na CF/1988, embora

seja um avanco, nao é por si so a certeza de sua aplicabilidade.

E se destacam, nesse documento, principalmente os seguintes artigos: Art. 1°, Il — A
cidadania; 1l — A dignidade da pessoa humana; Art. 3°, | — Objetivos do Estado — a construgéo
de uma sociedade livre, justa e solidaria; Art. 5° ao 17° - catalogo dos direitos fundamentais e
seus cinco capitulos: Direitos e Deveres Individuais e Coletivos; Dos Direitos Sociais; Da
Nacionalidade; Dos Direitos Politicos; Dos Partidos Politicos (BRASIL, 1988).
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No Art. 1°, chama-se a atencdo para o reconhecimento da cidadania e da dignidade da
pessoa humana, uma vez que se compreende que o exercicio da primeira sé é possivel ocorrer
plenamente quando o ser humano se reconhece e luta por sua dignidade. Mais adiante, no Art.
3°, sdo apresentados os objetivos esperados pela sociedade, 0s quais sabe-se que na pratica nem
sempre acontecem, principalmente quando nos referimos ao Brasil, onde as ideias de liberdade,
justica e solidariedade ainda estdo distantes de ser uma realidade na vida da maioria da

populacéo brasileira.

E, por fim, destacam-se os direitos fundamentais, apresentados do Art. 5° ao 17°, e que
tratam dos anseios e do desejo por uma sociedade mais igualitaria e humana no futuro. Na
verdade, j& temos um caminho percorrido, no que se refere aos direitos fundamentais, mas é
necessario fazer o que esta previsto em lei tornar-se realidade. E, embora a educacéo sozinha
ndo seja o suficiente, acredita-se que seja uma base importante para que esse sonho se concretize

de fato e de direito.

Ao destacar de forma especifica os documentos referentes a educacao, o principal deles
sera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n° 9.394/1996), a qual, assim como a
DUDH, é resultante da mobilizacdo de educadores e intelectuais da sociedade brasileira que
almejaram um modelo educacional que atendesse as necessidades do Brasil, ndo se limitando a
copiar modelos estrangeiros, fato que ainda hoje ndo foi superado e que se espera um dia
concretizar a partir da EDH.

A LDB na realidade foi citada pela primeira vez na CF/1934, mas foi criada em 1961 e
teve uma segunda versdo apresentada em 1971, vigorando até 1996, quando foi promulgada a
atual LDB n° 9.394/1996, baseada no principio do direito universal a educacgdo e que prevé a
criagdo do Plano Nacional de Educagéo (PNE).

Embora nédo tenha atendido plenamente as expectativas da sociedade brasileira, esse

documento apresenta avancos significativos, a exemplo dos Art. 2° e 27°;

Art. 2°[...] A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1996, p. 1).

Art. 27 [...] Os contetdos curriculares da Educacdo Basica observardo: a
difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica. (BRASIL, 1996,
p. 11).
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Os citados artigos destacam-se por apresentarem principios importantes, que sdo
imprescindiveis quando nos referimos & EDH — a liberdade, a solidariedade, o exercicio da
cidadania e 0 bem comum —, embora ainda persista nas entrelinhas a ideia da educacdo atrelada

as demandas do mercado de trabalho e do desenvolvimento econdmico.

Outro marco importante, ndao tdo compreendido e valorizado na pratica educacional
como deveria ser, sdo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Embora o Ministro da
Educacéo e do Desporto em exercicio na época, Paulo Renato Souza, tenha enfatizado, na sua
Carta ao professor??, a preocupacio com a formagao cidada, destaca-se visivelmente a relacéo
do documento com o aspecto econdmico e principalmente com a preparacdo de méo de obra
para atender ao mercado de trabalho, o qual aponta para o desenvolvimento na area tecnoldgica.
Destaca, nas intengdes dos governantes e gestores publicos de educacdo, uma preocupacdo
ainda pontual com o desenvolvimento da identidade humana, geralmente como resposta a

pressdo da sociedade, postura evidenciada nos PCN:

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio e aponta para
a necessidade de se construir uma escola voltada para a formacéo de cidadaos.
Vivemos numa era marcada pela competicdo e pela exceléncia, em que
progressos cientificos e avangos tecnoldgicos definem exigéncias novas para
0s jovens que ingressardo no mundo do trabalho. Tal demanda impde uma
revisdo dos curriculos, que orientam o trabalho cotidianamente realizado pelos
professores e especialistas em educacdo do nosso pais. (BRASIL, 1998, p. 5).

Embora seja evidente a ideia de educagdo proposta pelo governo, ou seja, a promogao
de uma “educacdo treinadora”, nesse mesmo documento, inserem-se também principios
importantes que comungam com a EDH, como se pode perceber na apresentacdo, em linhas

gerais, dos PCN:

[...] os Pardmetros Curriculares Nacionais se caracterizam por: apontar a
necessidade de unir esforgos entre as diferentes instncias governamentais e
da sociedade, para apoiar a escola ha complexa tarefa educativa; mostrar a
importancia da participacdo da comunidade na escola, de forma que o
conhecimento aprendido gere maior compreenséo, integracdo e inser¢do no
mundo; a pratica escolar comprometida com a interdependéncia escola-
sociedade tem como objetivo situar as pessoas como participantes da
sociedade — cidad&os [...] explicitar a necessidade de que as criangas e 0s

22 Documento que inicia o texto dos PCN.
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jovens deste pais desenvolvam suas diferentes capacidades, enfatizando que a
apropriacdo dos conhecimentos socialmente elaborados é base para a
construcdo da cidadania e da sua identidade, e que todos sdo capazes de
aprender e mostrar que a escola deve proporcionar ambientes de construgdo
dos seus conhecimentos e de desenvolvimento de suas inteligéncias, com suas
multiplas competéncias; apontar a fundamental importancia de que cada
escola tenha clareza quanto ao seu projeto educativo, para que, de fato, possa
se constituir em uma unidade com maior grau de autonomia e que todos que
dela fazem parte possam estar comprometidos em atingir as metas a que se
propuseram; ampliar a visdo de contetdo para além dos conceitos, inserindo
procedimentos, atitudes e valores como conhecimentos téo relevantes quanto
os conceitos tradicionalmente abordados; evidenciar a necessidade de tratar
de temas sociais urgentes — chamados Temas Transversais [...]. (BRASIL,
1998, p. 10).

Certamente esse documento, embora contraditério em alguns momentos, apresenta
avancos significativos, a exemplo da abordagem sobre a necessidade da interagcdo governo-
sociedade e participacdo da comunidade no processo educacional, com destaque para a
promocdo da compreensdo, integracdo e insercdo dos educandos no mundo, apesar de nao

fazerem uma referéncia a importancia da reflexao.

Outro aspecto também relevante refere-se a descri¢do da busca pela promocao de uma
cidadania ativa, a qual deixa ddvida sobre se o termo alude a participacdo no mercado de
trabalho — 0 que se considera mais provavel — ou se aponta para o desejo da participacao plena
dos educandos na sociedade. Além dessas questdes, ndo se passa despercebida, na declaracédo
presente no documento, a afirmacdo de que todos sdo capazes de aprender, embora nao haja
destaque para o fato de que nem todos aprendem de uma mesma maneira, ou que as condic¢oes

disponibilizadas pelo governo geralmente ndo atendem a esse principio.

Em uma anélise dos PCN a luz da compreensao que se tem hoje sobre a EDH, chama a
atencdo o cuidado que eles apresentam em relacdo aos contetdos e a forma um tanto limitada
da aprendizagem, embora apresentem algo inovador, os temas transversais, que abordam

tematicas sociais importantes, como destaca Candau (2007, p. 103):

Os temas transversais sdo propostos na perspectiva da educacdo para a
cidadania, como estratégia de introducdo na escola das demandas atuais da
sociedade, incorporando-se na sua dindmica questGes que fazem parte do
cotidiano dos/as alunos/as, com as quais se confrontam diariamente. Nessa
perspectiva, os Pardmetros Curriculares Nacionais privilegiam os principios
de “dignidade da pessoa humana”, que implica no respeito aos Direitos
Humanos, “igualdade de Direitos Humanos”, “igualdade de direitos”, que
supde o principio da equidade, “participa¢do” como principio democratico e
“co-responsabilidade pela vida social”, implicando parceria entre os poderes
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publicos e os diferentes grupos sociais na construgdo da vida coletiva. Nesta
perspectiva, para a proposta dos Pardmetros eleger como eixo vertebrador da
educacdo escolar supde assumir trés grandes diretrizes: posicionar-se em
relacdo as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa como uma
intervencao na realidade no momento presente, ndo tratar os valores apenas
como conceitos ideais e incluir esta perspectiva no ensino das areas do
conhecimento escolar.

Apesar da louvavel iniciativa, os PCN ndo foram utilizados como deveriam, ou seja,
com uma avalia¢do critica por parte dos educadores. Como ndo houve o preparo desses
profissionais e as formacdes oferecidas foram superficiais, esse instrumento acabou ficando
empoeirado nas estantes, servindo de escoras para portas ou sendo utilizados apenas em provas
de concurso. Isso é um reflexo do descompromisso com a educagdo, pois 0s Parametros
Curriculares Nacionais certamente poderiam ter iniciado um debate muito rico sobre a educacéo

brasileira e principalmente no que diz respeito ao seu curriculo escolar e seus reais objetivos.

Assim, revisitar os PCN serd de fundamental importancia para a compreensdo da
experiéncia educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A., uma vez que eles apresentam
indicadores que, seguindo os principios da EDH, devem ser considerados, a exemplo da analise
sobre 0 apoio das instancias governamentais no desenvolvimento da experiéncia, a participacdo
da comunidade, o comprometimento com a pratica escolar, a relacdo escola- sociedade e o

projeto educativo da instituicdo de ensino.

Outro marco importante para 0 nosso estudo é o Plano Nacional de Educacéo (PNE),
um documento que €, ou pelo menos deveria ser, referéncia no processo de compreensao e de
busca pela resolucdo dos problemas educacionais. Mas sendo este um instrumento politico,
historicamente vem sendo retalhado e centralizado pelo governo, como o PNE em vigor, que,
depois de muitas idas e vindas e de uma série de retaliacfes, acabou sendo aprovado quando ja
parecia uma verdadeira “colcha de retalhos” repleta de “buracos de remendos”. Assim, embora
com alguns aspectos que favorecem a pratica da EDH, o PNE, de certa forma, acaba limitando
a sua pratica e a participacdo dos cidaddos, principalmente por sua grande quantidade de

lacunas.

Para melhor compreender a importancia do PNE, optou-se por fazer uma breve
reconstituicdo sobre a origem desse documento. Pode-se constatar que, no periodo de 1920 a
1930, a elite intelectual brasileira langou “o manifesto dos pioneiros da educagao”, movimento
que teve como resultado a inclusdo do Art. 150 na Constituicdo Federal de 1934, o qual

declarava ser competéncia da Unido fixar o Plano Nacional de Educacgéo. A partir dai, exceto a
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CF/1937, todas as demais constituicdes da Republica Federativa do Brasil incorporaram a ideia
do PNE. Mas s6 em 1962 surgiu o primeiro PNE, apresentado como um conjunto de metas a

serem alcancadas em oito anos, ainda sem o status de lei.

Em 1965, o Plano Nacional de Educacdo sofreu uma revisdo, na qual se prop6s a
distribuicdo de recursos federais para a educacdo, mas a ideia ndo saiu do papel. Anos mais
tarde, em 1988, a ideia do PNE voltou a ser pauta de discussao e ganhou forga de lei. Em 1996,
a LDB n°9.394/96 deixou a cargo dos Estados e Municipios a elaboracdo do PNE e, em 1998,
finalmente foi aprovado o Projeto-Lei n° 4.155/1998, que sancionou o PNE, o qual foi elaborado

com a participacdo da sociedade civil e do Ministério da Educacéo.

Em 2001, o entdo presidente Fernando Henrique Cardoso, no dia 9 de fevereiro,
sancionou a Lei n°® 10.172, responsavel pela aprovacdo do PNE, vetando, entre outros itens, o
direcionamento de 3% do PIB para a educacdo. Em 2010, mais especificamente em 15 de
novembro, foi enviado ao Congresso Nacional o PNE 2011-2020, que sofreu diversas
retaliagdes, sendo finalmente aprovado em 26 de junho de 2014, ap6s pressdo dos movimentos
sociais e em meio a disputa de grupos politicos. Estes buscavam contemplar e favorecer
interesses particulares, inclusive com retaliacio a Conferéncia Nacional de Educacdo
(CONAE/2014), a qual acabou adiada e, mais uma vez com a pressdo dos movimentos, veio a
ocorrer em novembro de 2014,

Ao se observarem as metas apresentadas no PNE 2014, é possivel identificar a
preocupacdo presente muito mais no aspecto quantitativo do que no qualitativo, a exemplo do
que é apresentado na META 7, que destaca a qualidade da educacdo basica e a melhoria do
fluxo escolar a fim de atender as médias nacionais do Indice de Desenvolvimento da Educacéo
Bésica (IDEB). Dessa forma, tal perspectiva descaracteriza um documento de suma importancia

para o desenvolvimento da educacao brasileira.

Apesar de se fazer presente no texto o termo qualidade, € clara a intencionalidade de
restringir esse aspecto aos nimeros, fato que caminha em sentido oposto ao da proposta da
EDH. Assim, questiona-se a contradi¢do entre a existéncia de um importante documento como
as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo em Direitos Humanos, que orienta para a
importancia da EDH nas instituicdes educacionais brasileiras, sendo apresentada uma proposta
inovadora de educacdo voltada para a valorizagao do ser humano e as ideias conservadoras que
se encontram imbricadas nos demais documentos relacionados a normatizacdo da educacao e

ao tema dos direitos humanos.
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Um dos indicios dessa intencionalidade estd na forma como tem sido conduzida a
elaboracdo do PNE, cujo modelo atual deve orientar, nos proximos 10 anos, a educacéo
brasileira, apresentando uma visdo puramente quantitativa em suas metas. Nesse sentido, o
plano ndo comunga com a sua proposta inicial, que foi cuidadosamente elaborada por diversos
setores da sociedade, mas que, em seu percurso, acabou sendo retaliada e transformada em algo

fragil e manipulével.

Assim, questiona-se: quais sao de fato os interesses e 0s objetivos em torno da educacao
brasileira? A quem realmente interessa uma educacdo voltada para a promocdo dos valores
humanos? A partir desses questionamentos, talvez seja possivel compreender tanta resisténcia
no processo de efetivacdo da EDH, assim como a viséo deturpada que circula no senso comum
sobre seu real significado. Espera-se que, a partir do breve estudo desses documentos, seja
possivel perceber um pouco do processo de luta por uma educacédo brasileira de qualidade, o

qual tem sido longo e arduo.

Somando-se a esses marcos, destaca-se o Plano Nacional de Educagdo em Direitos
Humanos. Considera-se importante ressaltar que o PNEDH foi um documento elaborado,
conforme descrito nele préprio, pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos, Presidéncia da
Republica, Ministério da Educacdo, Ministério da Justica e UNESCO. Sua elaboracéo foi
iniciada em 2003 e concluida em 2006, com a criagdo do Comité Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos (CNEDH).

Nessa organizacdo, é possivel compreender que participaram da elaboracdo do Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos representantes do governo, sociedade civil e
instituicbes publicas e privadas. Mas, curiosamente, fazendo uma breve andlise dos seus
participantes, ndo se percebe a presenca explicita de educadores da educacdo basica, fato que
provoca a reflexdo sobre como € possivel pensar em uma proposta de EDH nédo tendo, entre 0s
seus autores, representantes da educacdo basica, de fato e de direito, pessoas com propriedade

para compreender as necessidades e os caminhos a trilhar nesse universo especificamente.

Alguns ainda podem argumentar que, no processo de constituicdo do PNEDH,
ocorreram etapas distintas de elaboracdo, as quais envolveram consulta pablica, debates,
encontros e sistematizacdo, mas ndo é possivel ver declaradamente a participacdo direta dos
educadores da educacao basica durante o seu processo de elaboracdo, o que pode ter ocorrido
pela auséncia ou pela desvalorizacdo dessa classe. O motivo dessa reflexdo refere-se

principalmente ao fato de o documento apresentar a necessidade de implantacdo da EDH na
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educacao bésica, inclusive destacar essa afirmacdo em seus principios, além de tratar da base

da educacéo.

Os aspectos propostos no PNEDH ampliam o espaco para a reflexdo sobre a educacéo,
a qual é uma politica publica e que, para tanto, pode e deve contribuir com a reducdo das
desigualdades sociais. Nesse sentido, compreende-se que uma sociedade que tem acesso a uma
educacdo de qualidade visa a igualdade e a garantia da cidadania, assim, juntamente com outras

instituicOes, pode promover a reducdo das desigualdades.

O PNEDH apresenta as dimensfes para o processo educativo da EDH e o descreve

como:

[...] Um processo sistemético e multidimensional que orienta a formag&o do
sujeito de direitos, articulando as seguintes dimensbes: apreensdo de
conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua
relagdo com os contextos internacional e local; afirmacéo de valores, atitudes
e praticas sociais que expressam a cultura dos direitos humanos em todos 0s
espacos da sociedade; formacao de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer
presente nos niveis cognitivo social, ético e politico; desenvolvimento de
processos metodoldgicos participativos e de construcdo coletiva — utilizando
linguagens e materiais didaticos orientados a mudanca de mentalidade — bem
como praticas individuais e sociais que gerem ac@es e instrumentos em favor
dessa promog&o e ampliacdo dos direitos humanos. (BRASIL, 2007, p. 7).

No texto, € evidente a intencdo de se promover uma educacao que valorize a cultura,
reconheca 0s diversos contextos sociais e que principalmente esteja voltada para a formacéo de
cidadaos plenos, que sejam incluidos na sociedade. A partir do contexto em que o PNEDH foi
elaborado e na forma como se tem observado na pratica, surge o seguinte questionamento: como
sera possivel colocar em pratica as ideias apresentadas nesse documento, uma vez que muitos
educadores sequer ouviram falar sobre ele? Aqui, mais uma vez, nos deparamos com a
necessidade urgente e necessaria de proporcionar aos educadores, sobretudo os que estdo na

educacdo basica, acesso a esse conhecimento.

Outro aspecto que desperta muito a atencdo é quando o documento cita a escola,
apresentada nos principios do PNEDH no seguinte texto:

[...] a escola, como espaco privilegiado para a construcdo e consolidagdo da
cultura de direitos humanos, deve assegurar que 0s objetivos e as praticas a
serem adotados sejam coerentes com os valores e principios da educacdo em
direitos humanos [...]. ( BRASIL, 2013, p. 32).
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Parece muito clara a negacéo da realidade vivenciada nas institui¢fes publicas de ensino
do Brasil, as quais séo violadoras dos direitos humanos, sendo que deveria ter sido considerada
no texto a necessidade de, a principio, reestrutura-las, a fim de que possam ser desenvolvidos,
na sua pratica, os valores assim como a promocao dos direitos humanos, 0 que passa
obrigatoriamente pela formagédo dos educadores®. Sé assim acredita-se que as instituicoes
educacionais possam se tornar espagos privilegiados, como destaca o documento. Ou seja, antes
de qualquer outra coisa, é preciso que esteja, entre 0s seus principios, a reflexdo sobre a

educacdo que se tem e a que se necessita ter.

No resgate da memoria da EDH, néo se pode deixar de buscar conhecer e reconhecer a
proposta do PNEDH, uma vez que é um instrumento que propde a reflexdo e a acdo sobre as
politicas publicas, estando estas voltadas a promocao e a protecdo dos Direitos Humanos, em
que se destaca o direito a vida, a liberdade e a igualdade, ndo deixando de abordar a importancia
da educagéo, da cidadania e da cultura. Segundo Dias e Porto (2010, p. 29), o objetivo principal
do PNEDH “[...] ¢ a difusdo de uma cultura de direitos como forma de promover sustentagdo
as acoes de promogao, protegdo e defesa dos direitos humanos”. Logo, embora seja importante
que se facam as criticas, é preciso reconhecer o seu valor e assim buscar contribuir para que 0s

seus objetivos sejam efetivados.

Dentre os documentos relacionados a EDH, ndo se pode deixar de falar sobre o mais
recente, que séo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo em Direitos Humanos
(DCNEDH), aprovadas em 30 de maio de 2012, e que, embora ndo tenham forca de lei, podem
ser consideradas como um importante avancgo na luta pela efetivacdo da EDH, principalmente

por ser o curriculo um instrumento politico. Segundo Moreira e Candau (2007, p. 28):

[...] O curriculo ndo é um veiculo que transporta algo a ser transmitido e
absorvido, mas sim um lugar em que, ativamente em meio a tenses, se produz
a cultura. O Curriculo refere-se, portanto, a criacdo, recriagdo, contestacdo e
transgressao.

As DCNEDH, para tanto, tornam-se uma referéncia importante, visto que o curriculo é
um instrumento de poder. Considerando-se as palavras de Moreira e Candau (2007), o poder

presente no curriculo torna-se ainda mais claro, pois se sabe que, de uma forma ou de outra,

23 N&o apenas considerando a figura do professor, mas incluindo todos os profissionais que atuam no espago
escolar.
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todo o processo educacional vai se desenvolver a partir desse instrumento. Até mesmo quando

ele se impde ocultamente?®, é visivel a sua significativa influéncia.

Diante da relevancia desse documento, optou-se por fazer uma breve explanacdo dos
seus artigos, considerando que eles devem ser conhecidos e aplicados pelos educadores,
principalmente os que compdem a educagdo bésica, pois se considera ser primordial o

investimento nessa etapa inicial da educagéo formal.

Os artigos 2° e 3° (BRASIL, 2013) destacam a EDH como um dos eixos fundamentais
do direito a educacdo, bem como abordam a finalidade da EDH, ou seja, um instrumento de
mudanca e transformacdo social que, segundo Freire (1987, p. 58), deve partir do préprio
sujeito:

A acdo politica junto aos oprimidos tem de ser, no fundo “agdo cultural” para
a liberdade, por isto mesmo agdo com eles. A sua dependéncia emocional,
fruto da situacdo concreta de dominagdo em que se acham e que gera também
a sua visao inauténtica do mundo, ndo pode ser aproveitada a ndo ser pelo
opressor. Este é que se serve desta dependéncia para criar mais dependéncia.
A acdo libertadora, pelo contréario, reconhecendo esta dependéncia dos
oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar através da reflexdo e da acdo
transforma-la em independéncia, [...] Ndo podemos esquecer que a libertacdo
dos oprimidos é libertacdo de homens e ndo das coisas. Por isso, se ndo é auto-
libertacdo ninguém se liberta sozinho, também n&o é libertacdo de uns feita
por outros.

Refletindo-se sobre a EDH e sua finalidade, ndo se pode desconsiderar esse ensinamento
de Freire, na qual ele apresenta a necessidade do homem de promover a igualdade, a liberdade
e a fraternidade, mas adverte que a educacdo sozinha ndo é o suficiente. Entretanto, ela pode
despertar no sujeito o desejo de transformar a sua realidade e, s6 a partir do momento em que
0 sujeito se empodera, € que ele, e somente ele, pode fazer com que a mudanca se torne possivel

e real.

Os artigos 4° e 5° (BRASIL, 2013) reforcam a concepgdo da multidimensionalidade
presente na EDH, ou seja, uma educacao que esta voltada para os sujeitos na sua integralidade,
passando a considera-los nos seus aspectos social, politico, econémico, cultural, e indo além do

seu espaco fisico, colocando-os na condigédo de cidaddos do mundo.

Os artigos 6° e 7° (BRASIL, 2013) abordam os documentos importantes para a
educacéo, sendo citados o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), Regimentos Escolares, Planos de

24 «[...] O curriculo oculto nas escolas se refere as normas, valores e atitudes subjacentes que sdo frequentemente
transmitidos tacitamente, através das relagdes sociais da escola e da sala de aula”. (GIRROUX, 1986, p. 258).
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Desenvolvimento Institucional (PDI), Programas Pedagdgicos do Curso (PPC) e o Curriculo, e
orientam que a EDH esteja transversalmente presente neles.

Os artigos 8° e 9° (BRASIL, 2013) apresentam outro aspecto tdo importante quanto 0s
apresentados anteriormente, que é o da formacéo dos profissionais da educacgdo, bem como das
diferentes areas do conhecimento. Essa perspectiva ndo deixa de ser um avango, pois, além da
preocupacdo com os profissionais da educacdo, amplia a necessidade desta para outras areas,
estando de acordo com os principios dos direitos humanos, uma vez que se torna um dever de
todos lutar por uma educacgédo voltada para a valorizagcdo e o desenvolvimento da identidade

humana.

O artigo 10 (BRASIL, 2013) declara que: “Os sistemas de ensino e as institui¢cdes de
pesquisa deverdo fomentar e divulgar estudos e experiéncias bem sucedidas realizados na area
dos Direitos Humanos e¢ da Educagdo em Direitos Humanos”. Isso reforca e estimula a
importancia de os educadores buscarem compreender e identificar as experiéncias de EDH que
estdo sendo desenvolvidas nas instituicGes educacionais e até mesmo buscarem ampliar esse

registro a outros espacos, assim garantindo o exercicio ao direito da memodria.

O artigo 11 descreve a necessidade de se investir nos materiais didaticos que atendam a
proposta da EDH, ainda pouco explorados. O texto destaca: “Os sistemas de ensino deverao
criar politicas de producdo de materiais didaticos paradidaticos, tendo como principios
orientadores os Direitos Humanos e, por extensdo, a Educa¢do em Direitos Humanos”

(BRASIL, 2013).

O artigo 12 afirma que: “Institui¢des de Educacdo Superior estimulardo acdes de
extensdo voltadas para a promogéo de Direitos Humanos, em dialogo com 0s segmentos sociais
em situagédo de excluséo social e violagéo de direitos, assim como 0s movimentos sociais e a
gestdo publica” (BRASIL, 2013).

Dentre os artigos ja citados, acredita-se que esse ultimo seja um dos que tenham maior
resisténcia quanto a sua efetivacdo, pois ainda existem entraves nos diversos espacos das
universidades, quando se refere a implantacdo da EDH no ensino superior, sobretudo no que se

refere as institui¢bes publicas.

Ainda é muito simbdlica a presenca da EDH no curriculo dessas instituicdes, mas, com
o0 esfor¢o de grupos ou instituicdes, a exemplo do Nucleo de Direitos Humanos da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), tém sido garantidas as discussdes sobre o tema em diversos setores

da universidade. Mas, na pratica do seu curriculo, aparece ainda na forma de disciplina optativa,
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quando na verdade deveria ser obrigatdria, considerando-se sua importancia na vida e na préatica
dos educandos. Quanto as institui¢fes particulares, a presenca da EDH é uma pratica ainda

distante, o que representa mais um desafio que precisa ser superado.

Em meio a incertezas e desafios, comunga-se com a ideia de Bobbio (2004, p. 79-80),

quando destaca:

[...] a existéncia de um direito, seja em sentido forte ou fraco, implica sempre
a existéncia de um sistema normativo, onde por “existéncia” deve entender-se
tanto o mero fator exterior de um direito histérico ou vigente quanto o
reconhecimento de um conjunto de normas como guia da prépria agdo. A
figura do direito tem como correlato a figura da obrigacdo.

Em sua declaracdo, o autor reforgca a importancia de cada documento que historicamente
vem sendo apresentado e que vem fortalecendo a obrigagéo de se colocar em prética os Direitos
Humanos e a EDH, que vao saindo, mesmo que lentamente, do plano das ideias para a sua real

efetivacao.

A medida que se avanca no conhecimento, néo se pode perder de vista que a EDH é
desafiadora, assim como a propria condicdo humana, logo, a cada conquista, surgirdo novos
desafios, fato que torna a EDH dindmica e motivadora, sentimento tdo bem abordado por Paulo

Freire (2000, p. 40) em seu texto Pedagogia da indignacéo, no qual o autor afirma:

A educacéo tem sentido porque 0 mundo ndo é necessariamente isto ou aquilo,
porgue 0s seres humanos sdo tdo projetos quanto podem ter projetos para o
mundo. A educacdo tem sentido porque mulheres e homens aprenderam que
é aprendendo que se fazem e se refazem, porque mulheres e homens se
puderam assumir como seres capazes de saber, de saber que sabem, de saber
gue ndo sabem. De saber melhor o que ja sabem, de saber o que ainda ndo
sabem. A educacdo tem sentido porque, para serem, mulheres e homens
precisam de estar sendo. Se mulheres e homens simplesmente fossem ndo
haveria porque falar em educacéo.

Diante dessa caracteristica tdo peculiar da EDH, surgem as motivacgdes para dar novo
sentido a educacdo, descobrir caminhos ainda ndo explorados, visitar novos ambientes e
principalmente ampliar o olhar para o espago no qual cada sujeito estd inserido. Assim,
instigados pelo desejo de se encontrar a pratica e se reencontrar com ela € que fazemos o convite
para se conhecer a experiéncia educacional desenvolvida na Escola Municipal Dr. Antonio
Pereira de Almeida, Santa Rita/PB, no periodo de 2005 a 2010.
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Compreende-se a partir de Freire (2002), que a medida que se caminha pela linha do
tempo e que se revive a historia, é possivel deparar-se com sentimentos diversos, 0s quais vao
desde a emocdo do estar diante de algo até entdo desconhecido, independentemente dos seus
motivos, a raiva banhada pela indignacdo que naturalmente se apresenta quando se percebe que
a historia das pessoas e dos grupos ndo esta pré-determinada. Nas palavras de Freire (2002, p.
75-76):

Meu direito a raiva pressupde que, na experiéncia historica da qual participo,
0 amanha ndo é algo pré-dado, mas um desafio, um problema. A minha raiva,
minha justa ira, se funda na minha revolta em face da negacéo do direito de
“ser mais” inscrito na natureza dos seres humanos. Nao posso, por isso, cruzar
os bracos fatalistamente diante da miséria, esvaziando, desta maneira, minha
responsabilidade no discurso cinico ¢ “morno”, que fala da impossibilidade
de mudar porque a realidade é assim mesmo. O discurso da acomodag&o ou
de sua defesa, o discurso da exaltacdo do siléncio imposto de que resulta a
imobilidade dos silenciados, o discurso do elogio da adaptacdo tomada como
fado ou sina é um discurso negador da humanizacao de cuja responsabilidade
ndo podemos nos eximir.

Caminhando com o pensamento de Freire, convida-se o leitor a adentrar e buscar se
identificar nas memorias dessa experiéncia educacional, a fim de poder contribuir no despertar
das lembrancas pessoais e coletivas, as quais lentamente poderdo ser reconstruidas ou

construidas.
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3 MEMORIAS DE UMA EXPERIENCIA EDUCACIONAL REALIZADA EM UMA
ESCOLA PUBLICA DE SANTA RITA/PB (2005-2010): revelando uma préatica de EDH

vivenciada na educacao basica formal

“Ninguém nasce feito, é experimentando-Se
no mundo gue nds nos fazemos”.

(Paulo Freire)

Iniciamos este capitulo com o pensamento de Paulo Freire, a fim de reafirmarmos a
importancia do registro da experiéncia educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A., no
periodo de 2005-2010, na busca pela efetivacdo da EDH, procurando compreender a teoria na
pratica e a pratica na teoria. Neste espaco, apresentam-se brevemente 0s aspectos historicos da
escola, assim como o retrato da comunidade em seu entorno, tendo como aporte 0s documentos

pertencentes ao arquivo da E.M.E.F.A.P.A.

Na sequéncia, apresenta-se um historico sobre as atividades desenvolvidas nessa
instituicdo de ensino no periodo de 2005-2010, o qual corresponde ao espago-tempo em que se
deu a experiéncia educacional que é o objeto de estudo desta pesquisa. Assim, pretende-se expor
ao leitor o cenario no qual se deu o desenvolvimento da experiéncia realizada nessa escola, bem
como a sua descricao, presente em seu registro documental, considerando neste momento o seu

aspecto descritivo.

3.1 A Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Antonio Pereira de Almeida:

conhecendo a histéria e a memdria do lugar

Reconstruir e compartilhar a experiéncia desenvolvida nessa instituicdo de ensino com
educadores, pesquisadores e aqueles que se interessem pela teméatica da memoria da educagéo,
acredita-se ser algo desafiador para todos os que direta ou indiretamente participam da pesquisa,
mas, a0 mesmo tempo, motivador, pois busca-se contribuir e incentivar a reconstrucdo das

memorias educacionais. Segundo Costa (2007, p. 12):
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Sem memoria, hoje, nossa civilizagdo caminha desnorteada, pois ndo conhece
seu passado, ndo tem consciéncia em seu presente, e ndo projeta perspectiva
no futuro. Urge retoméa-la, a luz da Historia, com vontade, entendimento e,
sobretudo benevoléncia, e dar novamente um sentido a nossa existéncia nesse
mundo.

Assim, optou-se por iniciar esta etapa do trabalho na perspectiva de valorizar a memoria
dos espacos educacionais, tendo como ponto de partida a memdria do lugar e a sua relagdo com
a realidade vivenciada pela comunidade atendida pela institui¢do educacional E.M.E.F.A.P.A.
Acredita-se que conhecer o seu entorno é um desafio necessario quando se pensa a educacgéo
na perspectiva da EDH, o que pode auxiliar no resultado deste trabalho, uma vez que possibilita
a compreensdo do espaco de atuacdo vivenciada, do percurso tragado pela instituicdo e da

compreensdo de como se desenvolveu a experiéncia.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Antonio Pereira de Almeida, localizada
no Municipio de Santa Rita/PB, situa-se em uma regido que se destaca pelo cultivo do abacaxi,
trabalho que envolve ndo sé os adultos, mas também as criancas e os adolescentes. Parte
significativa da populacdo € composta por pessoas de baixo poder aquisitivo, o que favorece a
pratica do trabalho infantil, fato que acaba interferindo na aprendizagem, uma vez que a
educacdo passa a nao ser vista como prioridade, alargando-se assim 0s niveis de evasao escolar

e a préatica da violacdo aos direitos da crianca e do adolescente.

Ao se trabalhar com a proposta de buscar compreender a experiéncia desenvolvida na
E.M.E.F.A.P.A. como sendo de Educacao em Direitos Humanos, considera-se como primeiro
passo entender o significado da escola para a EDH. Segundo Dias (2010, p. 3):

Compete a escola, local por exceléncia de sistematizagdo dos conhecimentos
produzidos pela humanidade, implementar e desenvolver uma pedagogia
participativa e democratica, fundada na dialogicidade e na historicidade do ser
humano, que inclua conteddos, procedimentos, valores, atitudes e

comportamentos orientados para a compreensdo, promocdo e defesa dos
direitos humanos, bem como para a sua reparacdo em caso de violacao.

Logo, a escola, na concepcdo da EDH, ndo é apenas um espaco fisico destinado a
transmissdo de contetdos, mas deve-se compreendé-la como um espaco de memoria, de
dialogo, de desenvolvimento e vivéncia dos valores humanos. A autora também chama a
atencdo para o fato de a escola ser um lugar de aprendizagem para a vida: “A escola deve
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privilegiar o exercicio do diélogo [..] desenvolvendo o espirito de cooperacdo e de
solidariedade entre eles mediante fortalecimento de atitudes de respeito ao colega e ao bem
comum” (DIAS, 2010, p. 3).

Deve-se aqui destacar que o dialogo ndo se limita a relacdo educador-educando, mas se
estende a familia e a outros grupos sociais que estdo em seu entorno, uma vez que, as relacdes
estabelecidas, fora do ambiente escolar, direta ou indiretamente, refletem na propria escola. De
acordo com o Art. 5° das DCNEDH (2012):

A Educagéo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formacgéo para
a vida e para a convivéncia, no exercicio cotidiano dos Direitos Humanos

como forma de vida e de organizacdo social, politica, econdémica e cultural
nos niveis regionais, nacionais e planetario.

Entende-se que a formacdo para a vida deve passar também pela familia, por isso a
importancia de se buscar compreender a histéria das familias dos educandos, pois sabe-se que
a relacdo e os costumes da familia estdo sempre presentes no dia a dia das escolas, e muito do

comportamento dos educandos esta relacionado a sua vivéncia no nacleo familiar.

No caso dos educandos que participaram da experiéncia educacional na E.M.E.F.A.P.
A., pode-se identificar, nos registros de matricula, que muitos deles ndo tinham o nome do pai
na certiddo de nascimento; moravam com as avos; as maes geralmente trabalhavam como
diaristas, em casas de familia; e era muito presente o histérico de analfabetismo entre os
pais/responsaveis. Foram encontrados poucos casos de pais/responsaveis gque chegaram a
ingressar no ensino médio ou conclui-lo e ndo foi identificado nenhum caso de pai/responsavel

com ensino superior, fato que demonstra a baixa ou a auséncia de escolaridade nas familias.

A comunidade na qual esté inserida a instituicdo educacional é marcada por altos indices
de violéncia, principalmente por assassinatos com requintes de crueldade, sendo as vitimas, em
sua maioria, adolescentes e jovens envolvidos no mundo das drogas e da criminalidade. Diante
dessa situacdo de alta vulnerabilidade social, a comunidade conta com a presenca de ONG,
Centros Comunitarios e diversos trabalhos desenvolvidos por igrejas, associacfes, a exemplo

do Centro de Direitos Humanos Dom Oscar Romero (CEDHOR) e voluntarios.

Ao buscar conhecer um pouco sobre a origem da comunidade na qual esta inserida essa
instituicdo de ensino, foi possivel constatar que os seus primeiros moradores eram, em sua

maioria, familias vindas das usinas e de outras cidades, que sairam em busca de sobreviver, ndo
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dispunham de nenhum recurso financeiro e viviam em péssimas condi¢Bes financeira,
habitacional e social. Chegaram a Santa Rita movidos pela necessidade de lutar pela
sobrevivéncia, ja que as condic¢des de vida no campo eram minimas, logo, esperavam ter mais

oportunidade indo morar mais préximo da capital.

Na época em que se criou a comunidade do Marco Moura, as familias estavam
desabrigadas e a prefeitura juntamente com a camara dos vereadores doaram 0s terrenos com a
promessa de construcdo das casas, mas as pessoas foram transferidas para o local sem nenhuma
estrutura e aos poucos foram construindo suas proprias moradias com o0s materiais encontrados
nas redondezas. O Unico documento oficial encontrado sobre isso foi uma ata da Camara dos
Vereadores de Santa Rita, datada de 16 de fevereiro de 19892, a qual foi gentilmente cedida
por uma antiga funcionaria da Cémara, aléem dos depoimentos de moradores, 0s quais
descrevem a seguinte situagéo:

[...] Naquela época era um tabuleiro de terra esfarelada, mas havia pés de
mangaba, caju, macaranduba, manga e outras frutas, era um paraiso no deserto
“- disse Maria das Dores, ” O apontador ia passando ¢ marcava os lotes e,
logo, iamos construindo, porque sendo construissem, outras pessoas tomavam
0 terreno... As pessoas comegaram a construir casas de taipa, de lona, de
plastico, de tijolo. L& ndo tinha 4gua nem luz. Eu ganhei dois terrenos e

construi duas casas as quais dei aos meus filhos, porque ndo tinham onde
morar. (SANTA RITA, 2009, p. 40).

[...] Marco Moura era um lugar deserto e muito carente. A rede elétrica era
feita de gambiarras, s6 havia agua de poco e as igrejas tinham poucos fiéis.
Com o passar do tempo, este bairro foi mudando, com a chegada da energia
elétrica em 1995 e a 4gua encanada em 1997. A partir dai, o bairro comegou
a se desenvolver... Marco Moura nasceu da vontade do povo e pela
necessidade de ter uma moradia, e vem se desenvolvendo por conta dessa
mesma vontade. (SANTA RITA, 2009, p. 37).

Na fala dos moradores, é bastante claro o sentimento de luta pela sobrevivéncia, o desejo
de mudar a realidade e viver dignamente. Acredita-se na importancia de esse sentimento ser
reconstruido na memdaria dessa populagédo. A forca muitas vezes esta guardada nos subterraneos
da memodria, e ai destaca-se a importancia de se rever a historia e trazer a tona esse sentimento,
que tem o poder de transformar o homem a partir da tomada de consciéncia das suas reais

potencialidades.

A origem da comunidade é marcada por uma historia de precariedade, mas sobretudo

de luta pela sobrevivéncia, fato que nao difere da realidade de muitas comunidades nas quais

%5 O documento citado foi um dos achados durante a pesquisa desenvolvida pelos alunos e professores da
E.M.E.F.A.P.A., na elaboracéo do livro Marco Moura e suas historias.
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se encontra a maioria das instituicbes publicas de ensino, que acabam apresentando, em sua
maior parte, ndo coincidentemente, altos indices de reprovacdo, distorcao idade-série e evasdo

escolar, e que, em vez de atrair, afastam ainda mais os educandos.

Diante dos relatos, é possivel observar que, embora o desejo de mudanca e a busca por
uma vida digna estivessem presentes nas pessoas da comunidade, € inegavel que a violéncia se
fez presente desde a sua origem e seus reflexos ainda permanecem e fatalmente chegam ao
ambito escolar. O apagamento da memaria pode ser um dos motivos que leva 0 homem ao
conformismo e a desesperanca, sendo o relembrar um caminho possivel e necessario para se
educar em Direitos Humanos, reforcando a importancia de o trabalho com a memoria ser

desenvolvido nas escolas. Segundo Pérez (2006, p. 19):

Nos fragmentos de memoria encontramos atravessamentos historicos e
culturais, fios e franjas que compdem o tecido social, 0 que nos possibilita
ressignificar o trabalho com a memaéria como uma préatica de resisténcia. 1sso
implica pensar a sala de aula e a escola como espaco plural que congrega
diferentes sujeitos e diferentes culturas, que expressam diferentes formas de
organizar o real e responder os desafios da vida cotidiana.

Apesar de os problemas de ordem econbémica, politica e social sejam gritantes, ndo
podemos deixar de reconhecer que a escola é um dos pontos de acolhimento de muitas criancas,
adolescentes e jovens das comunidades menos favorecidas. A histdria quase sempre se repete
pela falta de oportunidade, ndo podendo a escola ignorar esses aspectos, embora para alguns
atores a educacdo ndo seja vista como um dos fatores emergenciais quando se trata de

comunidades pobres. De acordo com Rizo (2012, p. 194-195):

O crescimento da pobreza e da violéncia entre as classes baixas e 0 isolamento
de pobres em guetos e favelas representam fatores sociais de grande impacto
na educacdo. Para que todos os atores da sociedade possam decidir sobre
unidades escolares, é necessario que problemas como a fome, moradia e
emprego sejam minorados e que valores e atitudes favoraveis a participacao
tenham sido internalizados. Com a existéncia de sociedades civis divididas
entre muito pobres e muito ricos, vivendo em paises divididos entre regiGes
prosperas e regides abandonadas, os atores mais necessitados de melhores
estratégias para transformar suas escolas em espacos de emancipacao social
s80 0s menos acostumados ao exercicio da cidadania e participacao politica,
além de serem os mais submetidos a uma existéncia com necessidades mais
emergenciais que uma boa educacdo a serem supridas.

Diante da discusséo entre os diversos problemas sociais e a educacao, a historia tem

comprovado que as mudangas ocorrem a partir do momento em que 0 homem passa a questionar
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a sua realidade e a intervir nela, e a escola € um espaco que deve provocar essa visdo. Assim,
defende-se a ideia da EDH como sendo uma necessidade basica e urgente, principalmente

quando se trata das comunidades menos favorecidas social e economicamente.

A reflex@o sobre a relacdo da escola e o seu papel social ndo pode deixar de existir, a
escola ndo pode permanecer neutra ou buscando culpados. Segundo Freire (2002, p. 126):
Que é mesmo a minha neutralidade se ndo a maneira cémoda, talvez, mas
hipdcrita, de esconder minha opgdo ou meu medo de acusar a injusti¢a? [...]
Como posso ser neutro diante da situacdo, ndo importa qual seja ela... O que
se coloca a educadora ou ao educador democratico, consciente da
impossibilidade da neutralidade da educacéo, é forjar em si um saber especial,

gue jamais deve abandonar, saber que motiva e sustenta sua luta: se a educacéo
ndo pode tudo, alguma coisa fundamental a educacédo pode [...].

As posicOes de neutralidade diante das injusticas, das desigualdades e dos descasos com

a educacdo representam uma conivéncia, e ndo é admissivel que educadores, na sua condi¢do
de formadores de opinido, ignorem problemas sociais como a violéncia, os quais ja adentraram
as instituigdes de ensino de forma naturalizada. De acordo com Bragato e Paula (2011, p. 136):
Resistindo ao esquecimento, que naturaliza a violéncia, a memdria resgata,

para o presente, a dor das vitimas, ndo como algo abstrato que esta no passado

e pode ser perdoado, mas como o sofrimento e a injustica que persistem no

presente... Dai 0 esquecimento poder assumir a condi¢gdo de um segundo ato
de injustica que se soma ao primeiro: a violéncia [...].

Mesmo ndo sendo as unicas responsaveis pela educacdo, as instituicdes de ensino ndo
podem negar a sua importancia quanto formadores da identidade humana, assim como o fato
de que a violéncia sempre esteve presente e que as escolas funcionaram e ainda funcionam
como um importante meio de repressdo, o que mantém a cultura do medo e repercute nos

nameros expressivos de abandono e fracasso escolar.

Outro elemento que consideramos relevante e que aparece nos documentos da
E.M.E.F.A.P.A. é 0 registro da histdria da Instituicdo. A escola iniciou suas atividades em 3 de
marc¢o de 1990, funcionando em uma casa alugada. Em 4 de agosto de 1992, foi transferida para
o atual endereco. O Decreto n° 11/9%, referente a criagdo da instituicio, é de 17 de junho de

1994. Hoje ela é uma das maiores escolas do Municipio, com uma area de 3.600m?. Localiza-

26 Conforme o texto original
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se a Rua Francisco Retumba, s/n, na comunidade Marco Moura, em Santa Rita/PB. No ano de
2005, a escola tinha 1.987 (mil novecentos e oitenta e sete) alunos matriculados no ensino

fundamental?®’.

Segundo os documentos da E.M.E.F.A.P.A., em 2005 a escola apresentava um nimero
considerado de alunos com grave atraso no desenvolvimento escolar, com sérios problemas de
aprendizagem, principalmente nas disciplinas de portugués e matematica. Documentos da
escola descrevem a preocupacdo dos educadores bem como o desejo de estabelecer um
programa especial de aulas de reforgo, a exemplo do descrito no documento de 10 de agosto de

2005 a sequir:

Os nossos alunos apresentam sérios problemas de origem familiar e
diariamente despejam dentro da escola das mais variadas formas, quase
sempre com agressividade e vandalismo, ndo podemos apenas puni-los, pois
faz-se necessario chama-los para responsabilidade, pois sabemos que é uma
area bastante violenta e esses alunos clamam a cada dia por socorro,
precisamos, para tanto, de psicélogos, médicos, pedagogos e assistente social
que possam desenvolver um trabalho de resgate e humanizacéo destas pessoas
que claramente todos os dias demonstram uma possibilidade de inser¢do no
mundo da criminalidade... A nossa escola é especial e precisa de um programa
especial... A merenda escolar tem se tornado para alguns dos nossos alunos a
Unica refeicdo [...] € de conhecimento de todos a realidade dos moradores
dessa comunidade. A comunidade em que atuamos ndo apresenta nenhuma
area de lazer, pois a maioria dos jovens, criancas e adolescentes que vem
depredar a escola se queixam de ndo ter para onde ir, a escola tornou-se um
local de “lazer” para eles, € o Gnico lugar que tem para ir fora as suas casas
[...]. (SANTARITA, 20052, p.2).

Nas entrevistas, os educadores relataram que um dos motivos que levou ao
desenvolvimento da experiéncia foi o alto nivel de reprovacéo e evasdo escolar somado ao baixo
nivel de aprendizagem dos alunos. Nos anos seguintes, com as aulas de refor¢co e as demais

atividades oferecidas pela escola, houve uma melhora bastante significante.

De acordo com os dados do IDEB no que se refere ao periodo de 2007-2009, a

instituicdo apresentou nimeros considerados positivos, como pode ser visto na tabela a seguir:

27 De acordo com registros documentais da instituicdo (E.M.E.F.A.P.A., 2005).
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Dados alcangados Metas projetadas/IDEB

ANO 2007 2009 2007 2009
5%ano 1,8 3,0 2,1 2,6
9% ano 1,4 2,9 2,7 2,2

Tabela 1: Dados alcangados e Metas projetadas E.M.E.F.A.P.A. Fonte: IDEB.

Apesar de o estudo proposto ndo ser quantitativo, destacamos os dados acima
apresentados por considerar que eles retificam a informacdo apresentada pelos entrevistados,
os quais afirmaram que houve uma expressiva melhora no desempenho escolar. Logo, sdo
dados que vém reafirmar as informacgdes encontradas nos documentos e nas falas dos que
participaram da experiéncia. De acordo com o relato da professora Aline (2015):

O projeto ajudou muita gente, os alunos melhoraram muito. Eu lembro que o
IDEB caiu logo nos primeiros anos, mas depois superou as metas do MEC, e

os alunos realmente melhoraram, principalmente com as oficinas, as
maratonas e as aulas de refor¢o que ajudaram muito.

Na fala da professora, é possivel perceber que, embora se destaque o reconhecimento
de que a melhoria dos alunos tenha sido alcancada a partir do trabalho desenvolvido e das
atividades realizadas pela escola, é visivel a preocupacdo em atender as exigéncias do MEC. A
questdo que provoca certo incobmodo €é o fato de que as mudancas observadas se deram apenas

nos numeros ou ocorreu alguma mudanca significativa na vida dos educandos dessa escola?

Ao refletir sobre a constante cobranca existente nas escolas, no sentido de atender aos
nameros estabelecidos pelo MEC, os quais geralmente sdo utilizados para definir a qualidade
da educacdo e muitas vezes sdo associados a resultados duvidosos, deixa-se de pensar na
educacdo como um processo gue visa capacitar 0 homem em todos 0s seus aspectos, 0 que
envolveria a promocao do desenvolvimento humano. Por nédo ter esse olhar, aqueles que ditam
as regras da educacdo no Brasil acabam restringindo as comunidades pobres o direito apenas
de ter acesso ao prédio escolar, burlando um direito tdo essencial ao ser humano que é 0 acesso

a uma educacéo publica e de qualidade.

Dessa forma, garantir uma educagdo publica de qualidade é um novo desafio. No

passado, lutava-se por escolas para as classes menos favorecidas econdmica e socialmente, mas,
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quanto a educacdo de qualidade, esta ainda ndo chegou para todos. Segundo Arroyo (2001, p.
17):
[...] quando se pensa em caminhos para uma escola para o povo, surgem como
medidas centrais a reducdo das taxas de repeténcia e evasdo ou a permanéncia
no sistema escolar Gnico para se alimentar satisfatoriamente dos bens
culturais, numa mesa onde o cardapio e o tempo para a comida sejam iguais
para todos. E evidente que isso implica, como questdo central, defender a

mesma competéncia em todos os mestres na arte de distribuir um cardapio
cultural igualmente rico para todos.

Se observar o percurso da historia da educacéo brasileira, fatalmente perceber-se-a que
todo ele foi profundamente marcado por lutas. Segundo Arroyo (2001, p. 12):

A histdria de cada escola que se abre é feita de luta e de reivindicagdes dos
moradores de cada bairro, vila ou povoado. Foram necessarias muitas lutas,
dos profissionais da educagdo para que se garantissem minimas condi¢des de
trabalho na escola.

Geralmente, a preocupacao da populacéo se limita a busca do prédio escolar e acaba se
esquecendo de que o mais importante estd na pratica escolar. Ndo se pode desmerecer a
importancia de se ter um ambiente agradavel, com condi¢6es fisicas e pedagdgicas adequadas
para se promover o desenvolvimento da aprendizagem, um espaco que necessita ser acolhedor,
que desperte o prazer de se estar na escola. Mas para que serve um prédio bonito, ou que acolha
os educandos, se ndo for oferecida uma educacdo de qualidade e com condicGes de trabalho
para os educadores?

O olhar para a escola como um espaco de possibilidades e ndo como uma oficina de
consertos das mazelas sociais ja desperta algo novo no ambiente escolar, ou seja, a possibilidade
de vislumbrar algo diferente da realidade que esta sendo vivenciada. Esse olhar aparentemente
surge quando se passa a ver o outro, sobretudo na sua condi¢gdo humana, ndo mais se colocando
no lugar de vitima e impotente, mas como protagonista, fato ainda muito distante da realidade

em que se encontra a educacao brasileira, na qual o conformismo ainda se sobressai.
Segundo o poema de Oliveira, aluna da E.M.E.F.A.P.A.:

E um lugar bom de morar, tem pracas para se divertir, mas o ruim é a violéncia
gue ndo sai desse lugar. As pessoas matam as outras sem pena e perdao aqui
no Marco Moura ndo tem gente de coracao.
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O Marco Moura ndo € tdo ruim mesmo com violéncia mesmo com a falsidade,
moramos nele mesmo assim, s6 quem mora aqui é gquem sabe o duro da
realidade de um lugar que ndo tem gente feliz.

Vou terminando minha poesia ndo com muita alegria, mas termino feliz falei
do meu bairro um lugar violento, pois quem mora aqui deve ficar atento.
(SANTA RITA, 2009a, p. 53).

A autora do poema nos faz refletir sobre qual o seu conceito de felicidade, ja que esse
sentimento contradiz as informacGes que se tém sobre o lugar onde vive. O que esses educandos
esperam dessa escola? O que a escola tem a oferecer para eles? Qual o nivel de consciéncia

dessa aluna diante da realidade na qual esta inserida?

Sabe-se que a escola ndo tem o poder de transformar 0 mundo, mas ela pode e deve
provocar nos individuos a reflexdo sobre a sua realidade e conduzi-los pelo caminho no qual
possam se perceber e sentir a necessidade de ocupar critica e integralmente. E esse ser humano
critico e consciente € o Unico que pode verdadeiramente fazer do mundo um lugar melhor para
se viver; um espago que proporcione aos educandos romperem com a cultura do medo e ndo
um espaco encastelado pelos interesses do poder dominante. Mas para iSSO precisa-se

compreender a verdadeira funcédo da escola.

Sendo o ambiente escolar composto por seres humanos, € preciso considerar que o
homem é um ser de mem@rias que se constrdi e reconstréi a todo instante, como descreve Freire
(1997, p. 26):

[...] foi aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar. Foi assim, socialmente aprendendo, que
ao longo dos tempos mulheres e homens perceberam que era possivel —
depois, preciso trabalhar maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender

precedeu ensinar ou, em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia
realmente fundante de aprender.

O homem é um ser inacabado e precisa aprender. Para Freire, 0 aprender antecede o
ensinar e a escola necessita aprender a ser escola para entdo descobrir como ensinar. Embora
muitas vezes parecidas, cada realidade € Unica, por isso a educagdo ndo pode estar atrelada a
modelos j& prontos. Um dos grandes desafios para a efetivacdo da EDH talvez seja despertar
nos educadores o sentimento de que eles tém uma grande responsabilidade no processo da
aprendizagem dos seus educandos, mas ndao podem e nem devem realizar isso sozinhos, eles

precisam estar juntos com os seus educandos e o0s diversos atores da sociedade e, sobretudo,
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conhecer a realidade na qual estdo inseridos. E necessario, juntos, fazer o esbogo, projetar a
escola para atender as suas reais necessidades, assim, o “fazer” estara na mao de todos os

envolvidos, gestores publicos, educadores, alunos, pais.

A educacdo precisa ser vista como algo que necessita de um olhar cuidadoso, como ja
afirmava Freire, mas também de educadores visionarios que acreditem e apostem na capacidade
de todos, inclusive no potencial individual dos seus préprios educandos. Para Freire (1996, p.
41):

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica € propiciar as

condicBes em que os educandos em suas relagcbes uns com 0s outros, e todos
com o professor ou professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.

Para a maioria dos educadores, a grande preocupacdo esta limitada ao dominio de
contedudos, muitas vezes desconsiderando-se 0s diversos outros aspectos que envolvem direta
ou indiretamente o desenvolvimento intelectual dos educandos. Mas quando pensamos na
perspectiva da EDH, ndo podemos esquecer que esta tem como base a teoria critica, como
descreve, (JUNIOR, 2008, p. 7): “A filosofia critica deve ser sua maior aliada contra a impoténcia

diante do ‘dado’ e o imobilismo resultante da ‘evidéncia’ [...]”.

Diante da realidade apresentada nos diversos registros encontrados durante esta etapa
da pesquisa, é possivel perceber, em varios momentos, a importancia de se buscar conhecer 0s
fatores que direta ou indiretamente estdo relacionados ao ambiente escolar, 0 que inclui o
espaco no qual se esta inserido, a historia do lugar e questdes como drogas e violéncia, as quais
hoje sdo uma realidade que ndo pode ser ignorada. Nao é possivel pensar em uma educagdo
humana sem fazer a reflexdo de como lidar com os diversos elementos que permeiam as
instituicGes educacionais e que, a todo instante, provocam a reflexao sobre o papel do educador,

a escola, a comunidade e a educagdo que queremos.

Mesmo diante de tantas violacdes aos direitos humanos, a E.M.E.F.A.P.A. tem a seu
favor uma trajetoria de luta, de uma comunidade que ndo permaneceu no siléncio e que hoje é

reconhecida nacionalmente por suas diversas agdes em prol da promocéo dos direitos humanos.

Santa Rita € a terceira cidade mais populosa da Paraiba (cerca de 133.927 habitantes),
segundo os dados do IBGE 2014. Esta localizada na regido metropolitana de Jodo Pessoa e €

detentora da 4% maior economia do Estado. Segundo o mapa da violéncia de 2014, a cidade é
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apontada como a 12 do Estado e a 16* do ranking nacional de violéncia contra jovens,

considerando-se o niimero de homicidios.

Em meio a tantos problemas econdmicos e sociais, Santa Rita, na qual esta inserida a
comunidade do Marco Moura, destaca-se como um grande exemplo na luta pelos Direitos
Humanos, sendo muitas as iniciativas e conquistas realizadas nas ultimas décadas e tendo como
ponto principal o trabalho desenvolvido pelo Centro de Direitos Humanos Dom Oscar Romero
(CEDHOR), um dos parceiros na experiéncia desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. Segundo o
historico dessa Instituicao:

O Centro de Direitos Humanos Dom Oscar Romero - CEDHOR é uma
organizac¢do nao governamental (ONG) voltada a defesa e a promocgédo dos
direitos fundamentais das pessoas mais desfavorecidas.

Comegou no ano de 2000 no ambito da atuagdo pastoral dos Missionarios
Combonianos no municipio de Santa Rita, regido metropolitana de Joao
Pessoa, capital da Paraiba, estado do Nordeste do Brasil. O CEDHOR foi
juridicamente constituido como associacdo sem fins lucrativos em 2003.

Hoje o CEDHOR desenvolve seus trabalhos dentro de quatro eixos de
atuacdo: Promogdo dos Direitos, Defesa dos Direitos, Controle Social e
Articulagdo. (SANTA RITA, 2001, p.3).

Hoje o CEDHOR é uma referéncia na luta pelos Direitos Humanos, destacando-se pela
promocdo dos direitos das pessoas que vivem em situacdo de alta vulnerabilidade social,
atendendo as comunidades de Tibiri 11, Marco Moura, Heitel Santiago e demais bairros de Santa
Rita. De acordo com seus documentos, o CEDHOR tem buscado desenvolver a¢cdes como:

Promocdo dos Direitos: Acolher e orientar as pessoas que tém seus direitos
violados; formar cidaddos e cidadds para conhecerem seus direitos e
responsabilidades como membros da sociedade.

Defesa dos direitos: Denunciar as violagdes de direitos humanos contra
criangas e adolescentes, mulheres e homens, trabalhadores/as, jovens, adultos
e idosos/as; enfim qualquer pessoa que seja vitima de preconceito, maus
tratos, abuso de qualquer tipo por parte de outra pessoa ou entidade, particular
ou agente publico; promover os direitos fundamentais no ambito
administrativo e judiciério.

Controle social: Ajudar a populacdo a organizar-se para reivindicar seus
direitos e conseguir melhores servicos e atendimento por parte dos 6rgaos
publicos; monitorar a aplicacdo do dinheiro do povo e a execugdo de politicas
publicas por parte do poder publico.

Articulacdo politica: unir-se a outras organizagfes sociais, dentro do bairro,
na cidade, no estado, no pais e até no mundo inteiro, na luta pelos direitos e a
dignidade de todas as pessoas; fortalecer as redes sociais; trabalhar em
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conjunto somando forcas com outras entidades movimentos. (SANTA RITA,
2001, p.1).

Dentre os servigos prestados a comunidade, 0 CEDHOR se destaca por atender as
pessoas com problemas familiar, social e juridico, acdes de carater educativo envolvendo temas
como: abuso e exploracdo sexual de criancas e adolescentes, violéncia contra mulheres e idosos,
transporte, violéncia policial. Outro trabalho desenvolvido é a formacgéo e educacdo para 0s
direitos humanos, promovendo palestras, oficinas sobre cidadania e direitos humanos com
grupos de jovens, adultos e liderancas comunitarias, além da articulagcdo com outras entidades
voltadas para a promoc¢do dos direitos humanos, observatorio de orgamento, fiscalizacdo das
politicas publicas de Santa Rita.

Segundo os relatos, a participacdo do CEDHOR na experiéncia educacional se deu em
diversos momentos, tendo sido identificadas nos documentos as seguintes acdes: palestras sobre
0 estatuto da crianca e do adolescente; participacdo no Projeto Cata aqui, cata acold, juntos
vamos transformar, no qual estavam vinculadas acbes com os agentes ambientais da
Cooperativa de Reciclagem do Marco Moura (COOREM). Nesta foram realizadas oficinas de
formacdo para os catadores, com a participacdo de educadores da E.M.E.F.A.P.A.; oficinas
sobre 0 meio ambiente, desenvolvidas pelos agentes ambientais, sendo que alguns desses eram
pais e alunos da escola.

Foi possivel, nesta etapa, identificar uma procura pelo estreitamento das relagdes escola-
comunidade, estimulando a cooperagdo entre pais e grupos sociais e tornando a escola um
elemento de integracdo entre eles. Segundo Castro e Regattieiri (2010, p. 60), “Diante da
complexidade que afeta a vida dos alunos, e para cumprir sua misséo de assegurar um ensino
publico de qualidade, a estrutura educacional deve assumir a iniciativa da aproximacdo com as
familias [...]”.

A aproximacdo escola-familia-comunidade é um elemento importante quando nos
referimos a EDH, inclusive uma das linhas de acdo do PNEDH é estimular experiéncias de

interacdo escola-comunidade, de forma a contribuir para a formacéo da cidadania democrética.

Assim, é preciso, antes de mais nada, compreender a importancia da educac&o, acreditar
na educacdo e decidir que caminho se deseja prosseguir: que educacdo se quer de fato
desenvolver? Para que e para quem? Freire ja defendia que néo existe neutralidade na educacéo,
logo, é preciso decidir que caminho seguiremos, quem queremos formar e que educadores

desejamos ser.
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Apos essa reflexdo, buscamos, em um segundo momento, relatar as atividades que
foram desenvolvidas na E.M.E.F.A.P.A., diante da sua realidade, dos recursos e empenho dos

educadores, a partir do olhar dos seus atores.

3.2 A experiéncia educativa realizada na E.M.E.F.A.P.A.: origem e desenvolvimento

Neste momento, contextualizamos os aspectos fisicos e administrativos vivenciados
pela E.M.E.F.A.P.A. no periodo em que se deu a experiéncia. De acordo com o documento de
2005, marcado pelo inicio da experiéncia educacional que se prop8e analisar, a escola
apresentava o seguinte cenario:

[...] apresenta-se com grande nimero de problemas, das mais diversas ordens
[...] estrutura elétrica exposta, espago fisico muito sujo, banheiros sem a menor
condicdo de uso [...] portas quebradas [...] o portdo principal caindo, 0 muro
totalmente danificado, as salas de aula e os corredores no escuro [...] telhado
quebrado e apresentando vazamento em varias partes da escola, uma pilastra
de sustentacdo da passarela oferecendo risco de desabar, muito lixo na area
externa da escola. Os professores ndo conseguiam dar aula com o nlmero de
pessoas de fora que constantemente circulavam pela escola, pessoas que nédo
eram alunos da escola adentravam a mesma para namorar e amedrontar
alunos, professores e funcionarios. As meninas ndo podiam sair da sala
durante o intervalo por conta da falta de disciplina, onde os meninos as
abordavam constantemente e as mesmas tinham que passar por um corddo
formado por eles e nenhuma providéncia era tomada, os alunos raramente

eram punidos. Uma total falta de seguranca, falta de professores e nimero de
funcionérios de apoio insuficientes [...]. (SANTA RITA, 2005%,p.2).

Visto a importancia da estrutura do espaco de aprendizagem e considerando néo ser esta
uma realidade isolada, destaca-se, nesse relato, um dos primeiros grandes desafios para as
instituicBes de ensino brasileiras. Como aprender em um lugar sem as minimas condi¢6es de
funcionamento? Como desenvolver uma educagdo em direitos humanos em um ambiente

indspito, povoado pelo medo?

Em relacdo ao descrito anteriormente, ndo foi localizado nenhum relatdrio que informe
se ocorreram mudancas na situacdo referente ao ano de 2005, logo, ndo ha como avaliar, por
meio dos documentos, se alguma ou quais providéncias foram tomadas a fim de solucionar a

condigéo na qual a escola se encontrava.
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Um dos pontos presentes, tanto nos documentos, quanto nas falas dos entrevistados,
foram as parcerias, nas quais atividades como oficinas, palestras, caminhadas, eventos festivos
e reunides foram promovidas envolvendo-se escola, familias, ONG e o Fundo Juntos pela

Educacao.

No periodo de 2006, foi possivel localizar um documento que descreve uma atividade
desenvolvida pela E.M.E.F.A.P.A. em parceria com o0 Centro de Defesa dos Direitos Humanos
de Santa Rita (CEDHOR), uma caminhada realizada no Marco Moura, diante do quadro de

violéncia que se apresentava na comunidade:

[...] Nos altimos anos a escola foi alvo de uma série de agressdes. Somamos a
isto, a violéncia praticada contra alguns alunos atingindo o que a escola tem
de mais preciosos: O aluno, gerando desta forma um clima de inseguranca e
de panico em alunos e educadores.

N&do vivemos apenas em uma sociedade violenta, mas, sobretudo, numa
cultura violenta, produzida e, ao mesmo tempo, difundida por inimeras
instancias da sociedade. Os nossos jovens estdo sendo mortos de forma banal
e nos, enquanto sociedade que oportunidades deixamos para eles?

Os jovens da nossa comunidade clamam a cada dia por uma oportunidade que
ndo vem, e desmotivados acabam se inserindo em um caminho sem volta.

O que vivenciamos no Marco Moura é um reflexo de uma sociedade
desajustada que ndo sabendo o que fazer, apenas se limita a acusar as suas
préprias vitimas.

A caminhada saira da Escola e percorrera as principais ruas do bairro, a mesma
ird terminar com um momento de reflexdo na rua Combate, onde ocorreram
0s assassinatos de quatro jovens. (SANTA RITA., 2006% p.1).

No mesmo documento, descreve-se como ocorreu a caminhada e a avaliacdo da
atividade:

A caminhada teve uma participacdo muito pequena dos alunos, pois os pais
de muitos ficaram temerosos em deixar os seus filhos participarem, mas
entendemos a posi¢do dos mesmos, pois esta trata-se de uma comunidade onde
a lei maior é a lei do siléncio. Mas, enfim, contamos com a presenca do Padre
Severino®, membros da comunidade e representantes de grupos, como o
Centro de defesa dos direitos humanos Dom Oscar Romero, o qual nos propds
a realizagdo da caminhada.

Os alunos participaram exibindo cartazes confeccionados por eles nos quais
pediam paz na comunidade e oportunidades para 0s jovens e adolescentes.
Quando chegamos ao local da chacina fizemos um grande circulo e de maos
dadas ficamos em siléncio em seguida rezamos pelas pessoas que perderam as

28 Padre Severino Perini, no periodo em que foi desenvolvida a experiéncia, era o paroco do Marco Moura,
presidente do CEDHOR e um dos parceiros da escola.
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suas vidas, naquele local. O padre fez questdo de ler os cartazes que estavam
com os alunos e nos levou a refletir sobre as mensagens de cada um deles.
Depois o espaco foi aberto para que as pessoas fizessem as suas colocagoes.

Embora o grupo estivesse um pouco resumido, pois estavamos em mais ou
menos quarenta pessoas, sentimos que foi valida. As criangas demonstravam
0 desejo de fazer alguma coisa por esta comunidade tdo carente em todos 0s
sentidos. E nos percebemos que este é o caminho: despertar nelas o desejo, a
forca para lutar e redescobrir o direito de falar e ndo mais permitir que as
drogas e a marginalidade os deixem sem voz. (SANTA RITA, 2006, p.1).

Diante dessa acdo, €& perceptivel o desejo de mudar a realidade na qual a

escola/comunidade se encontra, ou seja, permeada pelo medo e violéncia no seu cotidiano.

Sobre o0 ano de 2007, foi possivel localizar um relatorio com informag6es demonstrando
que ocorreu a busca por meios para se mudar o cenario dos ultimos anos, no qual se destaca a
finalidade descrita pela instituicdo. Observa-se que, em vez de descrever os problemas, como
no documento de 2006, esse texto apresenta dados importantes, como a definicdo do papel da
instituicdo e a preocupacdo com outros aspectos do universo dos educandos. Nesse documento
também foram descritas algumas atividades realizadas, que apontam o envolvimento da

comunidade e outros parceiros:

[...] A finalidade da Instituicdo € prestar um servico educacional, tendo como
base a promocdo e integracdo social, valorizagdo da pessoa humana,
integracdo de criangas, adolescentes e adultos na sociedade, sem
discriminacdo de qualquer natureza.

PROGRAMAS EXECUTADOS DURANTE O ANO DE 2007

1- Apoio Educacional; 2- parceria com CEFEC e CECIFE; 3- Parceria com
ONGs e Associagdes da comunidade; 4-Intercambio com alunos da cidade de
Cutrofiano-Italia; 5- Curso Educar na Diversidade; 6- Oficinas; 7- Palestras
(Direitos Humanos, saude e prevencdo); 8- Encontro de pais e mestres; 9-
Atividade cultural (Bajé Ay0); 10- Oficina de pintura; 11- Caminhada civica;
12- Projeto dentes saudaveis; 13- Participacdo de alunos em encontros e
debates; 14- Visita as familias dos alunos; 15- Projeto aluno nota 10; 16-
Projeto aluno voluntério; 17- Projeto cidadania; 18- Brechd; 19-Jantar dos
alunos; 20- Solenidade de entrega dos certificados aos concluintes; 21- Grupo
teatral; 22- Competicdo esportiva; 23- Trabalho dos voluntérios; 24-
Formacdo dos documentos da secretaria e a criagdo do arquivo inativo da
escola; 25- Formacdo e apresentagdo da quadrilha junina; 26- Informatizacéo
dos documentos da secretaria; 27- Passeio ciclistico; 28- Caminhada da paz;
29- Participacdo na mostra de salde; 30- Visita ao teatro Santa Rosa e ao
museu da energia da SAELPA,; 31- Visita do artista plastico Salvatore Carboni
(Duomo da academia de artes plésticas na Italia - regido Puglia); 32-
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Exposicao dos trabalhos do aluno Salustiano (artista plastico); 33- intercambio
entre os professores do Pl e PlI [...]. (SANTA RITA, 2007,p.3).

Observa-se, nesse documento, a forma como foi descrita a finalidade da escola, na qual
se percebe a presenca de elementos que estdo em consonancia com a EDH, como a integracao
social, a valorizagdo da pessoa humana e o principio da igualdade. Outro aspecto importante a
ser considerado € o fato de a escola ter envolvido a comunidade, os pais e demais parcerias.
Delors (2002, p. 26) destaca a importancia desse didlogo, bem como a avaliacdo das

necessidades locais:

A participagdo da comunidade local na avaliagdo das necessidades, através do
didlogo com as autoridades oficiais e os grupos interessados no interior da
sociedade, é uma das etapas essenciais para ampliar e aperfeicoar 0 acesso a
educacdo. A busca deste didlogo, recorrendo aos meios de comunicagdo
social, a debates no interior da comunidade, a educacao e formagéo dos pais,
a formacdo em servico dos professores, suscita, em geral, maior
conscientizagdo e capacidade endogenas. Quando as comunidades assumem
maior responsabilidade no seu préprio desenvolvimento, aprendem a apreciar
0 papel da educacdo, quer como meio de atingir os objetivos sociais, quer
como uma desejavel melhoria da qualidade de vida.

De forma geral, pode-se compreender esse momento como positivo, uma vez que a
escola passa a demonstrar a necessidade do apoio de outras instancias da sociedade e que ndo

é possivel educar isoladamente.

A partir deste momento do trabalho, optamos por trazer inicialmente apenas o registro
de algumas das atividades que foram desenvolvidas com as diversas parcerias, as quais serdo
retomadas, no proximo capitulo, por meio das memdrias dos seus participantes. Destaca-se
neste momento apenas o relato documental dessas atividades e, ap0s as entrevistas, sera feita a
analise das informacdes apresentadas nos documentos e como se deu a préatica da experiéncia

educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. por meio do registro da historia oral.

Projeto: Vivenciando a leitura e construindo os sonhos:

O projeto “Vivenciando a leitura e construindo os sonhos” visa atender aos
alunos que demonstram dificuldades na leitura e na escrita e nas interac6es na
sala de aula, através de atividades diversificadas como: pintura, teatro de
fantoches, recorte e colagem, contacdo de historia e oficinas de leitura, a fim
de reduzir o fracasso escolar, procurando também, compensar as dificuldades
desses alunos e instigando no processo de construcdo dos seus sonhos.

101



Justificativa - J& ha alguns anos a equipe pedagdgica vem observando a
deficiéncia e o crescente nimero de repeténcia e evasdo na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Dr. Antbnio Pereira de Almeida. Diante desta, a
equipe comegou a levantar hipoteses a fim de tentar compreender tal situagéo,
a partir dai percebeu-se que alguns alunos principalmente do 6°ano ndo séo
alfabetizados, sendo assim ndo tem como acompanhar os contetdos que lhes
sdo propostos e fatalmente permanecem na mesma Série por VAarios anos.
Identificamos casos de alunos com 6, 7 anos de repeténcia. Logo, a ideia de
se trabalhar com oficinas de leitura e escrita seria uma oportunidade de
capacita-los a fim de dar continuidade aos estudos, o que fatalmente faria com
gue muitos desses recuperem a auto-estima, permanecam na escola e possa
sonhar com um futuro melhor. (SANTA RITA, 2008, p.2).

Um elemento importante que geralmente € ignorado pelos educadores e omitido nos
curriculos sdo as subjetividades. Ao relatar a preocupacdo com o sonho dos educandos, a escola
oportuniza a eles a possibilidade de irem além da realidade na qual estdo inseridos,
proporcionando a oportunidade de vislumbrar o futuro. Segundo Moll (2004, p. 40):

Na responsabilidade que temos com o futuro — que s6 pode existir como
presente transformado — as tarefas educativas podem ser lidas como centrais,
pois nos ajudam a desenhar, em seus processos dindmicos e permanentes,
possibilidades outras para a vida em sociedade. Por meio de processos
educativos podemos rever formas de ser e estar no mundo, tecendo

compromissos comuns em torno de utopias de fraternidade e de alegria
compartilhadas.

Nesse sentido, a educacgdo necessita de estratégias que busquem desenvolver ndo apenas
0 conteudo pelo conteudo, mas o desenvolvimento do educando de forma mais ampla,
despertando-o para a transformacdo e a pensar no futuro. Mas para isso deve haver a
preocupacdo de ndo se cair nos contos de fadas, ou seja, 0 despertar para 0s sonhos deve ser
feito com os pés fixos na realidade, pois, do contrario, o educando pode ser levado apenas a um
processo de construgdo do sonho?® pelo sonho, e o ser humano precisa realizar os seus objetivos
sem se limitar apenas as idealizacdes. O fazer e assumir a responsabilidade por lutar por seus
ideais é certamente um passo importante na constru¢do de uma educacdo voltada para a

promocao e exercicio da cidadania.

Quando se trata de agregar os diversos atores e espacos da sociedade em busca de uma
educacéo publica de qualidade, néo se trata de colocar toda a responsabilidade sobre ela, mas

acredita-se que a escola detém essa capacidade de envolver e propor a reflexdo sobre a

29 Para Freire (2000), “Sem sonho e sem utopia, sem dentincia e sem antincio, so resta o treinamento técnico a que
a educacdo ¢ reduzida. ” (p. 124).
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importancia da participagdo de cada um no processo educativo. Assim contribui para o bem de
todos, mas sabe-se que ndo € uma tarefa tdo facil de ser realizada, principalmente quando néo

ha o desejo de realiza-la.

Dentre as memorias dos que participaram da experiéncia educacional, quando se
perguntou sobre as lembrancas que ficaram marcadas na memdria, praticamente todos 0s
participantes fizeram referéncia ao livro Marco Moura e suas historias. Esse livro foi escrito
por alunos e professores da E.M.E.F.A.P.A. e trata, a principio, de uma proposta que merece
ser revisitada, pois se acredita na importancia de se buscar valorizar a sociedade, 0 que passa
pelo conhecimento do seu territorio, as oportunidades disponiveis em seu entorno e para além
dele, e favorece ao educando aprender a conhecer e a intervir no meio em que Vive,
identificando suas fragilidades e destacando suas potencialidades. Vejamos o relato sobre o

Projeto cata aqui, cata acola, juntos vamos transformar, conforme descrito no documento:

Aos alunos da Escola Municipal Anténio Pereira de Almeida, o projeto
permitird uma aprendizagem participativa, portanto muito mais motivadora e
instigante, possibilitando, ainda uma educacdo para a cidadania. Para a
sociedade local sentir o bairro como seu lugar é necessario como parte
integrante do meio, deixando de ser um individuo com vida e convivio arredio
dos problemas que o rodeia e principalmente das potencialidades que poderia
usufruir e multiplicar. Esse projeto levara esclarecimento e, potencialmente,
valorizacdo do bairro como lugar de vida, de partilha do cotidiano por parte
de seus moradores. Partindo da ideia do desenvolvimento local baseado na
escala humana, tendo a familia como nucleo menor, uma pessoa deve sentir-
se responsavel por ser protagonista do seu futuro, transformando-se em
produtora e co-autora dos rumos do desenvolvimento da sociedade local, do
seu bairro, este se torna “UM LUGAR”. Lugar gerador de melhoria da
qualidade de vida. E isso que se espera dos alunos que estudam na Escola
Municipal Antdnio Pereira de Almeida. Esse projeto € uma ferramenta de
fundamental importancia para o Bairro, pois abordara variados assuntos
pertinentes a comunidade local, identificando seus problemas e suas
potencialidades [...] resgatando a histéria do lugar e de seus personagens.
(SANTARITA., 20092, p.4).

Dentre as atividades desenvolvidas pelo Projeto cata aqui, cata acola, juntos vamos
transformar, esteve muito presente, nas falas dos entrevistados, o trabalho realizado pela escola
em parceria com a comunidade e o Fundo Juntos pela Educacédo, no qual foi escrito o livro
intitulado: Marco Moura e suas historias (Figura 2). Este relata passagens da histéria da
comunidade e o sentimento dos seus moradores. No texto de apresentacdo do livro (ver ANEXO
1), Rafael descreve: “O livro foi minha primeira experiéncia como digitador... onde fiz questao

de frisar que o bairro de MARCO MOURA, apesar dos obstaculos, merecia contar sua histéria
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e 0 seu lado exemplar”, o que demonstra a preocupacdo com a construcdo do livro e a
importancia dele para aqueles que participaram da sua constituicdo, uma vez que educadores e
educandos sairam da escola e foram para a comunidade na busca por desvendar as memarias

presentes no lugar onde a escola estava inserida (Figura 1).

Figura 1: Entrevista com os moradores do Marco Moura sobre a Histéria da comunidade. Fonte:
Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).
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Figura 2: Capa do livro Marco Moura e suas historias. Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

Conhecer o seu espaco € um elemento de grande importancia para o processo educativo.
Paulo Freire, no livro A pedagogia da autonomia, destaca: “A localidade dos educandos é o
ponto de partida para o conhecimento que eles vao criando do mundo [...]” (2002, p. 86). Logo,
oportunizar aos educandos a possibilidade de reconstruir a memoria do lugar em que vivem é
certamente algo que contribui para o seu desenvolvimento, ndo apenas no aspecto intelectual,

mas no seu desenvolvimento como um todo.

Dentre os documentos, foi possivel identificar outras acfes focadas em aspectos
importantes, como a promocido da saude dos educandos®, a valorizagio da diversidade

30 Projeto Dentes Saudaveis: O Projeto Dentes Saudaveis tem por finalidade sistematizar acdes didaticas voltadas
para a problemética da salde bucal, visando tanto conscientizar como proporcionar vivéncias relacionadas a
importancia da satde dos dentes e das atividades necessarias a sua conservagdo. Justificativa — Tendo em vista
necessidade dos alunos, constatada por professores e dire¢do, nos propomos a desenvolver o projeto “Dentes
Saudaveis”, no turno da manha com alunos de 1* a 4 série do Ensino Fundamental da E.M.E.F. Dr. Antdnio
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humana®!, a atividade intercultural®* e a promocdo de atividades artistica-esportivas e

culturais®.

Considera-se por bem destacar que todo processo de mudanca envolve desafios e entre
eles ndo se pode esquecer as barreiras que precisam ser enfrentadas, na maioria das vezes diante
da gestdo publica, pois da mesma forma que se reconhece 0s avancos pode-se também
compreender a mudanga como uma simples afronta ao poder. Fato que torna a EDH algo ainda
mais desafiador, pois para que a mesma se efetive é preciso que ocorra de forma integrada,
unindo escola/ comunidade/gestdo publica/sociedade em geral.

Dessa forma, uma proposta de EDH demanda integragéo de todos, mas o desejo deve
ser despertado em cada um e acredita-se que nada melhor que a experiéncia vivida para

provocar no outro o desejo de conhecer e vivenciar suas proprias experiéncias.

Na tentativa de melhor compreender o desenvolvimento da experiéncia educacional,

trazemos uma descricdo do Projeto Cata aqui, cata acola®, juntos vamos transformar,

Pereira, objetivando estimular mais positivamente o aluno por meio de atividade e vivéncias variadas, visando
uma aprendizagem significativa e prazerosa para sua vida dentro e fora da escola. (E.M.E.F.A.P.A., 2009b).

31 Projeto Educar na Diversidade: Uma Reflexdo para Educagdo: O Projeto Educar na Diversidade é um material
de formagdo docente criado pela Secretaria de Educacdo Especial do Ministério de Educacédo, tendo como
finalidade o desenvolvimento de um sistema educacional inclusivo no Brasil, é uma nova proposta de capacitagao
oferecida aos educadores a fim de atender a diversidade na sala de aula, sendo que atualmente é crescente a
diversidade. (E.M.E.F.A.P.A., 2005b).

32 Projeto Intercultural: Brasil e Italia - Construindo pontes e ndo muros: Dentre os projetos desenvolvidos na
E.M.E.F.A.P.A., descreve-se a experiéncia vivenciada entre Brasil e Italia, tendo como proposta a construcéo de
um dialogo intercultural, visando a promocdo da paz e a educagdo em direitos humanos (EDH), tencionando
promover a ideia de uma visdo planetaria da pessoa humana. A mesma foi premiada, pela E.I.P. (ltdlia
Associazione Scuola Strumento di Pace), concurso nacional, sendo reconhecida publicamente como uma
metodologia que contribui para promocéo da paz e os direitos humanos. As atividades foram realizadas em parceria
com a Scuola Primaria di Cutrofiano (Cutrofiano, Lecce, Italia). Tendo como metodologia a pratica de confecgao
de producdes de cartazes e desenhos, por parte dos educandos, as quais resultaram na construcéo de painéis com
diversos temas, mas tendo como foco principal o dialogo e a promogdo da paz, promovendo o dialogo entre
culturas diferentes, valorizando o reconhecimento das “mil faces do ser humano” e comprovando que € possivel
se estabelecer o didlogo mesmo entre culturas e linguas diferentes (E.M.E.F.A.P.A., 2009c).

33 Projeto Cata aqui, cata acola, juntos vamos transformar: O Projeto Cata aqui, cata acola, com apoio do Fundo
Juntos pela Educacdo, vem desenvolvendo atividades voltadas para promocdo de uma educacdo integral.
Atendendo a criancas, adolescentes, educadores e agentes ambientais, 0s quais vivem numa comunidade onde
surge 0 desejo de prosperar ndo s6 no aspecto econdmico, mas também cultural e socialmente. Diante das
necessidades da comunidade o projeto vem desenvolvendo atividades como: protagonismo juvenil, participagéo
dos adolescentes em espacos de discussdo politica como foruns de juventude, festivais e conferéncias, oficinas de
teatro, esporte, formacéo para os agentes ambientais, oficinas de leitura e producéo de textos, alfabetizacdo de
adultos, cidadania e formacdo para professores, proporcionando momentos marcantes como visitas a outras
comunidades e cooperativa de reciclagem, fortalecendo as atividades dos agentes ambientais, assim como o
intercdmbio com quilombos, numa proposta de resgatar a cultura afro, uma vez que seu espaco de atuagdo é uma
comunidade onde habitam muitos afrodescendentes, onde muitos ainda ndo se reconhecem como tal
(E.M.E.F.A.P.A., 2009d).

34 O termo “cata aqui, cata acold”, segundo descrito no projeto, tratava-se de uma valorizacdo do trabalho dos
catadores que estavam iniciando o trabalho com a cooperativa COOREMM, um dos grupos envolvidos no projeto.
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escolhido para aprofundar o nosso olhar. Logo de inicio, 0 nome do projeto j& desperta a
atencdo, pois nele identificamos uma ideia de conjunto, de unidade em busca da transformacé&o.
Mas quem sdo as pessoas envolvidas nesse projeto? Quais as transformacbes que elas

almejavam?

O Projeto Cata aqui, cata acola, juntos vamos transformar foi financiado pelo Fundo
Juntos pela Educaco®, que é uma parceria entre o Instituto C&A, Arcor Brasil e a Vita E, e
desenvolvido em parceria com o Centro Cultural Bajo Ay6®, com a Escola Estadual de Ensino
Médio Professor Luiz de Azevedo Soares (E.E.E.M.P.L.A.S.)*" (Tibiri II), CEDHOR®,
CEFEC®*, COOREMM® ¢ a E.M.E.F.A.P.A. Tinha como foco a educacio em tempo integral,
com o objetivo de manter as criancas e adolescentes mais tempo na escola e participando de
atividades voltadas para o desenvolvimento. Segundo descrito na sua versdo impressa 0 mesmo
tinha como objetivo promover agdes que pudessem construir juntamente com diversos setores

da sociedade uma cultura da ndo violéncia.

Diante dos documentos e relatos, o Projeto Cata aqui, cata acola (Figura 3) foi
escolhido para analise por considerar que 0 mesmo apresenta uma diversidade de acdes que
podem nos auxiliar no processo de identificacdo das propostas da EDH, assim como a
diversidade de registros documentais encontrados.

350 Fundo Juntos pela Educacdo, constituido pela Vita E, Arcor Brasil e o Instituto C&A, tem como missdo prover
recursos e estabelecer aliancas para a educacéo de criangas, adolescentes e jovens.
3% O Centro Cultural Bajé Ayo tinha como objetivo o trabalho de resgate e valorizacdo da cultura afro. O Centro
ja& ndo existe mais atualmente.
3T AE.E.M.P.L.A.S. é uma escola estadual localizada na comunidade vizinha ao Marco Moura e se tornou parceira
da E.M.E.F.A.P.A., uma vez que os alunos que concluiam o ensino fundamental davam continuidade aos estudos
na E.E.M.P.L.AS.
38 CEDHOR - Centro de Defesa dos Direitos Humanos Dom Oscar Romero oferecia o suporte nas oficinas e
palestras, além da participagdo em diversas atividades desenvolvidas na comunidade do Marco Moura e
vizinhanca.
39 CEFEC - Associagdo educativa que desenvolve diversos trabalhos com criancgas, adolescentes, jovens e familias,
oferecendo cursos profissionalizantes e atividades voltadas para a promocéo da dignidade humana.
40 COOREMM - Cooperativa de Reciclagem do Marco Moura - Parte dos membros da cooperativa eram pais de
alunos da E.M.E.F.A.P.A.
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Figura 3: Banner do Projeto Cata aqui, cata acold, juntos vamos transformar. Fonte: E.M.E.F.A.P.A.
(2009)

Apos a identificacdo da presenca de estudos sobre a histéria da comunidade, da
instituicdo escolar, das parcerias com a familia e a comunidade, ou seja, das suas memdrias,
considera-se relevante dar continuidade ao estudo, a partir das atividades desenvolvidas no
Projeto Cata aqui, cata acola, juntos vamos transformar trazendo os elementos que
conseguimos identificar no arquivo documental e fotogréafico e as possiveis relagdes com o que
estd proposto na DUDH e nas DCNEDH.

3.3 A experiéncia educacional e sua relagdo com o proposto na DUDH e nas DCNEDH

Durante a realizacdo deste estudo, foram encontradas diversas fotografias, as quais
retratam algumas das atividades que foram desenvolvidas na E.M.F.A.P.A. e que, de acordo
com os documentos, fizeram parte do Projeto Cata aqui, cata acola, juntos vamos transformar.
Assim apresentamos essas atividades articulando-se com alguns principios que orientam a EDH

e que estdo em consonancia com a DUDH.

Dentre as atividades identificadas, destacamos as reunibes com 0s representantes de
turma (Figura 4), nas quais ressaltamos a importancia do dialogo, da participacdo dos
educandos em todo o processo, tornando-se a escola um incentivador do protagonismo juvenil.
Promover a participacdo dos estudantes € um dos meios para 0 empoderamento deles. De
acordo com a DUDH (2013, p.4):

108



Artigo 19. Todo ser humano tem direito a liberdade de opinido e expresséo;
este direito inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter opiniGes e de procurar,
receber e transmitir informacbes e ideias por quaisquer meios e
independentemente de fronteiras.

Na concepcdo da EDH, a escola deve ser vista como um espaco de dialogo e
reconhecimento e promoc¢do dos valores humanos, logo, o estudo das experiéncias ja
desenvolvidas pode nos auxiliar na diregdo da promocdo da EDH em um processo de troca
capaz de construir e estimular o surgimento de novas experiéncias. Como exemplo, as reunides
com representantes de turma (Figura 4), nas quais os educandos, juntamente com a equipe
técnica da escola, discutiam e buscavam solucdes para os problemas presentes no ambiente

escolar.

Figura 4: Reunido com representantes de turma. Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

O empoderamento é elemento importante para a construcdo da identidade dos
educandos enquanto sujeitos de direito, sendo a sua promocao fundamental para a Educacao
em Direitos Humanos. Mas se faz necessario investigar como se dava a participacdo dos
educandos, se as suas vozes eram de fato consideradas e como eles compreendiam a sua

participacdo. Segundo o depoimento,
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[...] O processo de educar e ser educado vem de um contexto basico (familia,
comunidade, e outros) que deve ser aprimorado e fortalecido com outros
elementos, o qual os estudantes subentendem que vao ser-lhes ofertado no
contexto escolar. Que estudar € mais que aprender a ler e escreve! Estudar é
ser cidaddo, é arte que transforma a vida do individuo e seu coletivo.
(BARBARA, 2015, p. 3).

Na fala de Barbara (2015), € muito presente a relacéo existente entre educador/educando
e demais espacos da sociedade, reafirmando, assim, que a educagdo nédo € algo que ocorre de
maneira isolada, mas um processo no qual todos os individuos direta ou indiretamente estdo
interligados. E importante observar a expectativa que os educandos levam para 0 espaco
escolar; eles geralmente acabam frustrados, uma vez que a ideia da escola como um lugar
voltado para o desenvolvimento das relagbes e apropriacdo dos conhecimentos que
proporcionem ao aluno uma cidadania atuante, nem sempre se faz presente, tendo sido a escola

transformada em um espago violento e “silencioso”.

A ideia de envolver os diversos atores da comunidade do Marco Moura nas atividades
desenvolvidas na E.M.E.F.A.P.A. foi certamente um diferencial, o qual muito contribuiu para

0 éxito da experiéncia educacional.

Além do que foi apresentado nos depoimentos foram encontrados registros impressos e
fotograficos de reunides e atividades pedagdgicas, nas quais 0s representantes de turma e
membros da comunidade se faziam presentes e discutiam os problemas e as necessidades da
escola. Assim, foi possivel constatar a participacdo de discentes, docentes e membros da
comunidade, no dia a dia da escola.

Outro elemento essencial é a dignidade humana, a promocdo de atividades que
promovam o espirito de fraternidade entre os educandos. Segundo o Art. 1 da DUDH, “Todas
0s seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. S&o dotados de razdo e
consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de fraternidade. ” (2013,p. 2).

Um exemplo de atividade desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. foi o mutirdo para pintar a
escola (Figuras 5 e 6). Nas imagens € possivel perceber a integracdo e o envolvimento dos
educandos. A forma como os educandos exibem suas maos e suas producfes nas paredes
demonstram a presenca de elementos importantes, como o respeito ao proximo e a igualdade,
uma vez que, quando mergulhadas na tinta e colocadas sobre a parede, as maos se unem e se

tornam iguais.

110



As atividades coletivas promovidas no ambito escolar, que visam a melhoria do seu
espaco fisico, podem tornar-se uma maneira Iudica de se trabalhar o principio da dignidade
humana favorecendo o desenvolvimento do respeito ao outro e do exercicio da tolerancia, mas
para que esta relacdo seja estabelecida é necessario o dialogo prévio sobre as atribuicdes de

cada um, importancia da coletividade e do respeito as diferencas.

Figura 5: Mutirdo para pintar a escola. Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).
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Figura 6: Mutirdo para pintar o muro da escola. Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

A responsabilidade social é também um elemento importante a ser trabalhado na EDH.
A relacédo escola-sociedade necessita ser algo sempre presente. Paulo Freire defendia que o
processo da comunicacdo humana deve estar condicionado as questdes socioculturais, assim,
acles que provoquem a aproximag&o entre a escola e a comunidade e que busquem estabelecer
a reflex&@o sobre a realidade social que envolve, direta e indiretamente, o ambiente escolar, sdo

algo enriquecedor e que contribuem para a efetivacdo da EDH.

As acdes de mobilizacdo social podem despertar nos educandos 0 compromisso social
e 0 seu protagonismo, assim provocando o despertar para 0s descasos do poder publico e a
necessidade de lutar por seus direitos. O desenvolvimento das parcerias escola-comunidade em
prol da melhoria de ambos favorece o despertar da responsabilidade social nos educandos, na

luta por seus direitos.

De acordo com o Art. 29 da DUDH: “1. Todo ser humano tem deveres para com a
comunidade, em que o livre e pleno desenvolvimento de sua personalidade é possivel” (2013,
p. 5). Dentre as a¢des desenvolvidas na E.M.E.F.A.P.A. identificamos a caminhada social
(Figura 7) que apresentava essa caracteristica, visto que tinha como proposta apresentar para a
comunidade as potencialidades do bairro, suas fragilidades e o despertar para a busca por seus
direitos.
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Figura 7: Caminhada social. Fonte: fotos cedidas pelo fotgrafo Alberto Banal (2009).

A liberdade e a libertacdo passam pelo direito a instrucdo gratuita e de qualidade.
Segundo Freire (1987, p. 35): “A libertacdo [...] é um parto. E um parto doloroso. O homem
gue nasce deste parto € um homem novo que sO é vidvel na e pela superacao da contradicao
opressores-oprimidos, que € a liberdade de todos”. O Art. 26 da DUDH (2013, p.6) descreve:

1. Todo ser humano tem direito & instrucdo [...] 2. A instrucéo sera orientada
no sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do

fortalecimento do respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades
fundamentais.

A escola deve ser um local agradavel, que estimule a descoberta com liberdade e
oferecendo condicdes para que os educandos possam se desenvolver. Ela precisa encantar e
garantir a aprendizagem a todos. Dentre as atividades desenvolvidas na E.M.E.F.A.P.A.,
identificamos a maratona da leitura (Figura 8), que apresentava como proposta o incentivo a

leitura de forma dindmica e envolvente.
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Figura 8: Maratona da leitura. Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

A escola deve ser um ambiente que envolva, encante e estimule os educandos a querer
estar 14. Para aprender ndo existe a necessidade de 0s educandos estarem presos as carteiras,
copiando do quadro negro e com um educador falando o tempo inteiro. Para a Educagdo em
Direitos Humanos, o educador é alguém que estimula, que apresenta os caminhos e desperta o
desejo de aprender. Freire (2002, p. 133) ensina que o bom educador € aquele que provoca o
educando para que ele refine sua curiosidade. Assim, o conhecimento € construido junto na

relacdo educador-educando.

A proposta de se trabalhar com os educandos a partir da reflexdo da sua prépria
realidade é algo que deve ser considerado na EDH. E fundamental que a escola promova a
leitura de mundo, na qual os educandos possam perceber as desigualdades sociais, o sistema
social que os envolve e as possibilidades de mudanca. Buscar compreender o porqué de as
pessoas viverem em condi¢Oes tdo desiguais mesmo vivendo na mesma comunidade. A
comunidade pode e deve ser um local de aprendizagem e os problemas enfrentados pela

comunidade devem estar presentes no curriculo escolar.

Na experiéncia educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A., observa-se a preocupacao
com o despertar do olhar dos educandos para a sua comunidade. Dentre os registros, nos
chamou a atencdo as fotografias feitas pelos alunos. Nelas, os educandos apresentam as

moradias da comunidade (Figura 9), nas quais se percebe claramente a desigualdade, com a
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presenca, em um mesmo territdrio, de residéncias bem estruturadas e ruas saneadas e casas de

taipa sem a menor infraestrutura.

Figura 9: Residéncias do Marco Moura. Fonte: Acervo E.M.E.F.A.P.A. (2009).

Os saberes presentes na comunidade acabam sendo trazidos pelos educandos para dentro
da escola, assim é preciso que a escola se aproprie e promova a relacédo entre os diversos saberes,
entre a ciéncia e a vivéncia. Na EDH é preciso dar significado aos saberes, s6 assim 0s
contetidos especificos podem tornar-se atraentes, despertando o interesse e a curiosidade dos
educandos, o0 que contribui para sua formacdo. Assim, compreendemos que o fortalecimento
do vinculo escola-familia-comunidade pode gerar o protagonismo e a autonomia dos
educandos. Algo que nos chamou a atencdo foi a forma como a escola estabelecia a relagdo

com outros espacos da comunidade, a exemplo de reunides com agentes de salde (Figura 10).
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Figura 10: Reunido com agentes de saude. Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

A Educacdo em Direitos Humanos deve proporcionar ao aluno ser sujeito da sua propria
aprendizagem e, nesse fazer, é necessaria a participacdo de todos, despertando a comunidade,
as familias, os grupos sociais, as empresas e todos 0s sujeitos que, de alguma forma, estiverem
presentes na vida dos educandos e na escola. Dessa forma, a escola pode desenvolver a sua
funcdo social, que é promover, junto aos educandos, a relacdo dos saberes e da sua vida

cotidiana.

No Projeto, observou-se, dentre 0s seus objetivos, a promocao de encontros de formacao
com a finalidade de aproximar os adolescentes dos seus direitos. Assim foram promovidos
encontros em parceria com o Conselho Tutelar de Santa Rita, representantes da VVara da Infancia
e da Juventude e do Conselho Municipal da Crianca e do Adolescente. Destacamos essa
atividade por considerarmos importante a aproximacdo da escola com os 6rgdos de protecao do

direito da crianca e do adolescente.

A proposta de integracao justica-escola é algo agregador para a promogdo da EDH,

uma vez que o proprio processo de empoderamento passa pelo reconhecimento dos direitos,
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além de aproximar os educandos aos Orgdos de protecdo, 0S quais muitas vezes nao sao

acessados por causa do preconceito e do medo, intimamente relacionados ao desconhecimento.

O trabalho com o protagonismo juvenil também foi identificado na experiéncia
educacional, tendo sido marcado por encontros com representantes do Conselho da Infancia e
Juventude de Santa Rita (Figura 11) e encontro de formacao realizados em parceria com o
CEDHOR (Figura 12).

Figura 11: Encontro com os representantes do Conselho da Infancia e Juventude de Santa Rita. Fonte:
acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).
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Figural2: Encontro promovido pelo CEDHOR sobre gravidez na adolescéncia. Fonte: E.M.E.F.A.P.A.
(2009).

Temas como a ndo discriminagdo também devem estar presentes na construcao de uma
proposta educacional de DH. Importante destacar que assuntos como a consciéncia negra, o
indio, a mulher, homossexualidade e tantos outros tratados ainda de forma preconceituosa
devem fazer parte do dia a dia da escola e ndo ser apresentados apenas em datas simbdlicas,
assim valorizando as diversidades, conforme descreve o Art. 2 da DUDH: “1. Todo ser humano
tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem

distin¢do de qualquer espécie” (2013, p. 2).
De acordo com Silveira, Nader e Dias (2007, p. 138):

A vivéncia de toda pessoa como sujeito de direitos se processa no tempo e no
espaco, em um contexto cultural. Varios sdo os eixos de suas diversidades:
classe social, etnia, género, orientagdo sexual, faixa etaria, condigdes fisicas e
mentais, territorialidade, religido, opgdao politica, etc.

O contato do educando com as diversidades, baseado no respeito as questdes étnicas e
religiosas, foi identificado na experiéncia educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. em
diversas agdes. Como exemplo, destacamos as atividades realizadas em parceria com a
Associacdo Bajo Ayo (Figura 13); o coral, que tinha como repertorio cangdes voltadas para o
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desenvolvimento da consciéncia étnica (Figura 14); as atividades desenvolvidas em sala de aula
(Figura 15); e as fotografias feitas pelos alunos, nas quais retrataram os templos religiosos

presentes na comunidade do Marco Moura (Figura 16).

Figura 13: Atividades realizadas no Centro Cultural Bajo Ayo. Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A.
(2009).

Figura 14: Apresentacdo do Coral sobre a consciéncia negra. Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A.
(2009).
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Figura 15: Aluna apresentando com fantoches um trabalho sobre o respeito a diversidade. Fonte:
Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

TR, T e

Figura 16: Templos religiosos do Marco Moura. Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).
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De acordo com nossa Carta Magna, a educacéo € direito de todos, logo, € necessario que
esse direito seja garantido e que todos possam participar ativamente do processo educativo.
Criou-se uma cultura nas escolas de convidar os pais a estarem presentes em momentos bastante
especificos, ou seja, quando os filhos cometem algo que foge as regras da escola ou em dias
festivos, e raramente as escolas abrem o espaco para estreitar a relacdo com a familia. Esse
vinculo deve ser permanente e ndo apenas pontual. Considera-se um passo importante a
promocéo de atividades que envolvam os pais no processo de aprendizagem dos filhos (Figura
17). Os pais e os educandos precisam relacionar a presenca da familia na escola como algo

positivo.

Figura 17: Pais, maes, alunos e funcionarios da escola em uma atividade de integracdo. Fonte: Fotos
cedidas pelo fotografo Alberto Banal (2009).

A participacdo dos pais inclui o direito de acompanhar a instrugdo que esta sendo
oferecida aos seus filhos (Figura 18). De acordo com o Art. 26 da DUDH: “3. Os pais tém
prioridade de direito na escolha do género de instru¢do que serd ministrada a seus filhos. ”
(2013,p. 6).

121



»
ALl ITIT
PERA REY 22

Figura 18: Reunido de avaliacdo com os pais/responsaveis e os educandos. Fonte: acervo da
E.M.E.F.AP.A. (2009).

Ainda na linha da reflex&@o sobre a educacgdo como direito de todos, destacamos a forma
como se desenvolveu a parceria entre a escola e a instituicdo que apoiava financeiramente o
Projeto Cata aqui, cata acola, juntos vamos transformar, uma vez que, normalmente, essas
parcerias se resumem a disponibilizacdo, por parte das empresas, de recursos financeiros,
ficando a escola responsavel pelo desenvolvimento das atividades e apresentacdo de relatorios.
O que despertou a atencao foi o fato de que nessa parceria a dindmica foi diferenciada, pelo
fato de a instituicdo financiadora acompanhar em loco o desenvolvimento das atividades, além
de dar o suporte com as formacGes (Figura 19). O estar presente € um fator agregador e
fundamental na EDH, pois a ideia de que todos educam, de estar proximo aos educandos, de
acompanhar o seu desenvolvimento e assumir a sua responsabilidade social é algo que deve

servir de exemplo para outras parcerias.
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Figura 19: Visita de acompanhamento dos representantes do Fundo Juntos pela Educacéo.
Fonte: Acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

A parceria da escola com as outras instancias da sociedade pode ser um caminho para
aproximar a comunidade dos servicos publicos disponiveis, bem como proporcionar 0 exercicio
da cidadania (Figura 20). No artigo 21 da DUDH, destaca-se: “1. Todo ser humano tem o direito
de tomar parte no governo de seu pais diretamente ou por intermédio de representantes
livremente escolhidos. 2. Todo ser humano tem igual direito de acesso ao servico publico do
seu pais. ” (2013,p. 5).

Figura 20: Reunido com membros da comunidade e do poder publico, no CEFEC. Fonte: acervo da
E.M.E.F.AP.A. (2009).
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Na EDH todo conhecimento deve ser valorizado e a garantia da participacdo de todos
os envolvidos é algo fundamental. Dessa forma, foi possivel identificar, na experiéncia
desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A., atividades que normalmente sdo desempenhadas pelos
professores sendo desenvolvidas por funcionarios da escola. Isso é algo que desperta a atencao,
pois se pode contemplar na pratica que todos tém algo a oferecer e que, no espago escolar, o
processo de aprendizagem deve envolver todos, na perspectiva de que todos aprendem e todos
ensinam de alguma maneira. Rafael*! relata a sua participacio em uma das acdes realizadas na
comunidade:

[...] foi uma agdo preventiva as DST’s sobretudo a AIDS. Aconteceu no CAIC
e fomos distribuidos em stands especificos para cada. Amei ter participado,
pois foi esclarecedor e contribuiu sem dividas para que pudéssemos lograr

éxito no propodsito do processo de conscientizagdo & pratica do sexo seguro.
(RAFAEL, 2015, p. 1).

A forma como geralmente sdo organizados os diversos setores da escola cria uma certa
hierarquia entre as diversas funces desempenhadas nesse espaco, no qual algumas pessoas sao
mais valorizadas que outras. O exemplo da relagdo que os educandos mantém com 0s
educadores e com os auxiliares da limpeza, ou os secretarios escolares, como foi o caso de
Rafael, pode servir como exemplo da importancia de se valorizar todos 0s atores presentes no
espaco escolar.

A ideia de proporcionar a oportunidade de o secretario escolar participar com 0s
educandos das atividades escolares nos desperta a atencdo, pois percebemos que muitos
conhecimentos acabam sendo desvalorizados no espaco escolar. Na verdade acreditamos que o
grande problema é que as pessoas convivem diariamente, mas ndao se conhecem; a visao que
tém um do outro é limitada, estando quase sempre associada a funcéo que exercem. O que ndo
nos damos conta é que cada ser humano vai acumulando uma diversidade de conhecimento na
sua trajetoria de vida e, para conhecer a capacidade e a potencialidade de cada um, € necessario
oferecer ao outro a oportunidade de apresentar os seus talentos, pois todo ser humano tem algo
a aprender e algo a ensinar e isso precisa ser valorizado quando nos referimos a uma educagéo

em Direitos Humanaos.

A educacdo formal e suas estratégias pedagdgicas sdo meios para a promogdo dos
Direitos Humanos, capazes de desenvolver a troca e a valorizacéo dos diversos saberes, porém,

¢ preciso destacar que educacdo ndo se realiza apenas na escola e muito menos €

41 Secretario escolar da E.M.E.F.A.P.A. no periodo em que se desenvolveu a experiéncia educacional.
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responsabilidade apenas desta, mas o territdrio, a comunidade, todos educam e sdo educados
conjuntamente (Figuras 21 a 24).

Figura 21: Agente de educag&o realizando oficina de DST/AIDS. Fonte: acervo da E.M.E.F.A.P.A.
(2009).

Figura 22: VVoluntéaria da escola junto com os educandos organizando o brecho. Fonte: acervo da
E.M.E.F.A.P.A. (2009).
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Figura 23: Secretario da escola coordenando a atividade sobre HIVV/AIDS. Fonte: acervo da
E.M.E.F.AP.A. (2009).

Figura 24: Aluno da EJA ministrando aula de pontilhismo. Fonte: acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).
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A escola deve ser um lugar de incluséo e, para tanto, a promogéo de atividades que
busquem o desenvolvimento da cultura, da arte e do esporte séo fundamentais, ndo apenas por
proporcionar o desenvolvimento cognitivo dos educandos, mas por serem meios que podem
auxiliar na integracdo (Figuras 25 a 32). Segundo o artigo 27 da DUDH: “1. Todo ser humano
tem o direito de participar livremente da vida cultural da comunidade, de fruir as artes e de

participar do processo cientifico e de seus beneficios. ” (2013, p. 6).

Figura 25: Os educandos na oficina de coco de roda - Estagdo Ciéncia. Fonte: acervo da
E.M.E.F.AP.A. (2009).

Figura 26: A valorizagdo das brincadeiras infantis. Fonte: acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).
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Figura 27: Apresentacdo da oficina de ginastica no Centro Paroquial. Fonte: acervo da E.M.E.F.A.P.A.
(2009).

Figura 28: Oficina de teatro. Fonte: acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).
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Figura 29: Aula de teclado. Fonte: acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

Figura 30: Aula de violino. Fonte: acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).
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Figura 31: Oficina de artesanato. Fonte: acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

Figura 32: Oficina de customizacdo de camisetas. Fonte: acervo da E.M.E.F.A.P.A. (2009).

Refletindo sobre as atividades apresentadas, somos levados a pensar na necessidade de
recriar o curriculo escolar. Os elementos apresentados pela DUDH e diversos outros ratificados,

cujo exemplo mais recente séo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo em Direito
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humanos, ndo foram pensados ao acaso e certamente comungam com a ideia de que, sendo o
curriculo um instrumento politico, se os elementos que compdem a EDH ndo deixarem de ser
apenas pontuais e passarem a estar imbricados em todos 0os componentes desse poderoso
instrumento, sera muito complicado alcancar a efetivacdo da EDH. Segundo Paraiso (2012, p.
101):
Recriar o curriculo com uma forca que nos faca viver e acreditar naquilo que
nos faz viver. Recriar o curriculo, enfim, instaurando outras linguagens, outros

raciocinios, outras logicas, outros sonhos, outros desejos, outras forgas, outros
modos de vida [...].

Diante dos documentos e das falas que em seguida serdo exibidas, € possivel perceber
gue um dos diferenciais apresentados nessa experiéncia educacional esta justamente na ousadia
de buscar ouvir o educando, conhecer o seu universo e adequar o seu curriculo as necessidades
presentes no corpo discente. E interessante perceber que, mesmo néo se referindo a educacio
em direitos humanos, a partir do momento em que os educandos tém voz, a necessidade de se

buscar garantir os seus direitos como ser humano surge naturalmente.

No préximo capitulo, busca-se reconstruir a experiéncia educacional desenvolvida na
E.M.E.F.A.P.A. por meio da histéria oral e das imagens fotograficas que foram encontradas no
arquivo da escola, de forma que possam auxiliar na reconstru¢do da memdria, a fim de melhor
compreender seu sentido na vida dos participantes e servir de estimulo no seu processo de

construcdo, nessa tdo necessaria e desafiante missdo que € a efetivacdo da EDH.
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4 MEMORIAS DOS ENTREVISTADOS SOBRE A EXPERIENCIA EDUCACIONAL
VIVENCIADA NA ESCOLA DR. ANTONIO PEREIRA DE ALMEIDA

Neste capitulo, objetivamos apresentar as memorias dos atores que participaram da
experiéncia educacional vivenciada na E.M.E.F.A.P.A., a partir das seguintes questdes: quem
eram as pessoas envolvidas? Qual a visdo que se tinha da escola antes e apds a experiéncia?
Como era desenvolvida a experiéncia? Quais as contribuicdes que a experiéncia trouxe para 0s
seus participantes? Ocorreu alguma mudanca na escola e na vida dos seus atores a partir dessa

experiéncia?

Por acreditar na relevancia do vivido, decidimos destacar as vozes dos seus atores, 0s
quais sdo fundamentais para a analise que nos propomos realizar. Ou seja: a experiéncia
educacional vivenciada na Escola Antdnio Pereira de Almeida, no periodo de 2005-2010, é uma
experiéncia de educagdo em direitos humanos? Assim, partimos da concepgdo de que a EDH
ndo pode ser fundamentada apenas no seu aspecto tedrico/documental, sendo imprescindivel a
compreensdo do seu significado na vida dos que dela participaram. Logo, o trabalho com a
histéria oral é mais um elemento que acreditamos que ira nos auxiliar na busca pela
compreensdo do nosso objeto de estudo. A proposta de trabalhar com a histéria oral (HO) esta
relacionada a importancia de se valorizar as memorias e as vozes daqueles que deram vida a

experiéncia educacional

4.1 A historia oral: Deixe-me falar do que eu vivi

Parafraseando a musica “Como nossos pais”, de Elis Regina, destacamos a frase: deixe-
me falar do que vivi, ja que, neste momento do nosso estudo, desejamos proporcionar aos atores
da experiéncia educacional vivenciada na E.M.E.F.A.P.A. a oportunidade de falar sobre o que
viveram, valorizando as suas lembrancas e buscando compreender as marcas destas na vida

deles.

N&o poderiamos deixar de considerar neste trabalho a existéncia de testemunhas dessa
experiéncia educacional, principalmente por se tratar de uma histdria do tempo presente.

Segundo Ferreira (2000a, p. 15):
132



[...] Historia do tempo presente. Esse tipo de Historia tem como caracteristica
basica a presenca de testemunhos vivos, que podem vigiar e contestar o
pesquisador, afirmando sua vantagem de ter estado presente ho momento do
desenrolar dos fatos.

Por meio dos depoimentos, torna-se mais segura e, a0 mesmo tempo, exige mais
responsabilidade por parte do pesquisador, uma vez que as suas observacdes e criticas estdo
mais passiveis de contestacdo, da mesma forma que se torna algo muito positivo pelo fato de

oferecer mais seguranca, por contar com a participacdo das testemunhas em sua analise.

Com a metodologia da HO, foi possivel registrar essa experiéncia educacional nao
apenas com um limitado registro de fatos ocorridos, mas trazendo juntamente com cada
lembranca as emocdes vividas por aqueles que dela participaram, sendo este um dos méritos da
HO, como bem descreve Alberti (2004, p. 9):

[...] a histdria oral tem o grande mérito de permitir que os fendmenos

subjetivos se tornem inteligiveis — isto €, que se reconheca, neles, um estatuto
tdo concreto e capaz de incidir sobre a realidade quanto qualquer outro fato

[.].

O que faz da HO ser um elemento de suma importancia para aqueles que desejam
trabalhar com o registro de experiéncias em EDH € justamente a possibilidade de trazer, em
seus registros, as subjetividades, as quais se tornam vivas ha emocao, nos gestos, no brilho do
olhar e no desencanto, no siléncio, no esquecimento, na saudade do vivido, no expresso desejo
de reviver os momentos que foram positivos, no siléncio que as vezes expressa o desejo de que
ndo mais se repita o que ndo foi bom, mas que serve de ensinamento para que ndo venha mais
a se repetir, ajudando a pensar e a buscar construir uma nova historia, ja que nao se pode voltar

ao passado ou apaga-lo.

O trabalho com a HO certamente nos ajuda a compreender a profundidade da
experiéncia na vida dos que dela participaram. Provavelmente as fotos e os demais documentos
ja davam alguns indicios, mas estes, embora sejam reveladores, ndo nos possibilitariam sentir
o valor do que foi vivenciado. Segundo Le Goff (1992, p. 535), “a fotografia instaura formas
de viver, sentir, olhar e atuar sobre 0 mundo”, mas acrescentamos, a ideia do autor, que as
formas apresentadas na fotografia permitem diversas interpretacGes a depender do olhar de
quem a contempla, logo, nada mais sensato do que fazer essa analise guiados pelo olhar
daqueles que viveram 0 momento registrado.
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De fotos e relatorios bonitos as escolas estdo repletas, mas é questiondvel a sua
aplicacdo, pois nem sempre o0 que esté plastificado condiz com o vivenciado. Segundo Alberti
(2004, p. 21):

[...] Se a histéria oral representa uma op¢do totalizadora frente a fragmentacao
de documentos escritos € porque ela esta centrada no individuo, que funciona,

em nossa cultura, como compensacdo totalizadora a segmentacdo e ao
nivelamento em todos os dominios.

Outras possibilidades de compreensao surgem a partir da HO, entre elas a de valorizagao
dos participantes da experiéncia educacional, a qual se torna concomitante com a importancia
da memoria coletiva, uma vez que, na fala de cada entrevistado, se faz presente a sua memoria
individual, mas esta ndo é desconectada das memarias do grupo. De acordo com Lang (1996,
p. 35):

Qualquer que seja a forma assumida pela fonte oral, baseia-se ela na meméria
e a memoria é sempre uma reconstrucdo, evocando um passado visto pela

perspectiva do presente e marcado pelo social, presente a questdo da memoria
individual e da memoria coletiva.

O registro da memoria individual ndo esta desconectado da memaria coletiva, como
afirma Lang (1996), logo, precisa-se considerar o fato de que a memdria, seja documental ou
oral, precisa ser valorizada, pois do contrario poderemos perder o rumo da EDH. E preciso
reconhecer o seu passado, ter consciéncia do presente e projetar o futuro. E urgente a
necessidade de registro e valorizacdo das experiéncias educacionais, que necessitam de um

sentido, assim, o entendimento, a vontade e a memoria devem caminhar juntos.

Durante a realizacdo das entrevistas, a emocao esteve presente o tempo todo, expressdes
de alegria e saudade e até mesmo de desesperanca e magoa se entrelacavam nas falas dos
entrevistados, e gestos aparentemente tdo sutis, como um pigarro na garganta, uma tosse
repentina, um sorriso demorado, um olhar perdido no tempo e envolto por um breve siléncio e
0 esquecimento, deram o tom das entrevistas e revelaram o sentido da experiéncia para cada
um dos seus atores. Sendo esses elementos de suma importancia, como descreve Alberti (2004,
p. 10), “[...] é preciso saber ‘ouvir contar’: apurar o ouvido e reconhecer esses fatos, que muitas

vezes podem passar despercebidos”.
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Para cada um dos entrevistados, a experiéncia teve um sentido muito proprio, para
alguns ela marcou a sua vida profissional e pessoal, para outros foi a possibilidade de sentir-se
valorizado, de descoberta da possibilidade de sonhar com um futuro melhor, de acreditar que

ainda é possivel viver em um mundo melhor, e para outros ela se perdeu no tempo.

O esquecimento também esteve presente. Apesar do curto periodo de tempo entre o
desenvolvimento da experiéncia e 0 nosso estudo, alguns dos entrevistados relataram se
recordar de que havia atividades na escola, mas ndo conseguiam descrevé-las. Embora com o
registro fotografico da participacdo dessas pessoas em diversas atividades e com a descricéo
nos documentos que apontava a sua atuacao, consideramos por bem ndo insistir na tentativa de
fazé-las lembrar, mas caminhamos na perspectiva de tentar compreender o que as fez esquecer.
Por que, para algumas pessoas, a experiéncia foi tdo marcante e para outras so restaram vagas
lembrancas? E uma pergunta que certamente esta relacionada a propria histdria de cada um,
seus objetivos e grau de envolvimento e que, embora nos impulsione a buscar diversas
respostas, apenas 0s proprios participantes poderdo encontrar a resposta quando em contato

com as suas memaorias.

Foi um grande desafio provocar a reconstituicdo dessa memdria e, nesse processo, foi
bastante perceptivel a grande carga de esperanca e saudosismo nos gestos e emogdes de cada
um. Nas falas estiveram presentes, entre as frases e 0s gestos, as subjetividades, que
demonstraram o desejo dos participantes de um dia voltarem a vivenciar algo semelhante com
0 que viveram na experiéncia educacional da E.M.E.F.A.P.A. Segundo o relato de uma
professora e de um aluno:

As saudades sdo muitas, como educadora eu posso dizer que me senti
realizada, foi muito bom, uma experiéncia que sempre vou lembrar e aonde
eu chego sempre falo, tempos bons, com uma equipe maravilhosa que eu acho
gue ndo vai mais existir [...] Mudou, mudou muito, a escola era outra e 0s

alunos também melhoraram, a gente via as coisas acontecerem. Ainda hoje eu
me lembro. Eu faria, faria sim, faria tudo de novo. (ALINE, 2015, p. 1).

Na verdade eu lembro que tinha um monte coisas na escola, mas ndo lembro
muita coisa ndo (siléncio) desculpa, mas eu ndo lembro. (PEDRO, 2015, p. 1).

Nos relatos da professora e do aluno, é possivel perceber que, embora ambos tenham
participado da experiéncia educacional, os significados sdo diferentes. Para a professora,
ficaram guardados na memdria momentos marcantes que deixaram um tom de saudade, junto

com o prazer de ter conseguido alcangar 0s seus objetivos e a certeza de ter feito algo que deu
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certo, pois ela reafirma que faria tudo de novo. Nesse momento da entrevista, era notavel a
emocao tanto na sua voz como na sua face. A professora expressava toda sua satisfagéo de ter
feito o seu trabalho, se sentia realizada, num tom de “valeu a pena”, algo que hoje é raro entre

os educadores.

Sabe-se que, a cada ano, cresce 0 numero de educadores que abandonam a profisséo
por se sentirem impotentes e desacreditados, e a fala de Aline mostra um sentimento oposto: o
que deveria ser o normal torna-se uma excec¢do. Acreditamos que, em suas palavras, ela
consegue expressar 0 desejo de muitos educadores brasileiros, que é sentir-se realizado na sua

profisséo.

Na fala de Pedro, o sentimento é bem diferente, ele demonstra ndo ter muitas
recordacdes do que viveu na escola durante o periodo em que foi desenvolvida a experiéncia
educacional. Diante da expressdo do entrevistado, fomos buscar mais informagdes sobre ele e
identificamos que era filho de uma das participantes do COOREMM, que é a Cooperativa de
Catadores de Reciclagem do Marco Moura e que a mée dele era uma das pessoas que faziam
palestras na escola sobre a reciclagem e que sobreviviam da coleta de materiais reciclaveis.
Pedro, ainda adolescente, embora relate e deixe bastante clara, em sua fala, a admiracdo que
tem pela mée no periodo em que estudava na E.M.E.F.A.P.A., sofria muito bullying dos
colegas, 0s quais sempre tentavam provoca-lo pelo fato de a mée ser catadora. Pedro certamente
vivenciou momentos positivos, mas o que ficou na sua memdria foi aimagem que néo lhe trazia

boas recordacdes, 0 que provavelmente contribuiu para o seu esquecimento.

S&o muitas subjetividades presentes em cada relato e, por mais que tenhamos o desejo
de encontrar as respostas na tentativa de compreender 0s motivos que fazem da experiéncia
uma vaga lembranga para uns e uma lembranga t&o viva para outros, temos a consciéncia de
que todas as percepcOes devem ser respeitadas e ndo cabe a nds responder, pois consideramos
estarem relacionadas as vivencias de cada entrevistado. Segundo Woodward (2007, p. 55):

A subjetividade envolve nossos sentimentos e pensamentos mais pessoais [...]
Quaisquer que sejam o conjunto de significados construidos pelos discursos,
eles s6 podem ser eficazes se eles nos recrutam como sujeitos. Os sujeitos sao,

assim, sujeitados ao discurso e devem, eles proprios, assumi-lo como
individuos que, dessa forma, se posicionam a si proprios [...].

A histdria de vida de cada participante da experiéncia, seus objetivos e 0 momento que

estavam vivenciando certamente contribuem para as lembrangas e esquecimentos, mas ha
136



informacdes que ndo poderemos acessar, pois estas estdo guardadas no subconsciente de cada
um deles, assim como o lembrar vem muitas vezes impregnado pelo imaginario. Mesmo assim
essas revelacbes sdo muito importantes para que possamos montar um cenario do que foi

vivenciado no seu coletivo.

Outro aspecto observado refere-se ao desejo de que a experiéncia venha a se repetir, fato

que provocou a incOmoda pergunta: 0 que impede que a experiéncia se repita? Segundo a
professora (ALINE, 2015, p.1)

[...] a escola estava muito envolvida com a comunidade e a comunidade com

a escola, e por ser um momento de campanha politica esta relacdo nao foi vista

pelos governantes como algo positivo para aquele momento [...] a dire¢édo foi
transferida, alguns professores, também, e assim foi acabando.

Na fala da professora, percebemos a presencga de um dos grandes desafios da EDH, que

é o fato de como lidar com as questdes politicas, as quais, querendo ou ndo, determinam o

curriculo e todo o processo desenvolvido nas escolas. E assim nos deparamos com as questes

sociais e politicas que permeiam a educacao, logo, ndo basta apenas o desejo para garantir o

desenvolvimento de uma identidade humana, como se almeja na EDH, mas, dentre os desafios,

estd o enfrentamento das estratégias utilizadas por aqueles que governam, no sentido de néo

proibir, mas inviabilizar o processo educacional que v& contra os seus objetivos. Mas esta ndo
foi a Unica versdo. De acordo com Carmem (2015, p. 2):

A experiéncia ndo continuou por causa da falta do envolvimento. Como se

precisa-se de alguém que direciona-se, a gente esta sem esta direcdo, sem esse

suporte. Houve um certo comodismo também por parte dos educadores, isto

foi até comentado recentemente, e eu disse até assim: vamos por que a gente
ndo faz novamente. Vamos repetir, pois o que é bom tem que repetir.

A afirmacdo de Carmem quando relata que a experiéncia ndo foi adiante por falta de
envolvimento desperta a tensdo para a necessidade de se buscar compreender o quanto é
importante empoderar 0s sujeitos, de romper com a ideia hierarquica de que alguém precisa
direcionar. Por que ndo uma gestdo compartilhada, na qual todos tenham a oportunidade de
coordenar, pois 0 que se percebe é que, embora o desejo de continuar esteja presente, as pessoas
ficam sem direcdo, sem saber por onde ir. E a Educacdo em Diretos Humanos precisa ser

pensada com esse olhar de preparar os sujeitos ndo apenas no sentido de envolvé-los, mas de
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torna-los protagonistas de todo o processo educativo, fato que ir& contribuir para que as

experiéncias em EDH ndo se tornem momentos pontuais, mas que tenham uma continuidade.

Nesse segundo relato, fica muito forte a fragilidade em relagcdo ao empoderamento dos
participantes da experiéncia. Embora tenhamos identificado avancos, percebemos nas
entrelinhas o desejo de repetir o que foi vivido. Os participantes, na visao da entrevistada, ndo

se sentiam seguros o suficiente para levar adiante o trabalho que haviam desenvolvido.

As experiéncias ndo podem ser reduzidas ao saudosismo, € necessario dar espaco a
atitude e a forga para haver continuidade, pois, embora as barreiras sejam inumeras, ao
reconstituir a memoria de uma experiéncia educacional como a que foi desenvolvida na
E.M.E.F.A.P.A., um dos desafios é o de mostrar que ndo foi facil, mas possivel. Se deu certo,
por que ndo repetir, em uma “roupagem” mais consciente, que passe pela necessidade da
formacdo voltada para a EDH e da construcdo de estratégias que possibilitem a continuidade

das acdes e 0 empoderamento dos seus atores?

4.2 Os atores e seus olhares sobre a experiéncia educacional

Por se tratar de um estudo voltado para a EDH, ndo poderiamos deixar de reconhecer e
enumerar as pessoas/grupos que participaram do Projeto Cata aqui, cata acold, juntos vamos
transformar, o qual foi escolhido para andlise tedrico/pratica da Experiéncia Educacional.
Logo, identificamos, nas falas dos entrevistados e nos documentos, a participacao de gestores,
educadores, educandos, funcionarios, técnicos da E.M.E.F.A.P.A., além da presenca de
pais/responsaveis, membros da comunidade/voluntarios, Secretaria de Educagdo do municipio
de Santa Rita, Associacdo Mulher Centro da Vida (AMCV), Centro de Formacdo Educativo
Comunitario (CEFEC), Centro Cultural Bajé Ayo, Centro de Direitos Humanos Dom Oscar
Romero (CEDHOR), Associacao de Moradores do Marco Moura, Cooperativa de Reciclagem
do Marco Moura (COOREMM), Fundo Juntos pela Educacdo, Projeto Escrilendo,
representantes dos templos religiosos do Marco Moura, Escola Estadual Luiz de Azevedo
Soares (Tibiri 11), Casa dos Sonhos (Varzea Nova), comerciantes do Marco Moura, Agentes de
Saude, Policia Militar, Conselho Tutelar, Conselho da Crianca e do Adolescente, Projovem
Adolescente, Escola Paulo Maroja, Escola Antonio Pereira Anexo, Camara dos Vereadores de

Santa Rita e Secretaria de A¢do Social do municipio.
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E importante destacar que a experiéncia educacional vivenciada a partir do Projeto sera

narrada/significada pelas vozes dos seus atores. Assim, no primeiro momento das entrevistas,

ao serem questionados sobre quem os entrevistados se recordavam de ter participado da

experiéncia, eles apresentaram as seguintes respostas:

Eu lembro que tinha um monte de gente, tinha umas pessoas que vinham de
Sé&o Paulo, sempre tinha gente visitando a escola e conversavam com a gente,
tinha umas pessoas que vinham fazer palestras, brincadeiras, tinha uns cursos
em que a gente aprendia um monte de coisa. Os professores e todo mundo, 0s
pais também viviam na escola. (ANA, 2015, p.2) 4

As pessoas envolvidas eram professores, gestores da escola, todo corpo de
funcionério da escola, todo mundo fazia algo, teve alguns eventos que foram
abertos para comunidade, algumas pessoas da comunidade também
participavam... O livro, o desfile, a publicacdo do livro foi aberta a
comunidade... O que marcou, foi realmente a participagdo dos alunos, eles
participaram mesmo fizeram acontecer as atividades, se ndo houvesse, assim
0 interesse dos alunos as atividades ndo teriam acontecido houve a motivacdo
por parte dos professores e a partir da motivagdo, também, passou a ter
interesse dos alunos também. (CARMEM, 2015, p. 2).

[...] foi muito bom as maes participavam estavam sempre envolvidas e eu
também. (SELMA, 2015, p. 1)

Nas falas dos entrevistados, foi muito marcante a énfase dada a valorizacdo do

envolvimento de todos, a ideia de unidade, de valorizacdo e a presenca das pessoas. A fala da

aluna é muito forte quando ela afirma que “todo mundo” estava na escola, transmite uma

sensacdo de unidade e presenca de outras pessoas que nao apenas os educadores, no espaco

escolar. O sentimento de ser cuidado também pareceu ter sido muito presente. Na continuidade

do seu relato, Ana (2015, p. 2) enfatiza:

[...] Lembro que uma vez eu fugi para o rio com umas amigas e os professores
foram atras de nos. Eles ficavam no pé, se a gente faltava as aulas eles queriam
saber por gue vocé faltou, iam na nossa casa saber 0 motivo. A gente se sentia
cuidado. Antes eu ndo entendia, mas gostava disso, hoje eu entendo que eles
faziam isso para 0 nosso bem, eles se importavam com a gente. Saudades
(emog&o).

42 A entrevistada foi aluna da E.M.E.F.A.P.A. durante o periodo de desenvolvimento da experiéncia

educacional).

4 A entrevistada foi professora da E.M.E.F.A.P.A. durante o periodo de desenvolvimento da experiéncia

educacional.

44 Mée de aluno da E.M.E.F.A.P.A. e membro da COOREMM.
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Ana (2015) apresenta, na sua fala, 0 quanto é importante para o educando se sentir
protegido e cuidado por seus educadores, fato que nos leva a refletir sobre o que é de fato
educar. Em suas palavras, Ana nos diz que foram os gestos dos seus educadores que fizeram a
diferenca. Um fato interessante € que, ao final da entrevista, quando ja nos despediamos, aquela
garota cheia de sonhos, acompanhada da sua méae e com o seu filho ainda bem pequeno no
carrinho, parou e disse que agradecia muito aos seus professores e a oportunidade de estar
relembrando momentos téo especiais da sua vida e que ela tinha a certeza de que queria dar
para o seu filho o carinho e a atencéo que recebeu dos seus professores. E com os olhos cheios

de lagrimas, ela afirmou: “eles me ensinaram a ser mais carinhosa”.

Os relatos apresentados pelos atores da experiéncia educacional confirmam as
informagdes encontradas nos documentos escritos e fotograficos, mas ndo se limitam a
identificar apenas 0 que aconteceu e 0 que ndo aconteceu, mas principalmente o significado

para os atores de cada momento vivido.

Nos depoimentos, foi possivel encontrar, além do significado da experiéncia, alguns
elementos que estdo presentes das Diretrizes Curriculares Nacionais para EDH, como a
participacdo, coletividade e responsabilizagdo, que didaticamente sdo descritos na tabela
apresentada por Silveira, Nader e Dias (2007):

Diretrizes Politicas
Diretriz Significado

Todas as pessoas ou
sujeitos de uma
coletividade sdo cidaddos

Todas as pessoas de uma comunidade compartilham uma vivéncia em
comum, tém nela direitos e deveres.

Cada pessoa tem o direito de escolha de seus governantes, de forma

Participagao com livre e em igualdade de condicGes; tem o direito e o dever de

autonomia acompanhar e fiscalizar a vida da polis e a atuacdo de seus dirigentes.

Cada pessoa tem o direito de expressar-se, locomover-se, com e para
Liberdade com 0s outros, relacionalmente. Posturas hierarquizantes e dominantes de
autonomia sujeitos sobre outros e de individualismos, acima dos interesses

coletivos e do bem comum, devam ser combatidas.

Observancia, por parte de cada um/a, das leis e normas da coletividade,
Responsabilizacdo com o bem comum preponderando sobre o bem do Estado. Mas,
também, responsabilidade de cada um/a no e pelo coletivo.

Os Direitos Humanos devem ser defendidos, garantidos e preservados.
A sua violagdo deve ser denunciada e reparada.

O diélogo deve ser a base de entendimento entre 0s sujeitos, mediante
processos comunicativos (intersubjetivos).

Tabela 2: Diretrizes Politicas da EDH. Fonte: Silveira, Nader e Dias (2007).

Justica social

Dialogicidade
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Fazendo-se um paralelo do que nos foi exposto nas diversas fontes estudadas e o quadro
acima, é possivel perceber a presenga de algumas das diretrizes politicas apresentadas, a
exemplo da coletividade, uma vez que ficou muito evidente a convivéncia entre escola-familia
e comunidade, o que garante o dever de todos para com a educacdo; a participacdo como
garantia do acompanhamento ndo apenas dos pais/responsaveis, mas da comunidade no dia a
dia da escola; a responsabilizacdo, que se apresenta a partir do momento em que a escola
comeca a trabalhar no coletivo. A coordenadora pedagdgica do Projeto Cata aqui, cata acola,
juntos vamos transformar descreve esses elementos, que foram reforcados na fala de Hilda*:
“Com a questdo da parceria com a Associagao tiveram momentos da escola dentro da Associacgéo e vice-

versa da Associagao dentro da escola”.

Um segundo desafio presente nesta etapa do nosso estudo foi o de reconstituir, a partir
das vozes dos atores dessa experiéncia, como ela se desenvolveu. E dentre os relatos, foi
apresentada por Barbara a seguinte descricéo:

No que foi possivel perceber: Um periodo de grande mobilizacdo no interior
da escola, visto que os familiares eram um pouco mais presente e a
comunidade assumia de certo modo uma maior co-responsabilidade no
processo educativo. Era visivel nas agdes desenvolvidas uma maior frequéncia
dos e das estudantes, o empenho da direcdo assim como participacdo de
professores. A disponibilidade dos professores no que se refere aos processo

de formagdo e reunides com as organizagOes parceiras [...].(BARBARA,
2015, p. 1).

E importante destacar que a coordenadora pedagdgica do Projeto néo fazia parte do
quadro de funcionarios da escola, ela era presidente do grupo cultural Bajé Ayd, membro da
comunidade do Marco Moura e formada em pedagogia. Esse fato desperta a nossa atencéo e
revela a relagdo que havia entre a escola e a comunidade, 0 que comprova a existéncia do

trabalho no coletivo e do didlogo entre escola e comunidade.

Uma das entrevistadas relata uma oficina sobre o HIV/AIDS ministrada por uma
funcionaria do apoio da escola, que na época fazia um curso de enfermagem. Segundo o relato

da professora:

Ela foi envolvida, né, ela foi envolvida no tema, nas abordagens. Ela foi
envolvida e foi de grande contribuicdo. Ela ndo era professora mas quando viu
as coisas acontecendo ela disse: ndo, vou participar também, ai ela contribuiu
da forma como ela pode contribuir e foi muito interessante a participacao dela
também. (CARMEM, 2015, p. 2).

4 Presidente da AMCV, membro da comunidade do Marco Moura e educadora do Programa Mais Educacéo.
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O depoimento de Carmem (2015) chama a atencdo, de forma especial, no momento em
que ela relata que a funcionéria foi envolvida. O termo “envolvida” nos remete a um universo
de pensamentos sobre a situacdo ocorrida, a comecar com a reflexdo sobre o fato de que havia
o olhar que ia além da funcdo que a funcionaria desenvolvia na escola. Percebemos a
valorizacdo do outro, dos seus saberes e, a partir do momento em que é dado ao outro a
oportunidade de mostrar os seus talentos, naturalmente ele vai se envolver e buscar fazer o seu

melhor.

A valorizacdo dos diversos saberes é outro elemento que se considera importante para

o desenvolvimento da EDH. A forma como a equipe técnica da escola se fazia presente nas

atividades pedagogicas, trabalhando junto com os educadores, é um diferencial dessa

experiéncia, inclusive, em alguns momentos, torna-se um pouco confuso compreender, na fala
dos entrevistados, a repeticdo do termo educador e professor.

Eu acredito que o primeiro efeito foi nos educadores, quando a parte da

diretoria passou a fazer o planejamento junto com todos os professores por ai

ja comecou a mudanga... comegou a troca entre professores entre educadores

0 comportamento a mentalidade do por que aquela crianga era daquela forma.
(HILDA, 2015, p. 1).

Retornando ao exemplo da funcionaria de apoio que ministrou a oficina de HIV/AIDS,
podemos perceber que ser professor, ou educador, ndo € a questdo principal, pois o que vai fazer
diferenca de fato é o como fazer, € a relacdo estabelecida entre todos que estdo presentes no
espaco escolar, pois, se olharmos com cuidado, é possivel perceber que o préprio ato de
aprender e ensinar ndo sdo separados, quando a educacdo de fato acontece, visto que nesse
processo todos ensinam e aprendem. E algo circular: vocé oferece e, de alguma maneira,
também recebe. Hilda desperta a nossa atencdo para o fato de que as palavras muitas vezes
estdo impregnadas de preconceitos e exclusdo. E por que ndo pensar em uma educagao em que

o0 aluno é professor e o professor também é aluno, ndo existindo maior ou menor conhecimento?

O uso dos termos educador e professor juntos aparenta ser uma forma de diferenciar
aqueles que faziam parte da equipe da escola e os demais participantes do Projeto, mas €
perceptivel nas colocagcGes que havia um compromisso de todos os envolvidos com 0 processo
educacional. E essa percepcao se confirma na fala de Aline:

Todo mundo participava, cada um contribuia como podia, a cozinheira, o
vigia, 0s pais que iam muito a escola, tinha os outros projetos. Naquela época
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a escola tinha muitos materiais e muitos projetos, tudo acontecia da forma
como era planejado, a gente pensava e fazia, tudo funcionava. (2015, p. 2).

Aline (2015) apresenta um elemento importante, o qual precisa ser considerado quando
nos referimos a uma proposta de EDH, que é o pensar junto e buscar realizar o que foi planejado.
Sabe-se que ndo é uma tarefa facil, mas é possivel, principalmente quando a escola consegue
envolver a familia. E muito comum ouvir os educadores reclamando a auséncia dos pais nas
reunides escolares, mas, se pararmos para pensar um pouco, podemos logo perceber que esse
momento geralmente é muito constrangedor para alguns pais, principalmente aqueles que tém
os filhos rotulados com o titulo de “aluno rebelde”. Para eles, 0 momento da reunido € para a
escola colocar publicamente que o filho dele € um problema e que ele fracassou como pai/mae.

Geralmente eles aparecem na primeira reunido do ano e depois hunca mais retornam a escola.

Se fizermos um levantamento dos pais que frequentam as reunides, possivelmente
identificaremos que o0s mais presentes sdo aqueles cujos filhos tém boas notas e séo
frequentemente elogiados pelos professores. Logo, perguntamos: por que os pais dos alunos
mais rebeldes nunca vdo a escola? N&o € dificil chegar a uma resposta. Acreditamos que é
preciso que a escola seja um local que atraia os pais/maes. Estes também precisam se sentir
acolhidos e, quando isso acontece, a familia passa a ver o ambiente escolar como uma extensao

da sua casa.

Outro elemento presente nas falas foi a relacéo escola e familia, apresentada como um

importante diferencial no desenvolvimento das atividades e principalmente nos seus resultados:

No periodo do projeto tinham muitas atividades na escola, eram aulas de
masica, capoeira, danga, teatro, maratona da leitura, passeios, palestras,
artesanato (eu coordenava as oficinas de artesanato e era muito bom porque
as alunas e as maes aprendiam a fazer coisas para ganhar dinheiro). Nés iamos
para a escola no sdbado para fazer as oficinas, na verdade a hora que precisava
a gente estava la (pausa) a equipe era muito boa (saudades) na hora que
combinava a gente ia para a escola, era bom estar 13, tinham as visitas na
comunidade (siléncio) Nossa! Tinha muita coisa. Foi um periodo muito bom,
ainda hoje tenho saudades. (ALINE, 2015, p. 2).

Hoje, quando encontro algumas criancas que nem lembro mais, algumas ja
casadas e com filhos e eles dizem tia vocé lembra de mim, da escola, daquele
pano*® que a gente fez, essas coisas assim, e assim s&o criancas que eu acredito

46 Segundo Hilda, o pano foi uma bandeira que os alunos confeccionaram: *[...] foi uma bandeira que ficou muito
tempo exposta na escola e quando elas passavam, elas lembravam que tinham feito um acordo, do acordo que
tinham feito de paz dentro da escola, 0 acordo de paz que ia fazer dentro da familia, ndo bater mais no irmaozinho,
ndo responder a mae. Essas coisas pequenas assim, mas que a gente viu que algumas criancgas se transformaram.
Entdo esse momento me marcou muito”.
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gue véo levar consigo para sempre atos e atitudes de cidadania por conta do
que viveu. (HILDA, 2015, p.3).

A participacdo da familia e da comunidade € apresentada nas falas como um diferencial
nas atividades e principalmente nos resultados obtidos durante o seu desenvolvimento.
Conforme o depoimento de Selma*’ “[..] Era bom, eu me sentia muito feliz de estar
participando, de estar sempre perto com eles, de estar na escola eu sempre ia... Sempre

acompanhei os meus filhos, mas la no colégio eu gostava”. (SELMA, 2015, p 1).

Percebe-se que a construgdo da relagdo mais proxima entre familia-escola-comunidade

é algo que ficou marcado na memaria dos seus participantes, do quanto a participacao de todos

era valorizada pela escola e da forma prazerosa como 0s representantes da comunidade

respondiam a esse chamado. Dentre os relatos, destacamos a fala de um representante da
comunidade, quando questionado sobre o que motivou a participacdo da comunidade:

Pronto, j& comegou a grande mudanca ai, do educador, do professor da escola

V€ essa crianga com outros olhos. N&do como a crianga perversa, a pior da sala,

mas V& que eram criangas que precisavam ser tratadas com mais carinho.

Comecou a diferenca ja dai. Outra diferenca foi realmente, principalmente, no

ambiente escolar, eles comegaram (pausa - emo¢éo) quando eles comegaram

a cuidar da escola a escola comegou a ter uma grande transformacao e eles

viram essa transformac&o, em fotos, em filmes, em teatro, em diversas formas,

como viram no dia a dia da escola. A escola comegcou a ser vista na

comunidade j& com outros olhos e até por outras escolas que comegaram a ter
outra visdo. (HILDA, 2015, p. 1)

Nessa fala percebemos o poder que a escola tem e que muitas vezes se desconhece, fato
gue nos reporta ao texto do vestido azul (ver ANEXO 2). Nesse texto uma professora decide
dar um vestido azul a uma menina e, a partir desse gesto, se desencadeou uma série de
transformacoes, que passou pela aluna, por sua casa, a rua, o bairro onde morava, até a cidade
mudou. Ou seja, nesse relato, vislumbramos na pratica a ideia de que, se a escola muda, a
sociedade e 0 mundo podem mudar com ela. Assim, vamos a procura dos vestigios da memaria
gue possam nos apresentar o que era essa escola antes e depois do desenvolvimento da

experiéncia educacional.

Quando questionamos aos entrevistados quais temas eles se recordavam de terem sido

trabalhados durante a realizacdo da experiéncia educacional, e propositalmente enfatizamos

47 Selma era mae de duas alunas da E.M.E.F.A.P.A.
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essa questdo com os educadores, membros da comunidade e educandos, obtivemos as seguintes
respostas:
Educacdo: cidadania, sexualidade e prevencOes; esporte e educagéo;
comunidade e escola; A historia da comunidade; cultura e Educacao: oficinas

de danca, oficinas de teatro, oficinas de pinturas e sucata; cultura e identidade
étnico/racial, salas de leituras, biblioteca movel e outros! (BARBARA, 2015,

p. 3).

Lembro que a professora e nas palestras sempre se falava muito de respeito,
direitos e deveres, da gravidez na adolescéncia, preconceito, meio ambiente,
violéncia, essas coisas. (ANA, 2015, p. 2).

Temas como a valorizacdo da escola e o0 respeito ao cidaddo estava muito
presente... a violéncia era muito exposta tanto entre os educandos como deles
para com os professores. (HILDA, 2015, p. 1).

Diante das respostas apresentadas, observa-se a tendéncia de cada um guardar na
memoria 0s temas que estavam mais relacionados aos seus objetivos e a sua participacdo na
experiéncia. Observamos, na primeira fala, a presenca do tema das questdes étnico/raciais, que
era o foco do Centro Cultural do qual participava a entrevistada; na segunda fala, é citada a
gravidez na adolescéncia, e a entrevistada, no periodo do projeto, tinha 14 (quatorze) anos de
idade; e na terceira fala, sobre o respeito ao cidaddo, de acordo com a documentacdo, a
entrevistada coordenava um projeto de resgate e valorizacdo das mulheres. Logo,
compreendemos que, embora temas relevantes tenham sido trabalhados, na memdria de cada
participante ficaram mais presentes os temas mais proximos dos seus interesses. Esse fato nos
reporta aos temas geradores, compreendidos a partir da ideia das palavras geradoras téo

defendidas por Paulo Freire.

Na analise documental, foi possivel encontrar relatos sobre a comunidade do Marco
Moura, onde estd localizada a E.M.E.F.A.P.A., e neste momento buscamos registrar as
percepcdes dos atores da experiéncia educacional, destacando a memoria que eles guardam da
escola antes e depois dos trabalhos desenvolvidos, e as mudancgas que aconteceram, e se

aconteceram, para os atores e para a escola.

De acordo com os depoimentos anteriormente apresentados, foi possivel constatar que
a experiéncia educacional na realidade ndo foi desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. apenas, mas
ultrapassou os muros da escola. Assim consideramos relevante o registro da imagem que 0s

participantes tinham da escola antes da experiéncia educacional. Eles relataram:
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Eu tinha trés filhos no colégio e me preocupava muito com a falta de
seguranca, eu estava sempre 14, tinha muita gente envolvida com coisa que
ndo prestava. (LUCIA, 2015, p. 1).

Bem, tinha muita violéncia na escola, a aprendizagem dos meninos era muito
ruim, muitos nao sabiam ler, a escola tinha muitos problemas com a violéncia
e os professores junto com a dire¢do decidiram fazer alguma coisa, e ai com a
chegada do projeto e com os recursos que vinham de Brasilia como FUNDEF,
fomos comprando os materiais e desenvolvendo as atividades... todo mundo
participava... era muito bom (ALINE, 2015, p. 1).

O pessoal 14 da escola era muito violento qualquer coisa partiam logo para
violéncia, do nada queriam te bater, mas depois do projeto tudo mudou as
pessoas passaram a conviver respeitando uns aos outros e lembro que a
professora falava muito sobre o respeito. A escola melhorou muito, ficamos
mais amigos. (ANA, 2015, p. 1).

Inicialmente a escola era o espago de aprender a ler e era melhor estar 14 que
estar na rua... A educacdo sem futuro, pouco importava ir a aula ou ficar na
rua. (BARBARA, 2015, p. 1).

E um pouco complicado falar sobre esse ponto (siléncio). Vou falar como
cidada: a escola até entdo sempre foi vista muito na linha da marginalidade,
da violéncia, né. Do lugar ruim, do lugar que o meu filho vai para aprender,
mas que aprende de tudo um pouco, entdo aprendia mais coisa ruim do que
coisa boa, entdo assim, a comunidade passava muito essa visao, que a escola
(siléncio) e era a pior escola do Marco Moura, por ter sido uma das primeiras,
era tido como a pior. Era a faculdade da marginalidade, eu ouvi isso sendo
pronunciado por algumas méaes. (HILDA, 2015, p. 1).

Nas falas apresentadas, sentimentos de inseguranca, da violéncia no espacgo escolar,
dificuldade na aprendizagem, desinteresse do aluno, falta de motivacdo para ir a escola e
permanecer nela, nos ajudam a montar 0 panorama negativo que existia em relacéo a escola,
assim como o sentimento de impoténcia e de medo que ficou marcado na mudanca do olhar e
no cuidado com as palavras presentes nas falas dos entrevistados. Sdo marcas de um passado
rubm gque, mesmo em meio a todo o trabalho desenvolvido na experiéncia educacional, ainda se

percebe a sua presenca viva na memoria das pessoas.

Ao relatar sobre suas memorias da escola durante a experiéncia educacional, 0s

entrevistados apresentaram o0s seguintes depoimentos:

Eu tenho boas lembrangas daquela escola (pausa) la eu no comeco tinha um
certo medo, uma vez fui ameacada e fiquei com medo de ir para a escola, mas
guando comecgou o0s projetos de leitura (lembro muito do soletrando) e da
minha professora que era uma mde para mim e as diretoras também, eu
gostava muito de todos. Eu nédo sei dizer como era, mas me recordo que eu
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dava muito trabalho, mas todos na escola me ajudavam, tinham paciéncia
comigo, eu mudei muito com a participacdo nos projetos. (ANA, 2015, p. 1).

Antes da experiéncia que houve na escola, era, assim, uma escola
desacreditada, as pessoas achavam que nada poderia acontecer na escola, eram
pessoas que... ndo tinham perspectivas. Que ndo acreditavam que algo poderia
acontecer na escola. A partir das atividades... as pessoas passaram a creditar
gue muitas coisas poderiam acontecer... era preciso que as pessoas
projetassem alguma coisa, sentassem, projetassem e depois comecassem a
executar as atividades, era preciso que as pessoas se envolvessem e fizessem
acontecer (siléncio) tudo que foi planejado aconteceu. (CARMEM, 2015, p.
2).

Antes tinha muita violéncia, mas depois com o projeto diminuiu muito, muito
mesmo, lembro que ndo tinha cadeira quebrada na escola, os alunos
respeitavam, eles tinham o maior carinho com os professores, nés sabiamos
tudo da vida deles. Lembro que as meninas vinham perguntar se cha de
maconha abortava e a gente ia conversar com elas. Lembro, também de... (j&
falecido)* que era temido pela comunidade, mas na escola ele nos ajudava,
guando tinha as viagens ele era o primeiro a chegar todo arrumado, ajudava a
colocar os alunos no dnibus e nos acompanhava. Ele vivia la na escola, mas
respeitava. (ALINE, 2105, p. 2).

A escola era um espago prazeroso com toda sua fragilidade, mas o projeto
tentava responder algumas caréncias, dando suportes como, por exemplo:
materiais didaticos, esportivos e técnicos. Sem contar com 0s momentos de
formagé&o para os alunos e professores. (BARBARA, 2015, p. 2).

A partir do projeto, da parceria ndo s6 com a Associa¢do, mas também com
outras entidades da comunidade para mostrar o0 mundo da escola, conseguiu
mudar a visdo da escola, ou seja, a partir desse projeto, e 0 projeto mais
educacdo ajudou muito também, a escola comegou a ter um ambiente mais
familiar com a comunidade conseguiu-se mudar a visdo da escola... a escola
comegou a ter um ambiente mais familiar, assim, acho que o quadro que estava
na escola teve uma dinamica de estar conversando, de driblar a questdo da
marginalidade, de impor respeito, no momento que estava no quadro que
estava. Entdo eu acho que conseguiu manter e impor esse respeito. E outra
coisa junto com a comunidade como estava esse elo grande, essa corrente
grande de parcerias se conseguiu muitas coisas de melhoria para comunidade
e para escola. (HILDA, 2015, p. 1).

Ao falar sobre as memorias da experiéncia e as mudangas que aconteceram na escola,

foi inevitavel a presenca de revelacdes sobre mudancas que aconteceram na vida das pessoas e

da comunidade. Esses foram os momentos de mais emocdo durante as entrevistas, era

perceptivel o brilho nos olhos, o sentimento de unidade, de parceria do trabalho coletivo.

Inclusive uma das falas marcantes é quando Aline cita um jovem que era envolvido com drogas

48 Por ndo ter autorizagdo da familia, o nome da pessoa ndo foi revelado, mas, em uma conversa antes do seu
assassinato, ela nos revelou o seu desejo de se tornar um homem de bem, mas tinha consciéncia de que ja ndo era
mais possivel, era um caminho sem volta, porém sonhava que sua filha um dia fosse uma pessoa melhor que ele.
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e que, de certa forma, também participava das atividades da escola. Esse fato chama a atencéo
porque a escola ndo excluiu ninguém e cada um foi oferecendo a ela o que tinha de melhor; a
lideranca daquele jovem foi aproveitada pela escola que, em vez de afasta-lo, o envolveu.
Segundo Freire (2002, p. 99), “[...] resultando da harmonia ou do equilibrio entre a autoridade
e liberdade, a disciplina implica necessariamente o respeito de uma pela outra, expresso na

assuncéo de eu, ambas sdo feitas de limites que ndo podem ser transgredidos”.

Diante dessa reflexdo do autor, nos questionamos se o fato de tanta violéncia ter
adentrado nas institui¢des educacionais, de maneira tdo enfatica, ndo estaria relacionado a essa
falta de equilibrio entre liberdade e autoridade e a maneira como as escolas tém se relacionado
com aqueles que vivem na marginalidade, e que, de alguma forma, estdo presentes no dia a dia
da escola. Acreditamos que é uma questdo que precisa ser debatida. Até mesmo, se entrarmos
na andlise dos discursos, veremos que é muito presente na escola a frase: “vamos combater a
violéncia”, que, na nossa andlise, ja € uma ideia violenta. Pensando na EDH, acreditamos ser
preciso rever a maneira como estao sendo construidas as relacdes escola-familia-comunidade e

buscar ndo combater a violéncia, mas promover a paz.

4.3 RevelacBes da memoria dos atores da experiéncia educacional

Fazendo uma analogia ao titulo do filme “Entre os muros da Escola”, podemos dizer
que visualizamos nessa experiéncia uma proposta do “Para além dos muros da escola”, a partir
do momento que ela promove a interagéo entre a escola e a comunidade e que, de acordo com
0s depoimentos, ndo eram atividades que aconteciam em momentos pontuais, mas a

participacdo da comunidade fazia parte da rotina da escola.

Na fala dos entrevistados, ficou evidente a importancia do despertar do educador para a
realidade que esta sendo vivenciada na escola:

A escola tinha vida no periodo do Projeto e estava sendo amparada pela

comunidade local e suas organizagdes. Os alunos e alunas eram reconhecidos.

O projeto elevou a escola e mostrou que o processo educativo vai além dos
muros da instituicdo publica. (BARBARA, 2015, p. 2).
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Diante da situacdo de violéncia, dificuldade na aprendizagem e tantos outros problemas
vivenciados nessa institui¢do de ensino, mesmo sem ter uma formacao voltada para a promogéo
dos direitos humanos, foi o despertar para o universo dos seus educandos e da comunidade ao
seu entorno, o permitir-se ver no outro nao os “defeitos” ou problemas que traziam para a
escola, mas suas qualidades e potencialidades, por que ndo dizer, proporcionando um ambiente
voltado para a valorizagdo dos educandos, que se abriu o espago da escola para o

desenvolvimento de uma educagdo mais humana.

N&o queremos com isso afirmar que a formacdo ndo seja algo fundamental, pelo
contrario, defendemos que ela é imprescindivel quando nos referimos a promoc¢éo da EDH, mas
destacamos que, juntamente com a formacdo, outro fator relevante é a sensibilizacdo dos
educadores para com 0s seus educandos. Segundo Tardif e Lessard (1999, p. 26), “[...] Um
professor tem uma histéria de vida, é um ator social, tem emogdes, um corpo, poderes, uma
personalidade, uma cultura, ou mesmo culturas, e seus pensamentos e acfes carregam as marcas

dos contextos nos quais se inserem”.

Ao interrogar os professores sobre por que decidiram desenvolver tantas atividades e
parcerias na escola e como surgiu essa preocupagdo em conhecer a vida dos educandos, eles
demonstraram que se sentiram desafiados, pois tinham consciéncia dos diversos saberes que
detinham e ndo se conformavam em nao poder fazer nada diante da situacdo que estavam
vivenciando e aos poucos foram percebendo que juntos poderiam fazer alguma coisa. Therrien
e Therrien (2000) descrevem essa mobilizagdo dos docentes como forma de conduzir a agéo
pedagogica capaz de fundamentar suas acfes junto aos docentes.

Quando nos referimos aos estudantes, contribuiu, na permanéncia na sala de
aula, na sua identificacdo social na comunidade local, na identidade

étnica/racial, sendo um bairro de maioria negra, maior entrosamento entre eles
na escola e fora da escola.

Para os professores e gestores: Um desafio, concreto e superavel, que se deu
na abertura e desejo de exercer o ser educadora/o; Um reaprendizado.

Para a comunidade local e familia, descoberta e o despertar para a vida
escolar dos filhos. A importancia da parceria. (BARBARA, 2015, p. 1).

O despertar dos professores para suas potencialidades e o poder que tinham nas méos
nos remetem ao inicio da nossa apresentacdo, quando relacionamos os desafios presentes nas

escolas e a luta de Ulisses para voltar para casa; assim, retomamos a importancia do
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desenvolvimento da consciéncia de que o conhecimento desperta para o desejo de transformar
a realidade. Acreditamos que, se esses educadores tivessem tido acesso, na sua formacao, a

EDH, isso teria potencializado ainda mais o desenvolvimento dessa experiéncia educacional.

Ap0s a apresentacdo das suas memorias sobre a escola, perguntamos aos entrevistados
quais as contribuicdes que a experiéncia trouxe para suas vidas, se ela realmente contribuiu e

de que maneira. E eles deram o0s seguintes depoimentos:

Aaah... eu cresci muito como pessoa, porque a gente comega a escutar o
jovem, a contribuir com o jovem... eu cresci como pessoa e profissional
porque fez a gente pensar... a forma como 0s jovens nos procurava para pedir
ajudar... aprendemos até a ser mais humanos, a ser mais humanos com as
pessoas, a ser mais solidarios... eu passei a acreditar que quando a gente quer
a gente consegue transformar. Aquele ambiente, na transformacdo daquelas
pessoas que antes ndo acreditavam, mas que passaram a acreditar... para mim
sdo momentos inesqueciveis que a gente sempre fica lembrando.... Ah agente
podia fazer de novo (CARMEM, 2015, p. 3).

As lembrancas que guardo daquela experiéncia (siléncio) acho que vou levar
para o resto da minha vida, eu mudei muito e posso dizer que sou outra pessoa.
L4, na escola todos eram muito bons a cozinheira, 0 vigia... nossa tanta gente
(siléncio) todos eram muito bons e me tratavam muito bem. Era tudo muito
bonito, vou lembrar para sempre. (ANA, 2015, p. 2).

Contribuiu na maturidade do ser Educador, confesso que fui uma aprendiz
como diz Freire (1996), momento impar na vida de quem acredita na educagao
como um dos eixo das mudancas sociais. Foi um dos pontos de partidas para
gue eu pudesse seguir meus estudos. E me tornar pesquisadora na aérea da
educacdo. (BARBARA, 2015, p. 3).

Muito, mudou para melhor eu aprendi muita coisa quando a gente estava junto
a Escola e a COOREMM e o colégio ficou marcante para minha vida.
(SELMA, 2015, p. 1).

Esta experiéncia trouxe muita experiéncia para mim primeiramente quanto
mulher e quanto mée, por que quando a gente vé muitas criancas que ainda
chamam a gente de tia, que realmente precisava que a gente sabe da caréncia
que tem de d& um cheiro, d& um abrago, ter uma atencdo, entdo quando
(pausa), uma das coisas muito gostosa é quando, muito boa é quando eu podia
ver uma daquelas criangas, fora da escola, em outro espacgo, na igreja, na rua,
na comunidade e me reconhecer, chamar de tia, perguntar quando é que tia ia
voltar , quando € que tinha nova atividade, quando é que ia voltar as aulas,
essa coisas assim, entdo ter sido educadora e ter sido parceira dessa escola
nesse momento foi de grande crescimento para mim quanto mulher, quanto
mée e principalmente quanto cidada do Marco Moura. Quando eu me coloco
como cidada de Marco Moura é por que a gente sabe que € um bairro que tem
muito a crescer e que ja cresceu muito para vista do que ele era a dez anos
atras, a quinze anos atras. E assim, a gente se sente orgulhosa de trabalhar, de
fazer parte dessa comunidade, entdo isso para mim € de grande valia, de muito
orgulho. (HILDA, 2015, p. 2).
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Tenho muitas lembrancas daquele tempo, era muito bom trabalhar, a equipe
era boa e os alunos participavam, na verdade todo mundo participava, a
comunidade vivia la na escola. Lembro das formagdes e de um curso que
fizemos na Universidade. Como educadora eu me senti realizada. (ALINE,
2015, p. 1).

A fala dos entrevistados, repleta de emocédo expressada através do brilho nos olhos; o
sorriso no rosto; e a fala cortada trouxeram, como contribuicdo ao nosso trabalho, a
compreensdo da dimensédo da experiéncia para cada um deles, tendo sido cada entrevista um
reencontro com as suas histdrias pessoais, o sentimento de partilha, as tensdes, as fantasias,
encantos e sonhos. Cada um deles nos possibilitou compreender que cada pessoa, embora a
construcdo da experiéncia tenha sido coletiva, tem sua historia, sabe o seu papel, e essas
memorias sdo construidas a partir de vivéncias, do desejo de uma educacdo que ajude a tecer

as relagOes e que promova a construcdo de uma nova historia educacional.
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GUIA DA NOSSA VIAGEM: Dialogando com as futuras perspectivas

Diante do contexto descrito nos documentos, foi possivel identificar, dentre os
elementos que fazem parte da EDH: a preocupacdo em relacdo a compreensdo do espaco escolar
e do seu entorno; a visdo do ambiente escolar como um espaco que vai além da transmisséo de
contelido; a busca por tentar identificar a possivel relacdo do comportamento dos educandos e
suas relacBes afetivo-familiares; o cuidado com o ambiente escolar; a valorizacdo da
aprendizagem a partir da histéria, valores, capacidade e conhecimento dos educandos, sem
deixar de considerar que os discentes também devem ser preparados para o mercado de
trabalho; a promogéo de atividades voltadas para a compreensédo da maneira de viver e de
encarar o0 mundo a partir do proprio universo dos educandos; a promocdo da relacdo do
educador com o educando e do educando com o mundo; e a interdisciplinaridade, a partir da
interacdo entre diversas areas do conhecimento. Ou seja, foram encontrados diversos elementos
que estdo intimamente voltados para a promocdo dos valores humanos e que devem estar

presentes na EDH.

Perante os estudos realizados no campo da teoria e da vivéncia da experiéncia
educacional desenvolvida na E.M.E.F.AP.A., se observam algumas etapas no seu
desenvolvimento, as quais possivelmente poderdo auxiliar aqueles que desejam desenvolver

acOes voltadas para a promocao e efetivacdo da EDH.

Etapa 1 — Pensar no espaco em que se esta inserido. Qual é a realidade dessa escola?
Qual a sua histdria e a da comunidade na qual esta inserida? Quem séo os educandos? Quem

sdo os educadores?

Conhecer as pessoas e 0 universo no qual elas estdo inseridas permite a identificacao

das reais necessidades de cada grupo e dos caminhos possiveis.

Etapa 2 — Pensar quais sao 0s objetivos da instituicdo de ensino e da comunidade em

seu entorno.

A escola necessita ter claros os seus objetivos, uma vez que eles direcionam o trabalho

que se pretende desenvolver.

Etapa 3 — Identificar os saberes disponiveis na comunidade, por exemplo, grupos

sociais, culturais, etc.
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N&o se educa em/para os direitos humanos de forma isolada. A busca por parcerias e
por diversos saberes presentes no entorno da escola precisam ser valorizados e estimulados,

bem como garantida a sua participacdo na escola.

Etapa 4 — Quais os programas disponiveis, onde a escola pode potencialmente buscar

parcerias.

Sendo a educacdo um direito de todos, conforme descrito na nossa Carta Magna,
garantir as parcerias, ndo apenas do ponto de vista financeiro, mas participativo, buscando
envolver os parceiros no dia a dia da escola, € um elemento de grande relevancia nas propostas

de experiéncias em EDH.

Etapa 5 — Construcdo das estratégias pedagdgicas juntamente com os educandos, familia

e membros da comunidade.

A partir do momento em que a formagao, os atores, as parcerias, 0s objetivos estdo
tracados, faz-se necessaria a construcao das estratégias pedagdgicas, o que nos leva a relembrar
a proposta do PPP, a qual ganha um sentido muito mais profundo a partir da compreenséao da
EDH.

E sentimos a falta da formacdo voltada para a EDH, pois acreditamos que esta seja o
alicerce para o inicio de qualquer atividade que se pretenda desenvolver na perspectiva da

inser¢do da EDH na educacao formal.

E importante frisar que ndo existe uma forma tnica de educar em Direitos Humanos,
cada realidade € uUnica e cada grupo também. Nesse contexto, apresentamos as etapas da
experiéncia educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. como um exemplo com o qual
podemaos aprender diante dos seus erros e acertos, e assim vai sendo construido o caminho para

a efetivagédo da EDH.

Logo, as experiéncias de EDH sdo diversas e complementares, sendo necessario que
cada realidade seja pensada dentro do seu contexto, valorizando a sua histéria, reconstituindo
suas memorias, agregando os valores humanos. Cabe a escola pensar estratégias de superacdo
dos desafios que enfrenta, mas ndo sozinha, pois todos os que estdo direta ou indiretamente
envolvidos com os educandos possuem relacéo direta com a aprendizagem e o desenvolvimento

deles.
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Na experiéncia especificamente, ja nos ultimos momentos do nosso estudo, surgiu o
questionamento de como teriam sido despertados, nos educadores da E.M.E.F.A.P.A., 0 desejo
e o olhar diferenciado para com o0s seus educandos, assim como a ideia de envolver a
comunidade. Teriam sido motivados apenas pelo desejo de mudanca, ou houve algum tipo de

provocacao?

Diante desse questionamento, voltamos aos documentos e |4 encontramos registros de
duas atividades das quais os professores participaram e que nos ddo um norte para a resposta
que procuravamos. Dentre os documentos, foram encontrados inicialmente trés textos usados
nas reunides com os educadores, cujos autores eram a professora Nazaré Zenaide, o professor
Giuseppe Tosi e o professor Marconi Pequeno, membros do Nucleo de Cidadania e Direitos
Humanos da UFPB. Logo, surgiu outra pergunta: como esses textos chegaram até os
professores? Ao conversar com pessoas que, no periodo da experiéncia educacional, faziam
parte do CEDHOR, elas nos deram a resposta de que precisdvamos, nos relatando que, em
fevereiro de 2009, o CEDHOR promoveu, junto com o Nucleo de Cidadania e Direitos
Humanos da UFPB, um curso denominado “Paz ¢ Cidadania na Escola” e o professor Giuseppe

Tosi era um dos organizadores do curso.

Esse achado ja havia respondido a duas questdes importantes para a nossa compreensao
sobre as motivacGes dessa experiéncia, ou seja, houve uma provocacdo externa. Mesmo
brevemente, os professores tiveram acesso a uma formagao, que certamente ndo deu conta de
levéa-los a compreender a EDH, mas que pode ter despertado o desejo de vivenciar os principios
dos Direitos Humanos.

Um segundo documento fortaleceu ainda mais a nossa compreensao sobre o que teria
incentivado o desenvolvimento da experiéncia educacional, assim como a presenca téo
marcante dos principios da EDH na fala e nos documentos encontrados. Telefonamos para uma
das entrevistadas, a qual havia relatado a sua participacdo em um curso ofertado aos educadores
da E.M.E.F.A.P.A. na UFPB, e ela nos informou que o curso foi realizado no ano de 2008 e foi
ministrado pela professora Carmem Servilla e pelo professor Fernando Ceézar, o qual

identificamos como membro do PPGDH.

Essas ltimas informagdes foram essenciais, pois elas, de certa forma, preenchem uma
lacuna importante, da qual estdvamos sentindo falta na experiéncia desenvolvida na

E.M.E.F.A.P.A., que é a formagdo. Assim, podemos concluir que, mesmo tendo sido breve,
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houve uma formacao, as ideias ndo surgiram apenas da inciativa instintiva dos educadores de
querer mudar a realidade da escola, mas a participacdo da Universidade, embora aparentemente
timida, forneceu os elementos tedricos que impulsionaram os educadores a desenvolver

atividades e buscar parcerias.

Dessa forma, a proposta € pensar e fazer juntos, valorizando as potencialidades
disponiveis em cada espaco e ndo deixando de chamar a atencdo para a importancia de as
Universidades estarem cada vez mais proximas das instituicdes promotoras da educacgéo formal,
oportunizando aos educadores o conhecimento para poderem atuar na promog¢éo da EDH.

Diante do estudo realizado, consideram-se contundentes os indicios de que a experiéncia
educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A. tenha sido uma proposta de construcdo de
educacdo em direitos humanos. Mesmo os educadores ndo tendo utilizado o termo Direitos
Humanos, ou tendo uma consciéncia de que, em diversos momentos, estavam desenvolvendo
acOes de promocao dos direitos humanos, em todas as falas pode-se perceber o desejo de

promocao da dignidade humana.

Sentimos a falta da formacéo em EDH, pois acreditamos que, se houvesse a consciéncia
dos seus participantes de que estavam desenvolvendo uma atividade voltada para a promocao
dos direitos humanos, certamente a experiéncia teria sido muito mais exitosa. A nosso ver, a
triade: interesse-formacdo-acao sdo elementos indispensaveis para o desenvolvimento pleno de

uma experiéncia em EDH.

Logo, diante do que foi estudado, chegamos a conclusdo de que, no periodo de 2005 a
2010, a Escola Antdnio Pereira de Almeida vivenciou diversos momentos que contribuiram
para o desenvolvimento e valorizacdo da pessoa humana e que, se o trabalho desenvolvido
tivesse tido continuidade, juntamente com a formacéo voltada para a EDH, essa institui¢éo
possivelmente poderia ser consagrada como um modelo pleno de efetivacdo da Educagdo em
Direitos Humanos. Porém, diante do observado, e ndo desqualificando, mas pelo contrario,
destacando a importancia e a ousadia daqueles que vivenciaram essa experiéncia, concluimos
que esta € um exemplo de que e possivel desenvolver a EDH na educagdo formal. Assim,
afirmamos que se trata de um embriéo e que serve de estimulo para todos aqueles que acreditam

na possibilidade de efetivacdo da EDH.

Logo, retornando a triade que mencionamos anteriormente, observamos o desejo de

construir na escola um espa¢o mais humano. Percebemos o quanto é relevante a valorizagcdo
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das acdes que vém sendo desenvolvidas na perspectiva da efetivagdo da EDH no sentido de
buscar conhecer os educandos, no envolvimento dos educadores, das familias, da comunidade
e de todas as possibilidades que foram identificadas pela escola, naquele momento. E sentimos

também o quanto € importante a formacao.

Consideramos, para tanto, que as experiéncias podem nos auxiliar no incentivo a pratica
da EDH e, nesse caso especifico, esta fortalece a importancia de se investir cada vez mais na
formagéo dos educadores, pois, em nossa concepc¢do, educar em/para direitos humanos
necessita perpassar pela compreensdo e pela tomada de consciéncia do que venha a ser a
proposta da EDH. Assim, o estudo das experiéncias precisa ser valorizado e estas devem ser
divulgadas para que se possam perceber as lacunas existentes no processo, bem como valorizar

e ampliar a sua execucao.

No inicio deste trabalho, destacamos o processo de desenvolvimento dos DH e da EDH
e, neste momento, reafirmamos que é necessario ter a clareza de que tudo esta sendo construido.
Ja avangamos muito, mas ainda ha um longo caminho a ser percorrido. Em meio aos erros e
acertos, é necessario continuar a nossa viagem, mas ndo como simples turistas que apenas
transitam e admiram as belezas do lugar, mas com o espirito de um desbravador que deseja

conhecer e construir novas possibilidades na perspectiva de um mundo mais humano.

Dessa forma, com base no que descrevem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagdo em Direitos Humanos e os demais documentos nacionais e internacionais que nos
auxiliaram neste estudo, podemos afirmar que a experiéncia educacional desenvolvida na

E.M.E.F.A.P.A. é um indicativo de que a EDH é uma prética real, possivel e necessaria.
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ANEXO 1

APRESENTACAQ

Antes de mais nada, é importante salientar que a iniciativa de relatar num livro o
historico do bairro de Marco Moura, localizado na cidade de Santa Rita, por si sé ja é louvavel,
haja visto que é de costume humano sempre enfatizar apenas o lado triste e negativo de toda e
quaisquer situacdo apresentada, entretanto aqui faz-se questéo absoluta de ressaltar-se também
0 crescimento do bairro, suas perspectivas e potenciais, e, sobretudo, seus anseios frente &
realidade dos problemas estruturais que o acarretam.

Acreditamos piamente que uma realidade social ndo pode ser vista de forma isolada, é
preciso que ela seja observada como um todo, ndo sé para que os problemas possam ser
diagnosticados com a maxima preciséo e veracidade possiveis, como também para que sejam
encontradas as solugdes mais concernentes e oportunas. Marco Moura vem se expandindo
desde a sua fundacdo até hoje. VVé-se notoriamente o seu crescimento mediante o acréscimo de
sua populacéo e, consequentemente, na sua propria expansdo, ndo sé de moradia, como também
dos fulcros comerciais, obrigados a sair da situacdo embrionaria para se desenvolver frente a
demanda e a necessidade do préprio bairro.

Predispomo-nos, aqui, em parceria com diretores, professores, funcionarios, alunos e da
prépria comunidade marcomourense, a apresentarmos através de pesquisas, relatos e afins, a
historia desse povo, ndo s6 com suas caréncias e quadros de violéncias (como em qualquer
bairro), como também com a perspicécia da esperanca por dias melhores, com sua capacidade
humana de desembargar os caminhos na quebra dos obstaculos e, assim, modificar coisas, atos,
situacOes e, principalmente, pessoas.

(OXXXXXXXXXXXXXKXKX)
Secretario Escolar

(Fonte: Texto de Apresentacdo do Livro: Marco Moura e suas historias-2009)
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ANEXO 2

A menina do Vestido Azul

Num bairro muito pobre de uma cidade distante, morava uma garotinha muito bonita. Ela
freqlientava a escola local. Sua méde ndo tinha muito cuidado e a crianca quase sempre se
apresentava suja. Suas roupas eram velhas e maltratadas. Até um dia em que um professor
penalizou-se com a menininha. Como uma garota tdo bonita pode vir para a escola tdo mal
arrumada? Separou algum dinheiro de seu salario e, embora com dificuldade, Ihe comprou um
vestido novo. A garotinha ficou ainda mais bonita no seu vestidinho azul. Quando a mae viu a
menina naquele vestido azul, sentiu que era lamentavel que sua filha, vestindo aquele traje
novo, fosse téo sujinha para a escola. Por isso passou a lhe dar banho todos os dias, pentear seus
cabelos, cortar e limpar suas unhas. Depois de uma semana, o pai falou: “Mulher, vocé nio
acha uma vergonha que nossa filha, sendo tdo bonita e bem arrumada, more em um lugar como
este, caindo aos pedacos? Que tal ajeitar a casa? Nas horas vagas vou pintar as paredes,
consertar a cerca e plantar um jardim”. Em pouco tempo a casa da garotinha destacava-se na
pequena vila pela beleza das flores que enchiam o jardim, pela limpeza, pelo capricho de seus
moradores com seus pequenos detalhes. Os vizinhos ficaram envergonhados por morar em
barracos feios e resolveram também arrumar suas casas, plantar flores, usar pintura, agua e
sabdo, além de criatividade. Logo, o bairro estava todo transformado. Um homem que
acompanhava os esforcos e as lutas daquela gente achou que eles bem que mereciam um auxilio
das autoridades. Foi ao prefeito e expds suas idéias e saiu de la com autorizacdo para formar
uma comissao para estudar os melhoramentos que seriam necessarios no bairro. A rua de lama
foi substituida por asfalto e cal¢adas de pedra. Os esgotos a céu aberto foram canalizados e o
bairro ganhou ares de cidadania. Tudo comecou com um vestidinho azul. Ndo era a intencéo
daquele professor consertar a rua, nem criar um organismo que socorresse 0 bairro. Ele fez o
que podia apenas a parte que lhe cabia. Qual seré a parte de cada um de n6s? Seré que basta
apontar os buracos da rua, reclamar dos erros do vizinho e cuidar apenas do portéo para dentro?
E dificil mudar o estado total das coisas. E dificil varrer toda a rua, mas é facil varrer nossa
calgada. E dificil modificar o bairro, mas podemos comecar pela nossa casa, deixando-a mais
bonita. E dificil reconstruir o planeta, mas é possivel dar um vestido azul.

(Autor desconhecido. Disponivel em: <www.upf.br/download/a-menina-vestido-azul.PDF>. Acesso
em: 12 de abril 2014)
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ANEXO 3

Transcri¢do - CARMEM

Ola eu sou....sou professora da Escola Antonio Pereira, da disciplina de Ciéncias.
Sobre a experiéncia vivenciada na E.M.E.F.A.P.A. no periodo de 2005-2010

Eu lembro que haviam muitas atividades na escola, foi um tempo muito bom (siléncio).

E foi gratificante, assim, houve uma interacdo boa entre os alunos e professores e todo o grupo
envolvido. Houve uma interacdo, um envolvimento, uma preocupacédo de que desse tudo certo.
Foi muito proveitoso.

Naquele periodo aconteceram assim, algumas atividades ndo é: na escola, teve um momento
em que a escola fez um momento para leitura. Uma ciranda da leitura, houve uma participacédo
muito grande dos alunos, todo o corpo de funcionarios estava envolvido. Foi muito proveitoso,
inclusive os alunos queriam que tivesse mais ciranda da leitura, desfile de moda, que as alunas
desfilavam com roupas confeccionadas com material de reciclagem, a paixdo de cristo com a
prof.2 Wilma... houve um envolvimento muito grande

Além disso, houve a publicacéo do livro de Marco Moura, foi muito bom. Agente, passou a
conhecer um pouco mais a comunidade do Marco Moura, a gente ia, (siléncio) como eu posso
dizer: ia nas casas, visitava as pessoas da comunidade com os alunos, nesta atividade ficamos
sabendo de muita coisa que aconteceu no bairro, que a gente nem imaginava. O livro retratava
a historia do bairro e a ideia era de resgatar a memoria do bairro

O sentimento que eu percebi durante as atividades que aconteceram, foi que é como se agente
resgata-se a autoestima dos alunos. De mostrar que sdo capazes de fazer algo, é engracado, as
vezes a gente nem imagina o potencial que os alunos tém.

Quem participou da experiéncia? O que mais marcou nessa experiéncia?

As pessoas envolvidas eram professores, gestores da escola, todo corpo de funcionério da
escola, todo mundo fazia algo, teve alguns eventos que foram abertos para comunidade,
algumas pessoas da comunidade também participavam... o livro o desfile. A publicacéo do livro
foi aberta a comunidade.

O que marcou, foi realmente a participacdo dos alunos, eles participaram mesmo fizeram
acontecer as atividades, se ndo houvesse, assim o interesse dos alunos as atividades ndo teriam
acontecido houve a motivagéo por parte dos professores e a partir da motivacdo passou a ter
interesse dos alunos também.

Quem eram os alunos da E.M.E.F.AP.A.?

Eram alunos do 6 ao 9 ano. O perfil dos alunos € de pessoas que ndo tem sonhos, sdo pessoas
que estdo, assim, como eu posso dizer, sdo pessoas com baixa autoestima, as pessoas que
precisam ser resgatadas que precisam que as pessoas ajudem neste resgate da autoestima para

168



que eles acreditem que sao capazes, que eles ndo sdo pessoas que ndo tem perspectiva de vida,
pois quando eles querem eles fazem bem direitinho.

A imagem da Escola

Antes da experiéncia que houve na escola, era, assim, uma escola desacreditada, as pessoas
achavam que nada poderia acontecer na escola, eram pessoas que nao tinham perspectivas. Que
ndo acreditavam que algo poderia acontecer na escola. A partir das atividades (repete). As
pessoas passaram a creditar que muitas coisas poderiam acontecer (muita coisa) era preciso que
as pessoas projetassem alguma coisa, sentassem, projetassem e depois comegassem a executar
as atividades, era preciso que as pessoas se envolvessem e fizessem acontecer (siléncio) tudo
que foi planejado aconteceu.

O que ficou mais forte na memoria?

Ficou na memoria das pessoas (repete), essas atividades, até hoje sdo lembradas, agente ndo
imaginava (siléncio) porque as pessoas ndo tinham perspectivas de vida, isso fez com que elas
acreditassem em si.

O significado dessa experiéncia para voceé.

Aaah... eu cresci muito como pessoa, porque a gente comeca a escutar 0 jovem, a contribuir
com o jovem (pausa) eu cresci como pessoa e profissional porque fez agente pensar (pausa) a
forma como os jovens nos procurava para pedir ajudar (siléncio) aprendemos até a ser mais
humanos, a ser mais humanos com as pessoas, a ser mais solidarios (silencio) eu passei a
creditar que quando a gente quer a gente consegue transformar. Aquele ambiente, na
transformacéo daquelas pessoas que antes nao creditavam, mas que passaram a creditar (pausa).
Para mim sdo momentos inesqueciveis que a gente sempre fica lembrando (siléncio). Ah a a
gente podia fazer de novo.

Para mim sdo momentos inesqueciveis que a gente fica lembrando... eu cresci muito como
pessoa e profissional

Os temas trabalhados.

Vérios temas foram trabalhados: Companheirismo, solidariedade, resgate (para resgatar a
autoestima), perspectivas de vida, (por que as pessoas precisam ter perspectiva de vida), sonhos,
acreditar, muita coisa, na verdade houve um resgate das pessoas.

Lembro de varias atividades, e todo mundo participava (vocé se recorda de alguma atividade
especifica?)

Sim, teve uma atividade que foi coordenada pela agente de disciplina da escola, foi muito
interessante.

Ela foi envolvida, né, ela foi envolvida no tema, nas abordagens, Ela foi envolvida e foi de
grande contribuicdo. Ela ndo era professora mas quando viu as coisas acontecendo ela disse:
vou participar também, ai ela contribuiu da forma como ela pode contribuir e foi muito
interessante a participacdo dela também.
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Quais e se aconteceram mudangas?

Mudangas aconteceram sim, as pessoas passaram a enxergar a realidade, em que elas vivem, de
outra forma, elas passaram a querer transformar a realidade em que eles vivem dando a sua
contribuicdo do que elas viram, aprenderam durante as atividades, de sua forma, elas tentaram
contribuir para transformacéo da realidade em que elas estavam envolvidas.

Algumas pessoas, alguns educandos, mudaram até a forma de pensar daquela realidade em que
estavam inseridos. A partir de algo que a gente possa fazer, possa ver acontecer. Entdo, a visdo
daquela comunidade, daquela realidade ela muda.

Eu defino que houve uma transformacdo de minha parte eu passei até a creditar que eu sou
capaz de realizar muita coisa, claro que com a ajuda das outras pessoas, com a contribuicéo,
com a interagdo. Eu passei a creditar nos meus alunos, nos meus colegas que eles podem
também fazer acontecer. Eu acredito que a apalavra chave € mudanca transformacéo, a gente
tenta mudar e os conceitos sdo superados sdo transformados. Existe muita discriminacdo até
mesmo pelo ambiente a realidade em que eles vivem, entdo quando agente interage com eles
tudo muda. Muitas vezes ndo ha o credito naquelas pessoas e quando a gente vé a transformacéo
acontecer (siléncio). E foi muito gratificante.

Marcou

Para mim foi muito importante a ciranda da leitura, os alunos participaram demais, foi uma
atividade muito importante, inclusive hoje ela é lembrada pelos educandos que passaram por 1a
e pelos educadores que estdo la, certo, de que deveria ser repetida esta atividade, mas esta
atividade foi feita em outra gestéo, era outra realidade, outra equipe. Eu vi 0 envolvimento dos
alunos, eles quiseram mostrar que eram capazes. Foi muito bom, muito interessante.

A experiéncia ndo continuou por causa da falta de envolvimento. Como se precisa-se de alguém
que direciona-se, agente estd sem direcdo, sem esse suporte. Acredito houve um certo
comodismo também por parte dos educadores, isto foi até comentado recentemente, e eu disse
até: vamos! Por que a gente ndo faz novamente. Vamos repetir pois o que é bom tem que repetir.

Lembro muito da ciranda da leitura. E uma atividade fundamental, pois o conhecimento se déa
através da leitura. A leitura... Foi a estimulacdo ao aluno ter o gosto para aprender.

Conhecer a vida dos educandos

Conhecer a realidade dos educandos, muda, sim, muda sim, pois quando vocé conhece a
realidade, a vida dos seus alunos vocé ja sabe até, vocé aprende como lidar com ele. A partir
do momento que vocé conhece o seu aluno ele te procura, vocé comeca a se envolver com ele,
a participar da vida dele, é uma relacdo tdo intima que ele comeca a partilhar a vida dele com
vocé. Com o conhecimento do cotidiano do seu aluno vocé pode ajuda-lo (siléncio) passa a
saber como ajuda-lo.

ANEXO 4
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Transcri¢do - SELMA

Bem, eu sou.... hoje estou aqui como Presidenta do COOREMM, moro em Marco Moura e
minhas filhas estudaram no Antonio Pereira.

Como era a sua participagdo na escola?

A participacéo foi 6tima uma experiéncia boa, foi muito bom as mées participavam estavam sempre
envolvidas e eu também. Na parceria com 0 COOREMM contato que a gente tinha com as
criangas era muito bom. Minhas meninas participavam das aulas de musica, elas faziam aula de
violino, eu achava téo bonito.

Era bom, era muito bom. Eu me sentia muito feliz de estar participando, de estar sempre perto
com elas, de estar na escola eu sempre ia. Sempre acompanhei os meus filhos, mas la no colégio
eu gostava muito de ir. Os professores e 0 pessoal da escola era muito bom.

Tinha o teatro que eu sempre acompanhava, com a professora.... Eu gostava muito dela, era
uma 6tima pessoa. O teatro que a minha menina participava, era muito bonito. Eu ndo perdia
as apresentacdes, sempre estava la.

A gente sempre (silencio), lembro naquelas formagdes agente sempre ia para Jodo Pessoa. Era
do Cata aqui, cata acola (risos) foi muito bom. Agente passava o dia no hotel com aqueles
encontros. Era bom, eu me lembro.

Foi muito bom, uma experiéncia muito boa, estava no comeco da COOREMM eu aprendi
muito, tinha as formacgfes que eu nunca tinha tido, para as criangcas também foi bom, elas
aprenderam muito. Ainda hoje elas falam.

Muito, mudou para melhor eu aprendi muita coisa quando a gente estava junto a Escola e a
COOREMM. O colégio ficou marcante para minha vida.

Eu lembro que ndo conhecia, nunca tinha me envolvido com o trabalho da reciclagem, e as
palestras que a gente fazia na escola era muito bom. A experiéncia de ir ao colégio passar algo
para eles e eles para mim foi marcante e hoje sinto saudades daquele tempo.

Com os projetos a escola mudou, mudou muito, muito mesmo, antigamente a escola tinha
muitas atividades para as criancas. Hoje esta tudo mudado, a escola estd destruida. Era um
tempo bom as maes participavam estavam sempre envolvidas e eu também, hoje estd tudo
abandonado.

Antigamente, aqui em Marco Moura, era a melhor escola durante o projeto, (e antes do projeto
eu ndo me recordo), as pessoas falavam que a escola era muito perigosa, mas quando matriculei
as minhas filhas la vi que ndo era verdade.

Agora esta acabado tudo destruido (siléncio), depois que sairam os professores, acabou 0s
projetos eu até tirei as minhas criangas de I4, acabou tudo. Hoje ndo tem mais nada.

Tinha o desfile do 7 setembro, assim na praca tinha umas apresentacoes |4 na praca e o povo ia
assistir (risos). Era um bom tempo. Sinto saudades.

ANEXO 5

Transcrigdo - ANA
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Eu era aluna do Antonio Pereira.

Eu tenho boas lembrancas daquela escola (pausa) la eu no comeco tinha um certo medo, uma
vez fui ameacada e fiquei com medo de ir para a escola, mas quando comecgou 0s projetos de
leitura (lembro muito do soletrando) e da minha professora que era uma mée pra mim e as
diretoras também, eu gostava muito de todos. Eu ndo sei dizer como era, mas me recordo que
eu dava muito trabalho, mas todos na escola me ajudavam, tinham paciéncia comigo, eu mudei
muito com a participacdo nos projetos

O que significou a experiéncia

Eu posso falar por mim e pelos meus colegas, antes era muita violéncia, as pessoas brigavam
por nada, ninguém respeitava ninguém. Com as aulas do teatro e com as conversas com a minha
professora aprendi muita coisa. Hoje eu sou outra pessoa, aprendia a ouvir as pessoas, a
respeitar (siléncio), aprendi a conviver com as outras pessoas. Eu mudei muito, posso dizer que
hoje sou outra pessoa gracas as coisas que aprendi naquela escola. Hoje eu sou mae e sou mais
carinhosa com o meu filho e isto eu também devo a minha professora e todo mundo que vivia
na escola.

Quais as lembrancas

As lembrancgas que guardo daquela experiéncia (siléncio) acho que vou levar para o resto da
minha vida, eu mudei muito e posso dizer que sou outra pessoa. L4, na escola todos eram muito
bons. A cozinheira, 0 vigia...nossa tanta gente (siléncio) todos eram muito bons e me tratavam
muito bem. Era tudo muito bonito, vou lembrar para sempre.

Eu lembro que tinha um monte de gente, tinha umas pessoas que vinham de S&o Paulo, sempre
tinha gente visitando a escola e conversavam com a gente, tinha umas pessoas que vinham fazer
palestras, brincadeiras, tinha uns cursos em que agente aprendia um monte de coisa. Os
professores e todo mundo, os pais também viviam na escola. Lembro que uma vez eu fugi para
0 rio com umas amigas e os professores foram atras de nos. Eles ficavam no pé, se agente faltava
as aulas eles queriam saber por que vocé faltou, iam na nossa casa saber o motivo. Agente se
sentia cuidado. Antes eu ndo entendia, mas gostava disso, hoje eu entendo que eles faziam isso
para 0 nosso bem, eles se importavam com a gente. Saudades (emo¢éo).

Para mim foi muito importante, a escola também mudou, na minha sala quase todos os alunos
eram repetentes, mas o jeito da professora ensinar fez com que todos aprendessem de forma
divertida, ndo era chato estudar, era muito bom, n6s gostavamos de ficar com ela, com ela todo
mundo aprendia, ela tinha um jeito carinhoso de ensinar. No final do ano teve uma festa linda
e todo mundo recebeu o certificado, foi muito bonito eu lembro muito desse dia, jamais vou
esquecer.

Os colegas da escola

172



O pessoal la da escola era muito violento qualquer coisa partiam logo para violéncia, do nada
queriam te bater, mas depois do projeto tudo mudou as pessoas passaram a conviver respeitando
uns aos outros e lembro que a professora falava muito sobre o respeito. A escola melhorou
muito, ficamos mais amigos.

A viséo que se tinha da escola

Eu gostava da escola, 1a tinha um monte de coisa, danga, musica, teatro, leitura, lembro do
brech6 também. Eu lembro que a gente ia para a e escola limpar a sala, era muito bom tinha as
equipes nos faziamos a limpeza da nossa sala e ainda tinha brincadeiras e no final tinha leitura,
era muito bom. Sempre tinha uma leitura e uma conversa com a professora.

A gente cuidava da sala de aula, uma vez pintamos a sala foi a maior bagunca, mas ficou legal.
Foi muito bom. Eu me lembro disso, agente cuidava da escola.

As contribuicdes que essa experiéncia

Como ja falei antes, eu hoje sou outra pessoa, mudei muito e o projeto me ajudou, agradeco e
sempre lembro...pergunta a minha mée (a mée ao lado respondeu: verdade. Ela mudou muito
mesmo) (risos) bons tempos, eu sempre lembro, tenho muita saudade. A minha professora, a
diretora e todos naquela escola eram como uma mée para mim. Hoje agrade¢co muito. Tenho
muita saudade.

*Mée de ANA

Para acompanhar ...deu muito trabalho, gracas a professora que tinha la que puxava as orelhas
dela me ajudou muito...nunca foi ruim para mim nao, ela sé era muito rueira gostava muito de
andar...ela nunca me tratou mal ndo...s6 gostava de andar.

Eu ficava tdo triste quando chegava na escola e ouvia assim, (fulana) ndo quer nada, s6 quer
andar, da muito trabalho... até hoje eu tenho retrato guardado, aquela néo era professora ndo era
uma mae, tem professor que ndo se preocupa néo.

As vezes quando faltava que estava doente eles se preocupavam, ligavam, iam em casa e
perguntava porque eu nao tinha ido para o colégio e minha mée dizia (fala de ANA): ndo, mas
ela saiu daqui para ir para o colégio. Eles se preocupavam muito, era uma familia (fala da mae
de ANA).

Os temas eram trabalhados

Lembro que a professora e nas palestras sempre se falava muito de respeito, direitos e deveres,
da gravidez na adolescéncia, preconceito, meio ambiente, violéncia, essas coisas.

ANEXO 6

Transcricdo -LUCIA
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Eu tinha trés filhos no colégio e me preocupava muito com a falta de seguranca, eu estava
sempre I4, tinha muita gente envolvida com coisa que ndo prestava. Era muita gente errada que
ficava ali pela escola. Eu tinha muito medo dos meus meninos se envolver com coisa errada e
ficava sempre de olho.

Hoje a escola esta destruida, mas naquele tempo era muito bom tinha muita coisa, embora eu
sempre ficava la porque tinha muita gente que ndo prestava e vocé sabe que ndo é facil, um
monte de gente envolvida com coisa que ndo presta.

Mas gracgas a Deus meus filhos ja estdo ai caminhando, todos adultos. E esse esta trabalhando
comigo aqui na cooperativa, gragas a Deus (se referindo a Pedro).

Naquele tempo eu estava comegando na COOREMM, eu lembro que andava pelas ruas
recolhendo a reciclagem com os meus filhos do meu lado e um dia uma pessoa me parou na rua
e me deu uma cesta basica e falou para o irmédo, que ja estava pensando em organizar a
cooperativa, lembro ainda hoje ela falando: esta € mais uma sofredora. Era um trabalho muito
sofrido (carregar a reciclagem), arrastava aquele carro pesado e as pessoas nao respeitavam. Eu
ficava tdo triste de cabeca baixa, era muito sofrido.

Depois encontrei com(...) o rapaz que trabalhava na igreja, e ele me disse que estavam
cadastrando pessoas para fazer uma associacao e eu ndo entendia direito, mas mesmo assim fui.
Eu lembro das formacdes, agente aprendia muita coisa e ganhava uma cesta basica... com 0
projeto fui para a escola falar da reciclagem, muitas escolas comegaram a convidar e era muito
bom achava aquilo muito importante, ainda hoje acho. Agora eu faco parte da diretoria e ndo
p0osso negar que aprendi muita coisa. Hoje me sinto respeitada.

PEDRO filho de LUCIA

Eu fui aluno do Antonio Pereira, mas ndo me lembro de muita coisa, na verdade ndo lembro de
quase nada. Na verdade eu lembro que tinha um monte coisas na escola, mas ndo lembro muita
coisa ndo (siléncio) desculpa, mas eu ndo lembro.

A lembranca que tenho é que eu ficava meio envergonhado porque os meus colegas ficavam
falando da minha mae porque ela catava reciclagem, mas hoje eu tenho orgulho da minha mée,
na verdade eu sempre tive orgulho dela, tenho muito orgulho dela sim.

Ela ia na escola falar sobre a importancia da reciclagem e essas coisas, hoje vejo que era
importante, mas naquele tempo néo sabia, mas eu sempre tive muito orgulho da minha mée e
ainda tenho muito orgulho dela.
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ANEXO 7
Transcricdo - BARBARA

No periodo de desenvolvimento do projeto atuou como coordenadora pedagogica e presidente
do Centro Cultural Bajo Ayo.

A experiéncia se desenvolveu em parceria com as organizagdes ndo governamentais e escolas
publicas, onde havia o maior défice da aprendizagem e risco social.

No que foi possivel perceber: Um periodo de grande mobilizagdo no interno da escola, visto
que os familiares eram um pouco mais presentes e a comunidade assumia de certo modo uma
maior corresponsabilidade no processo educativo. Era visivel nas acdes desenvolvidas uma
maior frequéncia dos e das estudantes, o0 empenho da diregdo assim como participacdo de
professores. A disponibilidades dos professores no que se refere aos processos de formacao e
reunides com as organizagdes parceiras. A escola era um espago prazeroso com toda sua
fragilidade, mas o projeto tentava responder algumas caréncias, dando suportes como por
Exemplo: Materiais didaticos, esportivos e técnicos. Sem contar com os momentos de formacéo
para os alunos e professores.

A escola tinha vida no periodo do Projeto e estava sendo amparada pela comunidade local e
suas organizacdes. Os alunos e alunas eram reconhecidos.

O projeto elevou a escola e mostrou que o0 processo educativo vai além dos muros da instituicéo
publica.

As contribuicdes dessa experiéncia
Quando nos referimos aos estudantes, contribui-o, na permanéncia na sala de aula, na sua
identificacdo social na comunidade local, na identidade étnica/racial, sendo um bairro de

maioria negra, maior entrosamento entre eles na escola e fora da escola.

Para os professores e gestores: Um desafio, concreto e superavel, que se deu na abertura e
desejo de exercer o ser educadora/o; Um reaprendizado.

Para a comunidade local e familia, descoberta e o despertar para a vida escolar dos filhos. A
importancia da parceria.

As lembrancas e vestigios que guardo dessa experiéncia educacional

Acredito que ja coloquei um pouco nas perguntas anteriores. Mas as lembrancas dessas
experiéncias sdo muitas, visto ter sido um projeto que eu acreditei e defendi com todas as forcas.
Pois conhecia muito bem a realidade local e especialmente o défice de criangas na rua e vitimas
de abusos e violéncias.
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Guardo como vestigios a experiéncia que a educacao publica necessita da presenca de todos 0s
elementos que se encontram em seus arredores para que de fato ocorra o processo de ensino e
aprendizagem. O processo de educar e ser educado, vem de um contexto basico (familia,
comunidade, e outros) que deve ser aprimorado e fortalecido com outros elementos, o qual os
estudantes subentendem que véo ser-lhes ofertado no contexto escolar. Que estudar é, mas que
aprender a ler e escreve! Estudar é ser cidad&o, é arte que transforma a vida do individuo e seu
coletivo.
As pessoas envolvidas

Comunidade, Gestdo, Professores, Estudantes, Educadores Sociais, Ongs.

Os educandos que participaram dessa experiéncia

Eram estudantes das escolas de Marcos Moura, Tibiri e Ongs.
A visdo que se tinha da escola e como os envolvidos viam a educacado

Inicialmente a escola era o espaco de aprender a ler e era melhor esta la que esta na rua.
A educagéo sem futuro, pouco importava ir a aula ou ficar na rua.
As contribuicgdes que essa experiéncia trouxe para vocé

Contribui-o na maturidade do ser Educador, confesso que fui uma aprendiz como diz Freire
(1996), momento impar na vida de quem acredita na educacdo como um dos eixo das mudancas

sociais.

Foi um dos pontos de partidas para que eu pudesse seguir meus estudos. E me tornar
pesquisadora na aérea da educacao.

Os temas eram trabalhados nessa experiéncia

Educacao: cidadania, sexualidade e prevenc¢des; Esporte e educacdo; Comunidade e escola; A
historia da comunidade; Cultura e Educacdo: Oficinas de Danga; Oficinas de Teatro; Oficinas
de Pinturas e sucatas; Cultura e Identidade étnico/racial; Literaturas: Salas de leituras;
Biblioteca movel, e outros!
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ANEXO 8
Transcrigéo - HILDA

Eu sou... Atuei como parceira da Escola Antonio Pereira, fui voluntaria do mais educacéo e na
época era presidente da Associacdo Mulher Centro da Vida.

Parceria com a escola
Na parceria de atuacdo com a escola eu fazia parte da diretoria da associacéo

“Tinha uma enorme abertura na questao do planejamento, agente partilhava o dia a dia da escola
como um todo. ”’

Foi muito trabalhado as questbes sobre direitos e deveres do cidadéo, foi trabalhado a questéo
de preservar a natureza (do meio ambiente) de patriotismo na questdo de respeitar, valorizar o
municipio, a cidade o bairro que a gente mora, até para valorizar a questdo da escola, do espago
da escola, de saberem cuidar de saber os limites (pausa) até onde ele vai. Foi trabalhado muito
a questao do respeito ao cidaddo, até devido para se trabalhar, neles, a questdo da violéncia que
era muito exposta. Dos educandos para com os professores, no sentido de trabalhar o
temperamento

Temas como a valorizagao da escola e o respeito ao cidadao estava muito presente...a violéncia
era muito exposta tanto entre os educandos como deles para com os professores...

Eu acredito que o primeiro efeito foi nos educadores, quando a parte da diretoria passou a fazer
0 planejamento junto com todos os professores por ai ja& come¢ou a mudanca...comegou a trocar
entre professores entre educadores o comportamento a mentalidade do por que aquela crianga
era daquela forma. Pronto, j& comecou a grande mudanca ai, do educador, do professor da
escola vé essa crianca com outros olhos. Nao como a crianga perversa, a pior da sala, mas vé
gue eram criangas que precisavam ser tratadas com mais carinho. Comecou a diferenca ja dai.
Outra diferenca foi, realmente, principalmente, no ambiente escolar, eles comecaram (pausa-
emocdo) quando eles comecaram a cuidar da escola a escola comecou a ter uma grande
transformacéo, tanto as maes e eles viram essa transformacéo, em fotos, em filmes, em teatro,
em diversas formas, como viram no dia a dia da escola. A escola comegou a ser vista na
comunidade ja com outros olhos e até por outras escolas que comegaram a ter outra visao.

Olha (pausa- emocdo) O mais marcante foi um evento que a gente fez um dia de pais que
comecou a partir da escola e a escola junto com a Associagao e outras entidades puxaram esse
momento na comunidade, entdo agente construiu junto com as criangas do mais educagdo uma
bandeira da paz e nessa bandeira tem as méaozinhas delas, onde elas colocaram o que era direito,
0 que elas achavam que era direito delas. Isto ficou muito marcante para mim (emocionada)
Essa bandeira, assim, foi uma bandeira que ficou muito tempo exposta na escola e quando elas
passavam, elas lembravam que tinham feito um acordo, do acordo que tinham feito de paz
dentro da escola, o acordo de paz que ia fazer dentro da familia, ndo bater mais no irméozinho,
néo responder a mée. Essa s coisas pequenas assim, mas que a gente viu que algumas criangas
se transformaram. Entdo esse momento me marcou muito.

Com a questéo da parceria com a Associagao tiveram momentos da escola dentro da Associagdo
e vive versa da Associagdo dentro da escola e uma das coisas que marcou foram as palestras
com as maes. A escola comegou a compartilhar os livros e os materiais didaticos e esse material
didatico que ndo estava mais servindo para escola foi passado para Associagéo e isso foi de
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grande valia para a Associagdo, para algumas maes e para as criangas, onde agente dava dentro
da Associagéo o reforgo escolar, entdo os livros da escola foram de muita serventia ,para 0s
estudos e uso com as médes e com as criancas, por que até entdo na Associacdo tinha
alfabetizag&o de jovens e adultos entdo uma coisa casou com a outra. Algumas mées eram mées
da escola e outras estudavam na escola & noite, entdo esse elo da Associacdo com a escola foi
muito positivo, pois tanto fortaleceu a escola como fortaleceu a Associagdo. E uma coisa que
eu me lembro bem e que ficou bem marcante foi que as méaes comecaram a ter um acesso melhor
, Ser bem mais recebida pela diretoria da escola, as mées comecaram a ter acesso escola, a saber
mais do filho na escola, ir na escola, porque até entdo as maes, elas tinham medo de ir até a
escola saber como é que estava o filho , 0 comportamento, 0 medo ou se diziam que néo tinha
tempo e com esse 0 projeto as méaes se aproximaram mais tanto das professoras quanto da
diretoria da escola. Entdo, conversavam, tinham dindmicas, tinham brincadeiras, tinham
momentos com o quadro da escola (se referindo aos professores e funcionarios), entdo as maes
chegaram mais perto e vive-versa. A escola chegou mais perto da comunidade e a comunidade
chegou mais perto da escola.

E um pouco complicado falar sobre esse ponto (siléncio). Vou falar como cidada: a escola até
entdo, sempre foi vista muito na linha da marginalidade, da violéncia. Do lugar ruim, do lugar
gue o meu filho vai para aprender, mas que aprende de tudo um pouco, entdo aprendia mais
coisa ruim do que coisa boa, entdo assim, a comunidade passava muito essa visao, que a escola
(siléncio) e era a pior escola do Marco Moura, por ter sido uma das primeiras, era tido como a
pior. Era a faculdade da marginalidade, eu ouvi isso sendo pronunciado por algumas méaes.
Tinham umas mdes que botaram criancas la, tiraram e colocaram em Tibiri Il, por que nédo
achavam a escola boa para o seu filho esté se educando A partir do projeto, da parceria ndo sé6 com
a Associacdo, mas também com outras entidades da comunidade para mostrar 0 mundo da escola,
conseguiu mudar a visdo da escola, ou seja, a partir desse projeto, e 0 projeto mais educacgao ajudou
muito também, a escola comegou a ter um ambiente mais familiar com a comunidade conseguiu-se
mudar a viséo da escola... a escola comegou a ter um ambiente mais familiar, assim, acho que o quadro
gue estava na escola teve uma dindmica de estar conversando, de driblar a questdo da marginalidade, de
impor respeito, no momento que estava no quadro que estava. Entdo eu acho que conseguiu manter e
impor esse respeito. E outra coisa junto com a comunidade como estava esse elo grande, essa corrente
grande de parcerias se conseguiu muitas coisas de melhoria para comunidade e para escola: reformou
a escola, conseguiu mais materiais para escola novo, tanto didatico como cadeiras, entdo foram
coisas que a comunidade viu que a escola estava crescendo, viu que a escola tinha mudanca. A
escola comecou a ter a questdo de policiamento, a policia comunitaria, passou uma experiéncia
por |4, e tinha a viatura que passava sempre quando a diretora pedia, entdo tudo isso comegou
a amenizar e tirar a mal impresséo que se tinha da escola tinha de marginalizagdo, entendeu. E
outra coisa, também que vingou muito, que foi muito bom para escola foi a questdo da mais
educacdo na area do esporte, da cultura e do esporte, é. (Siléncio). Eu lembro também que teve
o lancamento do livro de Marco Moura que foi uma coisa muito importante para comunidade,
muita gente se sentiu contemplada naquele livro, foi um momento histérico para comunidade.
E a escola foi quem promoveu esse lancamento desse livro, A escola foi que deu esse espaco
junto com as outras ONGs, entdo € assim, a escola naquele momento, daquele projeto, daquela
coordenacdo pra cé ela teve outra visdo de escola, foi tirada a imagem da escola, a pior escola
que tinha. Eu acredito que foi, pelo menos algumas pessoas que eu via que tinha uma impressdo
mé&, mudou a impressao da escola.

Esta experiéncia trouxe muita experiéncia para mim primeiramente quanto mulher e quanto
mée, por que quando a gente vé muitas criangas que ainda chamam agente de tia, que realmente
precisava que a gente sabe da caréncia que tem de d& um cheiro, da um abraco, ter uma atencéo,
entdo quando( pausa), uma das coisas muito gostosa é quando , muito boa é quando eu podia
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ver uma daquelas criancas , fora da escola, em outro espaco, na igreja, na rua, na comunidade
e me reconhecer , chamar de tia, perguntar quando € que tia ia voltar , quando é que tinha nova
atividade, quando é que ia voltar as aulas, essa coisas assim, entdo ter sido educadora e ter sido
parceira dessa escola nesse momento foi de grande crescimento para mim quanto mulher,
quanto mée e principalmente quanto cidadd do Marco Moura. Quando eu me coloco como
cidadd de Marco Moura é por que a gente sabe que é um bairro que tem muito a crescer e que
ja cresceu muito para vista do que ele era a dez anos atras, a quinze anos atras. E assim, a gente
se sente orgulhosa de trabalhar, de fazer parte dessa comunidade, entdo isso para mim é de
grande valia, de muito orgulho.

Hoje, quando encontro algumas criancas que nem lembro mais, algumas ja casadas e com filhos
e eles dizem tia vocé lembra de mim, da escola, daquele pano que a gente fez, essas coisas
assim, e assim sao criancas que eu acredito que vao levar consigo para sempre atos e atitudes
de cidadania por conta do que viveu
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ANEXO 9

Transcrigdo - RAFAEL
Atuou como secretario escolar na Escola Antbnio Pereira

Lembro da implantacdo desse projeto na escola mas ndo lembro dos tramites e nem do
resultado alcangcado. Me desculpe!

Nessa foto vocé aparece acompanhado de um grupo de alunos. Vocé se recorda desse
momento?

Essa foto foi de uma acdo preventiva as DST’s sobretudo a AIDS. Aconteceu no CAIC e fomos
distribuidos em stands especificos para cada. Amei ter participado, pois foi esclarecedor e contribuiu
sem duavidas para que pudéssemos lograr éxito no prop6sito do processo de conscientizagdo a pratica do
Sex0 seguro.

Tem um livro que foi escrito no periodo em que os projetos foram desenvolvidos na
E.M.E.F.A.P.A. Vocé teve alguma participacdo nesse livro?

O livro foi minha primeira experiéncia como digitador. Escrevi também a apresentacdo, onde
fiz questdo de frisar que o bairro de MARCOS MOURA, apesar dos obstaculos, merecia contar
sua historia e o seu lado exemplar.
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ANEXO 10

Transcricdo - ALINE

No periodo do projeto tinham muitas atividades na escola, eram aulas de mdusica, capoeira,
danca, teatro, maratona da leitura, passeios, palestras, artesanato (eu coordenava as oficinas de
artesanato e era muito bom porque as alunas e as mées aprendiam a fazer coisas para ganhar
dinheiro). Nds iamos para a escola no sabado para fazer as oficinas, na verdade a hora que
precisava agente estava la (pausa) a equipe era muito boa (saudades) na hora que combinava a
gente ai para a escola, era bom estar 14, tinham visitas na comunidade. Nossa! Tinha muita
coisa. Foi um periodo muito bom, ainda hoje tenho saudades.

Sim, teve também o livro que para mim foi como um filho que eu tive, foi muito bonito ver a
li, naquele livro a histéria da comunidade, foi um sonho realizado, ndo esque¢o nunca.

As pessoas envolvidas e a comunidade escolar

Bem, tinha muita violéncia na escola, a aprendizagem dos meninos era muito ruim, muitos néo
sabiam ler, a escola tinha muitos problemas com a violéncia e os professores junto com a
direcdo decidiram fazer alguma coisa, e ai com a chegada do projeto e com 0s recursos que
vinham de Brasilia como FUNDEF, fomos comprando os materiais e desenvolvendo as
atividades...todo mundo participava...era muito bom, naguele momento a escola estava muito
envolvida com a comunidade e a comunidade com a escola, e por ser um momento de campanha politica
esta relacdo ndo foi vista pelos governantes como algo positivo para aquele momento, ndo sei, mas
acredito que questdes politicas mesmo, a direcdo foi transferida, alguns professores, também, e assim
foi acabando.

As contribuigdes

O projeto ajudou muita gente, os alunos melhoraram muito. Eu lembro que o IDEB caiu logo
nos primeiros anos, mas depois superou as metas do MEC, e os alunos realmente melhoraram,
principalmente com as oficinas, as maratonas e as aulas de refor¢co que ajudaram muito.

As lembrancas e vestigios que guardo dessa experiéncia educacional

Tenho muitas lembrancas daquele tempo, era muito bom trabalhar, a equipe era boa e os alunos
participavam, na verdade todo mundo participava, a comunidade vivia la na escola. Lembro das
formacdes e de um curso que fizemos na Universidade. Foi muito bom. Como educadora eu me
senti realizada.

Como era desenvolvida a experiéncia? Quem eram as pessoas envolvidas?

Todo mundo participava, cada um contribuia como podia, a cozinheira, 0 vigia, 0s pais que iam
muito a escola, tinha os outros projetos. Naquela época a escola tinha muitos materiais e muitos
projetos, tudo acontecia da forma como era planejado, a gente pensava e fazia, tudo funcionava.

Quem eram os educandos que participaram dessa experiéncia?

Os meninos tinham muita dificuldade, a comunidade muito violenta e por isso decidimos fazer
alguma coisa para tentar ver se melhorava e deu certo.
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Qual a viséo que se tinha da escola? Como os envolvidos viam a educacédo?

Antes tinha muita violéncia, mas depois com o projeto diminui muito, muito mesmo, lembro
que ndo tinha cadeira quebrada na escola, os alunos respeitavam, eles tinham o maior carinho
com os professores, nds sabiamos tudo da vida deles. Lembro que as meninas vinham perguntar
se cha de maconha abortava e a gente ia conversar com elas. Lembro, também de... (falecido)
que era temido pela comunidade, mas na escola ele nos ajudava, quando tinha as viagens ele
era o primeiro a chegar todo arrumado, ajudava a colocar os alunos no O6nibus e nos
acompanhava. Ele vivia l4 na escola, mas respeitava.

Quais as contribuigdes que essa experiéncia trouxe para vocé?

As saudades sdo muitas, como educadora eu posso dizer que me senti realizada, foi muito bom,
uma experiéncia que sempre vou lembrar e a onde eu chego sempre falo, tempos bons, com
uma equipe maravilhosa que eu acho que ndo vai mais existir.

Quais os temas eram trabalhados nessa experiéncia?

Era muita coisa, agente trabalhava com as questdes de direitos e deveres, cuidado com a escola,
respeito, para que estudar, gravidez na adolescéncia, DSTs, meio ambiente, era muita coisa.

Quais as mudancas aconteceram para 0s seus atores e para a escola a partir dessa
experiéncia?

Mudou, mudou muito a escola era outra e os alunos também melhoraram, agente via as coisas
acontecerem. Ainda hoje eu me lembro. Eu faria, faria sim, faria tudo de novo.
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ANEXO 11

ACEITE INSTITUCIONAL

O(A)Sr./Sra.

(A)ESCOLA
MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL DR. ANTONIO PEREIRA DE ALMEIDA, esta de
acordo com a realizacéo da pesquisa EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: MEMORIAS
DE UMA EXPERIENCIA EDUCACIONAL VIVENCIADA NA ESCOLA MUNICIPAL DR.
ANTONIO PEREIRA DE ALMEIDA-SANTA RITA/PB (2005-2010)de responsabilidade
do(a) pesquisador(a) PATRICIA ARAUJO ROCHA aluno(a) do MESTRADO EM EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS, CIDADANIA E POLITICAS PUBLICAS no Departamento do
Centro de Ciéncias Humanas e Letras — CCHLA-NUcleo de Cidadania e Direitos
Humanos,Programa de Poés- Direitos Humanos, Cidadania e Politicas Publicas de da
Universidade Federal da Paraiba(UFPB), realizado sob orientacdo de MARIA ELIZETE
GUIMARAES CARVALHO, ap6s reviséo e aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal da Paraiba.

O estudo envolve a realizagido de COLETA E ANALISE DE DOCUMENTOS
REFERENTES A EXPERIENCIA EDUCACIONAL E ENTREVISTAS( NA PERSSPETIVA
DA HISTORIA ORAL)com GESTORES, EDUCARES E EDUCANDOS QUE ATUARAM
NA INSTITUICAO NO PERIODO DE 2005-2010. A pesquisa tera a duragdo DE 4(QUATRO)
MESES, com previsdo de inicio em SETEMBRO/2014 e término em DEZEMBRO/2015

Eu, ,
GESTORA do(a) ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL DR. ANTONIO
PEREIRA DE ALMEIDA declaro conhecer e cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em
especial a Resolucdo CNS 466/12. Esta instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades
como instituicdo co-participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-
estrutura necessaria para a garantia de sua realizacao.

Jodo Pessoa, 29 de agosto de 2014.

Nome do(a) responsavel pela instituicdo Assinatura e carimbo do(a)
responsavel pela instituicao
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ANEXO 12

DECLARACAO DE ANUENCIA e TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Res. CNS 466/12 e suas
complementares. Comprometo-me a utilizar os materiais e dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo de pesquisa intitulado

“EDUCAQAO EM DIREITOS HUMANOS: MEMORIAS DE UMA
EXPERIENCIA EDUCACIONAL VIVENCIADA NA ESCOLA
MUNICIPAL DR. ANTONIO PEREIRA DE ALMEIDA-SANTA RITA/PB

(2005-2010)”
Declaro, ainda, estar ciente da realizacdo da pesquisa acima intitulada nas

dependéncias da “Escola Municipal Dr. Antonio Pereira de Almeida” e como esta
instituicdo tem condicdes para o0 desenvolvimento deste projeto, autorizo sua

execucao.

Localedata .....cooeevvevnveeieeiiiiiiaeenn

Assinatura e carimbo do responsavel institucional
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ANEXO 13

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS:MEMORIA DE UMA
EXPERIENCIA EDUCACIONAL VIVENCIADA NA ESCOLA MUNICIPAL DR. ANTONIO PEREIRA DE
ALMEIDA, SANTA RITA/PB(2005-2010) e estd sendo desenvolvida pela pesquisadora
PATRICIA ARAUJO ROCHA aluno(s) do Curso de Mestrado em Direitos Humanos, Cidadania e
Politicas Publicas da Universidade Federal da Paraiba, sob a orientagdo da Prof2 Dr2 Maria

Elizete Guimardes Carvalho

Os objetivos do estudo sdo: reconstruir a memoéria de uma experiéncia educacional
vivenciada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Antonio Pereira de Almeida, na
perspectiva de reconhecé-la/identifica-la como sendo uma experiéncia de EDH, contribuindo
para compreensao de educadores e educadoras sobre o tema e auxiliando no processo de
efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos na Educacdo basica. De forma especifica se
pretende reconstituir a memoaria da experiéncia educacional desenvolvida na E.M.E.F.A.P.A
no periodo de 2005-2010, através das fontes documentais e orais; Analisar a experiéncia
educativa em seus aspectos tedrico e pratico para identifica-la com uma proposta de EDH,;
Revelar as contribuicdes, avancos e desafios da experiéncia educacional na E.M.E.F.A.P.A, a
partir das memdarias dos seus participantes; Compreender a EDH como teoria e como pratica
educativa.

A finalidade deste trabalho é contribuir para a andlise de uma experiéncia tedrico-
pratica da Educacdo em Direitos Humanos, oferecendo subsidios que possam auxiliar na
valorizacdo do direito a memoria educacional e para a efetivacdo da EDH, favorecendo uma
analise dos seus avancos e desafios, a partir de uma experiéncia educacional. A investigacao
trabalhara com os conceitos de Educa¢ao, memédria , histéria do tempo presente e com os
procedimentos metodoldgicos da histéria oral, analisando documentos referentes a
experiéncia educacional desenvolvida na EMEFAPA, como também com depoimentos dos
seus participantes, os quais terdo como beneficio direto a oportunidade de registrar a suas
lembrancas sobre a experiéncia educacional, conforme desejo ja demonstrado por aqueles
gue tomaram ciéncia desse trabalho e indiretamente eles estardo contribuindo para a
comunidade cientifica, uma vez que , através dos seus relatos irdo auxiliar educadores na
promocdo de didlogos, assim como no fomento e divulgacao de experiéncias sobre a Educacao
em Direitos Humanos e no espago académico.
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Solicitamos a sua colaboracdo para as entrevistas como também sua autorizacdo para
apresentar os resultados deste estudo em eventos da drea de Educacao e publicar em revista
cientifica. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.
Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua saude. E ndo ha riscos
diretos relacionados ao procedimento que sera realizado neste estudo, no entanto, de acordo
com a resolu¢do 466/12, zelando por evitar ou minimizar qualquer situacdo de desconforto
ou constrangimento para falar sobre qualquer parte do tema proposto, serd garantida a
interrupcao imediata da entrevista. Sera garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade
dos participantes em todas as fases da pesquisa, assim como a indeniza¢do de eventuais danos
decorrentes da pesquisa. As transcri¢ées serdao guardadas por um periodo de cinco anos.

Esclarecemos que sua participagdao no estudo é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a)
ndo é obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo

Pesquisador(a). Caso decida nao participar do estudo, ou resolver a qualquer momento

desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano.

Os pesquisadores estardo a sua disposicao para qualquer esclarecimento que

considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente que

receberei uma copia desse documento.

Assinatura do Participante da Pesquisa ou Responsavel

Contato do Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacgGes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a) pesquisador

(a) PATRICIA ARAUJO ROCHA

Endereco (Setor de Trabalho):Av. Conde, 265, Tibiri Il. CEP 58320220- Santa Rita/PB
Email(paty_bio2005@hotmail.com)

Telefone: (83) 8809-2054 (83) 3217-2054

Ou
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Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciéncias da Satude da Universidade Federal da Paraiba

Campus | - Cidade Universitaria - 12 Andar — CEP 58051-900 — Jodo Pessoa/PB

@ (83) 3216-7791 — E-mail: eticaccsufpb@hotmail.com

Atenciosamente,

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura do Pesquisador Participante

Obs.: O sujeito da pesquisa ou seu representante e o pesquisador responsavel deverdo rubricar
todas as folhas do TCLE apondo suas assinaturas na Gltima pagina do referido Termo.
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