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edelivro, aautorarelata, com proprie-

dade, o percurso profissond feminino
no campo da educagdo no Estado de Séo
Paulo, desde fins do século X1 X. Saindo do
lar onde se esperava que fossam esposas
devotadas e maes extremosas, as mulheres
ousaram estudar eingressar no campo pro-
fissond como professoras primarias. Ain-
da que a dividade docente da mulher fosse
viga como uma continuagdo de suas lides
maternas e, por iSO Mesmo aceita, 0 Ma-
gistério primario congtituiu uma das gran-
des oportunidades de inser¢cdo (aoutrase-
ria a enfermagem) da mulher de classe
média no mercado de trabalho.

A histériarelatadapelaautorando é ape-
nas factud. E também interpretativa. Para
tanto, utilizou como fontes de pesquisa a
imprensa periddica educaciona femining,
do fim do século XIX até osanos 30, e en-
trevistou, longamente, trés professoras pri-
mérias que lecionaram nos anos 40 e 50
deste seculo.

Concluindo, a autora exorta seus leito-
res, entre os quais figuram, certamente,
atuais e futuras professoras, a manterem
sempre acesa a chama da paixéo pelo pos-
sivel. Entende que educar um ser humano
€ umatarefa difidl que exige vontade e for-
cainterior. No momento em que o quadro
educacionad brasileiro é tdo desolador, em
que aprofissio docente é to desvaorizada,
faz bem owvir umavoz que dlamapdadig-
nidade profissond do professor e contribui,
de dgumaforma, pararecriar a esperanca

Ester Buffa
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"Me siento incapaz de revelar mi propia vida, queria que
alguien me la revelara. Mi vida no es lo que he hecho, 1o
que he sido, sino aquello que no he podido dejar de ser.”

Maria Zambrano, 1971.



A minha mae Dulce,
uma saudade que embala meus dias.
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PREFACIO

Este é formalmente um livro de Historia da Educagédo, decor-
rente que foi do investimento académico e cientifico de sua au-
tora, a professora Jane Soares de Almeida, na realizac8o de pes-
quisa historiogréfica sobre a condi¢@o das primeiras professoras
dos cursos de magistério na educagao paulista, dos antigos cursos
normais, com vistas a elaboragdo de sua tese de doutoramento
junto a Faculdade de Educagdo da USP, trabalho que tive a opor-
tunidade de acompanhar na condicdo de seu orientador.

Cumprindo com empenho e galhardia este seu compromisso,
atendeu a todos os requisitos e exigéncias do mister historiogra-
fico, compulsando atentamente suas fontes, de modo especia a
imprensa pedagdgica do fina do século XIX até a década de 1930.
Ampliou sua busca entrevistando longamente trés professoras que
trabalharam nos anos 40 e 50. A andlise dos registros da imprensa
e dos depoimentos das professoras permitiu a autora pintar um
significativo quadro tedrico-histérico da presenca e da atuagao
dessas mulheres que cruzaram seus destinos com 0S processos
mais profundos da educacéo bésica no Brasil.

O trabalho mostra fundamentalmente a ocorréncia da femi-
nizacdo do magistério, desde os seus primordios, processo ainda
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vigente nos dias atuais. Apesar de a profissdo docente surgir mar-
cada por esteredtipos de maternidade, €la representou o primeiro
passo dado pelas mulheres, naqueles tempos, para obterem al-
guma instrucdo e conseguirem o ingresso no campo profissional.
Em que pesem os preconceitos vinculados a condicéo sexua e as
idiossincrasias masculinas, tal profissionalizacdo significou a
oportunidade entrevista pelas jovens de conseguir maior liber-
dade e autonomia num mundo que se transformava e no qual bus-
cavam ocupar outro espaco que ndo aquele gque lhes reservava a
sociedade masculina e androcrética, identificado com a vida do
lar, inteiramente dedicada a familia e as lides domésticas. A pro-
posta da autora foi a de relatar como ocorreu, no Estado de S&o
Paulo, esse percurso profissional feminino no campo da Educacé&o.

Mas o resultado ndo foi o de um relato fatualista, que se limi-
tasse a mero registro dos dados historicos, de fatos e datas, de ten-
tativas, sucessos e fracassos! Ao rigor historiogréfico da retomada
dos acontecimentos e situagfes, a abordagem analitica desenvol-
vida pela autora nos leva a uma bem fundamentada e articulada
reflex8o sobre a condicdo feminina, no contexto das mediacbes
histéricas da existéncia humana. A memoria revivida faz ressoar
siléncios e omissdes, levantando véus daquilo que foi calado e su-
focado. Assim, énos colocada uma problematica antropoldgica
radical, que extrapola os limites do registro historiogréfico, lan-
¢ando-nos no &mago de uma reflexdo densa sobre a condi¢do fe-
minina e seu complexo manifestar-se no tempo historico-social.

Desse modo, o trabalho da professora Jane ganha dimensdes
de abrangéncia maior e de universalidade, ensejando, para além
do conhecimento sistematizado e rigoroso de uma historia ainda
pouco explicitada, referéncias para uma reflexdo de maior al-
cance, subsidiando-nos na compreensdo de nossa realidade educa-
cional, sobretudo nos aspectos relacionados com a significativa
participacdo da mulher como a grande educadora da sociedade
brasileira

A investigacao historica cuidadosa e a reflexd@o interpretante
perspicaz e critica permitirdo aos leitores/educadores apreende-
rem aspectos substantivos da historicidade da educacéo, sua inser-
¢do no contexto econdmico, politico e social, mas também ricas
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significagdes antropol dgicas de constituicéo do sujeito educador e
sua especificagdo concreta no ser da mulher, no qual a dimenséo
afetiva ocupa lugar insuperavel. A autora opera um bem articu-
lado resgate do exercicio docente das professoras, requalificando-o
ante tantas criticas, aeivosias e esteredtipos que perpassam a cul-
turabrasileira. A dedicagdo e o devotamento de tantas mulheres a
educacdo das criangas ndo se explicariam apenas pelos ditames
profissionais: estamos também, segundo a autora, diante de uma
outra fonte energética. a paixdo pelo possivel, "sentimento deri-
vado do sentido do ser e da existéncia, que incorpora o desgjo as
possibilidade concretas de sua realizacdo". A autora entende que
pode estar ai "a extrema ambigiidade do ato de ensinar e da pre-
senca das mulheres no magistério”.

Sem duvida, trata-se de texto escrito igualmente com muita
paixao, que ndo deixara de suscitar no leitor compromissado com
0s objetivos tdo relevantes da educagéo também um forte impulso
de paix&o, este sentimento poderoso que interpela a razéo e dina-
miza a vontade, impelindo a acdo eficaz, construtora de histéria.
Por isso, leitura que muito contribuira para elucidar nossos cami-
nhos e aclarar nossos passos, a0 Memso tempo que estard nos im-
pulsionando para o agir compromissado com a construgdo da ci-
dadania.

Antonio Joaquim Severino
Sdo Paulo, agosto de 1998.



APRESENTACAO

Este livro é resultado de pesquisa realizada durante a elabo-
racdo da minha tese de doutoramento, apresentada a Faculdade de
Educacéo da Universidade de S8 Paulo. A presenca feminina no
magistério primario em Sao Paulo, e certamente no Brasil, apesar
de determinante nos rumos tomados pela profissdo ao longo das
décadas em que esta se alicercou no panorama educacional brasi-
leiro, ainda n&o tem sido prioridade nos estudos sobre Educacdo
escolar. Isso certamente reflete a sistematica de exclusdo do sexo
feminino nas vérias instdncias do mundo socia e do trabal ho.

A profissdo do magistério que, a principio, foi ideologica-
mente erigida como dever sagrado e sacerdécio por conta da tra-
dicéo religiosa do ato de ensinar, tornou-se, na segunda metade do
século XX, alvo de dendncias de proletarizacdo e desvalorizagéo,
ora colocando professores e professoras como vitimas do sistema,
ora como responsaveis pelos problemas educacionais que afligiam
0 pais. Neste fim de século, 0 magistério primario € uma profissao
definitivamente feminizada e as mulheres professoras tém em suas
ma&os a responsabilidade de ensinar criangas nos seus primeiros
anos escolares, num pais que acaba de promulgar a sua segunda Le
de Diretrizes e Bases e instituir a Década Nacional da Educacéo.
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Dessa perspectiva, acerca do magistério como uma profissao
essencialmente feminina, este livro situa-se no &mbito de uma in-
vestigacdo historica que busca resgatar a trajetéria das lutas femi-
nistas pelo direito das mulheres a Educagao e, conseqiientemente,
acidadania plena e consciente, a partir da vivéncia das professoras
no Estado de S&o Paulo. E um livro essencialmente sobre mulhe-
res, sobre desgjo, coragem e esforco, num territorio onde o poder
masculino sobrepde-se a direitos e onde se equilibram os sonhos
e a vontade dessas mulheres.

Para a escrita deste livro colaboraram pessoas e instituicoes,
a quem agradeco a possibilidade de vé-lo agora concretizado: ao
professor doutor Antonio Joaquim Severino, orientador da pes-
quisa; ao professor doutor Antonio Névoa, meu orientador em
Portugal; a Capes e ao CNPg, pelo auxilio financeiro recebido; a
Universidade de S8o Paulo; a Universidade Estadual Paulista (UN-
ESP), onde exer¢o minhas fungdes docentes e de pesquisa; a Edi-
tora UNESP e a Pré-Reitoria de Pos-Graduagdo, pela publicagcao
do livro. Um agradecimento especial as professoras Elza, Maria Eu-
0énia, Maria e Helena, pelo tempo e disposicdo para me contarem
suas memorias. Devo a elas uma grande parte deste livro.

Também existem pessoas, da esfera privada do meu querer,
gue se mantiveram a meu lado durante o processo de criagdo e me
estimularam com sua solidariedade e afeto: Luis Fernando, meu
companheiro; Sandro, Mério, Marcos, meus filhos amados; Jos-
mari e Jenifer, minhas irmas; Diana Diez e Rosa Fatima, amigas
especiais. E Jilia. H& também tantos amigos que ndo posso Cita-
los nominalmente, mas que fazem parte da minha existéncia. E, fi-
nalmente, agueles que me deram a vida e que ndo estdo mais aqui
comigo para viver este momento: meu pai e minha mae, pessoas
a quem muito amei e que foram o alicerce, as paredes e 0 acon-
chego. A todos, meu agradecimento.

Outubro de 1998.



INTRODUCAO

Em 27 de novembro de 1908, no Rio de Janeiro, cidade que
se expandia como capital do pais, Teixeira Mendes, um dos mais
notéveis expoentes da doutrina positivista no Brasil, discursava
sobre a preeminéncia social e moral da mulher segundo os ensinos
da verdadeira ciéncia positiva, sob 0s aplausos entusiasticos da as-
sisténcia que lotava a Escola de MUsica:

pureza, quer dizer, menor energia no egoismo: a Mulher ¢ mais sb-
bria do que o0 homem; o instinto sexual, na Mulher, pode-se dizer
que néo existe quase, de ordinario; a Mulher se presta, sacrificase
as grosserias do homem, meas é fundamentamente pura; a pureza
quase néo cuda esforgo a Mulher, e é por isso que da é téo severa
guanto a este ponto, em relacdo ao seu sexo. (Mendes, 1958, p.35)

No imaginario da sociedade brasileira no fina do século XIX
e nas primeiras décadas do século XX, o sexo feminino aglutinava
atributos de pureza, dogura, moralidade cristd, maternidade, ge-
nerosidade, espiritualidade e patriotismo, entre outros, que colo-
cavam as mulheres como responsaveis por toda beleza e bondade
gue deveriam impregnar a vida social. Essa concepcéo sobre as
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gualidades femininas, mais a religiosidade e auséncia de instinto
sexual das mulheres, induzia ao arquétipo religioso da compara-
¢do com a Virgem da religido catélica e, a0 mesmo tempo, reve-
lava uma mudanca de mentalidades acerca das concepcdes vigen-
tes nos séculos XVII e XVIII, qguando se pregava a lascivia e mal-
dade inatas das mulheres, claramente postas no discurso antifemi-
nino desse periodo.! Mesmo tendo introduzido um avanco acerca
da imagética feminina em relagéo aos periodos anteriores em que
0 mistério e as crendices herdadas da |dade Média ainda influiam
nessas representacdes, os positivistas, ao adotarem os modelos de
domesticidade e reniincia, foram determinantes para a desclassifi-
cacdo social da mulher. O discurso das qualidades morais femini-
nas armava-se de ambiglidades e prestava-se admiravelmente
bem para referendar o mito da inferioridade bioldgica que vinha
impregnando também o discurso dos evolucionistas, segundo as
idéias spencerianas, 0 que permaneceu por décadas.

A feminista e escritora portuguesa Emilia de Sousa Costa, au-
tora de romances e livros infantis, muito conhecida no Brasil, re-
petiu quase 0 mesmo que Teixeira Mendes alguns anos depois, em
conferéncia proferida também no Rio de Janeiro em 1923: "a
alma de uma nagdo é a aima da Mulher, da M&e - que € a educa-
dora, a escultora dos caracteres, a transmissora dos papiros sagra-
dos datradicéo, a guarda fie do amor da Pétria no coragéo de seus
filhos' (Costa, 1923, p. 13).

Esse pensamento valorizava a mulher apenas como mée e es-
posa abnegada, para quem o lar era o altar no qual depositava sua
esperanca de felicidade e, sendo o casamento sua principal aspira-
¢do, eraaindicada para ser a primeira educadora da infancia, sus-

1 Maria Antonia Lopes analisa essas concepgoes através do discurso normativo e
das representagdes dos defeitos e incapacidades femininas e refere-se ao céle-
bre folheto miségino de Baltasar Dias do século XVI, que foi sucessivamente
reeditado até o século XIX. A autora também cita outros escritos que se refe-
rem a preguica, a vaidade, a sensualidade e ao perigo, para os homens, repre-
sentado peias mulheres nas obras de Gongalo Fernandes Trancoso (século
XVI) e Martim Afonso de Miranda (século XVII). Diogo Paiva de Andrade
acusa a mulher de irresponsabilidade, liberalidade, ociosidade, entre outros de-
feitos, opinido j& proposta pelo Padre Antonio Vieira (Lopes, 1989, p.18).
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tentaculo da familia e da péatria. Porém, apesar de reforcar o dis-
curso de desigualdade entre os sexos, 0 positivismo advogou a
mesma instrucdo para homens e mulheres, embora seus adeptos se
manifestassem contrarios a co-educagao.

A educacgdo feminina, apesar da pretendida igualdade, dife-
renciava-se nos seus objetivos, pois, segundo os positivistas, o tra-
balho intelectual ndo devia fatigélas, nem se constituir um risco a
uma constituicdo que se afirmava frégil e nervosa, o que poderia,
certamente, debilitar seus descendentes. Na realidade, o fim ul-
timo da educacéo era preparar a mulher para atuar no espago do-
méstico e incumbir-se do cuidado com o marido e os filhos, ndo
se cogitando gque pudesse desempenhar uma profissdo assalariada.
A mulher educada dentro das aspiragdes masculinas seria uma
companhia mais agradavel para o homem que transitava regular-
mente no espago urbano, diferentemente do periodo colonial com
seu recolhimento e distanciamento do espaco da sociabilidade.

Os anos seguintes continuaram idealizando um perfil femi-
nino de desprendimento, bondade, beleza e meiguice. A mée,
principal interesse dos homens e da patria, deveria ser pura e as-
sexuada e nela repousariam os mais caros valores morais, éticos e
patriéticos. Apesar das conquistas efetivadas ao longo das primei-
ras décadas do século, como o0 acesso das mulheres ao ensino su-
perior e a algumas profissdes, os ideais positivistas permaneceram
impregnando a mentalidade brasileira ainda por muito tempo.

Contrapondo-se a heranca positivista que impregnou a ideo-
logia acerca do sexo feminino durante as primeiras décadas do &
culo XX, trabalhos académicos da segunda metade, mais precisa-
mente os publicados nos anos 60 e 70, incorporando os ideais fe-
ministas que irromperam nesse periodo e adotando balizas episte-
molégicas derivadas do marxismo, passaram a fazer uma espécie
de antidiscurso cm que se ressaltava a "vitimizacdo" da mulher.

Nesse discurso, a mulher era apresentada como a vitima do
poder masculino, a eterna oprimida por uma sociedade fdica e
patriarcal, a receptora passiva das imposi¢oes sociais, porém de-
tentora de um certo potencial de resisténcia contra a opressao.
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Quando esse discurso "vitimizador", que irrompeu dos meios aca-
démicos, invadiu 0 magistério e as saas de aula, ndo apresentou
resultados positivos e se radicalizou. Ao incorporar as categorias
marxistas de dominag&o e opressdo, venda da forca de trabalho e
luta de classes, promoveu um esvaziamento conceituai e pedago-
gico no trabalho docente, enquanto género neutro, e ainda mais
acentuadamente no trabalho docente feminino.

A profissdo do magistério que, a principio, foi ideologica-
mente vista como dever sagrado e sacerdécio, por forca dessas
mesmas teorias tornou-se, na segunda metade do século XX, avo
das acusacOes e das denlincias de proletarizacdo do magistério,
ora colocando professores e professoras como vitimas do sistema,
ora como responsaveis pelos problemas educacionais desde o mo-
mento de sua formag&o profissional. Ao incorporar que o magisté-
rio era um trabalho essencialmente feminino, mesmas teorias
acabaram por promover distor¢gdes analiticas quando alocaram no
sexo do sujeito a desvalorizac8o da profissdo, o que foi, convenha-
mos, uma contribuicdo que acabou por se revelar também como
um fator de discriminacgéo e "vitimizagdo" da mulher.

Esses estudos tiveram sua importancia e serviram para des-
mistificar e denunciar as mazelas da carreira docente, embora tal
ndo fosse uma grande novidade nos meios intelectuais e politicos,
e para trazer ao espago publico as mulheres enquanto profissio-
nais, e, indubitavelmente, isso se constituiu um avancgo. Porém, ha
gue se pensar que pode ter havido seqiielas: a categoria profissio-
nal, a professora como pessoa e a propria relacdo pedagogica so-
freram, concomitantemente, no plano objetivo, uma efetiva des-
valorizagdo profissional e um processo de desqualificagdo que,
ainda nos tempos atuais, ndo da mostras de reversibilidade.

No plano simbdlico, representado pelo prestigio da profis-
so, ocorreu um certo desgaste e baixas expectativas que se vincu-
laram, principalmente, ao fato de esta ter-se feminizado, o que foi
divulgado nos diversos trabalhos académicos, muitas vezes de
forma até extremista. Apesar de, num primeiro momento, con-
forme ja foi dito, trabalhos terem sido relevantes para a de-
ndncia dos problemas educacionais, sua permanéncia e incorpo-
racdo no atual discurso educacional ndo tem sido de grande valia
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para o resgate do trabalho docente exercido pelas mulheres.
Muito pelo contrério, introjetou nas jovens que procuram O ma-
gistério, num periodo do seu desenvolvimento no qual as escolhas
profissionais sdo na maioria das vezes aleatorias, quando nédo de-
terminadas por outros fatores que ndo os de ordem profissional,
uma visdo negativa do curso e da profissdo.

Talvez essa visdo negativa possa néo ser determinante nos ru-
mos profissionais dessas jovens, mas, certamente, impregna em
sua consciéncia atributos de desvalorizacdo acerca da carreira de
professora, podendo mesmo interferir no préprio trabalho do-
cente mediante sentimentos de desanimo, falta de responsabili-
dade, descrenca e rebeldia as inovagGes educacionais para a me-
Ihoria do ensino, entre outros. O mesmo pode ocorrer com ague-
las que ja atuam no campo de trabalho, colaborando para a im-
plantacdo da rotina, da rejeico ao estudo e da resisténcia a
mudancas positivas. Essas sao hipéteses de investigagdo que po-
dem ser aproveitadas em pesquisas sobre o magistério, embora
ndo estejam contempladas diretamente neste livro, e derivam de
um pressuposto basico: se a educagdo modifica a mulher, assm
como todos os seres humanos, a mulher também modifica a edu-
cacdo escolarizada, enquanto sua principal veiculadora.

Aceitando-se que as andlises sobre a educagdo ndo podem
mais prescindir da categoriagénero, é possivel que se descortinem
novos paradigmas que levem a compreensdo da intrinseca relagao
entre mulher e educacéo e, assim, novas hipoteses podem ser
construidas.

O titulo deste livro utiliza o termo paixao pelo possivel ao re-
ferir-se ao magistério como profissdo feminina. Este termo exibe
uma ambiguidade que ndo deve ser confundida com missdo, voca-
¢do ou sacerddcio, qualificagdes profissionais que estiveram em
voga na época a qual me refiro e que hoje parecem estar superadas.

O conceito de paixdo, utilizado no desempenho docente e
quando se refere as mulheres professoras principalmente, mostra
que o ato de educar outro ser humano é dificil, exige forga inte-
rior e vontade. Cuidar de criangas que ndo sgjam os proprios fi-
Ihos envolve outros componentes que nao apenas o trabalho e é
necessario que se restitua a carreira a dignidade profissional, re-
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criando a esperanca. Uma esperanca e uma fé que tém sido siste-
maticamente destruidas a cada educadora que deixa 0 magistério
cm busca de melhores salarios para poder sobreviver e a cada cri-
anca que ndo consegue permanecer na escola por culpa das desi-
gualdades sociais. S0 atributos, ancorados na dimenséo afe-
tiva inerente aos seres humanos, que explicam a permanéncia, a
dignidade e o esforco que as professoras projetam na profisséo
gue desempenham e fazem que, apesar de tudo, a escola ainda
continue sendo uma das poucas alternativas para se socializar o
conhecimento, especialmente para uma grande maioria que chega
até ela numa tentativa de escapar a um destino imposto por um
sistema socia néo igualitario.

A paixdo é vista aqui, portanto, como desgjo, coragem, es-
forco, desafio, luta, aquilo que impulsiona cada ser humano para
superar-se e transcender-se. As primeiras mulheres, as pioneiras
da profisséo que desafiaram estruturas de desigualdade social, que
resistiram e acataram normatizacdes que as confinavam e opri-
miam, mas que também deram os primeiros passos na tentativa de
conseguir algo mais do que aquilo que Ihes concedia o poder mas-
culino, fazem-se presentes nestas paginas. Resgatar presenca
das brumas do passado e dar-lhe perpetuacéo por meio da obra es-
crita é a funcdo do historiador. Defender idéias e pontos de vista
divergentes, demolir parédmetros ao escolher a experiéncia vivida
como foco de andlise, promover rupturas nos valores dados como
permanentes, expor-se e aceitar 0s riscos e as criticas fazem parte
do oficio de se realizar pesquisa histérica, 0 que também é um ato
de coragem e, por que ndo, de paixao.

Para atingir os objetivos propostos, duas fontes de pesquisa
foram utilizadas: as representadas pela imprensa periodica educa-
ciona e feminina da época e o testemunho de antigas professoras
primarias do interior paulista. A imprensa feminina, escrita e diri-
gida por mulheres, representava seu modo de agir e de pensar no
periodo histérico em que atuaram. A imprensa pedagdgica procu-
rou desvendar tanto o ponto de vista masculino como o feminino
no campo educacional e o periodo analisado inicia-se no fim do
século XIX, indo até a década de 1930. Essa andlise foi comple-
mentada com as lembrangas de trés professoras escolhidas pelo
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critério de idade e que lecionaram nos anos 40 e 50, abrangendo
com isso mais de meio século da histdria das mulheres na educa-
¢do brasileira. A anadlise daimprensa e os depoimentos das profes-
soras foram importantes para esclarecer aspectos da feminizac&o
do magistério e mostraram que mulheres e educagdo cruzaram
seus destinos desde os primoérdios do século e assim permanecem
nos tempos atuais.

No campo educacional, pode-se considerar que o ano de
1890, quando se inaugurou em S&o Paulo a Escola-Modelo para
servir de setor de prética de ensino para os normalistas, represen-
tou um marco na formagéo dos professores primarios no Estado.
Em 1846 havia sido criada em S8o Paulo a primeira Escola Nor-
mal, que foi, a principio, destinada ao sexo masculino e cujo in-
gresso eravedado as mogas. Trinta anos depois, cm 1876, a aber-
tura da sessdo feminina da Escola Normal no Seminario da Gléria
representou a primeira via de instrucéo escolarizada institucional
de nivel médio aberta as mulheres no ambito do ensino publico.

Com o maci¢o ingresso feminino nessa escola, apesar da pro-
fissBo de professora ter assumido contornos de maternidade e es-
culpir-se nos moldes da formacéo de boas donas de casa e mées de
familia, esse foi 0 primeiro passo dado pelas mulheres no periodo
a fim de adquirir alguma instru¢do c conseguir o ingresso numa
profissdo. 1sso ndo foi apenas resultado de uma concessdo mascu-
lina, nem se veiculou sem estar impregnado de preconceitos liga
dos ao sexo, mas significou a oportunidade entrevista pelas jo-
vens de conseguir maior liberdade e autonomia, num mundo que
se transformava e no qual queriam ocupar um determinado es-
paco que ndo apenas o que lhes foi reservado pela sociedade mas-
culina e representado pela vida no lar, dedicando-se inteiramente
a familia

Durante muito tempo a profissdo de professora foi pratica-
mente a Unica em que as mulheres puderam ter o direito de exer-
cer um trabalho digno e conseguir uma inser¢do no espago pu-
blico, dado que os demais campos profissionais lhes foram veda-
dos. O fato de n&o ingressarem nas demais profissdes, acessivels
somente ao segmento masculino, e a aceitagdo do magistério, au-
reolado pelos atributos de missdo, vocacdo e continuidade da-
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quilo que era realizado no lar, fizeram que a profissdo rapida-
mente se feminizasse. E esse percurso profissional feminino no
campo da educacgdo, ndo totalmente isento de lutas e reivindica-
¢Bes como sempre se quis fazer acreditar, que este estudo pre-
tende relatar da forma como ocorreu no Estado de S&o Paulo,
num movimento que também teve seus correspondentes nos de-
mais estados da nacéo.



| MULHERES E EDUCACAO:
UMA HISTORIA SEM REGISTRO

Atualmente, a Historia das Mulheres constitui um campo de es-
tudos bastante privilegiado, mas, as mulheres, enquanto profissio-
nais do ensino, tém sido constantemente relegadas ao esqueci-
mento. Tal paradoxo revela-se na Histéria e na Histéria da Edu-
cacdo, disciplinas que, segundo N6voa,' permanecem atreladas
aos canones historiogréficos inventados no século XIX e que ndo
levam em considerac@o que a predominancia feminina no ensino
profissional, desde o século passado, e as diferencas entre os se-
xos, denominadas relacbes de género na critica feminista contem-
porénea, constituem-se importantes focos de andlise.

As bases epistemol égicas utilizadas na pesquisa historica de-
veriam incorporar balizas filosoficas, adotando uma concepcéo

1 O autor afirma que, "ndo obstante a especificidade dos contextos nacionais,
particularmente no que diz respeito as tensdes ideol gicas que atravessam o de-
bate escolar, ndo ha diferencas essenciais na maneira de contar a Histéria da
Educagao: as obras e os homens (mme. de Maintenon e, mais tarde, Montessori,
s80 as excepgdes femininas) que tém direito a divulgacdo sdo invariavelmente
0S mesmos Nos paises europeus ¢ americanos. Constréi-se entdo uma tradigéo
educacional da qual somos ainda hoje herdeiros, por adeséo ou por rejei¢do: um
século depois, muitas histérias da educagdo continuam a ter como referéncia os
canones historiogréficos inventados no século X1X" (N6voa, 1994, p.70).
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de ciéncia que supde a complexidade do conhecimento, da reali-
dade e da historicidade; uma concepgéo voltada para a tematica
do existir humano na busca de um sentido para a existéncia do ser
e que considera o tempo historico em sua abrangéncia e circulari-
dade, o que torna possivel as relagdes de inteligibilidade entre o
passado e o presente. Essa visdo de ciéncia é globalizante e en-
volve alonga duracéo, porém desconsidera como sujeito historico
apenas o0 ser Unico e universal proposto pelos paradigmas classicos
e caminha em meio as rupturas das teorias ortodoxas, rejeitando
esquemas rigidos desvinculados do essencia da vida humana que
€ 0 existir. Se o saber cientifico, do ponto de vista da teoria do co-
nhecimento, visa sempre o coletivo, ndo se pode eximir de consi-
derar que a condi¢do humana se da nos fatos pontuais do cotidi-
ano, campo que pode restringir o alcance do universal c € repre-
sentado pelas acGes de homens e mulheres com aspiracfes Unicas
e vidas solitérias que, paradoxalmente, ndo excluem o desgjo de
fazer parte da coletividade para conseguir a realizag8o individual.

Entre mulheres e educac&o, o que sempre se esculpiu nas vi-
das femininas foi um entrelacamento de destinos incorporando
sujeitos histéricos aspirando por um lugar proprio no tecido so-
cia e uma profissdo que se adaptou perfeitamente aquilo que elas
desgjavam, aliando ao desempenho de um trabalho remunerado
as aspiragdes humanas c afetivas que sempre lhes foram definidas
pela sociedade. Registrar histéria feminina no campo educa-
cional tem sido a tentativa de estudiosos do tema, mas estes ainda
sdo bastante reduzidos. Recuperar a trajetoria das mulheres no
magistério se configura, num momento em que a profissdo é ab-
solutamente feminina, em tirar da obscuridade as professoras que
se encarregam no pais, ha mais de um século, da educagéo funda-
mental, apesar das notorias dificuldades enfrentadas por elas,
como mulheres e como profissionais.

AS CONQUISTAS FEMININAS A PARTIR DO SECULO XIX

Do fim do século XIX até as primeiras décadas do século XX,
mudancas socioecondémicas ocasionadas pela implantagdo do re-
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gime republicano no pais, pelo processo de urbanizacdo e indus-
trializacdo, pelas duas guerras mundiais e seus efeitos nas menta-
lidades da sociedade da época, pelas conquistas tecnolégicas re-
presentadas pela difusdo dos meios de comunicacéo, coincidiram
com a eclos&o das primeiras reivindicagtes do feminismo que, nos
paises onde chegou, atingiu vérias geraces de mulheres, ao aler-
tar para a opressdo e para a desigualdade socia a que estiveram
até entdo submetidas. Com o movimento feminista e na esteira
das reivindicagfes pelo voto, o que Ihes possibilitaria maior atua-
¢do politica e social, a domesticidade foi invadida e as mulheres
passaram a atuar no espago publico e a exigir igualdade de direi-
tos, de educagdo e profissionalizagdo. Apos o término do regime
ditatorial que se implantou no Brasil com o golpe de Estado em
1937, a retomada dos ideais democréticos coincidiu com o find
da Segunda Guerra Mundial e contribuiu para mudancas nas re-
presentacOes culturais acerca da educacdo feminina e do papel das
mulheres na nova sociedade que emergia.

No mundo ocidental mais desenvolvido, a constatacdo da ca-
pacidade feminina para o trabalho fora do ambito doméstico e o
consequente ganho de autonomia que isso poderia proporcionar,
mais as necessidades de sobrevivéncia ditadas pelas circunstancias,
iniciaram uma reviravolta nas expectativas sociais, familiares e
pessoais acerca do sexo que até entdo estivera confinado no res-
guardo do espaco doméstico e no cumprimento da fungéo repro-
dutiva. Essasidéias, por suavez, atravessaram as fronteiras por in-
termédio da imprensa, do radio e do cinema, influenciando as
mentalidades nos paises periféricos, entre eles o Brasil, principal-
mente em S&o Paulo e no Rio de Janeiro. Paraisso, a contribuicéo
da imprensa feminina foi decisiva e as mulheres instruidas apro-
veitaram esse espaco aberto no mundo das letras para se fazer ou-
vir e expor uma nova maneira de pensar, diferente daguela dos
tempos do Império.

No plano educacional, os anos iniciais do século ofereceram
maiores oportunidades ao sexo feminino, representadas pela es-
colarizagdo das meninas e mogas, na esteira dos ideais positivistas
e republicanos, tendéncia gue se estruturou nas décadas se-
guintes. A historiografia tem mostrado mudangas como re-
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sultado de uma politica de concessao por parte dos poderes oficial-
mente instituidos e dirigidos pelo sexo masculino, sem atentar que
as mudangas, assim como as chamadas "concessoes", também fo-
ram resultado de atendimento as reivindicacfes e, portanto, con-
quistas femininas. Sem o movimento das mulheres, sem a resistén-
cia de algumas e o desafio que langaram a sociedade, tais resulta-
dos demorariam muito mais para ser implantados.

O magistério primario, como ocupagdo essencialmente femi-
nina revelada ja nesse periodo, possibilitou as mulheres, notada-
mente da classe média que se alicercava no panorama soci oecond-
mico do pais, aoportunidade paraingressar no mercado de trabal ho.
A possibilidade de aliar ao trabalho doméstico e a maternidade
uma profissdo revestida de dignidade e prestigio socia fez que
"ser professora’ se tornasse extremamente popular entre as jo-
vens e, se, a principio, temia-se a mulher instruida, agora tal ins-
trucéo passava a ser desgjavel, desde que normatizada e dirigida
para ndo oferecer riscos sociais. Ensinar criancgas foi, por parte das
aspiracdes sociais, uma maneira de abrir as mulheres um espaco
publico (domesticado) que prolongasse as tarefas desempenhadas
no lar - pelo menos esse era o discurso oficia do periodo. Para as
mulheres que vislumbraram a possibilidade de liberagdo econd-
mica foi a Unica forma encontrada para realizarem-se no campo
profissional, mesmo que isso representasse a aceitacdo dessa pro-
fissdo envolta na aura da maternidade e da misséo.

O movimento feminista no Brasil, na virada do século, foi li-
derado por uma elite feminina letrada, culta e de maior poder
econdmico, que, a exemplo das suas iguais européias e norte-ame-
ricanas, ndo queria ficar ausente do processo histérico. Apesar de,
no caso brasileiro, o processo ter se desenvolvido de forma um
tanto quanto amena, sem a radicalizac8o das inglesas, por exem-
plo, as brasileiras, a seu modo, também desafiaram a estruturagao
social vigente, no que foram muitas vezes apoiadas por homens
pertencentes aos meios politicos e intelectuais, e sua causa serviu,
também, as oligarquias que ditavam e normatizavam as regras so-
ciais de entdo. A conquista do direito ao voto, que se deu na dé-
cada de 1930, mais a implantacdo do Estado Novo e o conse-
quente cerceamento politico provocaram uma parada no movi-
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mento e as mulheres mantiveram-se silenciosas por mais de trés
décadas, quando novamente a bandeira feminista foi hasteada e
veio dos Estados Unidos um grito unissono e forte por liberdade, na
esteira de A mistica feminina, de Betty Friedman, nos anos 60. O
apelo e o aerta langados pelas norte-americanas na voz de Friedman
sensibilizaram também as européias e as sul-americanas que se re-
conheceram nas mutuas interrogacoes:

O problema permaneceu mergulhado, intacto, durante vérios
anos, na mente da mulher americana. Era uma insatisfacdo, uma es-
tranha agitacdo, um anseio de que ela comegou a padecer em mea:
dos do século XX, nos Estados Unidos. Cada dona de casa lutava so-
zinha com ele, enquanto arrumava cameas, fazia as compras, escolhia
tecido para forrar o sofa da sala, comia com os filhos sanduiches de
manteiga de amendoim, levava os garotos para as reunides de lobi-
nhos e fadinhas e deitava-se ao lado do marido a noite, temendo fa
zer as mesma asilenciosa pergunta: "E S0 isto?". (Friedman, 1971,

p.17)

A sociedade brasileira, na década de 1970, assistiu a verdadei-
ras revolucgdes femininas no noticiédrio internacional e constatou
que as mulheres da segunda metade do século eram diferentes das
pioneiras dos anos iniciais. No magistério, definitivamente femi-
nizado, elas, aos poucos, tiveram alguns direitos assegurados,
como jornada de trabalho compativel, salarios ndo diferenciados
dos salarios masculinos, aposentadoria aos 25 anos de servico, li-
cencas de salide e maternidade, entre outros beneficios, embora a
profissdo, seguindo uma tradicdo de décadas, continuasse sendo
mal remunerada. Esse processo, até hoje, ndo da mostras de rever-
sibilidade, atrelada que esta ma remuneragéo aos Servigos
prestados pelo Estado a populagdo e ndo ao fato do magistério
possuir maioria feminina, como tem sido comumente apontado.
Portanto, a feminizagdo do magistério leva a uma série de indaga-
¢des que, neste livro, pretende-se que transcendam o socio-poli-
tico-econdmico, dado que, voluntariamente, € minha pretensao
levar a efeito uma andlise que envolva categorias diferenciadas
que transitem também pela subjetividade e privilegiem a dimen-
sdo existencial dos protagonistas dessa historia mais intimista.
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Para isso, as principais questfes sdo: 0 que motivou as mu-
Iheres a procurarem o magistério e nele permanecerem? O que as
levou a escolher o curso de formac&o de professoras e dedicar-se
ao ensino? Que processos, além das condigcdes concretas de vida,
impulsionaram as mulheres para profissdo, apesar de seus ja
alardeados problemas? Atualmente a sociedade e as mentalidades
mudaram, o mercado de trabalho ampliou-se e muitos direitos fe-
mininos foram conquistados, mas o0s cursos continuam sendo pro-
curados por uma maioria de mogas e a "profissdo de professor",
notadamente no ensino fundamental, feminizou-se num processo
que, paulatinamente, vem se estendendo para os demais niveis de
ensino.

Véarios estudos tém apontado as provaveis causas dessa femi-
nizacdo e do afastamento masculino. Muitas denuncias ja foram
feitas, porém, mesmo sob os enfoques dos mais diversos modis-
mos educacionais e diferentes abordagens metodol 6gicas, mesmo
sob as orientacdes behavioristas que perseguem a racionalidade
técnica e as acusacOes das teorias reprodutivistas, as professoras
vém realizando um trabalho digno e indispensavel, apesar dos
desleixos governamentais, dos parcos salarios, das mas condicdes
profissionais. As mulheres permaneceram no magistério apesar da
ampliacdo dos legues ocupacionais por for¢a do progresso, da in-
dustrializacéo e da tecnologia. E, por paradoxal que possa pare-
cer, um ndmero significativo gostando do que faz, acreditando e
resistindo criativamente, o que permite considerar que a dimen-
sd0 humana comporta uma variada e extensa gama de andlises que
ndo podem deixar de envolver o universo profissional das profes-
soras e das suas vidas no magistério, ao aliar dados da realidade
com a pregnancia de aspectos da subjetividade, os quais, por sua
vez, compreendem também os desgjos e as emocgdes de cada ser
humano na sua luta cotidiana.

A historiografia que comumente vem sendo adotada dificil-
mente tem visto as profissionais do magistério como pessoas que
efetuam escolhas concretas determinadas pela sua existéncia obje-
tiva e por sentimentos que, embora ndo mensuraveis, séo possuido-
res do sentido e do significado da vida de cada uma. Num momento
em que a competéncia técnica e a dimensdo politico-econdmicain-
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vadem as salas de aula, em que atecnologia e a informética amea-
¢am tornar obsoletas as relages interativas entre alunos(as) ¢ pro-
fessores(as), que se véem esvaziados de sua dimensdo pessoa e
existencial, nas quais o0s seres humanos questionam seus préprios
valores, ha que se resgatar categorias que foram relegadas ao es-
guecimento quando se falou do magistério nos Gltimos anos e que
se situam muito mais proximas da esséncia humana. Dentro dessa
perspectiva, ha também que se buscar a apreenséo do trabalho do-
cente feminino por meio de uma abordagem que leve cm conside-
racdo as categorias apontadas e que se fundamente num aporte
epistemol 6gico que renuncie a todo e qualquer conhecimento ab-
soluto e que redescubra a dimensdo do vivido e do experienciado
no essencial do existir.

O MAGISTERIO FEMININO E AS RELACOES DE PODER

Ao longo da histéria, a educagéo e a profissionalizagdo femi-
ninas tém sido sempre relegadas a um plano secundario. Muitas
vezes também sdo objeto de distor¢bes do ponto de vista dos ho-
mens e até das proprias mulheres que, por forca das imposicoes
culturais, assimilam valores masculinos e aceitam ser confinadas a
reproducgdo bioldgica e as esferas privadas sem questionar esses
papéis. Isso implica o estabelecimento de relagbes de poder entre
os dois sexos que passam, também, pela questdo do saber, dado
gue conhecimento e poder estdo necessariamente interligados.
Manter o dominado longe do saber foi e continua sendo uma es-
tratégia eficiente no controle e na manutencéo de mecanismos de
dominac&o.

No caso feminino, alocar as mulheres a responsabilidade edu-
cativa das criangas sempre foi uma proposta defendida vigorosa-
mente nos meios politicos e intelectuais brasileiros, por meio de
uma mentalidade forjada nos moldes da heranca cultural portu-
guesa. A cultura lusitana foi determinante para esculpir na socie-
dade brasileira os contornos extremamente definidos dos papéis
sexuais. Para os portugueses, a responsabilidade feminina nunca
deveria transpor as fronteiras do lar, nem ser objeto de trabalho
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remunerado, o que era defendido em todas as instancias sociais.
Tome-se, como exemplo, o conhecido educador portugués Agos-
tinho de Campos, que, em 1921, escreveu em Lisboa:

Queremos que a mulher aprenda e saiba, e achamosbem que da
advogue e politique se tanto Ihe dagosto. Mas se afdénciadaescola
como educadora mora se acentua de dia para dia e em toda parte;
Se 0 mesmo progresso da judtica socia reclama que cada mulher te-
nha seu proprio lar e anamente o sau filho, em lugar de vender asua
forca e sau leite aos lares e aos filhos alheios, se enfim a espécie hu-
mana quer durar, progredindo e melhorando, parece entdo que,
aém de médicas, advogadas e deputadas, convém haver também a-
gumas mées e dgumas donas de casa, pelo menos enquanto o socia
lismo nos néo apresente um modelo garantido de chocadeira para
bebes e a amostra de um lar governado com toda dedicacdo, todo
amor e toda poesia, por funcionarios pagos pelo Estado. Até 1a, a
melhor mestra das futuras mées serd a mée, e a melhor escola para
donas de casa, a prépria casa burguesa - e ndo o convento, nem o
liceu oficia. (Campos, 1921, p.21)

Esse era o tipo de mentalidade contra a qual as mulheres ti-
nham de lutar ou conformar-se para viver em sociedade. Menta-
lidades vindas de meios intelectuais esclarecidos e aceitas como
maximas de verdade e bom senso.

Situa-se ai a extrema ambigliidade da posi¢ao feminina a res-
peito de trabalho e instrucéo, representada pelo equilibrio entre a
condicdo desgjavel e a possivel de se obter. O magistério, por sua
especificidade, foi uma das maiores oportunidades com a qual
contou o sexo feminino para atingir esse equilibrio. Era aceitavel
gue as mulheres desempenhassem um trabal ho, desde que este sig-
nificasse cuidar de alguém. O doar-se com nobreza e resignagéo,
qualidades inerentes as mulheres, era premissa com a qual também
afinavam-se profissBes como enfermeira ou parteira.

Na concepcéo que vigorou no mundo civilizado ao longo dos
séculos, a culminancia da existéncia feminina sempre se resumiu
em amar, ser amada e cultivar-se para a vida em sociedade. Os
anos iniciais do século XX continuaram mantendo essa tradicéo,
apesar das indiscutiveis conquistas da ciéncia, do progresso da
vida social e da ampliacdo do conhecimento humano. Dentre as
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atribuicBes femininas ndo estava prevista a concorréncia com 0s
homens em termos profissionais e intelectuais, o que possibilitaria
a ultrapassagem dos limites da seguranca social.

Para a ordem estabelecida, a liberacdo econdmica das mulhe-
res por meio do trabalho remunerado e sua autonomia intelectual,
representada por uma educacdo néo diferenciada da dos homens,
significava a ruptura com os acordos tacitamente estabelecidos
desde outras épocas e poderia promover desordem socia ao alijar
do sexo dominado essa subordinacdo. Portanto, tornava-se neces-
sario que fossem educadas, porérm somente se o lar, 0 marido e os
filhos fossem com isso beneficiados.

Mantida dentro de certos limites, a instru¢do feminina néo
ameacaria os lares, a familia e o homem. Essa educacdo, que, a
principio e de acordo com a tradicédo portuguesa, fora negada sob
0 pretexto de que conhecimento e sabedoria eram desnecessarios
e prejudiciais a sua fragil constituicdo fisca e intelectual, acabou
por revelar-se desgdvel a partir do momento em que a mulher
passou a ser vista, na sociedade da época, como a principal man-
tenedora da familia e da patria, conforme pregava o discurso eu-
génico e positivista. Nesse contexto, o0 magistério de criancas con-
figurou-se bastante adequado ao papel da mulher como regenera-
dora da sociedade e salvadora da pétria e tornou-se aceitavel, em
termos sociais, familiares e pessoais, que ela trabalhasse como
professora.

Do principio até a metade do século, a vida social, as expec-
tativas sobre a conduta feminina, as doutrinacdes religiosas da
Igreja Catdlica, as implicagdes na sexualidade, o controle da femi-
nilidade e as normatizag6es sociais, aliadas as exigéncias de casa-
mento religioso, batismo dos filhos e a confissdo dos pecados, sig-
nificavam uma exacerbada vigiléncia do corpo ¢ da alma das mu-
Iheres. A necessidade de instruir-se e educar-se constituia um dos
principais anseios para sua liberacdo e uma forma de alterar um
destino imposto pela sociedade moralizadora que se erigia nos pa-
drbes de uma época resultante de um acelerado processo de urba-
nizac&o.

Os limites urbanos com seus olhos vigilantes impuseram cos-
tumes distintos e habitos severos. As mulheres, guardadas zelosa-
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mente por pais, irmdos e maridos, mantidas intencionalmente na
ignoréncia, ndo poderiam, sendo por meio da educacéo, ter con-
dicBes de comandar suas vidas e inserir-se no ainda limitado es-
paco publico. Conscientes dos receios masculinos e também femi-
ninos, de que a mulher educada abandonasse a sagrada missdo a
ela destinada, enquanto mée e esposa, e que 0 excesso de instru-
¢do interferisse na sua salde e capacidade reprodutiva, apressa-
ram-se as pioneiras feministas em declarar que a educagdo femi-
nina sO traria beneficios para a sociedade e "ndo haa temores
vaos:. a mulher ficara no lar, sempre que possa fazé-lo, porque é
a suatendéncia moral" (Costa, 1923, p.32).

O discurso feminista, veiculado por mulheres das classes do-
minantes, em constante contato com as idéias de militantes de ou-
tros paises, caracterizou-se dentro dos principios e dos conceitos
da ideologia masculina. Como o confronto e o desafio somente le-
variam ao desgaste e ao maior rigor no exercicio do poder mascu-
lino sobre as mulheres, o ato de persuadir e convencer era uma
forma de luta e de resisténcia mais positivas.

Nos anos iniciais do século XX, o movimento feminista que
eclodiu na América do Norte e na Europa, com repercussoes na
América Latina, encarregou-se de sepultar definitivamente a viséo
medieval da educagdo feminina como contaminadora da conscién-
cia e perigosa para a pureza do corpo e da ailma das mulheres. Ao
aliar-se ao discurso vigente sobre educacdo, em vez de nociva
ser um inegéavel beneficio para a sociedade e para a vida em fami-
lia, 0 movimento, liderado por mulheres pertencentes a uma €elite
intelectual e econdmica, revelou um raro sentido de argucia e sen-
satez ao buscar a cooptagdo e 0 consentimento, como aconteceu,
por exemplo, no Brasil e em Portugal, em vez da revolta decla-
rada, como na Inglaterra e nos Estados Unidos.

Essas pioneiras s0 viam uma saida para romper com 0s meca-
nismos de subordinagao feminina: a educagdo igual a dos homens
e o direito de exercer uma profissdo. Apesar disso, a educacdo e a
profissionalizagdo que acabaram por ser conquistadas, embora
parcialmente porque restritas a determinadas profissdes, revela-
ram-se cComo mais um mecanismo de opressdo. A medida que a
educacdo das mulheres possibilitou conservar nos lares, nas esco-
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las e na sociedade a hegemonia masculina, esta foi uma faca de
dois gumes: detentores do poder econémico e politico, os homens
apropriaram-se do controle educacional e passaram a ditar as re-
gras e normatizaces da instrucdo feminina e limitar seu ingresso
em profissdes por eles determinadas. O magistério de criangas era
0 espaco ideal onde poderiam exercer esse controle. Para viabili-
zar esse poder na educacgéo escolar, elaboraram leis e decretos, cria-
ram escolas e liceus femininos, compuseram seus curriculos e pro-
gramas, escreveram a maioria dos livros didaticos e manuais esco-
lares, habilitaram-se para a cétedra das disciplinas consideradas
mais nobres e segregaram as professoras a "guetos femininos"
como Economia Doméstica e Culinéria, Etiqueta, Desenho Artis-
tico, Puericultura, Trabalhos Manuais, e assim por diante.

Disciplinada pelos homens, a educacdo das mulheres conti-
nuou um prolongamento da educacé@o familiar e, enquanto estu-
davam, as jovens aguardavam o casamento - 0 que realmente im-
portava em suas vidas. Deixaram de ser as procriadoras incultas
para tornarem-se as futuras esposas educadas, conhecedoras das
necessidades do marido e dos filhos, alicerces da moral e dos costu-
mes, fiés guardias do lar cristdo e patridtico. Nesse ideario, para
onde convergiam os mais variados interesses, uniram-se a sociedade
e a Igrga Catdlica. Para as mulheres, romper com tais estruturas
significava o degredo e a condenac&o social. Portanto, apesar de
conceder-se as mulheres algumas parcelas do saber, tanto este
como o poder ndo se distribuiram equitativamente, nem sequer
significaram a liberagdo das mulheres. Apenas a sociedade humani-
Zou-se ao consentir na sua instrucdo, embora atendendo aos inte-
resses do segmento masculino.

L ogicamente, isso estava restrito as mulheres das classes pri-
vilegiadas. Para as mulheres do povo, a auséncia de instrugdo e o
trabalho pela sobrevivéncia sempre foram uma dura realidade. O
mesmo pode ser dito arespeito de raca e, paraas mulheres negras,
0 estigma da escravidao perdurou por muito tempo, so Ihes res-
tando os trabalhos de nivel inferior e atotal auséncia de instrucéo.

A concepcdo vigente para a educagdo feminina comegou a dar
sinais de mudanca no Brasil, em particular no Estado de S&o
Paulo, quando as necessidades da classe média e a situacéo econd-
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mica do pais, por volta dos anos 20, principiavam a apresentar in-
dicios de transformagdes que ja demonstravam uma certa intencio-
nalidade de se dar ocupagéo profissional as Orfés sem dote e as de-
mais jovens que, por um motivo ou outro, precisassem lutar por
seu sustento. As mulheres de classe elevada sempre poderiam ga-
rantir-se financeiramente por meio do casamento ou da fortuna
familiar. Mas havia aquelas que, sem possibilidade de casar-se, ti-
nham que depender da boa vontade de parentes ou amigos ou se
resignar a um triste papel de governanta em casasricas. Para
mulheres, o magistério surgiu como a alternativa possivel ¢ a ocu-
pacdo desse espaco profissional se deu quase sem transicao.

Em estudo realizado sobre as representacBes femininas nas
obras de Machado de Assis e Aluizio de Azevedo, Ana Maria Ban-
deira de M. Magaldi observa que "a profissionalizagcdo da mulher
proveniente dos segmentos sociais médios e dominantes, repre-
sentada principalmente pela funcdo de professora, era, naquele
contexto social, uma hipétese remota, apenas admitida como so-
lucdo em um caso de extrema necessidade muito imperiosa e,
mesmo assim, significando quase que uma vergonha para a mu-
Iher ou a familia que a adotasse" (Magaldi, 1992, p.68).

O romance O calvéario de uma professora, escrito sob o pseu-
dénimo de Dora Lice e editado em 1928, é bastante elucidativo a
esse respeito. A heroina Hermengarda, filha de um homem de
posses que |he dera uma educag@o esmerada para preparéa-la ade-
guadamente para a vida, sonha ingressar na carreira de medicina.
Porém, com a faéncia do pai, ocorrida pela libertagdo dos escra-
vos, 0 que lhe desorganizou a lavoura, a situagdo da familia de
Hermengarda piora a ponto de todos terem de trabalhar. Com a
dificil situacdo apresentada, um amigo da familia sugere que a jo-
vem sga matriculada na Escola Normal e, mesmo revoltado com
aidéia, o pai comunicaa filha a sugestdo do amigo e ouve da moga
a indignada resposta:

Nuncal Nunca serei professora pablical Uma pobre creatura,
sempre humilhada, por tantos superiores hierarchicos - diretores,
ingpectores, secretario. Quero trabalhar sm, ndo porém como es
craval Quero trabalhar como um ser pensante, e nd como in
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fdizes creaturas, transformadas em verdadeiras machinas, movidas
tao-somente pela pesadissma e complicada engrenagem denomi-
nada - Directoria Gerd da Instrucgdo Publica. (Dora Lice, 1928,
p.16)

Apesar disso, Hermengarda sucumbe as necessidades materiais
e decide ser professora. O livro segue narrando uma série de des-
gracas acerca das mazelas da sua vida de mulher e da profisséo
escolhida, desde a perseguicéo por parte dos homens que dirigem
0 sistema educacional até a rejeicdo dos colonos da zona rural,
onde foi primeiramente lecionar. A jovem professora demonstra
sua revolta pela condic&o de desigualdade a que eram submetidas
as mulheres em geral, a opressdo dos homens e a negagdo do di-
reito de votar, o que acaba tornando o romance uma espécie de
libelo feminista, em que pesem algumas limitacfes a serem con-
sideradas.

O que se pode depreender é que o propalado prestigio da
profissdo de professor ou professora no Brasil, pelo menos na
época em questao, nao passava de um mito. Numa sociedade em
mudanca, herdeira da recém-proclamada Republica e ainda atre-
lada as idéias monarquicas e escravistas que menosprezavam o tra-
balho manual e valorizavam o intelectual, certamente a profissio-
nalizacdo feminina ndo podia deixar de ser vista com uma certa
desconfianca. Mesmo assim, a possibilidade de profissionalizar-
se, via magistério primario, era um meio de as mulheres poderem
vislumbrar uma chance de sustento sem a obrigacdo do casamento
ou a humilhacdo de viver da caridade alheia. Como o cuidado
com criangas ndo fugia a maternagem, o magistério representava
a continuacéo de sua missdo, nos moldes propostos pelos positi-
vistas e higienistas no século XIX e de acordo com o imaginario
social acerca do papel feminino.

Nos primeiros anos do século XX, algumas conquistas femi-
ninas permitiram as mulheres fregiientar escolas, porém ndo as
universidades; tinham a possibilidade de trabalhar no magistério,
mesmo ganhando pouco, e possuiam um pouco mais de liberdade,
embora severamente vigiada. O voto feminino era uma reivindi-
cacdo ora concedida ora recusada as mulheres e isso passava-se no
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mundo todo. O acesso ao espago publico ainda seria, por um bom
tempo, uma meta dificil de ser atingida e a profissionalizagdo, em
outras areas que ndo o0 magistério ou a enfermagem, faziase
muito restrita.

Os brados da minoria feminista dos dois lados do oceano su-
cumbiram a eclosdo das guerras mundiais que fariam mais pela li-
beracdo feminina do que o dito movimento. O recrutamento de
ma&o-de-obra feminina nos locais do conflito para preencher as ne-
cessidades da industria ¢ do comércio retirou as mulheres dos la-
res por estarem os homens ausentes nos campos de batalha, o que,
inevitavelmente, acarretou mudancas nos costumes e nas mentali-
dades, redistribuindo-se parcialmente o poder.

As necessidades dos tempos de guerra trouxeram as mulheres
ao espago publico e conseguiram superar alguns habitos arraiga-
dos do ultimo século, com conseqlientes transformagfes sociais.
Na auséncia dos homens, a sociedade civil deveria continuar sub-
sistindo e as mulheres foram as fébricas, ab comércio, aos setores
de producgdo. Dos anos de guerra na Europa, que afetaram todos
0s paises do mundo ocidental, emergiu uma mulher mais indepen-
dente e foram dados os primeiros passos na direcdo de uma real
emancipacdo feminina.

Para as mulheres, educar-se e instruir-se, mais do que nunca,
representaram a forma de quebrar os grilh6es domésticos e con-
quistar uma parcela do espacgo publico. Paraisso, procuraram, me-
diante o conhecimento e o trabalho, adequar-se as normas sociais
e ao mundo novo que se descortinava e principiava a selecionar os
mais preparados. Possuidoras de saberes domésticos e privados
sobre 0 mundo dos homens, desgjavam o saber publico, mesmo
derivado do saber masculino e referendado com seu selo oficial.
Esse saber publico tornava-se a via de acesso ao poder e era passi-
vd de confronto com os sistemas de desigualdade e de opresséo.

A conquista do voto, luta que mobilizou as mulheres e que re-
presentou sua inser¢ao no espaco publico e nas estruturas de po-
der, veio na esteira da guerra em alguns paises. Na Suécia, 0 voto
ja havia sido conquistado em 1862; na Noruega, em 1913; na Di-
namarca, em 1915; na Alemanha, em 1918; Holanda, Bélgica,
Austria, Luxemburgo, Poldnia, Checoslovaquia, Grécia, México,
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Inglaterra, em 1919; e nos Estados Unidos, em 1924. Em Portu-
gal, em 1931, somente para aguelas que tivessem curso superior
ou secundério, entre outras exigéncias. No Brasil, a proposta de
conceder o voto as mulheres tramitou no Congresso desde 1890,
talvez inspirada na Proclamagéo da Republica e nos ideais iguali-
tarios advindos dos liberais republicanos. Porém, o movimento
sufragista feminino s6 tomou forma por volta de 1910, num pro-
cesso pacifico e ordeiro, principamente pelo fato de suas lideres
pertencerem as elites oligarquicas. Mesmo assim, puderam obter
esse direito somente em 1932. Na Francga, o voto veio ainda mais
tarde, apenas em 1945; naltdlia, perseguidas pelo fascismo, as fe-
ministas sO conseguiram ter suas reivindicagdes atendidas em
1946; e na Argentina, em 1950.

Os positivistas, apesar de defenderem a superioridade moral
das mulheres, foram 0s que se insurgiram mais tenazmente contra
o sufragio, argumentando que uma incursdo ao mundo da politica
poderia conspurcar sua alma e a sua pureza. Apesar da conquista
do voto, a participagdo politica feminina no Brasil continuou res-
trita a um pequeno grupo de mulheres educadas pertencentes a
uma classe socia superior. Sua educagdo continuou centrada em
desenvolver aptiddes domésticas e a profissionalizagdo permane-
ceu relegada a plano secundério perante a importéancia do matri-
ménio e da criacdo dos filhos.

OS ESTUDOS DE GENERO E A HISTORIA

A utilizagdo do género nas analises que abordam o temério fe-
minino, apenas recentemente, em meados dos anos 70, passou a
ser considerada cientificamente no meio académico, estando ex-
plicitamente associada com os conceitos de raca e classe social. A
necessidade de pensar o feminismo de uma perspectiva tedrica
motivou pesquisadoras a introduzir o conceito de género como
categoria cientifica que explicita as relagdes sociais entre 0s sexos,
0 que, por sua vez, levou a elaboragdo de novos conceitos sobre
as relacbes de poder.
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Acredita-se que tal necessidade surgiu entre a militancia femi-
nista durante a ultrapassagem da adocéo de modelos reivindica-
térios dos primeiros movimentos que aconteceram em principios
do século e que se basearam, primeiramente, na aceitacdo da de-
sigualdade e, depois, na sua eliminacdo. Atualmente, a nova gera-
¢do feminista aceita a diferenca entre os sexos e a considera uma
construcdo social, adotando o termo género como comum aos
dois sexos. Nessa perspectiva ressalta-se o paradigma da igualdade
na diferenca como uma das concepgdes mais avangadas do seu
ponto de vista. Nesse paradigma a diferenca é aceita, mas ndo é
desculpa para desigualdades. Muito pelo contrario, significa um
modelo de conduta pelo qual as peculiaridades entre os dois sexos
s8o consideradas.

Na academia, o conceito foi introduzido com a crise dos pa-
radigmas classicos, que ndo conseguiam elaborar modelos expli-
cativos mais flexiveis para analisar a situagéo especifica da mulher
como sujeito socia e, portanto, sujeito historico, e passou a ser
utilizado com maior freqliéncia nos estudos nesse campo.

Embora num sentido mais restrito o conceito de género re-
firase aos estudos que tém a mulher como objeto; num sentido
amplo este deve ser entendido como uma construcédo social, his-
térica e cultural, elaborada sobre as diferencas sexuais. Portanto,
0 conceito de género ndo se refere especificamente a um ou outro
sexo, mas sobre as relagfes que sdo socialmente construidas entre
eles. Essas relagbes estéo imbricadas, por suavez, com as relagbes
de poder que revelam os conflitos e as contradi¢des que marcam
a sociedade.

Considera-se que as configuracdes de poder entre os géneros,
da mesma forma que os significados, as normatizacfes valorati-
vas, as préticas e os simbolos, variam de acordo com as culturas,
areligido, a economia, as classes sociais, as ragas e 0S momentos
histéricos, formando redes de significacfes que se edificam e se
relacionam integradamente e atuando em todos os &mbitos da
vida cotidiana

As desigualdades entre 0s géneros, assim como as que envol-
vem idade, classes sociais e ragas, e entre agueles com opcgoes se-
xuais diferenciadas, efetivam mecanismos de producéo e reprodu-
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¢do da discriminacéo que adquirem concretude em todas as ins-
tancias davida socia publica e privada: na profisséo, no trabalho,
no casamento, na descendéncia, no padréo de vida, na sexuali-
dade, nos meios de comunicagao e até nas ciéncias, envolvendo a
Histéria, a Sociologia, a Antropologia, a Politica e a Economia.
Portanto, a utilizagdo do termo implica um ndo-acatamento das
diferencas assentadas simplesmente no aspecto biologico, con-
forme apregoavam os positivistas e higienistas, e demonstra, por
parte da perspectiva tedrica feminista, uma absoluta rejeicdo aos
enfoques naturalistas, dado que, na andlise das relagdes de desi-
gualdades entre os sexos, a adocdo de paradigmas naturalistas en-
volve a aceitacdo da categoria implicita de subordinagdo da mu-
Ilher ao homem, baseada nas estruturas bioldgicas de cada indi-
viduo.

O pressuposto da inferioridade bioldgica e intelectual femi-
nina levou o positivismo, no século XIX, a considerar natural o
alicercamento dos homens no poder, baseados na diferenca natu-
ral entre os sexos. Essa diferenca justificava a subordinacéo e a
opressdo feminina e seu alijamento da esfera piblica, em que essas
relacbes se ancoravam. Os sofismas positivistas respaldaram o
movimento higienista quando os médicos sanitaristas decidiram -
em nome do progresso e das necessidades profilaticas dos crescen-
tes centros urbanos que se alicer¢cavam nas antigas coldnias latino-
americanas, no caso brasileiro, principalmente Sdo Paulo e Rio de
Janeiro - reservar a mulher a responsabilidade pela higiene do-
meéstica e os cuidados com a salide da prole:

a educacdo feminina tornava-se um ponto chave para a medicing,
pois através dela pretendia-se 0 aperfeicoamento fisco e mord da
mulher, da mé& e das futuras geragdes do pais. A "nova mulher",
submetida a tutela médica, dém de se congtituir num agente familiar
da higiene socid, tornava-se o baluarte damora da sociedade. (Ma
tos, 1995, p.4)

A heranca desse periodo revelou-se extremamente eficaz e
décadas transcorreram até que se conseguisse passar ao seu gques-
tionamento, embora nao sua eliminagéo, ja que as formulagdes hi-
gienistas continuaram encontrando respaldo em diversos setores
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sociais, entre 0 sexo masculino e mesmo entre as proprias mulhe-
res, para seguir justificando as mais variadas formas de opresséo
feminina.

A adocdo do modelo tedrico positivista nos estudos sobre as
mulheres, até ha bem pouco tempo, consistiu simplesmente em
examinar as semelhancas e diferencas em relacdo aos homens e
nomear sua posic¢ao de desigualdade social e submissdo ao modelo
masculino, reivindicando para as mulheres as mesmas oportuni-
dades dadas aos homens sem, entretanto, deixar de limitar e cer-
cear os alcances dessa educagdo e desses direitos.

O atual pensamento feminista constata que a superacéo de
um sistema de desigualdades ndo se alcanca somente pelo fato de
gue o considerado inferior obtenha os direitos e ocupe as mesmas
posicBes do superior. Numa ordem democratica ndo se eliminam
os desequilibrios e os mecanismos de dominacéo de forma tdo
simplificada, dado que direitos e privilégios para uns significam os
"ndo-direitos" e despossessdo de outros, conforme demonstra o
modelo de sociedade erigida em bases capitalistas.

A perspectiva feminista permite, por parte das mulheres, a
apropriacdo de uma consciéncia critica e politica que as mobilize
para levar a apreensao de que as desigualdades s6 serdo superadas
se forem abolidas as divisdes sociais de género, assm como as de
classe e raga, numa sociedade assentada sobre bases igualitérias.
Tal premissa, de certa forma, adota uma visdo socialista utépica
se atentarmos, mesmo atualmente, para a realidade das relacGes
entre 0s sexos, as classes sociais e as racas e da forma como se en-
trelacam navida didria, apesar de algumas indiscutiveis conquistas
obtidas. Entretanto, € uma visdo reconhecidamente correta e
revela-se como a Unica alternativa possivel para a superagéo dos
desequilibrios sociais. Mesmo assim, a superacdo simplesmente
no plano politico ou econdmico nao leva a mudancas substantivas
na situagdo das chamadas minorias, entre elas as mulheres, se ndo
houver também mudangas na microestrutura que perpassa cotidia-
namente as relagdes sociais e nas representagdes ideoldgicas
acerca das diferencas.

Os estudos de género reconhecem a importancia da vida co-
tidiana privada, a histéria das mentalidades e dos sentimentos hu-



manos, as formulagbes derivadas do subjetivismo e que se mantém
nas entrelinhas da historia. As fontes antes relegadas ao esqueci-
mento emergem nas analises e sdo consideradas, como a vida pri-
vada e suas articulages com o espaco publico, e reconhece-se que
esse espaco ndo é somente feminino, nem avida das mulheres nele
se esgota.

O enfoque das relacdes de género nas esferas sociais sempre
foi minimizado na medida em que as ciéncias sociais se omitiram
em explicité-las e, atual mente, sabe-se que somente 0 equipamento
biol6gico natural ndo é passivel de clarificar as diferencas existen-
tes entre homens e mulheres. A critica feminista atual néo aceita a
construcéo de relacBes de poder baseadas simplesmente no ina-
tismo sexual e observa que a adogdo do enfoque naturalista per-
mite alijar do sujeito a sua condicéo de ser politico-histérico e jus-
tificar os mecanismos de opresséo e dominacéo, da mesma forma
gue as teorias totalitaristas justificaram e justificam as desigualda-
des baseadas em raca, crenca religiosa e poderio econdmico.
Sendo o sexo determinado antes do nascimento por processos
bioldgicos naturais, o género é um produto cultural adquirido e
transmitido nas estruturas sociais. Portanto, a rejeicdo ao enfoque
naturalista implica também a recusa em se aceitar as desiguais dis-
tribuicdes de poder dentro das sociedades edificadas pelos dois se-
X0s, como muito bem explicita Maria de Jesus |zquierdo:

todaslasformasdedesigualdad social, lasqueseproducen entrelas
mujeresy losvarones, entrelesblanquesy lesnegres, entrelestraba-
jadoresylesempresaries, entrelospaisesdel centroylosdelaperi-
feria, selegitiman afirmando que obedecen a l as distintas capacida-
des naturalesentre les seres humanes de las que no esresponsable
nadie, ni nadie puede cambiar. Cuando |a desigual dad social esinne-
gableyloquelegitimaaun cierto model o de sociedade esun preten-
dido caracter utilitarista, el reducionismo bioldgico esel Ultimore-
cursoideol 6gico que queda. (1991, p.85)

A conduta sexista consiste em atribuir as diferencas anatomi-
cas e fisiolégicas de homens e mulheres correspondentes diversi-
ficacBes ou aptiddes para o exercicio de determinadas funcfes so-
ciais e no mundo do trabalho, num prejulgamento do que é ade-
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guado para cada sexo. O processo de imputar para homens e mu-
Iheres determinismos sexuais biologicamente herdados implica a
existéncia de uma ditadura de género para os dois sexos que, in-
falivelmente, leva a hierarquia do masculino sobre o feminino,
numa escala axioldgica na qual as fémeas sempre saem perdendo,
dado que as atividades masculinas sempre foram consideradas de
primeira ordem e as femininas, de segundo escaldo. Essa dupla
(des)valorizac@o conduz a diferentes implicagdes no mundo do
trabalho, no espaco publico, nas esferas do privado e nas instan-
cias do poder.

Obviamente, isso se da em condigdes objetivas e ndo se le-
vando em consideracdo, neste momento, a dimensdo subjetiva
existente nas relagdes entre os sexos, que também possui um peso
significativo.

A articulacdo das dimensdes objetivas ¢ subjetivas introjeta
um tipo de pensamento que acaba por traduzir-se cm agbes con-
cretas e leva aos mecanismos de dominacdo e opressdo, nos quais
0 denominado mais forte sobrepuja o chamado "mais fraco".
Pode-se tomar como exemplo a pretensa superioridade da raca
branca sobre a negra, ou da mulher branca sobre a mulher negra
e sobre 0 homem negro; ou ainda do homem branco sobre as mu-
Iheres brancas e negras e do homem negro sobre a mulher negra.
Ou, ainda, as desigualdades sociais e econémicas do rico sobre o
pobre, do patrdo sobre os empregados, e assim por diante, numa
escala complexa e descendente, dificil de ser compreendida nessa
teia complicada que entrecruza as relagdes humanas.

Os atuais estudos sobre a mulher, ao adotarem o enfoque do
género, questionam e desafiam os aportes tedricos classicos, enca-
minhando-se para a apropriacéo de abordagens que busquem des-
vendar o universo feminino e recuperar categorias de andlise que
também privilegiem a dimensdo subjetiva. Afinal, € uma di-
mensdo essencial atodos os seres humanos e negé-la é negar a pro-
pria humanidade de cada um.

O campo epistemolégico em que perpassam as ciéncias hu-
manas até agora foi omisso em relagcdo a categoria representada
pelo género, dado que o androcentrismo que permeia as constru-
¢Oes tedricas das ciéncias sempre relegou os feitos femininos a um



plano praticamente inexistente. Ao se afirmar que area do sa
ber ndo é restrita, nem marginal, e que os estudos de género abran-
gem, de um modo geral, toda a humanidade, é consenso entre as
estudiosas do assunto que a ado¢do desse paradigma revela a dis-
posi¢do de ndo acatar o discurso da intransigéncia e da excluséo:

Género ndo significahomem e mulher tal como nascem mas ta
como se fazem com diferentes poderes, diferentes comportamentos,
diferentes sentimentos até. Conceitos de género estruturam a per-
cepcao do mundo e de nés mesmos, organizam concreta e smboli-
camente toda a sociedade. E assm que o género determina coisas
t8o diferentes como a estrutura do mercado de trabalho, o compor-
tamento dos consumidores, a divisio da propriedade, etc. (Barbosa,
1989, p.79)

A neutralidade sexual assumida na producé@o académica, ao
indeferir o género como categoria de andlise determinante para a
compreensdo do processo educativo e do trabalho docente, revela
uma certa resisténcia em adotar teoricamente perspectiva. S
recentemente e gragas aos trabalhos pioneiros de intelectuais e mi-
litantes feministas, os projetos que se utilizam dessa categoria tém
explicitado uma intencdo de se afirmar como éarea de estudos nos
centros de pesquisas e nas universidades.

No campo da pesquisa histérica os estudos de género séo
ainda muito escassos. Embora a producéo historiogréfica, escrita
principalmente por mulheres, tenha procurado nos dltimos tem-
pos contemplar as relacbes de género, nem sempre estas merece-
ram papel destacado nas investigagdes, o que pode ser explicado
também pelo fato de o conceito ser recente e que a Histoéria, como
disciplina antiga e elitista, sempre foi escrita por homens. Essa
tendéncia principiou a dar mostras de reversibilidade quando o
movimento feminista que eclodiu na década de 1970, liderado
principalmente pelas norte-americanas na esteira dos protestos
contra a guerra do Vietnd, assinalou um momento em que as mu-
Iheres se reconheceram como sujeitos historicos e como tal passa-
ram a ser tanto objeto de estudos como pesquisadoras do tema. A
area viu surgir uma geragdo de investigadoras preocupadas com
esse campo de estudos ao denunciar estereétipos sexistas no mer-



cado de trabalho, na sociedade de classes, na educagao, na familia,
na participacdo politica.? Isso para citar apenas algumas das pes-
quisadoras brasileiras, ja que a lista é extensa.

O procedimento de se redescobrir 0 passado e tirar da obscu-
ridade historias de mulheres célebres e pioneiras do feminismo
tornou-se uma fonte recorrente de pesquisa. Buscou-se certa-
mente a (re)construcdo de uma identidade feminina e recorreu-se
a modelos, exemplos, memoria, obras literdrias... Afinal, as mu-
Iheres, caladas durante tanto tempo, descobriram que detinham
um passado histérico e sobre isso tinham muito a dizer. Mostra-
ram uma historia construida no espago privado e na longa dura-
¢do, pelas agles pontuais c rotineiras que perpassam a vida coti-
diana e da qual extrairam formulagdes capazes de romper com a
invisibilidade a que estiveram por longo tempo submetidas. Com
isso foi possivel desvendar uma histéria de resisténcia e submis-
sd0, de aceitagdo e negacdo dos papéis sexuais, de pioneirismo e
modernidade. Uma historia que aflorou dos objetos guardados em
caixas de papeldo, bals de enxovais e arcas de madeira: os papéis
gue contavam de nascimentos e mortes, as cartas de noivos, mari-
dos e filhos nas guerras em lugares distantes, listas de tarefas do-
meésticas, didrios que registravam fatos corriqueiros ou somente
sonhos femininos, cardapios de jantares, escritos irregulares com
caligrafias infantis em cadernos escolares dos filhos, cartfes, dia-
rios intimos; enfim, um sem-nlmero de peguenas coisas represen-
tativas do tempo que se viveu, davida que se levou e de todo um
universo feminino aprisionado entre a poeira dos objetos guarda-
dos... Infelizmente, as pesquisadoras do universo feminino tam-
bém comprovaram que, por uma compreensivel necessidade de
manter sua intimidade ao abrigo de indiscri¢des, pois para isso
sempre foram preparadas, mulheres costumavam, muitas ve-
zes, proceder a uma espécie de purificacdo e eliminagdo dos tragos
de sua existéncia, langando literalmente ao fogo os tesouros ama-
relecidos guardados ao longo dos anos, numa maneira estéica de
ocultar sua vida. Michelle Perrot explicita lindamente atos:

2 De acordo com estudos realizados para a Fundagéo Carlos Chagas, por Costa
& Bruschini, 1992, p.92.
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queimar seus papés € uma purificacdo pelo fogo dessa atengdo con-
sgo propriano limiar do sacrilégio. Esse gigantesco auto-de-fé fai o
destino que se deu a maioria dos escritos privados de mulheres, a0
mesmo tempo que aos arquivos familiares preservados pela longevi-
dade dessas mulheres... A imagem das mulheres ateando fogo aos
seus cadernos intimos ou a suas cartas de amor no find de suas vidas
sugere a dificuldade feminina de existir de outro modo que no ins-
tante fugaz da palavra e, por conseqiiéncia, a dificuldade de recupe-
rar uma memoria que ndo deixou rastros. (1987, p.9)

Assim, muitos legados foram destruidos pelas mesmas méos
gue os preservaram. Enquanto a histéria oficial preservou os ar-
quivos e, atraveés deles, os feitos masculinos, as mulheres elimina-
ram os seus... Além da destruicéo pelo fogo ou simplesmente pela
eliminac8o dos escritos por uma questéo de recato, existe o fato
concreto e bem menos roméantico do grande nimero de mulheres
mantidas na ignorancia e no analfabetismo. Ou entdo, mesmo que
soubessem escrever, como fazé-lo na auséncia de tempo e espaco
proprio?

Reside ai a grande dificuldade de se escrever sobre mulheres.
Essas dificuldades levaram as pesquisadoras do universo feminino
a uma redefinicdo do campo da historiografia que implicou, espe-
cificamente, criticar os aportes tedricos, as metodologias e a perio-
dizac&o tradicionalmente empregadas. A critica possibilitou cons-
tatar a necessidade de se inserir novos elementos tedrico-metodo-
l6gicos que até entdo tinham passado despercebidos na constru-
¢do de uma narrativa historica feminina. Nessa perspectiva
tedrico-metodoldgica emergente, a investigagcdo sobre mulheres
intentou desprender-se das categorias analiticas preconcebidas e
universalizantes dos estudos realizados do ponto de vista mascu-
lino e iniciou-se a procura da mulher, das suas reais condi¢des de
vida, de sua experiéncia e de sua histéria. Surgiram novas estraté-
gias de investigacdo fixadas ndo mais no desenvolvimento, na pro-
ducdo, nas politicas estatais, mas sim na liberagéo, na igualdade e
nas formas de superac&o das desigual dades, na busca de uma iden-
tidade feminina perdida "nos tempos" em que as mulheres ndo
possuiam histéria...
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As pesquisas direcionaram-sc para as abordagens qualitativas,
para a énfase nas fontes orais, nas entrevistas abertas, nas técnicas
etnogréficas, na observacdo participativa, nos escritos e testemu-
nhos deixados por mulheres, nas obras literarias, no ato de lem-
brar. Buscaram recuperar uma histéria desenrolada no espago
doméstico, nas relacdes de poder no ambito privado, na vida de
significancias cotidianas e, dessa forma, descortinar o sujeito his-
térico encoberto pelo passado. Essas investigacOes possibilitaram
entrever a emergéncia de novos paradigmas de andlise e as esco-
Ihas profissionais e pessoais das mulheres deixaram de ser enfoca-
das apenas como decorrentes da situacdo concreta das esferas
produtivas e passaram a ser vistas também como opc¢Ges determi-
nadas pela vida em si, pelos sentimentos que ela libera e pelas re-
lagOes subjetivas que, além das objetivas, perpassam o cotidiano
dos seres humanos e nele imprimem sua marca.

Na adocdo desses paradigmas foi possivel recuperar valores
que até entdo se achavam encobertos ou, deliberadamente, esque-
cidos pela histéria tradicional. Verificou-se que, do ponto de vista
das mulheres, familia, trabalho ¢ profissdo sdo elementos insepa-
raveis; matrimonio e filhos sdo importantes motivacoes pessoais ¢
se constituem sérios obstaculos para estas inscrirem-sc no mer-
cado de trabalho e fazer parte da populagdo economicamente
ativa. Essas dificuldades ndo se situam apenas no nivel das rela-
¢Oes de producdo, mas estdo intrinsecamente ligadas com a reali-
dade cotidiana das escolhas afetivas que se fazem ao longo da exis-
téncia. Concluiu-se que a educacdo exerce papel determinante nas
relagdes sociais, familiares, trabalhistas e entre os sexos, acarre-
tando modificacBes nas mulheres e no seu modo de vida.

De acordo com algumas historiadoras, os estudos de género
também afetaram as questfes da escravidéo e daraca em geral, com
o surgimento de trabalhos sobre mulheres negras e as relagdes de
subordinacdo que duplicidade acarreta. Aranguren (1991,
p.104) cita as obras Natural Rebels - a Social History of Enslaved
Black Woman in Barbados, de Hilary McD. Beckles;, Save Woman
in the New World, de Marietta Morrisey; The Black Woman
Cross-Culturally, de Kenneth Bilbey e Filomina Chioma Steady, e
Save Woman in Caribbean Society, 1650/1838, de Barbara Bush.
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Em que pese a significativa contribui¢cdo do feminismo e das
pesquisadoras da &rea, a historiografia ainda é escassa em relacéo
aos estudos de género, 0 que se acentua ainda mais quando se
trata da educagdo. O cléssico artigo de Joan Scott, "Género: uma
categoria Util de andlise histérica”’, considera que o conceito, ao
ser utilizado pelas feministas e historiadoras norte-americanas, in-
dica

uma rgeicdo ao determinismo bioldgico implicito no uso de termos
como "sexo" ou "diferenca sexual”... Aquelas que estavam preocu-
padas pelo fato de que a producdo de estudos femininos se centrava
sobre as mulheres de maneira demasiado estreita e separada, utiliza-
ram o termo "género" para introduzir uma no¢do relaciona em
nosso vocabulério de andlise. Segundo opinido, as mulherese 0s
homens eram definidos em termos reciprocos e nenhuma compre-
ensd0 de um deles podia ser acancada por um estudo separado.
(1990, p.5)

A possibilidade de integracdo das mulheres a histéria de-
monstra que estas influenciaram os acontecimentos e tomaram
parte na vida publica nos diversos periodos e a medida que isso
Ihes foi possivel, dentro das condigdes concretas existentes. De-
monstra também que o sujeito historico ndo é universal ou asse-
xuado, nem ha categorias de andlise que déem conta da comple-
xidade da vida como um todo. A abordagem de género evidencia
gue homens e mulheres s podem ser analisados se identificados
uns em relac8o aos outros e sublinhadas as diferencas entre si, 0
gue significa a ultrapassagem das diferenciagdes puramente natu-
ralizantes e simplificadas para ir de encontro a apropriagdo de
uma identidade especificamente masculina ou feminina.

Maria Dolores Ramos, ao analisar a busca da legitimidade
académica dos estudos de género e a forma como estes vém se de-
senvolvendo na construgdo da historia feminina, estabelece algu-
mas categorias de andlise sobre as relacfes de género e classe so-
cial, utilizando-se das mesmas premissas de Joan Scott e demons-
trando que o sistema de géneros constréi-se segundo paradigmas
religiosos, filosoficos, legais e politicos que definem as categorias
sociais e culturais atribuidas a homens e mulheres, na medida em
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gue a educacéo, as relagdes familiares e de trabalho incidem na in-
teriorizagdo c reproducdo dos papéis sexuais (Ramos, 1993, p.71).

Nas pesquisas atuais que envolvem a mulher como sujeito his-
térico, ha investigadoras preocupadas com a inser¢céo do género,
como categoria de andlise, em trabalhos académicos. Enquanto
outros paises tém dado uma significativa relevancia ao paradigma
emergente e interdisciplinar de género, principalmente Estados
Unidos, Espanha, Franca e Inglaterra, no Brasil, apesar do cresci-
mento da area ter promovido avangos, ainda resta muito por fazer.

A relagdo entre Género e Historia constitui-se uma categoria
de andlise que se impde na revisdo da Historia oficia e da Historia
da humanidade. Habitado e construido por homens e mulheres, o
mundo ndo pertence a um sO sexo, 0 que equivale dizer que sua
histéria também néo é unilateral. O mesmo aplica-se a educagéo,
campo de atuac@o que, apesar de contar com maioria feminina,
continua sendo analisado da 6ptica do sujeito universal, como o
vem demonstrando a maioria das investigagdes na area, o que re-
vela um possivel constrangimento em se adotar baliza episte-
moldgica. SO recentemente e gragas aos trabalhos pioneiros de
intelectuais e militantes, os estudos de género tém revelado uma
intencdo de se afirmar como campo de estudo nos centros de pes-
quisa e nas universidades. Mesmo assim, tais estudos enfocam,
prioritariamente, andlises socioldgicas, politicas e econdémicas, vio-
[éncia, sexualidade, familia e salde, entre outros.

A &rea da Educacéo e da Historia da Educacgdo, até finais da
década de 1980, raramente deram relevancia ao tema, como o de-
monstra o catalogo do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais) de 1987, com resumos das publicacdes sobre
educacdo nos Ultimos vinte anos no Brasil. Do total dos 311 resu-
mos publicados nos trés volumes, 55 sdo de autoria masculina, 26
referem-se a publicagdes de Orgéos oficiais e universidades, sem
mencdo aos autores, e 230 producdes sdo de autoria feminina,
portanto, mais de dois tercos do total. Um Unico artigo que trata
da "feminizacdo da profissdo de professor”, intitulado "O papel
do professor na sociedade moderna’, de Maria Cristina S. S.
Campos, aparece indicado como publicac@o da Revista de Educa-
¢do Brasileira, em 1983 (INEP, 1987, p.587).
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A escassa producéo académica encontrada nessas publicacfes
que abrangem todo o territério nacional confirma que, no Brasil,
a mulher costuma ser ignorada enquanto sujeito historico im-
portante na educagdo e que 0 movimento feminista pode ter tido
repercussdes em algumas areas como saude, violéncia e sexuali-
dade, porém ainda néo atingiu a educagao e sua historia no cena-
rio brasileiro, excegdo feita a revista Cadernos de Pesquisa, da
Fundagéo Carlos Chagas, e que nos ultimos anos tem se destacado
com indmeras publicac6es sobre a mulher, com énfase também na
educacéo.

A dificuldade de as mulheres terem acesso a educagdo e sua
auséncia nas instancias de poder que decidem seus rumos talvez
expliguem a sua excluséo da Histéria da Educagdo. Uma auséncia
imposta e preconceituosa, derivada da dicotomia publico e pri-
vado gque sempre permeou a vida cotidiana feminina. O mundo
privado e sua rotina do lavar, passar, cozinhar e cuidar de criangas
ndo exige conhecimentos especializados e, muito menos, instru-
¢ao. Porém, o mundo publico, que necessita de saberes politicos e
econdmicos para 0 gerenciamento de recursos, exige conheci-
mento e instrucdo que sdo oferecidos, preferencialmente, para
seus principais atores, os homens. Estes, por sua vez, tradicional-
mente transmissores da cultura e do registro historico, sempre vei-
cularam seus val ores e suas concepcoes, e destes, 0 sexo feminino,
sistematicamente, tem sido excluido.

A MEMORIA DAS MULHERES E AS HISTORIAS DE VIDA

A linguagem oral, usada pelo narrador e captada pelo entre-
vistador na prética de ouvir depoimentos representados por lem-
brancas recuperadas pela memoria, tem sido uma das escolhas
metodol 6gicas da Histéria Oral e Social e vem privilegiando um
lado subjetivo e afetivo do ser humano que é o desgjo de contar
historias, de dar depoimentos sobre sua vida, de relembrar o pas-
sado e os anos vividos como se, por esse procedimento, o tempo
passado pudesse, de alguma forma, novamente estar presente.
Ecléa Bos, em Memodria e sociedade: lembrangas de velhos, vale-
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se de uma psicologia da memoéria como fenomenologia da lem-
branca, observando que

0 passado conserva-se e, além de conservar-se, atua no presente, mas
ndo de forma homogénea. De um lado, o corpo guarda esquemas de
comportamento de que se vale muitas vezes automaticamente na sua
acdo sobre as coisas. trata-se da memoéria-habito, memdria dos me-
canismos motores. De outro lado, ocorrem lembrangas independen-
tes de quaisquer habitos: lembrancas isoladas, singulares, que cons-
tituiriam auténticas ressurreicdes do passado. (1983, p.I1)

E, para Maurice Halbwachs:

nossas lembrangas permanecem coletivas, elas nos sdo lembradas pe-
los outros, mesmo que se trate de acontecimentos nos quais sO nés
estivemos envolvidos, e com objetos que sé nds vimos. E porque, em
realidade, nunca estamos sos. N&o é necessario que outros homens
estejam 14, que se distingam materialmente de nés: porque temos
sempre conosco e em n6s uma quantidade de pessoas que nao se
confundem. (1990, p.26)

Esses sdo apenas alguns principios que disciplinam o historia-
dor quando este quer recorrer as fontes orais. Observa-se que na
fala e na escuta existe sempre uma relagdo entre dois personagens,
no minimo: o que fala e 0 que ouve, ou O que narra e 0 que escuta,
possibilitando duas vertentes interpretativas que se unirdo na ana-
lise final e que seguem os mesmos principios da interpretagdo do
discurso escrito, acrescidos da extrema subjetividade que c o ato
de dialogar com o outro quando este narra sua vida c suas expe-
riéncias. Se o narrador participa como ator, o ouvinte c o psica-
nalista que procura interpretar a narracdo e descobrir no descola-
mento das camadas da memoria o sentido e o significado daquilo
que esta sendo ou foi narrado. Pode-se definir o narrador como o
sujeito histérico que esta rememorando o passado, e o interlocu-
tor ou ouvinte, por sua vez, é o sujeito histérico vivendo no tempo
presente e o interpretando de acordo com o momento que Vive,
com a vida que desfruta c até com o que sente cm relagao a essa
vida e ao tema com o qual se envolve. H4, por isso, uma extrema
subjetividade e uma forte carga emocional quando se trabalha
com memdria. A juncdo dessas dimensdes interpretativas desem-
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boca numa hermenéutica da fala e da escuta, buscando a apreen-
sdo do sentido e do significado do discurso, ouvindo ndo so avoz,
mas também as pausas, 0s gestos, o corpo, o brilho do olhar, os
siléncios e as lagrimas...

E nesse terreno da memdria que se sustentam categorias
como paixdo, prazer, desgo, esforco, vontade, fé, resisténcia, cora-
gem e muitas outras que se entrelacam na complexidade da exis-
téncia humana. Ao mesmo tempo, a memoria, fruto da subjetivi-
dade de cada um, dos sonhos almejados e perdidos que se arqui-
vam nos s6tdos empoeirados de uma longa existéncia, possibilita
desvios e interpretaces equivocadas dependendo da vida que se
viveu e do éxito ou malogro das experiéncias e,

integrados em nossa geraco, vivendo experiéncias que enriquecem
avida madura, diavirdem que as pessoas que pensam como nés irdo
se ausentando, até que poucas, bem poucos, ficardo para testemu-
nhar nosso edtilo de vida e pensamento. Os jovens nos olhardo com
estranheza, curiosidade; nossos valores mais caros lhes parecerdo
dissonantes e eles encontrardo em nés aquele olhar desgarrado com
que, as vezes, os velhos olham sem ver, buscando amparo em coisas
distantes e ausentes. (Bod, 1983, p.33)

Talvez nessa necessidade humana de deixar tracos de sua
existéncia e por ter-se consciéncia da sua transitoriedade resida o
prazer de faar do que se viveu e experienciou e, dessa forma, dei-
xar registros da prépria vida. As mulheres, politica, econdmica,
social e culturalmente marginalizadas ao longo da histéria, vi-
vendo nas sombras do mundo doméstico e na penumbra social,
contando confidéncias, trocando receitas, falando em murmarios
nos séculos de submissao a que estiveram sujeitas enquanto teciam
o fio do tapete da existéncia, sdo elas as grandes conhecedoras da
arte de perpetuar a vida através da oralidade. E melhor do que
ninguém transitam no territorio da resisténcia e da subjetividade.
Para elas, a memdria é o legado herdado através das geragoes, a
possibilidade da perpetuacdo das experiéncias vividas, a narrativa
dos tempos feita do seu ponto de vista, da sua maneira de olhar o
mundo e avida
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Uma das caracteristicas de que se reveste o0 ato de lembrar € a
sua seletividade e atemporalidade. Na primeira, ao reconceituar o
passado a partir do momento em que se vive, as lembrangas s&o,
muitas vezes, contaminadas por uma Visdo romanceada desse
mesmo passado, que tem a qualidade de tornar-se cada vez me-
Ihor e mais otimista por obra da melancolia suscitada pela evoca-
¢do de outros tempos de juventude e crenca. As lembrancas,
mesmo as dolorosas, se convenientemente apuradas no passar dos
anos, doem menos do que no presente. Fatos corriqueiros ganham
notoriedade e importancia, decisdes tomadas ao acaso s&o maximi-
zadas, 0s erros sdo minimizados e revelam situagdes compreensiveis
e detectaveis aos olhos do pesquisador atento. A atemporalidade
significa que os acontecimentos nem sempre seguem uma légica
predeterminada e, na entropia dos fatos, surgem retalhos de coe-
réncia que nem sempre estdo cronologicamente ordenados. A
emocdo dificilmente deixa de surgir na fda e esta Ultima repre-
senta apenas uma pequena amostra do que vai no intimo do nar-
rador. H4, no entanto, que se estar atento ndo somente as ditas
armadilhas da memdria e sua carga de emotividade e subjetivi-
dade, como também a todo simbolismo que a impregna e acaba
por levar o historiador da oralidade ao campo da psicandise na
sua interpretacéo subjetiva dos fatos.

O simbolismo detectado nos relatos da memoria pode acen-
tuar nas lembrancas aquilo que se desga inconscientemente que
elas tenham sido, e ndo aquilo que realmente foram; pode lapidar
atitudes, pensamentos e paixGes dando-lhes o aureolamento de
atos nobres ou heréicos, assm como estabelecer como atingidas
metas que nem sequer foram cogitadas.

Para Paul Thompson, ha diferengas quando se enquadra o
género na memoéria. Os homens tém uma tendéncia em falar da
vida como sua, sendo os sujeitos de suas agdes. Em contraposi-
¢do, as mulheres utilizam verbalizagbes tipicas, calcadas sobre as
relagdes sociais ao incluir nas suas historias de vida pedagos das
histérias de outras pessoas, usando mais fregiientemente o nos.
Para as mulheres, sdo importantes as relacfes afetivas e humanas
representadas por aquilo que €elas construiram com 0s outros, o
companheiro, os filhos, enquanto o homem centra-se nas sua reali-
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zacOes individuais. Thompson se refere aquilo que ele chama de
processo terapéutico original mediante a liberacdo da memoria,
em que pelo fato de saber-se possuidor de algo que interessa ao
outro (o pesquisador), o depoente (a pessoa idosa) introjeta um
sentimento de importéncia e renovacdo, de finalidade, de algo
por esperar. A liberagdo da memoria pode possibilitar a emergén-
cia de sentimentos poderosos funcionando como uma descarga
emocional para alguém que ha tempos ndo é mais ouvido. Falar
sobre o passado significa rememorar alegrias, sucessos ou fracas-
sos, perdas, dores, rancores mal resolvidos que adquirem nova
significagdo no momento presente. Sempre € gratificante relem-
brar o que se foi e 0 que se realizou, apesar da carga de pesares
gue qualquer existéncia relativamente longa acumula (Thomp-
son, 1992, p.204).

Para 0 pesquisador que se utiliza das fontes orais, o impor-
tante € ouvir o0 bom senso e fazer prevalecer o respeito e a atencéo,
assumindo deliberadamente uma postura metodol6gica que nao
pressupfe atdo propalada neutralidade académica e cientifica por
ser impossivel ndo envolver-se naquilo que escuta e com aquele
que conta. Assim, podera reconhecer nesse contar esparsos peda-
¢os da histéria e compartilhar experiéncias, estabelecendo com o
narrador um sentimento de solidariedade e tendo o cuidado de
evitar as derrapagens psicologizantes. O importante é perceber o
entrevistado como individuo, resultado da sintese das relagdes so-
ciais em que esta envolvido, encaminhando as reflexdes para o
mundo dos valores vividos e experienciados onde o ser humano
constroi e partilha a experiéncia. Esta, por sua vez, também mo-
difica o comportamento humano no sentido individual, coletivo e
estrutural na medida em que insere no seu cotidiano as transfor-
magbes decorrentes do seu uso.

A EDUCACAO ESCOLARIZADA FEMININA E O MAGISTERIO

A educagdo das meninas, apenas a partir do século XIX, foi
confiada a colégios particulares e, no Brasil, sempre foi vista com
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descaso pelas familias, pela sociedade e pelo poder publico. Nas
casas mais abastadas as jovens recebiam de professores particula-
res algumas nogGes elementares, mas dedicavam-se sobretudo as
prendas domeésticas e a aprendizagem de boas maneiras. Mesmo
mogas privilegiadas tinham reduzido acesso a leitura, pouco
ou nada sabiam de histéria ou geografia, possuiam vagas nogdes
de literatura e calculo, dedicavam-se mais a aprendizagem de uma
lingua, de preferéncia o francés, vivendo nos limitados horizontes
domésticos, aguardando o casamento que deveria ser sua suprema
aspiracé@o e para o qual eram preparadas por toda a vida.

Na época da implantacéo do regime republicano, do total das
mulheres, quase dois tercos eram analfabetas, embora 0 mesmo
acontecesse com a populagdo em geral. Ao mesmo tempo, princi-
piaram-se os debates sobre a co-educacéo ¢, em 1880, na inaugu-
racdo da terceira Escola Normal na provincia de Sdo Paulo, intro-
duziram-se as aulas mistas. Ganharam for¢ca os movimentos pelo
aprimoramento da educagdo das mulheres, na esteira da criacéo,
no eixo Rio de Janeiro-S&o Paulo e em Porto Alegre, das escolas
norte-americanas protestantes e das idéias republicanas e positi-
vistas que passaram a impregnar de forma renovadora as mentes
ilustradas do pais. Acrescente-se a isso o liberalismo e seus postu-
lados referentes a individualidade e igualdade entre as pessoas,
gue ndo poderiam deixar de incluir o sexo feminino, para compor
um quadro socia que principiava a modificar-se.

Num periodo em que o0 acesso das mulheres ao ensino ainda
continuava extremamente precério, algumas vozes masculinas
provenientes de setores intelectualizados principiaram a levantar-
se em defesa de sua instrucéo, considerada essencial para a forma-
¢do da boa esposa e da boa mée. Os positivistas defenderam tenaz-
mente idéia proposta por Augusto Comte, mas a necessidade
de educagdo para as meninas, como forma de educar os homens,
ndo foi privilégio dos positivistas. Essaidéia ja haviasido veiculada
desde o século XVIII no meio intelectual portugués, quando, em
1750, Anténio Nunes Ribeiro Sanches, em obra intitulada Cartas
sobre a educacdo da mocidade, havia colocado o tema, embora
com uma certa brevidade, a respeito da educagdo feminina:
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serd impossivel introduzir-se a boa educagdo na Fidaguia Portu-
gueza em quanto ndo houver hum Collegio, ou Recolhimento,
quero diser huma Escola com clauzura para se educarem di as meni-
nas Fidagas desde a maistenraidade; porque por ultimo as Maens, e
0 sexo femenino sdo os primeyros Mestres do nosso; todas as pri-
meyras ideas que temos, provem da criacdo que temos das mays,
amas, e ayas, e s edtas forem bem educadas nos conhecimentos da
verdadeyra Rdigido, da vida civil, e das nossas obrigacoens, redu-
zindo todo 0 ensino destas meninas Fidagas a Geographia, a Histo-
ria sagrada e profana, e ao trabalho de maos senhoril, que se em-
prega no risco, bordar, pintar, e estofar, no perderiao tanto tempo
em ler novellas amorozas...?

A heranca recebida de Portugal acerca da educagdo feminina
teve suas origens num quadro ancestral herdado pela mentalidade
brasileira desde a Colénia. Mesmo apds sua emancipacgdo da Me-
trépole, o Brasl ainda continuou veiculando seus pressupostos,
aliando-se a mentalidade rigida, moralizadora e tradicional.
A atencéo sobre o tema, embora se fizesse sempre presente, o era
de uma forma que deixava explicito ser a educagdo necessaria
para as mulheres, tendo em vista, primeiramente, a educacédo dos
homens, e deveria ser uma educagdo ministrada no lar, no recesso
do universo domeéstico. Quando se tratou de discutir a atuagdo fe-
minina na educacgéo escolarizada através do magistério, pres-
supostos também fizeram-se presentes, embora estendessem a vi-
sd0 da missdo e do sacerddcio também para os homens que se de-
dicavam ao ensino das primeiras letras.

Além das escolas de instrugao bésica para as meninas, deveria
também haver uma saida para a profissionalizacdo feminina, re-
presentada por um trabalho que n&o atentasse contra as represen-

3 Anténio Nunes Ribeiro Sanches, de acordo com o doutor Maximiniano Le-
mos, que prefaciou uma edi¢do do livro feita pela Universidade de Coimbra em
1922, escreveu obra sob forma manuscrita dirigida a0 monsenhor Salema.
O livro foi impresso em Paris com uma tiragem de apenas cinqilenta exempla-
res. Ribeiro Sanches referia-se a uma educagdo feminina organizada de forma
que as mulheres ndo pudessem corromper o animo de filhos, irmaos e maridos,
pelo fato de ficarem na ociosidade. Como as conversas sérias, segundo o autor,
ndo deveriam ser dirigidas as senhoras, estas "ficariam por toda a vida meninas
no modo de pensar. E seriam elas que deveriam ser os mestres dos homens, da-
queles destinados a servir os reis" (Sanches, 1922, p.189).
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tacOes acerca de sua domesticidade e maternidade. O magistério
inseria-se perfeitamente bem nessa categoria, pelo menos era as-
sim que rezava o discurso oficial da época.

Durante décadas, 0 magistério priméario havia sido desempe-
nhado somente por homens e havia muitos professores lecio-
nando nas escolas normais para mogas e para rapazes. A primeira
Escola Normal em S&o Paulo, criada pela Lel n.34 de 16 de marco
de 1846, foi destinada apenas ao sexo masculino, tendo sido ins-
talada numa sala de um edificio na Praca da Sé. Nao possuia regi-
mento interno e apresentava relatério a Inspetoria Geral da Ins-
trucdo Publica, a qual estava submetida. Era uma escola de um
Unico professor, que acumulava também a funcdo de diretor e
acompanhava a turma de alunos até o final do curso.

Em 1846, a escola contava com 19 alunos matriculados, um
ndmero que se manteve mais ou menos constante até 1886, com
uma média de diplomados de dois por ano, o que perfaz 40 pro-
fessores formados em vinte anos de existéncia. No ano seguinte,
pela Lei n.5 de 16 de fevereiro de 1847, foi criada uma Escola
Normal Feminina no Semindrio das Educandas, conhecido na
época por "Seminério do Acl". Organizada nos mesmos moldes
da escola masculina, funcionava com curso de dois anos e possuia
um programa restrito composto por Gramatica Portuguesa, Arit-
mética, Doutrina Cristd, Francés e Musica.

A escola funcionou menos de dez anos e foi suprimida pela
Lel n.31 de 7 de maio de 1856. Em 1874, a Le n.9 de 22 de
marco do mesmo ano, criou novamente a Escola Normal, que pas-
sou a funcionar no ano seguinte e possuia tanto a segdo masculina
como a feminina. A primeira funcionava no periodo da tarde nas
sdlas do extinto Curso Anexo da Academia e, a segunda, no Semi-
nario da Gloria, ambas com cursos de dois anos e que também fo-
ram fechados em 1878 por fdta de verbas e novamente reativados
em 1880, passando a funcionar na Rua da Boa Morte até sua mu-
danca para a Praga da Repiblica em 1894, funcionando por trés
anos. Nesse periodo hainformag6es de professoras lecionando no
Ccurso preparatorio anexo a Escola Normal, assm como as estatis-
ticas da época mostram uma maioria feminina nas matriculas no
periodo de 1880 a 1883 (1.259 alunas e 1.176 alunos). Dos for-
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mandos no periodo de 1881 a 1893, os rapazes eram em nUumero
de 269 e apenas 238 eram mogas, mostrando que estas procura-
vam 0 curso em maior namero, porém nem todas se formavam.

A partir de 1894, a Escola Normal passou a funcionar em
quatro anos e continuou matriculando alunos de ambos 0s sexos.
Embora as mulheres ndo ocupassem cargos de chefia, podiam ser
professoras, como D. Felicidade P. de Macedo, professora de ca-
ligrafia e desenho; D. Maria A. Moratti, professora de ginéstica,
e D. Rosina Nogueira Soares, de trabalhos manuais (Almeida,
1991). Ha que se observar que se na Ultima década do Império a
educacdo ndo obteve grandes progressos na provincia de Sdo
Paulo e as propostas de sua implantacdo ou organizagdo néo fo-
ram além de debates parlamentares que ndo apresentaram resul-
tados concretos. O ensino primario ainda demoraria algum tempo
para organizar-se, notadamente no interior paulista, e somente a
Republica reccm-implantada iria dar os primeiros passos para ins-
tituir um ritmo oficial e universal a educagéo:

A ecola priméaria graduada, compreendendo a dlassficacéo ho-
mogénea dos alunos, varias sdas de aula e vérios professores, € uma
invencdo recente na histdria da educacéo brasileira. Eta modalidade
de escola priméria, denominada Grupo Escolar, fo implantada, pela
primeira vez no pais, cm 1893, no Estado de S2o Paulo e represen-
tou uma das mais importantes inovagBes educacionais ocorridas no
find do século passado. Tratava-se de um modelo de organizacéo do
ensino dementar mais racionalizado e padronizado com vidas a
atender um grande ndmero de criangas, portanto, uma escola ade-
quada a escolarizago em massa e as necessidade da universaizacéo
da educacdo popular. Ao implant&lo, paliticos, intelectuais e edu-
cadores paulistas dmegavam modernizar a educagdo ¢ devar o pais
a0 patamar dos paises mais desenvolvidos. (Souza, 1998, p.20)

A reforma efetuada por Caetano de Campos em 1890, ent&o
diretor da Escola Normal, ao transformar em Escola-Modelo a es-
cola preliminar anexa a Escola Normal, designou duas mulheres
para cargos mais destacados no ensino, D. Maria Guilhermina
Loureiro de Andrade, encarregada, a principio, da parte adminis-
trativa e da organizagdo da Escola-Modelo, e a norte-americana
miss Mareia Brown, que tomou a seu encargo a parte técnica e
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prética e, posteriormente, assumiu a sua direcdo em 1892. Por
época, miss Mareia Brown era também responsavel pela ad-
ministrac8o da Escola Normal do Mackenzie College (1886), que
antes funcionava como training school desde 1875 e, a pedido, vai
auxiliar Caetano de Campos na reforma do ensino primério ¢ nor-
mal em S50 Paulo no ano de 1890. Na Escola Normal do Macken-
zZie College era praticado o regime da co-educacdo nos moldes das
escolas protestantes americanas, o que despertou, alias, o antago-
nismo da Igrga Catolica. Outro ponto a considerar é que, durante
0 Império, e na elaboracdo da Constitui¢éo de 1824, a Igrga per-
deu alguma parcela do seu poder temporal perante o Estado, em
raz8o da desintegracdo do sistema escolar implantado durante o
periodo em que a Companhia de Jesus ditava as regras educacio-
nais na Coldnia. Com a expulsao dos jesuitas, cm fins dos setecen-
tos, o sistema, além de precario, permaneceu estagnado até
guando os protestantes aqui aportaram cm meados dos oitocen-
tos. Embora néo tenha deixado de haver alguns conflitos, as elites
dirigentes - que contavam com liberais, magons c positivistas, de-
sejosos de uma republica que equiparasse o pais a Europa e aos Es-
tados Unidos, imbuidos de idéias de independéncia e repudio ao
monarquismo - receberam os protestantes ¢ abragaram as novas
concepcgOes de vida e de sociedade que estes traziam do norte,
além de conquistas no campo da agricultura e da organizacdo edu-
cacional, e ofereceram alguma protecéo através de um sistema ju-
ridico tolerante que propunha a proibicdo da coercéo c persegui-
¢do religiosa.

Caetano de Campos, intelectual reformista, convencido das
idéias liberais da sua época, ndo faria grandes diferenciacfes na
formagdo dos futuros mestres no tocante a cada sexo, porém co-
locavarse a favor de uma educagdo secundéria feminina que pro-
movesse 0 desenvolvimento intelectual da futura mée de familia.
Em relatério apresentado em 1° de margo de 1891, referia-se a
uma mulher "capaz de formar uma raga excepcional mente prepa-
rada para um futuro grandioso” (Anuério..., 1907-1908, p.|15).

O numero de diplomados aumentou e continuou apresen-
tando maioria masculina e, no periodo de 1894 a 1908, forma-
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ram-se 154 alunas e 394 alunos. Apoés esse periodo, cresceram as
matriculas femininas na Escola Normal ¢ o nimero de formandas
ultrapassou o de formandos. Quando a secdo feminina da Escola
Normal foi inaugurada em Sdo Paulo, no Seminario da Gloria,
era, primeiramente, destinada as Orfds sem dote e as jovens de
poucos recursos que precisavam trabalhar para sobreviver, dada a
possibilidade remota de um bom casamento. O casamento que, no
século XIX, se apoiava em bases econémicas e no qual a mulher
era usada como objeto de troca, no século XX incorpora a idéia
da unido amorosa entre duas pessoas, porém a pobreza da mulher
continua sendo um empecilho se atentarmos para os romances da
virada do século. A pesquisa realizada por Magaldi* revela alguns
aspectos bastante antag6nicos da profissdo exercida pelas mulhe-
res no magistério, veiculados pelos romances de Machado de As-
sis e Aluizio de Azevedo, que permitiram observar que:

a profissondizacdo da mulher proveniente dos segmentos sociais
médios e dominantes, representada principamente pela funcdo de
professora, era, naquele contexto socia, uma hipétese remota, ape-
nas admitida como solugcdo em um caso de extrema necessidade
muito imperiosa e, mesmo assim, sgnificando quase que uma vergo-
nha para a mulher ou a familia que a adotasse. (Magddi, p.68)

Para as mulheres das classes médias e dominantes, casar-se
era a forma, respectivamente, de ascender na escala socid ou
manter a mesma posi¢do cm caso de infortinio, mesmo que néo
amassem o futuro marido. Sc o casamento fosse dificil de conse-

4 O estudo de Magaldi (1992), ao analisar os romances desses dois escritores que
versam principalmente sobre o cotidiano do Rio de Janeiro da virada do século
onde se consolidava lentamente uma ordem burguesa - na qual a unido amo-
rosa era incentivada principalmente para atender aos preceitos higiénicos que
buscavam neutralizar a figura da prostituta, assm como o cuidado com os fi-
lhos numa sociedade que tentava se edificar segundo padrdes internacionais -,
descobre papéis femininos estreitamente relacionados com os modelos higie-
nistas e com o projeto social modernizador que se pretendia implantar. Nessa
sociedade moderna, o trabalho feminino era visto com desagrado e conside-
rado nocivo a salde da mulher. Assim, o casamento com um homem de posses
era a sua salvagéo.
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guir, precisavam, essas mogas, para ndo serem um peso para a so-
ciedade ou terem de viver da caridade alheia, obter um meio de
sobrevivéncia proporcionado por uma profissdo digna, de acordo
com o ideal feminino e que ndo atentasse contra os costumes her-
dados dos portugueses de manter a mulher no espago doméstico
e no cuidado com as criangas. O exercicio do magistério represen-
tava um prolongamento das fungdes maternas e instruir e educar
criangas era considerado aceitavel para as mulheres: "a época, 0
trabalho mais atraente a mulher de classe média letrada ... ser pro-
fessora, na opinido de grande parte da sociedade, erater a profis-
sd0 ideal da mulher, que possuia uma moral mais elevada que o
homem, é mais delicada e indulgente com as criangas, aém de
doce, carinhosa, sentimental e paciente" (Arajjo, 1993a, p.79).

A Escola Normal em S8o Paulo foi a primeira instituicdo a
formar professores e professoras no Estado e funcionava precaria-
mente, abrindo e fechando suas portas de acordo com os interes-
ses politicos e com os raros investimentos em educacéo. Apesar de
ter sido, a principio, destinada ao publico masculino, conforme ja
fol assinalado, a Escola Normal supriu uma necessidade e um de-
sgjo femininos ¢ surgiu como a primeira via de acesso das mulhe-
res a instrucdo publica escolarizada e que possibilitava o exercicio
de uma profissdo.

A entrada das mulheres nas escolas normais e a feminizagcdo
do magistério priméario foi um fendbmeno que aconteceu rapida-
mente ¢, cm pouco tempo, eram elas a grande maioria nesse nivel
de ensino. Porém, a instituicao era frégil e propedéutica, e, em
S&o Paulo, por volta de 1890, ap6s a Proclamagéo da Republica e
com a reforma efetivada por Caetano de Campos foi que a escola
normal estabeleceu-se mais seriamente no sistema escolar e prin-
cipiou a se desenvolver e adquirir um determinado prestigio.
Mesmo assim, a concepcdo implicita na freqiéncia das escolas
normais pelas mulheres, e na educagdo feminina de um modo ge-
ral, continuava atrelada aos principios veiculados de ela ser neces-
saria nao para seu aperfeicoamento ou satisfacdo, mas para ser a
esposa agradavel e a méde dedicada. Isso também legitimava sua
exclusdo de outros niveis de ensino e justificava curriculos que
privilegiavam prendas domesticas em detrimento de outras disci-
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plinas. A esse respeito, homens e mulheres concordavam, embora
houvesse algumas divergéncias e um certo consenso quanto a ne-
cessidade da mulher instruir-se e educar-se, desde que mantida
dentro de certos limites que ndo representassem risco as normati-
zacOes sociais vigentes.

A FEMINIZACAO DO MAGISTERIO:
ALGUNS MITOS E AS POSSIVEIS VERDADES

Os estudos de Apple (1988, p.15) sobre o magistério femi-
nino mostram a pratica docente como um "processo de trabalho
articulado as mudangas, ao longo do tempo, na divisdo sexual do
trabalho ¢ nas relacfes patriarcais e de classe". Essas relagbes pos-
sibilitam que o trabalho docente, exercido por homens e por mu-
Iheres, na logica capitalista, sofra um processo de desqualificagdo
que ndo é diferente das outras ocupacgdes profissionais, notada-
mente se estas estiverem voltadas para as obras sociais, como te-
mos visto acontecer. Quando qualquer profissdo esta direcionada
para o atendimento da populacdo de baixa renda, o sistema capi-
talista consegue levé-la a perder sua qualificacdo profissional e seu
poder aquisitivo. As profissdes voltadas para as elites e para o Sis-
tema produtivo ¢ tecnoldgico sempre se encontram plenamente
qualificadas, prestigiadas e bem remuneradas.

O trabalho feminino, historicamente, tem sofrido pressdes e
tentativas de controle ideol6gico ¢ econdémico por parte do ele-
mento masculino e das instancias sociais, como o tém apontado o0s
pesquisadores e, principalmente, pesquisadoras de varios paises.
O trabalho docente feminino, além do processo regulador impin-
gido pelo sistema capitalista, também encontra-se atrelado a esse
modelo de normatizacéo exigido pelas regras masculinas e € acen-
tuado pelo controle que o sistema socia pretende exercer sobre as
mulheres, nesses mesmos planos. Além disso, ndo ha como negar
gue os setores ocupacionais com 0s menores sal arios sao e sempre
foram ocupados por mulheres, nos mais diversos paises.

Ao longo dos séculos, a opressdo exercida sobre as mulheres
fez que o trabalho por elas desempenhado fosse considerado tam-
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bém inferior, instituindo um bindmio perverso: a seres inferiores,
trabalho inferior. A construcéo ideolégica do trabalho feminino,
baseada nessa pretensa inferioridade, tem sido alvo de questiona-
mentos por parte das mulheres que sempre se posicionaram con-
tra o controle da sua autonomia profissional, apesar do atributo
de passividade que constantemente Ihes tem sido impingido.

A feminizacdo do magistério primario no Brasl aconteceu
num momento em que o campo educacional se expandia cm ter-
mos quantitativos. A méo-de-obra feminina na educagdo princi-
piou a revelar-se necessaria, tendo em vista, entre outras causas,
os impedimentos morais dos professores educarem as meninas e a
recusa a co-educacdo dos sexos, liderada pelo catolicismo conser-
vador. Com a possibilidade das mulheres poderem ensinar produ-
ziu-se uma grande demanda pela profissdo de professora. Aliando-
sea demanda, o discurso ideolégico construiu uma série de
argumentacbes que alocavam as mulheres um melhor desempe-
nho profissional na educacéo, derivado do fato de a docéncia es-
tar ligada as idéias de domesticidade e maternidade. Essa ideolo-
giateve o poder de reforcar os esteredtipos e a segregacéo sexual
a que as mulheres estiveram submetidas socialmente ao longo de
décadas, por entender-se que cuidar de criangas e educar era mis-
sdo feminina e 0 magistério revelar-se seu lugar por exceléncia.

As relacBes patriarcais e econdbmicas que vinham reestrutu-
rando a sociedade em final do século XIX e nas primeiras décadas
do século XX tiveram grande importéancia no processo de femini-
zac8o da profissdo, mas ndo tiveram menor importancia as lutas
que as mulheres promoveram pelo direito de exercer o0 magistério
e ter acesso a educagdo e a instrugdo, assm como a oportunidade
no campo profissional.

A insercdo profissional das mulheres no magistério ndo foi
aceita tranqlilamente pelos homens que exerciam a profissdo por-
gue isso significava a perda de um espaco profissional. Pensar que
0 processo de feminizagdo do magistério foi resolvido pacifica-
mente e instalou-se como uma concessdo feita & mulheres revela-
se um equivoco por adotar uma visdo que considera um aspecto
apenas parcial do fenébmeno. Ao ndo apreender as complexidades
sociais das quais esse processo foi portador e ignorar que isso fez
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gue houvesse uma transformacéo da profissdo ao longo dos tem-
pos, qualquer andlise sobre a educacgéo escolarizada que aborde a
questdo profissional e da prética docente corre sérios riscos de
partir de bases pouco consistentes.

Sobre a feminizagdo do magistério primario nos Estados Uni-
dos e na Inglaterra, Apple (1988) também se refere a duas dimen-
sBes sobre as quais se encontra estruturado o trabalho feminino de
um modo geral: uma vertical, em que as mulheres, como grupo,
estdo em desvantagem com os homens em relagéo as condigdes
sob as quais trabalham; outra horizontal, em que estas se concen-
tram cm locais especificos de trabalho, como por exemplo 0 ma-
gistério. Apple (1988) observa que na Inglaterra, em 1870, para
cada cem professores, havia 99 professoras; em 1930, a cada cem
professores, correspondiam 366 professoras, num rapido pro-
cesso de feminizagdo. Nos Estados Unidos, cm 1870 elas eram
60% do professorado e, em 1930, 89,5%.

Os resultados obtidos por Apple permitem considerar que, na
passagem progressiva de trabalho masculino a trabalho feminino,
as condigdes econdmicas e as de género sdo determinantes ¢ no
processo de desvalorizagdo do magistério, as inser¢des de classe
social por certo transcendem a questdo simplesmente sexual ¢ en-
globam os dois sexos.

Na primeira metade do século XX, o magistério primario no
Brasil sofreu um processo de feminizagdo tanto na frequéncia das
Escolas Normais pelas mogas como pela ocupagdo do magistério
pelas mulheres. 1sso, em parte, pode ser explicado pelo cresci-
mento da escolaridade obrigatéria, dado que as mulheres -, que
até o século XIX somente tiveram acesso a educacéo religiosa mi-
nistrada nos conventos, pelale de 5 de outubro de 1827 -, adqui-
riram o direito a educagdo, pelo menos em tese.

O repudio a co-educagdo liderado pela Igrgja Catdlica c a ne-
cessidade de professoras para reger classes femininas possibilita-
ram a abertura de um espaco profissional para as mulheres no en-
sino. A urgéncia de dar um melhor preparo técnico profissional
aos professores de uma escola elementar que se expandia introdu-
ziu as Escolas Normais, inicialmente oferecidas somente aos ho-
mens mas que, rapidamente, foram ocupadas pelo sexo feminino.
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Portanto, a feminizagdo do magistério no Brasil pode ser conside-
rada ja devidamente alicercada desde o século passado, e quando
a Republica aconteceu, esse fendbmeno era um fato consolidado e
s6 veio a aumentar significativamente nas décadas seguintes.

Atente-se que os ideais republicanos preconizavam um povo
instruido e, na década de 1930, o escolanovismo dirigia os rumos
educacionais. A crenga no poder da educagdo para o crescimento
do pais repercutiu diretamente na politica educacional e na cria-
¢do de mais escolas. A esse aumento e a demanda correspon-
deu uma visdo ideoldgica que atribuia as mulheres o papel de re-
generadoras morais da sociedade, o que se faria principalmente
pela sua inser¢cdo no campo educacional.

A ocupagdo do magistério pelas mulheres deu-se efetiva-
mente pelo aumento do nimero de vagas e, segundo alguns histo-
riadores, pelo abandono dos homens desse campo profissional. A
retirada dos homens em busca de outros empregos mais bem re-
munerados teria permitido que seus lugares fossem ocupados pe-
las mulheres, e alguns autores, alias, arriscam a hip6tese de que
era desonroso e até humilhante para os homens exercer pro-
fisso.

Nao resta duvida de que o segmento masculino abandonou o
magistério ao longo das décadas, principal mente no ensino prima-
rio, sendo este ndo estaria hoje quase totalmente ocupado pelas
mul heres; € uma constatacdo baseada em numeros. O que
deve ser esclarecido € se as causas da feminizagdo nao serdo ainda
mais complexas do que apenas 0 aumento quantitativo de vagas
no magistério e a saida dos homens, que considero apenas uma
parte da explicacéo e ndo toda ela.

Qualquer profissdo, assm como a sociedade na qual esta in-
serida, passa por processos de transformac&o ao longo dos anos e
€ influenciada pelas estruturas econdmicas, culturais c politicas. A
transformac&o historica do magistério também esteve ligada as a-
teracdes nas relagdes patriarcais que, ha algum tempo, vinham re-
estruturando a sociedade nas primeiras décadas do novo século.
Isso deve ser considerado nas analises sobre a profissdo, nas quais
classe e género exercem papel preponderante c, atualmente, tam-
bém o conceito de raca.
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A professora que atua no ensino primario hoje € muito dife-
rente daquela de quase um século atras e ignorar transforma-
¢do na profissdo, assim como as ideologias que nela estdo implica-
das, pode produzir um tipo de resultado em conflito com a reali-
dade. Também é verdade que, partir de falsos pressupostos sobre
ainsercao das mulheres no magistério pode produzir efeitos da-
nosos nas andlises decorrentes, desvirtuar a compreensao e atri-
buir ao trabalho docente feminino elementos desqualificativos.
Minimizar a atuagéo das professoras, como sujeito histérico, com
seus comportamentos de transgressdo e resisténcia aos padrdes
impostos possibilita a emergéncia, nos estudos atuais, de um com-
plexo de "vitimizacdo" feminina que em muito tem colaborado
para desmerecer a profissdo e as proprias mulheres.

Cabem, assim, algumas indagacfes: por que teriam os ho-
mens se retirado do magistério se os salarios por eles recebidos
eram maiores do que os das mulheres durante algum tempo? Por
que sairam da profissdo, se detinham cargos de chefia e, conse-
guientemente, tinham poder? Por que se afastaram de uma profis-
sd0 que, segundo €eles proprios, tinha notoriedade e prestigio?

Quando o magistério era uma ocupagdo ocasional que to-
mava menos tempo, podendo ser exercido conjuntamente com
outras profissdes, como médicos, advogados, engenheiros, jorna-
listas, clérigos, e outras,® representava um meio a mais para quem
gueria obter notoriedade e ampliar os ganhos, sem deixar de exer-
cer sua ocupacéo principal. A profissdo de professor propiciava
uma certa visibilidade politica e social que parecia ser cara aos ho-
mens e, com ela, poderiam exercer poder e influir nas esferas po-
liticas. A esse respeito, Apple (1988, p.18) observa que, nos Esta-
dos Unidos e na Inglaterra, isso ocorreu a partir do momento em
gue as exigéncias para lecionar tornaram-se maiores, com o requi-
sito de licenciaturas, certificados, diplomas e, também, quando os
periodos letivos alongaram-se, a populacéo escolar aumentou e

5 No caso brasileiro, Caetano de Campos, que introduziu a reforma na Escola
Normal e instituiu as Escolas-Modelo em 1890, era médico. Rangel Pestana,
que deu notéveis contribuicdes a educagéo e criou escolas progressistas no final
do século X1X, erajornalista e politico.
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passou a haver um maior controle sobre o ensino, fazendo que os
homens comegassem entéo a se afastar das escolas.

O fato de as mulheres ocuparem cada vez mais espagos na
profissdo, somado as formulages ideoldgicas que as considera-
vam mais capazes, pela industrializagdo e pela urbanizacéo esta-
rem ampliando o mercado de trabalho masculino, oferecendo in-
clusive ocupagfes vedadas as mulheres e, possivelmente, mais
bem remuneradas, deve também ter contribuido para o afasta
mento masculino, além do propalado desprestigio da profissdo e
da ma remuneracéo salarial.

No Brasil, as autoridades do ensino voltaram-se para as mu-
Iheres por considerarem que elas preenchiam as condic¢des profis-
sionais exigidas para uma escola publica que se expandia e se ali-
cercava no pais, resultado dos ideais escul pidos nos moldes da de-
mocratizacdo do ensino. Além da atencdo do poder publico e das
politicas educacionais que pretendiam reservar as mulheres
fatia do mercado de trabalho, também houve, de parte destas, um
movimento em direcdo a profissionalizagdo e uma conseqliente
ocupacdo desse espaco, resultante de sua capacidade de reivindi-
car. Talvez fossem reivindicacBes brandas, bem no estilo brasi-
leiro de ser, sem grandes embates e confrontos, porém impulsio-
naram as mulheres ao mundo do trabalho e a inser¢do no espago
publico, o que representou o inicio de mudancgas para a condigao
feminina no pais. Em que pese brandura dos costumes femi-
ninos brasileiros, as mulheres posicionaram-se com firmeza a res-
peito de questdes béasicas para seu sexo - educagdo, instrucdo e
profisséo - e isso ficou evidente nos discursos das pioneiras.

A ideologia feminista, centrada num grupo de mulheres de
melhor extrato social, tinha desse grupo uma imagem propria
gue, embora preocupada com o destino da sociedade, concen-
trava em s o poder de renovacdo dessa mesma sociedade que
oprimia e subordinava seu sexo em todas as camadas sociais. Sua
principal forca motivadora estava na crenca de um suposto poder
gue poderiam conseguir por meio da instru¢do. Esse poder possi-
bilitaria a apropriacéo de maiores direitos publicos e privados e li-
bertaria 0 sexo feminino da subordinacéo e da opressdo. As mu-



MULHER E EDUCAGAD: A PAIXAQ PELO POSSIVEL 69

Iheres, paradoxalmente, também nao quiseram desprender-se de
uma outra esfera de poder, aquela que era de seu dominio, ou sga,
sua capacidade reprodutiva e de controle do espaco privado.

A reproducado da espécie e a responsabilidade pelo cuidado
com as geragBes futuras concentravam-se nas méos femininas e
isso era uma esfera de poder. Renegar capacidade e todo o
potencial de que se revestia, ao insurgir-se contra os atributos ma-
ternais, era estabelecer a sua negacéo como seres femininos aqui-
nhoados pela natureza com o dom de conceber e dar a luz.

O magistério primério trazia em si dois determinantes:
dava espago para a inser¢do no mundo publico e no trabalho as-
salariado e, como mulheres, ndo precisavam renunciar ao poder
da reproducéo da espécie que, por sua vez, sO era viavel social-
mente com o sacramento do matrimoénio. Dessa forma, viabiliza-
vam um cruzamento entre o publico e o privado dentro das con-
dicBes concretas apresentadas na época. Nesse plano simbdlico,
talvez possa ter-se a explicacéo da grande popularidade do ma-
gistério entre as mulheres e, no plano objetivo, a sua condigao re-
presentada pela Unica opcdo possivel para e€las dentro do con-
texto social do periodo.

A aceitacdo dos atributos de vocagdo e missdo sagrada tinha
sua justificativa e imagética revestia-se de concretude na vida
dessas mulheres, poisaincorporacéo de atributos maternais a pro-
fiss8o servia, assim, ao poder oficial, a profissdo em si e as pro-
prias mulheres, que se viam duplamente beneficiadas, podendo
ser mées e ser professoras, com aceitacdo e autorizacdo socia e
sob as béncaos dareligido catolica. Por isso, questionar a ideologia
da profissdo seria questionar seu préprio ser e sua propria aspira-
¢do e forca motivadora do grupo feminino que se reconhecia
nessa interpretagéo, tornando-se agentes e cumplices de um de-
sgjo e de uma forga para seu trabal ho.

O discurso educacional brasileiro foi undnime em afirmar a
melhor disposi¢cdo das mulheres para exercer 0 magistério ¢ isso
foi bastante veiculado pela ideologia no periodo e através da im-
prensa periddica educacional e feminina. Se esse discurso corres-
pondeu a uma necessidade politica e social ao alocar as mulheres
na forga de trabalho educativa, 0 momento histérico também era
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propicio aessainsercdo. E, se a economia capitalista industrial de-
mandava a criagdo de novos empregos a serem preenchidos pela
populacdo masculina, é certo que a ocupagdo do magistério pelo
sexo feminino deveu-se também as lutas que as mulheres tiveram
de enfrentar para conseguir introduzir-se no campo do trabalho
remunerado e, em outras palavras, alcancar a liberdade, a autono-
mia e uma certa independéncia financeira.

N&o se pode negar que a abertura do mercado de trabalho
para as mulheres e as alteracfes no regime patriarcal ndo se deram
sem reivindicagdes. Estas transpareceram na estruturacdo social
principalmente por intermédio da imprensa feminina ¢ educacio-
na do periodo e nas sucessivas mudancgas de costumes e mentali-
dades acerca do trabalho feminino, que vinham na esteira do novo
século, para uma sociedade que precisava, por sua vez, de novos
atores sociais para 0 seu desenvolvimento.

As lutas femininas intentaram conseguir vitérias significati-
vas, mas 0 novo estatuto social feminino no magistério fez tam-
bém emergir mecanismos de controle ¢ discriminagdo contra as
mulheres e enraizar asideologias de domesticidade e maternagem,
ao transferi-las para uma profissdo que deixava de ser masculina.
Como contrapartida, ideologia foi usada pelo segmento femi-
nino como um elemento de resisténcia. Ao acatar esse discurso e
concordar com suas formulagbes, nada mais fizeram do que de-
simpedir o caminho para sua rapida inser¢do profissional, o que
se revelou como o primeiro passo dado cm dire¢8o a uma insercéo
no mercado de trabal ho:

sobre a entrada das mulheres na escola priméria publica, ndo se pre-
tende esquecer a forma como o ensino representou para as mulheres
gue a de s dedicaram ndo s uma forma de sobrevivéncia econd-
mica, mas também a realizacdo das suas aspiragdes a independéncia,
a expressao pessod e a uma oportunidade de influenciar a comuni-
dade em que viviam e trabalhavam. (Arajjo, 1991, p.140)

Na realidade, uma boa parte das reivindicagdes femininas fel-
tas através da imprensa era em relagdo ao seu proprio bem-estar
na profissdo e nas exigéncias por educacdo para as meninas. Na
defesa da co-educagdo, as professoras viram a possibilidade de
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ampliar o seu espaco profissional e garantir um trabalho assala-
riado, fator importante para sua emancipacdo econdmica. O ma-
gistério possibilitava uma inser¢éo social mais ativa e as mulheres
poderiam exercer maior influéncia sendo professoras, havendo
também a possibilidade de promover mudancgas sociais, politicas
e espirituais e veicular valores como uma maior igualdade social e
sexual, a toleréncia e a diminui¢do dos preconceitos, assim como
a conversdo religiosa entre os alunos e seus pais.

Apple, ao referir-se aos escritos deixados por algumas profes-
soras publicas, demonstra que, do ponto de vista das mulheres, a
continuidade entre maternidade e magistério, tao apregoada pelo
discurso ideoldgico e religioso, era muito menos significativa do
gue a remuneracdo que esperavam receber e o trabalho que reali-
zavam.® O ensino era uma alternativa ao casamento ou a ocupa-
¢des consideradas de menor prestigio, como as de costureiras,
modistas, parteiras, governantas, profissdes normalmente reser-
vadas as mulheres de poucos recursos. Era uma atividade mais
agradavel e possibilitava a aquisicdo de cultura e uma certa liber-
dade pessoal.

Entretanto, o maior motivo de as mulheres terem buscado o
magistério estava no fato de realmente precisarem trabalhar!
Quando o caso ndo era 0 da sobrevivéncia, e estes deviam ser ra-
ros, procuraram na profissdo uma realizac8o social que a posicéo
invisivel ou subalterna no mundo doméstico lhes vedava, subme-
tidas que estavam a sombra masculina todo-poderosa que ai tam-
bém exercia seu poder.

N&o resta divida de que ser professora possuia maior presti-
gio do que ser governanta, parteira ou costureira, e, mesmo a pro-
fissdo ndo sendo bem remunerada, pagava melhor em relagdo as
demais que costumavam estar reservadas as mulheres. Além disso,
permitia sair desacompanhada para ir lecionar e possibilitava ad-
quirir conhecimentos, aém das prendas domésticas como era o

6 De acordo com Apple (1988, p.19), "a questdo do casamento, t&o alegada pe-
los educadores masculinos, emerge em histérias de algumas, a ele relutante-
mente pressionadas pelas respectivas familias temerosas de que ficassem soltei-
ronas dependentes, e ndo nos relatos das professoras sobre sua prépria atragéo
ou ansiedade em se casar".
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usual. Enfim, significava uma chance de igualar-se aos homens em
termos culturais.

Apesar do discurso masculino, 0 casamento nem sempre era
a suprema aspiracdo feminina, sendo muitas vezes preterido em
relacdo ao trabalho remunerado. Frequentemente, o casamento
era imposto as jovens mais por pressdo familiar e socia do que
como um desgjo individual, e podia ser sinbnimo de serviddo e
inutilidade. Os téo divulgados matriménios de mogas jovens e po-
bres com homens velhos e ricos certamente deveriam ser um mo-
tivo de sofrimento ou humilhac&o para elas, conforme contam
indmeros romances da época acerca desses enlaces abominados
pelas mulheres e impostos pelos pais desgjosos de assegurar o fu-
turo financeiro das filhas. A intolerancia social para com a mulher
solteira, em nome da moral cristd e para assegurar a descendéncia,
levava as jovens ao casamento como anteparo da familia. O ma-
gistério significou uma ruptura com esse estado de coisas ao per-
mitir que as professoras vivessem com dignidade sem submeter-se
as imposi¢oes sociais.

Os atributos de casamento, domesticidade e maternidade
continuaram sendo um aval para o exercicio do magistério pelas
mulheres segundo a visdo masculina (e também, algumas feminis-
tas), vinda de setores sociais, politicos e oficiais que ditavam as
normatizagGes vigentes no periodo. A concepcédo de maternidade
e a énfase em ser da natureza feminina cuidar de criancas permi-
tiram, indiretamente, o transito das mulheres do espaco domés-
tico para o publico. Entretanto, a feminizagdo do magistério ndo
se deu sem uma certa resisténcia por parte dos segmentos mascu-
linos e foram acirrados os debates acerca da co-educacgéo, impul-
sionados principalmente pela Igregja Catdlica e pelos segmentos
conservadores da oligarquia paulistana, que se posicionaram con-
trarios ao ensino igual para ambos os sexos. Apesar disso, as pro-
fessoras, paulatinamente, galgaram os degraus do ensino elemen-
tar, depois alcancaram o nivel secundario e, finalmente, chegaram
as universidades.

Portanto, quando se atribui a desvalorizagdo profissional do
magistério somente ao ingresso das mulheres na profissdo, in-
corre-se num falso argumento. Em estudo sobre o processo de fc-
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minizagdo do magistério em Portugal em principios do século,
Aradjo observa que acatar essa concepgao

seria esguecer 0 baixo estatuto atribuido a quem exercia o ensino
das primeiras letras, no periodo anterior a entrada crescente das mu-
lheres na escola publica de massas. Nao s6 o professor é alvo da
troca publica e representado de forma ridicula, como é obrigado a
acumular o ensino com outras actividades (agricultor, Ienhador,
guarda-livros). Quando durante a Republica se desenvolve, com
maior intensidade, o discurso sobre a dignidade da profissdo do-
cente e aimagem do professor como sacerdote, como arbitro, como
dinamizador das comunidades distantes e aquele que vai levar a luz
da instrucgéo aos lugares mais isolados do pais, as mulheres professo-
rasjasio 52% c, em 1926, constituem mais de 66% da forga de tra-
balho docente. Em segundo lugar, afirmar que existiria uma relagdo
de causa e efeito entre a entrada das mulheres e a perda de estatuto
da profissdo de ensino seria reducionista porque perderia a articula-
¢do complexa entre a intervencdo do Estado, as condic¢des culturais
e ideoldgicas nas quais se da intervencdo, incluindo as idéias do
que conta como "feminilidade" e como "trabalho préprio de mulhe-
res', assim como a nogéo dos condicionamentos sociais e ideol gi-
cos exercendo-se sobre o trabalho feminino fora da esfera domés-
tica. (1991, p.128)

N&o ha como sustentar a questdo da desvalorizagao profissio-
nal de categoria docente apenas em razdo da sua feminizacdo. Na
realidade, a imprensa brasileira publicada nas primeiras décadas
do século mostra que a categoria nunca foi valorizada ou bem re-
munerada em toda a sua historia. Acredito que a razdo é mais pro-
priamente sociolégica e econémica do que de diferenciacdo se-
xual. O baixo estatuto da carreira docente no ensino primario e
na escola publica tem suas raizes mais na divisdo classista da soci-
edade do que, propriamente, na sua feminizacdo. E fato notério
no sistema urbano, industrial e capitalista que as profissdes ligadas
a populacdo de baixa renda tém sucumbido rapidamente a perda
de seu poder aquisitivo, do prestigio e do poder politico. Tal cons-
tatagdo deve levar a repensar os estudos sobre o ensino primario
e sobre 0 magistério de uma forma geral. A adogédo desse ponto de
vista, que ndo é o foco principal deste trabalho, deixa aberta mais
uma possibilidade de investiga¢cdes no campo da educacdo escola-
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rizada, assm como pode permitir novos olhares sobre o trabalho
feminino e as questBes de género.

A feminizagdo do magistério no Brasil pode ter tido vérias
causas, que vao das mudangas dos ideais burgueses no periodo,
aliando-se a novas concepcdes sobre o trabalho remunerado exer-
cido pelas mulheres, acrescidas de uma ideologia que pregava a li-
berdade, a autonomia, a independéncia econdbmica para os ho-
mens e a submisséo e subordinag@o das mulheres. As mudancas
sociais que a industrializac@o e a urbanizag8o crescentes estavam
favorecendo, a emergéncia do movimento feminista e suas reivin-
dicacGes por direitos politicos, educacionais e profissionais leva
ram as mulheres a vislumbrar no magistério um espago profissio-
nal que se adequasse ao que delas se esperava em termos sociais e
aquilo de que realmente precisavam parair ao encontro de um fu-
turo com mais independéncia e menos opressao.

As ambiguidades desse desejo feminino se expressaram nos
conflitos levantados entre o trabalho e a feminilidade. Este ultimo
atributo sempre impedira o acesso das mulheres a qualquer pro-
fissdo assalariada, dado que sO eram considerados aceitaveis o tra-
balho filantropico e o envolvimento voluntario com as obras cari-
tativas para as mulheres de elite. Enquanto o trabalho para a mu-
Iher do povo sempre foi aceito e estas podiam desfrutar uma certa
liberdade, para as mulheres das classes mais elevadas era uma
questdo de principios... para os homens.

O magistério podia ser considerado a profissao ideal, até mais
do que a enfermagem, outra profissdo bem aceita para as mulhe-
res. As demais profissdes que fugissem aos padrdes ditos femini-
nos ofereciam tenaz resisténcia a sua entrada, sob os mais variados
argumentos, desde o risco de prejuizo a sua saide e a dos futuros
filhos, a desagregacdo da familia e as conseqliéncias para a socie-
dade e para a patria. Quanto aos homens, estes sentiam-se espolia-
dos de seus direitos e até mesmo impedidos de casarem-se por
causa das mulheres que lhes usurpavam os empregos e |hes rouba-
vam a oportunidade de constituir familia. Argumentos semelhan-
tes eram usados para impedir o acesso das mulheres aos cursos su-
periores. Mesmo assim, muitas formaram-se médicas, dentistas,
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engenheiras e advogadas. Porém, se conseguiram exercer sem
problemas a profissdo, é uma interrogagéo que permanece.
Considerando-se, atualmente, definitiva a feminizagdo do ma-
gistério, outros questionamentos se impdem: a entrada macica das
mulheres na profissdo mudou a escola como institui¢do? Introduziu
mudangas no sistema escolar e na escola publica? Trouxe alteragdes
para a educagdo feminina e para seu papel socia? Modificou a
constituicdo da familia e ocasionou transformacfes sociais?

Tudo leva a crer que sim, e muito! Porque, conforme ja foi
dito, logo depois de terem ocupado em definitivo o magistério
primario, as mulheres conseguiram acesso ao secundério e pude-
ram freqUentar as universidades, e, paulatinamente, foram diri-
gindo-se para outras profissoes.

O magistério primério representou o ponto de partida e o
que foi possivel no momento histérico vivido. E foi paixdo, no
sentido do desgjo, do esforgo, de aproveitar a oportunidade e con-
seguir uma inser¢cdo no espago publico e no mundo do trabalho.
Apbs isso, alguns direitos posteriores podem ser associados a con-
quista do magistério pelas mulheres, como a educagdo feminina,
a co-educacdo, uma certa independéncia econdbmica e pessoal, 0
voto, a licenca maternidade e outros.

Qualquer conquista exige lutas. Muitas lideres feministas, es-
critoras e jornalistas que colaboravam com a imprensa feminina e
educacional eram também professoras. O trabalho que exerciam
talvez deva ter-lhes desvendado mais claramente a opresséo e a
dominag&o, bem como as formas como estas se desenvolviam nas
relacBes entre os sexos, do que para as mulheres que permane-
ciam confinadas no mundo doméstico. A insercéo no espago pu-
blico, viatrabalho remunerado, ao promover o distanciamento do
espaco privado, permitiu um novo olhar sobre o doméstico e so-
bre as relagbes de submissdo e opressdo. Esse primeiro reconheci-
mento provocaria, por si s0, uma ruptura nas relag6es de poder
consolidadas dentro do lar.

As primeiras mulheres a reivindicarem esse espago profissio-
nal nele perceberam a oportunidade de exercer algum poder e sair
do limbo onde transitavam ha séculos. Estas ndo mais se aceita-



76 JANE SOARES DE ALMEIDA

vam como seres quase invisiveis espreitando pelas frestas e esguei-
rando-sc pelas portas das vivendas coloniais, como relataram os
vigjantes estrangeiros no Brasil, ou confinadas no lar portugués,
de onde sailam em poucas ocasiGes. Mesmo acatando, consciente-
mente ou nao, os esteredtipos da domesticidade e da maternidade
na profissdo, vislumbraram a possibilidade de romper com as
amarras masculinas. O confronto representaria um risco alto de-
mais, aceitar era mais seguro e, assim, passo a passo, lentamente,
conseguiram a totalidade no magistério.

As reivindicagGes ndo foram somente econdémicas e emanci-
patérias, foram também culturais e sociais. Quando as mulheres
posicionaram-se contra o abandono da infancia c contra a prosti-
tuic8o, reivindicaram maior instrugdo para o sexo feminino, mais
acesso a cultura livresca, desenvolveram praticas docentes, meto-
dologias de trabalho pedagogico, escreveram livros escolares e li-
belos sobre a condicdo feminina, defenderam seu trabalho contra
intromissdes externas, além dos jornais e revistas que fundaram,
dirigiram e mantiveram por longos anos, apesar das dificuldades.

Apbs a conquista do magistério pelas classes médias e altas,
seria a vez das classes trabalhadoras. A implicagdo desse conceito
demanda um outro tipo de estudo no &mbito da educacéo, da so-
ciologia e da politica educacional, que ndo esta contemplado neste
livro. Alguns ja foram, até mesmo, objeto de estudos de outros
pesquisadores.” A feminizac&o do magistério trouxe também a fe-
minizac@o do curso de formacgdo, ou vice-versa, ndo se podendo
afirmar o que comecou primeiro. Mesmo assim, as mulheres que
se formavam professoras, dependendo da situacdo econdmica que
possuiam, eram impedidas de ensinar pelos pais e maridos, neces-
sitando até mesmo da autorizagdo do cOnjuge para matricularem-
se na EscolaNormal. Apple relata que nos Estados Unidos, no ano
de 1930, dos 1.500 sistemas escolares do pais, 77% se recusavam
a aceitar professoras casadas e, em 63% deles, eram demitidas se
porventura casassem, 0 que podia ocorrer também nas universida-
des. Em 1932, o governo federa baixou uma lel que determinava

7 Os trabalhos de Pereira (1963) e Saffioti (1976) oferecem subsidios para o es-
tudo do magistério feminino c classe social.
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gue se um casal trabalhasse para o governo, um deles deveria sair
do emprego, o que foi invariavelmente aplicado as mulheres (Ap-
ple, 1988, p.21).

A andlise da voz e do pensamento das professoras que chega-
ram até nos pela imprensa educacional e feminina permitiu con-
clusBes que poderdo derrubar alguns mitos pertencentes a esfera
das mentalidades e das representacdes, e comumente aceitos sobre
0 magistério feminino:

* O mito da desvalorizagdo do magistério ocasionada pela entrada
das mulheres nesse campo de trabal ho.

* O mito de que 0 magistério era uma profissdo bem remunerada
gue conferia estatuto social e excelente remuneracao.

» O mito de que a feminizagdo s6 ocorreu porque os homens se
retiraram do magistério e seu exercicio foi uma concesséo as
mulheres.

* O mito da passividade da professora primaria.

* O mito de?sentimento de vitimizagcdo da professora decorrente
da condicdo feminina.

* O mito de que o salario feminino recebido no magistério era
destinado a pequenos gastos e pouco significava para a familia.

A histéria do magistério primério feminino brasileiro &, prin-
cipalmente, uma historia de mulheres, de uma forga invisivel que
lutou consciente e espontaneamente em defesa de suas crencas e
de sua vontade. As vezes, acatavam as ideologias patriarcais, ou-
tras vezes as questionavam como uma forma de resisténcia, mas,
todas elas, tanto no Brasl como em outros paises do mundo oci-
dental capitalista, mantiveram-se coerentes com seus principios e
seus valores durante todo o tempo. Em momento algum deixaram
de lado sua preocupagdo com a infancia, com a familia, ou deixa-
ram de manifestar seu repudio a violéncia e a todas as formas de
exploragcdo e opressdo. Foram coerentes em desejar mais instru-
¢do, maiores conhecimentos e a preservacdo da unidade familiar.
Isso aumentou seu poder, fosse pela radicalizagdo de umas, fosse
pela persisténcia de outras. O trabalho que desenvolveram no ma-
gistério fez parte de um movimento muito maior na educagdo c na
sociedade, por desafiar os preconceitos do patriarcado ¢ da exis-
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téncia feminina num meio eminentemente masculino. Atitudes
que levaram a questionamentos da propria condi¢do feminina e
dos papéis sexuais desempenhados por homens e mulheres e do
trabalho realizado por professores e professoras.

Pensar no magistério sem pensar no feminino é hoje inviavel.
Ao contrério do que muitos afirmam, a feminizacdo do magistério
foi um potencial de poder e de liberac&o e ndo de submissio e des-
valorizagdo como se tem pretendido fazer acreditar. Os papéis
atribuidos as professoras, derivados da sua condi¢céo de mulheres,
assim como a desvalorizagdo e a "vitimizacdo" decorrentes da in-
corporagdo desses atributos nas representactes sobre as professo-
ras primarias na profissao tém sido também responsaveis pela
atual situacéo do ensino, imediatamente depois das condicdes ob-
jetivas determinadas pelos baixos salarios e investimentos reduzi-
dos na educagéo.

A forca da ideologia e dos paradigmas cientificos nao pode ser
nunca minimizada, assm como as questfes concretas que surgem
no desenvolvimento de uma profissdo. As representagoes ideol 0gi-
cas inseridas no magistério desempenhado por mulheres demons-
tram que os proprios pesquisadores e pesquisadoras nao estdo
isentos de incorporar nos seus estudos 0s mesmos preconceitos e
atributos desgualificativos que pensam estar combatendo.

O presente excerto retirado do conhecido livro de Heleieth
Sdffioti € bastante elucidativo de como as distor¢des analiticas so-
bre as mulheres também se acham presentes nos mesmos estudos
gue pretendem absolvé-las dos pecados anatémicos impostos por
Freud e seus discipulos, ou pelos arroubos positivistas do princi-
pio do século:

A pequena capacidade reivindicatoria da mulher fala compor-
tar-se mais ou menos passivamente nas relagdes de trabalho, impe-
dindo-a de assumir posi¢oes estratégicas que poderiam melhorar sua
posicdo de barganha no mercado de trabalho. Nem maior capaci-
dade de reivindicacdo feminina, nem a solidariedade dos homens e
da Sociedade em gerd poderiam, contudo, levar a mulher a encon-
trar solugBes permanentes na Sociedade capitalista... Com efeito, o
enggjamento efetivo da forga de trabalho feminina, quando determi-
nado por pretensdes de mobilidade socid ascendente, vincularse
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muito mais a concretizacdo das possibilidades de ascensdo dos mem-
bros masculinos da familia que da prépria mulher. Por isso, as aspi-
racoes femininas de promoc&o na excda de posicles da Sociedade
configuram-se muito mais como aspiragdes masculinas que propria-
mente femininas, ganhando, pelo menos, um colorido diverso,
quando tentada através do trabaho remunerado da mulher. (Seffiati,
1976, p.236)

Mais adiante, ao referir-se & chamada mistica feminina, a au-
tora penitencia-se em parte sobre as afirmagdes aqui transcritas e
observa que:

a migtica feminina ndo atinge a todas as camadas socias nem as
atinge no mesmo grau de intensidade e do mesmo modo. Grande
contingente de mulheres mais intelectualizadas escgpam aos seus
efeitos; numerosas assalariadas rompem, na prética, as recomenda-
¢Oes da mistica, impelidas pela necessidade econdmica, (p.299)

A facilidade que os estudos académicos tém de incorporar as
generalizagBes simbdlicas acerca do sexo feminino é ainda mais
intensa na area de Educacgdo, quando as professoras chegam a ser
mostradas como seres sem vontade prépria, oprimidas pelo poder
oficial masculino, ausentes de atributos de resisténcia e mesmo de
transgressdo. 1sso acontece quando seu trabalho é analisado ape-
nas pela dptica das relacdes objetivas e das esferas de producgéo e
luta de classes como comumente se tem feito. Superar gene-
ralizacOes e atentar para os seus efeitos na profisséo significa um
reapropriar-se da dignidade da qual o magistério se acha atual-
mente alijado, de acordo com as denuncias feitas hoje.

A insercdo feminina na carreira ndo promoveu a desvaloriza-
¢do salarial de uma profissdo que nunca foi bem remunerada.
Aceitar esse fato sem questionamentos é acatar concepgdes anco-
radas na inferioridade sexual das mulheres e contribuir para a per-
manéncia de um raciocinio reducionista que ressalta as relages de
desigualdade de género. A ida das mulheres ao magistério teve as
causas objetivas anteriormente apontadas e que se situam nos pa-
radoxos das relagdes capitalistas da sociedade. Porém, no acata-
mento dessas relacdes, ndo se pode eximir que as instancias subje-
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tivas também determinam os rumos das escolhas profissionais de
cada pessoa.

A feminizacdo do magistério promoveu mudangas na profis-
sd0 no plano concreto, representado pelas relagdes de poder, e
acentuou nesta atributos de amor, respeito, vocacdo e competén-
cia que, diga-se, também permeavam a profissdo quando era pre-
dominantemente masculina. A incorporacdo dos atributos afeti-
vos em uma determinada profissdo, sga qual for, ndo retira dela
0 conhecimento e a técnica necessarios para sua valorizagdo e cor-
reto desempenho. Desde o principio, a vontade feminina de exer-
cer o magistério também incluiu o potencial da competéncia exi-
gida para o aprimoramento docente fornecido pela prética e pela
experiéncia.

A presenca das mulheres possibilitou incorporar ao magisté-
rio os atributos de maternidade e, consegiientemente, a carreira
ficou mais feminina e inseriu uma determinada mudanca no ima-
ginario social acerca da profissdo. Essa aura de feminilidade que
passou a revestir a docéncia no ensino primario, até mais do que
aremuneracdo salarial e 0 aumento das ofertas no mercado de tra-
balho para os homens, deve também ter contribuido para afasta-
los do magistério. Afinal, a mentalidade dos povos latinos acerca
de masculinidade e feminilidade é sobejamente conhecida.

MULHERES NO MAGISTERIO: UMA LONGA PARCERIA

O discurso vitimizador que costuma aparecer nos estudos
educacionais, ao enquadrar as mulheres nos conceitos pré-defini-
dos socialmente e ao coloca-las sempre como oprimidas, esguece-
se de que existem os contrapontos que se situam nas entrelinhas
da Histdria e ancoram-se no mundo subjetivo, local de transito
das mulheres, por exceléncia. Sera que em vez de se fazer sempre
uma histéria de opresséo e submissao, enfim uma histéria de ven-
cidas, no caso das mulheres no magistério, estando € umahistéria
de vencedoras?



Uma histéria socia e profissional das professoras sob a Optica
da cultura que Ihes era oferecida dentro dos padrdes sociais, éticos
e morais vigentes ao longo das épocas, num contexto imbricado
de determinagfes sexistas, ndo poderia talvez explicar melhor seu
acesso e permanéncia na profissdo? De que forma cultura era
recebida, decodificada, traduzida? Como seu sentido era captado
por €elas e revertido em agbes préticas, mudancas comportamen-
tais, elaboragdo de novos habitos de aceitagdo ou regjeicdo? Sdo
guestdes assim, mesmo eivadas de subjetividade, que merecem
despertar o interesse do historiador na busca da reconstrugdo his-
térica, principalmente se este procura dar visibilidade a sujeitos
até entdo ausentes. No caso da Educacao, visibilidade confi-
gura-se extremamente importante.

Na hierarquia académica, s80 poucos 0s que se ocupam prio-
ritariamente da quest&o do género nos estudos sobre educacéo, ¢
a &rea de investigagGes sobre a mulher tem produzido pouca refle-
X&0 tedrica e escassa informagdo empirica sobre esse campo de
atuacdo e mercado de trabalho no qual predomina o feminino. As
pesquisas ¢ andlises feitas em livros didéticos, manuais escolares,
literatura infanto-juvenil e trabalhos empiricos cm sala de aula
vém demonstrando a existéncia de esteredtipos sexuais na escola
como resultado de uma educacéo sexista, na qual meninas e mu-
Iheres desempenham papéis sexuais domésticos e subalternos (Ro-
semberg, 1992, p.178). Esses estudos, apesar de sérios e bem fun-
damentados, ndo tém efetivamente contribuido para que hga re-
percussdes no cotidiano das escolas e as professoras continuam a
exercer uma prética pedagogica e psicolégica que reforca as re-
presentacOes acerca dos papéis sexuais desempenhados por meni-
nos e meninas na escola, navida socia ¢ nas relaces pessoais. Por
sua vez, elas podem também estar introjetando os mecanismos de
subordinac@o que transmitem, retroalimentando as relacdes de
poder na Educacéo.

Nos livros de histérias, por exemplo, as meninas costumam
ser representadas de forma passiva, boquiabertas perante o arrojo
e a coragem dos meninos, 0 que ressalta sua fragilidade, docili-
dade e menor vigor fisico, isso quando ndo sdo medrosas e assus-
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tadicas. Sempre que se quer representar a sala de aula e o magis-
tério, a figura da professora é a de uma mulher usando 6culos, ca-
belos presos na nuca, saia e blusa comportadas e outros esterebti-
pos. O mesmo acontece nas representacdes domésticas, a mulher
dentro de casa, no fog&o, no tanque ou no trato com as criangas,
0 que parece apontar para um caminho de discriminac&o sexual
as avessas, ou sga, homens também sdo professores e cuidam da
familia, porém raramente sdo descritos nesses afazeres, como se
tal fato devesse permanecer oculto.

Quando sao adotados enfoques tedricos que privilegiam pro-
cedimentos macroestruturais e se relativizam as categorias classi-
ficadas de subjetivas e, portanto, indignas de crédito, procede-se
a um desmantelamento de todo um arcabouco profissional que
tem, dentre seus atributos, qualidades humanas que ndo devem
nem podem ser minimizadas ou simplesmente esguecidas. Uma
questdo que se coloca & como levar a efeito uma andlise que nao
reduza o magistério feminino apenas a éptica do trabalho, con-
forme tém feito os paradigmas classicos e que ndo conseguem
abranger toda a complexidade do processo em que a profissdo
estd inserida? Ao mesmo tempo, como, ao adotar outras posturas
tedricas, ndo cair nos riscos da subjetividade excessiva que pode
mascarar a realidade sem promover avangos epistemol 6gicos sig-
nificativos?

Se entendemos que reduzir os contornos extremamente flexi-
veis do ato de ensinar e educar apenas ao desenvolvimento de mé-
todos e técnicas retiramos da educagdo escolarizada aquilo que ela
tem de melhor: a possibilidade de proporcionar ao aluno uma for-
macao integral representada pelo desenvolvimento de suas poten-
cialidades e a aquisicdo da cidadania consciente, principalmente
se esse aluno pertence aos grupos populares. Ou, se nos deixamos
levar pelo discurso que alija do magistério o estatuto de profissao
e, sob 0 mascaramento ideoldgico de considerar que este é apenas
missdo ou vocacdo e procura nos iludir de forma a que abdique-
mos de lutar por justas condi¢Bes materiais e salariais de trabalho,
estaremos fazendo o jogo do poder instituido que nao atribui a
Educacéo o lugar que Ihe compete dentre as éreas de desenvolvi-
mento de uma nacgdo e de seu povo.
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Afirmar que a escola tem ajudado a consagrar os tradicionais
papéis femininos pode ser em parte verdade, mas ndo toda ela
Atualmente, o que mais chama a atencdo nos projetos educacionais
€ a auséncia de uma real preocupacdo de género no magistério,
partindo-se mais para a dendncia de preconceitos ou esteredtipos
sexuais nas escolas e nas mensagens dos livros didéticos e infanto-
juvenis, do que propriamente elaborar um sério estudo sobre as
professoras como agentes educativos responsaveis por praticas so-
ciais e pedagogicas concretas.

Comumente, quando se investiga o universo profissional fe-
minino, representado pelo magistério, 0 que mais se destaca sao
0s questionamentos feitos acerca das escolhas. Os pesquisadores
(ou pesquisadoras), imbuidos das melhores intengdes, aplicam tes-
tes padronizados ou realizam entrevistas com o objetivo de des-
vendar, nas respostas das professoras, o sentido e o significado de
conceitos como vocagdo e missdo, que aparecem traduzidos tam-
bém, grosso modo, pelo gostar de criangas ou achar importante ser
professora. Quando isso ocorre, passa-se, inevitavelmente, a utili-
zar o raciocinio desgualificativo, ignorando a possivel verdade
gue possa estar escondida no discurso afetivo da professora ou das
alunas dos cursos de formacdo e procede-se ao seu desmantela-
mento, sob a alegacdo de que nas respostas obtidas ocultam-se
mecanismos de ideologizagéo e dominagdo sexista. Até que ponto
atitude ndo contribui para reforcar a imagem negativista que
a cada dia impregna o trabalho da professora e deste retira a dig-
nidade profissional? Quando a professora valoriza o afeto, a von-
tade de ensinar, a solidariedade como atributos essenciais para o
exercicio docente, ha que se pensar que o discurso é real e ndo fic-
ticio, que este vem do seu intimismo como ser humano e ser femi-
nino, e até da propria projecdo do amor materno. Negar ou des-
qualificar averacidade do discurso da professora é atribuir-lhe pa-
péis de passividade receptiva a motivagdes externas, enquanto a
ignora como sujeito historico regulador do seu destino, que efetua
escolhas determinadas pela concretude da sua existéncia e pelos
ditames do seu desejo como pessoa.

Dessa forma, a vocag8o situar-se-ia na categoria de escolha
ndo valida vista através do tom moralizante e acusatorio que assu-
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mcm as pesquisas, 0 que nao deixa de ser também um mecanismo
de dominagdo ao eliminar das mulheres professoras 0 exercicio
do livre arbitrio. Isso necessita ser repensado para ndo se impor
também ao magistério feminino o jogo perverso da opresséo ¢ da
discriminagdo sexual. H& que se atentar, principal mente, paratra-
balhos que reforcam valores permanentes derivados do discurso
oficial de dominag&o da mulher e se preocupar com uma critica
gue ga como demolidora de parédmetros e que se insurja contra
permanéncia, buscando uma hermenéutica feminina que leve
cm consideracdo ndo mais o sujeito universal, assexuado, passivo
¢ Unico, mas que redescubra o detal he, a nota dissonante, a plura-
lidade das estruturas sociais ¢ dos atores que nelas transitam.

As diferencas naturais, ao constituirem-se aval para a exclu-
sd0 ¢ opressdo, justificam que as determinag8es biol 6gicas podem
impor o exercicio do poder do sexo masculino sobre o feminino.
Essas determinacdes, ao longo do tempo, mantiveram as mulheres
invisiveis na histéria da Educagao, embora, paradoxal mente, estas
sempre tenham sido as principais agentes da educacéo escolari-
zada. Atualmente, isso tem dado alguns sinais de reversibilidade
pela contribuigcdo da critica feminista dos Ultimos anos e que tem
sido decisiva nos estudos historicos, sendo importante agora que
se utilize de maior énfase dessa contribuicdo na area da Educacéo.
Talvez, com isso, possamos fazer uma Histéria da Educacédo dife-
rente da comumente feita

A insercdo dos estudos de género na area de Educagdo, em
particular no trabalho docente feminino, permite elencar categorias
de andlise que levem cm consideracdo alguns questionamentos:

» Como as professoras se véem como pessoas ¢ como mulheres?

* Que critérios pessoais ¢ concretos determinam suas escolhas
profissionais?

* Que ideais ontoldgicos relacionados com 0 sexo estdo implici-
tos na formagdo das professoras?

* Qual o significado, para as professoras, do seu trabalho docente
e como enxergam a feminizagdo da sua profisséo?

» Como as professoras se situam como pessoas e profissionais na
area de Educacéo, tendo cm vista sua identidade feminina?
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Esses questionamentos, embora ndo esgotem a totalidade das
indagacOes acerca da profissionalizagdo feminina ¢ da feminiza-
¢do da carreira, podem servir como ponto de partida para, real-
mente, (re)construir-sc uma Histéria das Mulheres na Educacgéo ¢
no Magistério.
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Acervo particular, 1936.
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Acervo particular, 1905.
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Acervo particular, 1918.
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Acervo particular, 1896.
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Acervo particular, 1920.
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Acervo particular, 1921.
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Acervo particular, 1924.
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Acervo particular, 1928.
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Acervo particular, 1950.
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Acervo particular, 1948.
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Acervo particular, 1953.
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Revista llustragdo. Lisboa, 1924.
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Revista llustracdo. Lisboa, 1899.
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Desenho de Lauro Monteiro. Araraquara, 1998.
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Aquarela de Diana Diez. Buenos Aires, 1996



1 DOS ARQUIVOS SILENCIOSOS
A RECUPERACAO DO VIVIDO:
AS FONTES ESCRITAS E AS FONTES ORAIS

Uma das principais dificuldades para a pesquisa histérica con-
siste em conseguir impor uma certa coeréncia as fontes que, mui-
tas vezes, se mostram fragmentadas. Utilizando uma imagem me-
tafdrica para explicar como vego esse trabalho, diria que é como
costurar retalhos de panos de vérias e diversas tonalidades, como
lembro que fazia minha mée, até chegar aquela esséncia do mais
puro artesanato doméstico que deslumbrava pela sua simplicidade
e ia enfeitar mesas e camas com uma beleza singela. Os retalhos
eram de diversos tamanhos, cores, texturas, gquase sempre néo
combinavam entre si e era necessario um primoroso trabalho de
paciéncia para conseguir harmoniza-los. Alguns se perdiam na
confusdo do quarto de costura, outros se esgarcavam ou se esface-
lavam ao serem manuseados, outros ainda destoavam do conjunto
e havia que se pensar demoradamente em como corta-1os para que
pudessem ser de alguma utilidade.

Assim também sucede com as fontes historicas escritas, sobre-
tudo se existem, entre elas e 0 momento presente, anos empoeira-
dos pertencentes ao passado, representados por frases apagadas,
paginas que faltam, lacunas ou trechos irrecuperaveis. Ha também
aguelas que ndo podemos consultar, pois, de t&o raras, ndo podem
mais ser manuseadas ou expostas, 0 que é digno de respeito, mas
nos impedem sua leitura.



As fontes orais, pela sua subjetividade, mais do que nunca,
necessitam de um discernimento objetivo que permita desvendar,
nas histérias de vida recuperadas pela memoria, aquilo que se pro-
poe estudar. Os anos e as épocas transcorridos ndo tém limites de-
marcados por este ou aquele fato simplesmente, ¢, quando se trata
de desvendar mentalidades e ideologias, isso ainda é mais com-
plexo, pois, apesar das datas significativas, dos fatos extraordina-
rios, dos atores que se destacaram cm determinados periodos, a
vida cotidiana sempre transcorreu na rotina, nos atos simples de
viver ¢ lutar pela sobrevivéncia.

Quando me propus buscar modelos de andlise para repensar
a histéria das mulheres no magistério, baseada na imprensa peri-
odica educacional e feminina do Brasil, e estabelecer categorias
explicativas para uma histéria que privilegiasse o seu ponto de
vista, ndo deixel de considerar que as fontes escritas, apesar do
universo que abrem ao pesquisador de historia, possuem também
suas limitagBes, principalmente agquelas derivadas do fato de que
aleitura e a escrita, durante todas as épocas, sempre pertenceram
auma minoria privilegiada. Apenas este século tem intentado uni-
versalizar esse conhecimento, embora sem grandes sucessos.

A obra escrita em forma de jornais periédicos, revistas, litera-
tura, poesias e mesmo musica revela formas de pensar, mentalida-
des e sentimentos dos personagens em determinados periodos his-
téricos. Na tentativa de apreender as complexidades de uma
histéria feita por homens e também por mulheres no transcorrer
de suas vidas cotidianas, uma histéria impregnada de suas emo-
¢Oes e seus afetos e, por isso, extremamente subjetiva, busquei um
recorte epistemoldgico que pudesse dar conta dessa subjetividade.
Nesse recorte dei-me conta das dificuldades deste tipo de andlise,
gue sdo muito maiores do que quando se adotam os chamados pa-
radigmas cléssicos voltados para a macroestrutura e o sujeito uni-
versal. A mesma universalidade que pressupde um determinado
alcance dentro da perspectiva da apropriacdo dos mecanismos de
leitura é apenas potencial, pois nem todos podem, por razdes so-
ciais ¢ culturais, chegar a plena compreensdo da obra escrita so-
mente pelo fato de saber ler.

As fontes escritas, representadas pela imprensa periddica edu-
caciona e feminina, assm como outras fontes de natureza literéria,
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apresentam um potencial de andlise que inclui o ponto de vista do
sujeito no seu tempo e revelam um passado que, para esse sujeito,
era o presente, com todo seu determinismo. A decifracdo desse
presente, com os meios dos quais se dispde, sgjam 0s escritos se-
jam os obtidos pelos testemunhos dos atores que o vivenciaram,
viabiliza um trabalho de reconstrucéo e interpretacdo. Todas as
épocas possuem um determinado perfil ancorado na micro-histé-
ria, que fica diluido nas analises macroestruturais e impede o histo-
riador de captar as diversas tonalidades das quais aquele periodo
foi portador. Caminhar em meio a microestrutura dos fatos coti-
dianos e das idéias do dia a dia expostas por sujeitos Unicos, em-
bora inseridos na coletividade e nela promovendo mudancas, viabi-
liza captar seus codigos verbais e a expressdo das suas mentalidades
e como estas se construiram no cotidiano de suas existéncias.

Para Ricoeur, a narrativa prende-se a um esquema que per-
mite articular circunstancias, intences, motivos de derrota e feli-
cidade entre outros, em que cada coisa encontra um lugar apro-
priado e toda cultura é constituida por maneiras de contar.' Na
possibilidade de reconstituir o discurso de uma época, a imprensa
periodica revelou a voz de cada ator no tempo histérico ao qual
este emprestou significagdo, pela via do discurso escrito. Ese dis-
curso, diferentemente do discurso oral, apresenta caracteristicas
de perenidade ao fixar-se pela palavra impressa a qual, por sua
vez, permite fazer emergir atores que ja ndo podem dar seu teste-
munho sobre aquilo que viveram e que realizaram e, principal-
mente, sobre o que refletiram e experienciaram. Esses atores pu-
deram desvendar um mundo no qual, de uma forma ou de outra,
deixaram sua marca, dado que a obra escrita ndo consegue existir
sem o0 seu criador, nem se sustentar de forma descontextualizada
do seu tempo histérico. O que se pode afirmar com certeza € que
a perpetuacéo do ser humano dé&-se mediante sua obra, sga ela um
monumento, um palacio, um poema ou um pequeno artigo num

1 O trabalho de Ricoeur (1990, p.158) explicita: "consiste em explorar os vin-
culos, que a meu ver ndo podem ser rompidos, entre a historiografia e a narra-
tiva. Penso que se a histéria rompesse completamente com a narrativa, tornar-
se-ia sociologia e deixaria de ser histéria; o tempo deixaria de ser seu elemento
central; aquilo que os homens fazem e sofrem escaparia ao seu olhar".



jornal efémero. Por seu intermédio € possivel descortinar o pas-
sado e decifrar sua ideologia.

A obra escrita permite reviver os personagens do passado e
possibilita que estes transmitam sua mensagem para 0 NOSsoO pre-
sente, que significa o seu futuro. Esta analise, ao privilegiar os su-
jeitos interlocutores da histéria enquanto seres humanos em sua
subjetividade, neste caso, envolvendo mulheres e educagéo, pro-
curou diluir a invisibilidade feminina e tentar a apreensdo de um
conhecimento que revelasse a complexidade da atuacdo desta
como sujeito historico, mesmo que atuacdo ndo represen-
tasse, na época, alteracles significativas nos costumes e nos habi-
tos de uma sociedade que primava pelo androcentrismo, conser-
vadorismo e normatizagdo da sua conduta.

A imprensa feminina, no geral, preocupava-se com a questéo
da emancipacdo, da educacéo e da profissionalizacdo das mulhe-
res, mas nem sempre se referia a0 magistério prioritariamente. A
imprensa educacional voltava-se essencialmente para as questdes
pedagdgicas e 0 magistério cm si, sem defini-lo como atribuigao
primordial de um ou outro sexo, embora fique claro que eram os
homens que ditavam as suas regulamentacdes. Nesse tipo de im-
prensa as mulheres que trabalhavam como professoras permane-
ciam numa invisibilidade politica e pedagégica, enquanto era ig-
norada até mesmo sua superioridade numérica. Nos raros
momentos em que emergiram como profissionais, sua identidade
aparece encoberta pela ideologia ¢ pelo discurso masculino.

Durante a andlise do magistério feminino através da im-
prensa, passo a passo, fui costurando minha colcha de retalhos,
procedimento que talvez revele uma metodologia intencional-
mente pouco ortodoxa, mas que também permitiu a emergéncia
do sujeito encoberto nas andlises mais tradicionais, naquilo que
Edgar Morin denomina projecdes do espirito humano sobre o
real.> Procurei esbocar um quadro no qual o sujeito, na sua com-

2 Para Morin, (1989, p.39), "o que nés captamos do mundo nédo é o objeto me-
nos nés, mas o objeto visto e observado, como produzido por nés. Nosso
mundo faz parte da nossa visdo do mundo, a qual, por sua vez, faz parte do
nosso mundo. Ou sgja, 0 conhecimento de um objeto, por mais fisico que sgja,
ndo pode estar dissociado de um sujeito cognoscente, enraizado numa cultura
¢ numa histéria".
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plexidade, pudesse emergir e ter seu perfil delineado, e, nesse es-
boco, permeado pela estrutura temporal, tentar conhecer o que
ele viveu, 0 que pensou, por que existiu. 1sso permitiu uma inter-
pretacdo do magistério feminino que utilizasse o ponto de vista
das mulheres que vivenciaram sua realidade e seu desenvolvi-
mento histérico, objetivando assumir uma visdo diferenciada da
gue tem sido comumente adotada e que, sistematicamente, tem ig-
norado o papel das mulheres ao longo da Histéria da Educacéo, a
estas atribuindo papéis de passividade e receptividade, esque-
cendo-se de que as transgressdes e a resisténcia, tanto como hoje,
constituiram, no seu tempo, uma realidade e por isso também fa
zem parte da Histéria. Essa Historia reflete o pensamento do his-
toriador que, ao interpretar 0 mundo, 0 representa em sua com-
plexidade. Nessa historiografia feminina, ao tentar ndo perder de
vista essa complexidade, impde-se descobrir as mulheres como su-
jeitos de uma histoéria particular e geral.

Os periddicos educacionais da época possuiam nos seus qua-
dros de articulistas e diretores uma maioria masculina, ¢ atingiam
os dois sex0s ao posicionarem-se sobre questdes pedagdgicas, que
ndo eximiam atagques as politicas publicas em todos os setores e,
naturalmente, a Educacdo. Esses escritos eram representativos de
uma visdo do processo educacional construida por homens e, na
maioria das vezes, ndo deixavam transparecer quanto a educacéo
estava impregnada da presenca feminina, fazendo supor que seus
principais atores eram representados apenas pelo sujeito masculino.

Os peri6dicos feministas, ou melhor, femininos,® eram escri-
tos e dirigidos por mulheres pertencentes as classes privilegiadas,

3 Nem todos os periédicos dirigidos as mulheres eram escritos somente por elas.
Havia revistas femininas organizadas por homens que veiculavam valores tra-
dicionais e masculinos da sociedade e nem sempre defendiam a emancipagao
feminina. Muitas mulheres escreviam nessas revistas e mesmo em jornais, e
pregavam a permanéncia dos papéis tradicionais, lamentando os rumos da so-
ciedade que ndo tinha na mulher a mée e a esposa, opinido compartilhada por
muitos homens. Embora néo se possa chamar apropriadamente esses periédicos
de feministas, os periddicos femininos ndo tinham as peculiaridades exatas dos
educacionais e eram bastante complexos nas suas reportagens e artigos. Por via
das dividas, chamarei a imprensa analisada de feminina apenas. Outra obser-
vacdo a fazer é que alguns homens escreviam artigos sob pseud6nimos femini-
nos e nem sempre foi possivel descobrir quando isso acontecia.
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pessoas detentoras de cultura e senso critico, enfim, uma elite, que
constituiu uma equipe de vanguarda e se arrogou a prerrogativa
de questionar a ordem social ¢ as estruturacdes culturais que nor-
matizavam sua vida ¢ seu destino. Essa elite feminina era consti-
tuida por médicas, artistas, engenheiras, esportistas, escritoras e
professoras que, através da imprensa, puderam sair ao espago pu-
blico e denunciar o que até entdo tinham calado ao longo de anos
de submissdo. Houve momentos cm que esses dois tipos de im-
prensa, a educacional ¢ a feminina, fundiram-se cm reivindicaces
comuns ¢ aliaram-se nas suas reclamagdes ¢ denlncias. Existiu
também a contrapartida c se distanciaram quando as propostas fe-
ministas afastaram-se do discurso normativo vigente revelando o
conservadorismo do qual também se revestia a educagéo c a do-
minacdo masculina nesse campo. Alids, pode-se afirmar que
nunca houve unanimidade entre as mulheres a respeito das ques-
tbes feministas e até mesmo educacionais. Na realidade, as mu-
Iheres que participaram ativamente do espago publico que a im-
prensa possibilitava ocupar eram excec¢fes no universo feminino
da época. Sendo esse espaco reservado a mulheres burguesas de
classe média para cima, alijava de seus quadros as operarias e as
mulheres pobres, as quais nunca tiveram acesso a educagéo ¢ a
cultura, sempre trabalharam nos mais variados labores e, sozi-
nhas, sustentaram familias. Entre elite também havia diver-
géncias e, paradoxalmente, muitos homens, pertencentes a esse
segmento social, envolveram-se com a causa feminista e concor-
daram com as mulheres em muitos pontos sobre sua educagdo ¢
profissionalizac&o.

Os jornais femininos eram escritos, dirigidos e destinados as
mulheres, possuindo um explicito teor feminista ¢ contando com
a colaboracdo de simpatizantes do movimento. Os jornais educa-
cionais eram publicacBes da area da Educagdo ¢ das escolas nor-
mais, escritos por ¢ para professores ¢ alunos de ambos 0s sexos.
Essa imprensa apresenta alguns paradoxos, pois a medida que
mostra as mudangas sociais aliadas as transformagdes nas menta-
lidades, veiculando valores progressistas, impregnados de consci-
éncia critica por parte das mulheres, também dissemina atitudes
conservadoras que conflitam com a natureza das primeiras.
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A imprensa educacional tratava com maior fregiéncia de
questdes pedagdgicas, como metodologias de ensino, livros e ma-
teriais didaticos, temas politicos, o direito a educagédo, a co-edu-
cacdo dos sexos, asituagdo profissional, as politicas educacionais,
educacdo feminina, educacdo infantil e, principalmente, questdes
salariais. As revistas e jornais femininos ocupavam-se de temario
variado e a maioria dos artigos versava sobre a necessidade de
educacdo e instrugdo para as mulheres. Além dos artigos, os jor-
nais e as revistas femininas apresentavam debates, noticias do
mundo, fotografias, desenhos, novelas em capitulos, poesias, ver-
sos satiricos, editoriais, educagéo infantil, moda, conselhos de
saude e beleza, que nao faziam parte da imprensa educacional.

No Brasil, no periodo que vai de 1890 a 1940, apds o ad-
vento da Repulblica, uma certa agitagdo feminina, representada
por reivindicagdes por educacdo e instrucdo, nos moldes do que
ocorria no panorama mundial, incomodava os segmentos conser-
vadores da sociedade e as mulheres, assim como o professorado
em geral, procuraram organizar-se em associacbes e para isso 0
papel dos jornais e revistas foi determinante. Nos anos iniciais do
século houve uma proliferacdo de jornais e revistas escritos c diri-
gidos por mulheres e foram variadas as publicagdes periddicas da
area da educacdo dirigidas ao professorado.

Essa imprensa manteve-se nas décadas seguintes, principal-
mente nos anos 20. A década de 1930, com a implantagdo do Es-
tado Novo e o conseqliente esvaziamento das livres demonstracdes
democraticas, nas quais se incluiam a liberdade de imprensa, pode
ter contribuido para um certo siléncio das associagGes femininas, si-
[éncio que foi quebrado nos finais dos anos 60 com a emergéncia
do movimento reivindicatério feminista mundial.

As fontes orais, representadas pelas lembrancas das professo-
ras primarias aposentadas, através das suas historias de vida, tam-
bém constituem relevantes indicadores para 0 conhecimento da
atuacéo das mulheres no magistério. Esse conhecimento pessoa e
profissional, permeado também de subjetividade, € o campo no
qual se ancoram a emocgéo e o afeto, pois "é através da subjetivi-
dade das mulheres e do que elas tém a contar que se pode teste-
munhar uma historia das mulheres diferente, distinta das imagens



112 JANE SOARES DE ALMEIDA

que foram produzidas sobre elas, por exemplo nos campos poli-
tico ¢ educativo" (Araljo, 1993a, p.171).

As histérias de vida inserem-se no campo especifico da me-
moria, dai a relevancia em se ouvir as professoras e descortinar as
formas como direcionaram suas vidas ¢ suas escolhas ocupacio-
nais, de maneira a ampliar as oportunidades de acesso ao espaco
publico pela obtencédo do direito de terem uma ocupagéo remune-
rada. Nas representacdes que elaboram acerca da profissdo abra-
cada fica evidente que esta tanto foi resultado de uma escolha
consciente como imposta por falta de outras opg¢des profissionais,
mostrando a necessidade que tiveram de adaptar as ambiguidades
de um trabalho profissional com as formulacGes do casamento e
da maternidade. Além disso, as histérias de vida das mulheres pro-
fessoras podem revelar como foi sua luta cotidiana para dar sen-
tido e significado as suas atividades ¢ a forma como confrontaram
o poder masculino.

VOZES DISSONANTES NA IMPRENSA PERIODICA
EDUCACIONAL E FEMININA

Em 6 de marco de 1864, o jornal denominado O Médico do
Povo, publicado aos domingos pelo doutor Mello Moraes, na ci-
dade do Rio de Janeiro, em artigo intitulado "Caréacter geral dos
brasileiros" informava aos seus leitores sobre algumas qualidades
do sexo feminino:

As mulheres s30 em gerd as mais amavels de toda a terra, por-
gue aos atrativos do corpo rednem a docilidade, a brandura, e
mesmo a humildade; o fiéis, extremosas, e boas mées de familia; e
quando atudo isso se adiciona uma fina educagéo € abrasileiraame-
[hor mulher do mundo. (1864, p.3)

Essa idéia de mulher, que o imaginario socia veiculava, pos-
suia raizes antigas herdadas dos velhos tempos coloniais e dos pa-
drBes comportamentais adotados na sociedade portuguesa que ti-
nham no clero seus principais defensores e disseminadores. O
discurso normatizador, que impregnava a mentalidade popular
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portuguesa e mesmo a européia ao longo dos séculos, infiltrara-se
na ex-coldnia deixando suas marcas indel éveis.*

O periodo imperial introduziu poucas modificacdes nas ex-
pectativas sociais acerca do sexo feminino. O espaco urbano que
se expandia possibilitou, com a chegada dos reis portugueses ao
Rio de Janeiro no inicio do século XIX, transferir parcelas da po-
pulacdo rural para a nova sede do Império e, conseqlientemente,
exigir das mulheres um outro tipo de comportamento derivado da
convivéncia social no espa¢o da cidade.

A segunda metade do século estabeleceu nas grandes cidades
uma notavel expansdo fisica e surtos de industrializacdo, embora
nao tenha modificado seu perfil colonial de economia agraria.
Esse meio urbano fortaleceu-se no periodo republicano, os espa-
cos de sociabilidade foram ocupados pela familia e a vida modifi-
cou-se,® existindo, entretanto, a contrapartida. As mulheres

tiveram que se organizar para contemporizar as normas culturais im-
postas por ambos os discursos e 0s constrangimentos naturais em
que viviam afogadas, refugiaram-se na realizacdo da maternidade
como uma forma de resisténcia ao controle masculino ... a exaltagéo
da mae sagrada ou profana, tipica nesses tempos de reformas religio-
sas, serviu para a revanche da mulher contra uma sociedade andro-
céntrica e misdgina. Entre virtualidades e armadilhas, a maternidade
foi o refugio onde as mulheres se defenderam da exploragdo domés-
tica e sexual, do abandono e da soliddo em que viveram nas duras
condic¢Bes materiais de vida dos tempos coloniais. (Del Priore, 1993,
p.28)

4 Del Priore (1993, p.27) observa que a regulacdo de padrdes comportamentais
das mulheres na Coldnia foi acionada por dois fortes instrumentos de acdo: o
primeiro, importado da Metrépole, que teve entre os moralistas, os confesso-
res e os pregadores seus mais notaveis porta-vozes; o segundo, pelo discurso
médico sobre o funcionamento do corpo feminino, que avalizava o discurso re-
ligioso a0 adotar suas regras sobre a funcéo natural da mulher de procriar e,
ainda: "fora do manso territério da maternidade, alastrava-se a melancolia, vi-
cejava a luxUria, e por isso a mulher estava condenada a exclusao".

5 "O intenso processo de urbanizagéo dirigido pelos principios da ordem repu-
blicana foi absorvido pela familia, estimulada a desenvolver préticas sociais que
se adaptassem ao novo equipamento urbano ... O novo estilo de vida implicou
a adogdo de formas burguesas de desfrutar as agdes urbanas ou populares de
criar modos de divertimento barato..." (Aradjo, 1993b, p.34).
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Em meados do século XIX, a ex-colénia, ainda sob valores
monarquicos, estabeleceu um padrdo de mulher fragil ¢ abnegada,
comportamento pregado inicialmente as mocgas de boa familia
para, em seguida, deslocar-se para as classes trabalhadoras. Essa
norma comportamental exaltava a virgindade, as virtudes burgue-
sas e o esforco individual como norma a ser seguida para adequar-
se aos padrdes de uma sociedade que se urbanizava rapidamente e:

por caminhos sofisticados e sSnuosos se faja uma representacdo
smbdlica da mulher, a esposasméae-dona de casa, afetiva mas asse-
Xuada, no momento Mesmo em gue as Novas exigéncias da crescente
urbanizac&o e do desenvolvimento comercia e industrial que ocor-
rem nos principais centros do pais solicitam sua presencga no espaco
publico das ruas, das pragas, dos acontecimentos da vida social, nos
teatros, cafés e exigem sua participagdo ativano mundo do trabal ho.
(Rago, 1985, p.62)

O processo de urbanizagdo promoveu ateracfes na posicdo
social feminina, mas o dominio masculino continuava sendo de-
terminante na organizacdo vigente. O regime republicano so-
mente instituiria um Codigo Civil cm 1916, no qual o homem
chefiava a familia, administrava os bens e autorizava o trabalho da
mulher, cabendo a ele o exercicio do patrio-poder. O amparo le-
gal era 0 que menos pesava nos comportamentos ditados pela he-
ranca portuguesa e pelas tradi¢cdes imutaveis desde os tempos da
Col6nia, que colocavam o homem no centro do universo social e
domeéstico e a posicdo feminina centrava-se em ser responsavel
pela reproducéo e criacéo dos filhos na tenra idade.

Se nos tempos coloniais 0 casamento era a alternativa para a
vida conventual por vezes escolhida pelas mulheres de classe pri-
vilegiada, no século XIX sua posicdo social sofreu poucas altera-
¢Bes, mantendo-se a supremacia masculina e a permanéncia das
mulheres no mundo domeéstico. Para estas, apesar dos espagos
abertos na nova sociedade urbanizada que emergia no cenério na-
cional, principal mente nos grandes centros, sendo o principal de-
les 0 Rio de Janeiro, capital do pais no Império e na Republica, o
mundo da casa continuava sendo seu local por exceléncia. Alcadas
a categoria de rainhas do lar gragas aos positivistas ¢ higienistas,



deveriam dedicar-se integralmente a familia e aos cuidados do-
meésticos. O trabalho para as mulheres das classes média e domi-
nante era permitido e aceito somente em casos excepcionais dita-
dos por extrema necessidade, como viuvez ou faléncia financeira
da familia paterna.

A mesma urbanizagdo, que permituiu a saida das mulheres
para além das fronteiras do mundo privado, também exigiu delas
0S comportamentos morais que a sociedade burguesa esperava
gue desempenhassem, como o cuidado com a familia, a educagéo
dos filhos, o apoio ao marido, enfim, que acatassem o papel do
anjo tutelar tdo privilegiado nos romances da época.

A incipiente Republica que se delineava no find do século
apresentava ao imaginario socia uma figura de mulher inspirada
na filosofia comteana, a mulher-mée com qualidades morais al-
truisticas, a fémea humana, bondosa, redentora. Carvalho (1990,
p.87) relata a utilizagdo da figura feminina como alegoria civica
nos primeiros tempos republicanos, inspiradas no ideério francés,
no qual a republica sempre foi representada como mulher. Rapi-
damente, com a decepgdo causada pelo regime, os caricaturistas
da imprensa nacional passaram a usar alegorias femininas
como forma de ridicularizag8o. A figura da mulher altaneira, glo-
riosa e maternal, feita a imagem da Virgem, transformou-se na
mulher prostituida e decaida, tendo sido usada mesmo pelos que
haviam apoiado a Republica.

As mulheres de €elite e de cultura que transitaram pelo periodo
republicano ndo somente participaram deste movimento republi-
cano, inclusive em passeatas; como escreveram varios artigos em
jornais sobre 0 evento e posicionaram-se contra o regime proviso-
rio, quando a Republica ainda nédo tinha completado dois meses.
Essas mulheres repudiaram o positivismo e suas formulaces a
respeito do sexo feminino, assim como tentaram participar na ela
boracéo da nova Constituicdo brasileira apos a Proclamag&o, com
escritos em que criticavam a Carta Magna entregue ao governo
em 30 de maio de 1890. Obviamente, representavam uma mino-
ria, mas, dado o contexto sociocultural da época e as mentalida-
des que impregnavam a vida social, presencas ndo poderiam
passar despercebidas (ver Bernardes, 1989, p.20).



A implantacdo do regime ndo alterou a situacdo feminina no
pais e as mulheres tiveram negado o direito ao voto pelo governo
republicano. O principal argumento era que a inser¢do na vida
politica contaminaria sua pureza e esta era necessaria para manter
o lar brasileiro longe das torpezas publicas. O argumento nacional
da domesticidade feminina também foi veiculado pela imprensa,
até mesmo na voz das préprias mulheres que, algumas vezes, re-
jeitaram as teses do movimento feminista que se disseminava na
Europa ¢ Estados Unidos, como se pode ver no excerto do artigo
"O feminismo no Brasil", de Helena Castello Branco, publicado
cm 1909, noJornal do Brasil:

A mulher brasileira, como a portuguesa, ndo tem entusiasmo
pelo feminismo. N&o sonha a gldria de concorrer com 0 homem no
strugglefor life. Elasonhacom umavidamais plécidae serena, cheia
de amor e poesia: cuidar dos seuslindosjardins, das suas recepgies,
das grandes festas, dos passaios a tarde pela Avenida e pda Rua do
Ouvidor, e do lar, muito do lar, que enche de uma doce degria, de
caricias honestas aos filhos e esposo ... Deve-se afastar amulher bra-
sileira das doutrinas excessivas® (25.4.1909, p.7)

A imprensa feminina também apresentava notas dissonantes
acerca do tema, tanto que, cm 1899, A Mensageira, revista publi-
cada em S&o Paulo de 1897 a 1900, e dirigida por Prisciliana Duarte
de Almeida, posicionou-se contra o papel de rainha do lar atribuido
amulher e o seu conseqliente alijamento das esferas publicas:

6 Cf. Aradjo (1993b, p.66). A autora ainda observa que "a partir do final do sé-
culo, entretanto, prospera a participacdo feminina em movimentos sociais e na
organizacdo da campanha sufragista, que ganhar4 impulso com a Grande
Guerra ... A incipiente imprensa feminina ganhou félego. O jornal O Sexo Fe-
minino, que atravessava dificuldades para manter-se no mercado desde 1875,
ressurgiu cm 1889 com o nome de O Quinze de Novembro do Sexo Feminino,
alcancando no ano seguinte a circulagdo de 2.400 exemplares. A Familia, fun-
dada em S&o Paulo em 1888, transferiu-se para o Rio, ¢ A Mensageira, revista
editada cm S&o Paulo a partir de 1897, tinha entre seus leitores uma parcela da
elite feminina carioca ... O debate intensifica-se, mas a propaganda feminista,
embora ganhe adeptos, tem sua repercussdo restrita as elites. Os valores con-
servadores neutralizam a influéncia internacional, ressaltando as peculiarida-
des culturais e a personalidade adversa da mulher brasileira".
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Neste momento o sexo forte, que a aclamou rainha, que a poc-
tisou, que Ihe expds como inditil e ridiculo o trabalho, que Ihe faou
na sua nobre missfo de viver em casa, de sO pensar nos filhos, de ser
graciosa, recatada, estranha no mundo, mostra-lhe severamente a
necessidade de ser honesta - costurando ou procurando arranjar na
suaroda de amigas, que a hdo de escarnecer, algumas licoes de fran-
C&s ou de piano. Se ndo obtiver costuras, mantenha-se honesta; se
nd granjear discipulos, conserve-se honesta ainda.” (15.10.1899,
p.172)

O artigo, ao ironizar esse aspecto, t&o propalado pelo imagi-
nario republicano, e a decantada honestidade feminina que deveria
sobrepor-se mesmo as mais urgentes necessidades ditadas pela so-
brevivéncia, mostra a emergéncia de um padrdo feminino que pro-
curava fugir dos esteredtipos impostos pela cultura masculina, ha-
vendo umarejeicdo a um papel que tinha por objetivo reforcar suas
amarras domeésticas e afasté-las do espaco publico. Entretanto, os
apelos do simbolismo da domesticidade seduziam as mulheres e
eram raras as que resistiam e abdicavam do trono oferecido, apesar
das denlncias veiculadas pela imprensa feminina. Mesmo dese-
jando o espago publico, a mulher ndo queria renunciar a0 mundo
doméstico que proporcionava seguranga e recompensas afetivas e
Ihe assegurava um lugar de respeito no mundo social.

O desenvolvimento da imprensa educacional e femininas, nos
fins do século XIX e ao longo das primeiras décadas do século XX,
significou uma forma de veicular idéias e costumes no pais. Com
um maior acesso a escolarizagdo e o crescimento do espago ur-
bano, mais mulheres passaram a fazer parte do publico leitor e re-
produzir as ideologias e as representacdes divulgadas. A imprensa
serviu para dar expansdo aos sufocados sentimentos femininos e,
no meio literério, surgiu uma oportunidade de revelagcdo daquilo
gue se passava ho espaco privado. Os jornais e as revistas femini-
nas, que constituiam a forma mais elaborada dos primeiros, per-
mitiram a emergéncia de um universo politico e literario que de-
tinha o poder de ampliar o universo e decifrar o cotidiano das
mulheres, o que nem sempre foi assinalado nas narrativas oficiais.

7 Cf .Rago (1991, p.49).
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Tanto A Mensageira como a Revista Feminina, também de
S0 Paulo e editada de 1914 a 1936, foram publica¢Ges importan-
tes no periodo e tiveram grande aceitagdo entre o publico leitor
feminino. Esta ltima é considerada a primeira grande publicagao
paulistana, fundada por Virgilina de Souza Salles, membro da oli-
garquia paulistana, tendo circulado por 22 anos. Nela colabora-
ram Olavo Bilac, Coelho Neto, Menotti del Picchia, Jilia Lopes de
Almeida c Prisciliana Duarte de Almeida, entre outros nomes de re-
putacdo no panorama literario brasileiro da época.

As reivindicagBes por educacdo c instrucdo para as mulheres
fizeram-se presentes constantemente nessas publicacdes que fo-
ram consideradas como as duas principais revistas femininas do
periodo e veicularam uma imagética de mulheres combativas e co-
rgjosas, cm cujas méos repousava a educacdo dos homens fortes
que fariam o futuro da nacdo. Mesmo atingindo um grande nu-
mero de leitoras, arevista ndo constituiu uma vanguarda feminista
com o poder de retirar as mulheres dos lares para manifestaces
no espaco publico, a exemplo do que ocorreu com as ativistas
norte-americanas c as sufragistas inglesas. Rago (1991, p.79) con-
sidera que esse foi "o principal argumento misoginamente utili-
zado por jornais como O Estado de S. Paulo. Segundo ele, se as
proprias mulheres ndo se mobilizavam para conseguir o direito de
voto, € que de fato ndo o mereciam por ndo estarem suficiente-
mente amadurecidas ¢ conscientes”.

Isso se deveu principalmente ao fato de que, no Brasil do ini-
cio do século XX, para o contingente feminino, o primeiro passo
para a conquista de maiores direitos revelou-se na possibilidade
de apropriacéo de conhecimentos que transcendessem o privado.
Enquanto os homens disputavam poderes no espago publico,
mantinham-se as mulheres na penumbra doméstica e domestica-
dora, confinadas num espaco restrito que lhes tolhia a liberdade c
a expansdo de suainteligéncia e de seu talento. Distantes dos olha-
res vigilantes da cidade e resguardadas pelo recato e pela propria
ignorancia, as mulheres constituiam uma parcela do mundo social
urbano que, apesar de visivel nas esferas mundanas e reproduti-
vas, era a grande ausente da vida publica, do campo cientifico e
da producgdo. A submissdo através da doutrinagao religiosa erare-
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presentada principalmente pela Igreja Catélica, e a figura da Vir-
gem Maria, ressaltada e tomada como exemplo, instalou 0 mito
da mé&e que redimia e perdoava, da mulher redentora que possui-
ria a mais absoluta pureza e espirito de sacrificio por ser isenta de
qgualquer pecado e a quem caberia a reproducéo da raga. Derivou-
se desse fato bioldgico uma idéia de superioridade moral, que, no
entanto, ndo foi suficiente para proporcionar maiores direitos ao
sexo feminino.

As ideologias veiculadas pelo positivismo e pelo higienismo
encarregaram-se de manter a mulher no espago doméstico e aim-
por-lhe regras de conduta que regulavam seu comportamento em
limites estreitos. A educac8o positiva fez dela um anjo de bon-
dade, redentora da familia e da pétria, que, somente por obra me-
ritoria sua, firmar-se-ia entre as grandes nagdes do mundo. A edu-
cacdo higiénica revelou uma mulher contida e cerimoniosa
segundo os padrfes europeus, cabendo aos homens o desempe-
nho de atividades ligadas as fungdes cerebrais e, a €la, as ocupa-
¢des domeésticas, desta vez orientada pelo uso da inteligéncia e
atendendo aos preceitos higiénicos.

A mulher deveria cultivar-se para viver cm sociedade e ser
agradavel ao homem, porém n&o poderia concorrer com €ele pro-
fissona e intelectualmente, pois isso seria ultrapassar os limites
da seguranca social e ela representaria um risco se lhe fosse dado
liberar-se economicamente do marido ou dos pais e tornar-se-lhe
igual no intelecto. Em principio, caberia a ela regenerar a socie-
dade e para isso precisaria ser instruida, mas de uma forma que o
lar e 0 bem-estar do marido c dos filhos fossem beneficiados por
instrucdo, que deveria reverter-se em beneficio da familia e,
através desta, a pétria que se expandiria cada vez mais em seu de-
senvolvimento, alinhando-se com as grandes nagdes do mundo.

Apesar da inferioridade organica e intelectual atribuida as
mulheres e que "era por elas demonstrada na vida cotidiana’, a
sua alma, seu carater e a sua superioridade moral era o que mais
importava. Para aperfeicoar e aprimorar esse carater, que, muitas
vezes, revelava-se débil em decorréncia de sua fragqueza organica,
de seus humores, liquidos e secregdes, aliados ao extremo des-



gaste de gestar e parir, era preciso que lhes fosse concedida uma
educacdo que atendesse ao que delas se esperava em termos sociais
e familiares. Desse ponto de vista, a educacdo escolarizada, en-
guanto veiculadora desses pressupostos, passava a ser cada vez
mais importante para as mulheres. Mas, primordialmente, tinha
de ser domesticadora para que ndo transcendesse os limites im-
postos pelas estruturas sociais. Nessa concepcéo de educacdo as
mulheres poderiam ser educadas e instruidas, era importante que
exercessem uma profissdo, o magistério, e colaborassem na for-
macdo das geragOes futuras. Nao poderiam, porém, exercer pro-
fissBes nas quais concorressem com os homens. Isso foi veiculado
tanto pela imprensa educacional como pela imprensa feminina
gue concorreram eficazmente para promover mudangas nas men-
talidades e nas posturas sociais acerca das mulheres no imaginario
da época, infiltrando concepcdes nos lares, que agora passa-
vam a receber do espago publico as informacfes externas. Através
dos jornais e das revistas a domesticidade foi invadida e a im-
prensa foi decisiva para modificar lenta e sutilmente as expectati-
vas acerca dos papéis sexuais.

No inicio do século XX, o Brasil ainda achava-se retrogrado
no tocante a educagdo das mulheres. Apesar de haver uma Escola
Normal nas vérias unidades da Federacdo c esta ser frequentada
por mogas desgjosas de instruir-se e educar-se, todos os niveis de
ensino eram precarios e ndo se permitia que as mulheres ingres-
Sassem NOS CUrsos superiores.

A educacéo feminina, de marcada influéncia catélica, proces-
sava-se principalmente nos colégios e internatos religiosos reser-
vados as filhas das camadas privilegiadas. O pensamento conser-
vador da Igrgja Catélica conseguia opor obstaculos a educagdo ¢
profissionalizagdo das mulheres sob o argumento da necessidade
de se preserva-las moralmente e manté-las ao abrigo dos desvios
de conduta que o excesso de instrucdo poderia possibilitar.

A crenca na inferioridade intelectual feminina, nos anos que
antecederam a Republica, originava-se nessa recusa cm educar as
mulheres sendo para as lides domésticas ¢ para brilhar social-
mente. Assiduas freqlientadoras de saraus ¢ saldes de baile, aguar-
davam o futuro pretendente que as retiraria do lar paterno e lhes
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concederia o trono de rainha no novo lar que a sociedade erigia.
Enquanto isso ndo acontecia, a ideologia burguesa intentava
manté-las confinadas no espaco doméstico, e essa domesticidade,
preservadora da moralidade feminina, era desejada e mantida a
todo o custo.

Positivistas e higienistas foram determinantes para conseguir
alicercar a concepcdo da mulher-mée, guardid dos lares, esposa
extremosa, sublime e disposta a sacrificios em nome de outrem.
Definida essa missédo, tudo o mais que se seguiu ideologicamente
foi preservar o culto ao feminino e manter a mulher intocada dos
efeitos nocivos da vida terrena, num espaco préprio, onde domi-
navam os sentimentos, a espiritualidade e a superioridade do co-
racdo sobre a razao.

A mentalidade dominante falava mais em educacdo do que
em instrucdo,® o que era veementemente denunciado através dos
periodicos femininos, editados principalmente no Rio de Janeiro
e em Sdo Paulo, criticando as normas sociais que impunham as
mulheres comportamentos alijados da necessidade de um conhe-
cimento direcionado para um ganho de autonomia. Essas normas
derivavam das representacdes masculinas sobre o sexo feminino
que se revestiam de ambigiidades, conforme é possivel perceber
na citacdo que segue, transcrita do jornal A Familia, editado no
Rio de Janeiro em 1890:

Decreta-se simplesmente o estado de tutela e de inferioridade
da mulher, a sua incompatibilidade para qualquer ato civil ou poli-
tico do qual surgem todas as disposi¢des de governo e de existéncia
da sociedade; nega-se-lhe toda a instrugcdo superior; chega-se, no
desvario de um regime absurdo, delimitar-se-lhe o circulo e género
de ocupacdes e, depois de tamanho insulto a légica e da mais clamo-
rosa injustica, prosternam-se os homens aos seus pés, e em arroubos
de imaginac@o desengoncgada e pervertida, cantam-lhes as excelentes
virtudes, as mirificas prendas e o ndo menos invencivel influxo.
(apud Bernardes, 1989, p.128)

8 Para Louro (1986, p.27): "O termo educagdo parece ser entendido de modo
mais amplo e englobar uma formacédo ideol6gica, enquanto que instrugdo, pro-
vavelmente, se refere de modo restrito as informagdes, ou ao saber cientifico e
cultural disponivel num dado momento histérico".



Os representantes do positivismo, que se insurgiram contra
igual educagdo para meninos e meninas através do sistema co-edu-
cativo e reiteraram a superioridade moral da mulher sobre o ho-
mem, ao adotarem um discurso que pregando o primeiro lugar
para a mulher na hierarquia social também afirmava que a socie-
dade, a paz e a familia dela dependiam, colaboraram para reafir-
mar a existéncia de mecanismos de discriminagdo. A mulher deve-
ria ter consciéncia dos seus deveres e para iSSO precisaria ser
educada com o objetivo de conscientizar-se de que sua funcéo so-
cia centrava-se em ser filha, esposa ¢ mée, e seu verdadeiro des-
tino, ser a formacdo do homem.

O fato é que normatizagdes ndo foram aceitas na sua to-
talidade e vozes femininas, ao findar o século XIX, levantaram-se
contra as mentalidades arraigadas havia décadas e que alocavam
as mulheres papéis secundérios na hierarquia social, mascarados
sob um discurso regulador acerca das determinaces impostas a
cada sexo.

A imprensa periodica educacional, escrita e dirigida por ho-
mens, ignorava as diferenciacfes sexuais no ensino e referia-se aos
professores e as professoras de uma maneira uniforme e nas con-
tracapas dos jornais e revistas 0s primeiros eram retratados fre-
glientemente, enquanto o mesmo n&o sucedia com as mulheres
que trabalhavam como professoras. Isso é digno de nota se aten-
tarmos para que, em Séo Paulo do periodo republicano, amaioria
feminina no magistério era um fato, o que se pode verificar nalei-
tura do Anuédrio de Ensino (1911-1912, p.69), que registra em
1889 um nimero de mulheres maior do que o dos homens nas
matriculas na Escola Normal (51 alunos e 64 alunas), e cm 1912,
na Escola Normal da capital, matricularam-se 172 rapazes e 768
mocas e formaram-se nesse mesmo ano 24 professores e 120 pro-
fessoras.

A Educacéo cm Séo Paulo em fins do século XIX teve na re-
vistaA Escola Publica sua principal veiculadora. A revista possuia
um teor eminentemente pedagdgico e discutia métodos e proces-
sos de ensino, assm como conteddos educacionais. Na sua fase
inicial foi escrita por professores, tendo seu primeiro nimero saido
em 1° de julho de 1893. Mais tarde foi mandada reimprimir pelo
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governo paulista aparecendo em um volume de 356 paginas, im-
presso em 1895 e, em 15 de marco de 1896, ressurgiu novamente,
dirigida por um grupo de professores primarios que a sustentou
até 1897, quando se extinguiu. Nesse periodo, estava sendo pu-
blicada em fasciculos trimestrais que formavam dois volumes de
mais de trezentas paginas (ver Catani, 1989, p.230).

No inicio do século XX, destacou-se a Revista de Ensino, pu-
blicada no periodo de 1902 a 1918 e dirigida ao professorado. Em
1925, a Revista Escolar, que circulou até 1927, seguida pela Re-
vista Educacdo, que permaneceu de 1927 a 1961. A revista Escola
Nova surgiu nos anos 30, representando a segunda fase da Revista
Educacdo. Além dessas, em S&o Paulo, na década de 1940, a re-
vista O Estudante viveu um curto periodo como um orgao dedi-
cado aos professores e alunos e o periddico Formagdo: Revista
Brasileira de Educacéo, publicado no Rio de Janeiro, possuia uma
sucursal em Sdo Paulo, situada a Rua Senador Feijo, n. 183, 5° an-
dar, encarregada de sua distribuicdo. Essas revistas fazem referén-
cias a condicéo feminina, destacando o papel da mulher no magis-
tério e a importancia da misséo a ela destinada nessa profissao.

A imprensa feminina desenvolveu-se nos grandes centros
como Rio de Janeiro e Sdo Paulo, num momento em que se redefi-
niam os papéis tradicionalmente atribuidos as mulheres na socie-
dade brasileira. As campanhas abolicionista e republicana mais as
idéias liberais vindas do continente europeu e largamente dissemi-
nadas no periodo ensegjaram a abertura de discussdes sobre os di-
reitos das mulheres, sua educacéo e inser¢do social. As oportuni-
dades educacionais femininas a partir da segunda metade do
século estavam expandindo-se e a imprensa européia chegava ao
pais popularizando ideais de emancipacédo e direitos de cidadania
para o sexo feminino por meio das reivindicacGes sobre o voto:

A partir de meados do século XIX, acidade do Rio de Janeiro
presenciou o surgimento de uma infinidade de jornais e revigtas de-
dicados a familia e a mulher. Ess tipo de imprensa, meio de comu-
nicacdo de grande importancia na construgdo da esfera plblica, di-
vidiu com o livro 0 espaco das cestas de costura. No entanto,
jornais ndo se limiraram a difundir os romances da época b a
forma de folhetins. Dirigidos a familia e especidmente a mulher -



avo de sau discurso e sua principa interlocutora - tornaram possi-
ve 0 desenvolvimento de um espago cultural - através da imprensa
- no qua a subjetividade originada na esfera intima da familia foi
cada vez mais tematizada. (Bicalho, 1989, p.83)

Os anos iniciais do século, assm como as décadas seguintes,
contaram com uma imprensa periodica feminina que ndo deixou
de exigir maiores direitos para as mulheres, representados por
mais educagdo e instrucéo, ¢ era veiculada no pais com uma certa
periodicidade, em nimero suficiente e a pregos acessiveis. As re-
vistas ¢ jornais vinham principal mente da Europa que, nesse mo-
mento, se agitava com os tempos de guerra. Embora o Rio de Ja-
neiro representasse o polo cultural do pais, S Paulo do inicio do
século ja se estruturava como a grande metrépole que viria a ser,
e, em 1890, estava em terceiro lugar no pais com 1.384.750 habi-
tantes, logo depois de Minas Gerais e Bahia; cm 1940, saltaria
para o primeiro lugar, com 7.239.711.°

O artigo "S&o Paulo de ontem e de hoje", publicado narevista
Ella™ em abril de 1936, referia-se uma cidade que cm 1902 de-
nunciava a grande capital que viria a ser, afirmando que apesar da
vida, do desenvolvimento comercial e industrial serem intensos,
acidade ainda cheirava a provincia. Na imprensa, estavam em cir-
culagdo alguns periddicos e os jornalistas eram muito populares e
apontados com admiragdo e respeito, principalmente por serem
ainda tdo poucos:

9 Dados de O Estudante (dez. 1943, p.20), publicacéo periédica mensal dirigida
por Menotti del Picchia. O jornal informaainda que, cm 1890, Minas Gerais era
o Estado mais povoado, com 3.184.099 habitantes, seguido pela Bahia, com
1.919.802, e So Paulo encontrava-se em terceiro lugar, com 1.384.750 pessoas.
Em 1940, S3o Paulo ja estava em primeiro lugar com 7.239.711 habitantes, se-
guido por Minas Gerais, com 6.798.647, c pela Bahia, com 3.938.909.

10 Ella, revista feminina, quinzenal, ilustrada, cm artigo de abertura do seu ni-
mero 1, publicado cm 15 de abril de 1936, de autoria de Mério Guastini, ex-
diretor do Jornal do Comércio. A revista era dirigida a um publico de €lite, im-
pressa em papel de excelente qualidade c tinha como inteng&o suprir 0 mer-
cado editorial brasileiro, que buscava suas principais revistas na Europa desde
0 inicio do século. Aparentemente, a revista fundada pelo conde de Navéasguez
teve curta duragdo, pouco mais de um ano. Tinha especialmente modas parisi-
enses, se¢do de cinema, arte, contos, poesias, jardinagem, conselhos de beleza
c culinéria, entre outros.
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Na imprensa contavam-se quatro matutinos e trés vespertinos.
Os jornalistas eram figuras populares que todos apontavam com ad-
miracgdo e respeito, tdo reduzido o seu nimero. E as revistas? Uma
ou outra, esporadicamente, dava os ares da sua graga. Também néo
eram necessdrias. As estrangeiras custavam umabagatela. Vogue, Fe-
mina, Le Miroir e tantas outras, dentre elas as da Argentina, conta-
vam assinantes inimeros. E mesmo que ndo fosse possivel obté-las,
ndo faziam falta. Todos quantos se pudessem interessar pelos seus
conselhos viviam constantemente nos grandes centros da elegancia

européia, (p.2)

Nos anos apds as duas guerras tudo havia mudado e ir a Eu-
ropa ndo era mais tédo fécil para os membros da sociedade paulis-
tana. O langcamento da revista Ella, dirigida as senhoras ricas e ele-
gantes, iria suprir a auséncia das estrangeiras que na década de
1940 tinham um pre¢o muito alto. Escrita, dirigida e composta
por membros da elite paulistana, com maioria de artigos escritos
por homens, Ella era uma publicagdo mundana, leve e veiculava
valores tradicionais, como se pode verificar no artigo denomi-
nado "A coroade gléria’ da mulher, do nimero de 30 de maio de
1936, também de autoria do ex-diretor do Jornal do Comércio,
Mario Guastini, um de seus mais assiduos colaboradores. O autor
referia-se a dois contendores discutindo a diferenca entre homens e
mulheres, Jen Finot e Sighele. O primeiro abordava as diferencas
bioldgicas entre os sexos, afirmando que as caracteristicas dos
dois eram iguais e que isso tinha sido provado através do exame
do cérebro de uma mulher que fora doado aos cientistas nos Esta-
dos Unidos. O outro dava sua opinido sobre as questfes levanta-
das pelo feminismo, considerando que o movimento

ndo quis ter em conta a verdade cientifica demonstradora da dife-
renca psicoldgica e intelectual entre o homem e a mulher, nem com-
preendeu a grande utilidade social, nem a profunda poesia humana
desta diferenca. Sonhou identidades matematicas entre os dois se-
X0S, as quais, por fortuna, ndo sdo verdadeiras, pois, se o fossem, a
vida perderiatoda a alegria e toda a fascinag&o ... A ciéncia ndo disse
que a mulher é inferior a0 homem: a ciéncia demonstrou que a mu-
Iher é DIFERENTE do homem ... N&o seria melhor, ao cm vez de
cansar-se no combate a essas supersti¢des, recordar que € a propria
ciéncia a afirmar que se a mulher ndo alcanca as culminéancias inte-
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lectuais atingidas pelo homem, certamente o supera na genididade
do sentimento ¢ no ardor do sacrificio? {Ella, 30.5.1936, n.3)

O colaborador da revista, nesse ponto, colocava sua opiniéo
e arrematava suas consideragdes dizendo que concordava que ndo
havia diferencas no cérebro de homens e mulheres mas,

melhor seria que a mulher voltasse a ser, como o foi em outros tem-
pos, uma austera donade casa ... Asim, talvez, a presentemente cha-
mada crise do amor ficaria reduzida a uma crise da educacéo femi-
nina... O homem afadase cada vez mais do matriménio porque a
educacdo da mulher se afasta cada vez mais daqueles principios e da-
queles sstemas sobre os quais se fundaram, uma vez, as familias fe-
lizes. Volte-se aos velhos habitos e, com estes, voltard o matrimdnio.
Nada, pois, de discutir-se a igualdade bioldgica. A mulher recon-
quistara o seu antigo esplendor e 0 seu antigo e formidével prestigio
no mundo, regressando a0 passado, sem, esta visto, o rigor, hoje ri-
diculo, da saia baldo, do espartilho martirizante, do corpete justo e
da furlana. (ibidem)

Em outro artigo do mesmo teor, denominado "Quando a
mulher triunfa", de autoria de Olavo de Arruda Botelho de Cam-
pos, este lamentava a perda do romantismo dos velhos tempos,
quando era proibido as mulheres o gosto pelo esporte e viviam
prisioneiras, enclausuradas nos antigos solares, onde dominavam
somente os homens, "sabedores de sua forca e de sua responsabi-
lidade". Segundo o autor, nos tempos que corriam, a mulher es-
tava cada dia mais e mais ausente do lar e do seu verdadeiro papel
social, e as esportistas, que "hoje em dia faziam de tudo”, aém de
estarem envolvidas em vérias outras atividades nas quais disputa-
vam espago com os homens, contribuiam para que a luta entre os
SEX0s persistisse:

A jovem poética e romantica de 1830 morreu... levando consigo
toda a bela figura de mulher, daguela mulher companheira, daguela
mulher... bem mulher. E hoje que é que vemos? Na parte politica, a
dta projecdo das "leaders’ femininas galgando continuadamente
novas posicies. Nos sports, Sm... nos sports, que apreciamos? As
novas conquistadoras apostos! ... Entretanto, Eva serafdiz? Conhe-
ceracomo antigamente a aegria de viver? A satisfago que sdmente
0s que amam encontram pela vida? Creio que néo ... Evadomina as
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alturas, tornou-se conquistadora de todas as melhores glérias, des-
bancou muitos homens de sua supremacia, arrebatando-a, sorriu das
tradicOes passadas ... Mas ... com toda essa vida de gloriosas escda
das, Eva esqueceu-se de umacousa ... Cuidou-se demasiadamente de
9, ndo setornando a mesma daquel es tempos que véo longe ... Hoje
... bem triste me torna diz&lo, a mulher ndo é bem mulher...
(15.8.1936, n.6)

O imaginario masculino acerca da figura feminina continuou
prendendo-se aos padrfes tradicionais que nem o pds-Primeira
Guerra nem as mudancas sociais intentaram diluir. Atente-se po-
rém para que, no Estado Novo, o regime politico cerceador das
liberdades individuais era uma realidade, mas sempre deveria ha-
ver vozes dissonantes, 0 que na revista ndo aconteceu em sua curta
existéncia. Ao referirem-se ao feminismo, contrapunham-no a fe-
minilidade, "qualidade que deveriam ter todas as mulheres' e
classificavam o movimento como um fator de desequilibrio social.
Esse desequilibrio revelava-se ao incutir nas mulheres idéias
pouco apropriadas ao seu sexo e ao que delas se esperava em ter-
mos sociais e familiares, além de estar em oposicéo a natureza es-
piritual do povo brasileiro:

Reamente, paradoxal e contrastante como a propria dma da
mulher, o fendbmeno se desenvolve numa diaética impressionante
de afirmagdo e negagdo, com a La tese, a feminilidade, a sua anti-
tese, o feminismo, sam contudo, se fundir na terceira fase proposta
pela filosofia hegeliana, a sintese, Unica que o explicaria e lhe reve-
laria o verdadeiro sentido. Partindo de premissas fasas, o feminismo
- tal como se desenvolve atualmente entre nds - s pode produzir o
desequilibrio socia, pela ruptura violenta de nossas tradicOes e,
principalmente, pelo profundo antagonismo existente entre a sua
propria natureza, materialista e utilitaria, e as tendéncias marcada
mente espiritualistas que sempre congtituiram o mais valioso patri-
monio do nosso povo. (30.6.1930, n.5)

A imprensa feminina brasileira teve no Rio de Janeiro seu
principal centro de desenvolvimento, embora outros estados tam-
bém possuissem suas revistas escritas por mulheres. Em fins do sé&-
culo XIX, surgiu uma imprensa feminina dedicada aos interesses
das mulheres, como O Bello Sexo (1862); Echo das Damas



(1879); A Familia (1889); Ojornal das Senhoras (1852). Em Mi-
nas Gerais, Francisca Senhorinha da Motta Diniz publicou O Sexo
Feminino (1873) e no ano seguinte surgiu O Domingo (1874),
fundado por Violante Atabalipa Ximenes de Bivar e Vellasco, e
outro editado em Recife, Myosotis (1875), de Maria Heraclia.

Os titulos sucediam-se. Entre a moda e a literatura, duas incen-
tivadoras da fantasia, a imprensa feminina brasileira caminhava.
Com nomes de flores, pedras preciosas, animas graciosos, todos
metéforas da figura feminina, ou mencionando a mulher e seus ob-
jetos, tivemos no Rio, Sfo Paulo e outrascidades, A Camélia, A Vio-
leta, O Lirio, ACrisalida, ABorboleta, O Beija-flor, AEsmeralda, A
Grinalda, O Legue, O Espelho; Primavera, Jornal dasMocas, Eco das
Damas e asim por diante. (Buitoni, 1986, p.40)

Além desses, um periddico ilustrado de literatura e belas artes
voltado para os interesses e direitos da mulher brasileira foi publi-
cado em Nova York em 1881, por brasileiras |a radicadas (ver
Bernardes, 1989). Esses sGo os mais conhecidos, possivelmente
poderdo ter surgido outros no territério nacional que ou ainda
ndo foram localizados ou se perderam.

Dentre as principais revistas escritas e dirigidas por mulheres
em S&o Paulo, além de A Mensageira e da Revista Feminina, sur-
giram algumas publicacfes menores, de duracdo efémera, como O
Mundo Feminino, de 1916; A Voz Maternal, de 1903; O Leque e
A Violeta, de 1887. Essas revistas publicaram artigos referentes a
emancipacdo feminina e a necessidade de as mulheres instruirem-
se e educarem-se, mas ndo eximiam o sexo feminino do "dever sa-
grado de mde e da missdo educativa da mulher".

A IMPRENSA E A SITUACAO SOCIAL E PROFISSIONAL
DO PROFESSORADO PRIMARIO

No Brasil, nas primeiras décadas do século XX, apesar do dis-
curso dos educadores e intelectuais, que buscavam nobilitar o ma-
gistério primario atribuindo-lhe caracteristicas que mais o aproxi-
mavam de um sacerddcio ou de uma missdo do que do trabalho
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assalariado, podem-se encontrar escritos que demonstram que 0s
professores ndo somente reclamaram dos baixos vencimentos da
categoria, como procuraram organizar-se em associacfes para po-
der fazer frente as discussdes salariais.

A situagdo profissional do professorado primério nas décadas
iniciais do século, em que pese o propalado prestigio advindo do
conhecimento intelectual do qual se julgavam portadores, ndo im-
pedia que a categoria fosse extremamente mal remunerada. Quali-
dades relacionadas ao ato de ensinar, como amor a profissdo, vo-
cacdo, missdo, dever sagrado, sacerddcio, eram propaladas como a
principal qualificagdo profissional, assim como era reiterada a im-
porténcia da funcéo social da educagédo e do magistério fundamen-
tal. Segundo os préprios professores, essa fungdo social ndo erare-
conhecida e eles eram ndo s6 mal pagos, mas também vitimas de
preconceitos e abusos por serem, nos tempos que corriam, ainda
considerados como os mestres-escolas da época das escolas régias.

Além de ndo obter consideragcdo social como recompensa
pelo trabalho importante e mission&rio que fazia, a categoria
ainda encontrava resisténcias em algumas localidades: "em mui-
tas, a hostilidade é surda; e, em outras, ela é feita abertamente e
se manifesta por dendncias andnimas ou por exigéncias, algumas
vezes imprudentes dos chefes politicos aos poderes publicos' (Re-
vista de Ensino, ago. 1903, p.206)."* Talvez residisse ai o desa
nimo que acabava por se abater sobre os professores e que 0s im-
pedia de se aperfeicoar na profissdo, denunciavam. Por isso
também eram poucos os que. se dedicavam com afinco ao ensino,
0 que era perfeitamente justificavel, pois esse professor "ndo en-
contra na sociedade em que vive aguele acatamento e aquele pres-
tigio que merece, porquanto faltam ainda ao espirito publico o al-
cance e o discernimento para determinar a posi¢do socia de um

11 Nesse mesmo nimero o articulista Gabriel Ortiz ainda comenta: "Quem, pois,
para sua familia garante o pdo de amanh&? Como estancar dos olhos da terna
esposa a lagrima que borbulha a hora do desespero? E a tranqilidade do lar,
como restabelecer?". Dai se depreende que o autor esta se referindo aos ho-
mens no magistério, pois faa a respeito da esposa. Fica, pois, a questdo: se as
mulheres j& eram maioria na profissdo, por que a referéncia apenas aos ho-
mens?
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educador" (jun. 1912, p.71). Como desempenhar satisfatoria-
mente sua missdo, se eram constantemente desvalorizados e mal
remunerados pelo poder publico que, além de Ihes manter parcos
rendimentos, chegara ao extremo de reducéo de 10% a 20% do
salario ja tdo minguado?

O Artigo 126 do Regimento da Lei de 8 de setembro de 1892
havia assegurado aos professores publicos, depois de dez anos de
trabalho efetivo, uma melhoria da quarta parte dos seus venci-
mentos; no fim de quinze anos, de mais uma terca parte, e, no fim
de vinte anos, mais da metade. Tais prerrogativas tinham sido
consequéncias da retirada da sua aposentadoria. Nove anos de-
pois, em 1901, a menos de um ano de os professores desfrutarem
os beneficios, estes foram inexplicavelmente retirados, dai a re-
volta do professorado, manifestada na revista: "Por que nova re-
ducdo nos vencimentos?', perguntavam. "Jando haviam dado sua
cota de sacrificios ao Estado, que além de tudo proibia que os pro-
fessores exercessem outras atividades, fossem ou ndo remunera-
das, além das aulas particulares?"

As reclamagdes sobre vencimentos parecem ser uma cons-
tante junto ao professorado ao longo das décadas. Em 1903, dis-
cutiu-se que sem aposentadoria ou vencimentos melhores, e sem
poder trabalhar em outras atividades para sustentar o lar e a fami-
lia, os professores mantinham-se com os

bracos amarrados pela ameaca de uma punicdo; tolhido completa-
mente em sua atividade, mas também desesperado por ver fatar a
familia o indispensave bem-estar que todo homem valido desga dar
aos seus, 0 atua professorado publico, que tanto levou 0 nome e a
grandeza de S0 Paulo, ou ha de descurar ou abandonar o magisté-
rio, ou hé de ficar reduzido a uma vida cheia de dificuldades c de
vicisstudes, tendo de lancar méo de expedientes quase sempre in-
compativeis com o seu elevado ministério. O professor ndo pode ser
um paria. (out. 1903, p.312)

Aparentemente, a discussdo acerca da reducéo dos vencimen-
tos arrastou-se por varios anos e, em 1909, a revista apresentou
uma matéria sobre as razées finais nas agdes propostas no Juizo
dos Feitos da Fazenda por diversos professores do Estado de S&o



Paulo, em que se discutiu o caréter vitalicio dos professores e a
questdo salarial. O arrazoado apelava para diversas leis e regula-
mentos que mostravam que o professor publico seria vitalicio
apos trabalhar por sete anos no magistério ou, entao, ter prestado
concurso, segundo lei de 1862.*2

Em margo de 1916, a revista tocou novamente no assunto,
denunciando que ainda ndo fora possivel restabelecer o poder
aquisitivo do professorado, e, até o0 ano de 1918, apesar das reclama-
¢Bes da categoria, 0s vencimentos continuaram insuficientes, sendo
motivo de constantes apelos ao governo através dos representantes
politicos no Congresso, como mostra um veemente discurso de Piza
Sobrinho, quando se dirigira ao presidente para reclamar melho-
res remuneragdes aos professores publicos, alegando que os sal&
rios recebidos ndo mais bastavam para as despesas bésicas ¢
necessidades mais urgentes da vida por estarem situados ainda cm
patamares iguais aos do ano de 1891. O autor denunciava que,
mesmo ha 28 anos, esse salario ja erainsuficiente e, para acentuar
a pobreza da categoria, no ano de 1905, estes tinham sido rebai-
xados em 15%, apesar do Decreto n.1.239, de 30 de setembro de
1904, ja haver estabelecido uma tabela ainda inferior aos infelizes
educadores que fossem nomeados a partir daguela data - como
era possivel que os professores se devotassem exclusivamente ao
sacerdécio da educagdo popular?*®

O fato € que, apesar de se veicular um imaginério de profes-
sorado devotado a educacéo e desenvolvendo um verdadeiro sa
cerddcio, esse ideario ndo eximia da categoria profissional o de-
sgjo de ser bem remunerada. Nessa ideologia do magistério como
sacerdécio jazia implicita uma ambigiidade: era uma profissao

12 Artigo 30 da Lei n.690, de 19 de maio de 1862, em referéncia ao artigo 23 da
Lel n.551, de 7 de maio de 1856 e ao artigo 7 da Lei n.413, de 2 de julho de
1850. Revista de Ensino, mar. 1909, n.I.

13 "Se quisermos ter, portanto, bons e dedicados professores, ndo precisamos, se
ndo pagélos fartamente, a0 menos ndo permitir que abandonem como esta
acontecendo, a profissdo de si espinhosa que, por inclinagéo, hagjam abragado,
para ir buscar outro trabalho mais remunerado, o que talvez lhes ndo sga difi-
cil. Esse fato ¢ comprovado pela verdadeira deser¢éo dos mogos das nossas es-
colas normais, e pelo nimero elevado de professores, ja em exercicio, que se
estdo exonerando diariamente” (idem, jun./dez. 1918, p.208).
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gue exigia vocagdo e deveria ser exercida como missdo, porém a
remuneracgao precisava ser compativel com a sua importancia so-
cial, na qual jazia implicita uma concepgao de educacdo popular
capaz de operar mudangas sociais e resolver os males da socie-
dade. Apesar da profisséo estar voltada para o bem publico e as-
sumir contornos de uma quase sacralidade no seu desempenho,
isso ndo dijava do magistério a necessidade de vencimentos con-
dizentes com o valor socia a ele atribuido, conforme reivindicava
Gabriel Ortiz:

sou dos que entendem que o professor deve secretamente contribuir
para o bem publico, sem esperar recompensas de espécie aguma, a
ndo ser a da satisfacdo que |he fica na dma de ter cumprido seus de-
veres com pontualidade, patriotismo e abnegacdo. Mas nem por iso
deixo de ser do nimero dagqueles que entendem que o estado nos
deve o respeito de nossos direitos e a protecdo de nossos interesses
legitimos ... Dai 0 ndo ser de estranhar que as melhores aptiddes ja
ndo aspirem lugar no magistério oficid; que outros o deixem ou fa
¢am da escola ponto de transicdo para outras carreiras literérias,
guando n&o a fazem de meio de vida. (out. 1902, p.1057)

Com a criag8o das escolas normais e havendo suficientes pro-
fessores diplomados, foram baixados, em 1887, regulamentos que
objetivavam distinguir entre os professores normalistas e os ndo-
normalistas. Se estes Ultimos fossem efetivos teriam iguais regalias
que os demais, porém, os professores formados pelas escolas nor-
mais sempre tiveram preferéncia na hora de escolha de cargo em
alguma escola.** As escolas normais, no inicio do século, foram
objeto de intensa procura pelos dois sexos e sua matricula depen-

14 De acordo com o artigo 19 da Lei n.81, de 6 de abril de 1887, e do Artigo 119
do regulamento de 22 de agosto do mesmo ano, seriam vitalicios todos os pro-
fessores normalistas, trés anos depois de estarem regendo classes, e 0s ndo-nor-
malistas, trés anos depois que tivessem prestado exames e sido aprovados nas
matérias do 1° grau (idem, p.8). A revista publicou ainda nesse mesmo artigo
discurso do senhor Candido Mota e do senhor Antonio Mercado acerca do re-
gulamento que intentava reduzir os vencimentos dos professores na Camara
dos Deputados, posicionando-se contra a arbitrariedade de tal regulamento e
apontando a injustica que vitimava a categoria. A emenda em questdo era de
autoria de Herculano de Freitas e que foi convertida no Artigo 18 daLei n.896,
de 30 de novembro de 1903 (idem, p.14).
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dia do candidato ser aprovado em exame de suficiéncia perante
uma banca de examinadores pertencentes ao corpo docente da es-
cola. Esse ingresso, "devido a extraordindria concorréncia de can-
didatos, ganhou ultimamente os foros de verdadeiro concurso,
por isso que, sendo limitado a 42 o nimero de lugares em cada
primeiro ano, so sdo aceitos a matricula os 42 candidatos de cada
sexo mais graduados em notas" (abr. 1902, p.23).

O discurso da exaltacdo do magistério para ambos 0s sexos
impregnava as mentalidades acerca de ser professor e professora,
pois havia verdadeiramente uma real procura pela Escola Normal,
0 que também se deveu a auséncia de outros tipos de cursos que
pudessem estar ao alcance do segmento médio. Para as mulheres,
a grande demanda pelo curso de formac8o de professores cen-
trava-se em ser esta a Unica possibilidade de escolarizagéo e pro-
fissionalizagdo no periodo. Assim, o discurso normativo passou a
ser acatado como forma de vencer barreiras sociais e resisténcias
do segmento masculino.

Em 1902, o professor José Feliciano de Oliveira, no discurso
gue fez como paraninfo dos professorandos, realgou esse "dever
sagrado”, principalmente para as jovens futuras professoras, exal-
tando as maes e comparando o magistério feminino a maternidade,
mesmo considerando gue os atributos de nobreza e misséo da pro-
fissBo independiam do sexo de quem a exercesse (out. 1902,
p.1101). Porém em toda sua histéria, 0 magistério primario foi
uma profissdo que sempre permaneceu desvalorizada em termos
salariais e sociais no panorama educacional brasileiro, apesar de
ainda haver uma certa crenca arespeito dos aureos tempos em que
ser professor ou ser professora era sindnimo de prestigio e poder.

A andlise da imprensa periddica educacional brasileira mostra
uma categoria docente preocupada com os rumos da Educagdo no
pais e com a profissdo que estava perdendo o ja precério poder
aquisitivo cada vez mais rapidamente. Esse professorado acreditava
no poder da educagdo como forca renovadora e possuidora de um
potencial transformador que, devidamente desenvolvido, seria
determinante para impulsionar o pais no cenario internacional e,
mesmo atribuindo ao magistério, no plano simbdlico, uma sacrali-
dade missionaria esculpida na vocagdo, nao descuidava da idéia que
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a profissdo deveria ser bem remunerada em vista da sua grande im-
portancia social para a nagcdo. Nessa imprensa, a presenca das mu-
Iheres passava quase despercebida e, nas revistas e jornais dirigidas
pelos homens, raras foram as ocasides em que apareceram como
autoras de artigos ou em que foram homenageadas.

A tbnica da imprensa educacional caracterizou-se o mais das
vezes por denunciar a desvalorizagéo salarial da profissdo mesmo
guando exercida pelos homens, o que indica que desvaloriza-
¢do ndo acompanhou o fenbmeno da feminizagdo por ter sido an-
terior a ela. Se esta Ultima n&o tivesse ocorrido, também néo se
poderia afirmar com certeza que hoje a carreira docente seria de-
tentora de melhores salarios.

A IMPRENSA E A EDUCACAO FEMININA EM SAO PAULO

A educagdo das meninas das camadas populares no Brasil até
meados do século XIX, segundo consenso entre os historiadores
da educacéo brasileira, resumia-se as prendas domésticas e ensino
de primeiras letras. Enclausuradas no universo domeéstico desde o
periodo colonial, os tempos do Império e os ares de modernidade
gue a Corte Portuguesa pretendeu trazer ao pais em quase nada
modificaram a situac@o feminina e as mulheres continuaram a ser
mantidas na ignoréncia, cabendo-lhes poucos direitos de cidada-
nia. Nas décadas seguintes, 0 processo de urbanizacéo e industri-
alizacdo e a emergéncia de uma camada média, com a conse-
guente penetracdo da cultura burguesa, ampliaram as fronteiras
do acanhado mundo neocolonial e ensgaram uma mudanca,
ainda que parcial, nas mentalidades acerca da educacéo e do papel
das mulheres na sociedade que se expandia.

Séo Paulo era a provincia que mais estava se destacando no
processo de urbanizacdo e industrializac8o e principiava a diferen-
ciar-se das demais do Brasil em termos de desenvolvimento socio-
econdmico. Apesar desse surto de progresso, as mentalidades
mantinham-se vinculadas ao tradicionalismo lusitano e educar as
jovens significava geralmente ensinar-lhes corte e costura, culina-
rig, religido e algumas normas de sociabilidade, pois se considerava
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gue ler e escrever pouco lhes valeria no futuro. Para as mulheres,
bastava a assinatura do nome e um pouco de leitura do missal,
sendo perda de tempo que as meninas se dedicassem a aprender
coisas que poderiam ser-lhes prejudiciais e descuidassem do que
era realmente importante, como cuidar da casa e dos filhos.

As filhas da oligarquia paulistana recebiam um tipo de instru-
¢do semelhante, com o destague que as prendas domésticas eram
acrescidas de uma certa instrucéo artistica, uma leve cultura lite-
réria e as normas de etiqueta essenciais para o convivio social. Sua
educacdo, normal mente, processava-se nas residéncias com o con-
curso de professores estrangeiros e brasileiros ou em escolas par-
ticulares, estando atrelada ao rango conservador herdado da an-
tiga Metropole. Mesmo com o advento das idéias modernas, a
oligarquia paulistana aliou-se ao catolicismo ultramontano e aos
estreitos limites que este tracava para o sexo feminino, segundo os
quais a educagdo ndo poderia transpor as rigidas fronteiras do tra-
dicionalismo e da religiosidade (ver Manoel, 1996).

Na segunda metade do século XIX, as primeiras manifesta-
¢des femininas no plano politico e ideolégico, ao reivindicarem
educacdo, instrucdo e privilégios sociais como o direito de exercer
uma profisséo, além do direito ao voto, tragcaram um novo dese-
nho nas esferas sociais. Foram reivindicacfes surgidas no seio das
oligarquias e contaram também com o apoio de homens intelec-
tualizados pertencentes a classe social. Nessa esteira também
surgiram publicagdes femininas em defesa desses direitos, num
movimento liderado por mulheres que pretendiam conquistar
mais liberdade individual e social. O movimento, embora locali-
zado nesse segmento social, ndo tendo se estendido para outras es-
feras, mesmo assim significou uma notavel transgressdo dada a ar-
raigada mentalidade da oligarquia a que pertenciam e que,
certamente, sentiu-se ameacada com as contestacfes femininas,
mesmo que algumas vozes masculinas tenham se levantado em seu
apoio. Foram poucas mulheres, é verdade, mas conseguiram aba-
lar alguns alicerces solidamente enraizados e promover debates
numa sociedade que nunca considerou a presenca feminina, a néo
ser como ornamento de salGes.
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A imprensa feminina fortaleceu-se durante as contestacfes a
Monarquia e a partir da Proclamacéo da Republica. Muitas mu-
Iheres, entre elas algumas professoras primarias, escreveram aos
jornais reclamando por mais instrucdo feminina, escolas para as
meninas e mogas e educagdo igual para os dois sexos, além de re-
clamarem o direito de todas as mulheres poderem exercer uma
profissdo e a concessdo do voto.

Os tempos republicanos e o fina do século mostraram uma
mudanca gradativa das mentalidades femininas. Apesar de ainda
considerarem o lar como o rea espaco para as mulheres e o casa
mento sua garantia de felicidade, estas principiavam, gradativa-
mente, a questionar valores. Afinal, séculos de dominagdo
ndo seriam extintos tdo facilmente, apesar dos novos valores po-
liticos e sociais que se impunham no alvorecer do novo século.

O artigo de Bernardes (1989), "A Republica brasileira em jor-
nais femininos da época (1889-1890)", apresenta textos escritos
por mulheres e publicados nesse periodo em dois jornais femininos
no Rio de Janeiro, alusivos a Proclamacdo da Republica, e revelam
0 interesse e o envolvimento das mulheres na politica, fendbmeno
até ha pouco tempo nao divulgado pelos historiadores. Por exem-
plo, o jornal A Familia noticiou em 7 de dezembro de 1889 que:

em sna de regozijo pela Proclamacdo da Republica Brasleira, fo-
ram de Campinas a Capital do Estado vizinho em um deslumbrante
préstito 150 senhoras que desembarcaram na estagdo da estrada de
ferro com todo o aparato ... A idéa de associarem-se as senhoras as
festas civicas da Republica foi muito feliz, demonstrando que né&o
somos mais indiferentes aos destinos da nossa querida pétria como
supunha a nossa condicdo de inércia e indiferentismo a que estava
mos condenadas por preconceitos de educacdo, (p.27)

Esse discurso trazia implicito o questionamento da condi¢do
feminina e de uma identidade construida em cima dos papéis fa
miliares e da capacidade reprodutiva das mulheres, procurando
valoriza-las como atores sociais capazes de participar da esfera po-
litica do pais. Acreditava-se que a intervencdo feminina possibili-
taria a permanéncia e disseminacdo de uma acdo moralizadora no
seio da sociedade e serviria para manter a unidade da familia e da
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patria, enfatizando ainda que a funcdo materna néo era apenas
bioldgica, mas também socia e patriética. Nessa identidade femi-
nina situava-se uma representacdo da mulher burguesa educada
gue havia se radicado nas cidades, abandonando as distantes fa
zendas, sua antiga morada e que, agora, transitava regularmente
no espaco publico.

No ambiente urbano e industrializado em que puderam dar os
brados iniciais pela emancipacéo que ainda demoraria a ser alcan-
¢ada, sua educacgéo revestiu-se de grande importancia. 1sso porque,
para atuar significativamente nessa nova sociedade, exigia-se uma
nova mulher capaz de reivindicar seus direitos e questionar seus
papéis, os quais ndo descuidavam do trato materno e doméstico.
Essa era a via através da qual poderiam conquistar 0 espago pu-
blico, isto &, valorizando seu trabalho no lar e pela grande respon-
sabilidade de educar as futuras geragcdes. Assim, as mulheres, ao
reivindicar o espago publico, ressaltaram a importancia do privado
na vida dos homens, revelando uma ambigtidade revestida de con-
flitos. A competéncia no lar era determinante para a competéncia
profissional e para a relevancia da participagdo politica; para isso,
a instrucdo impunha-se como a grande prioridade.

O desenvolvimento da imprensa escrita por mulheres foi uma
decorréncia dessa ambiglidade e das tensbes do periodo, configu-
rando um momento em que o recato e a privacidade do mundo
da casa passaram a ser expostos publicamente. Para a aquisi¢do de
uma maior visibilidade feminina e o reconhecimento de sua im-
portancia nos rumos da sociedade moderna e urbanizada, o papel
dessa imprensa foi determinante, mostrando que havia em todos
os lugares uma insatisfacdo que necessitava ser sanada. Os meca
nismos de desigualdade foram duramente questionados, havia
agora uma nova miss@o feminina a ser cumprida e nisso encontra-
ram amparo no higienismo e no positivismo, principalmente. Para
Bicalho, "a imprensa feminina foi cimplice desse discurso. |mbui-
das de seu novo papel, tanto no interior da familia, quanto na so-
ciedade como um todo, algumas mulheres lancaram-se, através da
imprensa, a esfera piblica, na defesa de sua nova missdo. Sua prin-
cipal reivindicacéo, segundo os preceitos do liberalismo que infor-
mava sua visdo de mundo, era o reconhecimento de sua posi¢éo
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de igualdade em relagdo ao sexo masculino, conquistada através
da educac&o" (1989, p.85).

A emergéncia dessa nova mulher, necessariamente, deveria vir
acompanhada de uma educagdo adequada que a preparasse para 0s
cuidados com o lar e Ihe possibilitasse uma inser¢do no campo pro-
fissional. Apesar disso, ndo foram poucos os que opuseram-se fe-
rozmente a idéia de mulheres instruidas e profissionalizadas,
principalmente os pertencentes ao catolicismo ultraconservador,
que via na ascensdo feminina a instrugdo uma ameaca. O mesmo era
compartilhado pelo clero e, na luta contra a laicizagdo do ensino, a
Igrgja Catdlica insurgiu-se contra o regime co-educativo introduzi-
dos pelas escolas americanas protestantes. A estratégia adotada
pela Igregja foi a criagdo, para o sexo feminino, do sistema de in-
ternatos destinados as filhas das oligarquias e da classe média ata
que ja havia se delineado no cenério socia e econdémico do pais.

Em estudo sobre colégios catolicos, Manoel (1996)
aponta para a sua grande aceitacdo pelas oligarquias paulistanas
gue consideravam os internatos competentes para resolver alguns
problemas bésicos. era uma proposta educacional que ndo aten-
tava contra o tradicionalismo patriarcal da sociedade paulistana;
0 ensino ndo estava comprometido com as idéias modernas que
tanto assustavam as oligarquias; representavam seguranca para as
familias que desgjavam que as filhas estudassem fora de casa e per-
mitiam as mogas o ingresso navida religiosa, que era um dos mais
caros ideais das familias patriarcais paulistas. Os colégios catélicos
representavam o entrecruzamento de trés forcas sociais: a lgreja,
o Estado e a Oligarquia; e aimprensa catélica, mantida pela Igreja
e coerente com seu conservadorismo a respeito do sexo feminino,
foi contundente na suarecusa em libertar a mulher pelavia dains-
trucéo.

Essa concepcéo tinha seguidores, tanto que, em 1903, Porfi-
rio de Aguiar, em artigo sobre as mazelas do feminismo, publicado
na Revista Santa Cruz dos Irméos Salesianos, indignava-se com al-
gumas mulheres que pretendiam cursar a Faculdade de Direito de
S&o Paulo e também desgjavam ser eleitoras, apontando o movi-
mento feminista e 0 desejo das mulheres de seguir uma profisséo



MULHER E EDUCACAO: A PAIXAO PELO POSSIVEL 139

como responsaveis pela corrupgéo da sociedade e, consequiente-
mente, da moralidade. De acordo com as idéias expostas pelo au-
tor, a profissionalizagdo feminina e a concessao dos direitos civi-
cos, como queriam as mulheres, seriam fatores de desestabilizagdo
social e um atentado as recomendacdes da religido, dado que as
leis naturais e divinas tinham estabelecido o lugar da mulher no
lar, e o dos homens, no espago publico. Subverter ordem,
permitindo o trabalho e o voto feminino, seria desobedecer a
Deus. Assim, a educacdo diferenciada para meninos e meninas
ndo poderia alterar-se por ser fundamental para a estabilidade so-
ciad gque a mulher recebesse uma educacédo inferior a do homem.

Em 1902, a Revista de Ensino apresentou um artigo assinado
pelo pseuddnimo de Jenny Maia,*® surpreendente pelo seu con-
teldo e que fugia ao padrdo costumeiro dos escritos da época
acerca do desempenho feminino no magistério. Sua excepcionali-
dade situa-se no fato de ndo exaltar a profissdo; muito pelo con-
trério, era caustico em sua opinido, desalentador e até preconcei-
tuoso. Da visdo positiva empregada pelas mulheres esta era uma
excecdo deveras intrigante e fugia a rotina das expressdes femini-
nas. O artigo intitulado "Normalistas" refere-se as "pobres mogas
solteiras" que ap6s um periodo sacrificado para obter o diploma
de professora, submetendo-se aum programa cansativo de "peda-
gogias, mecanicas, astronomias e cartografias, além do latim", en-
frentavam as solenidades da formatura na qual o "professor mais
simpético" descrevia a escola como o "prolongamento do lar,
onde a professora, como mée extremosa, procura de cada crianca
fazer um bom cidad&o util, vigoroso, honesto, que corresponda as
esperancas da Pétrial". E continua nesse mesmo tom:

15 Catani (1989, p.136), ao referir-se a esse artigo, observa que o autor era ho-
mem, apesar do pseuddnimo feminino, e em agosto de 1902 a revista publicou
um texto com esse mesmo nome, agradecendo a colaboragdo do "ilustre lite-
rato, que usa do modesto pseuddnimo, que intitula esta noticia", e espera que
0 "espirituoso autor" volte a colaborar. Essa colaboragdo era possivelmente o
artigo "Normalistas”, "no qual ha um tom geral de desqualificacdo do trabalho
docente, mas eivado de uma suposta piedade no que respeita as mulheres. Con-
sideradas 'pobres normalistas', atormentadas por uma formac&o da qual apro-
veitam pouco e que as pdem, segundo ele, em sobressalto”.
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Apds a formatura comega a verdadeira luta da professora em
obter uma cadeira, dado que a maioria ndo veio estudar por mero
luxo, mas porque precisava sobreviver. Todas querem uma coloca-
¢80 nos Grupos Escolares da Capital, pois néo seresignam air traba-
Ihar longe no interior. Porém o maximo que podem conseguir € uma
escolaem uma estagdo de estrada de ferro ou em um bairro qualquer.
E a teremos uma moca solteira, bem educada, mas naturamente
fraca, a vigar sozinha todos os dias, sUjeita aos desaforos dos mal-
criados, ou as eventualidades de uma viagem, embora curta ... Feli-
zes aquelas que la mesmo na escola encontram o esposo, que lhes
sera companheiro para educar e ensinar ndo so os filhos dos outros,
como os propriosfilhos! A solucéo Unicaé procurar um marido, que
aampare, que a proteja, e que possa mais facilmente conseguir, por
qua influéncia eeitoral, melhoria de condigbes para a professora
desterrada. Os quatrocentos mil réis atraem os pretendentes, e néo
fdtara quem queira ter a profissio de marido de professora, paravi-
ver de sau ordenado, sem fazer coisa alguma, (out. 1902, p.924)

Concepcédo similar também pode ser encontrada no ja citado
romance O calvério de uma professora, de 1928, que apresenta a
mesma visdo negativa acerca do magistério feminino e do desem-
penho da profissdo. O livro € veemente em ressaltar as qualidades
e a dedicagdo das professoras e em classificar os inspetores e dire-
tores, ocupantes dos cargos de chefia na educagdo, de incompe-
tentes, arrogantes, ignorantes e outros epitetos"pouco qualificati-
vos. O livro descreve como as professoras, sempre doceis e
dedicadas, eram enviadas aos piores lugares, as escolas mais dis-
tantes, onde eram maltratadas pelos "colonos ignorantes” e detes-
tadas pelos pais dos alunos que ndo os queriam na escola por ne-
cessitar do seu trabalho nalavoura. As professoras, apesar dos seus
conhecimentos pedagdgicos e competéncia profissional, ndo eram
adequadamente remuneradas, nem tinham seu trabalho reconhe-
cido. Outro aspecto que chama a atencédo no livro € o racismo e a
xenofobia explicitos referindo-se, de forma depreciativa, tanto as
pessoas de outras ragas como aos imigrantes que trabalhavam na
zonarural. O preconceito também é veiculado em relagdo aos ser-
vicais, demonstrando uma ideologia de classe bastante acentuada.

Em 1910, a Revista de Ensino publicou um interessante artigo
assinado por F. A. Berra, descrito como "eminente pedagogista e
escritor sul-americano”. O artigo foi traduzido da publicagcdo Es-
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cuela Peruana, com o titulo: "Se as mulheres sdo preferiveis, ou
nao, aos homens para dar aos meninos a instrucdo primaria", em
que o escritor faz referéncia ao sistema europeu, "no qual existe
um grande numero de homens que ocupam-se de profissdes
pouco lucrativas, embora estejam melhor preparados para cargos
bem remunerados" dedicando-se ao ensino primario. Como a
oferta era maior do que a procura,

encontram colocag@o com preferéncia os que revelam qualidades espe-
ciais, adequadas ao papel do educador. A isto e ao fato de ocuparem-
se as mulheres simultaneamente em numerosas classes de trabalho,
sem poder fazer regularmente um curso téo longo e dificil, como o do
magistério, se deve que sgjam os homens quem, quase exclusivamente,
ensinam aos meninos 0s graus superiores do programa escolar, e que,
em muitos lugares, ensinem também cies os graus inferiores, ndo s nas
escolas de meninos, como nas mistas. A vocagdo desses professores é
tal que é apenas inferior a da mulher, (dez. 1910, p.19)

O autor ainda observa que, nos Estados Unidos, os homens
dedicavam-se pouco ao ensino primario, dado que cm outro ramo
de atividade e qualquer que fosse sua formacéo e grau de cultura
podiam ganhar mais do que nessa profissdo. Além disso, "o cara-
ter norte-americano era demasiado ativo e demasiado ambicioso
para que se conformasse com a vida modesta e sedentaria das es-
colas". As mulheres americanas "eram capazes, inteligentes e ins-
truidas, ocupando-se de profissdes liberais na imprensa, na admi-
nistracdo e no comércio e, apesar de seu desejo de igualar os
homens, sua acdo era muito mais restrita havendo conveniéncia
para ela e para o povo que fosse professora’. Entre europeus,
norte-americanos e sul-americanos existia uma grande diferenca
sobre homens e mulheres, baseada principalmente na estrutura
econdmica desses povos. Para os latinos, "a atividade masculina
deveria bastar para os dois sexos ¢ 0s homens monopolizavam to-
das as profissdes mecénicas e liberais. Os sul-americanos gostavam
da vida publica, amavam o luxo e queriam ganhar muito em
pouco tempo e com menor esforgo” e a escola primaria nao lhes
poderia proporcionar grandes preocupacdes, pois

0s sul-americanos ndo tém sido sendo professores vulgares; os que
saem de nossas escolas normais com diplomas de professores abra-
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¢cam imediatamente outras carreiras mais lucrativas, de melhor apa-
réncia, ou mais comodas e s6 vém para as escolas 0s poucos gue néo
podem vencer sua vocagdo ou 0s pusilanimes que carecem de nervos
para conseguir vantagens em outro campo (o0s quais ndo tém de pro-
fissdo sendo o nome). As mulheres, excluidas, por idéias e costumes
absurdos de quase todas as profissdes e dos empregos e fungdes pu-
blicas, estédo geralmente condenadas a triste condicdo de parasitas.
Assim, porque as mulheres encontram nas escolas e 0 povo has pro-
fessoras um meio de satisfazer necessidades fisicas e morais, que sem
elas ndo satisfariam, vém as mulheres substituindo os homens no en-
sino primario sul-americano, (dez. 1910, p.20)

O autor refere-se ao fato comumente aceito de que a insergéo
das mulheres no magistério fora uma concessao, quando se lhes
permitiu ocupar os lugares abandonados pelos homens. A princi-
pio, segundo afirmava, isso foi verdadeiro e as mulheres foram ad-
mitidas nas escolas por necessidade "porque houve que optar en-
tre conformar-se com elas ou fechar os estabelecimentos de
ensino”, mas, com o tempo, a experiéncia mostrou que as mulhe-
res adquiriam, com igual ou maior facilidade que os homens,

0s conhecimentos primarios e profissionais que sdo necessarios para
ensinar bem nas escolas, que possuem qualidades congénitas, ade-
quadas para educar, que ndo sdo proprias da maioria dos homens;
gue sdo mais aptas que estes para o labor escolar, e que satisfazem
melhor as necessidades da disciplina. Desta experiéncia resulta que
a mulher, admitida primitivamente por necessidade, é de dia para
dia, mais solicitada que o homem.*® (idem)

16 O autor ainda acrescenta que "tempo houve em que ninguém admitia que os
meninos pudessem ser educados por mulheres em nenhuma das partes do
curso primario, devido a que se tinha delas, universalmente, o conceito de in-
capazes para tudo que o homem fazia. Os resultados provaram facilmente o
contrério; e tanta forca tiveram, que as nagdes tém tido que abandonar pouco
a pouco suas velhas idéias. Comegaram reconhecendo que a mulher podia en-
sinar os primeiros rudimentos da leitura, a escrita e doutrina. Como ela se
adiantou aensinar mais e a ensinar melhor que os professores (com menos len-
tid&o, consultando melhor a natureza das criangas); convenceu logo de que po-
dia ensinar algo mais que os primeiros rudimentos. E assim, avancando um
pouco hoje, um pouco amanhd, mas avangando sempre, chegamos ao estado
atual das idéias, cm que ndo se duvida, cm nenhuma parte do mundo civili-
zado, que a mulher sga mais apta que os homens para ensinar"”.
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O artigo termina com o autor recomendando que somente a
mulher deveria ser confiada a primeira metade do ensino e ao ho-
mem e a mulher, a segunda metade, ressalvando que estas deve-
riam ser primeiramente aproveitadas e depois os homens, se estes
provassem ser aptos paratal. A revista considerou que a opini&o
do autor vinha

em apoio da recente reforma, que confiou exclusivamente a0 sexo
feminino o primeiro grau do ensino primario, Unico que, por ora,
temos organizado regularmente, suprimidas como foram as escolas
de segundo grau. Mesmo nestas, porém, para o ensino oficid, dadas
as condi¢les sociai's de nosso pais, era muito discutivel se ndo con-
viria empregar também, com igua exclusivismo, educadoras em vez
de educadores - deixando gque 0s homens, que porventura tivessem
VOCagao para 0 magistério, a exercessam no ensino particular, (dez.
1910, p.21)

Os exemplos apresentados mostram que no pensamento vei-
culado pela imprensa educacional e feminina nada indicava que
no ensino primario paulista os homens tivessem se ausentado da
profissdo, apesar de se divulgar idéia, assm como a de se re-
servar somente as mulheres esse ramo do ensino.

O ndmero de mogas que procuravam pelo magistério conti-
nuou aumentado gradativa e rapidamente e, durante o periodo de
1881 a 1912, do total dos 4.369 professores formados pelas esco-
las normais do Estado de S&o Paulo, incluindo a Escola Normal da
Capital, a Escola Normal Primaria Anexa, a Escola Complemen-
tar "Prudente de Morais", a Escola Normal de Guaratingueta, a
Escola Normal de Campinas, a de Itapctininga e a de Piracicaba,
1.478 eram homens e 2.891, mulheres; o dobro, portanto. Em
1881, a Escola Normal da Capital formou seis professores e uma
professora; em 1882, onze professores e nove professoras; em
1883, doze professores e seis professoras, em 1884, quatorze
professores e quatro professoras, em 1885, 22 professores e
quinze professoras. Em 1886, houve um equilibrio, com treze
professores e treze professoras; em 1887, 38 professores e qua-
torze professoras; em 1888, novamente um empate, com 32 de
cada sexo formados. Os dois anos seguintes apresentaram uma li-
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geira elevacdo no nimero de mulheres: em 1889, 51 professores
e 64 professoras. Em 1890, 27 professores e 31 professoras rece-
beram seus diplomas de normalistas, e, em 1891, houve nova-
mente uma ligeira elevacdo: 23 formados do sexo masculino e de-
zenove do sexo feminino.

A partir de 1892, o nimero de professoras formadas conti-
nuou a subir proporcionalmente, havendo novamente um equili-
brio em 1901, para depois, definitivamente, o nimero de mulhe-
res ser bastante superior ao de homens formados pela Escola
Normal da Capital. Em 1911, essa proporc¢éo era de 25 professo-
res e 133 professoras, o que permite afirmar que foi em fins do
século XIX, logo apds a implantagcdo do regime republicano, que
0 magistério passou areceber mais mulheres que homens.

O fendbmeno estendeu-se a todas as escolas da capital e do in-
terior paulista e, ao longo das décadas, o niUmero de mulheres foi
se ampliando até quase abranger a totalidade do ensino primério.
Porém, cumpre assinalar que, mesmo superiores numericamente,
as mulheres dificilmente chegavam a diretoras de escola e aos car-
gos de chefia, lugares normalmente ocupados pelos homens, ha-
vendo, alids, uma certa desconfiangca em se nomear mulheres para
postos mais elevados no ensino. Apesar de o nimero de formadas
ser cada vez maior e de as professoras ocuparem os lugares nare-
géncia de classes do ensino primario, nas Escolas Normais, con-
sideradas centros de exceléncia no ensino, elas ainda constituiam
minoria. Por exemplo, no ano de 1912, a Escola Normal da Ca-
pital, que tinha como diretor o doutor Oscar Thompson, contava
com apenas seais professoras do total dos 41 docentes pertencentes
aos seus quadros profissionais, lecionando disciplinas como Dese-
nho, Ginastica, Trabalhos Manuais, Arte Culinariae Caligrafia; as
disciplinas de contelidos mais especificos e de cultura geral eram
regidas por professores do sexo masculino. Ainda em 1911, nos
85 grupos escolares situados no interior do Estado, em cidades
como Araraquara, Avaré, Botucatu, Campinas, Jaboticabal, Li-
meira, Ribeirdo Preto, Rio Claro, Sdo José dos Campos, Sdo Car-
los, Sorocaba etc, do total de 714 professores, 239 eram do sexo
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masculino e 475 do sexo feminino. A mesma proporg¢do era man-
tida para os substitutos efetivos e para os professores adjuntos
(Anuério..., 1911-1912, p.447).

A grande procura da Escola Normal pelas jovens era um fe-
némeno que ndo passava despercebido pelos 6rgéos oficiais, que
constataram que no Brasil a situagdo era a mesma que no exterior
e atribuiam procura a uma verdadeira vocagéo para 0 magis-
tério por parte das mulheres e a necessidade, para milhares de mo-
¢as, de um meio que garantisse a subsisténcia e uma certa autono-
mia financeira. Isso transparece no relatério de Sampaio Doéria
sobre a educagdo no Estado, de 12 de janeiro de 1918, no qual se
refere a esse fato assinalando que viria dai "a necessidade que tem
o Estado de transformar maior parte delas em escolas exclusiva-
mente femininas, deixando algumas mistas. Educariamos assim
maior nimero de mogas para 0 magistério, o que so podera trazer
vantagens para 0 ensino e para a educacdo das mogas paulistas,
gue ndo tém no Estado outros estabel ecimentos de ensino secun-
dério para se educarem" (Anuério..., 1918, p.283).

A expressiva quantidade de mulheres lecionando nas classes
do primério ndo deixava de ser vista com agrado pelos dirigentes
do sistema escolar, mas o imbricamento dos atributos de misséo,
vocagdo ou sacerdocio com o desempenho da docéncia ndo se re-
feria apenas as professoras, € sim a todo o professorado de um
modo geral. Professores e professoras estavam imbuidos do "de-
ver sagrado” de conduzir as novas gerages no caminho da educa-
¢do e dainstrucdo, as quais, por suavez, levariam ao progresso da
nacao:

O professor correto e compenetrado dos seus deveres exerce
papd preponderante na sociedade. Sem afetacdo e sam jactancia,
sarvird e de modelo no meio em que viver. Tendo 0 maximo cui-
dado navida pUblica e particular, ssm imiscuir-se nas rixas paliticas,
que s30 mas acentuadas quanto mais atrasado o meio, servira de
para modificar certos habitos inconvenientes da vida na regido. Fara
0 papel de um verdadeiro sacerdote pregando o bem eamoral; terd,
por isso mesmo, a recompensa moral de ser por todos respeitado e
acatado. (Anuério..., p.779)
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Algumas vozes dissonantes a respeito do magistério exercido
por mulheres também fizeram-se ouvir. A revista Formagéo, pu-
blicada no Rio de Janeiro e com sucursal em S&o Paulo, em maté-
ria sobre a distribuicdo dos professores primérios nos sistemas es-
taduais de educagao, apresentava alguns quadros estatisticos sobre
0 numero de professores no pais, porém sem uma classificagdo
por sexo, como se costumava fazer nas décadas anteriores.

A revista refere-se a uma mocéo dirigida ao presidente da Re-
publica, cm 5 de maio de 1941, sobre a escola como veiculo pro-
pagador da higiene, na manutengao e restauracdo da saide da in-
fancia e da adolescéncia. Nessa escola, 0 professor era considerado
o fator precipuo para tornar o meio escolar propicio atodas asin-
tervencdes de ordem higiénica e médica, sendo mesmo elemento
decisivo para a efetivagdo da educacdo sanitaria, e as escolas de
formacgéo do professorado primario deveriam atrair mais homens
para os seus quadros, "melhorando as condi¢6es técnicas e econd-
micas desses plasmadores de nacionalidade, dado que o magistério
deve ser para o professor antes um sacerdécio que um calvario”.
Se 0 magistério se tornasse uma profissdo mais bem remunerada,
o professor primério brasileiro teria elevado o seu prestigio "por
uma consideracgéo oficia que ainda nao possuia e as escolas atrai-
riam os elementos masculinos, absolutamente necessarios a uma
obra de educacdo completa’. 1sso porque, apesar da "inconteste
situagdo da mulher brasileira na educagdo de criangas revesti-las
de uma auréola de inconfundivel fulgor, que Ihe emprestavam a
sdlida cultura e o zelo apostolar, um menino de 11 anos precisaria
de um homem que lhe dirigisse os passos ha vida. O professor
masculino, mais experimentado na luta pela vida, disporia de mai-
ores recursos para fazé-lo". Esse arrazoado propunha ao presi-
dente da Republica que criasse, no meio rural, escolas de forma-
¢do de professores primarios, evitando o éxodo das populactes
rurais em busca das escolas nhormais urbanas. Ao mesmo tempo,
exortava a categoria e deixava de referir-se a questéo dos sexos ao
empregar um discurso ufanista acerca do magistério:

Os medtres - 0s verdadeiros mestres, alongam sua vista perseru-
tadores dém das contingéncias do momento: com clarividéncia,
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auscultam as necessidades do futuro e vivem o presente dicercando
a Patria de amanhd sobre o valor dos seus filhos, educados integral-
mente no corpo e no espirito.’

Ainda em 1941, a revista Formacdo publicou mais dois arti-
gos sobre a mulher no servigco publico e posicionou-se contréria
"a invasdo feminina nos setores publicos'. O autor do primeiro
artigo publicado em janeiro, Artur Negreiro Falcdo, considerava-
se um "convicto e pugnaz defensor do direito de voto a mulher"
e informava aos leitores que havia defendido arduamente seus
principios durante a Constituinte Brasileira de 1933-1934, como
também sempre se colocou a favor da atribui¢do as mulheres dos
"titulos e capacidades para o exercicio social, politico e cientifico
de fungdes, todas erroneamente tidas como privilégio masculino".

O missivista prossegue afirmando que, quando estudante, fora
um entusiasta admirador de Tobias Barreto por este ter sido o
"precursor no Brasil da admisso da mulher nas Faculdades Supe-
riores de Ensino, quando ja no século XVIII, quatro mulheres ha-
viam ocupado catedras na Universidade de Bolonha" e, assim, ndo
advogava nenhum pensamento de inferiorizagdo feminina. Por-
tanto, gostaria que as mulheres tivessem n&o so a igualdade, como
a supremacia em alguns setores, nos quais eram até mesmo mais
capazes "por precisar a mulher de menos oxigénio do que o ho-
mem e sentir, assim, menos do que este o impeto da vida exterior,
o desgjo de ar livre, podendo desse jeito, mais do que o homem
devotar-se a uma vida de recolhimento, no siléncio dos gabinetes
e laboratérios". Ao denunciar que a concorréncia da mulher com
0 homem estava sendo desmedida, instava por sua regulamenta-
¢ao, pois, do contrario, possibilitaria que se perdesse o equilibrio
social desejado. Essa regulamentacdo deveria ser urgente, indis-

17 CitagOes extraidas da revista Formagdo (1941, p.60), relativas a um texto de
autoria do major Euclides Sarmento, membro da Comissdo Nacional do En-
sino do Exército, enviado para discussdo na Comissdo Técnica do Ministério
da Educagdo. O major considerava que "o momento histérico que vivemos,
exige dos educadores, como se fossem soldados ou apdstolos - patriotismo e
abnegacdo”, observando que a politica de seguranca nacional estabelecia a co-
laboragdo militar na educac&o, ensino e higiene.
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pensavel e inadidvel, dado que "a amplitude ilimitada da atividade
femininaia, a olhos vistos, preparando a crise masculina".

Na regulamentacdo da atividade feminina, ainda de acordo
com o autor, deveriam ser reservados as mulheres o ensino prima-
rio e o pré-primario, areas em que €elas se destacariam e as quais
Ihes descortinariam os mais belos horizontes. Apesar disso, lamen-
tava, as jovens brasileiras ndo se contentavam com isso e fugiam
desse seu "grande sacerddcio" nas cidades do interior do pais, de-
sejando exercé-1o apenas nas grandes cidades e na Capital. O pa-
pel de educadora da infancia era 0 mais elevado que as mulheres
poderiam aspirar. Como a educag&o nacional eraa maxima neces-
sidade de um Brasil que se renovava, um lugar importante estava
destinado as mulheres, e era representado pela "culminante mis-
sd0 de ensinar”. Caberia a nacéo dedicar toda sua atencéo a edu-
cacdo da futura educadora que iria desempenhar a alta e rele-
vante carreira profissional do pais. e "enquanto, porém, se ndo
alcanca a era de tao ansiosos ideais de politica nacional, devemos
cuidar, olhando o amanha, de opor ébices por uma regulamenta-
¢do racional aos surtos invasores da mulher nas regifes burocra-
ticas se ndo o futuro da Pétria estaria seriamente ameacado"'®
(Formacéo, 1941, p.60).

As repercussdes ao artigo de Artur Negreiro Falcdo devem ter
sido muitas e, nos numeros seguintes, os bacharelandos da Facul-
dade de Direito de Niterdi, "atentos aos problemas sociais’, pu-
blicaram um abaixo-assinado que havia sido dirigido a Getllio
Vargas com o nome "A mulher e o servico publico", encami-
nhando, juntamente, 0 "belissimo e oportuno artigo" do citado
autor. Os bacharelandos informavam ao presidente que, com a
"concorréncia da mulher nas atribui¢cbes do homem, o futuro da
Pétria estaria ameagado”, conforme defendera Artur Negreiro
Falcdo. Porém, reiteravam, ndo queriam, com atitude, com-

18 O artigo de Artur Negreiro Falcdo, intitulado "A mulher e o servigo publico”,
tinha sido primeiramente publicado no Jornal do Comércio, na Bahia, e fora
enviado a revista Formagdo, pelos alunos da Faculdade de Direito de Niter6i
ao presidente Getulio Vargas.
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bater a mulher, pois seu grande desgjo era "defendé-la e ampara-
la; queremos que ela torne ao trono sagrado do lar onde nossos
antepassados a colocaram; queremos para ela a posi¢do de res-
peito e veneragdo de que gozaram e ainda gozam nossas maes,
gueremos que ela volte a ser esposa de seu marido e mée, no sen-
tido lato, de seus filhos" (p.61).

A intencéo de alojar novamente as mulheres no lar tinha
como principal argumento a preservacdo da familia e a certeza de
sua desagregacdo se estas continuassem exercendo o trabalho fora
do espago domeéstico. Essa atitude feminina faria correr o risco do
abandono dos filhos em méos de "servigais ignorantes, a quem
pouco importava a formagdo do caréter infantil". A Unica pessoa
capaz de educar os filhos a perfeicdo era a mée e, para que esta
fosse boa nas suas fungBes maternas, era "necessario que ela ndo
tivesse conhecimento profundos, das imperfei¢des dos homens e
muito principalmente da sua vida profana e desregrada, porque so
assim poderia com amor e confianga transmitir um pouco dos sen-
timentos do seu coragdo puro e santo de mulher, indene das im-
perfei¢cbes do mundo, para o coragdozinho do filho". Além de de-
salojar as mulheres do "recesso sagrado do lar", afirmavam que o
trabalho feminino apresentava um outro aspecto negativo que era
o de impedir novos casamentos, "pois a cada mulher que ocupava
um emprego, este deixava de ser atribuido para o homem que, por
tal motivo, ndo se casava'.

A independéncia econdmica feminina daria as mulheres uma
situac8o de liberdade que as poderia iludir e acovardar perante os
encargos do matrimoénio e as faria querer limitar, sendo eliminar
0 nuamero de filhos. A mulher solteira poderia sentir-se feliz com
a liberdade e a autonomia financeira conseguida por uma profis-
s80 e, por isso, rejeitaria 0 casamento. O mesmo ndo se daria com
os homens que "assim que resolviam sua situagdo econémica, So-
nhavam em casar-se”, € mesmo a limitagcdo do nimero de filhos
ndo era objeto das cogitacbes masculinas, partindo sempre da mu-
[her exigéncia. Asseguravam que iSs0O representava um risco
social para o pais, que precisava de homens fortes para o seu de-
senvolvimento. Sendo assim, ndo se deveria permitir que as mu-
Iheres ocupassem cargos publicos, 0o que ocasionava transtornos
ao segmento masculino e "a mulher, pela alta missdo que lhe
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compete na sociedade, deve merecer do homem, e sobretudo do
Estado, todas as atencdes e cuidados que a dignifiguem e que lhe
proporcionem, tanto quanto possivel, um ambiente feliz como fi-
lha, noiva, esposa e mée" (p.63).

Os bacharelandos, na mocgao enviada ao presidente, procede-
ram também a uma analise sobre o casamento do ponto de vista
biolégico, descrevendo o matrimdénio como o "encontro sexual
entre macho c fémea, do qual resultava a conservacao da espécie”.
Do ponto de vista social e humano, o casamento era a "regula-
mentacdo das relagBes sexuais entre os homens e as mulheres,
tendo em vista o interesse e o bem estar da mulher e dos filhos",
mas, nos tempos que corriam, um "mal" denominado "femi-
nismo" estava corrompendo essa instituicao:

o feminismo, nascido na imaginacdo de algumas que se intitulam
"leaders’, veio proclamar em prejuizo da prépria mulher e, maior
ainda da familia que é a célula da sociedade, o absurdo da liberdade,
da igualdade e da equiparacdo dos direitos da mulher aos dos ho-
mens ... 0s deveres e direitos da mulher é que pela sua propria natu-
reza s8o maiores, € muito mais, do que os do homem e néo esta no
alcance deste subverter o que Deus determinou, (p.64)

A peticdo encaminhada a Getulio Vargas foi enviada ao DASP,
(identificado apenas como um departamento e pela sigla), que,
por sua vez, emitiu parecer discordando das questdes levantadas
pelos bacharelandos, observando que,

quando em meio ao delirio destruidor da Grande Guerra ficaram en-
tregues a mulher, com as defesas das cidades, os cuidados dos servi-
¢os publicos e os mais arduos trabalhos em que muitas se revelaram
mais eximias que os homens, rotas ficariam igualmente as Ultimas
barreiras dos preconceitos sociais quanto a nova milicia, enquanto os
novos direitos lhes chegavam como uma conquista da dedicacdo e da
coragem que ja ninguém possuia razdo para contestar, (idem)

No parecer, o departamento ainda ressaltou que as conquis-
tas dos cargos pelas mulheres fora feita dentro da mais rigorosa
selecdo e o fato dos homens ndo se mostrarem insubstituiveis de-
monstrava que aqueles que condenavam a presenc¢a da mulher nos
servigos publicos o faziam mais por motivos de ordem ético-social
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do que real e efetivo interesse na administracéo da nag&o. Por fim,
parecem ter dado o golpe de misericordia nas pretensdes mascu-
linas quando afirmam:

Se a causa dos homens estd em jogo e com ela a do nosso pro-
prio lar e de nossa sociedade, lar e sociedade que se salvardo do de-
sastre, quando as mulheres voltarem a casa, deixando a funcéo pU-
blica, s2 causa estd em jogo, cumpre-lhes ganhé&la, vencendo,
pela inteligéncia e pelo esforgo, pela capacidade e pelo direito, as
usurpadoras gue os prejudicam numa ampla competicdo mista, (idem)

O departamento considerava, finalmente, que forcar a inter-
vencgao do poder publico em nome de umamoral que néo fora por
ele criada mas, ao contrario, permitira, na plenitude do direito a
todos assegurado, a possibilidade de juridicamente reformar ou
substituir uma prerrogativa ja concedida era "fazer publicamente
a confissdo da prépria incapacidade, terminando na apologia do

que se pretende condenar”.*®

A revista Formacdo, durante um certo periodo, publicou uma
matéria intitulada "Vida e obra de nossos educadores’, na qual en-
trevistava educadores brasileiros notaveis que haviam se destacado
no campo educacional do pais. Além das questdes costumeiras so-
bre suas vidas e suas realizagbes profissionais, aparecia sempre
uma questdo pontual: "o motivo de ser professor" que provocava
respostas variadas dos entrevistados. Escolhi, para exemplificar, os
depoimentos de dois professores e uma professora.

Um dos entrevistados, o professor Mario Casassanta, havia
participado da execugdo da reforma do ensino mineiro, idealizada
pelo entdo governador Antonio Carlos e por Francisco Campos -
gue havia sido diretor da Instru¢cdo em Minas Gerais e Distrito Fe-
deral e reitor da Universidade de Minas, ocupara alguns cargos
politicos e, no momento, lecionava Portugués, no Ginasio Mi-
neiro, e Direito Piblico Constitucional, na Faculdade de Direito
da Universidade de Minas, cargos que alcangara em concursos.

19 O parecer € assinado por Luiz Sim&es Lopes, presidente do DASP, e mandado
arquivar por Getllio Vargas em 12 de maio de 1941. Parece que a discussdo
acabou por ai, pois nos nimeros posteriores ndo pude verificar outras referén-
cias a esse assunto.
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No decorrer da entrevista, Mario Casassanta contou que era
filho de imigrantes italianos que vieram para o Brasil para traba-
Ihar naterra e que nascera e crescera em Camanducaia, "entre ra-
mificagcbes da Mantiqueira, na divisa de Minas e S8o Paulo”. Inter-
rogado a respeito de como se fizera professor, respondeu que
"tivera muitos motivos para sélo", principalmente pelo amor a
lingua portuguesa e ao "exemplo edificante de velhos mestres da
sua infancia":

Dis tudo, um ardente desgio em mim: o de ser professor e pro-
fessor de portugués. Lente de portugués! Nenhuma outra gléria se
me afigurava superior aessal ... Em 1918 tinha acancado o meu ob-
jetivo: eralente de portugués. Escrevi no diaem que fu convidado,
esta nota no meu didrio: "redlizel 0 meu ided: sou lente de portu-
gués. Tudo o que vier de hoje em diante vira de lambujem". Amava
amatéria, estudava-a loucamente, atingira uma situagio social

O outro entrevistado foi o professor Raul Gomes, de Curi-
tiba, e arevista apontou a extrema dificuldade em conseguir obter
os depoimentos, dada a reluténcia dos educadores de falarem de
si préprios e as dificuldades de conseguir encontra-los. Neste
caso, a entrevista fora enviada por escrito. Raul Gomes intitulava-
se jornalista, homem de letras, bacharel como toda gente, dema-
gogo, funcionario publico, jornalista por vocagéo e professor por
necessidade;

Minha mé&e era muito pobre. Tinha nove filhos pequenos. O
mais velho ganhava muito pouco. E quando da me matriculou no
Ginasio Paranaense, fé&lo smultaneamente na Escola Normal. Na-
quele tempo, por voltade 1903 ou 1904, um professor primério ga-
nhava no Parand tanto quanto um Juiz Municipa formado. E aviu
nessa minha futura profissio um meio de diviar seus encargos.®

A professora Eunice Serrano Telles de Souza, entrevistada
pelo doutor Jalio Neri, também respondera por carta a solicitagao
de dar seu depoimento; ela era diretora da Escola Normal de Ma-
naus. A entrevistada relatou que o exemplo dado pelo pai, o emi-

20 Depoimento de Mério Casassanta (Formagdo, jun. 1940, p.I1).
21 Do depoimento do professor Raul Gomes (Idem, set. 1940, p. 23).
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nente mestre Placido Serrano, "cujo nome era um evangelho no
ensino amazonense e que encarnou todas as virtudes do educador
model 0", foi determinante na sua opgao pelo magistério. Além do
pai, outros educadores com 0s quais conviveu diariamente e o0s
tempos de colégio Ihe despertaram o entusiasmo pela profissdo.
Quando questionada sobre se sempre pensou em ser professora,
respondeu:

Como ndo? Num ambiente de espiritos eevados, tendo em
casa 0 exemplo edificante do meu Pa adorado, e na escola, aquelas
sacerdotisas do ensino, claro esté que procuraria seguir-lhes as pega
das. Desde menina, meu ided era ser uma grande professoral Se ndo
0 sou, ndo me fatou contudo a maior boa vontade ... Julgo que nasci
exclusvamente para ensinar. Mesmo na época de hoje, em que ve-
mos funciondrios subalternos de uma reparticdo qualquer supera-
rem a um professor em suas condigdes monetarias com vencimentos
superiores a criaturas que consomem energias mentais em cursos es-
peciaizados e depois morrem vencidos no exercicio da mais nobili-
tante das profissdes, mesmo hoje, quando vemos ruidosas homena-
gens tributadas a um infimo cantor de rédio, menosprezando-se o
professor que representa a alavanca primordia do progresso da Na
¢a0; mesmo quando vemos professores-gpéstolos, depois de um ti-
rocinio luminoso, vencidos pelo descaso a que foram relegados,
mesmo asim, confesso que jamais escolheria outra profissdo! Ela
concretiza toda a aspiraggo de minha vidal®

Fica evidente, nos depoimentos desses trés professores, 0
grande respeito pela profisséo que abracaram. No caso da profes-
sora, ainda mais que entre os homens, existe umavisio do magis-
tério que considera a docéncia ndo s6 uma ocupagéo profissional,
mas uma genuina vocagdo. A profissao representava um motivo
de orgulho e prazer, mas, também, ndo permitia que amulher des-
curasse da vida familiar e de seu papel feminino, ao qual atribuia
enorme importancia. O discurso da professora Eunice ndo era am-
biguo, nem se encontrava imbuido de formulagGes ideolégicas,

22 Na entrevista, a professora ainda acrescenta que "sendo dona de casa e que-
rendo conciliar minhas fungdes no lar e na escola, procurando trazer em ordem
tudo que esta sobre minha diregéo, pode-se bem avaliar as horas de trabalho
por mim despendidas para cumprir corretamente meus deveres de esposa, de
mae e de educadora” (idem, fev. 1941, p.7).
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mas revelava a autenticidade de uma mulher que se realizou num
trabalho e numa carreira profissional e se sentia orgulhosa de po-
der fazé-lo e dizé-lo, apesar da modéstia da sua propria descricao.

Outras interpretacGes podem ser feitas sobre esse discurso e
0 depoimento da professora Eunice pode parecer um caso iso-
lado; apesar das lacunas do depoimento, enxerga-se uma mulher
forte, conhecedora da profisséo e da vida que, mesmo com as pre-
ocupagdes com o espaco doméstico, conseguiu impor-se e com a
gual pdde destacar-se num universo que sempre lhe fora vedado,
o mundo do trabalho. Uma vez conquistado o espaco, obtinha-se
0 respeito por intermédio do desempenho.

Ainda nos anos 40, a revista O Estudante, publicada em S&o
Paulo, apresentava vérias cronicas femininas escritas por uma co-
laboradora denominada Liloca Amaral, que discutia, principal-
mente, as questdes relativas aos direitos das mulheres nos anos
que corriam. Atente-se para o fato de que, no periodo em questéo,
0 voto ja estava assegurado havia alguns anos e o nimero de mu-
Iheres no mercado de trabalho - representado pelo magistério -
eramuito grande, assim como sua fregiiéncia nas escolas hormais.
O termo normalistas, no periodo, sugeria sempre mogas € nao ra-
pazes, como nareportagem de Freitas Nobre, "Alguns milhares de
romances de amor na praga mais romantica da Paulicéia’, na qual
se refere a Praga da Republica em S&o Paulo, onde

centenas de normalistas, pintando com os uniformes uma barra azul
em todo o logradouro ... e vendo agumas dezenas de normalistas
em gestos indiscretos com seus pares, acentuou: "Que Deus me livre
dessas mogas que estudam”. Pois a Praga da Escola Caetano de Cam-
pos € assm. (O Estudante, fev. 1944)

As crénicas assinadas por Liloca Amaral tratavam de assuntos
variados, como o mal causado pela futilidade feminina, alguns
péssimos habitos de mulheres de €elite e a mulher nos velhos tem-
pos. Também abordavam questdes como educagéo e instrucéo
para 0 sexo feminino e sua inser¢cdo no campo profissional, prin-
cipalmente num periodo em que os espagos ocupados pelos ho-
mens estavam vazios, com a populagdo masculina envolvida com
a guerra:
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O preconceito da mulher moderna que trabalha e exerce profis-
s0es liberais, esa infdizmente bastante arraigado na sociedade ...
Com a tremenda destruicdo que assola 0 mundo, a mulher fatd-
mente substituira os homens que ora se perdem nos campos de ba
talha. De modo que, por forca das circunstancias, daterd de sar da
mea ecraviddo em que tem vivido até hoje, para iniciar uma fese
nova sobre a face da Terra, (ibidem)

Apesar dessas constatacOes, as mulheres eram, nos tempos
que corriam, "todas escravas e heroinas" por terem de fazer pro-
digios para manter o lar e cuidar da familia. Para que a mulher pu-
desse formar a alma e o caréter dos filhos, mais do que nunca, pre-
cisava de instrucédo e, se a independéncia trazia beneficios inegaveis
para as mulheres, esse ponto de vista ndo eta compartilhado pelos
homens, que as preferiam mantidas na ignorancia e na submisséo
por temerem sua insercdo profissional e sua independéncia. Real-
mente, a cronista tinha razdo em suas afirmativas, pois os homens
mostravam em relacdo a independéncia feminina uma atitude de
descrédito e antagonismo. Isso transparece no artigo "A mulher,
o lar e asociedade", do colaborador Itamar Paraguassy, que escre-
veu ao jornal lamentando o que ele denominava a pseudo-inde-
pendéncia feminina, que deslocara a mulher do seu verdadeiro pa-
pel de mée e de esposa:

E bem verdade que a educagio moderna veio contribuir para a
evolugao da mulher em muitos sentidos. Hoje, dajanao teme o fu-
turo. Enfrenta-0 serena, capaz, na certeza de poder se defender com
<u trabalho, com a sua atividade, com sua instrugdo. Mas, s ga
nhou em preparo, em atividade, perdeu pelo coragdo. A mulher de
hoje ndo tem a meiguice, o carinho, o desvelo da mulher de ontem.
Ontem da era toda aflic8o, toda candura, fazia de seu lar um poema
de doces cancoes; hoje, € dindmica, viva, sam os encantos proprios
de sau sexo ... Enquanto a mulher ndo se compenetrar do seu verdar
deiro papel de mée educadora, preparando geracOes futuras, os ca-
taclismos que assolam o mundo, tudo devastando, tudo destruindo,
continuardo em sua obra demolidora, como um andema a fdsa in-
dependéncia que tirou a mulher o sau simbolo de amor e ternural...
(idem, jan/fev. 1943, s. n.)

Os anos 30 e 40 produziram no pais uma efervescéncia edu-
cacional advinda das formulagbes do escolanovismo que, entre
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outras coisas, discutiu a co-educacdo. As escolas normais oficiais
e particulares haviam se espalhado por todo o Estado de S&o
Paulo, inaugurando seus cursos nas cidades do interior. Nas esco-
las pertencentes ao ensino publico, o regime co-educativo vinha
tornando-se uma realidade e era defendido pelo poder publico
pela economia que representava para o Estado.

A Igreja, que sofrera um abalo com a laicidade do ensino ins-
talada no regime republicano e com a concorréncia das escolas
americanas protestantes que se instalaram no Brasil a partir de fins
do século XIX, procurava ocupar um espago na educacao e recupe-
rar sua influéncia na sociedade e, ao contrario das escolas protestan-
tes, ndo aceitava a co-educacdo dos sexos, atacando com veeméncia
esse procedimento em publicacdes na imprensa catélica. Um de
seus mais ardorosos opositores, o padre jesuita Leonel Franca,
procurou demonstrar que a co-educacéo dos sexos e o feminismo
ndo tinham pontos em comum, como queriam os seus adeptos que
procuravam, com isso, agradar as mulheres. Para isso, argumen-
tava o seguinte:

Combater a co-cducacdo dos sexos ndo € afirmar nenhuma in-
ferioridade intelectud ou socid da mulher, ndo é fechar-lhe de
modo dgum o adito a estudos superiores ou ao desempenho de fun-
¢Oes administrativas e politicas. O feminismo, como reivindicagao
de uns tantos direitos ou de uma ampliagéo das influéncias socias
damulher, e a co-educacdo dos sexos so questdes diversas. A solu-
¢80 de uma n& implica resolucéo da outra.?®

A co-educagdo mereceu, no jornal O Estudante, alguns pou-
cos artigos, dos quais selecionei trés. Dois eram de autoria femi-
nina e foram transcritos de uma revista de nome Nosotros, porém
o jornal ndo esclarece a origem ou tipo de publicacdo. No outro
artigo, de autoria do professor Antonio Scala, este observa que a
Lei Organica do Ensino Secundario havia recomendado a separa-
¢do dos sexos nas salas de aula. Apesar de, no seu ponto de vista,
certas medidas poderem criar algumas dificuldades,

23 Cf. Souza (1994, p.39). O padre Leonel Franca posicionou-se conservadora-
mente a respeito da co-educacdo dos sexos e seu pensamento encontra-se no
volume 12 de suas obras completas.
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€ bem verdade entretanto, que mesma medidatraz inimeros be-
neficios, dentre os quais podemos salientar a eliminagéo dos incon-
venientes trazidos pela proximidade, pelo convivio entre os dois
SEX0s €, naprética se transformava em motivos de certas brincadeiras,
inocentes as vezes, mas que acancavam aguma gravidade quando,
constantemente repetidas, punham a periclitar o recato do sexo
mais fraco.”* (O Estudante, jun. 1942, p.28)

Os outros dois artigos, de autoria de Fanny Palcos, também
traduzidos de Nosotros® por A. Diaz Fernandez, apresentam uma
visdo totalmente divergente daguela pregada pelo primeiro autor.
A autora defende o sistema da co-educagdo dos sexos como um
importante passo no preparo das futuras geraces. Segundo ela,
as mulheres ja ndo precisavam, como no passado, viver confinadas
no lar paterno para defender-se "desse ser forte, inteligente mas
de instintos irrefreaveis que supunham ser os homens" e propu-
nha a derrubada dos preconceitos que sempre estiveram presentes
na convivéncia entre os sexos, intimidando as mulheres e ele-
vando os homens. A autora observa ainda que os paises |atinos vi-
nham mostrando uma tenaz oposi¢do ao regime co-educativo e
guestionava o "temor supersticioso das ragas meridionais’, que
insistiam em manter meninos e meninas nas escolas, mas preten-
diam uni-los por meio do casamento, esperando, com isso, formar

um “"mundo perfeito".?®

No segundo artigo, a autora informa que escolas francesas,
belgas e suicas haviam adotado a co-educagdo dos sexos com éxito
completo. Nessas escolas, ambos os sexos eram igualmente trata-
dos e haviaum "elevado indice de moralidade". Porém, lamenta
que camaradagem acabasse na puberdade, quando os sexos
eram entdo separados. Esses paises julgavam a co-educacdo "uma
das molas fundamentais para a formagéo do carater, bem como a
pureza dos costumes é o mais poderoso fator para acabar com a
atual inferioridade positiva da mulher, que s6 comegara a desapa-

24 O autor refere-se ao Decreto-Lei n.4.224 que promulgou a Lei Orgénica do
Ensino Secundéario no mesmo ano pela reforma Capanema.

25 A revista ndo informa quem era Fanny Palcos, nem que espécie de publicacio
era Nosotros.

26 O Estudante, abr. 1943, p.8.
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recer quando ela se educar na cultura gera ndo s como ea

mesma mas também com o homem".?’

Na década de 1940, o costume de manter a mulher no lar e 0
homem dirigir os destinos da nac8o continuou separando 0s Sexos
nas escolas e na vida socia pelos papéis diferenciados desempenha-
dos por ambos os sexos. Os avangos femininos foram forcados ao
recuo, ou recuaram pela obtenc&o do direito ao voto. As conquis-
tas das décadas iniciais diluiram-se na avalancha politica. Havia
novamente triunfado o conservadorismo. No ensino publico, o mi-
nistro Gustavo Capanema e a Le Organica do Ensino Secundario
de 1942 encarregar-se-iam de sepultar o assunto. A segregacdo en-
tre os sexos foi um dos principios basicos para a reforma educativa,
claramente influenciada pela Igreja Catdlica, um dos seus pilares.

O magistério alicergou-se como trabalho feminino em defini-
tivo e manteve as prerrogativas conquistadas. A sociedade mascu-
lina aceitou sem mais protestos, com exce¢do de uma ou outra voz
isolada, a profissdo de professora. O poder publico regulamentou
as horas de trabalho cm meio periodo diurno para que a mulher
também pudesse cuidar da casa, e fez algumas concessdes traba-
Ihistas como férias e salarios ndo diferenciados, pois afinal as mu-
Iheres agora eram eleitoras. No entanto, como na década anterior,
dificilmente estas conquistavam cargos de chefia como direcéo de
escola ou inspecdo e os salérios do magistério eram menores do
que os de pedreiros e até de carroceiros.?®

27 ldem, jul. 1943, p.30. A autora também assegura que "assim como as tarefas
do antigo lar industrial, tais como as referentes ao tecido e alimento, em suas
multiplas derivagGes, tém passado quase imperceptivel mas em grande propor-
¢do as maos dos homens, assim também as ocupagGes consideradas natural-
mente masculinas foram invadidas nos Ultimos decénios pelas mulheres,
mesmo que desgragadamente ndo de forma téo imperceptivel no que se refere
a esfera intelectual ... Hoje, quando j& se contam por milhares as mulheres com
profissdes liberais, h& ainda um vasto circulo que olha com desgosto a inter-
vencdo feminina em semelhantes tarefas, alegando que o desempenho dessas
profissdes rouba-lhes a ternura, delicadeza e sensibilidade, que caracterizam a
mulher quando consagrada a vida familiar".

28 O estudo de Faria Filho (1996, p.228), sobre a profisséo docente no Estado de
Minas Gerais, mostra tabelas salariais de profissionais como pedreiros, carpin-
teiros e carroceiros e as compara com os indices salariais dos professores no
inicio do século, demonstrando que os Ultimos, muitas vezes, tinham menores
salérios.
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As revistas femininas propugnaram o voto, a emancipagdo e
exigiram a instrucdo e a profissionalizagdo como um direito das
mulheres. Porém a importancia do papel feminino no lar sobrepu-
nha-se a qualquer outro que as mulheres pudessem desempenhar
a perfeicdo. Este era realmente o trabalho valorizado e qualquer
tentativa de emancipacdo ou qualquer profissdo que pudesse
afast&las desse campo deveria ser vista com desconfianca. O
ponto de vista da domesticidade e do cuidado com as criangas fez
que as mulheres se concentrassem no ensino primario. Os homens
concentraram-se mais no ensino secundario e superior, niveis que
foram gradativamente feminizando-se em algumas areas, como a
da Educacéo, por exemplo.

A imprensa brasileira educacional e feminina, de um modo
geral, mostra o Brasil como um pais omisso em relagdo a educagao
feminina e resistente a sua saida do espago domeéstico. Transpa-
rece, nessa imprensa, uma masculinidade imposta a sociedade
como modelo padrdo por exceléncia e homens dirigindo a nacéo
e a vida das mulheres. Também se pode ler nas entrelinhas um
avanco sutil das mulheres em direcdo a um espaco profissional,
avanco que €elas poderiam conquistar sem lutas inglorias e desgas-
tantes, e que lhes permitiria manter o casamento como suprema
aspiracao de suas vidas. Se, a principio, a educagdo lhes fora ve-
dada e considerada inutil para o que delas se esperava, exercer 0
oficio de ensinar foi certamente uma conquista. Ser professora
significou, aém do trabalho remunerado, apropriar-se de uma
cultura e de conhecimentos necessarios para a vida. 1sso nao se
deu sem traumas, por mais que se tente afirmar que a ocupagdo
do magistério foi uma concessdo masculina e que a imprensa per-
mita entrever, entre os espagos de uma suposta permissividade,
uma resisténcia dos homens a toda e qualquer aspiracéo de inde-
pendéncia das mulheres.

O magistério, com as aberturas tornadas possiveis por uma
certa mudanca nas mentalidades, mesmo assim néo foi téo facil-
mente acessivel as mulheres, como sempre se acreditou. O traba-
Iho feminino no magistério primario também implicou reivindica-
¢Oes e resisténcia, e significou o resultado dos primeiros passos
dados pelas mulheres no rumo de sua profissionalizacdo.
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VIDAS DE PROFESSORAS: A MEMORIA
REDESCOBRINDO A HISTORIA

Ariés (1992), ao referir-se a memdria, observa que esta se
constroi navida privada e na vida publica, mas nao sobre arelagao
entre ambas. O homem de hoje, diferentemente do homem do sé-
culo XIX, ndo transita de forma independente nessas duas instan-
cias sociais. As memodrias seriam testemunhos de tempo e néo pos-
suiriam uma relagéo direta entre a pessoa privada e a histéria
Assim, acontecimentos publicos como guerras, revolugdes e cri-
ses, que irromperam na vida dos seres humanos, ndo lograram
afasta-los de suas tradicoes.

O mesmo é confirmado por Thompson (1992), ao conferir
atributos de subjetividade a toda fonte histérica derivada da per-
cepcdo humana. As histérias de vida evocadas pela memoria fa
zem parte de uma rede de significagdes imbricadas com o essencial
do homem que € o existir e interagir com o mundo real. No evo-
car das lembrancas significagbes emergem e transcendem o
simples ato de verbalizar o passado e é possivel decifrar a mensa-
gem contida nos siléncios, nas pausas, nos olhos que se desviam
ou se cristalizam irredutiveis, apegados as suas crengas e seus va-
lores. S&o também as respostas evasivas, a necessidade de conven-
cer ou de esclarecer, escolhas travadas intimamente no conflito
entre se expor ou se preservar do olhar alheio. Assim, a memdria
também estd impregnada do simbolismo das construgdes verbais
e culturais que cada ser humano incorpora ao longo de sua vida e,
nesse simbolismo, os papéis sexuais desempenhados por homens
e mulheres ocupam um espago importante.

As mulheres, muito mais do que os homens, tém nitidas as di-
ferenciacfes que enfrentam ao longo da vida, como também tém
claros os condicionamentos e os obstaculos das suas opgGes pro-
fissionais e pessoais, por suas vidas ndo serem vividas solitaria-
mente e nelas exigtir a figura do outro, ou outros, que se lhes in-
terpdem entre a vontade e o desejo. Essas figuras podem ser tanto
a sociedade em sua forma abstrata, ou pessoas de seu circulo de
afetividade e de relagdes.
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No entrecruzamento do publico e privado, embora as mul he-
res vejam com uma certa clareza os mecanismos de desigualdade,
ndo chegam a vislumbrar saidas para uma situagdo que sempre
Ihes tem sido imposta. Ao mesmo tempo, intentam desenvolver
préaticas pessoais e existenciais em busca da realizagdo como indi-
viduo, em que avivéncia profissional e a remuneracdo econdémica
s80 metas a serem atingidas e, para isso, esfor¢cos sdo realizados.
Esses esforgos séo tanto mais dificultosos quando se atenta para as
desigualdades decorrentes da diferenciacdo sexual e as formula-
¢Oes ideol dgicas e simbdlicas que estas impdem as mulheres e que
Ihes acentuam as dificuldades de galgar uma posi¢do no mundo do
trabalho. Thompson considera que "a masculinidade e a feminili-
dade sdo, pois, impostas a psique mais profunda da crianca pe-
guena, muito antes que as diferencgas entre os sexos tenham qual-
quer significado imediato, por meio do simbolismo cultural
inconsciente do género embutido na linguagem".?® Sendo assim,
os esteredtipos masculinos ou femininos sdo cultural e social-
mente impostos desde a infancia e transmitidos pela linguagem
muito antes que as criangas percebam as diferengas entre 0s sexos.

Nas mulheres, quando instadas a relatar suas histérias de vida,
0 ato de lembrar, a0 mesmo tempo que busca reconstruir o pas-
sado e revesti-lo do halo dourado evocado pela emocéo e pela sau-
dade da infancia e da juventude, também intenta destruir aspectos

29 Thompson observa ainda que isso tem "ajudado as feministas a mostrar as
inadequacdes de dedugdes diretas a partir das diferengas entre o desempenho
masculino e feminino, e a vacuidade de politicas de igualdade que ignoram o
peso da cultura. Imediatamente a partir desses momentos iniciais do desen-
volvimento da consciéncia social, a menina pequena aprende que é uma fé
mea que ingressa huma cultura que privilegia a masculinidade e, por isso, pri-
vilegia os homens, exatamente como na linguagem a forma masculina sempre
tem prioridade como regra, e a forma feminina s6 entra como excegdo. Para
assumir um lugar positivo no mundo da cultura, ela tem que lutar desde o
inicio; mas é uma luta desigual ... A internalizagdo dessas atitudes revela-se
com igual clareza, como tém descoberto os historiadores orais, nas diferentes
maneiras pelas quais homens e mulheres mais idosos utilizam a linguagem"
(p-203). Nessa maneira de utilizar a linguagem apontada por Thompson, os
homens possuem a tendéncia a referir-se as suas vidas, enquanto as mulheres
as nomeiam em termos de relagbes, incluindo as vidas de outras pessoas
como parte de sua propria.
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gue €elas, por vezes, pretendem soterrar sob os escombros de uma
vida. Aspectos que intencionalmente ndo se quer fazer emergir,
ressaltando-se assim o que foi positivo e omitindo o negativo,
num recurso muito humano de dar tonalidades rdseas aquilo que
seviveu. Nesse relato, a memoria ocupa um papel no qual as ques-
tées embutidas no género ndo deixam de aparecer, assim como
outros aspectos da sociabilidade e da cultura como veiculos de su-
bordinacdo sexua a que sempre foram submetidas no espacgo pi-
blico e privado. Assim, a memoria das mulheres, ao transformar-
se em historia, oferece uma relevante contribui¢éo para o resgate
do papel feminino na Histéria Socia e na Historia da Educagao.

As professoras primaérias, presentes neste estudo, demonstra-
ram, em seus depoimentos, um desejo de impressionar favoravel-
mente sobre a profissdo que um dia desempenharam e a recupe-
racdo das suas lembrancas significou desvendar vidas femininas do
passado de toda uma categoria profissional. Nas suas lembrancas
ficaram nitidas as diferenciagdes sexuais impostas pela sociedade,
€ 0 magistério surgiu como uma profissdo talhada desde o inicio
para o sexo feminino. O casamento e a maternidade emergiram
como os desgjos prioritarios, passiveis de serem harmonizados
com a educacdo de criangas no ambiente escolar, e foi possivel
perceber que atributos de afeto e de vocacdo faziam parte das fon-
tes de satisfac8o que lhes conferia a atividade profissional conju-
gada com arealizagdo pessoal. Ficou evidente que, no ato de lem-
brar, queriam também afirmar-se como pessoas que realizaram
algo importante em suas vidas, e, para isso, buscavam um reco-
nhecimento, ainda que tardio. Suas vozes, ora eloquentes ora
tranquilas. Nos breves siléncios das pausas para relembrar, nem
por um instante demonstravam dividas, mas apenas a vontade de
contar e, nesse ato, fazerem-se ouvir e compreender.

No momento em que, pela via da interpretacdo, o discurso
oral se transforma em escrita, distanciada da entonag&o da voz e
do olhar, surge com muita nitidez aquilo que esteve oculto ho mo-
mento dos depoimentos. Além disso, muitas vezes é quase impos-
sivel ao pesquisador deixar de participar da construgao linglistica
e da expressdo corporal das entrevistadas e assumir um distancia-
mento ditado por um desegjo de neutralidade na hora de transfor-
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mar os testemunhos em texto. Na auséncia dos atores, o0 texto
torna-se arido, sem a pregnancia das emocdes e das entonacfes
gue dao vida a linguagem e, nessa hermenéutica, "despe-se" do
texto toda e qualquer paix&o que ele pode oferecer. Quando, ao
fina do processo analitico, a sintese emerge, com ela ressurgem
aspectos surpreendentes que conseguem novamente colocar em
cena o ser vivo e sua carga de experiéncia. Nessa elaboragdo re-
constroi-se, embora parcialmente, a histéria, uma micro-histéria
feita no anonimato de seres comuns, sem grandes tragédias, sem
grandes realizagdes, porém impregnada do proprio sentido e sig-
nificado da existéncia

A Histéria Oral e a memoria podem dar elevada contribuigao
para o resgate do papel feminino na Histéria da Educagdo. A re-
cuperacéo da memoria de antigas professoras representa a recupe-
racdo da historia de uma categoria profissional formada por uma
maioria composta de pessoas do sexo feminino que tém se man-
tido ausentes da organizacdo educacional e das suas insténcias de-
cisorias, mas ndo do efetivo trabalho cotidiano. Uma auséncia que
pode, em parte, ser explicada pelo histérico costume de se fazer
sempre uma histdria masculina, mesmo que nesta o papel das mu-
Iheres tenha sido determinante.

Os mitos que modelam a vida das mulheres no magistério re-
percutem nos testemunhos dados pelas professoras. A desvalori-
zacdo profissional, por exemplo, ndo encontra eco no pensa-
mento das entrevistadas e estas enfatizam muito claramente que,
no seu tempo, foram profissionais respeitadas, possuiam grande
prestigio social e sua profissao detinha um elevado estatuto no seu
meio social, comparavel ao dos médicos, juizes, delegados, pro-
motores e advogados. Do seu ponto de vista, a feminizagdo do
magistério foi um processo natural e consideram que professores
e professoras sempre foram capazes de ter desempenhos igual-
mente satisfatorios, embora a mulher fosse mais adequada por ser
"mais meiga e mais amorosa’. Para elas, os homens sdo mais ta-
Ihados para os cargos de direc@o das escolas por serem "mais ca-
lados, disciplinados, enérgicos, exigentes e mandfes". Porém, em
nenhum momento se colocam como vitimas da sociedade regida
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segundo o modelo patriarcal ou manifestam algum sentimento
mais veemente em relagdo as desigualdades sexuais.

Essas constatacdes levaram a estudos sobre a psique feminina
das professoras. Silva aborda esse temario, mesmo sem a énfase
nas relaces de género, ao tratar do educador em si. A autora vé
o educador como o ser formador que estabelece com o ser em for-
macgdo uma relaco apaixonada que os anima e na qual afloram os
sentimentos. Ao buscar interpretacdes de como o formador neces-
Sita da atividade formativa para satisfazer as fantasias e os confli-
tos que emergem nessa relacdo, a autora afirma:

A paix&o de formar trata de assegurar 0 suporte, a transmissio
e 0 desenvolvimento da vida contra as forcas da destruicdo e da
morte, sempre presenre no centro e no horizonte do projeto de for-
macdo. Na sua funcdo primitiva, a fantada assegura primeiramente
o triunfo da pulséo da vida contra a pulsio da morte, que instala a
angUstia no coragdo do homem. A fantasia de formar € uma das mo-
dalidades especificas da luta contra a anglstia e as tendéncias destru-
rivas, e é por isso que, na sua forma mais pura da € uma fantasa de
onipoténcia e de imortaidade, e em sua outra face encontramos a
destruicdo, a angigtia e a culpa. (Siva, 1994, p.34)

LEMBRANCAS DE PROFESSORAS: RETRATOS DE
UM TEMPO, EMERGENCIA DE SABERES

As mulheres professoras® - a quem me reportarei de agora
em diante, valendo-me dos testemunhos obtidos, através de suas
memodrias, para reconstruir suas histérias de vida e da profissao
gue exerceram - pertenceram, na época de sua vida profissional
ativa, a uma classe social que poderia ser definida como uma pe-
gueno-burguesia interiorana, que partilhava de um certo acesso
aos bens materiais e a cultura proporcionada pelo ambiente pro-
vinciano e religioso de uma cidade de porte médio do interior pau-
lista. Tinham em comum com as paulistanas a partilha desses mes-

30 Foram entrevistadas, em 1992, quatro professoras: D. Maria (80 anos), D. He-
lena (71 anos), D. Elza (74 anos) e D. Maria Eugénia (68 anos). Devo a elas
estes testemunhos de tempo a que se refere Ariés, e que permitiram reinterpre-
tar os vestigios de uma época.
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mos bens culturais, com exce¢do do ambiente mais cosmopolita
da grande cidade em que S&o Paulo estava se transformando nas
primeiras décadas do século e das inovagdes nos costumes que o0
acelerado crescimento urbano estava a proporcionar a seus habi-
tantes.

As paulistanas podiam desfrutar maior liberdade ditada justa-
mente pelo maior indice populacional e, certamente, ter um
acesso mais imediato as Ultimas novidades e as novas mentalida-
des que invadiam o mundo do pOs-guerra e eram trazidos pelos
jornais e revistas vindos do exterior ou publicados no Rio de Ja-
neiro, capital do pais.

O cinema, que no século XX invadiu a vida publica e o es-
paco privado, transcendeu e transformou costumes e hébitos her-
dados da tradicéo portuguesa e impregnou o imaginario da época
com uma magia que fascinava a todos, homens e mulheres. O ci-
nema atuava nas mentalidades, ditava modas, alterava os costu-
mes e transpunha as fronteiras do mundo provinciano, agindo
sorrateiramente nas simbolizacGes e nas expectativas acerca dos
papéis sexuais.®* Ao desvendar novos espagos femininos, também
veiculava comportamentos que os segmentos conservadores da
sociedade consideravam nocivos para a boa formagdo das mocas,
pois expunha modos de agir e pensar incompativeis com uma so-
ciedade que se queria 0 mais moralizada possivel. Porém, o seu
apelo tornou-se irresistivel e as mulheres identificaram-se com as

31 "A estrela de cinema surge aproximadamente a partir de 1910, como conse-
guéncia de uma maior concorréncia existente entre vérias firmas cinematogra-
ficas, nos Estados Unidos, sobretudo. A estrela comega por seduzir no ecrd, an-
tes de mais nada e tudo se mobiliza em seu torno. As revistas de cinema falam
sobretudo de sua vida pessoal ou dos enredos que despertam. No ecrad a sua
imagem passa sem consisténcia, como um mito. Na realidade, a estrela existe
a partir de heréis e heroinas que protagoniza ... Os arquétipos femininos eram
essencialmente o da virgem inocente - a mulher pura destinada ao sofrimento
- arebelde de olhos incrédulos, os |bios entreabertos compondo um jeito sar-
castico ... A mulher fatal € um outro arquétipo importante, nela se confun-
dindo dois tipos: a originaria das mitologias mediterraneas, e a vampe, com
origem nas mitologias nérdicas ... A mulher burguesa comega, como tal, a iden-
tificar-se com o cinema porque o considera uma espécie de instituto de beleza,
a partir do qual podia encaracolar os cabelos ou desfrisé-los consoante a star
preferida’ (Barreira, 1992, p.120).
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estrelas tornadas proximas pelo Cinematografo e deslumbraram-
se com as vidas dos herdis e dos grandes amantes das tel as.

A alta burguesia e a classe média da capital paulista possuiam
em seus quadros segmentos intelectualizados de mulheres viga
das, mais livres e com maior acesso ao conhecimento que 0s espa-
¢os urbanos podiam proporcionar. As pequeno-burguesas das ci-
dades do interior eventualmente podiam partilhar desse universo
cultural, assinando as revistas femininas do momento e lendo os
suplementos dos jornais que lhes eram dirigidos. Mas foi o cinema
gue introduziu no seu cotidiano as imagens de vanguarda, as mu-
Iheres emancipadas de longas cigarrilhas entre os dedos e as apai-
xonadas, as aventureiras, as grandes romanticas, mostrando ou-
tros mundos e novas maneiras de viver.

A magia e o poder de seducdo do cinema marcou 0 imagina-
rio feminino de toda uma época e atuou como 6rgao difusor de
mentalidades, comportamentos e novos valores, servindo, tam-
bém, para a construcéo de uma identidade social diferente da do
século anterior. As primeiras salas que utilizavam o moderno G-
nematdgrafo surgiram no Brasil por volta de 1896 e nas primeiras
décadas do século XX ja faziam parte do lazer cotidiano das capi-
tais e de quase todas as cidades de porte médio do interior, con-
quistando em definitivo o interesse da populacéo.

Nos anos 20 o cinema norte-americano comegava a produzir
grande impacto no panorama mundial da diversdo e foi aceito
imediatamente pelo povo brasileiro.>® Em breve, tornou-se a di-

32 As revistas femininas brasileiras e portuguesas dedicavam péginas inteiras ao
cinema, ao comentério da vida e dos amores dos atores e das atrizes, os Ultimos
escandalos de Hollywood, os melhores filmes. As revistas educacionais veicu-
lavam artigos alertando para o perigo do cinema e de sua influéncia na mente
de criangas e jovens.

33 "O cinema foi conquistando especialmente o publico feminino. Tanto nos fil-
mes estrangeiros quanto nos nacionais - estes marcados por uma postura mi-
mética cm relagdo as produgdes americanas - a representagdo da personagem
feminina enquanto mulher sedutora ou garota trabalhadora (working girl) in-
dependente impds-se progressivamente sobre o imaginario da sociedade brasi-
leira, ainda fortemente marcada por valores patriarcais ... O poder da imagem
cinematogréfica incidiu, portanto, ndo apenas nas condigdes materiais de vida
das mulheres, mas e sobretudo no imaginério feminino da época, influenciando-o,
propiciando mudancas significativas nas formas de representacdo do mundo e
desi proprias" (.Bicaho, 1989, p.95).
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versao obrigatoria das familias, alcangando grande popularidade
entre o sexo feminino. N&o havia uma revista ou jornal dirigido
as mulheres que ndo trouxesse noticias dos astros e estrelas, seus
habitos, casamentos, romances e escandal os.

As jovens interioranas, vivendo nos limites estreitos do es-
paco provinciano, tinham no cinema uma importante fonte de la-
zer, 0 gque acabou contribuindo para algumas mudancas compor-
tamentais. O espago urbano do interior possuia peculiaridades que
ndo se encontravam nas cidades grandes e populosas. O conheci-
mento e a amizade construidos por geragdes, os lacos estreitos de
parentesco, a familia numerosa envolvida com os demais mem-
bros do mesmo grupo parental, os lugares pontuais de encontros,
a forca maior da Igreja e da comunidade permeava a existéncia
dos que transitavam em seus limites. Existia todo um universo
protetor e coercitivo que vigiava e punia, onde imperava a curio-
sidade pela vida aheia e pelos problemas familiares que convi-
viam entre a solidariedade e a vigilancia, somadas a intransigéncia
social. Nesse esgquematradicional, costumes eram herdados e trans-
mitidos pelas geracBes, casavam-se os filhos e as filhas com as filhas
e filhos de amigos que se conheciam desde a inféncia e o compa-
drio assim formado ainda estreitava mais os lagos de amizade.

No espaco urbano que se expandia, as ruas eram pouco mo-
vimentadas e as noites quentes do verdo possibilitavam aunta-
mentos nas calgadas em conversas amenas, que raramente ultra-
passavam as dez horas da noite, assim como 0s passeios pelas
pracas das igrejas. Eram comuns as visitas domingueiras para o al-
mog¢o compartilhado, hum ajuntamento de adultos, com velhos e
criangas reunindo varias geragdes. As festas de casamento eram 0s
grandes acontecimentos sociais que, ndo raro, reuniam todo um
bairro, assim como os batizados e os aniversarios infantis de com-
parecimento obrigatdrio.

O radio, pelas estagbes da capital, agia como o maior veiculo
informativo e estava ao alcance dos cidadéos da classe média. Era
0 agente catalisador e socializador do espago urbano ao veicular
as mesmas noticias e 0s mesmos acontecimentos para todos, dife-
rente do cinema, por se difundir no interior das residéncias e ser
de f&cil acesso.
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A Igrga reinava todo-poderosa sobre a maioria catolica e ti-
nha espaco garantido na vida social. Por isso, o casamento religi-
0s0 se imbuia de um significado simbdlico muito maior do que o
civil, ao incorporar rituais e valores tradicionais. A missa aos do-
mingos, as quermesses, as festas dos santos padroeiros eram mo-
mentos de confraternizagdo e encontro. Os velérios contavam
sempre com um namero expressivo de visitantes, e, muitas vezes,
a falta de um outro lugar, eram realizados ali mesmo na sala de
visitas do morto, onde eram servidos litros de café e se desfilava o
anedotario do sujeito, principal mente se este fosse alguém muito
idoso e conhecido no meio.

Os clubes, os encontros sociais, 0s bailes e saraus dangantes
faziam parte significativa desse universo, no qual todos se encon-
travam, se falavam e se conheciam.

Nesse espaco interiorano, a pequeno-burguesia e a classe mé-
dia estabel eceram seus lagos e seus limites, escolhendo as mesmas
escolas para os filhos, a mesma educacgdo, as mesmas expectativas
de realizacdo. Nesse quadro social, as mulheres eram avaliadas
pela beleza fisica, pela religiosidade, pelos valores morais e pelas
principais prendas domésticas nas quais se destacavam. Alguns
lustros de cultura eram desgjados e o conhecimento de outra lin-
gua, arte, poesia e literatura sempre impressionava. Existia um es-
pago que se situava no plano simbdlico e que fazia que os desejos
c as aspiracdes fossem coletivos. Nesse plano esculpia-se a indivi-
dualidade, delineada no territorio ambiguo das mentalidades e do
imaginéario de uma época.

A mulher que transitava nesse espago era a mae de familia
preocupada com a casa e com os filhos, que aguardava o marido
todos os dias para as refeicdes e o servia antes de todos. Eraamoca
sonhando com a felicidade proporcionada por um casamento se-
guro ¢ com os futuros filhos que iria criar e educar de acordo com
mesmas normas sociais. Se, para culminar, mulheres
pudessem ter uma profissdo que lhes possibilitasse uma certa in-
dependéncia e um pouco de liberdade, isso poderia significar um
grande passo para a realizacdo pessoal e profissional. Uma profis-
s80 que ndo demandasse empreender grandes vbos ou romper
barreiras sociais, causando conflitos familiares por sua possibili-



MULHER E EDUCAGAOQ: A PAIXAQ PELO POSSIVEL 169

dade de comprometer o casamento e a maternidade. Bastava que
o trabalho fosse honesto, aprovado e considerado acessivel. Um
trabalho digno, que permitisse cuidar do lar e ainda proporcionar
um certo conforto com o salario recebido e que, principalmente,
fosse bem aceito e devidamente autorizado pelo meio familiar e
social.

Essa mulher que desgjava ser professora também procurava
construir uma identidade no contexto do simbdlico e da cidade,
buscava o prestigio social e cumpria um dever sagrado, ao mesmo
tempo que alardeava sua vocagdo, a qual, por sua vez, justificava
0 desgjo de seguir uma carreira que era comparada a um sacer-
décio. Mas, com as alteragbes econdmicas e a transformagéo nos
costumes, algumas dessas mulheres passaram a desejar receber um
salério e, com ele, adquirir bens materiais. Uma remuneragao que
lhes permitisse sustentarem-se com dignidade na fata de fortuna
propria e libertarem-se, ainda que parcial mente, da tutela mascu-
lina ndo s6 era bem-vinda, como necessaria. Com o tempo, por
conta das dificuldades financeiras decorrentes do reflexo da eco-
nomia do pais, o salério da professora passou a ser importante
também na vida da familia e em alguns casos tornou-se até a Unica
forma de sustento.

No ambiente interiorano encontraremos uma longa lista de
professoras primérias ou de estudantes normalistas que, junto
com o diploma, possuiam habilidades artisticas e musicais. Nem
todas lecionaram ou submeteram-se as dificeis condi¢des do ma-
gistério, fosse na cidade ou no meio rural, mas muitas realmente
precisaram dar aulas para manter-se e gjudar em casa. Na Historia
da Educacdo brasileira e nas andlise sobre o trabalho feminino no
pais isso ainda ndo foi bem explicitado e durante algum tempo
acreditou-se na falsa idéia do "ganho para os alfinetes". Para essas
mulheres que se tornaram professoras, as escolhas foram realiza-
das nas fimbrias da vocagdo e no cerne da necessidade, aliadas a
busca de uma identidade profissional feminina e dentro das pos-
sibilidades oferecidas. Descobri-las, acobertadas pela penumbra
de vidas transcorridas num espaco anbnimo, mostrou que, entre
a mentalidade, a identidade, a simbologia e a realidade, existem
intersticios a serem preenchidos e um estreito espaco a ser inter-
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pretado e que pode descortinar um universo perdido em anoni-
matos e omitido na histéria

Foi 0 século XX que apresentou a mulheres um universo
encoberto na domesticidade do século XIX e entreabriu-lhes o es-
paco da profissionalizagdo e de uns principios de liberdade e au-
tonomia financeira

Nas cidades do interior esse processo foi mais lento, como
costuma acontecer em sociedades mais fechadas e voltadas para si
proprias, e ocorreu no rastro dos costumes da capital do Estado
de S&o Paulo. Erauma outra forma de estar no mundo, de conhe-
cer-se e respeitar-se como mulher e individuo. 1sso reservou para
0 segmento feminino uma nova perspectiva de vida e de trabal ho,
tudo num estado de moderacéo, de provincianismo e de tradicio-
nalismo interiorano, bem brasileiro e bem paulista.

As vozes dessas mulheres ecoam nestas paginas e desvendam
um universo pouco conhecido e pouco explorado, porque seu tra-
balho dilui-se no cotidiano e no impacto dos grandes eventos
como costuma acontecer com vidas comuns, de pessoas também
comuns e gue representam a maior parcela dos agentes sociais.
Recuperar histéria pode ou ndo trazer grandes revelagoes,
mas permite fazer emergir um dia a dia que, de uma forma ou de
outra, determinou 0s rumos educacionais no pais.

O MUNDO DA CASA E 0 ESPACO PUBLICO

No ambiente provinciano do interior paulista, ser mulher até
meados do século XX era permanecer quase nos mesmos padrdes
estabelecidos nos seus anos iniciais. As cidades do interior sempre
foram mais conservadoras do que as capitais, onde os costumes
mudavam mais rapidamente em meio a multiddo urbanizada e
freqiientemente cosmopolita, como ainda acontece nos grandes
centros.

Nesse periodo a familia achava-se solidamente estruturada e
formalmente constituida com filhos numerosos. As relagdes pa-
rentais estabeleciam-se de forma hierarquica, havendo grande res-
peito para com os pais e rigidez na educacéo da prole. As criancas
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eram criadas para a obediéncia e acatamento das ordens dos adul-
tos e eranormal que o circulo de parentes fosse ampliado pela pre-
senca de tios, avOs e padrinhos, em constante contato com a fami-
lia, interferindo e colaborando com a educacdo dos filhos,
revezando-se nos cuidados e imprimindo especial atencdo ao
comportamento feminino. O pai, nessa classe média que tomava
COrpo no cenario interiorano paulista, era o chefe da casa, "ca-
beca" do casal e sua autoridade era inconteste. A mée incumbia-
se das lides domésticas e do cuidado com os filhos e nesse mister
ocupava-se integralmente, raramente trabalhava fora de casa. A
vida em familia alicercava-se no respeito e no acatamento das nor-
mas:

Nunca ouvi meu pa levantar avoz dentro de casa, como era di-
ferentel Com os filhos nunca gritava, as vezes dguma repreensio,
eram muitos filhos. Eramos doze, nZo erabrincadeiral Ai perdemos
uma irmd, somos onze hoje. Meus pais nuncabrigavam. Se se desen-
tenderam foi reservadamente, porque perto de nés ndo. (D. Helena)

A familia incorporava habitos burgueses como o sentar-se a
mesa e desfrutar uma boa refeicdo, situacdo em que deveria pri-
mar o trato afdvel e as boas maneiras. As relagdes de vizinhanca
davam a tbnica a um tempo em que o privado e o publico estabe-
leciam um entendimento harmonioso e o circulo familiar desfru-
tava o lazer, representado pelo espaco urbano e pela socialidade:

Na minha casa também tinha muita harmonia. Minha mée era
filha de italianos, meu pa era filho de mineiros, mais camo. Na-
quele tempo era norma, o respeito dentro de casa, mesmo que hou-
vese dguma coisa, todos procuravam disfarcar para viver em plena
harmonia. Mas era uma vida to boa ... Eramos cinco, depois que
nasceu essairmé mais nova. N6s morédvamos em Ribeird Preto em
frente ao jardim da catedral. Ali a gente brincava no jardim toda
noite. Mamé&e e papai sentavam |4 toda noite e tinha um vizinho que
eramédico, de sentavacom asenhoradee edi eraanossavida. (D.
Maria Eugénia)

Os membros do cld familiar levavam uma vida simples, sem
consumo excessivo, preocupando-se em poupar e ndo desperdicar
os bens materiais. Muitos, descendentes dos imigrantes europeus,
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incorporaram habitos de poupanca originados da vida sacrificada
dos seus antecedentes. Os filhos eram mantidos dentro do indis-
pensavel e a casa ainda ndo apresentava os confortos decorrentes
da industrializacdo e do consumo dos anos em devir:

Falam que a vida agora é muito dificil, mas € muito mais fé&cil
do que no nosso tempo. Porque hoje as mogas mais simples tém trés,
quatro pares de sapatos, freqlientam clubes, véo para festas, vigiam.
Quando eu era crianga? Eu, que vinha de familia que ndo erarica,
mas também ndo era tdo pobre, tinha um paletd, que era o de ir a
escola, 0 azul-marinho, e quando muito um outro para sair, dois pa-
res de sapatos, o0 de escola e o de sair. Roupa, comprava no Natal e
no aniversario ganhava um vestidinho. Roupa da irma maior ficava
para a menor, era assim naquela época. Hoje ndo, todo mundo tem
tudo. Que casa tinha geladeira? Na minha casa tinha uma de ma-
deira ... Era tdo chique ter uma ... Minhas amigas ndo tinham. (D.
Maria Eugénia)

As meninas e 0s meninos eram educados para se comporta-
rem no espago privado e principalmente em publico, ndo interfe-
rindo nas conversas dos adultos e pedindo licenga para entrar ou
se retirar de algum lugar onde estivessem os mais velhos. O mo-
mento das refeicBes congregava a familia em torno da mesa do
jantar e o horario deveria ser observado por todos. Havia um ideal
de familia baseado no respeito entre seus membros, na unido e na
submissédo da mulher e dos filhos ao marido, que reinava absoluto
na sua autoridade:

Quando eu era criangca, 0 comportamento era muito severo.
N&o tinha isso de brincadeira, as criangas eram comportadas. Hoje
ndo. Meus netos nem sabem comer direito. N6s fomos educadas nas
maneiras, nos comportamentos e no respeito. Naquele tempo, afa-
milia comiajunto, hoje ndo, eu fago a comida e deixo no fogéo, cada
um chega numa hora ... A mesa era posta, iSso era muito importante,
eu sinto fata disso. Maméae ensinava a gente a bordar e arezar. Por-
que ea foi educada em colégio de prendas domésticas, mas 0 meu
pai eramuito bravo... (D. Maria)

As mocinhas da classe média do interior eram severamente vi-
giadas e mantidas sob controle disciplinar pela familia, ndo so-
mente pelo ndcleo central, como também pelo periférico, repre-
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sentado por avos, tios e primos, que igualmente se encarregavam
de zelar pela sua reputacéo e sua honra. 1sso tinha como objetivo
preservar, principalmente, a respeitabilidade da familia e dos seus
membros masculinos. A ingenuidade e a fragilidade eram atributos
desgiaveis e admirados e, juntamente com a pureza, eram parce-
rias indispensaveis para a moga de familia, que um dia seria esposa
e mée. Para manter a jovem intocada da maledicéncia e impedir
arranhdes que maculassem sua dignidade, raramente |hes era per-
mitido sair sozinhas, mesmo para irem a lugares respeitaveis:

Quando eu tinhajaem torno dos 14 anos, que eu estava ja bem
adiantada no colégio e se também tinha nota boa, uma vez por se-
mana, ou sdbado ou domingo para ndo atrapal har os estudos, podia
dar uma voltinha no clube. Mas erajunto com a minha avo, sozinha
ndo. La a gente conversava com as colegas. N&o tinha piscina. Balle
eu nuncafui... (D. Elza)

Eu fui. No comego ndo podia dancar, era SO para apreciar. No
comeco meu pa ndo deixava, entdo acho que as mées das amigas
achavam a gente assm com a cabega assentada, entdo eu levava as
mocinhas ao baile e entregava depois. Enquanto a mée néo abrisse a
portaeu ndo saiade l4 Tinhauns 20 anos. A gente entregava. Tinha
meu irmao que ia junto, batia na porta, a mé vinha receber afilha
e a gente olhava durante o baile se a moga estava se retirando do sa
I8, eu tinha que verificar. Eram as senhoras mas de idade que dan-
cavam. (D. Helena)

Teve tempo que a gente morou com minha avo e com trés tias
solteiras. A paix@o delas era receber carta. Toda noite, para disfar-
car, para a gente poder sair, minhas tias fdavam, "Eugénia, vou ao
correio ver se tem carta'. la ao correio, abria a caixa, 0 passeio era
ese. Ou entdo ia aigrga Toda noite tinha reza, era uma devogéo
tremenda, tudo para sair de casal Nove horas da noite, se vocé ndo
chegasse até a Ultima pancada, estava |4 no apendre, debrucada,

aquelafera.. (D. Maria Eugénia)

A educacdo das criangas nos primeiros anos da infancia era
igual para os dois sexos no interior da familia, mas, depois da en-
trada na adolescéncia, as meninas cujas familias possuissem meios
para isso iam para o colégio de freiras, 0 que representava um
consideravel investimento financeiro, e era mais comum que 0s
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meninos continuassem frequentando os grupos escolares do Es-
tado. A partir dai se iniciava uma educagdo diferenciada para a
menina, voltada para o respeito e a submissio:

No colégio de freras que eu estudel era uma energia tremenda,
um siléncio, uma ordem. Usava sdia pregueada de casmira, meias
trés quartos, sapatos fechados, gravata, blusa toda abotoada, uma
disciplina ... A madre passava e a gente tinha nota de comporta
mento, de civilidade, de aplicacdo... (D. Maria Eugénia)

Nos anos 40, um tipo de publicacdo que fez grande sucesso
entre as jovens intitulava-se Biblioteca das Mogas.* Essa colecgo,
lida por nove entre dez mocinhas casadouras, indicada pelos co-
Iégios religiosos e que contava com a aprovacéo dos pais, foi ca
paz, no plano simbdlico, de modelar o imaginério das jovens e
normatizar condutas. No modelo feminino divulgado por esse
tipo de literatura, as mulheres deveriam ser bondosas, castas, pu-
ras, discretas, com capacidade de sacrificio e rendncia. A submis-
s80 e a dogura compunham o padrdo ideal, cujo reinado era no
lar. A delicada natureza feminina deveria ser preservada, o que in-
viabilizava que as jovens exercessem algum trabalho assalariado,
excecdo feita ao magistério e enfermagem pela aura de despreen-
dimento, sacrificio e abnegagdo com a qual essas profissdes se re-
vestiam. Desse ponto de vista, os livros da Biblioteca das Mogas
colaboravam para definir papéis sexuais e veicular uma imagética
social sobre o magistério feminino:

34 Os romances dessa colegdo foram analisados por Cunha (1994, p.141), no ar-
tigo "Biblioteca das Mogas: contos de fada ou contos de vida?"', e aborda as re-
presentacfes de mulher e professora veiculadas na colegdo. Os romances tive-
ram grande repercussdo dos anos 40 aos 60 e eram traduzidos, sobretudo, do
francés, sendo as obras mais difundidas as de M. Delly, pseudénimo literario
de um casal francés. As histérias remontam a um passado europeu, incluem
membros da aristocracia e influenciaram o imaginario das mocinhas casadou-
ras que se espelhavam na Franca como polo cultural e educacional do mundo
civilizado. Segundo a autora, "entre casais ndo ha alusdo a contatos fisicos. O
corpo é muito pouco mencionado, tudo parece estar sob controle (principal-
mente a sexualidade) e as referéncias se restringem a grandes olhos aveludados,
dedinhos afusados, labios carminados para ela, e estatura elegante, porte so-
berbo, olhar penetrante para ele. A imagem da mulher era identificada a da
Virgem Maria".
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aleitura fo um dos processos que gudaram a sedimentar a imagem
do magistério como "ocupacao ideal para mulheres', junto com ou-
tras idéas expressas por educadores que argumentavam ser 0 magis
tério carreira mais adequada a natureza feminina, pois requeria
amor, dedicagdo, minlcia e paciéncia. Figuras maternais e puras ...
imagens construidas sobre os atributos da mae ligam-se visceral-
mente aimagem da professora. O papel da professora seria a exten-
s30 de uma atividade que ja ocorria dentro de casa. (Cunha, 1944,
p.143)

Certamente néo se pode afirmar que a influéncia dessas leitu-
ras tenha sido generalizada, nem lhes atribuir um papel extraordi-
nario para a mudanca das mentalidades e na construcéo da iden-
tidade feminina de entao, mas € evidente que os livros, lidos pelas
mocas romanticas e inexperientes, veiculavam valores que inter-
feriam no seu comportamento. Se valores eram totalmente
incorporados ou se realmente alteravam os costumes femininos de
forma significativa, fica dificil afirmar, dado que existe uma liber-
dade de escolha que concerne atodo ser humano e que o faz tra-
car seu préprio caminho, que, muitas vezes, é diferente daquilo
gue dele se espera.

No &mbito cultural, o cinema era uma das poucas opc¢des de
lazer, desde que as mogas observassem o horario de chegada em
casa e se as peliculas fossem consideradas respeitaveis pela familia:

O jornd trazia um critério dos filmes, assunto que podia entrar
todo mundo. Ai fdava, "mamée, hoje eu queria ir no cinema’. Ha
dizia, "pegaojornd 14, que filme va passar? Esse ndo pode, esse néo
€ para aidade de vocés'. Era uma exigéncia danada. (D. Maria Eu-
génia)

As mocas podiam obter permisséo para sair de casa sozinhas
quando tinham um pouco mais de idade, porém, "sozinhas" sig-
nificava sem a companhia do pai e da mée, mas com primos, ir-
maos, vizinhos, amigos intimos, como se fossem da familia. O na-
moro se fazia de longe, pois ndo era permitido namorar sem a
permissdo do pai e quando isso acontecia significava que, possi-
velmente, ia sair casamento. Dificilmente a moga namorava mais
de um rapaz, 0 que, se ocorresse, abalaria sua reputacdo. Os rela-
cionamentos entre os sexos ou se davam no circulo familiar, ou



aconteciam durante o passeio, ao cair da noite, no centro da ci-
dade, durante o que chamavam de "footing", quando mogas e ra-
pazes trocavam olhares e flertavam uns com os outros:

Era assm, tinha o footing 14 no centro, trés quarteirbes. Entéo
0s rapazes ficavam no meio da rua parados e nds andavamos para
cima e para baixo, passsdvamos aqueles trés quarteirbes, tudo de
bracinho dado. E depois, se 0 rapaz quisesse quaquer coisa, saiala
do meio da rua e vinha conversar. (D. Helena)

Para as mocas era impensavel estar a s6s com 0 namorado ou
com qualquer rapaz, mesmo conhecido da familia. O namoro e o
noivado eram vigiados até a data do casamento e este acontecia
logo apds a formatura da Escola Normal ou pouco depois. Con-
forme ja apontado, era comum que a jovem Se casasse com O pri-
meiro namorado pelo fato de que ter muitos namoros ndo era
bem aceito, alids, era motivo de condenacdo social e moral e po-
deria acarretar sangOes para as transgressoras que ousassem ter va
rias experiéncias amorosas ou gue tivessem a infelicidade de ter
um compromisso desfeito:

Eu casei com o primeiro namorado. Ele era meu vizinho. Eles
iam em casa brincar, as irmas e os irmaos dele, todo mundo brin-
cando de passar anel, dessas bobagens, ia |a pro laticinio ... No fim
virou namoro, minha avé sempre vigiando ... S6 que ndo usava
muito esse negécio de namorar um, namorar outro. Se ja chegasse
no terceiro, que acontecia as vezes, ai ja comegava a turma a por uns
apelidinhos assim ... "Vassourinha" néo era nada, pior era quando
vinha coisa pior ... "galinha"! Era o termo usado. (D. Elza)

A extrema religiosidade derivada da influéncia do catolicismo
e 0s preceitos morais da sociedade, aliados a uma legislacéo civil
absolutamente conservadora, pregavam a indissolubilidade do ca
samento. Nem a sociedade, nem a familia aceitavam a possibili-
dade da dissolucéo do matriménio e o divércio ainda nem existia
na legislac8o brasileira. Se uma separac8o acontecesse, a mulher
passava a ser apontada e menosprezada, embora 0 mesmo nédo pu-
desse ser feito com a vilva, dado que a viuvez possuia uma aura
de respeitabilidade derivada do estado de desprotecdo da mulher.
Porém, muitas vezes, o "casar-se para sempre", para as mulheres,
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por razes morais, estendia-se mesmo apos o falecimento do ma-
rido. No caso de uma separagéo conjugai, a idéia de um novo re-
lacionamento certamente destruiria a reputacdo da que ousasse
dar esse passo e 0s costumes tornavam 0s cOnjuges para sempre
prisioneiros de suas escolhas:

a gente quando assumia casamento antigamente, era como & pa-
dre. N&o tinha esses negdcio de agora, que vive um ou dois anos com
0 marido e joga tudo para o alto. Fidelidade era ponto pacifico, ti-
nha que ser fid. (D. Helena)

No interior da familia procurava-se dar uma boa educacéo
gera e ensinar as jovens as prendas domésticas. No entanto, a
educacdo sexual era inexistente e as mogas casavam-se sem ter ne-
nhuma nocéo sobre sexo, menstruacdo, gravidez e parto. O
Mesmo passava-Se com 0s rapazes, que acabavam aprendendo no
mundo da rua ou em discutiveis manuais de sexo aquilo que ne-
cessitavam saber para sua vida intima.

A invencdo do casal no século XIX, ainfluéncia da Igrgja e o
discurso médico-higienista legaram ao século XX o repudio ao ce-
libato e 0 apoio irrestrito ao casamento, sem, porém, instruir os
futuros cdnjuges sobre a sexualidade. A mentalidade vigente ape-
lava para o sexo dentro do casamento e sacramentado pelo rito
catolico, inculcando um ideal de pureza para o casa que era facil-
mente transigido pelos homens, mas impensavel de ser rompido
pelas mulheres. Talvez porque manter as jovens na ignorancia
fosse 0 melhor caminho para preservar sua castidade. A esse res-
peito, Adler observa que:

A jovem donzela € casta, pura, inocente. Sabe que esta no
mundo paraimitar améae, aavo: pdr candrios a chocar, compor her-
bérios, tecer. Md saia do convento ou de uma ingtituicéo religiosa,
Seus pais apresentar-lhe-8o, consoante 0 montante do dote, um jo-
vem de quem ficara noiva. Para stisfazer esta logica implacavel que
reina na burguesia, bastar-lhe-4 orientar todas as suas faculdades
para a futura maternidade. (1983, p.18)

Embora o costume do dote tenha ficado no século XIX, no in-
terior paulista ndo era rara a interferéncia da familia nos futuros
esponsais dos jovens. Os enlaces aconteciam entre os filhos de alia-
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dos politicos, amigos de longa data e vizinhos de bairro. Muitas
vezes, os futuros esposos se conheciam desde os tempos de crianca
e haviam brincado juntos. O casamento era o grande sonho da jo-
vem interiorana que nele via a possibilidade de sair da casa pa-
terna e construir seu préprio espago privado. Os agentes sociais
incutiam aidéia de que ser mae e dona de casa constituia-se a prin-
cipal missdo feminina e nisso ndo divergiam do discurso socia e
religioso do século anterior. Casar-se e néo trabalhar fora, dedi-
cando-se integralmente ao lar, era socialmente aprovado e motivo
de orgulho. Para mulheres bastava que possuissem as pren-
das domeésticas desejadas, a posturamoral, os cuidados higiénicos,
algumas nocgdes de puericultura e economia doméstica e saber um
pouco de culinaria, talentos considerados essenciais para a per-
feita organizacdo do lar e para o conforto do marido e dos filhos.
A idéia do trabalho feminino fora do lar ainda era incipiente e ndo
encontrava muitos adeptos entre os dois sexos.

Preparadas para serem donas de casa, 0 casamento sempre foi
o destino natural para as mulheres e a solteirice ou era mal vista
ou causava pena. A literatura romantica ressaltava o desgjo do ma-
triménio e um bom romance de amor nunca poderia eximir-se de
estampar, no final, o enlace do apaixonado casal.

N&o se casar e, por isso, ndo conseguir realizar-se como mée
era motivo de infelicidade para a jovem e para sua familia
Quando isso acontecia - e devia acontecer até com uma certa fre-
quéncia, dado que o numero dos representantes dos dois sexos
nem sempre coincidia e ainda havia o éxodo dos rapazes para ten-
tar avida na capital -, a moca solteira permanecia na casa paterna,
incumbida de cuidar dos pais na velhice e dos sobrinhos e sobri-
nhas. Freglientemente, refugiava-se na religiéo e se tornava a ca-
rola que devia enfeitar os altares e andores das procissoes, figura
assidua das missas e dos velorios, observada com pena pela comu-
nidade, recebendo atributos de excentricidade e revolta. Con-
forme os anos iam passando e o sonho do casamento ficava cada
vez mais remoto, a solteirona tornava-se amarga, desiludida e o
bal do enxoval, recheado dos guardados e dos bordados que se
acumularam ao longo dos anos de espera, esvaziava-se cada vez
que se casava uma sobrinha ou filha de uma amiga. O préprio
nome até ha bem pouco tempo era sinbnimo de desafeto, de tris-
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teza, de solidao, quase tanto quanto a vilva, mas a esta restavam
pelo menos as lembrangas...

E dessa época uma quadrinha que meu pai, que nasceu nos
primeiros anos deste século, cantava quando me embalava em noi-
tes de febre, navelha cadeira de balanco da sala e que gostaria de
transcrever aqui e, assim, preservar um pouco da minha memoria:

DonaVera, quando moga,

foi catita, fol bonita, mas

ndo soube aproveitar...

E ficava la na rede, tricotando,

ndo sala namorar!

Dona Vera casamento esta dificil de achar,
0 mesmo se Deus te gudar!

Da pena, ora se d4, dapena, orase d,
da pena mes da raiva também,

mulher velha e sam vintém

e querendo se casar! (Anbnimo)

Esse tipo de imaginario acerca da mulher solteira ndo deixava
de ser um mecanismo de discriminagdo social ao aijéla do circulo
das matronas respeitaveis, rodeadas pelos filhos e netos e aponta-
das como exemplo de realizac&o pessoal, mesmo que tivessem pas-
sado avida entre fraldas e mamadeiras, num constante servir e pro-
videnciar bem-estares alheios. Mas, ndo foram poucas as donas
Veras que gostariam de estar no seu lugar e Ihes invegjavam a prole.

O trabalho feminino fora das prendas domésticas era inter-
dito as jovens, dadas as reduzidas opcdes profissionais e 0s costu-
mes que ditavam 0 que era apropriado para seu sexo:

Eu podia pender para bordado. Minha av6 cozinhava muito
bem, eu podia ser cozinheira. A gente tinha de gjudar para aprender
a cozinhar, minha mée fazia a gente bordar o dia inteiro. Quando
ndo tinha servico, tinha que bordar. Acho que a gente era preparada
para ser donade casa. (D. Elza)

Eu queria ser enfermeira. (D. Maria)

guando eu tinha onze anos eu entrei na Singer para aprender a fazer
bordados e vendia e dava dinheiro em casa. Depois fu estudar ... Eu
ndo pude trabahar. (D. Helena)
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Havia porém algumas familias que tinham pontos de vista di-
ferenciados, embora houvesse excecdes:

Mulher ndo era so para casar. Era para trabalhar, para se reali-
zar profissionalmente, para estudar, para aprender ... Eu acho que é
diferenca da familia. A vové via longe. Todas as minhas tias eram
formadas, eram professoras de grupo, ndo era s6 ser dona de casa.
Eu acho que a finalidade para nés, minhas irmés, minhas tias, era
uma cultura geral. (D. Maria Eugénia)

Essa classe social que transitava no espago urbano do interior
cuidava da saude, respeitava a educacdo e considerava desejavel
que seus filhos e filhas soubessem algumas linguas, francés princi-
palmente, e fossem iniciados nos habitos de leitura. Alguns dos
progenitores eram filhos de europeus que haviam imigrado com
0S pais e possuiam lustros culturais que desejavam também para
os descendentes:

Em parte de educac@o sexual na minha casa ndo tinha nada, era
proibido. Mas em educagdo era evoluido. Meu pai era espanhol e
ndo aceitava que no Brasil a gente aprendesse no primario apenas a
nossa lingua. Ele estudou em colégio de padre na Espanha e sabia o
latim, o francés, o inglés ... A cultura dele era muito maior, veio de
la crianga, achava a gente muito ignorante. Queria que tivéssemos
uma cultura mais elevada. Minha mée ficava ensinando, queria que
a gente fosse mais a frente na escola. Com 14 anos eu lia toda a Re-
volugio Francesa ... Tanto que eu lia demais. As vezes eu lia escon-
dido até. Tinha os livros que eu podia ler, com 0 meu pai. Ele s gos-
tava de livros de cultura. A maior parte que a gente lia eram
romances. (D. Elza)

Em casa era a mesma coisa, podia ler os livros que minhatia ti-
nha, que nds tinhamos, fregiientava muito a biblioteca publica, em
Ribeirdo era tdo boa a bhiblioteca ... Tinha um index, os livros que
podia ler e os que ndo podia. Entdo a gente nunca cogitou de ler
Casa Grande & Senzala... (D. Maria Eugénia)

Um tio trouxe em casa O primo Basilio e eu peguei paraver. Mi-
nha mée me pegou pela orelha e até me torceu a orelha. Eu s6 podia
ler livro de santo, sabia todos os livros dos santos. (D. Elza)
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A solida e castradora formagéo religiosa contribuia para man-
ter as mogas ausentes de qualquer conhecimento mais avangado
acerca de seu proprio corpo e da sua sexualidade. As questdes se-
xuais ndo faziam parte da educagdo das jovens na familia e na es-
cola, setivessem de aprender, teriam de fazé-lo depois de casadas:

Era como dogmeas de religido, né? Encontrou os dogmas néo
pergunta por qué. Porque é assm ... Nossa educagéo era dese jeito,
uma ignorancia entdo em parte de tudo, na parte do ensino, na parte
de educacdo, de educaco sexud néo tinhanada. (D. Maria Eugénia)

As criangas obtinham na escola a sistematizagdo das normas
higiénicas que recebiam em casa. A escola veiculava os padrbes a
serem seguidos e as campanhas pela prevencdo de doengas e pre-
servagdo da salde passavam necessariamente pelo seu interior. A
instituicdo escolar era o espaco publico que interagia ativamente
com a sociedade e veiculava normas e valores num mundo ainda
bastante provinciano, apegado a tradicdes passadas, e onde impe-
ravam as longas descendéncias e estreito parentesco. A sociedade,
por sua vez, aliava-se a escola nas campanhas para elevar a educa-
¢do da populagdo. Nesse cendrio, os professores e as professoras,
assim como os administradores do campo educacional, possuiam
inegavel prestigio representado pelo aspecto intelectual do conhe-
cimento e da cultura.

Apesar de alguns estudos afirmarem que a Escola Normal,
freqlientada pelas jovens nessas décadas, era uma espécie de curso
preparatério para o casamento e para a maternidade, isso me pa-
rece uma redundancia. Para ser mée, necessariamente, a jovem
normalista teria de passar pela experiéncia sexual e, nesse campo,
tanto a escola de qualquer nivel como a familia eram deliberada-
mente omissas. As jovens poderiam até receber os ensinamentos
necessarios de como cuidar da casa, bordar, cozinhar, alimentar
0s bebés, mas sobre sexo eram mantidas na mais extrema ignoran-
cia; alias, ndo so sobre 0 sexo em si, mas como em tudo que se re-
feria a sexualidade, como menstruagéo, concepgao e gestacao.

Os manuais de Economia Doméstica utilizados nas escolas
davam conselhos sobre higiene da habitacdo, arranjo da casa, con-
servacéo das roupas, preparo dos alimentos, contabilidade domes-
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tica, nocGes de puericultura, conselhos as donas de casa e as maes,
mas nada de educagdo sexual. Os conselhos as noivas, lidos no Li-
vro das noivas de Julia Lopes de Almeida, até bem pouco tempo
faziam parte desses manuais e podiam ser encontrados nos capri-
chosos cadernos de Economia Doméstica, copiados com letras
bem torneadas e cercados de desenhos floridos e delicados:

N&o te resignes a ser em tua casa um objeto de luxo. A mulher
ndo nasceu para adorno, nasceu para a luta, para o amor e para o
triunfo no mundo inteiro! Vivendo do coracdo exclusivamente, ex-
pomo-nos aos mais pungentes golpes. Foram para nés inventadas as
dores mais cruéis, foram-nos confiadas as mais delicadas missdes. A
fdicidade humana deriva do que vive sob a nossa responsabilidade.
E ands, como maes, que a pétria suplica bons cidaddos; é de nés,
quando esposas, que a sociedade exige 0 maior exemplo de digni-
dade e de moral. Com a educagéo supeficidissma que temos, nao
meditamos nisto e levamos de continuo a queixar-nos de que é nulo
0 papel que nos confiaram ... Como poderiamos, todavia, encontrar
outro mais amplo e mais sagrado?®

Ao colaborar para regrar o comportamento feminino e incen-
tivar as mulheres a casarem, serem mées, cuidarem dos filhos e se
responsabilizarem pelos cuidados higiénicos da familia, a escola
adotava a mentalidade rigida e moralista da época e lhes negava o
conhecimento do préprio corpo e do seu funcionamento, minis-
trando uma educacéo desvinculada da realidade e dos preceitos da
natureza:

Minhas aulas de Biologia vocé imagina como eram. Quando
chegava na parte de nascimento, nené, parte toda fo para o
lado. Egtavano livro, mas ndo podia faar, estudava como as plantas,
fecundacdo etc. As mées ndo fdavam nada. (D. Elza)

Quando a minha Ultima irmé& nasceu, eu ja tinha dezessais anos,
eu nem cheguel a saber que éa, minha méae, estivesse grévida, por-
que ndo fdava Via que éa fazia roupinhas, bastante roupinhas e
perguntava, "para qué tanta roupinha? - Pra dar para as criangas’,

35 Esses conselhos foram extraidos do Livro das noivas de autoria da conhecida es-
critoraJilia Lopes de Almeida, compilados no manual de Economia Doméstica
de Isabel de Almeida Serrano (1950, p.35). Esse tipo de leitura era divulgado
com freqgiiéncia na Escola Normal, que possuia uma disciplina com esse nome.
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ela respondia. Uma manha eu me levantei, j& estava no Pré-Normal,
minha mé&e ndo estava no quarto. Ai perguntei, "cadé mamae? - Seus
pais foram pro hospital parater nené". Mas que nené? Porque usava
aquelas roupas largas, era gorda ... Quando eu estava no colégio,
tive que fazer uma poesia. Fiz uma téo bonita, de um pescador que
tinha ido pescar um ano, e tinha chegado em casa, e ficado téo feliz,
porque tinha um nenenzinho esperando por ele. Era mocinha de 4°
ano de Ginasio! As pessoas seguiam muito a religido, tudo era pe-
cado. N&o sabia nem o que era virgindade. (D. Maria Eugénia)

A auséncia de educacéo sexual na familia e na escola, o recato
do namoro, avigilancia do grupo familiar e comunitéario, a inexis-
tente intimidade do casal cooperavam para manter as mogas na ig-
norancia de tudo que se referia as questdes do sexo. Eram jovens
ingénuas que iniciavam uma nova familia sem sequer conhecer os
mais elementares principios de convivéncia fisica e até mesmo
emocional com um homem. Casavam-se desconhecendo os resul-
tados do sexo, a gravidez e como evita-la, dai as familias numero-
sas, 0s partos complicados, os problemas de salde:

A minha familia era muito liberal, a gente saia, passeava, mas
nesses assuntos era muito fechado, era tudo muito escondido, era
um tabu. A minha irméa é que dizia, "acho que a mamée ainda acre-
dita em cegonha'. (D. Maria Eugénia)

Eu ainda ndo sabia como nhascia uma crianga quando estava para
nascer minha filhal N&o sabia absolutamente nada, como se fosse
uma boneca. A gente brincava muito de casinha, com meus irmaos.
Minha avé fazia bolo para a gente brincar. Pensei que casamento
fosse aquilo, uma brincadeira de bonecas, ndo sabia hada. Vocé vé o
absurdo daquele tempo. Quando minha filha estava para nascer eu
vim de S8o Paulo, néo tinha ido ao médico, ndo sabia de nada por-
gue também néo tinha ido ao médico. Estava na Igreja da Matriz
quando me senti mal, fui em casa e fae para minha mae. Ai ela fa
lou, "vocé é muito extravagante. Vai ver andou comendo alguma
porcaria’. E como minha dor ndo passava ... Ai, depois que minha
filha nasceu, Dona Rosa perguntou se tinha tido algum sinal. E eu
disse, "eu ndo, o Unico sinal que eu tenho foi o de operagado de apen-
dicite". As coisas existiam, mas ninguém comentava. (D. Elza)

A normatizagdo da conduta feminina passava necessaria-
mente pela ignorancia e pela omissdo deliberada em instrui-las
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acerca da sexualidade. Isso significava vigiar as leituras, os filmes,
as amizades, 0s passeios e a educacgéo recebida na escola. A Escola
Normal, como instituicdo eminentemente feminina desde antes
desse periodo, as ensinava a serem maes e fornecia nogoes de pue-
ricultura e economia doméstica, mas ndo informava acerca da re-
producdo humana do ponto de vista biol 6gico.

A norma social e escolar queria que as jovens compreendes-
sem 0 que delas se esperava do ponto de vista do desempenho do
papel materno, mas se isentava de fornecer informacdes acerca
dos atos fisicos que esse papel comportava. A educacdo religiosa
¢ o culto ao arquétipo da Virgem da religido catdlica encarrega-
vam-se de reforgar esse entrelacamento de normas sociais e pre-
conceitos morais, alijando da privacidade o 6nus do pecado, re-
forcado por uma sociedade que propunha a interdicdo do amor
carnal fora do matrimdnio, sendo duras as penas impostas as
transgressoras. Os tratados de Higiene reiteravam proibicdes
ao eximir de seus preceitos toda e qualquer conotacdo com a se-
xualidade. As restri¢8es sexuais Nndo se reservavam apenas as mo-
¢as, pois os rapazes também deveriam observar determinadas nor-
mas para a preservacdo do corpo, a fim de ndo comprometer a
satde dos futuros filhos.*®

OS PROCESSOS DA ESCOLHA PROFISSIONAL

A escola, vista como uma continuacéo do lar, mantinha o
mesmo cerimonial usado na familia, como a ordem, a submisséo,

36 "Se um jovem ndo for instruido acerca de si mesmo e das mulheres, cedo ou
tarde sua sede de saber e de experiéncia o levard a masturbagdo ou a prostitui-
¢do. Deve ser ensinado que suas paixdes desenfreadas e egoistas poderdo des-
truir vidas e lares; que se violar uma mocga antes de a desposar, a despojara de
algo que nunca lhe podera ser restituido. Té la-a roubado de sua virgindade ¢
arruinado sua oportunidade de ser feliz com algum rapaz bom e honrado que
a poderia ter desposado ... Se ele procura a experiéncia entre aquelas infelizes
cuja profissdo é a satisfagdo das necessidades do homem, ainda estd cm piores
condigdes, porque tal associagdo degradante so lhe podera trazer miséria e ruina.
Relagbes com prostitutas podem acarretar horriveis moléstias que pordo em
perigo até as inocentes vidas de seus futuros descendentes” (Gair, 1951, p.15).
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0 bom comportamento, o respeito aos mais velhos e a autoridade
e a subordinacgéo de todos, alunos e professores, a figura do dire-

tor.

Os ritos escolares em muito se assemelhavam aos praticados

em casa e na igreja:

sem

O professor ensinava o lugar na fila, depois do sina ninguém
abria a boca. Cada professor ficava na frente da sua fila, depois can-
tava-se 0 Hino Nacional e o Hino a Bandeira, todos os dias. Subia-
mos em siléncio, na porta ja esperava 0 mestre, este entrava e man-
dava a gente entrar. A gente ficava de pé ao lado das carteiras, orava
e comecava a aula. (D. Helena)

A gente esperava o professor entrar, fazia a oragéo a patria, can-
tava o hino ... O professor fazia a chamada, depois comecava a lei-
tura. Se a classe tinha 100% de comparecimento, ganhava uma ban-
deira que ficava na entrada da sala. Eram bandeiras pequenas. No
recreio a gente saia, comia o lanche que levava de casa, ndo tinha
merenda como tem hoje. (D. Elza)

O papel educativo da escola e dos professores era algo aceito
resisténcias:

No meu tempo a escola era uma continuagéo da familia. Agora
ndo sei. A escolainstruia, educava e assistia. Eraum segundo lar para
as criangas ... A mée era muito ocupada, ndo tinha muito tempo
paraisso. Meu pai assistia muito porque minha mée ndo tinha
tempo pois ela trabalhava muito. A professora assistia em relagéo as
amizades, as companhias, a maneira da crianga se comportar na
classe e na amizade com os colegas... (D. Maria)

A autoridade da professora era ressaltada, assim como seu di-

reito de educar e punir os faltosos, referendando seu papel de mée:

Os pais, a familia davam muita forca a professora, se interessa-
vam. Eu custei muito a aprender a tabuada. Um dia a professora me
pbs para forada classe. Meu pai vinha vindo da roca e me viu encos-
tada na parede. Eu estava envergonhada, ndo ofendida, nem triste,
eu estava envergonhada. Meu pai perguntou o que tinha acontecido.
Eu disse, nada ndo. Meu pai falou, "a gente conversa |4 em casa’.
Ah! Quando fui para casa ... Ah! Ah! Ai que eu vi como fai dificil
aprender tabuada! Ele pds um rabo de tatu ali do lado e disse, vocé
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s6 sa quando aprender tabuada, vocé vai aprender tabuada, sendo
apanha de rabo de tatu. (D. Maria)

Tinha que respeitar os mestres e entender gue eles estavam no
lugar dos pais. (D. Helena)

Ao referendar o papel educativo da escola também se aceitava
o direito ao castigo as minimas faltas cometidas:

Minha professora era excelente, a D. Erlana, mas isso foi ho
tempo da palmatéria. A gente apanhava de palmatéria se errasse as
coisas ... a D. Erlana era muito boa, tinha muita paciéncia, mas de
vez em quando dava umas palmatérias... (D. Elza)

Quando ndo era a palmatoria, havia outros instrumentos:

A professora do 3° ano ... professora Cristina, ndo esquego dela
até hoje! Nossal Como erabraval Ser enérgica é uma coisa, ser brava
€ outra. Trabalhava com o ponteiro na méo. Ponteiro era um objeto
rolico que vai afinando nas pontas e ela com ele, ia mostrando na
lousa, se errava, ai, ai, a ... as vezes pegava um pouco no ombro...
(D. Helena)

A organizacao administrativa da escola publica ainda titubeava
quanto ao melhor direcionamento a dar as estruturas escolares.
Havia, em muitas escolas, o costume de a professora acompanhar
os alunos pelas diferentes séries até que estes concluissem o curso
primario:

S6 tive uma professora em quatro anos. Tinha substituta, mas
s0 nos dias em que ela faltava. A minha professora acompanhou, era
uma professora s6. Eu também, quando lecionei acompanhava a
turma. Meu diretor fazia a gente acompanhar a turma, ele achava
gue o aluno tinha mais convivéncia, mais amor com a professora se
ela acompanhasse aturma. A gente iado 1° ao 4° ano com a mesma
classe e com a mesma professora. (D. Elza)

Mas isso ndo ocorria em todas as escolas e algumas adotavam
o regime de colocar um professor ou professora para cada classe:

Eu fiz escola publica, fiz o curso primario, depois ginasio e Nor-
mal no Colégio Progresso. Cada série tinha um professor diferente.
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Fiz na escola Pedro José Neto. Tive trés professoras e um so profes-
sor, no 4° ano, o professor Mendonca, ndo esqueco dele até hoje.
(D. Helena)

A diferenciacdo sexual no ambiente escolar ndo parecia ser
percebida pelas meninas do curso primario, apesar de algumas das
entrevistadas considerarem que essa diferenciacdo ndo se dava em
casa, onde meninos e meninas possuiam variados graus de liber-
dade:

No meu tempo néo tinha disso, em casa meu irmdo apanhava
como todas no6s ... depois dos catorze anos comegou a ser diferente.
Até a idade escolar era 0 mesmo regime, tinha que chegar em casa
na mesma hora, mas depois... (D. Elza)

Meninos tinham mais regalias, chegavam mais tarde, iam pular
sela, que erabrinquedo de homem. Em casa o regime era duro, mas
0S meninos tinham mais liberdade. Os meninos iam ao grupo, eu e
minha irma iamos ao colégio de freiras. Havia diferencal ... Eu que-
ria ser homem porque era muito levada. Mas eu achava normal, a
gente ndo discutia direitos, os direitos eram estabelecidos, eram os
direitos que a gente levava, homem é homem, mulher é mulher. (D.
Maria Eugénia)

Dentre os direitos referidos estavam os dos rapazes poderem
sair de casa para irem estudar em outras cidades, o que raramente
era permitido as mogas, a ndo ser que fossem enviadas para o0s co-
Iégios internos de orientacao catélica:

Eu ndo queria ser professora porque tinha que estudar interna
e eu ndo queria. Eu chorava e dizia, eu ndo quero ser professora, eu
quero ser cozinheira. Meu pai dizia, vocé vai ser cozinheira depois
de ser professora. Ele me enrolou tanto que fui até o fim! Eu era
muito festeira, mas era boa aluna, muito responsavel, mas meu pai
fez eu estudar interna... (D. Maria)

As escolas normais situadas em algumas cidades do interior
do Estado nem sempre podiam atender as necessidades de escola-
rizagdo de todas as jovens e era impensavel, para muitos pais, que
estas tivessem que se deslocar para outros locais para estudar. A
opgdo encontrada pelas familias foi o colégio religioso mantido



pela Igreja Catdlica, nos mesmos moldes do que acontecia na ca-
pital paulista e que passava a oferecer, além do béasico, também o
Curso Normal para as meninas. Enquanto as escolas estaduais
adotaram o regime co-educativo de inspiracdo norte-americana,
esses colégios mantinham a educacgédo diferenciada ¢ abriram mui-
tos cursos s para o sexo feminino. As escolas normais para ambos
0S sexos, situadas em outras cidades, dificilmente eram permitidas
as mocgas:

A Escola Normal do Estado so tinha em Sdo Carlos. Minha mée
queria muito estudar 14, meu avd ndo deixou minha mae ir a S&o
Carlos. Imagine, o més que vem ela vai fazer 91 anos. Naguele
tempo mulher ndo podia sair de casa. Meu av6 deu professores par-
ticulares de francés, portugués, matematica. Até pouco tempo mi-
nha mé&e recitava em francés. (D. Helena)

Nem todas as cidades do interior possuiam uma Escola Nor-
mal oficial e acontecia muitas vezes que as mocgas s6 podiam fre-
glentar escolas particulares que ofereciam o curso nas cidades do
interior, onde ndo havia uma escola publica. Em alguns casos a fa-
milia tinha dificuldades em arcar com as despesas de uma escola
paga, assim como ir para outra cidade poderia ser inviavel por
conta dos costumes familiares, como no caso dessas professoras.
Ao ser inquirida a esse respeito, D. Helena contou uma interes-
sante historia:

A escola era particular, mas eu fui a Escola Normal (o meu pai
era fabricante de méveis), e fae com a D. Julie que meu pai ndo po-
dia pagar o colégio, ele ndo tinha condi¢des e eu queria muito estu-
dar. Ai eu fale se ela daria servico para o0 meu pai poder pagar a es-
cola. Eu mesma fui |4 ... Tinha onze anos. Quando cheguei na porta
do colégio, eu tinha uma prima, hoje falecida, que trabalhava 14, eu
estava apreensiva. Ela disse, 0o que vocé esta fazendo aqui? Eu disse
que queria falar com a D. Julie. Af ela apertou a campainha da escola
e foi embora. Eu fiquei ali, assustada, mas ndo podia sair correndo,
né? Quem abriu a porta foi a secretéria, D. Noémia, ndo faoi a D. Ju-
lie. A D. Noémia falou comigo e disse, pode ficar sossegada. Dai ela
falou com a D. Julie e ela aceitou. Deu servigo para meu pa e eu
pude estudar, foi iniciativa minha, ndo fae para meu pai, nem para
minha mae. Continuei estudando até o Normal. (D. Helena)



Além do problema do deslocamento para outros locais ser di-
ficil para as mocas de familia, 0 regime co-educativo, muitas ve-
zes, afugentava dessas escolas 0 sexo feminino e amedrontava os
zelosos e conservadores pais interioranos. A opcéo profissional
para as mogas viabilizava-se, portanto, nas escolas religiosas catdli-
cas e mais raramente nas escolas publicas estaduais. Nessas escolas
aprendia-se de tudo um pouco: ensinava-se a respeito da profisséo
de professora, a manejar corretamente a lingua portuguesa, pre-
ceitos morais e de boa conduta, higiene, amor a patria, trabalhos
manuais etc, menos educacéo sexual:

Acho que da [a Escola Normal] ensnava a ser bom professor.
Educava para gente ser um bom funcionério, porque davam todas as
regras de boa conduta, de bom portugués, de boa aplicacéo, ser cor-
reta, ndo fatar, ndo ser mentirosa, ser limpa, cumpridora dos deve-
res, amor a pétria, tudo o que era essencid auma professora a escola
dava, tirando a parte sexua, o resto eu acho que era impecavd, ti-
nha aula de tudo. (D. Elza)

A Escola Normal - que nas décadas de 1930 e 1940 ja havia
se alicercado no aparelho escolar da época e ministrava um curso
propedéutico, idealista e desvinculado da realidade, como se tem
afirmado pelas professoras por ela formadas - era um curso de
qualidade, que empregava bons métodos de ensino, possuia exce-
lentes programas e tinha 6timos professores. O curso tinha como
objetivo preparar as futuras professoras para a realidade das esco-
las, inclusive as das zonas rurais que iriam encontrar no desempe-
nho da profissdo, e para o aluno carente da populacdo que fre-
guentava escola primaria:

A minha primeira escola, eu era uma substituta, tinha dezessete
anos e tinha aprendido tudo aquilo no colégio. Chegue |a e pergun-
tel onde era a escola. Me disseram que eu etava na frente dela. Era
um quadradinho todo de madeira, o chdo de terra. A gente tinha de
procurar os alunos, fazer matriculas. (D. Elza)

Mas a gente sahia disso e estava preparada para enfrentar ... Nos
fomos preparadas para enfrentar uma nova realidade. Se agente ndo
tivesse enfrentado, tinha recuado. Mas no6s seguimos em frente. O
mestre fdava que ndo é tudo igual. Que vida na roga era diferente
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gue na cidade. Tudo is foi conversado na Escola Normal. Que ia
mos encontrar pessoas com deficiéncia de alimentagdo, transportes,
pais que ndo podiam auxiliar os filhos. (D. Helena)

As professoras possuiam uma maneira de enfrentar a vida pro-
fissona e seus problemas, que derivavam mais de uma maneira de
ser e da educagdo recebida no lar do que de um preparo que pu-
desse ser atribuido somente ao Curso Normal e ao ensino e for-
magcao recebidos. Nesse periodo, o sistema escolar ainda engati-
nhava em busca de padrdes de exceléncia que pudessem colocar a
educacdo escolarizada brasileira no mesmo nivel dos paises mais
progressistas, adotando a perspectiva do escolanovismo e do ideal
norte-americano. A escola publica que surgiu de um projeto socio-
politico e ideolégico configurado em padrdes internacionais, que
tomavam o padr&o norte-americano como modelo, tinha na Escola
Normal a instituicdo veiculadora, por exceléncia, dos modernos
métodos de ensino e das mais avancgadas concepcdes pedagogicas.

O exercicio da profissdo docente era tido em alta conta pelos
dirigentes do ensino, professores e professoras, pais de alunos e
alunas. Se existisse um real pendor para o ensino, o adequado pre-
paro técnico incumbir-se-ia de inserir padrbes de exceléncia pro-
fissional nos professores. O discurso recorrente e as constantes re-
feréncias a exceléncia e a dignidade do trabalho do professorado
primério e aos seus atributos de vocagdo e sacerddcio possuiam
uma razdo de ser que alocava seus principios numa visdo otimista
do poder da Educacdo pregado pelo liberalismo e pelos arautos da
Escola Nova. Desse ponto de vista, o gostar de criangas e o amor
pela profissdo, uma conduta pessoal acima de qualquer critica,
ndo se desvinculavam da competéncia técnica necessaria para o
bom exercicio profissional. Ao aiar a competéncia técnica ao
amor a profissdo, a vocacdo e ao dever civico de preparar futuras
geracOes, o discurso vigente mostrava coeréncia com o discurso
patri6tico e ufanista que se disseminava pelo pais. Além disso, uma
categoria profissional com esses requisitos seria imbativel como
forga de vanguarda para colocar o pais entre as grandes nagdes:

O curso era excelente, os professores eram 6timos, 0s progra:
meas ... O professor de Pedagogia era 6timo! Aprendi até a constru-
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¢80 da escola como era feita, os métodos de ensino, a educacdo
desde Platdo ... Era um curso muito bom ... Aprendi a fazer desde
livro de chamada. (D. Elz9)

Era um curso forte, programa pesado... (D. Helena)

A Escola Norma de antigamente dava base, conhecimento,
tudo o que o professor primério precisavater. Se ele desistia depois
porque casava, punha riqueza, qualquer coisa, se ele quisesse conti-
nuar ee tinha base para enfrentar tudo is e hoje em dia ndo tem.
Ele é md orientado, porque tenho duas vizinhas que estéo fazendo
es% curso do magistério que é um terror, das vao sar do curso ana-
fabetas. (D. Elza)

A escolha profissional passava necessariamente por idéia
de freqiientar um curso de qualidade, que dava uma excelente cul-
turageral e preparo adequado para exercer uma profissdo que era
reputada como digna e prestigiada, fosse ela exercida por homens
ou por mulheres. A figura da mulher que lecionava era bem aceita
e apontada as mogas como exemplo de honestidade e ideal a ser
seguido. O mesmo acontecia com o professor. A familiatinhaa fi-
gura da professora e do professor em grande consideracéo e estes
detinham um prestigio social que estava em claro desacordo com
a remuneracdo salarial percebida.

Apesar de possuir um estatuto profissional que lhes dava uma
aura de respeito publico comparavel a dos juizes, advogados, pro-
motores e delegados, o professorado era uma categoria profissio-
nal que desfrutava um prestigio advindo do saber, e ndo do poder
aquisitivo. A fama de exceléncia da Escola Normal e a aprovacéo
social do trabalho feminino no magistério, nesses anos que beira-
vam a metade do século, consolidaram a ocupacdo desse espago
profissional para as mulheres.

Embora tivessem se tornado minoria na Escola Normal e no
Ensino Primério, os homens continuaram ainda por um bom
tempo sendo professores. Afinal, 0 mercado de trabalho, apesar
de ampliado, também n&o oferecia assim tantas oportunidades
como se tem afirmado, em especial para um profissional que se
considerava intelectualizado. Ser professor ou ser professora, ape-
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sar de economicamente pouco viavel, conferia prestigio socia a
ambos 0s Sexos.

As familias interioranas impeliam ao magistério as suas filhas
que queriam ter uma profissdo, pois, aém de todas as prerrogati-
vas apontadas no magistério como trabalho indicado para as mu-
Iheres e que as faziam desgjar ser professoras, as possibilidades de
escolha ocupacional feminina eram reduzidas, principal mente
pela mentalidade de ndo se permitir excessiva liberdade as mogas.
Muitas familias também tinham como tradi¢ao enviar suas filhas
a fazer os cursos normais e formarem-se professoras, mesmo que
posteriormente ndo lecionassem:

Eramos sete, um irmao e sds mulheres. Uma s6 n&o se formou
professora e também o meu irmdo. Ha estudou secretariado ... Mi-
nha familia inteira fo de professoras. Tias, primas, tios, todos me-
nos minha mae. O meu veio espontaneo porgue desde o principio
eu queria ser professora. Toda vida. Se brincava de boneca com os
outros eu sempre era a professora, ndo queria ser outra coisa. (D.

Ez3)

As meninas da sociedade que n&o precisavam trabahar iam fa-
zer aEscola Normal para passar 0 tempo engquanto ndo se casavam.
Mas também ndo havia outral No interior ndo havia outras escolas.
A tradicéo da familia também influenciava muito, porque se 0 s&
nhor é criado no meio de esportistas, também va praticar esportes
que conhece, pais € motivado paraisso. Na minha familia, como na
dela, todos sfo professores, mesmo os que sBo médicos, dentistas,
advogados, ainda lecionam. E como um germe que pegal Tenho
duas irmés e todas fizeram Normal. (D. Maria Eugénia)

A possibilidade de exercer um trabalho remunerado, aliado as
qualificagbes embutidas na profissdo, também era bastante atraente
para as mogas e para suas familias por representar um acréscimo
na renda familiar e uma garantia de subsisténcia para as que, por
um motivo ou outro, ndo se casassem. Como havia resisténcia so-
cia e familiar para o trabalho, o magistério foi a grande oportu-
nidade para as mulheres. Mesmo com um diploma da Escola
Normal, a jovem n&o podia exercer outra fungdo que ndo o ensino
no restrito campo de trabalho das cidades do interior e das redu-
zidas ou até inexistentes oportunidades profissionais:
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Também n&o tinha onde mulher trabalhar. (D. Elza)

IndUstria e comércio eralugar s de homem, hoje € que as mu-
Iheres tomaram lugar. (D. Maria Eugénia)

N&o tinha onde nem como, tanto que professoras que de-
dgtiram porque se casaram, eas ndo tinham outra opcdo. Se desis
tiam do magistério ndo podiam fazer outra coisa. A ndo ser que fos
sm doceiras, cozinheiras, costureiras ... Essas coisas assm. Mas
outra profissio néo tinha ... Profissfo feminina ndo tinha, era O
para os homens mesmo. (D. Helena)

A vontade de estudar e conseguir um diploma significava
muito para essas jovens e representava as expectativas de uma
classe social que buscava ascender socialmente mediante a escola-
ridade. Do gosto pelo estudo ao prazer pela profissdo, foi uma
consequiéncia natural e que acompanhava as formulactes ideol 6-
gicas dos agentes sociais e educativos do periodo. O desempenho
de um trabalho assalariado impregnado de caracteristicas "no-
bres" anulava a antiga mentalidade que repudiava aidéia de cono-
tacdo negativa dada ao trabalho assalariado para o sexo feminino,
herdada dos tempos da Colénia, ¢ passava a ser atraente para a
classe média e para as mocgas que procuravam pelo magistério. Ao
sairem do resguardo dos lares para trabalhar, passaram a valorizar
cada vez mais o salério recebido e a independéncia financeira ad-
quirida com o seu desempenho. Superando um discurso socia de
menosprezo ao numerdrio recebido pelas professoras, que perma-
neceu no imaginario popular por décadas e que considerava esse
salério insignificante no or¢camento das familias, a remuneragéo
recebida era importante e muitas professoras ajudaram a sustentar
familias numerosas devido a insuficiéncia da renda do pai:

Eu também ndo pensal muito assm em independéncia, porque
a0 lado do meu pai eu tinha que formar todos os meus irméos. Entéo
Se a gente tem que despender por esse lado, ndo pode ter indepen-
déncia econdmica de forma nenhuma. Foi s quando eu forme meu
Ultimo irméo... Conforme as necessdades foram aparecendo eu fui
entendendo que precisava socorrer meu pai. Meus irmaos precisa
vam de um diploma. Meu Ultimo irmdo eu forme sozinha porque
meu pai estava adoentado... Ele morreu com 64 anos ... N&o é brin-
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cadeira fazer estudar onze pessoasl N&o sai como consegui! (D. He-
lena)

Os motivos para a escolha da profissdo eram varios e as mo-
¢as que iam em busca do diploma de professora nhormalista sonha-
vam com a independéncia financeira, um pouco mais de liber-
dade, a possibilidade de exercer um trabalho que também
proporcionasse um certo grau de satisfacdo pessoal, embora esti-
vesse presente a certeza de que ndo havia outra ocupag8o para as
mulheres:

Primeiro, sou de uma familia de professores, ndo foi novidade
nenhuma, jatinha o destino tragado. Minha avé era professora, mi-
nhas tias também. Depois, achava que 0 ensino era uma coisa muito
bonita, muito importante. Eu gostava, a gente era muito citada por
ser de uma familia de professores importantes. Era referénciapor ser
dagquela familia. Fazer curso normal era uma boa referéncia. E eu ti-
nha que trabalhar porque gostava. Da minha turma pouquissmas
ndo fizeram Normal. N&o tinha op¢éo. (D. Maria Eugénia)

O sexo feminino, que, até entdo, se vira confinado a simples
execucao de tarefas domésticas e as veleidades de uma educagéo
centrada em pinceladas de cultura supérflua, valeu-se da chance
de poder ser parte do cendrio socioecondmico e isso significou um
salto qualitativo em relacéo ao que haviam vivenciado suas maes
e avos. O magistério, pela aura de que erarevestido no imaginario
da época, as eximia do rétulo indesgjado de estarem apenas pres-
tando um servico ou vendendo sua forca de trabalho. Seu exerci-
cio, de seu ponto de vista, transcendia a simples relagcdo de troca.
A docéncia possuia uma dignidade comparavel as mais "nobres
missOes' e, pela primeira vez, elas se fizeram necessarias no es-
paco publico e sua contribuigao foi considerada e requisitada.

A sociedade do fina da primeira metade do século XX, mais
especificamente nos anos 40, estruturava-se e progredia politica e
economicamente. Por isso, atribuia a Educagcdo um grande mérito
no desenvolvimento da nagéo e do seu povo. O periodo das guer-
ras havia contado, em alguns paises, com as mulheres em suas fi-
leiras, mas, apds a reorganizacdo do mundo, €las voltaram aos la-
res e viram-se barradas nos espacos profissionais, novamente



MULHER E EDUCACAO: A PAIXAQ PELO POSSIVEL 195

ocupados pelos homens. Porém, tanto as guerras, como 0S movi-
mentos feministas haviam dado alguns frutos...

Para as mulheres brasileiras que ocuparam o magistério pri-
mario, o fato de estarem desempenhando uma profissdo, mesmo
considerando as relagbes objetivas da necessidade de um salério
para a subsisténcia, adquiria um sentido de relevancia social e de
concretizagcdo de sonhos e desejos acal entados:

Meu sonho era fazer Enfermagem na Faculdade de Medicina
em Sdo Paulo. Mas as condi¢des monetérias... Todos sendo profes-
sores, ninguém tinha condi¢fes, ninguém podia ter uma condicéo
além daquela decente, ndo chegava a sobrar, sabe como €&, td sempre
marcando o passo. Mas me realizei como professora, me redlizei e
fui felicissmal (D. Maria Eugénia)

Eu achava lindo aquilo que o professor estava fazendo na sala
de aula. Desde a escola primaria gostava demais. Gostava néao,
gosto! Até tenho muita saudade da escola. Depois de aposentada le-
cionel muito tempo ainda ... Porque era aquilo mesmo que eu que-
ria ( D. Helena)

Esse gostar passava necessariamente pelas generalizagdes simbo-
licas acerca dos professores e professoras e sua importancia social:

Ah! O professor era quase um deus na sociedade. Para 0s n0ossos
pais e para n6s era um respeito e uma consideragdo muito grandes.
(D. Helena)

Eu adorava lecionar. Na época 0 mundo comecava a mudar, a
mulher queria ser mais independente e independéncia da familia era
guem ganhava de fato seu sustento. Meu sonho era esse, me formei
sonhando ganhar minha vida. (D. Maria Eugénia)

O prazer de estar interagindo com o mundo exterior e ocu-
pando um determinado espa¢o, prestando um relevante servigo
social e recebendo uma remuneracdo para isso, justificava o es-
forco e o desegjo, na esfera das simbolizagcGes, até mais do que o
préprio saldrio em si, dado que a autonomia gerada pela profisséo
possibilitava maiores oportunidades de escolhas pessoais e de
emancipar-se economicamente da familia. Era um novo mundo
que se abria e nesse espa¢o, duramente conquistado, ndo somente
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por cias, mas também pelas outras que as antecederam, as mulhe-
res procuraram defender a exceléncia do que faziam e sublimaram
seu desgjo e seu esforgo:

Mesmo que eu ndo precisasse ... Mesmo depois, quando eu me
casal, minhavidafoi boa, tive uma vida melhor depois que me casal.
Podia ter largado de lecionar, mas continuel lecionando, acho que é
uma coisa de familia Tenho uma irmé que é bem rica, dase formou,
trabalhou, fol ser professora, lecionou o tempo inteiro, o marido bri-
gava com da porque néo queria que lecionasse. E foi até aposentar.
E datem bastante dinheiro, podiater largado se quisesse... (D. Elzg)

O magistério representou, para mulheres, a concretiza-
¢80 do desgjo pela coragem de ter ousado. Nas narrativas que as
professoras fazem do seu trabalho percebe-se que existe um dis-
curso afetivo em relacdo a profissdo que um dia exerceram. Pala-
vras como amor, afeto, solidariedade, maternagem aparecem en-
tremeadas com as lembrancas e alinhadas com um claro sentimento
de orgulho e prazer pelo que um dia realizaram. Isso as faz, nas
representacdes simbdlicas que elaboram sobre a realidade na qual
atuaram, ter consciéncia de que desempenharam um papel social
no espaco publico que consideram relevante, o que |hes provoca
um sentimento de realizac8o pessoa e tranquilidade, que as dis-
tingue daguelas que nunca trabalharam fora de casa e no lar esgo-
taram suas vidas.

NA VIDA, MULHERES; NA ESCOLA, PROFESSORAS:
OS MECANISMOS DE CONTROLE E A RESISTENCIA

Nos anos 30 e 40, apesar de um pretenso discurso igualitério
advindo dos meios mais intelectualizados, que atribuiam as mu-
Iheres a mesma inteligéncia que a dos homens, o imaginario social
custaria ainda muito para assimilar esses preceitos. Esse desnivel
imaginario no potencial cognitivo permitia que obstaculos fossem
colocados a ascensao das mulheres as profissbes disputadas pelo
segmento masculino e até no campo educacional:
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Eles achavam que 0 homem eramais inteligente, todos achavam
isso, a sociedade ... Achavam que o homem era uma coisa extraor-
dinaria, que erainteligentissmo e b des é que sabiam desempenhar
os papéis mais dificas ... Nagquele tempo a gente quase que era obri-
gada a aceitar semehante situacdo. (D. Helena)

O discurso oficia da predominéncia da vocagdo em detrimento
de outras capacidades intelectuais acobertava o prolongamento
do sistema discriminatério para a profissdo de professora, que se
deslocava agora do trabalho doméstico para a ocupagdo de um
grande espaco profissional no ensino primario. As professoras po-
deriam lecionar nas classes infantis masculinas, femininas e mis-
tas, isso j& estava consolidado e era aceito sem mais delongas.
Como a mulher possuia notavel inclinagdo para a educagdo de
criancas pequenas, era maternal, meiga, bondosa, sabia entender
a infancia e fazer da escola o seu segundo lar, seu trabalho nesse
grau de ensino passou a ser plenamente aceito. Entretanto, no
caso paulista, havia algumas dificuldades para que pudessem exer-
cer cargos de chefia e de dire¢8o, ou ocupar espacos nos graus su-
periores do Ensino, valendo assinalar que o0 seu acesso ao Ensino
Superior somente se deu na década de 1930, nas faculdades de
Educacéo.

A idéia de que as professoras eram incapazes para o desempe-
nho dos cargos mais elevados no Ensino centrava-se nas represen-
tagOes acerca de sua pouca energia e grande fragilidade fisca e
emocional. Além disso, se ndo tinham tendéncia para 0 mando e
a autoridade, ndo poderiam manter a necessdria disciplina no am-
biente escolar. Isso era compartilhado pelas proprias professoras
e 0 preconceito disseminava-se em toda a sociedade. Conside-
rando-se pouco dotadas para os cargos administrativos, também
viam com desconfianga as mulheres que, porventura, lograssem
alcancar um desses patamares no Ensino. Assm, néo bastasse a
oposi¢cdo masculina, havia também a resisténcia feminina em in-
corporar atributos a atuagao profissional que pudessem colocé-las
nos espacos masculinos:

Eu pensava que eu ndo servia para ser diretora, eu nunca prestei
paraisso, eu sempre fu moldide, ndo presto paranada, para mandar
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em ninguém. E s tamanho ... Também havia dificuldade para mu-
Iher prestar concurso. Os homens, ees iam sempre nafrente paraes-
colher cadeira ... Sempre trabalhel corn diretor e pessodmente ndo
acho que presto para ser diretora, nunca prestei. (D. Elzg)

Essa pretensa incapacidade para cargos de direcé@o era deri-
vada da propria situagéo familiar, dos costumes sociais e da legis-
lac8o, que designavam ao homem a chefia da familia. Se a escola
era o prolongamento do lar, a professora era a segunda mée c 0s
alunos, os filhos, a organizacdo escolar deveriam estruturar-se na-
turalmente com um homem na direcdo e nas tomadas de decisoes,
segundo esse mesmo modelo familiar. Embora incorporassem
esse simbolismo e se adaptassem as regras, as professoras nao dei-
xavam de questionar diviso sexual de tarefas no trabalho:

N&o sd, era uma barreira que des criavam para a gente. Eles
sempre achavam que o0 homem era mais inteligente, que mantinha
mas a autoridade, a mulher ndo podia fazer uma coisa dessss e ai
ees punham o homem nafrente. (D. Helena)

Mesmo assim, o preconceito contra a mulher ocupar um
cargo de direcdo também vinha das proprias professoras e elas,
demonstrando desconhecimento dos mecanismos de desigualdade
sexual, assimilam a ideologia da supremacia masculina e inferiori-
dade da mulher, num claro exemplo de como as determinacdes
culturais modelam a construgdo da identidade pessoal e profissio-
nal feminina e produzem paradoxos nas representacdes acerca das
relacdes de género:

Eu vou fdar umabesteira, mas eu S8 que é verdade. Sempre gos-
tel mais de trabalhar com diretor do que com diretora. (D. Maria)

Mas eu acho que até hoje na diregdo de uma escola, 0 homem
e impde mais ... Eu também trabalhei como diretora e me sai bem,
mas acho que o0 homem ainda se imp8e mais na parte da disciplina
e ndo toma partido. N&o sa se por ser mais frio, mais manddo, con-
forme ja fdei. O homem foi criado para mandar. Ele tem cargos de
mando, de diregdo. JA a mulher ... Pode ser que as préximas gera
¢Oes... (D. MariaEugénia)
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Mulher ndo gosta que outra dirija. Ela comega a criar proble-
mas. (D. Helena)

A situacdo social e familiar que vivenciaram, mais os modelos
culturais desenvolvidos cotidianamente levam as professoras a
considerarem normal que o homem, da mesma forma que o faz
no espago privado, também lidere a organizagdo da escola. Porém
€ verdade que, entre os inspetores, diretores e demais dirigentes
do Ensino, sempre houve resisténcia quanto ao preenchimento
dos cargos de direc@o por mulheres e a nomeacéo de uma diretora
era sempre motivo de espanto e de davida por parte de todos. O
preconceito contra mulheres que buscavam ocupar carreiras con-
sideradas masculinas fazia que Ihes fossem atribuidos estereotipos
e 0 mesmo acontecia com as mulheres na direcdo de escolas. De
acordo com esse tipo de mentalidade, aquelas que se dirigiam para
profissdes consideradas ndo-femininas eram as que ndo haviam se
realizado afetivamente ou ndo tinham atributos de beleza:

N&o tinha engenheiras, ndo tinha advogadas, ndo tinha médi-
cas, ndo tinha enfermeiras de alto padr&o... (D. Heena)

Quem ia fazer engenharia? Aquela md amada, aqudafaa ... A
mentalidade do professor primério ainda hoje é muito pequena. In-
felizmente ja traz 0 nome que é primério. Nas revoltas do ensino, na
sociedade, nas escolas, quem encabeca S0 0s professores secundé
rios e de faculdade. Porque com divisdo de aculturamento, o
professor primério ficou muito aquém. Ent&o criam coisinhas pe-
quenas, coisinhas que dificultam o relacionamento, no eu, porque
nunca fu de coisinhas. O homem n&o, em tese ndo olha para as mi-
nlcias, ndo fda muito, ndo se pde em conversinhas, € mais discreto
e mantém mais a disciplina nas escolas. Até com as criangas, com 0s
moleques o diretor domina melhor, as vezes, do que a mulher. N&o
€ em geral, pelo menos em tese. A presenca masculinaimpde mais a
disciplina. (D. Maria Eugénia)

No espaco privado, segundo valores tradicionais e culturais,
as mulheres eram submetidas ao poder do pai ou do marido, pro-
vedores de sua comodidade material e reguladores de seu destino.
Na escola, os mecanismos de controle ideoldgico e a distribuicao
desigual do poder tornavam a mulher submissa a0 modelo orga-
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nizacional escolar e a levava a acatar um papel subalterno dentro
de uma instituicdo que havia se tornado seu espaco profissional.
Aceitavam ser vigiadas, observadas e ter sua conduta atrelada as
normatizacdes sociais e escolares, mas também detinham um po-
der invisivel em sala de aula que as tornava autbnomas em relagéo
a sua prética e que tinha componentes de prazer e realizagdo pes-
soal. Nessa opcéo, entre o desgjo e as exigéncias da vida cotidiana,
havia de preservar o primeiro, afinal ndo fazia muito tempo que o
modelo socia da ociosidade feminina permeava o padréo de vida
da pequena burguesia. Acobertar a concretude do trabalho, sob o
manto do prazer, vinha ao encontro de um ideal de feminilidade,
gue em nada desmerecia a mulher; pelo contrario, a dignificava.
Eram as alternativas autorizadas socialmente, a conquista, 0 es-
forco, o possivel:

Sabe 0 que eu acho? A questo do que vVoce quer ser, 0 que Vocé
va ser, aé para a meninada de hoje, os adolescentes ... A gente
nunca quer ser aquilo que ndo conhece. Depois que vocé faz uma
coisa que vocé conhega, ai vocé tem amor. Ent&o se dedica de corpo
e dma para conhecer aquilo que vocg ndo conhecia. E descobrel
Nao é sb fdar, al, eu ndo tenho jeito paraisso. N&o, vocé tem é o
conhecer daquilo queva ter nas maos. Uma pessoa responsavel, que
estuda, que se dedica de corpo e dma ...V océ ndo queria? N&o, vocé
ndo conhecial Eu fui fazer Normal gostei de mais cursos depois, mas
achel que n&o podiater feito coisa melhor na vida que néo fose le-
cionar. Era minha paix&o lecionar! Aquele amor, aguela intimidade
com os aunos, aquele carinho, a participacdo na vida das familias.
Ah! Eramuito bonito, viu? Era muito bonito! Sabe o que é paixao?
Uma paixdo! (D. Maria Eugénia)

Os depoimentos das professoras permitiram escrever uns
fragmentos de sua histéria e da historia da sua profissdo que, de
modo algum, esgotam o muito que ainda se tem a contar sobre
€las e por elas. Num periodo da histéria do pais em que a crenca
no poder da educacdo movimentava a intelectualidade brasileira,
as professoras realizaram um trabalho anénimo e pouco reconhe-
cido nos mais remotos lugares. Suas lembrancas permitiram a
construcdo de um perfil dessas mulheres que se incumbiram do
ensino primario publico no Estado de Sdo Paulo, notadamente no
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interior paulista e nas escolas da zonarural, e se responsabilizaram
pela instrucédo de vérias geragdes de brasileiros:

A professora primaria no interior paulista era uma mulher casada e
com filhos pequenos, ou solteira com responsabilidades familiares, vinda
de uma classe média com regular poder aquisitivo, que fez o curso prima-
rio na escola publica e frequentou a Escola Normal, publica ou particular,
para se formar professora. Pertencia a uma familia numerosa, os pais pos-
suiam alguma escolaridade e atribuiam muita importancia a educacéo de-
sejando que as filhas tivessem um diploma. Considerava-se inteligente e
bem preparada para o magistério. Entrou na profissdo por vocagdo, por
gostar de estudar e lecionar, por desgjo de ter um trabalho ¢ um salério.
Educada em ambiente tradicional e de rigida moralidade, foi, desde
muito jovem, preparada para o casamento e para a maternidade, embora
ndo tivesse acesso a henhum tipo de educacdo sexual. Casar e ter filhos
era de maxima importancia na sua vida, a ndo realizagdo desse desgjo era
motivo de frustrac@o e desencanto. Projetava na docéncia sentimentos de
maternidade e missdo. Atribuia a educagdo uma nitida importancia no de-
senvolvimento do pais e considerava o trabalho que realizava extrema-
mente relevante e como um dever sagrado. Religiosa, observava os pre-
ceitos da religido catédlica. Disciplinada, séria, compenetrada dos seus
deveres de mulher e mestra, seu comportamento social era regrado e re-
gido pelas leis sociais as quais era obediente. Achava que a disciplina na
escola era essencial para o bom ensino e boa aprendizagem e sua auséncia,
responsavel por problemas escolares e educacionais. Tradicional, ape-
gada a familia e aos valores pegueno-burgueses, responsavel, enérgica,
dedicada, submetia-se a qualquer sacrificio pela familia e pela profissdo.
Afirmava gostar de criangas e de ensina-las, ndo rejeitando os atributos de
maternidade que qualificavam ideologicamente a profissdo. Achava ter
menos liberdade que o sexo masculino e concordava com isso, assm
como acatava as formulagfes sobre seu papel de esposa e mée. Aceitava
esse papel feminino sem muitos questionamentos e revelava-se um tanto
alienada em relacdo aos seus direitos, embora tivesse um forte senso do
dever. Estava no magistério por amor a profissdo, mas atribuia grande im-
portancia ao salério recebido. Se, por um lado, gostava da profissdo e lhe
atribuia caracteristicas afetivas, também reconhecia que esta lhe assegu-
rava uma vida material melhor. Considerava que realizava um trabalho
profissional de excelente nivel. Tinha algum desejo de independéncia e
possuia um arraigado espirito de sacrificio, despendendo o salério nos
cuidados com a familia se isso fosse necessério. Achava o salério bom na
época em que lecionava, capaz de Ihe assegurar uma vida melhor. Revé-
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lava preconceito em relagdo as mulheres por demais emancipadas e la
mentava as que ndo conseguiram casar e ter filhos. Aceitava a diferencia-
¢do sexual em relacdo aos direitos e deveres como natural, embora néo se
achasse menos inteligente do que os homens. Sentia orgulho em ser pro-
fessora e achava que a profiss@o a dignificava perante a sociedade por es-
tar cumprindo um dever patriético ao educar as novas geragoes.



CONSIDERACOES FINAIS

MULHER E EDUCAGAO: NO CONTEXTO DO POSSIVEL,
A DESCOBERTA DA PAIXAO

A instituicdo do regime republicano no Brasil, em 1889, atri-
buiu as professoras primarias um desempenho profissional que
aliava as representacdes ideol dgicas acerca do magistério feminino
uma maior qualificacdo e autonomia, concedendo-lhes algumas
competéncias na organizacdo do seu trabalho docente, embora
ainda limitadas pelos interesses estatais. O Estado ndo abriria méo
totalmente do controle de um campo de trabalho que abrangia
grande contingente populacional e se inseria nas esferas politicas
e ha producéo, e situagdo manteve-se nas décadas seguintes.

O Estado Novo, que instaurou a ditadura nos anos 30, esta-
beleceu uma politica de ambiglidades em relacdo ao professo-
rado, pois, a0 mesmo tempo que mantinha a categoria num es-
guema de contencdo salarial, procurava dignificar a sua imagem
profissional. As mulheres que ja eram maioria no magistério deti-
nham, do ponto de vista social, uma imagem dessexualizada e sa
cralizada, ao incorporarem a maternidade e o papel de guardis
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da moral da familia e da patria. Apesar dessa visdo altamente po-
sitiva do ponto de vista social, sua identificacdo com o grupo dos
incapazes possuia 0 amparo lega da legislagdo, pelo Decreto
n.21.417 de 1932, que seguia a légica do Codigo Civil de 1916
gue reforcava sua dependéncia e submissdo, devendo obediéncia
ao homem, n&o so ao marido, mas também ao pai e irmdos. Sua
insercéo majoritaria no magistério, aliada ao poder exercido sobre
0 sexo feminino referendado pela Constituicéo, estabeleceu uma
situacéo ambivalente: de um lado, o discurso laudatério e dignifi-
cador as impelia a procurar a profissionalizacdo em busca de au-
tonomia e independéncia financeira, justificada pela "nobreza" do
gue realizavam; por outro, no interior da escola exercia-se um
controle sobre seu trabalho que as impedia de dar livre expanséo
a acdo que poderiam desenvolver, controle esse legitimado pelo
Estado através da legislacdo educacional. Ao mesmo tempo, a exi-
guidade do salério recebido por todo o professorado ndo lhes
dava condicdes de alterar sua situag8o socioeconémica e a depen-
déncia dos pais e maridos continuava uma realidade.

A procura pela educagdo escolarizada, o valor da escola en-
guanto agente educativo e a proliferacdo das escolas normais no
interior do Estado de S&o Paulo viabilizaram uma ampliacdo da
educagdo que, ao atingir maiores parcelas da sociedade, também
se firmava como instituicdo pdblica. Aumentada a demanda pela
escola, aumentou também seu valor e a Escola Normal passou a
receber grande nimero de alunas, pertencentes aos segmentos
médios. Essa classe via no magistério uma possibilidade de ascen-
sdo socia e as jovens normalistas e futuras professoras principia-
ram a desfrutar maior, ainda que relativa, liberdade pessoal, ad-
vinda do exercicio da profissdo que, envolvida numa aura de res-

1 "Nesse codigo prescrevia-se que a mulher casada tomasse o sobrenome do ma-
rido; um conjunto de atividades era-lhe interdito sem autorizagdo daquele; ser
Curadora ou tutora, aceitar ou repudiar heranga, litigiar em juizo, dispor de pro-
priedade, aceitar encargo ou mandato, abrir conta na Caixa Econémica e, final-
mente, trabalhar fora dos dominios do lar" (Pena, 1981, p.78). Nao podemos
nos esquecer de que para se matricular na Escola Normal a mulher tinha que ter
autorizagdo do marido. Dessa forma, o sistema escolar também adotava as re-
gulamentac6es do Estado ¢ as restri¢oes ao acesso feminino a uma profissdo.
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peitabilidade, permitia sua profissionalizacdo sem maiores proble-
mas, instalando-se em pouco tempo e de forma definitiva sua
completa feminizagéo.

A qualidade da Escola Normal, para os padrfes dos anos 20,
30 e 40, constituia-se um curso de alto nivel formativo. As ideo-
logias por €la veiculadas, que aproximavam o trabalho profissio-
nal no magistério de um sacerdécio e de uma missdo, com a ne-
cessdria e indispensavel vocagdo, também foram acatadas interna-
cionalmente, em paises como Portugal, Estados Unidos, Espanha
e Franca, entre outros, e aliaram-se ao discurso oficial. Essas con-
cepcbes ndo eram dirigidas somente ao sexo feminino, mas ao
professorado em geral, e ter vocacéo, considerar o ensino um de-
ver sagrado e uma missdo era desgavel para homens e mulheres,
sendo o papel da escola mais formador do que veiculador de pre-
paro técnico e de experiéncia docente.

O crescimento da escolaridade obrigatoria e a demanda pelo
ensino basico fizeram que houvesse necessidade de uma maior
oferta de médo-de-obra que, aiada as idealizagdes morais vigentes
e ao repudio a co-educagdo, contribuiu para que o poder publico
considerasse que as mulheres eram mais adequadas para o0 ensino
da infancia na Escola Priméria que se democratizava. Este ponto
de vista vem sendo sistematicamente aceito quando se estuda a fe-
minizagdo do magistério. Apesar de nao descartar essa explicacao,
que se situa na Optica oficia da histéria, considero que, aém des-
sas razfes historicas, de natureza objetiva, também existem as que
dizem respeito a uma dimenséo pessoal da mulher, enquanto ser,
gue envolvem os sentimentos e os afetos que fazem parte da sua
existéncia. Essa dimenséo existencial do ser humano, na qual cada
um é fruto de uma pratica historica concreta, de simbologias e re-
lacOes sociais que se cruzam e afetam a consciéncia e pulsam em
cada ato de vida, também faz parte das esferas cotidianas e tem sua
parcela de influéncia em cada individuo.

Durante os anos em que atuei como pesquisadora da Educa-
¢do sempre me incomodou a forma como sdo tratados alguns pro-
blemas cruciais do magistério, principalmente quando envolvem as
questdes de género. Quando ndo é a omissdo deliberada, sdo as acu-
sagBes de incompeténcia, de submissdo, de subordinagdo ideol 6-
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gica que se atribuem as professoras que atuam no ensino primario,
como se, em vez de pessoas, se estivesse falando de maquinas que
teriam a responsabilidade de alcancar um resultado final satisfato-
rio, nos mesmos moldes tecnol 6gicos adotados nas esferas de pro-
ducéo do capitalismo.

Que qualidade é gue se exige para a educacéo escolar,
sem levar em consideracdo que esta é desenvolvida por seres hu-
manos, num processo interativo do qual ndo poderiam eximir-se
0s sentimentos, os afetos, as escolhas ditadas pelo desgjo? Por que
se condenam tanto os discursos das professoras quando estas se
referem a dimenséo afetiva do trabalho docente? E por que, ape-
sar das denuncias feitas, muito pouco se avanga na educagao para
apropriar-se dessa qualidade tdo desgjada? Atribuir isso somente
a fata de investimentos financeiros ndo poderia ser a Unica causa,
pois sabe-se que, embora insuficientes e mal direcionados, inves-
timentos, de alguma forma, sempre foram feitos.

Outro motivo apontado € o de que a inser¢éo na escola pu-
blica de segmentos da populac@o de baixa renda, aliada ao au-
mento da demanda por educagdo, teria contribuido para a queda
na qualidade do ensino, o que também revela uma faceta unilate-
ral dos problemas escolares e tenho dividas se esse € um fator que
diferencia a escola atual da escola de antigamente. A pobreza no
Brasil sempre existiu em altos niveis, com o agravante de que, dé-
cadas atras, 0 acesso a cultura escolar para as camadas populares
ainda se fazia mais restrito do que atualmente.

Nos tempos de hoje, os meios de comunicagdo veiculam uma
cultura que, por mais que se queira atribuir-lhe aspectos negati-
VoS, permite as classes populares apropriarem-se de conhecimen-
tos que até entdo lhes estiveram vedados. A televisdo, e sua popu-
larizagdo, democratizou o acesso a cultura e, de certa forma, nive-
lou o conhecimento, apesar da inculcagdo ideoldgica de que é por-
tadora, o que, alias, nenhum governo e nenhum sistema educacional
deixou de fazer com 0 povo nos diversos momentos historicos.

Atribuir aos professores e a ma formagao por eles recebida to-
das as mazel as dos problemas educacionais ja hd muito tempo vem
sendo questionado. Vérias vozes tém se levantado em defesa dos
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professores e do papel que lhes cabe na escolaridade. 1sso néo sig-
nifica que estes ndo tenham uma imensa parcela de responsabili-
dade no ensino. A sua atuagdo em sala de aula é determinante nos
rumos da educagdo escolarizada e na sua qualidade. Rejeitar
concepcdo € negar a responsabilidade de cada ser humano na reali-
dade do processo histérico. As professoras ndo sd sao responsa-
veis pelo trabalho que realizam, como a elas compete dignificar,
na esfera da sala de aula, na escola e no espaco publico, a sua pro-
fissBo e sua imagem feminina e trabalhadora.

Apesar das dimensdes objetivas que permeiam o trabalho do-
cente e que agem como dificultador desse fazer, se ndo houver o
empenho de cada um para realizar um trabalho de qualidade, di-
ficilmente a escola podera elevar-se em relagéo aos padroes exigi-
dos. E a dimens3o humana mediando as relagdes concretas, pois,
por mais que haja investimentos materiais, sd0 0s agentes que Vi-
vi ficam acdo que lhes podem atribuir sucesso ou fracasso.

Negar isso € 0 mesmo que negar que todos somos seres hu-
manos movidos por vontade e direcionados por esforcos indivi-
duais e coletivos, capazes de influir nos rumos da existéncia e da
realidade. A exegese dessas escolhas, feitas nos atos de vida, signi-
fica também perguntar se, quando a professora valoriza o afeto, a
vontade de ensinar, a solidariedade, como atributos essenciais
para o exercicio docente, o discurso € rea e nao ficticio. Nesse
sentido, desqualificar a veracidade do discurso da professora, en-
quanto mulher, é atribuir-lhe papéis de passividade receptiva a
motivacdes externas, enquanto a ignora como sujeito historico,
regulador do seu destino e que efetua escolhas determinadas pela
concretude da sua existéncia. Reside ai a ambigtidade fundamental
da profissdo: se, por um lado, € mal remunerada e pouco reconhe-
cida pelo poder pablico, por outro, € detentora de um determinado
prestigio resultante da questdo cultural, que aloca os professores e
professoras como os principais agentes de sua divulgacdo. Ao
mesmo tempo, ha que se acrescentar que a dominagao se contra-
pdem o enfrentamento e a resisténcia e, quanto mais esta se im-
pde, mais sutis sdo 0s mecanismos de defesa utilizados.
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Em vista desses paradoxos, procurei propor uma anélise do
magistério desenvolvido pelas mulheres que desse conta desta
complexidade- Se, por um lado, educar e ensinar é uma profis-
sdo, por outro, ndo ha melhor meio de ensino e aprendizagem do
gue aquele que é exercido de um ser humano para outro, e isso
também é um ato de amor. Gostar desse trabalho, acreditar na
educacdo ¢ nela investir como individuo, também configura-se
como um ato de paixdo, a paixdo pelo possivel, sentimento deri-
vado do sentido do ser e da existéncia, que incorpora o desgjo as
possibilidades concretas da sua realizagéo. Talvez resida ai a ex-
trema ambiguidade do ato de ensinar e da presenca das mulheres
no magistério.’

A andlise da imprensa educacional e feminina permitiu entre-
ver, nos ecos do passado, mulheres imbuidas de desgjo, de crenca
e da necessidade de firmar-se num espaco publico interditado
pelo poder masculino. Sua vontade de instruir-se, educar-se e ter
uma profissdo transparece nas velhas paginas impressas como um
manifesto do seu esforgo, numa época em que a simplesida a es-
cola significava, para elas, um avanco. Concordar que isso lhes foi
simplesmente concedido por um poder oficial masculino, sem que
houvesse a contrapartida da exigéncia e da reivindicagdo, é fazer
o discurso ingénuo que acredita que em termos de relacfes de po-
der algo se concede sem lutas.

As mulheres ndo somente reivindicaram, como forcaram sua
insercdo nesse campo profissional e conseguiram ocupé-lo em
poucas décadas. E certo que a ocupacdo aliou-se uma série de
fatores externos, como a necessidade de m&o-de-obra, a queda do
poder aquisitivo da classe média, a expansdo do numero das esco-

2 " A razdo dessa dinamica pode ser encontrada numa das caracteristicas mais co-
muns da dominagédo, aquela que ndo permite ao dominado expressar legitima-
mente seus desgjos e necessidades. Atalhos e saidas equivocadas sdo comu-
mente as portas por onde, nas relagdes de dominac&o, o dominado tenta atingir
0s objetivos que se situam fora dos circuitos do permitido ou esperado” (Piza,
1994, p.86). A autora também refere-se as pesquisas de Rosemberg, Pinto &
Negréo (1982), pelas quais observa que as "escolhas profissionais das mulheres
ndo incluem apenas a dimensdo cultural que as empurra para determinadas
'vocagdes', incluem, igualmente, o exercicio de um poderoso senso de reali-
dade. Uma estratégia de sobrevivéncia'.
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las e outros, mas ndo podemos nos esquecer de gue os homens,
antes de mais nada, sempre quiseram as mulheres dentro dos la
res. Mesmo o trabalho feminino no magistério também foi objeto
de resisténcia masculina, dos maridos que ndo aceitavam que a
mulher trabalhasse fora de casa e dos professores que néo as que-
riam na profissdo.

Pode ser, conforme apontam alguns autores, que Situa-
¢80 nos anos seguintes, e com 0 avanco da industrializacdo ampli-
ando o mercado de trabalho, fez que os homens se afastassem do
magistério em busca de espacos profissionais mais bem remunera-
dos. Aqui também ficam algumas dividas: serd que havia tanta
oferta de empregos nas esferas de trabalho intelectual para os ho-
mens deixarem esse espago movidos por ofertas mais atraentes?
Acredito que o impedimento para os homens permanecerem no
magistério deu-se também no terreno das mentalidades e da iden-
tidade sexual, movidos pelo fato da profissdo ter se tornado femi-
nina. Afinal, apesar de estar entre as profissdes mal remuneradas,
esta ndo se situa no Ultimo lugar da escala de valores salariais, ha-
vendo profissdes consideradas masculinas que pagam tdo mal
qguanto o magistério.

Outro fator a ser considerado € que se atribuir a desvaloriza-
¢do do magistério ao ingresso feminino na profissdo constitui-se
uma interpretacdo equivocada que sempre pecou pelas bases. A
analise da imprensa demonstrou que ser professor nunca foi pro-
fiss8o valorizada, sendo, alias, alvo de péssima remuneragao sala-
rial. Portanto, sua ndo-valorizac&o antecede o ingresso das mulhe-
res nesse campo profissional. O reducionismo académico, ao con-
siderar que somente a feminizagdo foi causa do rebaixamento da
profissdo, é téo ingénuo quanto acreditar que, no tempo em que
0s homens cerravam suas fileiras no magistério, este era valori-
zado e os professores recebiam altos vencimentos.

Héa também o mito da passividade da professora, reforgado
por estudos que a culpabilizam ou questionam sua préatica. O ma-
gistério sempre teve um potencial como espago de lutas e reivin-
dicagdes. Todas as conquistas da profissdo deram-se também com
0 concurso das professoras, 0 que ndo poderia deixar de ser, dado
terem sido, quase sempre, amaioria. A questdo da passividade me-
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rece, alias, um estudo a parte, pois, em sala de aula emergem me-
canismos de resisténcia ao poder instituido que ndo podem deixar
de ter consideravel efeito transformador na pratica educativa.
Essa resisténcia também pode dar-se em outras instancias educati-
vas por meio de posturas que vao de encontro a autoridade escolar
e podem interferir no ambito pedagogico. Portanto, o mito da pas-
sividade da professora primaria carece de fundamentos. O que é
passividade? A que se refere objetivamente?

Muito ja foi dito sobre mulheres submissas vivendo no
mundo da casa, esguecendo-se daquelas que lutaram e venceram.
A simples sobrevivéncia no espaco privado, com a auséncia de li-
berdade, de acesso a bens préprios, sob o dominio dos deveres co-
tidianos, da tirania acobertada pelas relacfes de afeto e referen-
dada pelo destino bioldgico da maternidade, vivenciada por mu-
Iheres sem nome, pertencentes a uma legido transitando na do-
mesticidade através dos tempos, indica que, de certa forma,
conseguir profissionalizar-se fez das mulheres vencedoras, se
atentarmos para suas condicdes de vida na época. Depois do ma-
gistério conseguiram outros espacos profissionais e isso realmente
significou uma conquista.

O sentimento de vitimizagéo das professoras € bem menor do
gue sempre se julgou. As entrevistadas demonstraram que n&o so-
mente ndo se julgam vitimas, como se sentem vencedoras por te-
rem tido um trabalho que Ihes permitiu algumas realizacOes. E,
afinal, vitimas de qué? SO experimentam esse sentimento os que
se sentem injusticados, 0 que ndo € o caso dessas professoras. Ape-
sar de reconhecerem os vérios mecanismos discriminatérios exis-
tentes, conviviam com eles de forma tranquiila, sem sentimento de
revolta, e poder lecionar significou para elas a chance de se reali-
zarem COmo pessoas.

Outro aspecto que sempre preocupou 0s envolvidos com
educacdo € o que diz respeito a vocacéo para 0 magistério, que co-
mumente esta presente na fala das professoras e no discurso ideo-
l6gico oficial acerca da profissdo. N&o é possivel saber se o re-
curso dissimulador da vocagdo foi invengdo feminina ou mascu-
lina. O que fica evidente é que a questdo vocacional é irrelevante
e pode, alias, ser 6bvia. Nao vejo por que tanto estardalhaco em
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cima de um atributo que, se houver em uma profisséo, so pode ser
positivo. Um artista precisa de vocacéo e de génio para a criagéo
da obra de arte, sem isso esta é amorfa e sem vida. A muasica sem
avirtuosidade é gélida, ndo emociona. Uma profissdo pode ser de-
senvolvida com a técnica, mas se houver realizagdo no seu desem-
penho, tanto melhor, dado que a competéncia técnica ndo pode
substituir o desejo, a vontade, o prazer.

A vocagdo pode ndo ser uma condi¢do determinante para o
bom exercicio profissional, asssim como o afeto pelos alunos nao
substitui a competéncia, mas acredito que ter qualificativos
numa carreira ndo significa um 6nus, e sim um acréscimo. Se junto
ao bom desempenho na profissdo a professora ainda gostar do
gue faz e possuir uma relacdo de afeto com aqueles a ela confia-
dos, isso é um sintoma de humanidade e nao apenas de subordi-
nacdo ideoldgica.

A racionalidade técnica que se impds ao magistério, nos Ulti-
mos tempos, despojou as professoras de uma faceta de seu trabalho
em que acreditavam antes de mais nada. Mesmo incorporando o
discurso da missdo e da vocagdo, elas hunca deixaram de assumir
a necessidade de serem competentes. A competéncia poderia ser
adquirida com a experiéncia, ja que ndo se acreditava nessa apro-
priacdo somente durante o periodo de formacgéo, por melhor que
fosse 0 padréo de exceléncia atribuido ao curso que fregiientavam.

Para as professoras priméarias do comego do século, 0 magis-
tério foi o ponto de partida, foi 0 possivel no momento historico
em gue viveram. Significou o transito do invisivel para a visibili-
dade e arealizac8o de alguma coisa, que ndo 0 pouco prestigiado
servico doméstico. Repito: que conquista poderia ser melhor? O
magistério era o trabalho intelectual e assalariado sem conotagdo
pejorativa, era o estatuto conferido pelo conhecimento e pelo uso
dainteligéncia. Tinha o poder de conceder uma palavra mais aba-
lizada num meio ignorante. Conferia mobilidade social, mais li-
berdade pessoal e respeito entre as classes trabal hadoras. Possibi-
litava bem-estar econdémico e pessoal. A partir dai novos cami-
nhos se abriram e as mulheres continuaram ocupando esse espago
profissional até representarem a grande maioria, € isso vem se de-
senvolvendo de forma progressiva nos ultimos tempos.
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Quanto a questao da maternidade inserida no magistério fe-
minino, as professoras, ao acatar a feminilidade, incorporam seus
atributos, mas .rgjeitam a idéia de desigualdade. Consideram que
as mulheres tém uma determinada maneira de ser que as faz dife-
rentes, mas nem por isso seus direitos devem ser desiguais, o que,
atualmente, configura-se como um dos principios béasicos dos es-
tudos de género e da critica feminista mundial: a igualdade na di-
ferenca. Ter filhos e constituir familia sdo desejos inerentes a to-
dos os seres humanos, com raras excecdes, sgjam eles homens ou
mulheres, e explicitar esse desgjo ndo é motivo de vergonha; con-
cordar que, muitas vezes, eles interferem no trabalho, também é
uma realidade. Por que entdo ndo concordar com as professoras
quando imputam ao magistério os atributos de afetividade?

As mulheres, pelos papéis sociais que inexoravelmente de-
sempenham, o cerceamento de suas vidas e seus desgjos nas rela-
¢Oes que se estabelecem entre os sexos, acabam por realizar esco-
Ihas que ndo conflitam com as estruturas de poder e as questdes
afetivas com as quais convivem cotidianamente:

Sabendo que ha uma dimensio em suas vidas que pode vir a ser
prioritaria a qualquer momento, escolhem profissdes que possam
compor futuramente com as atividades de mée, esposa e dona de
casa |0 ndo ggnifica que dgumas mulheres ndo possuam "voca
¢d0" para 0 magistério, mas 0 discurso da "vocacao” pode encobrir
também um outro "saber" das mulheres. o de sau "lugar” nas rela
¢Oes de poder entre géneros. (Piza, 1994, p.87)

Durante a realizaco das entrevistas com as antigas professo-
ras primarias pude perceber que existe um discurso afetivo em re-
lacdo a profissdo que um dia exerceram. Palavras como amor,
afeto, carinho, solidariedade, maternagem aparecem entremeadas
com as suas lembrancas e alinhadas com um claro sentimento de
orgulho e prazer pelo que realizaram um dianasalade aula. O seu
discurso apresenta um tom saudosista, impregnado de ternura e
afeto pelo magistério e pelas criangas que ensinaram e ajudaram a
educar. Porém, em que pese esse discurso, consideram seu traba-
Iho como o desempenho de uma profissdo que exige competéncia
e conhecimentos.
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A forma feminina que encontraram para relacionar o espago
profissional e o doméstico, no qual suas vidas sempre estiveram
irremediavelmente ancoradas, implicava um tipo de resisténcia ao
articular dimensfes, pois a autonomia das salas de aula po-
deria confundir-se com a autonomia das tarefas no lar. Para Car-
valho, "esse modelo feminino de pratica docente traz cm seu bojo
as referéncias do universo doméstico, as Unicas ou, pelo menos, as
mais importantes para a maioria das mulheres que se tornam pro-
fessoras. E a partir da maternagem que elas pensam suas relagdes
com os alunos, a partir do trabalho doméstico que encaram a es-
cola, é tendo por base as relagdes familiares que se colocam no in-
terior da instituicdo escolar" (1994, p.97).

As professoras, nos seus depoimentos, foram enféticas em
ressaltar a importancia e a dignidade do trabalho que um dia de-
sempenharam e que lhes possibilitou uma vida melhor em termos
de sobrevivéncia, realizacfes e recompensas afetivas. O salario
que recebiam serviu para que ajudassem financeiramente a fami-
lia, para cuidar de entes queridos e de si proprias. Em muitos ca-
sos, 0 saléario foi determinante para a sobrevivéncia material. O
gue teria sido delas sem profissao? O que lhes restaria além do
casamento e o invisivel trabalho doméstico, ignoto e frustrante
porque ndo reconhecido e ausente de resultados? Sem o matrimé-
nio, como sustentar-se com dignidade na falta de outro tipo de
apoio econdmico, se nao fosse 0 magistério?

Reside ai a hermenéutica de um discurso que coloca em plano
concreto o sentido e o significado da sua existéncia, que transpa-
rece na fda e nos gestos dessas mulheres, eximias na arte da orali-
dade, e espelha em seus rostos de camafeus agquela dogura de quem
sabe que fez sua parte na emaranhada e inconsutil tessitura da vida:

Eu fique la [no magistério]. Por qué? N&o s3 se sou forte, mas
resolvi enfrentar. E cheguei até aqui com minha aposentadoria mes-
quinha, linda, maravilhosal (D. Helena)

achel que n&o podia ter feito coisa melhor na vida que ndo fose le-
cionar. Eraminhapaix&o lecionar! ... Sabe 0 que é paixdo? Uma pai-
x&o! (D. Maria Eugénia)
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O queé paix&o a que se refere D. Maria Eugénia e que
permanece implicita na fala das demais professoras?

Em Aristételes, a paixdo contém uma idéia de passividade,
contrapondo-se a agdo. Para Descartes, € um estado efetivo, pro-
veniente das acles cerebrais e tudo que ndo for agdo sera paixao.
No romantismo, a paixdo adquire um sentimento de desgo e
exaltacdo, que impele o individuo a um objetivo desegjado,
opondo-se a razdo e areflexdo. Os escolasticos entendiam que as
paixdes eram energias basicas que podiam encontrar-se nos ho-
mens e nos animais, sendo que, NOS primeiros, possuiam um valor
moral que ndo se encontrava nos ultimos. A doutrina das paixfes
abrangeu, na ldade Moderna, grande parte da teoria da ailma hu-
mana. Para Espinosa, existem trés paixdes fundamentais: o de-
sgjo, a alegria e a tristeza. Na Etica, Espinosa afirma que as pai-
x0es fazem que os homens difiram entre si, ao contrério da razéo,
gue os faz concordar (apud Japiassu & Marcondes, 1991).

Nos tempos atuais, considera-se paix&o todo afeto intenso e
permanente, e a invasdo da vida psiquica por um sentimento que
domina a razéo e avontade. Para Hegel, a paix&o é o interesse ao
qual o ser humano se entrega, esquecendo-se de todos os outros e
concentrando no objeto, sujeito da paix&o, todos seus esforgos,
sua vontade e sua energia, e nada de grande se realizaria no
mundo sem paix&o.

A paixdo ainda pode adotar varias formas, ta a intensidade
de que a palavra pode revestir-se na riqueza da nossa lingua: pode
significar amor intenso; inclinac8o afetiva e sensual de grande po-
der; obsessdo cega; entusiasmo muito vivo por alguma coisa; vicio
dominador. Pode ser vista como objeto ou desgosto, méagoa, arre-
batamento, colera; fanatismo, cegueira; sensibilidade do artista,
emocéo e, finalmente, a conotacéo religiosa com a vida de Cristo
(Ferreira, 1986).

Além disso, a paixado pode ser vista como uma tendéncia, bas-
tante forte e duradoura, capaz de dominar avida mental. Lebrun faz
uma incursdo por Aristoteles, Leibniz, Descartes, Hegel, Nietzsche e
Espinosa, entre outros, para conceituar paix&o, aqual atribui mo-
bilidade e imperfeicdo ontologica: "a paixdo é um dado sublunar
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e da existéncia humana. Devemos contar com as paixdes. Deve-
mos até aprender atirar proveito delas" (Lebrun, 1993, p.17).

Quando Hegel escreveu a célebre frase: "nada de grande se
fez sem paixéo", ndo se referia a impul sos passageiros ou a obses-
sOes passionais da forma que se tem mais comumente referido a
paix&o e que representa um lado sombrio do ser humano. Hegel
referia-se aquele estado que se deriva da vontade e do poder da
crenca em alguma coisa, aquilo que faz os homens realizarem
grandes feitos movidos por uma forga incoercivel, quase sobre-
humana.

A minha concepgdo de paix&o situa-se numa esfera de desejo
de ser, de esforco, no sentido de realizac8o, de vontade e capaci-
dade de libertagdo. E um movimento forte o bastante para justifi-
car tentativas e persistir, apesar de todos os obstéculos, na busca
de realizacdo individual. No campo da paixdo, os dominados, 0s
explorados, os revolucionarios, os transgressores caminham por
espacos a serem desbravados e cada conquista, justamente por sua
dificuldade, torna-se mais apaixonada. E da paixdo pelo magisté-
rio, do sentimento das mulheres que nessa profissdo realizaram
alguma coisa, talvez pouco saibamos, a ndo ser aquilo que elas
disseram...

Ao longo das décadas que vem atravessando a educagao esco-
larizada brasileira, as professoras primarias tém sido as principais
responsaveis pela instrucdo e formagao das criancas, desde 0s seus
primeiros anos na escola. Essas professoras tém feito seu trabalho
sob as condigbes mais adversas e que v8o desde o descaso dos po-
deres publicos para com a educagdo até as mais variadas acusagdes
que lhes sdo feitas de incompeténcia técnica, despreparo para o
magistério e insuficiéncia cultural, como se isso fosse sua culpa e ndo
deste mesmo poder que ndo investe adequadamente nos cur sos de for-
macdo e nem destina verbas suficientes para a educagdo. Como se
iSO ndo bastasse, ainda tém que conviver com a incompreensdo dos
meios intelectuais quando asseguram que gostam de ensinar, que
sentem prazer com a profissdo e até que gostam de criangas!
Como se isso fosse motivo de vergonha e néo fruto da realidade que
cada um carrega dentro de si.
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O ato de educar um outro ser humano é dificil, exige forca
interior e vontade. Cuidar de criangas que ndo sgjam os proprios
filhos envolve outros componentes, que ndo o simples trabal ho.
Deve ser por isso que as andlises do magistério que vém adotando
unicamente a categoria trabalho e as suas resultantes tém falhado
nas suas explicagdes. NOvoa, quando se refere ao exercicio do ma-
gistério e o papel dos professores no ensino, usa o termo criar a

esperanca, e assegura que:

O amanha da profissio docente - um amanh@ que organiza o
hoje - ndo esta certamente numa visfo idilica do papel da escola e
dos professores, cuja ilusio ndo é mas possive neste find tormen-
toso do século XX. Lembre-se, contudo, que denunciar ailusio néo
€ renunciar a criar esperanca. Os professores ndo 8o certamente os
salvadores do mundo, como muitas vezes se proclamou, mas des
também n&o sio meros agentes de um poder que os ultrapassa, como
por vezes nos quiseram fazer crer. SO reencontrando um equilibrio
e uma identidade profissona que perderam em meados deste s&
culo, os professores poderéo definir estratégias de acgdo, que ndo
podem mudar tudo, mas que podem mudar alguma coisa. E esta al-
guma coisa ndo € coisa de somenos. (1986, p.57)

A respeito do magistério feminino, considero que o que fica
mais claro € usar a paixao pelo possivel, ou, talvez, recriar a espe-
ranca que um dia existiu e se perdeu pelos caminhos de uma edu-
cacdo sem objetivos universais e democraticos. E conforme jéa foi
dito, uma esperanga e uma fé que sempre fizeram parte da condi-
¢do feminina e sua atuagdo no magistério e que tém sido sistema-
ticamente destruidas a cada professora que deixa a profissao em
busca de melhores salarios para poder sobreviver, e a cada crianca
gue ndo consegue permanecer na escola por culpa das desigualda-
des sociais.

Os trabalhos académicos que se encarregaram de esclarecer
0s mecanismos de subordinacdo e desvalorizacéo profissional das
professoras, embora tenham sido os primeiros a alertarem sobre
relagdes de poder dentro do magistério e na educagdo como
um todo, ao aliarem esses dois aspectos a feminizagdo, acabaram
por provocar um esvaziamento conceituai a respeito da profisséo
em termos das expectativas das mulheres. 1sso porque, quando
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procederam as denincias, ndo apontaram diretrizes concretas
que, aliando os estudos de género a Educacéo, possibilitassem a
superacdo do estado de coisas denunciado e a apropriacdo de uma
consciéncia profissional valorativa por parte das professoras, aliada
a ontologia de ser mulher.

Embora tenham sido sempre as professoras que levaram em
frente 0 ensino e a aprendizagem, elas sdo as grandes ausentes da
Educacdo e da sua histéria. As realizacGes do dia a dia, as muitas
geracdes de criancas afabetizadas, as experiéncias bem-sucedidas em
sadla de aula, as histérias de sucesso nem sempre séo levadas em
consideracéo, mas sm o que se coloca no papel por pessoas au-
sentes dessa mesma sala de aula e que se transformam em projetos
de lei e diretrizes para o0 ensino que ndo sdo suficientes para modi-
ficar a prética concreta e interferir no cotidiano das saas de aulal

A histéria permite rever conceitos que, juntamente com as
fontes escritas, ficaram guardados em locais dificels, acobertados
pela necessidade de dar uma visdo racional a tudo, em nome da
ciéncia. Nesse procedimento da adogcdo de papéis formais, es-
guece-se da experiéncia vivida e recusa-se uma acgdo que ga en-
quanto demolidora de parametros aceitos como Unicos model os
explicativos do real.

A vida de todo dia é uma realidade e o detalhe faz parte desse
cotidiano. Dai a necessidade de uma hermenéutica que se preo-
cupe com essas micro-historias e Ihes atribua critérios valorativos.
A utopia do sujeito universal abstrato so pode promover uma ana-
lise ausente dos atributos de humanidade dos homens e mulheres
que fazem histéria, vivendo existéncias comuns, em que a busca
da felicidade pessoal imp&e sua marca nos atos cotidianos.

Quando me decidi por investigar as mulheres na Educacéo,
representadas pelas professoras primarias, e trabalhar com a im-
prensa e, depois, com a memodria, realizei, talvez, um desgjo an-
tigo de escrever histéria. Na escolha que fiz ndo houve neu-
tralidade e, durante todo o tempo, tive consciéncia de que, neste
trabalho, também havia tracos da minha propria vida. Também
fui professora primaria e dei meus primeiros passos no magistério
percorrendo as trilhas empoeiradas que levavam as escolinhas na
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roga, ao encontro de uma paixao que se mantém até hoje: a edu-
cacéo escolar.

Pude, assim, costurar os meus retalhos de tempo e isso foi um
ato de amor, e, outras vezes, de dor. Porque o tempo passou,
como sempre passa, apesar de tudo, e muitas coisas ficaram para
tras, entre elas uma jovem professora ansiosa pelo seu primeiro
dia de aula e pelos seus primeiros alunos. Foi nessa escola da roca
que se deu um primeiro encontro repleto de erros, de dividas e
indecisbes, mas, hoje vejo, envolto em afeto e vontade. Eles, os
meus primeiros alunos, eram como o sd da terra, simples e rijos
pelos ventos da pobreza, e mostraram-me o sentido da palavra so-
lidariedade e o significado de compromisso.

Preguntéami padrequiéneseran lostemplarios. Recuerdo que
me dijo que eran unos caballeros, y yo era una mujer. Y esto seme
quedd en €l alma gestando porqueyo queriaser un caballeroy queria
no dejar deser mujer, eso no; yo no queriarechazar, yo queriaencon-
trar y ser fecunda.

Maria Zambrano
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