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RESUMO

Este trabalho analisa a demanda dos povos indigenA#to Rio Negro por educagéo
escolar e universitaria verificada nos ultimos aaaos lugar que a escola e o mundo
moderno ocupam no imaginario atual desses povogarar do qual projetam e
constroem seu futuro. O principal pressuposto @uke apds séculos de contato e
dominacéo colonial, estes povos decidiram busaapapr-se dos conhecimentos, bens
e servicos do mundo global moderno, para resolveroomenos amenizar os problemas
gue enfrentam desde o periodo pré-contato atéiassid hoje. Neste sentido, a escola
foi escolhida como um dos principais meios para egsopriacdo de conhecimentos
dos brancos e dos seus modos de vida. A escolgeimali portanto, ndo é vista como
instrumento preferencial de fortalecimento ou resgde culturas e identidades
tradicionais, como pressupde a idéia mais comumsdela indigena diferenciada, mas
como mecanismo de aproximacdo e interacdo com alenertra-aldeia global. O
trabalho sugere que em relagédo aos problemas teasué identidades, é desejavel que
a escola contribua, facilite e apéie, mas estesrdeser de responsabilidade geral das

familias, das comunidades e dos povos indigenas.

Palavras-chave:1. Rio Negro 2. Povos indigenas®I& 4. Educacao 5. Indigenismo



ABSRACT

This PhD thesis analyses the demands of Indigepeoigles of the Upper Rio Negro, in
the northwest of Amazon state, Brazil, to have sect® school and university
education, which has become clear over recent yaars the place which the school
and the modern world have in the present-day thmkif these native peoples, from
which they project and construct their future. Thain presupposition is that, after
centuries of contact and colonial domination, theseples have decided to appropriate
knowledge, goods and services of the modern ghabald, to solve or at least to ease
the problems they face from the pre-contact pewpdb present times. In this sense, the
school was chosen as one of the principal meanapfwopriate White people’s
knowledge. Thus, the Indigenous school is not seera preferential instrument for
strengthening or recuperating traditional culturaad identities, as has been
presupposed in the most widely spread idea offardiitiated Indigenous school, but as
a mechanism to approach and interact with the exitege global world. This thesis
suggests that in relation to problems related ttuies and identities, it is desirable that
the school contributes, facilitates and gives supbat that these should be the general
responsibility of families, communities and Indigeis people.

Key-words: 1. Rio Negro 2. Indigenous peoples 3108t4. Education 5. Indigenism.
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APRESENTACAO DO AUTOR
A vida na aldeia

Cenario paradisiaco com riqueza de fauna e fldpalas cachoeiras de aguas
negras estas sao caracteristicas do lugar ondeemad®64, no Yaquirana Renda (Sitio
Jaquirana), proximo ao Centro Missionario CararéePou Bitiro Ponta, como era
conhecido pelos indios da regido, atualmente deramni como Distrito de Assuncao
do Icana, sede do centro missiondrio salesianoimd¢cBna. O Rio Igcana € conhecido
como o Rio dos baniwa, afluente da margem dir@tRid Negro, no Municipio de S&o
Gabriel da Cachoeira, Estado do Amazonas. L4 awavivinha infancia, adolescéncia e
juventude até aos 30 anos de idade. Meu pai i@ die uma importante lideranca
baniwa ciuci do Baixo Rio Igcana conhecido como Leopoldino ldéveright, 2005:
226 e 249).

Em 1994 toda a minha familia se mudou para a dedmunicipio, a entédo
pequena cidade de Sao Gabriel da Cachoeira, fuglrdescassez de alimento e em
busca de escola com estudos mais elevados. A edzatassdo Assuncao do Igcana sé
oferecia a época até 3° ano primario. Mas a prah@pusa da mudanca para a cidade
foi a dificuldade que meu pai enfrentava para swatea familia na questao alimentar,
uma vez que, embora eu e um iIrmao mais novo jaerfoss jovens, estavamos
constantemente presos ao tempo da escola e da $grejcondi¢cdes de ajudar nosso pai
na caca, na pesca e na roca. Além disso, érampsst0as na familia e outros irmaos
ainda eram criangas e as trés irmas, embora jéaadoBo podiam ajudar nossos pais na
caca, na pesca e na roca por serem mulheres (ddoammm a tradicdo baniwa né&o
podem pescar e cacar), além de estarem permanem¢enzgemissdo, trabalhando para
as freiras. A regido do Baixo Rio Icana € umadegnuito escassa de peixe e em
funcdo de alta concentracdo demografica geradata ga instalacdo de missdes e
comunidades essa situacéo havia se agravado cavabheente.

O periodo da minha infancia corresponde aos U#tiamms das grandes tradigdes
baniwa, uma vez que a partir da segunda metadéadala de 1970, muitas delas, como

o “cariama@”, o “ritual do adabi” e a festa do “dabri com yurupari® foram extintas

1
2

Ciuci é um dos sibs mais elevado da estruturizldogniwa.

O cariama, o ritual do adabi e a festa do dalbséar os principais rituais tradicionais do povo
baniwa. O cariamd é um ritual de iniciacdo que lg@mate dura duas semanas e segue modalidades
diferentes para meninos e meninas. O ritual do iatiatsiste em troca de surras nas costas entre afin
(homens) como sinal de sociabilidade do grupo a pgvarar eventuais desavencas. A festa do dabucuri
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por proibicdo expressa dos missionarios. Ainda twverivilégio de participar de
algumas ceriménias e rituais dessa natureza nedithssarico e Tucunaré Lago, coisa
gue meus filhos, infelizmente, ndo puderam mais feraldeia Massarico, hoje
abandonada, era uma grande aldeia e referénciaugo giuci do Médio Rio Igcana,
razao pela qual as principais festas e cerimoméms ecalizadas la.

Meu avd Leopoldino era uma importante lideran¢aiBa do médio rio Igcana,
gue morava na aldeia Tucunaré Lago, aonde meugmaglldo nasceu e se criou. Os
nomes Leopoldino e Tanagildo foram dados por missios. A lideranca regional do
meu avo possibilitou a ele, com apoio de seus caarios, empreenderem nas décadas
de 1940 e 1950 trés viagens a canoa e remo parauglaa fim de contatar com
autoridades estaduais e adquirir mercadorias Bsttada viagem durava em média
seis meses: dois meses para descer 0s rios I¢d@gre até Manaus e quase trés meses
para fazer o caminho de volta, desta vez subindoioss Foi durante uma dessas
viagens de retorno de Manaus que meu pai conhedeanmae (Marcilia), nas
proximidades de Sao Gabriel da Cachoeira. Essrneipal razdo por que eu sou
falante de nheengatu e ndo baniwa. Meu pai quaadouccom minha mae falava
baniwa, mas a partir do casamento e pelo fato agdanméae ser falante de lingua
nheengatu, ele passou a falar apenas nheengatwezmae ele também falava a lingua
(a época todos os baniwa do Baixo Icana, além ldeefa baniwa, também falavam o
nheengatu pela proximidade e interacdo com osdmaFéo Negro que falam nheengatu
até hoje) deixando de falar o baniwa. Além distrapa mentalidade da época, falar
nheengatu era mais “civilizado” do que falar banina medida em que os falantes de
nheengatu (os baré que haviam deixado de falatisgiaa prépria) se consideravam
caboclos culturalmente superiores aos demais p@aogderem mais tempo de contato
com os nao indios. Desse modo, meu pai sempreusoinga discriminacdo por parte
da minha mée e dos seus familiares, que o chamdgamacy denominacao pejorativa
muito utilizada pelos indigenas e ndo indigenaged@géo como forma de xingar e
humilhar o outro. Na verdade macu € nome de um pualigena habitante da regido do
Rio Tiquié e proximidades da cidade de Sédo Gala#lCachoeira, cuja principal
caracteristica é a forte resisténcia cultural e&g&tam relacdo a outras etnias e aos néao

indigenas.

consiste em comemoracdes pela abundancia de alismgoe uma comunidade oferece a outra (troca)
como sinal de prestigio e amizade.
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Essa questdo linguistica gerou problemas e fawestrangimentos entre os
baniwa, dos quais eu também fui vitima muitas velsss aconteceu porque os baniwa
habitantes do Baixo Rio Igana, com mais tempo téato e com permanente interacao
com o povo baré e com os ndo indigenas da sedeudiripio, haviam substituido a
lingua baniwa pelo nheengatu por imposicdo dosiom&sos e incentivados pela
valorizagdo da lingua nheengatu em toda a regi@m & criacdo e a consolidacdo do
movimento indigena organizado ao longo dos ano6-1980 e suas bandeiras de luta
pela terra tradicional, pelas linguas nativas agehdicdes socioculturais ancestrais, 0s
baniwa falantes do nheengatu passaram a ser disados por outros baniwa falantes
do baniwa, como se fossem menos baniwa ou atéarwdy por ndo falarem a lingua,
desrespeitando a prépria organizacdo social taditibaniwa que é patriarcal e a
compreensao de que ser baniwa € uma questdo delddiene ndo necessariamente de
guem fala ou nado a lingua baniwa.

A vida na aldeia até aos meus doze anos foi parainesquecivel e marcou
profundamente minha personalidade e identidade.n#ggs oito anos vivi com meus
pais no sitio yaquirana e depois a familia se mudaonvite do Pe. Carlos Galli, para a
proximidade da sede da missdo em Assuncédo do ¢tgateapassamos a morar até 1994,
quando mudamos para Sdo Gabriel da Cachoeira. Ngssam, Assuncdo do Icana
chegou a ter 850 moradores, 0 que tornou escassgaae a pesca ao redor da misséo,
obrigando muitas familias, principalmente ciuci gnarem para a sede do municipio.
No meu caso, 0s compromissos com a Federacdo dasigacOes Indigenas do Rio
Negro (FOIRN) na condi¢do de dirigente da entidadeperiodo de 1987-1996, me
forcaram a aceitar a mudanca. A FOIRN era entdo arganizacdo indigena recém
fundada para defender os direitos indigenas daagggue hoje, congrega mais de 100
organizacdes indigenas locais e étnicas.

Os anos de vida na aldeia foram marcantes. Acanapantoda atividade do
meu pai com quem aprendi as coisas da vida badaglicbes morais, espirituais e as
necessidades para a vida material e sociocultéralqientava todas as atividades
comunitarias. Gostava de pescar, cacar, trabalharoga e produzir os materiais

artesanais para minha mae, utilizadas na produg&aridha e seus derivados.

Vida de internato
Aos 12 anos de idade iniciei minha trajetéria asideia, quando, com a

concordancia de meus pais, aceitei 0 convite desiomarios e fui estudar durante nove
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anos no regime de internato com os missionariasisalos (1975-1985) nos diversos
centros missionarios da regido aonde havia escolasséries de ensino mais elevadas,
distantes do Rio Icah@& da minha aldeia. Foram dois anos na missdoa&8ariel da
Cachoeira, sede do municipio; trés anos na Missaladhcua, no Rio Uaupés, area dos
povos indigenas falantes de lingua tucano; dois anoManaus e dois anos na missao
de Barcelos. Nesse periodo, eu voltava para aaaldefrante as férias, julho e
dezembro/janeiro/fevereiro.

Nunca imaginei que um dia poderia conhecer unaapaote do mundo branco.
Meu principal sonho era aprender coisas dos branaosscola e um dia poder ter
algumas coisas simples, como pao, biscoito, rorgdagio e ser professor da minha
comunidade. No entanto, a vida na escola-internatssibilitou conhecer e
experimentar o lado cruel da vida no mundo brarcalisputa, a concorréncia, a
injustica, a desigualdade, a violéncia, a faltzal@&lariedade, a falta de hospitalidade, o
individualismo e o egoismo. A vida de aldeia hawie ensinado a evitar e combater
essas mazelas das pessoas, principalmente poé@chks ritos de iniciacdo, dos ritos
do dabucuri e das atividades coletivas. Na alde#se tudo era partilhado na familia e
na comunidade, ao contrario da misséo, onde a epmigdéo, embora produzidos pelos
alunos indigenas, ndo podiam comer. Onde a casapddses construida pelos
indigenas, mas nao tinham acesso, ndo podendor disfjoem caso de necessidade.
Tudo isso, desde o inicio, me despertou forte génsde injustica, de desigualdade,
uma vez que o cheiro do paozinho e da comida meedasa uma sensacgao estranha,
perguntando por que era assim, por que eu e mdegasoindigenas ndo podiamos
partilhar daquilo. A resposta interna era: vou @atuainda que com muito sacrificio (e
foi muito sacrificio), para um dia poder ter aceasoele paozinho e aquela comida.
Num primeiro momento, induzido pelas pregacfesoenpssas espirituais dos padres,
tive certa vontade de ser religioso, mas logo dese@ocontradicdo entre as pregacdes
dos padres e suas praticas, pois pregavam hodadali caridade, fraternidade, pureza,
mas nao praticavam nada disso. Ao contrario, n&dh@aam suas casas, suas comidas
(comiam de portas fechadas), exploravam e malaatéastigavam os indios. Assim
caiu por terra minha crenca nas promessas que viearhdudido ao longo dos anos de

internato.

3 Assuncédo do Icana, naquela época (1974), eranarédade que tinha a escola mais avancada

de todo o rio Icana, mas sé oferecia as trés prameiéries do ensino fundamental. Atualmente, a
comunidade dispde de escola com ensino médio ctomgplem todo o rio Igana funcionam cinco escolas
com ensino fundamental completo.
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Posso dizer que os anos de internato foram magcanrateminha vida e com
certeza foram decisivos para a minha vida de mdit politica, académica e
profissional. O afastamento dos pais foi uma egpera de muita dor e sofrimento. Nas
primeiras semanas e meses passava noites chodendaydade da familia, da casa, da
comida, da vida comunitaria e da aldeia. Mas tamle8mmaus-tratos sofridos no
internato, os castigos fisicos, a repressao moaal woléncias de todos os tipos foram

fortes e inesqueciveis.

Encontro com o movimento indigena

Em 1983 conclui o segundo grau (atual ensino mé&dim) ano seguinte voltei
para minha aldeia Cararapo¢o aonde comecei a &cianescola local. Confesso que
até entdo nao tinha nenhuma nocédo da historiautdael da situacdo indigena nem
mesmo tinha consciéncia de mim mesmo, que era imaliwa, pertencente a uma
histéria determinada e longa. Eu ja estava comn2@ @ com segundo grau completo,
tendo estudado em S&o Gabriel, Manaus e Barceleste Nberiodo comecgava a ser
implantado na regido o Projeto Calha Norte (PCMpssociado & implantacdo de
empresas mineradoras, como a Paranapanema e am@ptig destinadas para
pesquisa e lavra de recursos minerais, dentre &s guegido do Rio Igcana. Antes da
chegada da empresa, os curipaco do Alto Rio Icarteapalhavam o ouro. Por duas
vezes eu tive a oportunidade de ir a este garimgm@a prabalhar. As empresas
comecaram a transitar pelo Rio Icana e eu chegueingportar as mercadorias das
empresas a troco praticamente de alguns poucassglel charque (jaba), de biscoitos e
alguns litros de Oleo diesel, sem ter no¢do nentdorgue aquela atividade mineral que
eu estava ajudando podia significar para mim e fo@@s os povos indigenas da regiéo.

Alguns missionarios catdlicos, como Pe. Afonso €ageas, paroco de
Assuncéo do Icana, e Irma Firmina, salesiana daddisle Sdo Gabriel da Cachoeira,
comecaram a nos falar que aquelas empresas e tsudades poderiam significar o
roubo e a tomada de nossas terras, mas no conreguem deu muita atencéo. Diante
dessas criticas de alguns missionarios, o govezderdl, por meio da area militar

(Conselho de Seguranca Nacional — CSN), com apoiggalerno do Estado do

“ PCN é um projeto do governo da época militar gojetiva ocupar as regides de fronteira da regiéo
norte, por meio de pelotdes do exercito, de prejel® desenvolvimento econémico (precisamente de
exploracdo mineral) e de projetos de colonizacaprdjeto de colonizacdo previa levar familias psbre
da regido nordeste para a ocupacao das areasrdeirfits, consideradas pelos militares como “vazios
demograficos”.
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Amazonas e da FUNAI, resolveu convocar uma assémnids tuxauas de todo o Alto
Rio Negro, na esperanca de que as liderancas maigprovassem 0os megaprojetos em
cursos. Como professor e um dos poucos com estagan secundaria, fui indicado
pela minha comunidade para compor a sua delegagioig participar da assembléia,
gue contou com avides da Forca Aérea Brasileira pansportar as mais de trezentas
liderangas indigenas. Foi uma assembléia de miitaassdes e, mesmo sem entender
muita coisa, fui indicado pelas liderancas indigeda minha regido para compor a
primeira Diretoria Executiva da Federacdo das Qrggbes Indigenas do Rio Negro
(FOIRN) criada durante a Assembléia, a reveliaaganizadores, para contrapor aos
objetivos e propédsitos dos projetos governamentaisim, fui eleito vice-presidente da
nova organizacdo. Foi um marco histérico para damilitdncia politica.

No mesmo ano ajudei a criar a primeira organizagdigena baniwa com sede
em Assuncao do Icana, a ACIRI (Associacdo das Camlades Indigenas do Rio
Icana). Inicialmente somente os catélicos aderiraqma vez que 0s pastores
evangélicos, diziam que essas atividades eram atm dpor serem dos catolicos. S6
muito mais tarde comecaram a aderir. Apesar de tidodo conseguia entender muito
porque as empresas mineradoras e 0s projetosreslpaderiam ser tdo nocivos, ja que
prometiam progressos sociais, escolas, hospitaisportes, emprego, salarios, etc.

Com a oposicado dos povos indigenas aos referidustps, coordenada pela
FOIRN, as empresas e os militares passaram a pers@geacar e praticar violéncias
contra os indigenas em toda regido. Foi ai queitooresciéncia sobre os alertas dos
missionarios e passei a ser um participante atigolulas contras as empresas
mineradoras e as praticas repressoras dos milit@esgido. Enfim, havia entendido
que tudo o que me haviam ensinado que era necesegpeitar a autoridade e que o
governo era um protetor e provedor, era uma mei#ade, ou mesma falsidade. Mas a
luta ndo foi facil, mesmo na missdo de Assuncdquamto o Pe. Afonso apoiava a
nossa luta, as freiras salesianas na casa ao d#ida soordenacdo da Irmé Elizabeth
apoiavam as empresas, dando comida e hospedagesaumodirigentes e funcionarios
que passavam por la.

No inicio de 1996 fui eleito como Coordenador Gela Coordenacédo das
Organizacgfes Indigenas da Amazonia Brasileira (BP#ara o mandato de dois anos,
assumindo em um periodo dificil da organizacadeeobm sete anos de existéncia, por
conta de sua primeira crise administrativa e fie@ac Por conta do convite para dirigir

a Secretaria de Educacado do meu municipio, soifrquéuncdo por um ano e meio e
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neste periodo o que conseguimos fazer, além dezireds dividas e pendéncias

administrativas, foi reduzir a equipe para torndrais sustentavel e reorganizar sua
estrutura institucional tornando-a mais transpareat participativa. Um detalhe

importante: conseguimos adquirir o primeiro veiquoa a organizacdo: uma kombi.

Além da experiéncia de dirigente da FOIRN e da (Btue totalizou 12 anos
da minha vida, ainda atuei ativamente na criac&wmresolidacdo da Comissao dos
Professores Indigenas do Amazonas e Roraima — (ORMual Conselho de
Professores Indigenas da Amazonia — COPIAM) e dais3@io de Articulagdo dos
Povos e Organizacdes Indigenas do Brasil (CAPQAEB)OPIAR foi criada em 1989 e,
apesar de ndo ser uma organizacao formal legalirexa papel histérico fundamental
na luta pela educacao escolar indigena bilingipecéfica, diferenciada e intercultural
no Brasil. Fui membro da coordenacéo executivaodassao por sete anos, entre 1989
e 2006. Foi um periodo de rica aprendizagem. A @BPadotou uma metodologia
administrativa fantastica, ausente nas atuais aaedes indigenas do Brasil, que era
de praticar um modelo de administracao radicalmainéeto e transparente. A prestacao
de contas de recursos recebidos e administradofeitgiade forma descentralizada,
coletiva e publica pelos coordenadores das consgs@gonais, correspondendo as sub-
regides de abrangéncia. A verificagdo era feita mpair nota, recibo por recibo, em
reunides publicas. E dificil imaginar como isso guassivel, logicamente com
momentos criticos e de tensdo, mas suficientemefibteente e eficaz nos seus
resultados. A COPIAR foi transformada em 2002 emmseétho dos Professores
Indigenas da Amazonia (COPIAM) desta vez como urgamizacao formal e ampliada
para a toda a regido amazonica, compreendendo esiados: Amazonas, Roraima,
Acre, Rondobnia, Mato Grosso, Para, Maranhdo, Totwmm® Amapa. Desde entdo se
tornou hierarquizada e centralizada, aos moldeuteas organizacbes indigenas,
espelhos das organiza¢cdes ndo indigenas, na miichgpérdendo sua forca politica e
sua capacidade de articulagdo, mobilizacao e eneao interna e externa.

A CAPOIB foi criada em 1989, com objetivo de respema necessidade de um
movimento indigena nacional ou mesmo de uma orgea@ indigena de carater
nacional, apds a derrocada da Unido das Nacoegemad (UNI). A UNI foi pioneira na
articulacdo indigena nacional na década de 198 ida década de 1990, cujo auge
foi sua atuacdo marcante junto a Assembléia NakciBoastituinte de 1987-1988 na
luta intransigente e habilidosa pela garantia diositds indigenas na Constituicdo

Federal aprovada em 1988, com avancos e conghistésicas. Desde a sua criacao,
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pude acompanhar a trajetéria da CAPOIB até 200hdpdoi abandonada pelas
liderancas e organizagfes indigenas, apo0s expasénitacassadas de gestdo
administrativa e financeira, sem muitos feitos aoddinarios, a ndo ser a fracassada
organizacdo de eventos de resisténcia por ocassi@amemoracdes de 500 anos de
“descoberta” do Brasil em Porto Seguro/BA no an@@@2. Durante o evento ocorreu
uma divisdo entre os participantes da conferémciEyéna e uma repressao violenta da
policia baiana contra a marcha indigena, resultagoho muitos feridos entre as
liderancas indigenas. A causa principal da divie@ divergéncia interna quanto ao

dialogo com o entdo governo de Fernando HenriquedSa.

Trajetoria Escolar

Como ja afirmei anteriormente, o percurso académiowa fez parte dos meus
sonhos de crianca e juventude, por considera-l@ssigel para um baniwa de aldeia.
Meu maior sonho havia se realizado com a concldsdensino médio e quando pisei
numa sala de aula da minha aldeia, na condicacoflespor. Mas, as vezes, boa dose de
sorte e determinacdo pode ajudar a ir muito alés stmhos. E como classifico e
qualifico o meu percurso escolar. Segundo minha egimeira grande sorte me
aconteceu aos trés meses de vida (1964) quandateamente fui dado morto por ela,
acometido por coqueluche na aldeia. Ela chegasaifitar o fato de milagre.

Em 1992 aconteceu a segunda dose de sorte. &a egi meu quinto ano de
dirigente da FOIRN, quando numa manha de sexta;faw chegar em casa de uma
viagem as aldeias, ouco pela entdo Radio Naciam&ab Gabriel da Cachoeira (hoje
radio munipal de S&do Gabriel da Cachoeira), quelagera o ultimo dia de inscricdo
para o primeiro curso de extensdo da Universidatkefal do Amazonas na sede do
municipio. Tratava-se de um curso de licenciatmafi®sofia, disciplina com a qual
havia tido contato nos anos de internato com osiomarios salesianos, razao pela qual,
logo me despertou o interesse e consegui realizasaicdo para o vestibular nas
tltimas horas do prazo. Como Diretor da FOIRN, @tarefa de articular quase mil
comunidades indigenas em um periodo muito tensogta da invaséo de garimpeiros
a regiao, eu nao tinha tempo para estudar; hadaaeqli0 anos que tinha concluido o
ensino médio e desde entdo ndao pegava em livrongbguma estudar, o que me levou a
um desanimo e descrengca na possibilidade de sucessgprovas do vestibular
universal. Com o estimulo de alguns amigos fizrasgs e quando saiu o resultado,

para minha surpresa, havia conseguido passar emirtefugar. Era a sorte ou o
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merecimento mais importante da minha vida. Masabizaxdo do curso, concluido no

final de 2005, ndo foi nada fécil. Tive que conéintrabalhando duramente na direcao
da FOIRN e ao mesmo tempo estudar, ou seja, sess hie trabalho na FOIRN e

quatro horas de aula por dia durante quatro loagos.

Se por um lado, a realizac&o do curso de filodofisesultado de uma boa dose
de sorte e de casualidade, sem possibilidade ddhasoor outro lado, foi uma
casualidade acertada e definidora para a consabidda minha trajetoria politica e
profissional no mundo indigena brasileiro e naettaja académica. Além disso, 0s
anos de estudos de filosofia foram particularmectess e marcantes na vida pessoal e
para a luta dos povos indigenas da regido, umgwezse formou o primeiro grupo de
indigenas graduados que passaram a exercer lideeamgarias frentes do movimento
indigena local e regional e até na vida municigaltre 1996 e 1999, o municipio de
Séao Gabriel da Cachoeira foi administrado por auwhm curso, um indigena e um nao
indigena, vice-prefeito e prefeito, respectivameoten os quais tive a oportunidade de
trabalhar a frente da Secretaria Municipal de EcficaNo ambito da FOIRN, o
presidente eleito em 2000 foi outro colega indigdpacurso. Em geral, todos os
indigenas do grupo, hoje exercem funcbes estraegcrelevantes para a vida do
municipio e do movimento indigena, local, regiomakcional.

A continuidade na formacdo académica em nivel de-gpaduacdo foi
consequéncia dessa primeira experiéncia tanto pectms do gosto e da vontade de
desvendar e conhecer mais o0 mundo branco quaraspacto das necessidades técnicas
e instrumentais de empoderamento e qualificacadudgdes que fui assumindo dentro
do movimento indigena e indigenista do pais. Meterésses nunca foram apenas de
aprender e partilhar os meus conhecimentos, masetande contribuir com processos
de construcdo de politicas mais coerentes com sEamnindigenas, tendo participado
intensamente de diferentes momentos e espacos sdassibes e experiéncias de
iniciativas nessa direcdo. Nos ultimos anos, passeiorporar a essa agenda pessoal de
debate e experiéncias, a questao do ensino suyganty como gestor e lideranca. Essa
dupla tarefa foi muito rica e de muita aprendizagencotidiano da vida. Pouca gente
consegue ter a oportunidade de viver experiéncias mesmo tempo poder analisar,
avaliar e propor mudancgas a essa experiéncia esa.cur

Particularmente em todo o periodo de doutorami@recesta oportunidade, pois
ao mesmo tempo em que eu era o responsavel no MECcpordenar os debates e a

formulacdo das politicas de ensino superior pat@énas, eu era também estudante do
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ensino superior. Transitar a0 mesmo tempo naériasts do governo, da academia e
do movimento indigena e indigenista mais amplofdodamental para ndo perder de
vista a visao geral e real da problematica. No cadgpdebate sobre o ensino superior
indigena, minha experiéncia de participacdo do @oassessor do Projeto Trilhas de
Conhecimentdentre os anos 2004 e 2008, foi fundamental paceber certas nuances
extremamente complexas que envolvem iniciativasampo do acesso e permanéncia
de indigenas no ensino superior. O projeto queta@mo objetivo apoiar iniciativas de
universidades voltadas para ingresso e permanéadiaigenas no ensino superior foi
muito importante na organizacao e desenvolvimeatdais nucleos universitarios (um
no Mato Grosso do Sul, formado por uma rede deeusilades publicas e comunitarias
denominado de Rede de Saberes e outro na Univdesifederal de Roraima,
denominado de INSIKIRAN) com a tarefa de produzebates e propostas que
pudessem abrir caminhos mais coerentes e consistaatincorporacdo de indigenas
NOS CUrsos e programas universitarios.

No Comité Assessor do projeto dois indigenas @paiam (eu e mais a saudosa
Maninha Xucuru) de um total de oito membros, cujagnides eram em geral
semestrais. Foi neste Comité que pude verificammnahho da complexidade de
abordagem do tema de educacé&o superior para irdigenBrasil, uma vez que desde o
inicio perceberam-se divergéncias significativas percep¢des dos seus membros. A
divergéncia mais importante estava relacionadatratégia adotada pelo projeto por
forca do financiador de que o mesmo deveria focalusivamente no apoio as
instituicBes universitarias e a representacdo amdgntendia que isso limitaria muito o
alcance do projeto, se ndo apoiasse também a tg@ce mobilizagdo do movimento
indigena para atuar em direcao aos propoésitos esadla iniciativa.

Na minha avaliacdo isso de fato aconteceu. O tord@taleceu a presenca
indigena nas universidades onde o0s nucleos fordadosr e apoiados e essas
experiéncias passaram a exercer influéncias muisitipas sobre outras instituicbes
universitarias, ampliando o debate e as iniciatides programas de acesso e

permanéncia de indigenas no ensino superior. Nem&ntas iniciativas continuaram

® O Projeto Trilhas do Conhecimento — o ensino sapeke indigenas no Brasil, teve inicio em fevereir
de 2004, no ambito do Laboratério de Pesquisa emiciftade, Cultura e desenvolvimento
(LACED/MN/UFRJ) com apoio financeiro da Fundacdad-através da Pathways to Higer Education
Iniciative. O projeto teve como objetivo de dar@up ao etnodesenvolvimento dos povos indigenas no
Brasil através de sua formacg&o no ensino supéniggstindo no apoio financeiro no desenvolvimergo d
nacleos universitarios que promovessem iniciativalkadas para a educacdo superior de indigenas.
(www.trilhasdeconhecimentos.br/projeto).
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pontuais, isoladas e com muitas dificuldades détucgnalizacdo como politicas
publias, principalmente quanto a definicdo de walét de financiamento voltadas para
garantir de forma adequada o ingresso, a permanénas atividades de interagdo dos
estudantes indigenas com suas comunidades. Ou csgjejeto contribuiu para a
sensibilizacao das instituicbes universitarias patema, mas nao conseguiu influenciar
0S espacos centrais da educacdo superior, comoS8/BEC, a CAPES/MEC, a
ANDIFES, a FORGRAD. Meu entendimento é que faltoxatemente maior
protagonismo indigena na cobranca e no convencinuae instancias centrais de poder
do Estado, capazes de formular e implementar gaditinacionais sustentaveis e
institucionalizadas. Isso mostra o quanto a posigdigena dentro do Projeto Trilhas de
Conhecimento a partir do Comité Assessor tinhaorapd cobrar que o mesmo pudesse
também apoiar 0 movimento indigena no seu empodganmobilizador, articulador e
cobrador de politicas mais amplas junto ao Esta® uas diferentes instituicbes. Esta
€ em geral a principal ligdo do movimento indigeriadigenista nos ultimos anos, que
€ 0 papel insubstituivel da luta indigena em tafa#iciativas que visam garantir o
respeito aos direitos e interesses dos povos indsge

Destaco que nesse periodo e com apoio do projétm3de Conhecimento foi
criado o Centro Indigena de Estudos e Pesquis&E@)| cuja tarefa foi articular uma
rede de estudantes indigenas do ensino superi@mgo do movimento indigena
nacional, além de apoiar iniciativas de formacaditipa e técnica de liderancas
indigenas e dos préprios estudantes e profissiandigenas. No entanto, o apoio
inicial ao CINEP foi uma decisdo interna da cooed@® do projeto e ndo dos
financiadores, o que impods limitagbes importanpesicipalmente quanto ao tamanho

do apoio.

Trajetoria profissional: o desafio das politicas pblicas

No campo das politicas publicas, tive a oporturéddé vivenciar algumas
experiéncias interessantes. A primeira experiéf@iacomo professor indigena da
minha aldeia, funcionario do Estado do Amazonas.aFprimeira experiéncia como
assalariado do governo. Devo dizer que foi marcgdl fato de ter sido a
oportunidade de satisfazer um dos meus sonhosveenjaDepois, durante trés anos
estive como Secretario Municipal de Educacao e Maidiente do Municipio de S&o
Gabriel da Cachoeira/AM, entre 1997 e 1999, a d¢ende dois colegas do curso de

filosofia que foram eleitos para a administracamicipal. Foi 0 meu primeiro contato
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com o mundo complexo da Administracdo Publica liagi e uma grande
aprendizagem no campo das politicas publicas. dainente uma experiéncia rica de
aprendizagens. O primeiro aspecto refere-se a amianque me foi dado para gerir 0s
recursos destinados a educacéao, bem como pargaplanexecutar as acdes, o que foi
feito a partir da realizacdo da | Conferéncia Mipaitde Educacéo realizada logo no
inicio da gestao e que resultou em um Plano Mualicip Educacao que orientou toda a
acado durante os trés anos. Deste modo, foi possérdicar as possibilidades de
alcance em termos de resultados esperados em umeximomolitico favoravel, mas
limitado pelas condicbes materiais, financeiras wodraticas. De fato consegui
imprimir mudancgas historicas e programéticas nopcada educacdo escolar indigena,
pois se tratava de um municipio com populagéo éeiadigena.

Em seguida, fui por quatro anos, coordenador entergcnico do Projeto
Demonstrativo dos Povos Indigenas - PDPI/MMA 989 e 2003. O PDPI € um
programa do governo brasileiro no ambito do Mimistdo Meio Ambiente, de apoio a
projetos demonstrativos de iniciativas das comutgdandigenas da Amazénia Legal
Brasileira. O programa conta com apoio financeirotéenico da Cooperacao
Internacional do governo alemédo (KFW e GTZ/GIZ) rglés (DFID). Enquanto
experiéncia demonstrativa, o projeto tem como palanissdo, além da contribuicdo
finalistica com a sustentabilidade territorial erm@mica, influenciar na mudanca de
velhas e viciadas préaticas tutelares de politicddigas voltadas aos povos indigenas. A
idéia inicial era garantir financiamentos aos paoge indigenas com regras
administrativas e burocraticas mais flexiveis cqoesibilidade de garantir o respeito
as realidades sécio-culturais indigenas. Foi tadalde uma ampla articulacao politica
dos povos indigenas da Amazoénia, sob a lideran€@(OdAB, que desde a realizacdo da
Conferéncia Mundial para o Meio Ambiente realizada Rio de Janeiro em 1992
(ECO-92), reivindicava programas especificos valsagara atender suas principais
demandas, principalmente as de auto-sustentagd@mucao territorial.

O projeto é pioneiro pelo seu carater inovador stakelecimento de relacdes
entre o governo brasileiro, os povos indigenas@aeracao internacional, inovando os
principios, conceitos e metodologias no desenvambm das acbes junto as
comunidades indigenas. Essa inovacao politica ideassumir importancia estratégica
nas atuais e futuras discussées rumo a nova poilitiigenista. Essa ousadia tornou o
projeto singular e complexo. Singular pela opodade impar que oferece para realizar

mudancas ainda que pequenas e localizadas naa@sigilo/sociedade brasileira e 0s
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povos indigenas do Brasil. Complexo, pois ndo @ famper cinco séculos de um
modelo que privilegiava acdes politicamente patstas, culturalmente etnocéntricas e
preconceituosas e economicamente excludentes. @cespelo estabelecimento de
dialogo intercultural entre o Estado, a sociedaueleente e os povos indigenas do
Brasil estimulou novas estratégias politicas valsagara a superacdo da velha pratica
oficial de massacre, genocidio e negacao de cigadan povos indigenas. Trato aqui a
nocao de dialogo intercultural, nos termos de Talf004), enquanto possibilidade de
didlogo baseado em reconhecimento e valorizacdoddasencas socioculturais e
étnicas, capaz de gerar politicas de acoes tramafimas (ver capitulo 1).

No tocante aos resultados de todo esforco, o pro@ifrentou muitas
dificuldades, em grande medida, geradas a partiadi@analidade monoculturlista da
politica governamental. Além disso, carece dos megmoblemas de todos os projetos
de desenvolvimento patrocinados por agéncias wficide Estado, do néo
reconhecimento das diferentes formas de pensaniaey e executar acdes dos povos
indigenas. A experiéncia do PDPI mostra como n&tabareceitas bem intencionadas
em escalas inferiores do poder estatal constitisda) romper a tradicdo cultural,
estrutural e politica do Estado.

Em 2004 deixei o trabalho no PDPI para ingressaviestrado em Antropologia
Social na UNB. A principal motivacdo para o ingeesg pos-graduacao foram as
dificuldades técnicas e tedricas enfrentadas nociexe das funcbes assumidas no
campo das politicas publicas. Deste modo, um ars @onclusdo do mestrado,
ingressei em 2007 ao Doutorado também em Antropol8gcial na UNB e logo no
inicio consegui uma bolsa. Ocorre que, por ter fandlia de sete filhos, o valor da
bolsa ndo era suficiente para manté-la, razdo qeth tive que abrir mao dela e
procurar um emprego para manter a familia e ao mdéempo estudar. No segundo
semestre de 2007, venci um processo de selecdo gurigéncia de Cooperagao
Técnica Alema — GTZ, para atuar como perito lo@lassessoria direta a COIAB, a
partir da sua sede de representacdo em Brasiliai por um ano e meio nessa funcéo e
0 que se pode tirar como licdo da experiénciaamde perceber que um proposito de
apoio técnico que visa subsidiar processos defmpaghio do trabalho administrativo,
técnico e politico de uma organizacao indigenaénéma tarefa facil, por duas razdes.
A primeira € que a questdo ndo é prioritaria. Agapizacdes indigenas tém
basicamente duas prioridades: a primeira € cotrés a@e recursos financeiros para

sobreviver. Esquecem, portanto, que a dificuldagleacksso a recursos financeiros é
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consequéncia da falta ou baixa qualidade de gelaecursos. A segunda € buscar
resultados politicos junto ao governo para legitimpapel das liderangas junto as suas
bases, dai a valorizacdo da agenda do governo.m Aliéso, em alguns casos,
propositadamente ndo ha interesse em qualificaesédg das organizacbes e suas
atividades, por vicios incorporados a pratica [walie administrativa das liderancas das
organizacfes, tais como: clientelismo, corporatigisie fac¢des étnicas ou ideoldgicas
(influéncias politicas externas de partidos, goegrnetc.) ou mesmo praticas
administrativas de ma-fé.

A minha ultima importante experiéncia no campo padditicas publicas foi
novamente no ambito da educacgdo escolar indigena2@08 fui indicado pelas
organizacg6es indigenas e homologado pelo Ministii&cducacdo como Conselheiro
titular do Conselho Nacional de Educacéo (CNE) pamsndato de quatro anos (2007-
2010). Foi outra experiéncia marcante conhecer ® gensam, como pensam e
principalmente como agem os representantes dosesggesociais e das elites politicas
e econdmicas que comandam a educacédo do pais.

No inicio do segundo semestre de 2008, fui conwigedo MEC para assumir a
Coordenacéao Geral de Educacao Escolar Indigeréanbto da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECADNo inicio relutei aceitar, mas ap0s
algumas consultas a liderancgas indigenas, acabéardo o desafio. A SECAD é uma
Secretaria nova, criada no primeiro mandato do mavéula, com o propoésito de
coordenar as politicas voltadas para a diversigdagara reduzir o analfabetismo no
pais. Ela nasce, portanto, com a dificil tarefadde visibilidade e prioridade aos
segmentos sociais historicamente excluidos ou maligados das politicas nacionais
de educacao, dentre os quais, 0os povos indigesaa. Missdo da SECAD mostra o
desafio da educacdo escolar indigena, tida ora aomsdo nobre desafiadora, ora
como tema chato, complexo e indesejavel na esfaa politicas publicas
governamentais. Senti a sensacao de que para atggmbros cupula do governo e do
proprio MEC a SECAD é as vezes vista como o setoptexado e problematico. Mas
também percebi e conheci pessoas muito sensiveisiprometidas que acreditam que
a SECAD e os segmentos sociais e 0s temas com as tabalha sdo nobres e
representam uma riqueza importante no trabalhotigmipedagogico da educacao
brasileira, e que, portanto, ela é mais do quesséce, é orgulho do Estado e do

6 Na gestdo da Presidente Dilma Rousself esta tageredo MEC passou a ter outra

denominacao: Secretaria de Educacédo Continuadardiiade e Inclusdo (SECADI).
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governo brasileiro, pois ela pode ajudar a paghvida histérica de exclusdo com esses
segmentos da populagao brasileira.

O trabalho que procurei desenvolver seguiu umacddgle planejamento
segundo as demandas apresentadas pelo movimerigenad a) realizacdo da |
Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigen@ONEEI); b)
reorganizagdo/reestruturacdo da educacdo escalaeira; e c) definicAo de pauta
prioritéria, em curto prazo, na busca de superdgdoprincipais entraves da educacao
escolar indigena. A primeira tarefa foi posta emrecexdo de forma imediata. A |
CONEEI foi realizada em novembro de 2009, masadiziem novembro de 2008 com
0S preparativos e a realizagao de conferénciassldea comunidades-educativas e das
conferéncias regionais. A Conferéncia Nacionalpi@cedida por mais de 3.000 (trés
mil) conferéncias locais e 18 (dezoito) conferémgiegionais, contando com mais de
50.000 (cinquenta mil) participantes diretos. C@énferéncia aprovou um conjunto de
medidas legais e administrativas que deverdo modagarocesso de reorganizagéo e
reestruturacdo da politica publica de educacaolastuwigena no pais. A principal
medida sera construir o Sistema Préprio de Educkséolar Indigena para dar conta
das lacunas ainda presentes na estrutura jurididenmistrativa do Estado em relacéo a
politica educacional destinada aos povos indigddesse sistema espera-se resolver a
necessidade de um financiamento proprio, a ne@shsidle um 6rgdo especifico
normatizador da educacao indigena e de controlal stas politicas voltadas as escolas
indigenas, a necessidade de sistema proprio degd@lda educacédo e das escolas
indigenas e a necessidade de definicdo das refjlatestes dos sistemas e das
instituicbes de ensino. No que diz respeito a ppttaitaria de curto prazo, a deciséo
tomada foi aperfeicoar, coordenar e tornar efetiviiegime de colaboracdo entre os
sistemas de ensino, para melhorar os servicos @dunes&s prestados aos povos
indigenas. Para isso foi elaborado e publicadce@etib 6168/2009, que criou 0s
Territérios Etnoeducacionais, que em sintese, elstedd uma mesa de dialogo,
coordenada pelo MEC (ver capitulo VI).

Mas a experiéncia também revelou de forma muitcaals grandes desafios e
entraves da educacao escolar indigena no Bragikireiro desafio € que o tema é
tratado como periférico no ambito dos governos paliiica educacional brasileira, por
isso nunca esta entre as prioridades. Em func&m,dmara se desenvolver qualquer
programa e acao precisa-se de gigantescos esfergedicacdo quase que obsessivo

para se lograr éxitos minimos. Como exemplo, cigue aconteceu no ano de 2010.
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Era o ano em que, com o embalo da | CONEEI, a @oargho Geral de Educacéo
Escolar Indigena (CGEEI/SECAD/MEC) deveria acelemgbes e programas
prioritarios no ambito dos Territérios Etnoeducaeis. No primeiro semestre
trabalhou-se intensamente para pactuar junto atsrsas de ensino e as comunidades
indigenas algumas acdes prioritarias, dentre as,quanstrucdes de escolas. Até o final
do semestre havia se conseguido fazer chegar atoMecional de Desenvolvimento
da Educacéo (FNDE), érgao financeiro do MEC, maisld0 projetos de construcdes
enviados pelos municipios. Para triste surpresainfarmado que as construcdes de
escolas indigenas, mesmo com a forca de decretsidpneial dos Territorios
Etnoeducacionais ndo eram prioridades, pois o g&bministerial havia decidido que a
prioridade do ano em matéria de constru¢des deassem de outro programa do MEC,
Pré-Infancia. Assim nossos projetos de escolag@mdis ficaram parados nos armarios
do FNDE sem analise e parecer técnico por faltgedge, uma vez que toda equipe
existente estava voltada para os projetos de cmsts do Pro-Infancia.

O segundo importante desafio é a falta de equigdBG. Em todo periodo que
acompanhei e trabalhei no MEC, a equipe dedicagtiueacdo escolar indigena nunca
passou de 12 pessoas, a grande maioria com c@nteatporarios precarios, o0 que gera
constante volatilidade na equipe, 0 mesmo acontiecan ambito das estruturas dos
estados e municipios. O mesmo acontece com infrat@sm fisica. A equipe
CGEEI/MEC sempre trabalhou em espacos extremamedtzidos, sem espaco para
guardar ou disponibilizar os materiais didaticazdprzidos pelas escolas indigenas com
0 apoio do MEC.

O outro grande desafio é a monocultura da admégdtr pablica. Os
procedimentos técnico-administrativos foram pensagara atender a realidade de
comunidades urbanas. Tais procedimentos sao imgveis as realidades das
comunidades e escolas indigenas. Em muitas aldsidgenas, como as do povo
yanomami ou as da regido do Vale do Javari ndo $siys construir escolas,
desenvolver programas de formacao de professaltégeimas, distribuicdo de material e
alimentacédo escolar seguindo as atuais regras danistracdo Publica. S&o regibes
remotas e de grandes extensdes em que o Unicpdranentre as aldeias e as sedes
municipais é transporte aéreo, assim mesmo, comdgsadificuldades e com altos
custos e riscos. As regras de licitagbes sdo impreis, uma vez que nenhuma
empresa vai se dispor a desenvolver atividade#t@esco econdmico e de vida nessas

regides mesmo com valores bem mais altos em relgaras regides e situacdes do



30

pais. Também existem os técno-burocratas insgasvinflexiveis que ndo ajudam a
pensar e adequar os procedimentos burocraticosegaes realidades especificas sem
ferir a lei, a moral e a ética profissional. Esigentes colocam a burocracia acima das
necessidades e valores humanos.

Essas distintas experiéncias me permitiram contpareée das diversas faces do
indigenismo historicamente operante entre e parposs indigenas e do complexo
mundo da burocracia e da administracdo das pdalipédlicas, impondo-me enormes
desafios e responsabilidades junto ao movimentggemé regional e nacional. De
forma ainda muito preliminar, posso sugerir a paléis experiéncias pessoais que as
relacdes dos povos indigenas com o Estado brasdstfio longe de ser construtivas,
considerando-se as diferentes perspectivas desenhaelos atores envolvidos de
ambos os lados. Isto porque, se por um lado, o®spawdigenas idealizam uma
realidade de dificil concretizacdo quando seus mesnbonseguem chegar a algum
espaco de participacdo nos espacos de tomadasidéedeou de implementacéo de
politicas publicas, por outro lado, os dirigentesatis desenham outra realidade
quando aceitam que liderancas indigenas ocupemaiyfuncdes gerenciais no ambito
das estruturas administrativas do Estado. Os paddgenas entendem que por meio de
seus membros nos espacos de governo podem mudkagaaa os instrumentos do
Estado para atendimento de seus direitos e inesegmnquanto que 0s agentes de
Estado entendem que os indigenas devem ajudarvera®r 0s seus parentes de que
precisam se enquadrar na l6gica do Estado comafderacilitar a implementacéo das
acoes e politicas do Estado e dos governos.

A incongruéncia desses horizontes no campo dagdedapovos indigenas e
Estados merece reflexdo e aprofundamento para gipewws indigenas entendam as
limitacOes e fragilidades de suas estratégias euens caminhos mais realistas e
viaveis resultantes dessa relacdo, inclusive ntideede trabalhar para convencer e
mudar as formas de pensar, fazer e interagir digedies, gestores e técnicos nao-
indigenas. Para isso, processos permanentes dackonpolitica e técnica para as
liderancas indigenas fazem-se necessarios, sem 0 fatado sempre levara vantagem
em detrimento dos aparentes avancos no tocantepa@io de espacos no ambito das
politicas publicas. De todo modo, as estratégiascdpacdo desses espagos ainda que
de forma pouco qualificada, contribuem significathente para maior garantia dos
direitos e interesses indigenas, principalmenteampo das acdes basicas de saulde,

educacao e auto-sustentacao.
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Trajetoria que segue

Um dos aspectos relevantes que considero na mvidldaé o privilégio e a
responsabilidade de ter acompanhado e participad@ndes transformacdes socio-
culturais, politicas e econdmicas que ocorreramiftasas décadas na vida dos povos
indigenas do Brasil, do Alto Rio Negro e muito maitarmente do povo baniwa. Mas
este privilégio, se por um lado é relevante poeirfgzarte dessa historia e por ter
contribuido concretamente para essas mudancas,oytoo lado, gerou enormes
responsabilidades, desafios e angustias. Talvemaiar dessas conquistas historicas
tenha sido o de transformar os povos indigenadtiuleag e de objetos de historia, para
protagonistas e sujeitos da propria historia es@ ggie se conseguiu nesses curtos, mas
ricos anos, de muitas lutas, de perdas e ganhos, sabretudo de ousadia,
determinacao, coragem e persisténcia. Foram esgsdisagles que marcaram a minha
geracdo de jovens liderancas indigenas da quad tenito orgulho de fazer parte.

Se na minha adolescéncia e juventude nos ultimos da década de 1970 pude
participar das grandes tradicbes baniwa e rionagrile uma maneira geral e das
invasdes garimpeiras e militares, submetendo asimiolades indigenas a toda sorte de
violéncia principalmente as mulheres, nos anossfida década seguinte (1985-1989)
tive a alegria e a satisfagdo de participar daubada do principal instrumento de
dominacao, escravidao e exterminio indigena imtstihalizado do Estado, a saber, os
principios da tutela, da incapacidade e da deswadeiindigena que legalizavam
qualguer acdo autoritdria do Estado, ainda quevalizedos indios. Nas décadas
seguintes (1990 e 2000), além de participar e itaitrpara o fortalecimento e a
consolidacdo do movimento indigena articulado ebaimo local e regionalmente,
pude ver e acompanhar a derrocada do império degsgcolonialistas (catdlica e
evangélica) no Alto Rio Negro cedendo lugar ao ggohismo sem precedentes dos
povos indigenas. Além disso, nesses anos de ld&atpgtemunhar mudancas histoéricas
importantes na relacdo povos indigenas e estadildima na regido. Quando iniciei
minha militdncia na FOIRN em 1987, as organizacéeas liderancas indigenas
consideravam 0 governo uma ameaca as suas vidas seas direitos, assim como o
governo considerava os indios uma ameaca a sohatarpais e ao poder instituido.
Hoje, essas mesmas liderancas indigenas dialogastaotemente com o governo e

mais que isso, muitos estdo ocupando espacos rongeem seus diferentes niveis.
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Ao mesmo tempo pude participar e contribuir pararaiores conquistas dos
povos indigenas do Alto Rio Negro no periodo pds#ato que foram: a criagdo da
FOIRN e do movimento indigena local e regional,dasarcacdes de cinco terras
indigenas contiguas na regido totalizando 11 nslhie hectares e a instauracdo da
nova era conceitual da educacéo escolar indigena.

Pode parecer fim de uma jornada de luta, mas pergeb s6 estd comecando
outra etapa da mesma jornada. No periodo do metordowento muitas coisas
continuaram se ampliando em minhas experiénciasdde na mesma proporcao que os
desafios e as responsabilidades. Em 2005 aitiautriacdo da primeira organizacao
indigena no Brasil voltada para reunir académiposjssionais e liderancgas indigenas
cuja missdo € produzir conhecimentos destinadastaldcer e qualificar a luta dos
povos indigenas e a formacéao técnica e politicsuds liderancas a servico da luta por
seus direitos. Trata-se do Centro Indigena dedBsta Pesquisas (CINEP). Em agosto
de 2008, articulei e coordenei o lancamento ofidal I Observatorio de Direitos
Indigenas no Brasil, envolvendo 30 advogados edréhindigenas, com apoio da
Universidade de Brasilia e de uma dezena de iitéiés publicas e organizacdes néo
governamentais, abrilhantado pela presenca doredapecial da ONU para Assuntos
Indigenas, James Zanaya e de liderancas indigatas-americanos envolvidos com o
Observatoério Andino de Direitos Humanos. Ao meserapo inaugurei o | Curso de
Formacé&o Politica para liderancas indigenas doilBpaivilegiando pela primeira vez
na histéria do movimento indigena brasileiro, ladgras indigenas atuantes e das
principais organizacdes indigenas regionais do paéta-se de um Curso de Extenséo
pela Universidade de Brasilia em parceria com oEFPINAIém disso, em novembro de
2009 fui empossado como professor assistente neekdidade Federal do Amazonas
(UFAM) depois de vencer um rigoroso processo decé&el em concurso publico
federal. Foi a primeira experiéncia com concursblipd. Na verdade o processo de
selecdo e ingresso na carreira do magistério wii@go continua sendo dificil, pois,
como venci velhos e experientes antropologos eyémitas, passei a ser uma pessoa

gue incomoda, pois deve ser dificil aceitar a sag#y do colonizador pelo colonizado.
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INTRODUCAO

Precedentes

O meu interesse pela formacéo escolar é algo ranttgo. Desde a infancia tive
vontade de conhecer o mundo do branco e semprditaciue o melhor caminho para
isso seria 0 da escola. Se por um lado o munddrEos sempre me fascinou e de
certo modo seduziu-me, por outro lado, esta culdml nunca esteve relacionada a
substituicdo ou desvalorizacdo da vida indigena, pala forca da tradicdo em minha
perspectiva pessoal, seja pela distancia e imphdade imaginada de acesso e
apropriacdo do mundo branco. Esta impossibilidagginada era fundamentada menos
na exclusdo politica, social e econémica das patitigovernamentais, incluindo a
escola e a universidade, do que na compreensaududa da distancia sociocultural e
cosmolégica. O interesse pelo percurso acadéénaigo muito recente, e, portanto,
bastante tardio se considerarmos a média de idaslestudantes ndo indigenas que
ingressam na graduagdo e pos-graduacdo. Mas egeessio tardio foi muito
importante para a minha vida, pois todo o perctiosaealizado como resultado de
escolhas e tomadas de decisbes conscientes erdorelas objetivos, motivacdes e
metas da formacao académica.

O aspecto determinante para este percurso foronftiyperceber a necessidade
permanente de ampliagdo dos conhecimentos acercauddo branco, principalmente
em razdo das funcdes que fui assumindo ao longwidis tanto no ambito do
movimento indigena, quanto no das politicas public@ envolvimento com o mundo
branco, como militante e profissional, exigiu e@acamum processo escolar e
universitario, motivado pela busca incessante pais monhecimentos e habilidades. O
esforco para dar conta das responsabilidades &&crEcpoliticas gerou também a
necessidade de avancar no conhecimento e na faynsgi@lémica, qualificando a
relagdo de dialogo entre os indios e destes commdos indios. Assim, posso
testemunhar que na relagdo com os nao indios, tanémbito das politicas publicas,
quanto no ambito da academia, ndo basta ser iraligeruma prestigiada lideranca
indigena. Precisa-se também statusacadémico, profissional e politico. Desses trés