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RESUMO

MATTOS, Luciane Maria Serrer de. O Plano de Formagé&o no contexto da Pedagogia
da Alternancia: articulacdes entre Temas Geradores e contetdos do Ensino Médio
na Casa Familiar Rural de Cruz Machado — PR. 2014. 119 f. Dissertagcéo (Mestrado
em Desenvolvimento Regional) — Programa de Pos-Graduacao em Desenvolvimento
Regional, Universidade Tecnolbgica Federal do Parana, Pato Branco, 2014.

Nas ultimas décadas a Educac¢do do Campo tem sido evidenciada, conquistando
espaco na agenda politica nacional. Observa-se que ha a preocupacéo de ofertar
para 0s jovens que vivem no campo uma educagdo diferenciada, que atenda seus
interesses e expectativas. Uma das formas apontadas por varios estudiosos de se
promover as adequacdes necessarias para a oferta de uma educacdo condizente
com as necessidades dos sujeitos que vivem no campo diz respeito a
implementacdo da Pedagogia da Alternancia. Para a efetivacdo de sua proposta, a
Pedagogia da Alternancia possui instrumentos pedagdgicos especificos que
decorrem de um planejamento maior conhecido como Plano de Formacé&o. Este
Plano de Formacédo prevé os conteldos que 0s jovens terdo acesso no periodo de
sua formacdo e articula os conhecimentos vivenciais e os de formagédo geral e
profissional. E neste contexto, pois, que esta pesquisa se insere e apresenta o
seguinte objetivo: investigar como ocorre a articulagcdo entre Temas Geradores e
conteudos previstos para o Ensino Médio, na Casa Familiar Rural de Cruz Machado,
Parana. Esta pesquisa pode ser caracterizada como de campo, explicativa e
descritiva. A coleta de dados foi realizada por meio de observacdo simples de
reunides em que os monitores discutem a respeito dos Temas Geradores e do Plano
de Formacao. Foram realizadas, também, entrevistas focalizadas com os monitores
da Casa Familiar Rural de Cruz Machado e com a coordenadora pedagdgica da
Arcafar-Sul sobre a Pedagogia da Alternancia, Temas Geradores e Plano de
Formacao. Para a andlise dos dados, recorreu-se a Minayo (1992) que explicita trés
importantes fases: ordenacdo dos dados, classificacdo dos dados e andlise final. As
analises decorrentes dos dados coletados demonstraram que os monitores da Casa
Familiar Rural pesquisada produzem um Plano de Formacéo e procuram articular
Temas Geradores com conteudos do Ensino Médio. Contudo, esta articulagdo nem
sempre acontece de forma explicita. A articulacdo entre Temas Geradores e
contetidos do Ensino Médio configura-se, portanto, no contexto em que a pesquisa
foi realizada, como um desafio.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Centro Familiar de Formacgdo por
Alternéancia. Formacéo Integral.



ABSTRACT

Mattos, Luciane Maria Serrer de. The Training Plan in the context of the Pedagogy of
Alternation: articulations between the generators themes and content of high school
at the Rural Family House of Cruz Machado - PR. 2014. 119 f. Dissertation (Master
of Regional Development) - Graduate Program in Regional Development,
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Pato Branco, 2014.

In recent decades the field of education has been evidenced, gaining ground in the
national political agenda. It is observed that there is concern offer for young people
living in the countryside a differentiated education that meets their interests and
expectations. One of the ways pointed out by many scholars to make the necessary
adjustments for the provision of a consistent education with the needs of individuals
living in rural areas with regard to implementation of the Pedagogy of Alternation. For
implementation of its proposal, the Pedagogy of Alternation has specific pedagogical
tools resulting from a higher planning known as Training Plan. This Training Plan
provides content that young people have access in the period of its formation and
articulates the experiential knowledge and general and vocational training. It is in this
context therefore that this research is part and has the following objective: to
investigate how is the relationship between Themes generators and provided content
for Secondary Education in Rural Family House Cruz Machado, Parana. This
research can be characterized as a field, explanatory and descriptive. Data collection
was performed by means of simple observation of meetings where the monitors
discuss about the themes generators and Training Plan. Were carried out also
focused interviews with the instructors of Rural Family House Cruz Machado and
pedagogical coordinator of ARCAFAR-South on the Pedagogy of Alternation,
Themes generators and Training Plan. For data analysis, we used the Minayo (1992)
explains that three important phases: data ordering, data classification and final
analysis. The analysis based on the collected data showed that the monitors of Rural
Family House searched produce a Plan of Training and seek to articulate Themes
generators with high school content. However, the relationship is not always so
explicitly. The link between Themes generators and high school content is
configured, therefore, the context in which the research was conducted, as a
challenge.

Keywords: Rural Education. Family Training Centre Alternating. Comprehensive
Training
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa, vinculada a linha de Pesquisa Educacéao e Desenvolvimento
do Programa de PO4s-Graduacdo em Desenvolvimento Regional (PPGDR), da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parang, aborda a seguinte temética: O Plano
de Formacédo no Contexto da Pedagogia da Alternancia: articulagbes entre Temas
Geradores e conteudos do Ensino Médio na Casa Familiar Rural de Cruz Machado,
no Estado do Parana.

O interesse em refletir sobre esta tematica se deu a partir da observacao de
colegas que passaram a atuar em Casa Familiar Rural e, para isso, solicitavam-nos
auxilio para seus planejamentos. Ao auxilid-los, houve a primeira aproximagcdo com
o tema e, mais tarde, quando da constatacdo da necessidade em prosseguir 0s
estudos em nivel de mestrado, tomou-se conhecimento do PPGDR que possui uma
linha de pesquisa na qual se desenvolvem estudos na area. Como pedagoga,
também ha o interesse em se refletir sobre formas de organizagdo escolar que
tenham como objetivo a formacéo integral do sujeito e partam do entendimento de
que a educacédo € um direito que deve ser garantido a todas as pessoas.

O desenvolvimento da pesquisa partiu da seguinte questdao: Como se
articulam, na Casa Familiar Rural de Cruz Machado - PR, os Temas Geradores e 0s
conteudos do Ensino Médio?

O objetivo geral foi, portanto, investigar como ocorre a articulacdo entre
Temas Geradores e conteudos previstos para o Ensino Médio, na Casa Familiar
Rural de Cruz Machado. Os objetivos especificos consistiram em: investigar o
processo de producédo do Plano de Formacdo do Ensino Médio; analisar os Temas
Geradores propostos para o Ensino Médio no Plano de Formacao, buscando relagéo
com os conteudos previstos para o Ensino Médio; e analisar o Plano de Formacéo
do Ensino Médio a luz da Ementa do Curso Técnico em Nivel Médio em
Agropecuaria e Diretrizes Curriculares da Educacao Basica do Estado do Parana.

A escolha da Casa Familiar Rural de Cruz Machado, como locus da
pesquisa, deu-se em, primeiro lugar, porque ela é jurisdicionada ao Nucleo Regional
de Educacdo de Unido da Vitoria, do qual a instituichio em que a pesquisadora
trabalha também faz parte. Em segundo lugar, porque, por intermédio de pessoas

que atuaram nesta Casa, ja havia um conhecimento da sua organizacdo. Também
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influenciou esta escolha o fato desta Casa Familiar Rural se situar muito proximo do
municipio de residéncia da pesquisadora.

A Casa Familiar Rural de Cruz Machado € um Centro Familiar de Formacéao
por Alternancia que se caracteriza como uma instituicdo educativa do campo que
atende filhos de agricultores locais e que pratica a Pedagogia da Alternancia. A
tematica se insere, portanto, no contexto da Educacdo do Campo, cuja modalidade
busca reconhecer que as pessoas que vivem no campo possuem modos de viver e
de organizacgéao diferentes, e que, por isto, tém direito a um atendimento educacional
diferenciado.

A educacao para os sujeitos do campo - agricultores, criadores, extrativistas,
pescadores, ribeirinhos, quilombolas — ndo pode ser desenvolvida a partir de um
projeto pensado para a escola urbana e deslocado das necessidades e da realidade
do campo. E necesséario, pois, pensar a educacdo do campo a partir do mundo do
campo, levando-se em conta o contexto da populacdo do campo, sua cultura, sua
maneira de conceber o tempo, 0 espaco, o meio ambiente, seu modo de viver e de
organizar familia e trabalho (PARANA, 2006).

A Educacgédo do Campo consiste em uma modalidade de educacao e ensino
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9394/96
(BRASIL, 1996). O artigo 28 desta lei afirma que na oferta de educacéao basica para
a populacéo rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptacdes necessarias as
suas peculiaridades, especialmente no que se refere aos conteddos curriculares e
metodologias apropriadas, a organizacdo escolar propria, a adequacédo a natureza
do trabalho na zona rural.

Dentre as varias maneiras de se promover as adaptacfes curriculares
necessarias a adequacao e as peculiaridades da vida rural destaca-se a Pedagogia
da Alternancia, praticada no Brasil pelos Centros Familiares de Formacédo por
Alternancia (Ceffas). Esta tem sido concebida por varios estudiosos, como Gimonet
(2007), Garcia-Marirrodriga e Calvé (2010), Estevam (2012), Begnami (2004) dentre
outros, como uma proposta de educacdo que atende as especificidades da
Educacdo do Campo. Esta Pedagogia, propria dos Ceffas, estd voltada ao
desenvolvimento integral do jovem do campo e para a contribuicdo na melhoria da
gualidade de vida das pessoas que fazem parte da comunidade onde essas escolas

estao inseridas.
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A Pedagogia da Alternancia, de acordo com Garcia-Marirrodriga e Calvo
(2010), teve sua origem em 1935 na Franca, sendo a forma de organizacao utilizada
nas Maisons Familiales Rurales (MFR). A primeira MFR foi criada por iniciativa de
um grupo de familias francesas residentes do meio rural, que almejavam oferecer
aos seus filhos uma formacédo que aliasse educa¢do humana a profissional.

Esta Pedagogia consiste, em linhas gerais, em articular o conhecimento dos
sujeitos do campo com o conhecimento cientifico, por meio da alternancia do tempo
e do espaco. Ou seja, 0s jovens permanecem um periodo nos Centros Familiares de
Formagdo por Alternancia, onde ha o desenvolvimento de conhecimentos e a
socializacdo das praticas e dos desafios, e um periodo aplicando os conhecimentos
adquiridos, nas propriedades onde vivem junto a familia.

Essa forma de ensino procura romper com a dicotomia teoria/prética,
valorizando tanto os saberes cientificos como os populares. Além disso, procura
demonstrar que a educacao acontece também no meio em que o jovem vive e que
as aprendizagens ali efetivadas complementam aquelas que ocorrem na escola.

A articulacao entre conhecimento cientifico e popular se efetiva por meio de
uma organizacdo pedagégica especifica, que possui Varios instrumentos
pedagogicos. Dentre estes instrumentos, destaca-se nesta pesquisa o Plano de
Formacéo que é “a estruturagao, a priori, dos fins de formacao dos jovens e define
como esté organizada a proposta de alternancia” (ESTEVAM, 2012, p.90).

O Plano de Formacdo foi escolhido dentre os varios instrumentos
pedagogicos utilizados na Pedagogia da Alternancia porgue ele estrutura a formacéo
gue os jovens receberdo no Ceffa. Ou seja, o planejamento de todos os outros
instrumentos pedagogicos decorrem deste Plano de Formacdo e, ainda e
principalmente, por este apresentar os conteudos — vivenciais, de formacéo geral e
profissional - que os jovens terdo acesso no periodo de formacao.

A elaboracao de um Plano de Formacéao parte de uma pesquisa participativa
com a comunidade escolar para que esta defina Temas que serdo abordados com
os jovens e que fazem parte da sua realidade ou que despertam seu interesse.

O Plano de Formacéo, de acordo com Gimonet (2007) integra os saberes
dos diferentes sujeitos que contribuem para o processo e procura articular os
conteudos do programa oficial com os Temas Geradores. Estes Temas sé&o
definidos coletivamente pela familia e monitores, no inicio do ano letivo por meio de

uma pesquisa participativa. Depois de definidos os Temas Geradores por série,



17

compete aos monitores realizar a articulagdo com os contetdos previstos para cada
disciplina do Ensino Médio, de acordo com as Diretrizes Curriculares Estaduais da
Educacao Basica e Ementa do Curso Técnico em Agropecuaria.

Para melhor entendimento do problema que resultou nesta pesquisa, é
importante esclarecer que:

a) A questado parte do entendimento de que deve haver uma articulacdo no Plano de
Formacéao entre os Temas Geradores e os conteudos do Ensino Médio porque, de
acordo com Gimonet (2007), o Plano de Formacao integra o programa oficial. Além
disso, esta é a orientacdo da Arcafar-Sul para todas as Casas Familiares Rurais do
Parana.

b) Os conteldos trabalhados com os jovens que cursam o Ensino Médio integrado a
Educacéo Profissional no Estado do Parana estdo expressos na Ementa do Curso
Técnico e nas Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Basica (DCES).
Ambos os documentos orientam a construcdo das Propostas Pedagogicas dos
estabelecimentos de ensino da rede estadual do Parana.

c) As DCEs assumem um curriculo disciplinar, mas apontam a necessidade de os
conteldos serem tratados de modo contextualizado, estabelecendo-se relacdes
interdisciplinares e questionando a rigidez com que tradicionalmente se apresentam.
d) As ementas das disciplinas da Base Nacional Comum dos cursos
profissionalizantes ofertados na rede estadual de ensino foram elaboradas tomando
como referéncia as Diretrizes. Em outras palavras, as ementas apresentam o
conteudo das DCEs de forma resumida.

Também importa esclarecer que, neste estudo, entende-se educacdo como
um processo histérico por meio do qual as pessoas tém acesso aos conhecimentos,
valores e comportamentos produzidos ao longo da histéria da humanidade. Ao ter
acesso a esse patrimbnio, as pessoas se constroem como membros da sociedade
humana (SAVIANI, 2007b).

A escola, nesta perspectiva, tem o papel de oportunizar o acesso, a todas as
pessoas, aos conhecimentos ja elaborados, contribuindo para que elas
compreendam a realidade e ampliem o entendimento das relagdes do homem com o
seu meio.

E por este viés que se reflete que no interior da sociedade capitalista foi e
ainda é oferecida uma educacéo precéaria aos trabalhadores, sobretudo aos do

campo. Historicamente, as politicas educacionais no Brasil tém sido marcadas, de
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acordo com Saviani (2007b), pela dualidade, ou seja, aos filhos da classe dominante
€ oferecida uma educacéo voltada para o intelectual para que prossigam em estudos
superiores e se formem para serem os dirigentes. Ao contrario, para a classe
trabalhadora é oferecida uma educacdo voltada para a integracdo ao processo
produtivo, enfatizando os aspectos operacionais em detrimento dos intelectuais.

Os jovens do campo, além de vivenciarem dessa dualidade, ainda, séo
colocados diante de um curriculo pensado para a escola urbana que pouco tem a
ver com seu contexto, sua cultura, seu modo de viver.

A situacdo da educacdo basica no campo pode ser analisada a partir de
dados coletados no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (2013) que apresentam a taxa de distorcdo idade-série. Essa taxa indica o
nivel de desempenho escolar dos alunos e a capacidade do sistema educacional

manter o aluno frequentando a escola, conforme demonstrado no gréafico 1.
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Gréfico 1 — Taxa de distor¢cdo idade-série por nivel de ensino e localiza¢do — Brasil, 2013
Fonte: MEC/Inep, 2013

O grafico 1 revela que o Ensino Fundamental apresenta uma elevada
distorcdo idade-série, sendo 19,1% dos alunos da area urbana e 32,1% da éarea
rural. Ou seja, praticamente, um terco dos alunos na area rural estd com idade
superior a adequada para a seérie. A distor¢cdo se reflete nas séries posteriores,
fazendo que a defasagem atinja, no Ensino Médio, 29% dos alunos da area urbana
e 41,8% dos alunos da area rural (MEC, INEP, 2013).

E importante destacar que quando se critica os dados da Educacdo do

Campo néao se tem a pretensdo de considerar os dados da area urbana positivos,
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mas sim, frisar o que eles revelam: a educagdo no meio rural € ainda mais precéria
gue no meio urbano.

Dados do mesmo Instituto que registram o resultado do SAEB (Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica) sobre desempenho escolar também reforcam a
desigualdade entre a educacgéo do campo e da cidade, conforme demonstrado na

quadro 1.
. Anos iniciais do Ensino | Anos finais do Ensino Ensino Médi

Dependéncia Fundamental Fundamental sino Medio
Administrativa/ ; ; ;

Localizagao Lingua yotematica  SM9Y8  vatematica | SN9Y2  vatematica

Portuguesa Portuguesa Portuguesa

Estadual Rural 1719 190,4 228,1 236,3 239,0 243,7
Estadual Urbana 191,5 210,8 239,2 245,1 261,1 264,9

Quadro 1 - Proficiéncia em Lingua Portuguesa e Matematica nos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio — Brasil — Saeb/2011
Fonte: MEC/Inep — Saeb/2011

O quadro 1 mostra que a proficiéncia média dos alunos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental na disciplina de Lingua Portuguesa é de aproximadamente 191
pontos para os alunos das escolas urbanas e 171 pontos para os das escolas rurais.
Observa-se um aumento na proficiéncia nos anos finais do Ensino Fundamental,
contudo a diferenca entre os alunos das escolas urbanas e rurais ainda é visivel, ou
seja, os alunos das escolas urbanas possuem aproximadamente 245 pontos e 0s
das escolas rurais, 236. No Ensino Médio a proficiéncia continua aumentando e a
diferenca entre os alunos da area urbana e rural ainda € presente. Os alunos do
Ensino Médio das escolas urbanas possuem aproximadamente 261 pontos e, das
escolas rurais, 239 pontos.

Na area de Matemética, a proficiéncia média dos alunos das séries iniciais
do Ensino Fundamental é de aproximadamente 210 pontos para os alunos das
escolas urbanas e aproximadamente 190 pontos para os das escolas rurais. Em
Matematica, também ha um aumento na proficiéncia nas seéries finais e no Ensino
Médio. Os alunos das séries finais do Ensino Fundamental das escolas urbanas
apresentam aproximadamente 245 pontos, enquanto que os das escolas rurais
apresentam 236. Os alunos do Ensino Médio das escolas urbanas apresentam 264

pontos aproximadamente e, os das escolas rurais, 243 ponto.
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Portanto, o quadro nos mostra que a proficiéncia média dos alunos Ensino
Fundamental e Médio da éarea rural, nas disciplinas de Lingua Portuguesa e
Matematica, é inferior ao da area urbana em torno de 10% nas séries iniciais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio e em torno de 5%.

Diante desse panorama da Educagdo do Campo, investigar o contexto da
Pedagogia da Alternancia, alternativa pensada a partir das necessidades dos jovens
do campo (GIMONET, 2007), assume relevancia. E, ainda, ao passo que nhos
deparamos com esses resultados educacionais, verifica-se na revisdo da literatura,
um campo bastante aberto a investigacoes.

Considerando, portanto, a tematica pertinente e necessaria, 0 presente
estudo também se justifica por se inserir em um momento em que ha um maior
enfoque de reconhecimento dos sujeitos do campo por parte dos o6rgaos
governamentais. Este reconhecimento pode observado na implantacdo de politicas
publicas voltadas aos interesses e necessidades desses sujeitos, como a
implementacdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica nas Escolas do
Campo (Resolucdo n° 1 de 03/04/2002 do Conselho Nacional de Educagéo) e das
Diretrizes Curriculares da Educacao do Campo, propostas pelo Estado do Parana,
em 2006. Outro importante documento que direcionado a Educacdo do Campo é o
Parecer n°® 01/2006, aprovado em 01/02/2006, que recomenda a adocdo da
Pedagogia da Alternancia em Escolas do Campo.

Para a construcéo do referencial tedrico deste estudo buscou-se aporte em
autores com reconhecida contribuicdo no que se refere a tematica, dentre os quais
se destacam: Gimonet (2007), Garcia-Marirrodriga e Calvo (2010), Estevam (2012),
Caldart (2012). Para o desenvolvimento da pesquisa de campo, foram utilizados os
referenciais de Gil (1999) e Minayo (1992).

Para atender os objetivos propostos, a pesquisa apresenta, além do capitulo
introdutério, outros quatros capitulos. No primeiro aborda-se a Pedagogia da
Alternancia no contexto da Educacdo do Campo, enfatizando a histéria do
surgimento desta pedagogia e sua disseminacdo pelo mundo como uma
possibilidade de Educacgéo do Campo.

No segundo capitulo a organizagdo do trabalho pedagdgico na Pedagogia
da Alternancia é apresentada, ressaltando-se o Plano de Formacao neste contexto.

O terceiro capitulo apresenta a metodologia utilizada na pesquisa de campo

e, finalmente, o dltimo capitulo traz as anélises e discussfes a respeito dos dados
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levantados durante a pesquisa. A apresentacdo dos dados evidencia o local da
pesquisa, o perfil dos monitores que atuam na Casa Familiar Rural pesquisada, o
Plano de Formacao produzido pelos monitores e as articulagcbes entre Temas

Geradores e contetdos do Ensino Médio neste Plano.



2 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO
CAMPO

Este capitulo tem como objetivo apresentar um panorama histérico sobre a
Pedagogia da Alternancia, enfatizando o surgimento do primeiro Centro Familiar de
Formacédo por Alternancia, sua disseminacdo pelo mundo e sua organizacdo no
Brasil. Também se reafirma a Pedagogia da Alternancia como uma possibilidade de
Educacdo do Campo por meio de apresentacdo de estudos recentes sobre a

tematica.

2.1 Pedagogia da Alternancia: uma histéria em movimento

A Pedagogia da Alternancia surgiu em 1937, no sudoeste da Franca e foi
implementada na Maison Familiale Rurale que foi o primeiro Centro Familiar de
Formacdo por Alternancia (Ceffa). Este Centro foi criado em decorréncia dos
seguintes fatores: a agricultura francesa passava por uma crise, o éxodo rural estava
em expansao, a educacao formal tinha sua proposta de ensino voltada para o0 meio
urbano, os jovens tinham que deixar as propriedades para prosseguir seus estudos
e poucos jovens agricultores recebiam formacdo profissional (GARCIA-
MARIRRODRIGA E CALVO, 2010).

Havia, portanto, a crenca de que o problema do éxodo rural poderia ser
eliminado com uma educacdo adequada ao meio rural, pois o grande objetivo da
Maison Familiale Rurale era o de melhorar as condi¢des de vida da comunidade.
Este objetivo é, de acordo com Garcia-Marirrodriga e Calvé (2010) um dos pilares
gue sustentam o trabalho desenvolvido na Maison Familiale Rurale.

De acordo com Estevam (2012), os fundadores das Maisons Familiales
Rurales eram membros de uma organizagdo sindical que teve sua origem no
cristianismo, especificamente no Movimento de Sillon, que tinha, segundo o autor,

por principio a defesa da democracia como condi¢céo essencial do desenvolvimento.

Neste movimento, ja se desenhavam tragos do personalismo de Emmanuel
Mounier, em relacdo ao homem e sua dignidade. O objetivo do Sillon era
ndo apenas organizar 0s agricultores em associacbes profissionais e
sindicais agricolas para conseguir as inquestionaveis sinergias que isso
produziria do ponto de vista técnico, mas também, fazé-los tomar
consciéncia na nobreza das aspiracdes dos agricultores e da conveniéncia
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de ndo “se curvar’ a poderes externos” (GARCIA-MARIRRODRIGA E
CALVO, 2010, p. 23).

O movimento cristdo de acdo social chamado Le Sillon criado por Marc
Sangnier em 1899, de acordo com Gimonet (2007), reconciliava a fé na Igreja com
suas ideias republicanas e, de maneira mais abrangente, o povo e a Igreja, opondo-
se, a0 mesmo tempo, aos conservadores catolicos e aos radicais ateus. Ele traca
um caminho de Educac&o Popular, motivados e engajados em uma perspectiva de
construir algo que possibilitasse que o0 jovem permanecesse em seu meio e
ajudasse a promové-lo e desenvolvé-lo.

Pezarico (2014) salienta que este movimento cristdo francés, junto com os
sindicatos, tinha a finalidade de contribuir com os processos de formacao, da
organizagéo e profissionalizagdo dos agricultores, bem como o empoderamento dos
agricultores até o protagonismo na direcdo de suas organizacdes cooperativas e
sindicais.

As Maisons Familiales Rurales tiveram, originariamente, ligagdo com
agricultores, movimento sindical e Igreja Catdlica. Elas se constituiram como
centros de educacdo para os jovens, com 0 objetivo de manté-los ligados ao
trabalho e a vida no campo.

Portanto, por iniciativa de agricultores, lideres sindicais e religiosos, foi
organizado um sistema de ensino que era realizado de forma alternada e que tinha
como objetivos: o desenvolvimento do meio social e a formacéo integral do jovem
(GIMONET, 2007). Os jovens passavam trés semanas em suas propriedades e uma
semana em regime de internato no Ceffa, que inicialmente funcionava nas
dependéncias da igreja local.

A alternancia (...), iniciou na histéria com alternancia de trés semanas na
propriedade e uma semana na escola. E o ritmo que varia segundo as
necessidades do meio, as contribuicdes do Conselho e da equipe de
monitores, 0s lugares, o tipo de formacdo dada, a idade dos alunos,
inclusive as legisla¢des. Mas o ritmo da alternéncia, ndo é a alternancia,
gue tem principios e fundamentos inalterdveis. Trata-se, de fato, de
conseguir uma qualidade de formagdo na qual o jovem possa viver
plenamente as atividades das quais participa em seu meio de vida
socioprofissional. O ritmo — para que possamos falar da verdadeira
alternéncia — deve assegurar, a0 menos, 0 mesmo tempo no meio que na
escola. (...) Assim, por um lado, o jovem passa de ser pessoa em formacao
a autor de sua prépria formacao. Por outro, o entorno territorial e social ndo
somente os lugares de aplicagcdo dos saberes, serdo principalmente as
fontes de motivacdo e de aquisicdo dos mesmos. Deste modo, o meio
socioprofissional e a associacdo dos atores locais, se colocam no coracao

do processo de formagdo por alternancia (GARCIA-MARIRRODRIGA E
CALVO, 2010, p. 34).
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Um Ceffa pode ser definido como uma instituicAo educativa do campo,
criada para formar jovens filhos de agricultores que buscam a formacao integral a
partir da sua propria realidade. E uma casa-escola, na qual os jovens estudam,
alternando o tempo e o espaco, os contetdos de formacao geral e profissional, sem
abandonar suas atividades na propriedade. E administrada por uma Associacio de
Pais e liderancas da comunidade envolvida no projeto. Utiliza como método de
ensino a Pedagogia da Alternancia, em que o jovem passa uma semana no Ceffa
em regime de internato e uma semana no seu meio sécio familiar (ESTEVAM, 2012).

A partir da primeira experiéncia da Maison Familiale Rurale de Lauzun, na
Franca, sugiram varias outras, chegando, aproximadamente, a 1.388 Centros
Familiares de Formacao por Alternancia (Ceffas) em todo o mundo.

A Figura 1 mostra como a expansdo da experiéncia pautada na Pedagogia

da Alternancia atingiu 0s cinco continentes.

W Membros de s AMER
B \oiciativas CEFFA

Figura 1- Paises membros da AIMFR — Associag&o Internacional dos Movimentos Familiares de
Formacao Rural e iniciativas de Ceffa no mundo
Fonte: Begnami ( 2011).

Na figura 1, percebe-se que a Pedagogia da Alternancia esta muito presente
nos paises da América do Sul, América Central, América do Norte, Africa e Europa.
Poucas sdo as experiéncias implementadas nos paises da Asia e Oceania.

No Brasil, de acordo com Estevam (2012), o movimento da Pedagogia da

Alternancia encontra-se dividido em dois modelos distintos: o modelo das Escolas
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Familia Agricola (EFAs) e o das Casas Familiares Rurais (CFRs). De acordo com
Begnami (2003) e Estevam (2012), estas duas experiéncias tém a mesma origem,
mas diferenciam-se a partir da forma como chegaram ao Brasil: se oriundos da
experiéncia francesa (Casa Familiar Rural) ou da italiana (Escola Familia Agricola).
Silva (2003) esclarece que, no Brasil, as EFAs e as CFRs, podem ter
caracteristicas que as diferem, mas tém em comum, como principio norteador dos
seus projetos educativos, a Pedagogia da Alternancia.
De um lado temos o movimento que aglutina as Escolas Familias Agricolas,
desenvolvidas sob inspiracdo e influéncia direta das experiéncias italianas,
com suas origens na regido Sudeste do Brasil no final dos anos 60 e, de
outro lado, o movimento que relne as Casas Familiares Rurais,
desenvolvidas sob influéncia direta da Franca, inicialmente implantadas no

Nordeste, porém, consolidadas na regido Sul do Pais, a partir dos anos 80
(SILVA, 2003, p. 79).

Para organizar o movimento das instituicGes que atuam com a Pedagogia da
Alternancia, criou-se em 1982, a Unefab — Unido das Escolas Familias Agricolas do
Brasil. A Unefab, junto com as Casas Familiares Rurais, congregam os Ceffas —
Centros de Formacao por Alternancia, que entdo passam a organizar as
experiéncias tanto de EFAs como de CFRs. Ou seja, a Unefab representa as EFAS,
engquanto as Associacfes Regionais representam as CFRs.

A organizagdo do movimento dos Ceffas, no Brasil, pode ser melhor
compreendido a partir do quadro 2.

ORGANIZACAO ABRANGENCIA

AIMFR — Associacdo Internacional dos | Mundial — com sede legal na Franca
Movimentos Familiares de Formacéo Rural

Unefab - Unido Nacional das Escolas Familias | Nacional — com sede em Brasilia
Agricolas do Brasil

Mepes - Movimento de Educagédo Promocional Regional — com sede no Espirito Santo
do Espirito Santo

Arcafar Norte/Nordeste (Associagdo Regional | Regional (Maranhdo, Pard e Amazonas) com
das Casas Familiares Rurais do Norte e | sede no Maranhao
Nordetes do Brasil)

Arcafar Sul (Associacdo Regional das Casas | Regional (Parana, Santa Catarina e Rio Grande
Familiares Rurais do Sul do Brasil) do Sul) com sede no Parana

Quadro 2 - Organizacao mundial e nacional do movimento do CEFFAs
Fonte: Quadro elaborado pela autora (2014)

! Begnami (2003) apresenta algumas caracteristicas das EFAs no inicio de suas implantagfes: a)

informalidade, pois ndo possuiam autorizagao legal de funcionamento por érgdos competentes; b) a
duracéo da formacé&o era de dois anos e o ritmo das alternancias de uma semana na escola e duas
na familia; c) o publico era de jovens rurais, na maioria, maiores de 16 anos de idade, d) houve uma
tendéncia a separar 0s sexos criando escolas para mogas e rapazes.
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O quadro 2 mostra que a Associacdo Internacional dos Movimentos
Familiares de Formacdo Rural (AIMFR) representa as diferentes instituicoes
promotoras de Centros Familiares de Formacao por Alternancia. De acordo com
Garcia-Marirrodriga; Calvé (2010), a AIMFR é um organismo de carater educativo e
familiar que agrega todos os paises do mundo que possuem Ceffas.

No Brasil, a Unefab, entidade filiada a AIMFR, desenvolve a articulagdo do
movimento nacional, bem como apoia as questdes de formacao e capacitacdo, com
o0 intuito de fortalecer os Ceffas a ela associados (Unefab, 2013).

O Mepes, entidade filantrépica que criou as primeiras Escolas Familias
Agricolas do Brasil, tem como objetivo cultivar os principios filoséficos e
pedagogicos do movimento e contribuir com a formacao dos diferentes profissionais
para atuarem nas diversas atividades do Mepes e de instituicdes parceiras (JESUS,
2012).

Atualmente, a Unefab congrega, de acordo com Begnami (2004), além do

Mepes, outras dez organizacfes regionais que representam as EFAs, a saber:

AECOFABA Associacao das Escolas das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia

AEFACOT Associagdo das Escolas Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins

AEFARO Associacao das Escolas Familias Agricolas de Rondénia

AMEFA Associacao Mineira das Escolas Familias Agricolas

FUNACI Fundacédo Padre Dante Civiero

IBELGA Instituto Belga

MEPES Movimento de Educacao Promocional do Espirito Santo

RACEFFAES Rede de Associa¢cbes dos Centros Familiares de Formacdo por Alternancia do
Espirito Santo

RAEFAP Rede de Associagdes Escolas Familias Agricolas do Amapa

REFAISA Rede das Escolas Familias Agricolas Integradas do Semiarido

UAEFAMA Unido das Associacdes Escolas Familias Agricolas do Maranhé&o

Quadro 3 — Organizag8es regionais que congregam as Escolas Familias Agricolas
Fonte: Begnami (2004, p. 10)

Ha, ainda, no Brasil duas associa¢des regionais que representam as CFRs:
Arcafar/Norte e Nordeste e Arcafar/Sul. A Arcafar/Norte e Nordeste avalia o
funcionamento e desenvolvimento das CFRs do Maranhdo, Pard e Amazonas,
garantindo que a filosofia e a estrutura politico-pedagdgica estejam adequadamente

aplicadas as peculiaridades regionais.
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Da mesma forma, a Arcafar Sul esté instituida como uma associacdo que
tem como objetivo a coordenacdo de um trabalho filantrépico a fim de oportunizar
aos jovens agricultores a permanéncia no meio em que vivem proporcionando uma
formacéo integrada com a sua realidade (ARCAFAR SUL, 2013).

Atualmente, o Brasil possui cerca de 263 Ceffas, espalhados em vinte
estados, sendo 145 EFAs e 118 CFRs, como se pode observar na figura 2.

Figura 2 — Mapa dos CEFFAs no Brasil
Fonte: Unefab (2013).

Como se pode observar na figura 2, ha no Brasil Ceffas em atividade em
guase todos os Estados, menos em Alagoas, Paraiba, Pernambuco e Rio Grande do
Norte. As Escolas Familias Agricolas (EFAs) estdo espalhadas nos seguintes
Estados: Rio Grande do Sul, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas Gerais, Goias,
Mato Grosso de Mato Grosso do Sul, Acre, Roraima, Amap4, Maranhdo, Piaui,
Ceard, Sergipe e Bahia. Nos Estados do Parana, Rio Grande do Sul, Santa
Catarina, Amazonas, Para e Maranh&o estdo instaladas as Casas Familiares Rurais
(CFRs).
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Em relagédo as trajetérias das EFAs e CFRs no Brasil, a primeira iniciativa
chegou ao pais pelo Estado do Espirito Santo, na década de 1960, por meio das
Escolas Familias Agricolas (EFAs), que seguem o modelo italiano de organizacao.

Para o desenvolvimento das EFAs no Espirito Santo, foi constituido,
juridicamente, o Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo (Mepes),
em 1968, objetivando a promoc¢ao humana e social do meio rural.

Um marco importante para a articulacdo e unido das associacdes que
desenvolviam a Pedagogia da Alternancia se deu com o | Seminario Latino
Americano dos Centros Familiares de Formac&o por Alternancia, ocorrido no
municipio de Anchieta, Espirito Santo, em 1977. Nesse evento, varias entidades,
com experiéncia na pratica da Pedagogia da Alternancia, se encontraram para
discutir estratégias de unido de forcas para o fortalecimento das EFAs. Estava
formada assim, a Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil — Unefab
(LIMA, 2013).

Ja a primeira CFR, que segue o modelo francés de organizacdo, surgiu no
Brasil no municipio de Arapiraca, Estado do Alagoas no ano de 1981. Em pouco
tempo esta CFR foi desativada, vindo surgir em 1984 em Riacho das Almas, no
Estado de Pernambuco. Esta segunda experiéncia também teve curta duracéo
(ESTEVAM, 2012).

Estas experiéncias se constituiram como base de inspiracdo para a
implantagdo das CFRs no sul no Brasil. De acordo com Pezarico (2014), os
primeiros contatos na regido Sul foram iniciados em 1985, por meio de um
Seminario Franco-Brasileiro realizado em Curitiba, Parana. Apds este evento, Pierre
Gilly, professor francés, assessor da Unido Nacional das Maisons Familiales
Rurales, entrou em contato com Euclides Scalco, na época Chefe da Casa Civil do
Estado do Parana. A partir dos primeiros contatos, houve a realizacao de palestras
e varias outras acfes com o objetivo de divulgar e possibilitar a implantacdo do
projeto no Estado.

De acordo com Pezarico (2014), a implantacdo das CFRs no Estado do
Parand nao ocorreu por acaso, pois Euclides Scalco possuia conhecimento do
projeto desde 1970, quando visitou a Franca e participou de um treinamento com um
grupo de pessoas que tinham interesse em desenvolver este tipo de projeto no Sul

do Brasil.
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No ano de 1986, o prefeito de Barracao, Antdnio Leonel Poloni, recebeu de
Euclides Scalco a documentacdo que continha informacbes sobre as CFRs
francesas. Interessado na proposta, o prefeito viajou a Pernambuco para conhecer a
experiéncia la desenvolvida.

Assim, o trabalho de mobilizagdo foi envolvendo agricultores e liderangas
locais e foi desenvolvido especificamente na regido sudoeste do Parana,
primeiramente no municipio de Santo Anténio do Sudoeste e depois em Barracéo
(BATISTELA, 2011).

Apo6s a implantagdo no Parana, a experiéncia foi desenvolvida em Santa
Catarina e no Rio Grande do Sul. Devido a expansdo das CFRs, surgiu a
necessidade de se criar uma coordenacao geral para dar suporte a implantacéo, a
manutencdo e ao acompanhamento. Por isso, em 1991, foi constituida a Associacao
Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil (Arcafar-Sul). Além de suas
atividades de capacitacdo de monitores e liderancas, a entidade tem celebrado
convénios de cooperacdo técnica e financeira com outras associacfes e 0rgaos
publicos (BATISTELA, 2011).

Atualmente, a Arcafar-Sul abrange 204 municipios em todo o Sul do Brasil e
coordena, no Estado do Parana, cerca de 42 CFRs (ARCARFAR-SUL, 2013),

conforme mostra a figura 3.
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Figura 3- Disposi¢céo geografica das CFRs no Estado do Parana.
Fonte: ARCAFAR SUL (2013).
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A figura 3 mostra que a maior parte das CFRs do Paran& estéo localizadas
nas regides centro-sul, sudeste e sudoeste. O Parana é um Estado com forte
agricultura e nas regides centro-sul, sudeste e sudoeste, a mesma ¢€
expressivamente familiar. Este fato pode ter influenciado na escolha dos locais de
implantacdo das CFRs, pois a Pedagogia da Alternancia dialoga com o anseio de
uma modalidade de educacédo para os filhos e filhas de agricultores no contexto de
pequenas propriedades, cujas bases de producdo amparam-se na agricultura
familiar (PEZARICO, 2014).

Em 1991, o governo paranaense passou a apoiar institucionalmente as
Casas Familiares Rurais e, em 1994, lanca o Programa de Apoio a Implantacédo de
Casas Familiares no Parana, que se constitui em acado interinstitucional a ser
coordenada pela Secretaria de Estado da Educacdo, em parceria com 0s seguintes
orgdos estaduais e municipais: Secretaria de Estado da Educacdo, Secretaria de
Estado do Desenvolvimento Urbano, Secretaria de Estado da Agricultura e do
Abastecimento, Associacdo das Casas Familiares Rurais da Regido Sul, Prefeituras
Municipais.

No Estado do Parand, as Casas Familiares Rurais ofertam os seguintes
cursos: Ensino Fundamental (séries finais), Ensino Médio, Agropecuéria,
Agroecologia, Administracdo Rural, Agroindudstria, Alimentos e Gestdo Ambiental,

conforme mostra o gréafico 2:
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Gréfico 2 - Cursos ofertados nas CFRs do Estado do Parana.
Fonte: Seed/DET (2013).

O gréfico 2 mostra que 19 CFRs no Estado do Parana oferecem o Ensino

Médio com qualificagdo em Agricultura, 8 oferecem o0 curso Teécnico em



31

Agropecuaria, 3 o curso Técnico em Agroecologia, 3 0 curso Técnico em
Administracdo Rural, 2 o curso Técnico em Agroinddstria, 1 o curso Técnico em
Alimentos e 1 o curso Técnico em Gestdo Ambiental. Das CFRs que ofertam o
Ensino Fundamental, somente 5 delas oferecem somente este nivel de ensino com
qualificagdo em agricultura, os outros 6 cursos de Ensino Fundamental séo
oferecidos em CFRs que também possuem o Ensino Médio.

Percebe-se que a maior parte das CFRs atendem jovens do Ensino Médio,
porque € nesse nivel de ensino que se tem a preocupacao de garantir uma formacéo
intelectual, humana e profissional. Partindo das ideais de Saviani (2007b), no Ensino
Fundamental a relacdo entre trabalho e educacao é implicita. Ou seja, neste nivel de
ensino néo é necessario fazer referéncia direta ao processo de trabalho, porque este
se constitui como um instrumento por meio do qual os jovens se apropriam dos

elementos fundamentais para a sua insergcéo na sociedade.

Aprender a ler, escrever e contar, e dominar os rudimentos das ciéncias
naturais e das ciéncias sociais constituem pré-requisitos para compreender
o mundo em que se vive, inclusive para entender a propria incorporacao
pelo trabalho dos conhecimentos cientificos no &mbito da vida e da
sociedade (SAVIANI, 2007b, p.9).

Em contrapartida, no Ensino Médio j& ndo basta dominar os elementos
basicos e gerais do conhecimento. E necessario, neste nivel, explicitar como o
conhecimento se articula com o processo de producéao.

A partir desse historico sobre a Pedagogia da Alternancia, percebe-se que
esse movimento se insere no contexto da Educagéo do Campo, que, de acordo com
Caldart (2012), nomeia um fendmeno protagonizado pelos trabalhadores do campo
e suas organizacdes, que visa incidir sobre a politica de educacao para atender aos
interesses sociais das comunidades que vivem no campo.

Portanto, a Educacdo do Campo possui relacdo com as questbes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos sujeitos do campo
entre projetos e logicas de agricultura que tém implicacdes no projeto de pais e de
sociedade e nas concepcgfes de politica publica, de educacdo e de formacéo

humana.
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2.2 Pedagogia da Alternancia: uma possibilidade de Educacdo do Campo

O debate sobre Educacdo do Campo, no Brasil, € muito recente.
Historicamente, a Educacdo do Campo no Brasil passou por alguns periodos
distintos, porém ndo de forma linear, que podem ser sintetizados, de acordo com as
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo (PARANA, 2006), da seguinte forma:
a) Periodo de negacao dos sujeitos do campo, que se estendeu da colonizacéo até
a década de 1930; b) Nas décadas de 1930 e 1940 houve uma preocupacao com a
educacéo rural por parte do Estado, devido & migracdo campo-cidade. Porém, essa
preocupacdo ndo abarcava a necessidade de se debater os verdadeiros problemas
presentes no campo; c) Nas décadas de 1950 e 1960 surgiram 0s primeiros debates
sobre uma concepc¢do de educacao pautada no didlogo, na valorizacdo do sujeito
social e de sua pratica sociocultural; d) Na década de 1980, ap0s 0 retrocesso
causado pela ditadura militar, aconteceu a organizacdo dos movimentos sociais em
diversas frentes, fazendo avancar o debate da Educac¢do do Campo.

A década de 1990 deixou a marca de um periodo de intensa mobilizacao
pela Educacdo do Campo. Munarim (2008) explicita que a partir da segunda metade
desta década, o Movimento Sem Terra, as organiza¢des sindicais vinculadas a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores Rurais e outros movimentos sociais
fazem da educacdo publica a pauta de suas reivindicagdes. Ainda, os estudos
realizados nas Instituicbes de Ensino Superior, dinamizaram-se mais os debates,
pesquisas e publicacbes, dando corpo ao Movimento Nacional de Educacdo do
Campo.

Um marco histérico desse movimento, reconhecido por varios estudiosos,
como Arroyo (2006), Caldart (2008), Munarim (2008), foi o Encontro Nacional das
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (Enera), que ocorreu em Brasilia, em
1997, sendo organizado pelo Movimento Sem Terra (MST), pela Universidade de
Brasilia (UnB), pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacgéo, Ciéncia e
Cultura (Unesco) e pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB). O texto-
base do Encontro tratava de questdes referentes a economia, problemas sociais e
educacéo.

Segundo Caldart (2008, p.176), “0 Enera ndo comecgou e nem terminou em

si mesmo; os desdobramentos continuam até hoje”. Pode-se afirmar, portanto, que
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esse evento foi uma demarcacédo politica, que colocou para a sociedade um projeto
de desenvolvimento para a populacéo rural.

Dando continuidade as discussdes, foi organizada em 1998 a | Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo, objetivando recolocar o rural e a
educacédo a ele vinculada na agenda politica do pais. Esta conferéncia traz para o
debate outros interlocutores, entre eles a Unicef (Fundo das Nacdes Unidas para a
Infancia). Seu texto base traz a discussdo da desigualdade e exclusdo que a
populacdo que vive no campo enfrenta, por ser considerada atrasada e fora de lugar
no projeto de modernidade (CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCAGCAO
BASICA DO CAMPO, 1998) .

O documento citado também afirma que a populacdo do campo almeja uma
educacao diferenciada, uma educacao que tenha como objetivo a formacdo humana
em gue seja garantida a qualidade da vida no campo. Para a sua concretizagéo, sao
necessarios outra escola e outro projeto pedagogico, vinculado ao projeto de
desenvolvimento para o campo.

Outra discussao importante que o referido documento traz é a da ampliacao
do conceito de Educacdo Basica, compreendendo também as aprendizagens de
outras praticas educativas que ocorrem no campo. Nesse sentido, a escola tem o
papel importante de desenvolver um projeto educativo contextualizado, que trabalhe
a producdo do conhecimento, desde questdes relevantes para intervengcédo social
nesta realidade.

Ainda conforme este documento, a primeira condicdo para a concretizacao
de uma escola do campo é ter a clareza de que a educacao por si s6 ndo pode ser
responsabilizada pelas solu¢cdes dos problemas sociais, mas pode ter uma grande
participacdo na construcdo de um projeto de desenvolvimento, desde que
combinado com outras politicas.

Os debates ndo se esgotaram nestes dois eventos - Enera e Conferéncia
Nacional por uma Educacdo Basica do Campo - e, em 2002, foi organizado um
Seminario que teve como marco a mudanca do nome do movimento, que passou a
ser denominado “Por uma Educagdo do Campo”. Neste seminério, reafirma-se o
posicionamento sobre a luta por uma educacdo do Campo e se d& visibilidade as
experiéncias de escolas do Campo, com vistas a construgdo de politicas publicas
em nivel municipal, estadual e federal.

Destacaram-se, neste Seminario, dois grandes objetivos:



34

Mobilizar o povo que vive no campo, com suas diferentes identidades e
suas organizacdes para conquista/construcao de politicas publicas na area
da educacédo e, prioritariamente da escolarizacdo em todos os niveis;
Contribuir na reflexdo politico-pedagoégica da educacdo do campo, partindo
das praticas ja existentes e projetando novas ag¢des educativas que ajudam
na formacé&o dos sujeitos do campo. (ARROYO, 2004, p.12).

Em continuidade aos debates, em 2004, acontece a Il Conferéncia Nacional
da Educacdo do Campo em Luziania. Todas estas ac¢fes significaram o inicio de um
novo olhar para o campo, uma agenda construida pelo Movimento do Campo.

Munarim (2011) esclarece que no conflituoso processo de construcédo dessa
concepcgao de educacgao, a expressao “Educacdo do Campo” aparece pela primeira
vez em documento oficial normativo somente em 2008, na Resolucdo do Conselho
Nacional de Educacao — Camara de Educacédo Basica n° 02, de 28 de abiril e, depois
em 2010 no Decreto n® 7352, de 4 de dezembro.

O primeiro documento estabelece diretrizes complementares, normas e
principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacgéo
Bésica do Campo. O segundo dispbe sobre a politica de educacdo do campo e o
Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria — Pronera. “Fora isso, trata-se
de expresséao de valor simbdlico ainda restrito as organizacdes e movimentos sociais
do campo e seus parceiros” (MUNARIM, 2011, p. 7).

De toda maneira, a concepcdo de Educacdo do Campo ndo esta
consolidada e ndo é homogénea, mesmo porque isso poderia matar a ideia de
movimento da realidade que o momento atual quer apreender (CALDART, 2008).

Um dos tragos fundamentais do Movimento de Educacdo do Campo, muito
mais que luta por escola, é, de acordo com Munarim (2011), reconhecer e fortalecer
0 processo de resisténcia e emancipac¢ao dos povos do campo. As lutas preconizam
uma educacado no campo e do campo, porque 0s sujeitos tém o direito de serem
educados onde vivem sem ter que submeterem-se a longos caminhos para escolas
urbanas e, ainda, porque 0s sujeitos tém o direito a uma educacéo pensada desde o
seu lugar e com a sua patrticipacao, vinculada a sua cultura e necessidades.

Para completar o entendimento a respeito da ideia de educacdo no campo é
importante destacar que as escolas do campo ndo sdao somente aquelas que tém
sua sede no espaco geografico classificado pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) como rural, mas também aqueles que, mesmo situadas em
perimetros urbanos, se identificam com o campo. “A identidade da escola do campo

é definida ndo exclusivamente pela sua situagdo espacial ndo urbana, mas
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prioritariamente pela cultura, relagdes sociais, ambientais e de trabalho dos sujeitos
do campo que a frequentam” (MUNARIM, 2011, p. 9).

A educacao do campo, nas palavras de Caldart (2011), € um movimento real
de combate ao atual estado de coisas, produzido pelos trabalhadores pobres do
campo. Ela nasce das lutas sociais pelo direito a educacgéo, configurada desde a
realidade da luta pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por condi¢cdes de
vida digna de seres humanos.

No Brasil, a Educacdo do Campo tem como principais protagonistas 0s
movimentos sociais que se organizam e lutam por direitos sociais, com destaque
aos movimentos de luta pela reforma agraria. Educacao do campo, portanto, refere-
se a um projeto de desenvolvimento para 0 campo que deve ser proposto e
construido pelos sujeitos que la vivem e se articulam através de suas organizacfes
sociais.

Begnami (2011) afirma que a Educacdo do Campo projeta a educacéo para
além da escola, propondo principios de educacdo que partem das lutas e reforcam
as praticas sociais. Ou seja, se caracteriza pela critica a realidade da educacao
brasileira e produz teorias que criticam certas concepc¢des de educacgao, de projetos
de campo e de pais.

Ao mesmo tempo em que continua sendo necessario descentrar a
compreenséo e a reflexdo projetiva da Educagdo do Campo da escola, é
preciso firmar a escola como seu objeto, exatamente porque as relagbes
que definem ou justificam a especificidade sdo aquelas que
permitem/exigem olhar a escola em perspectiva, ou seja, rompendo com o
modo de conceber a escola que é préprio do esfor¢o de néo transforma-la,

quer dizer, abstraindo-a do espaco social — sujeitos/relacdes sociais - e do
tempo histérico (CALDART, 2011, p. 155-156).

Depreende-se desta afirmacdo que refletir sobre a Educacdo do Campo
sera positivo para a escola em geral porque podera contribuir para sua
transformacdo. Pensando a Educacdo do Campo como um movimento que se
contrap®e ao atual estado das coisas, ha que se vincula-la aos interesses sociais e
culturais dos trabalhadores do campo e ao objetivo de emancipagdo humana.

Para Caldart (2011) os processos de transformacgéo da escola implicam em
recriar a forma escolar instituida pela sociedade moderna. A autora enfatiza que
essa forma escolar ndo diz respeito apenas aos conteudos de ensino, mas se refere
também ao formato das relacdes sociais que se efetivam no interior da escola,

inclusive no que diz respeito ao seu isolamento em relagao a dinamica da vida.
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Alguns estudiosos apontam que a Pedagogia da Alternéancia pode contribuir

para a discussao a respeito da Educacdo do Campo. Dentre eles, Nosella (1977), o

primeiro a pesquisar a formacdo em alternancia, enfatizou a contribuicdo da
Pedagogia da Alternancia na valoriza¢ao da cultura camponesa.

A férmula béasica da pedagogia da alternancia, como é facil perceber,

expressa um compromisso politico bem preciso: rejeita a discriminacdo do

homem e da cultura do campo, embasa o0 processo educativo nha

responsabilidade fundamental e inalienavel da familia e da comunidade,
bem como na dialética entre préatica e teoria (NOSELLA, 1977, p.8).

Estudos realizados no ambito do Programa de Pds-Graduacdo em
Desenvolvimento Regional da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand —
Campus Pato Branco relacionam positivamente a Pedagogia da Alternancia com a
Educacao do Campo.

Palaro; Bernartt (2012), mesmo apontando alguns limites com relacdo ao
trabalho tomado como principio educativo, reconhecem em seus estudos que a
Pedagogia da Alternancia esta inovando ao se preocupar com 0S camponeses, pois
estes sempre ficaram a margem nos modelos de educacao.

Pezarico (2014) evidencia em seu estudo que, no contexto das familias
inseridas na agricultura familiar, o anseio de pais e monitores converge para um
campo de trabalho e de producdo da vida compreendido com muito mais
possibilidades, o que fomentaria as perspectivas da manutencdo dos jovens em
suas propriedades.

Pesquisas recentes desenvolvidas em outras instituicdes de Ensino Superior
também apontam a Pedagogia da Alternancia como adequada aos interesses dos
jovens que vivem no campo.

Gnoatto et al (2006) afirmam que a Pedagogia da Alternancia possibilita aos
jovens aliarem periodos de trabalho nas propriedade e de estudo na escola, fazendo
com que esses agricultores permanecam junto a familia e continuem tendo acesso a
escolarizacdo e a novas tecnologias.

Pereira (2008), em seus estudos, afirma que os Ceffas se constituem como
um espago para a educacgdo integral e libertadora. Como libertadora, trabalha
constantemente a acao reflexdo, ou seja, a conscientizacdo, 0 COMPromisso
histérico, a inserc&o critica na histéria. E uma pedagogia que propde o exercicio com
a auto estima do sujeito do campo ressaltando seu valor, comparando sua

curiosidade a curiosidade do cientista.
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A Pedagogia da Alternancia ainda se apresenta como pertinente a Educacéo
do Campo porque, de acordo com estudos realizados por Nawroski (2012), propde
uma dinamica diferenciada para beneficiar as populacdes que historicamente foram
menos contempladas pelo direito a educacdo. Desde sua origem a alternancia de
tempos de estudo com as vivéncias préaticas do campo possibilita que os jovens néo
deixem a propriedade dos pais para poder estudar. Também viabiliza o
deslocamento daqueles jovens que ficam um periodo em regime de internato, uma
vez que mesmo morando longe ndo fazem o trajeto todos os dias para chegar até a
escola, além de propiciar a vivéncia coletiva com outros jovens.

Lima (2013) demonstra em seus estudos que a formacao técnica trouxe para
dentro das propriedades familiares outra forma de gerir a producéo. Pois, o fato dos
jovens, durante todo seu processo educativo nas CFRs, terem como objeto de
estudo a propriedade da familia, aliado a capacidade de pesquisa e analise do
movimento dos mercados produtores e consumidores, fazem com que estes
adquiram uma maior confianca, por parte da familia, que os referenda nas decisées
coletivas.

Ao mesmo tempo em que estudos sobre a tematica ressaltam a contribuicéo
da Pedagogia da Alternancia para a Educacdo do Campo, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) publicou o Parecer 01/2006 recomendando a adocdo da
Pedagogia da Alternancia para as escolas do campo. Este Parecer destaca que a
Educacdo do Campo € “um assunto estratégico para o desenvolvimento
socioeconémico do meio rural e, a pedagogia da alternancia vem se mostrando
como a melhor alternativa para a educagao basica” (BRASIL, 2006, p. 2).

Outro destaque do parecer € a relacdo que a Pedagogia da Alternancia
propicia entre familia, comunidade e escola, sendo isto, na verdade, o grande
diferencial desse modelo, pois supera a relacéo tradicional das escolas. A familia
tem uma grande participacéo, sendo que o conhecimento € construido entre o tempo
da escola e o tempo com a familia, assim como a interagdo com a comunidade,
contribuindo na aplicacdo dos conhecimentos construidos com o desenvolvimento
familiar e a comunidade:

Reconhecendo o tempo familia/comunidade e que o tempo escola se da em
periodo integral, o CNE ratificou que sédo garantidos os 200 dias letivos e a carga
horéaria obrigatoria anual (800 horas) previstos em lei. Quanto ao curriculo, o CNE
constata que a pedagogia da Alternancia respeita o0s conteudos definidos
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nacionalmente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)
9.394/1996.

Finalmente, o CNE faz uma relacdo direta com a LDBEN 9.394/1996,
trazendo os artigos que asseguram a possibilidade de reconhecimento da pedagogia
da Alternancia. Dentre eles, destaca-se o artigo 23 que possibilita que a educacéo
seja organizada em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo seriados, com base na idade, na competéncia e
em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo. O paragrafo segundo
deste artigo enfatiza que o calendério escolar dever4 adequar-se as peculiaridades
locais sem reduzir o numero de horas letivas previsto em lei.

O artigo 28 afirma que na oferta de educacédo basica para a populacao rural,
os sistemas de ensino poderdo promover as adaptacées necessdrias para atender
as peculiaridades da vida rural e de cada regido. E o artigo 34 trata da ampliacéo
progressiva da jornada escolar para que os alunos permanecam mais tempo na
escola, como é o caso das instituicbes que trabalham com a Pedagogia da
Alternancia.

A Pedagogia da Alternancia obtém, dessa forma, uma grande visibilidade em
relacdo a Educacdo do Campo. A aproximacdo entre Pedagogia da Alternancia e
Educacdo do Campo é também afirmada por Begnami (2011) quando ressalta que
ambas sdo originarias do protagonismo dos movimentos sociais. Em outras
palavras, tanto a Educacdo do Campo quanto a Pedagogia da Alternéncia sao
formulacfes que nascem em contexto de organizacdo da populagdo do campo.

Outras aproximacfes sao consideradas pela autora, dentre as quais
destacam-se: o protagonismo dos sujeitos do campo, a dimensado de educacdo
popular ao envolver familia e comunidade, a critica feita a realidade, a luta pelo
acesso a universalizacdo do acesso a escola, a busca pela formacéo integral do ser
humano, a aposta no didlogo de saberes, o desenvolvimento sustentavel como
principio, a concepcao do estudante como sujeito (BEGNAMI, 2011).

A Pedagogia da Alternancia apresenta uma possibilidade de Educacdo do
Campo que tem contribuido para o debate acerca da necessidade de se ofertar
para os sujeitos do campo uma educacéo diferenciada daquela que se efetiva no
meio urbano. Para tanto, esta Pedagogia possui uma organizacdo propria que foi se
construindo na pratica e que é composta por instrumentos diversos, como sera visto

no proximo capitulo.



3 PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: ORGANIZACAO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

Neste capitulo, a organizacdo do trabalho pedagdgico prépria das
instituicbes que trabalham com a Pedagogia da Alternancia € apresentada,
enfatizando-se o Plano de Formacéo. A énfase dada a este instrumento pedagdgico
deve-se ao fato de que se considera que o0 mesmo é o responsavel por identificar a
proposta da Alternancia e organizar a formagdo do jovem inserido nos Centros
Familiares de Formacéo por Alternancia.

Como mencionado anteriormente, os Ceffas séo instituicbes educativas.
Assim, entende-se que possuem a tarefa de formar as novas geracdes em termos
de acesso ao conhecimento socialmente produzido, de formacdo do cidadéao e de
constituicdo do sujeito social. Se, em determinados momentos historicos, a familia
se constituiu no I6cus privilegiado de acesso aos bens culturais produzidos pela
humanidade, no momento historico atual as escolas/instituicdes educativas formais
possuem esta tarefa.

Para desenvolver esta funcdo, o trabalho realizado no interior das
escolas/instituicbes educativas € planejado intencionalmente tendo como base uma
pedagogia, ou seja, uma teoria da pratica educativa (SAVIANI, 2007a).

Apbs essas consideracdes, faz-se necessario refletir um pouco sobre os
pressupostos tedricos que sustentam a Pedagogia da Alternancia para que a
organizacdo do trabalho pedagodgico dos Ceffas seja melhor compreendida. Caso
contrario, corre-se o risco de analisar tal organizacdo como se 0s instrumentos
pedagdgicos que a compde, por si sO, constituissem a Pedagogia da Alternancia e
como se esta fosse uma Pedagogia que se desenvolveu sem intencionalidade.

Embora Gimonet (2007) afirme que a Pedagogia da Alternancia elaborou-se
nao através de teorias, mas, antes pela implementacdo de uma pratica pedagdgica,
também reconhece que, na sua origem encontra-se 0o pensamento personalista de
Emmanuel Mounier e o0 espirito e procedimentos da Escola Nova, que tem John
Dewey como sua grande expressao. Mais tarde, segundo Gimonet (2007), outros
aportes tedricos foram incorporados para sustentar a reflexdo sobre a Pedagogia da
Alternancia, entre eles, Carl Rogers, Bertrand Schwartz e Paulo Freire.

Partindo-se do pensamento de Gimonet (2007), um dos grandes estudiosos

da Pedagogia da Alternéncia e que afirma que esta teve origem no pensamento de
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Mounier e Dewey, cabe refletir sobre estes pressupostos que inspiraram a pratica
nos Ceffas.

O primeiro teorico citado pelo autor, Emmanuel Mounier, foi um filésofo
francés que desenvolveu seus estudos que ficaram conhecidos como Personalismo
na década de 1930, coincidindo com a origem das Maisons Familiales Rurales. Sua
filosofia tinha como objetivo denunciar os regimes totalitarios que ignoravam a
dignidade da pessoa humana, valorizando a pessoa e a colocando acima de
qualquer estrutura e regime politico.

Recorre-se aos estudos de Abreu (2010) para apresentar o contexto em que
Mounier desenvolveu sua filosofia. O autor afirma que Mounier era um auténtico
cristdo e, por meio de sua religiosidade, buscava sempre o caminho da verdade.
Sua pretensdo era o fundamento de um novo humanismo, descobrindo valores
humanos universais. Contudo, ao lado dessa fundamentag&o, acontecimentos na
sociedade da época também influenciam seus estudos: o fascismo dominou a
Europa e em 1929 a crise econdmica abala o mundo.

Mounier coloca, entdo, suas ideias em pratica, por meio da Revista Esprit,
Ou seja, as maiores e mais importantes obras de Mounier sado de fato coletaneas de
artigos publicados. “Esse dado elucida o fato de que a filosofia personalista ndo
nasceu no ambito das universidades e sim no meio de debates politicos e culturais
de um tempo” (ABREU, 2010, p. 74).

Portanto, o Personalismo ¢é wuma filosofia que se caracteriza
fundamentalmente por colocar a pessoa no centro de sua reflexdo e de sua estrutura
conceitual. O personalismo afirma o valor da pessoa enquanto valor absoluto.
Quando Mounier se refere a pessoa como absoluto, isto quer dizer, segundo o
préprio autor: 1° - que uma pessoa ndo pode jamais ser considerada como meio por
uma coletividade ou por outra pessoa; 2° - é condenavel qualquer regime que, de
direito ou de fato, considere as pessoas como objetos intercambiaveis, as dirija ou
as constranja contra sua vocacao; 3° - que a sociedade ndo tem por missdo nem
subordinar a si pessoas, nem assumir a realizacdo de sua vocacgao; 4° - € a pessoa
gue faz seu destino e ninguém pode substitui-la (MOUNIER, 2002).

Partindo destas consideragbes, pode-se afirmar que o intuito do
personalismo é a compreensédo da pessoa enquanto totalidade e enquanto centro de

todas as agOes. Ao afirmar o valor absoluto da pessoa, Mounier ndo esta propondo
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um novo individualismo, pois ele combateu essa postura presente na sociedade
burguesa.

Ao contrario, Mounier (2002) anunciou também a importancia da vida
comunitaria. O homem, de acordo com o autor, s6 se torna pessoa e se realiza
enquanto tal em comunidade. Como se percebe, Mounier valoriza a vida das
pessoas, assim como a vivéncia comunitaria de cada um. Assim acontece com 0s
Ceffas que procuram fazer a diferenca no aprendizado e na socializacdo da pessoa,
para que o sujeito possa desenvolver sua inteligéncia, sua capacidade de expressao
e melhor inserir-se na sociedade.

Percebe-se que o pensamento Mounier estd presente na Pedagogia de
Alternancia, pois, de acordo com Calvo (2006), nos Ceffas tenta-se acompanhar os
jovens na auto formacgédo de sua propria personalidade, na construcao de seu proprio
futuro. Pretende-se formar o jovem de forma global, levando em conta a riqueza de
todos os elementos que inferem nas pessoas.

Quando falamos de formacé&o global ou integral da pessoa, da-se énfase ao
contraste com a formacado especifica, estritamente profissional, onde, em
funcdo dos sistemas e programas de formacdo, tenta-se formar
especialistas mecanicos, agricultores ou eletricistas, esquecendo que existe
uma pessoa, um ser humano, membro de uma sociedade numa época
determinada, com uma cultura, valores, uma familia, uma religido, uma

crenga, uma situagdo soécio-econdmica determinada, concreta e evolutiva
(CALVO, 2006, p. 128).

Ainda de acordo com Calvo (2006), a formacéo oferecida nos Ceffas difere
do individualismo, no sentido que este pretende centrar o individuo em si mesmo, e
o personalismo tenta descentra-lo do “eu” para estabelecer a pessoa dentro da
comunidade do seu meio.

Outra aproximacao entre Mounier (2002) e a Pedagogia da Alternancia pode
ser feita quando se aborda a questdo familiar. O autor destaca a importancia da
familia para a formacéo das criancas e jovens. Ele afirma que a formacdo do ser
humano comeca desde o nascimento e a familia é responsavel pela aprendizagem e
exercicio de valores morais e religiosos. A posicdo do autor diante da
responsabilidade da familia na formac&o dos sujeitos é muito clara: o problema da
educacgdo ndo se reduz ao problema da escola; a escola é um instrumento educativo
entre outros e € um erro fazer dela o instrumento principal.

Nesse aspecto, portanto, ha também uma relagdo com a Pedagogia da
Alternancia, pois, de acordo com Gimonet (2007), em toda acdo educativa é
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fundamental a cooperacdo, a partilha do poder educativo. Depreende-se desta
afirmacdo que na Pedagogia da Alternancia varios sdo 0s responsaveis pela
formacdo dos jovens: familia, pessoas da comunidade, monitores, profissionais
técnicos e os proprios colegas alternantes.

O personalismo também valoriza o interesse e iniciativa dos educandos,
dando prioridade aos temas e problemas mais proximos das vivéncias dos
educandos sobre os conhecimentos sistematizados e, afim de que a educacédo
assegure a livre iniciativa da pessoa, coloca que € preciso promover uma profunda
transformacao pedagdgica da escola, com o primado da educacao sobre a erudicéo,
a preparacao profissional ou a educacao de classes (MOUNIER, 2002).

Entende-se, portanto, que o personalismo embasa o trabalho desenvolvido
nos Ceffas, sobretudo porque propde uma educacdo humanizadora que valoriza e
integra 0 sujeito em sua realidade, colocando-o a servico do desenvolvimento da
comunidade.

Como afirmado anteriormente, Gimonet (2007) destaca que, ao lado de
Mounier, John Dewey exerce grande influéncia sobre a pratica dos Ceffas, pois
coloca no centro o educando, suas necessidades e as suas capacidades; o fazer
gue deve preceder o conhecer; a aprendizagem coloca no centro o ambiente vivido
e ndo o saber sistematizado.

John Dewey foi um filésofo e pedagogo estadunidense que orientou-se pelo
pragmatismo e desenvolveu uma teoria do conhecimento que questionava 0S
dualismos que op6em mente e mundo, pensamento e acao.

Para Dewey (1967), a teoria implica essencialmente certa relagdo com a
acdo, mas o papel da acdo é o de um intermediario. Para ser capaz de atribuir
significado aos conceitos, uma pessoa deve ser capaz de aplica-los a existéncia,
pois é por meio da acdo que essa aplicacdo € tornada possivel e a modificacdo da
existéncia que resulta dessa aplicacdo constitui o verdadeiro significado dos
conceitos.

Assim, sua teoria destaca a necessidade de se comprovar o pensamento por
meio da acdo que se quer ver transformada em conhecimento. Seus trabalhos
tinham por finalidade, sobretudo, estudar as consequéncias que teria seu
instrumentalismo para a Pedagogia e comprovar sua validade mediante a

experimentagao.
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Dewey (1967) considerava que muitos problemas da prética educacional se
deviam ao fato de estarem fundamentados em uma epistemologia dualista erronea.
Afirmava que as criancas, assim como 0s adultos, sdo seres ativos que aprendem
mediante o enfrentamento de situagcBes problematicas que surgem no decorrer das
atividades que lhes interessam. Para o autor, o pensamento € um instrumento
destinado a resolver os problemas da experiéncia e o conhecimento é a acumulacao
de sabedoria que gera a resolucdo desses problemas. Portanto, as criancas e
jovens quando chegam a escola sdo intensamente ativas e a incumbéncia da
educacgédo consiste em assumir a atividade e orienta-la.

Para Dewey (1967), quando a crianca e 0 jovem vao a escola, levam
consigo quatro necessidades basicas: comunicar, construir, indagar e expressar-se,
assim como levam interesses e atividades de seu lar e do entorno em que vive,
cabendo ao educador a tarefa de usar tal interesse, orientando as atividades para a
aprendizagem.

E muito conhecida a critica que Dewey fez & escola tradicional por esta n&o
relacionar as disciplinas do programa de estudos com os interesses das criancas e
jovens. Para o autor, haveria a necessidade de se desfazer a ideia de que hd uma
oposicao entre a experiéncia e os diversos temas que constituirdo o curriculo no
decorrer dos estudos das criancas e jovens.

Percebe-se que, para o autor, a escola deve valorizar a atividade da crianca
e do jovem em um contexto de praticas e experiéncias em que se devem articular
os estudos. Ou seja, a escola deve proporcionar as criangas e jovens experiéncias
sobre situacdes problematicas, a partir de experiéncias proprias.

Ao valorizar a experiéncia das criancas e jovens, Dewey (1967) faz uma
critica aos programas tradicionais de estudo que as escolas apresentam porque se
estendem no tempo e prolongam-se no espaco. Ou seja, a crianga e 0 jovem Sao
“arrancados” do seu meio fisico familiar e “atirados” dentro do mundo inteiro. Para o
autor, estudos que ndo dizem respeito ao que esta préximo da vivéncia das criancas
e jovens nao sao significativos e, por isso, podem se tornar enfadonhos para eles.

Neste sentido, o que é aprendido fora do lugar real que tem na vida, perde
seu sentido e seu valor. Percebe-se que, para Dewey (1967), a educacdo escolar
deve basear-se nas atividades e necessidades intrinsecas das pessoas a serem

educadas e que tomar a educacao escolar com o objetivo de preparacdo é omitir as
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aptidoes existentes e situar o objetivo em alguma realizacdo ou responsabilidade
remota.

A educacdo pode ser definida, de acordo com Dewey (1967), como o
processo de reconstrucao e reorganizacao da experiéncia, pelo qual percebemos o
sentido, e com isso nos habilitamos a melhor dirigir 0 curso de nossas experiéncias
futuras.

O autor afirma a importancia de se restaurar o equilibrio entre a educacéo
tacita e ndo formal recebida diretamente da vida, e a educacgdo direta e expressa
das escolas, integrando a aprendizagem obtida através de um exercicio especifico
a isto destinado (escola), com a aprendizagem diretamente absorvida nas
experiéncias sociais (vida).

Diante do exposto, percebe-se que o0s estudos de Dewey também se
aproximam da Pedagogia da Alternancia. Gimonet (2007) afirma que o0s
idealizadores da Pedagogia da Alternancia também reconheciam a necessidade de
aproximar os conhecimentos oriundos da pratica e os cientificos. Assim, propunham
trabalhar com os jovens a partir de temas que fazem parte da realidade vivida por
eles para que o conhecimento cientifico ganhe significado e possa se relacionado a
sua prética.

Os jovens precisam, de acordo com Gimonet (2007), tanto dos
conhecimentos tedricos e cientificos como dos conhecimentos préaticos que
envolvem o seu meio e de uma formacado humana para assumir a responsabilidade
em todos os aspectos da vida coletiva.

Partindo destes pressupostos, a Pedagogia da Alternancia possui como
objetivos, de acordo com Garcia-Marirrodriga e Calvo (2010), a formagéo integral do
jovem e o desenvolvimento local por meio da Alternéncia e da Associacdo das

familias e sujeitos locais, como se pode observar na figura 4.
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Formagao integral Desenvolvimento local
OBIJETIVOS —) —
Um projeto pessoal de vida Processos que criam lacos sociais
Alternancia Associagdo responsavel
MEIOS ) ‘ ;
Uma metodologia Familias e outros atores locais
pedagdgica pertinente

Figura 4 - Os Quatro Pilares dos Ceffas.
Fonte: Adaptado de Garcia-Marirrodriga e Calvé (2010)

Como se percebe na figura 4, os objetivos e os meios formam os pilares que
sustentam a Pedagogia da Alternancia e fazem dela uma metodologia diferenciada e
pensada para atender as necessidades do jovem que vive no meio rural, tendo em
vista também o desenvolvimento do meio em que ele vive e a participacdo da
comunidade local.

Tendo como um dos objetivos a formacao integral® dos jovens, a Pedagogia
da Alternancia procura articular o conhecimento dos sujeitos do campo com o
conhecimento cientifico, por meio da alternancia do tempo e do espaco. Ou seja, 0s
jovens passam um periodo nos Centros Familiares de Formacéo por Alternancia
trabalhando com novos conhecimentos e um periodo aplicando os conhecimentos
adquiridos nas suas propriedades junto & familia®.

A Pedagogia da Alternancia se inscreve, de acordo com Gimonet (2007), na
perspectiva piagetiana® de praticar e compreender. Praticar significa agir,
experienciar, e compreender significa a conceitualizacdo que se pode extrair dessa

pratica. Por isso, as CFRs priorizam a experiéncia familiar, social e profissional como

2 Formacdao Integral é definida por Gimonet (2007, p. 30) como “formacéo geral, de educacédo global
da pessoa no maximo de suas possibilidades”.

® O periodo que os jovens passam nos Ceffas e no meio familiar pode variar. Nas Casas Familiares
Rurais do Parand, o jovem passa uma semana na instituicdo e uma semana na sua propriedade.

* A perspectiva piagetina compreende a inteligéncia como uma caracteristica que se destina a
garantir a adaptacdo dos organismos ao meio, condicdo necessaria para assegurar sua
sobrevivéncia. A construcdo do conhecimento nesta perspectiva ocorre por meio de ag@es fisicas ou
mentais sobre objetos, engendrando esquemas que se adaptam e se modificam com o
desenvolvimento mental. A cada nivel de desenvolvimento, portanto, formas de agir e pensar cada
vez mais complexas e elaboradas vao sendo construidas na interagdo com o ambiente. Assim, 0
sujeito constréi seu conhecimento a medida que se adapta a realidade por meio de suas acdes
(SILVA E EDIT, 2010)
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fonte conhecimento, assim como ponto de partida e chegada do processo de
aprendizagem.

Varios sdo os elementos que compdem a Pedagogia da Alternancia e que
fazem dela um modelo pedagdgico voltado para o atendimento dos jovens que
vivem no campo. Esses elementos séo, pois, instrumentos que organizam o trabalho
pedagogico e direcionam o processo de formacédo dos jovens dos Ceffas, permitindo
a reflexdo nos diferentes espacos: escolar, familiar, comunitario e profissional.

Gimonet (2007) afirma que a formagdo em alternancia requer uma
organizacdo, atividades e instrumentos pedagdgicos especificos para articular os
tempos e espacos a fim de associar as dimensdes profissionais e gerais. Para tanto,

0 processo de alternancia deve contemplar trés tempos, como mostra o quadro 4:

1. 0] meio familiar, | 2- O CEFFA 3- O meio
profissional, social
o Experiéncia ) Formalizac&o- o Aplicacdo-acao
o Observagoes, estruturagao o Experimentacdo
investigacdes, analise . Conceitualizacao . (Saberes-acgoes)
. (Saberes experienciais) | e (Saberes tedricos e

formais)

Quadro 4 - Um processo de alternancia num ritmo de trés tempos
Fonte: Gimonet (2007, p. 30)

De acordo com o autor, atividades e instrumentos pedagogicos especificos
operacionalizam a Pedagogia da Alternancia. Para a exploracdo e formalizacdo da
realidade e da experiéncia, existe um instrumento basico chamado de Plano de
Estudo da Vida (profissional, social, familiar). Ele € o0 meio e a oportunidade de
observacdes, de pesquisas, de discussdes e de reflexdes com os atores do meio,
mas também de expressdo oral, escrita, grafica. E o instrumento essencial para
captar a cultura na qual vive o jovem.

Para o aproveitamento das experiéncias trazidas pelos jovens, a Colocacéo
em Comum constitui a segunda atividade chave da Pedagogia da Alternancia. Esta
visa fazer conhecer e partilhar ao conjunto do grupo as descobertas, os ganhos e
contribui¢cdes de cada um. Ela é, por exceléncia, uma atividade de socializacéo.

Para a comparagcdo com outras situacdes existentes, a Visita de Estudo
constitui-se como a oportunidade de encontrar, de descobrir outros espacgos
profissionais, sociais, humanos, culturais que fornecem outros pontos de referéncia,

alargam o horizonte.
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Para o prolongamento das aprendizagens, um conjunto de meios visa
colocar os jovens em acdo mais do que em atitude passiva de recepcao: aulas
participativas, trabalho documental individual ou em pequenos grupos, palestras,
conferéncias, utilizagcdo das novas tecnologias educativas.

Gimonet (2007) ressalta que pode haver nos Ceffas uma variedade de
instrumentos, mas cada um deles s6 tem sentido se situado numa acédo pedagogica
que visam articular e colocar os conhecimentos da vida e dos programas em
continuidade, a dar vida a uma pedagogia ativa e experiencial.

No conjunto dos instrumentos, o autor destaca que a organizacdo geral é
dada pelo Plano de Formacdo que representa a orquestracdo do conjunto dos
componentes do dispositivo pedagdgico. Assegura a colocacdo em pratica da
alternéncia. Integra as finalidades do projeto educativo, enuncia os objetivos e as
etapas, articula os tempos, as atividades e conteudos do campo sdcio-profissional
com aqueles do programa. Um Plano de Formacdo é uma ampla ordenacédo da
coeréncia em torno da formacao, da educacéo, da orientacdo e do desenvolvimento
da pessoa vivendo num determinado contexto (GAUTREAU apud GIMONET, 2007)

Os instrumentos pedagogicos utilizados na Pedagogia da Alternancia podem

ser sintetizados da seguinte forma:

Instrumentos pedagogicos Classificagao
- Plano de Estudos Instrumentos e atividades

o o » - Pesquisa da Realidade de pesquisa
= © @ -Cademno da Realidade
c & o -
2 g < - Estagio
9 ° g - Atendimento Individual Instrumentos e atividades
E o O -Colocagdoem Comum de comunicagao/relagao
?; 'g @ -Caderno Pedagogico
»w € E -VisitaaFamilia
- ,;_—“ 2 - Visita de Estudos Instrumentos didaticos
> - Serdo de Estudos
o

- Intervencbes Externas

-Projeto Profissional de Vida do Jovem

- Avaliagdo Semanal Instrumentos de avaliagao
- Avaliacao Formativa

Quadro 5: Instrumentos Pedagégicos e sua Classificacdo na Pedagogia da Alternancia
Fonte: Unefab (2013).

Como se pode perceber no quadro 5, todos os instrumentos pedagogicos
elencados sustentam a organizacdo do trabalho pedagogico na Pedagogia da

Alternancia. O trabalho desenvolvido parte de uma pesquisa participativa realizada
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na comunidade na qual o Ceffa esta inserido, envolvendo, portanto, monitores,
familia e liderancas da comunidade, no intuito de elaborar um diagnostico da
comunidade na qual o jovem esta inserido e refletindo-se sobre problemas e
solugbes possiveis. Assim, sdo selecionados Temas Geradores que sejam
significativos e tenham relacdo com a vivéncia sécio familiar dos jovens para a
construcdo do Plano de Formacao.

Os Temas Geradores sdo a base para o Plano de Estudos que, por sua vez,
€ o instrumento de trabalho que o jovem leva do Ceffa para sua casa, com o objetivo
de aprofundar e trabalhar com temas vinculados a sua realidade socioprofissional
(ESTEVAM, 2012).

A Pesquisa da Realidade consiste em uma pesquisa sobre um tema da vida
cotidiana escolhido previamente pelos alunos, familia e monitores. A realizacao
desta pesquisa é feita ao final da sessdo na escola, onde os proprios alunos
participam da elaboracdo do roteiro da pesquisa e 0s monitores colaboram na
sistematizacdo da mesma. Este deve ser desenvolvido durante a alternancia em
casa com a familia, liderancas da comunidade ou profissionais do meio para ser
colocado em comum na sessao seguinte na escola, de acordo com o planejamento
da CFR (TEIXEIRA et al, 2010).

Dessa forma, a realidade vivida pelos alunos é muito valorizada e tudo o que
se trabalha na CFR tem relacdo com o que se vive no cotidiano. Por isso, a
experiéncia encontra-se no ponto de partida do processo pedagdgico e € preciso
gue ela seja explorada, analisada e refletida. A sistematizacéo racional da reflexédo e
acao provocada pelo Plano de Estudos d& origem ao Caderno da Realidade, que
consiste no registro e anotacbes das reflexdes e estudos das experiéncias
educativas acontecidas na CFR.

O Caderno da Realidade se desenvolve, de acordo com Gimonet (2007), no
espaco/tempo da formacdo em quatro fases: 1- plano de estudo elaborado
coletivamente antes da saida da CFR, 2- realizacdo de pesquisa e estudo durante a
estadia no meio socio-familiar, 3- apreciacao por parte dos monitores do documento
trazido a CFR, 4- formatag&o do estudo para construir um documento personalizado.

Quanto ao Estéagio, este é um meio de possibilitar ao jovem o confronto com
situacOes concretas e poder observar, vivenciar, experimentar e praticar com

acompanhamento de monitores e orientadores de estagio. Esta atividade auxilia o
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jovem no que se refere a sua definicao profissional e é realizado, sobretudo, durante
todo o Ensino Médio Profissionalizante.

De acordo com Teixeira et al (2010), o Estagio faz parte do Plano de
Formacao da Pedagogia da Alternancia e muitas vezes contribui para a criagdo do
Projeto Profissional de Vida do Jovem. Ele é realizado quando o jovem é
encaminhado para uma entidade ou propriedade com experiéncia socio-produtiva.

A Pedagogia da Alternancia incentiva a reflexdo sobre a pratica no intuito de
desencadear uma nova pratica. Nesta perspectiva, no primeiro momento da semana
de aula, os educadores fazem o Atendimento Individual, quando recebem os jovens
e conversam sobre a semana que estiveram na propriedade e suas realizacfes, e 0
preparam para que estes facam a sua Colocagcdo em Comum (TEIXEIRA et al,
2010).

A Colocacdo em Comum consiste em uma estratégia de socializacdo da
pesquisa do Plano de Estudo, na qual ocorrem debates e problematizacdes. Neste
momento que os alunos expdem seus problemas, suas dificuldades, seus anseios.
O valor da Colocagdo em Comum depende, em grande parte, dos estudos
realizados pelos alunos. Gimonet (2007, p.43) alerta para o fato de que “nem tudo
deve ser colocado em comum e para cada uma delas € preciso fazer escolha em
funcdo daquilo que permitird superar os aportes de cada um, de descobrir outra
coisa”.

O autor também esclarece que os procedimentos de Colocagdo em Comum
sdo diversos: a) coletivamente através do trabalho de animag¢do do monitor que
provoca a andlise e reflexdo, b) em pequenos grupos que sao convidados a debater
sobre um determinado problema, c) através de exposi¢cdes mais firmes de alguns
membros do grupo, seguidos de complementac¢des ou contradicdes de outros.

Ainda para a realizacdo do trabalho didatico-pedagdgico sdo elaborados
Cadernos Pedagdgicos de acordo com a realidade, em que grande parte é
construida pelos jovens, durante as atividades. De acordo com Gimonet (2007), o
Caderno Pedagogico contém o0s conhecimentos que 0s alunos ja possuem
(observagbes, fatos, exemplos vividos), novas explicacbes sob forma de texto
impresso, resumo do essencial feito pelo aluno, exercicios de assimilacdo, se
sintese e de relagdo teoria e prética.

Para integrar os espacos e os tempos diferentes, CFR e familia, a Visita as

Familias se constitui num instrumento valioso. Estas visitas sdo planejadas pelos
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monitores, ocorrem quando o jovem esta em seu meio familiar e possibilitam uma
avaliacdo de todo o processo educativo da CFR: pedagodgico, social, técnico,
profissional, intelectual, humano, comunitario e ético espiritual.

Durante a semana de aula, acompanhados pelos monitores, os jovens
fazem a Visita de Estudos. Esta visita € realizada em uma propriedade que
desenvolve a atividade do tema gerador, onde os alunos observam, interrogam,
refletem, estabelecem relacdo com seus conhecimentos, com sua pratica e com 0s
novos conhecimentos adquiridos nas aulas (TEIXEIRA et al, 2010).

A Visita de Estudos oportuniza aos jovens descobertas de realizacOes,
empreendimentos, servicos, lugares, além de encontros com outros sujeitos. Ela
pode, de acordo com Gimonet (2007, p. 47), “prolongar diretamente a Colocagdo em
Comum para fornecer uma luz diferente sobre o tema tratado ou, entéo, situar-se
apos algumas ‘aulas’ ou aporte teodricos para ilustrar ou concretizar.”

O Seréao de Estudos constitui-se numa atividade complementar pois como os
alunos pernoitam na escola é interessante que tenham atividade. Contudo, Teixeira
et al (2010, p.58) destaca que “sua fungao € de completar a carga horaria exigida
pela Secretaria de Educacdo do Parand, por isso, muitas vezes consiste em aulas e
reposicao de atividades atrasadas”.

As Intervencdes Externas possuem, de acordo com Gimonet (2007), a
mesma funcdo e as mesmas caracteristicas da Visita de Estudos porque s&o
constituidas basicamente por palestras ou alguma outra forma de transmissédo de
um conhecimento pratico das mais diversas areas de interesse dos alunos. As
Intervencbes sdo feitas por agricultores, técnicos ou pessoa da comunidade e
acontecem para aprofundar os temas do Plano de Estudo ap6s a Colocacdo em
Comum (TEIXEIRA et al, 2010).

Para a construcédo do Projeto Profissional de Vida do Jovem, desde o inicio
dos estudos na CFR, o jovem recebe orientacdes para construir seu Projeto de Vida.
Trata-se de uma maneira de o jovem concretizar as pesquisas do Plano do Estudo,
instigando-o a conhecer melhor a realidade social, econdémica, cultural e politica. E o
momento de pensar no futuro como profissional elaborando um projeto que faca
parte de seus objetivos de vida, sendo aplicado na sua comunidade ou fora dela.

No que se refere a avaliacdo, a Pedagogia da Alternancia possui dois

instrumentos: Avaliacdo Semanal e Avaliacdo Formativa. Na Avaliacdo Semanal, os
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jovens se autoavaliam e avaliam todos os envolvidos no processo e todos os
aspectos da formacao da CFR.

A Avaliacdo Formativa, de acordo com Gimonet (2007), é aquela que
acompanha uma atividade de formacao. Ela ocorre durante todo o desenvolvimento
da atividade, através do olhar dado pelo monitor, orientador de estagio ou membro
da familia. Ela tem por objetivo perceber os aspectos positivos e os limites de um
trabalho, de maneira a redirecionar a pratica com vistas a retificacbes e melhorias.

Neste sentido, na Pedagogia da Alternancia, o jovem € avaliado em todas as
atividades, considerando a convivéncia e as aprendizagens realizadas. A avaliagcéo
considera o jovem como unico, com especificidades no seu modo de ser, de pensar
e de aprender, e € valorizado o seu crescimento.

Dentre os instrumentos pedagdgicos apresentados nesta pesquisa e que
sao especificos da Pedagogia da Alternancia enfatiza-se o Plano de Formacéao. Este
prevé o conteludo que sera estudado pelos jovens no periodo de formacdo, como

sera visto no proximo item.

3.1 O Plano de Formacgéao no contexto da Pedagogia da Alternancia

O Plano de Formacao é um instrumento pedagdgico utilizado no processo
educativo pela Pedagogia da Alternancia. O Plano de Formacéo pode ser definido,
de acordo com Estevam (2012), como a estruturagao dos objetivos de formacao dos
jovens e define como esta organizada a proposta de alternancia. Este Plano
Formacdo prevé o conteudo que os jovens terdo durante o periodo de formacéo,
integrando os saberes dos diferentes sujeitos que contribuem para 0 processo e
procurando conciliar o programa oficial com o projeto da CFR.

De acordo com Gimonet (2007, p. 69), o Plano de Formacé&o se constitui na
“orquestracao de conjuntos da obra formadora para gerir multiplas orlas, rupturas e
relacbes no tempo e no espaco Nos quais se encontra o alternante, no coracédo da
complexidade da alternancia”.

Ele pressupde, portanto, a preocupacdo com a experiéncia do jovem, seu
contexto existencial e cultura em que esta inserido. De acordo com Estevam (2012),
o Plano de formacao integra diferentes sujeitos: os jovens alternantes, monitores,

familiares, parceiros, entre outros.
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Ou seja, o Plano de Formagao tem como objetivos articular os saberes da
vida do jovem do campo com 0s saberes escolares do programa oficial; associar os
conteudos profissionalizantes e os conteudos gerais; facilitar a aprendizagem dos
jovens e ajudar na constru¢do do Projeto de Vida.

Gimonet (2007) enfatiza que o Plano de Formacao estrutura o percurso
formativo, conferindo-lhe um eixo diretor. Ele integra “dois programas de formacgao: o
da vida e o da escola” (GIMONET, 2007, p.70). O autor explicita que o programa da
vida oferece conteudos informais e experienciais e o programa da escola oferece
contetdos formais e académicos. Cada um desses programas possui sua logica
prépria e o Plano de Formacao tem como objetivo unir essas duas légicas.

Para a elaboracdo do Plano de Formacdo, o autor afirma que cinco

elementos devem estar em interagdo, conforme mostra a figura 5:

Atividades
dos
alternantes

A\%

S

Avaliagdes Programa

|:> Método

Figura 5 - Elementos considerados na elaboracdo do Plano de Formagéo.
Fonte: Adaptado de Gimonet (2007).

A figura 5 mostra que para a elaboracéo do Plano de Formacao ha que se
considerar de modo integrado: a) As atividades dos alternantes que dizem respeito a
vivéncia e a sua motivacdo; b) Os objetivos que conferem sentido ao percurso
educativo; c) O método que, para Gimonet (2007), tem a ver com a organizacao e

aos temas de estudo; d) O programa que diz respeito ao conteudo formal previsto
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para a etapa de formac&o a que se refere o Plano; e) As avaliagbes que constituem
“‘momentos de articulagdo e de regulacéo, tanto para os alternantes quanto para a
equipe pedagdgica e do balizamento do percurso” (GIMONET, 2007, p. 72).

A figura 6 apresenta um exemplo simplificado de um Plano de Formacéao

proposto por Gimonet (2007):

CONHECTMENTO DA REALIDADI DISCIPLINAS | DISCIPLINAS DO NUCLEO
......

on de Pesguisa o f .
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Figura 6 - Exemplo simplificado de um Plano de Formacé&o dos Ceffas.
Fonte: Gimonet (2007, p. 75)

Percebe-se na figura 6 que o Plano de Formacdo procura articular o
conhecimento da realidade do jovem com os contetudos das disciplinas profissionais
e da Base Nacional Comum. O Plano é organizado por periodo e por eixo
integrador. Na figura, o Plano se refere ao primeiro periodo de formacao do jovem
quando se estuda a Familia e a Propriedade. Em cada semana de alternancia é
apresentado um Tema de Pesquisa.

Nesta pesquisa, sera utilizada a nomenclatura Tema Gerador, pois, em
pesquisas recentes, estudiosos como Gnoato et al (2006), Pezarico (2014), entre
outros, assim se referem aos Temas de Pesquisa. Da mesma forma, a Arcafar-Sul e
as Casas Familiares Rurais do Estado do Parana utilizam o termo Temas Geradores
para designar os Temas de Pesquisa. Percebe-se, portanto, que o referencial teérico
de Paulo Freire é incorporado aos fundamentos que respaldam a Pedagogia da

Alternancia.
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Entende-se que a partir destes Temas, os profissionais que atuam nos
Ceffas possuem a tarefa de planejar e registrar os demais componentes de acordo
com cada instrumento pedagdgico ou disciplina do curso de formacao.

Gimonet (2007) alerta que o exemplo que apresenta ndo € um modelo a ser
seguido fielmente em todos os Ceffas. O importante, destaca o autor, € que 0s
Temas Geradores sejam selecionados a partir de um estudo da realidade local, com
base em diagndsticos participativos.

Ou seja, os Ceffas e as instituicdes que os coordenam podem orientar a
construcéo do Plano de Formacao de outras maneiras, desde que a realidade vivida
pelo jovem seja considerada. A Arcafar-Sul, por exemplo, nos cursos de Formacgéao

Pedagodgica Inicial de Monitores apresenta a orientacdo constante no quadro 6:
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Quadro 6 - Modelo de Plano de Formacédo utilizado nas Formagbes Pedagdgicas Iniciais de
Monitores promovidas pela Arcafar-Sul
Fonte: Arcafar-Sul (2014).

Esta forma de organizacdo do Plano de Formacao se parece muito com a
apresentada por Gimonet (2007), pois organiza a formacéo do jovem por alternancia
e Tema Gerador e contempla o conhecimento da realidade, os conteudos da
formacdo profissional e da Base Nacional Comum. A diferenca esta basicamente na
auséncia do Eixo Integrador e na presenca da avaliagdo no Plano de Formacéao
utilizado pela Arcafar-Sul.

Ainda na perspectiva de que o Plano de Formacgdo ndo é um documento
baseado em um Unico e exclusivo modelo, a figura 7 mostra um Plano de Formacao
previsto para a primeira semana de alternancia da 12 série do Ensino Médio de uma

Casa Familiar Rural do Estado do Parana.
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Figura 7 — Plano de Formacé&o da 12 série do Ensino Médio da CFR de Pato Branco- PR
Fonte: CFR de Pato Branco — PR (2013)

Como se pode perceber na figura 7, o Plano de Formacéo € efetivamente
elaborado por semana de alternancia, sendo que durante um ano letivo, ha 20
semanas de alternancia para atender ao disposto na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN 9394/96) que fixa, no minimo, oitocentas horas letivas
distribuidas em, no minimo, duzentos dias letivos. Portanto, o Plano de Formacao
para cada série escolar € composto de vinte semanas de alternancia que
apresentam, no exemplo dado, basicamente: 1- Identificacdo: logotipo da instituicao,
nome da instituicao, titulo do documento, ordem da alternancia e tema gerador; 2-
Descricdo da aula técnica, 3- Descricdo da visita de estudos: local e contato; 3-
Conteudos a serem trabalhados na referida alternancia em cada disciplina escolar
na seguinte ordem: Portugués, Artes, Inglés, Matematica, Fisica, Biologia, Quimica,
Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia.

Abaixo dessa relacido de conteudos aparece o item “Palestra:”, porém no
exemplo dado, ndo ha indicacdo de nenhum tema ou titulo nesse campo. Isso pode
indicar que, em cada semana de alternancia, uma palestra é planejada para
enriquecer a discussado dos Temas Geradores e que a mesma € definida durante o
desenvolvimento do trabalho.

Em todos os quadros e figuras apresentados, percebe-se que a elaboracdo
do Plano de Formacédo segue alguns passos apresentados por Gimonet (2007). Em

primeiro lugar, deve-se perceber a realidade de vida dos jovens. Depois, “extrair os
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temas maiores, portadores de sentido em termos de atividades, acdes,
engajamentos e suportes para organizagdes didaticas” (GIMONET, 2007, p.77). Na
sequéncia, deve-se colocar estes temas numa ldgica progressiva de acordo com a
capacidade de envolvimento e de aprendizagem do jovem. E, finalmente, deve-se
inserir as nocdes tedricas necessarias para que haja compreensdo e
desenvolvimento de mais capacidades por parte dos jovens.

A forma de organizacdo dos conhecimentos no Plano de Formacédo para
serem trabalhados com os jovens € efetivada, portanto, por meio de Temas
Geradores, que séo temas proximos das situacdes familiares concretas dos jovens.
Percebe-se a influéncia do pensamento de Dewey (1967), pois este afirma que a
escola deve valorizar as vivéncias dos jovens articulando-as os estudos dos
conteudos escolares.

Essa organizacdo, embora anterior aos estudos de Paulo Freire, também
nos remete ao pensamento deste autor. Gimonet (2007) cita Paulo Freire como um
estudioso que presta grande contribuicio para a Pedagogia da Alternancia,
sobretudo com sua obra “A educagao como pratica de liberdade” (1987).

Nesta obra, mencionada por Gimonet (2007), Freire afirma que a
dialogicidade é a esséncia da educacdo como pratica de liberdade, entendida esta
como uma educacdo que concebe o educando como sujeito da historia, tendo o
dialogo e a troca como traco essencial no desenvolvimento da consciéncia critica
para que possa romper com sua condi¢do de oprimido. Assim, ele faz uma critica a
educacdo bancaria que chama o0s educandos para apenas memorizar
mecanicamente os conhecimentos que recebem do professor. Portanto, de forma
vertical e antidialégica, a concepcao bancéria de ensino forma o educando para a
passividade, para a acriticidade, e por isso é oposta a educacdo que pretenda

educar para a autonomia.

Na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber’” € uma doagao dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacédo que se funda numa das
manifestacdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo da
ignorancia, que constitui o que chamamos de alienacdo da ignorancia,
segundo a qual esta se encontra sempre no outro. O educador, que aliena a
ignoréancia, se mantém em posicées fixas, invariaveis. Sera sempre o que
sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s que ndo sabem (FREIRE,
1987, p. 33).

O contrario da educagdo bancaria é defendido por Freire (1987) como
educacao dialégica, que comeca quando o educador se pergunta em torno do que
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vai dialogar com os educandos. Ou seja, a educacgédo dialégica comeca quando o
educador reflete sobre quais sdo os conteudos, os saberes escolares que devem ser
tratados na escola. O conteudo ndo pode ser tomado como uma doagdo ou uma
imposigao, “mas a devolucdo organizada, sistematizada e acrescentada ao povo
daqueles elementos que este Ihe entregou de forma desestruturada” (FREIRE, 1987,
p. 47).

Freire (1987) defende a ideia de que ndo se pode chegar aos camponeses e
entregar-lhes conhecimento ou impor-lhes um modelo de homem, contido no
programa cujo contetdo foi planejado por pessoas que ndo possuem as vivéncias e
expectativas dos camponeses.

Préticas dessa natureza tendem a falhar porque quem planeja parte de uma
visdo pessoal da realidade e ndo leva em conta os sujeitos em situacédo a quem se
dirige seu programa. Freire (1987) denomina essa pratica de “invasao cultural". Sera
a partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de
expectativas dos sujeitos, que conteudos programaticos para serem trabalhados na
escola poderéo se desenvolver.

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos,
educadores e povo, que iremos buscar o conteldo programatico da
educacdo. O momento deste buscar € o que inaugura o dialogo da
educacdo como prética da liberdade. E 0 momento em que se realiza a

investigacao do que chamamos de universo tematico do povo ou o0 conjunto
de seus temas geradores (FREIRE, 1987, p. 50).

Os Temas Geradores para este autor sdo, portanto, a base para uma
educacao critica, dialégica, que propdem acdes coletivas que visam as mudancas
do meio em que se vive. Eles refletem situacdes de desafio apresentadas aos jovens
sobre a realidade em que estdo inseridos; geralmente sdo analises de problemas
cotidianos. Para Freire (1987), procurar um Tema Gerador € procurar 0 pensamento
do homem sobre a realidade e sua agéo sobre essa realidade. Na medida em que o
ser humano toma uma atitude ativa na exploracdo de sua vivéncia, sua consciéncia
critica se aprofunda.

Retomando o que foi afirmado no capitulo anterior, o trabalho a partir de
temas que fazem parte da vivéncia dos jovens é especialmente importante no
contexto da Educacdo do Campo, pois se defende a concepcao de que a educacao
oferecida a populacéo que vive no campo deve ser pensada a partir dos sujeitos que

la vivem, se organizam e trabalham.
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Na Pedagogia da Alternancia, os Temas Geradores sdo construidos a partir
de uma pesquisa participativa que envolve os jovens, familia, monitores e a
comunidade onde o Ceffa esta inserido. Varios podem ser os encaminhamentos
para esta pesquisa, como: reunido com a comunidade para que esta possa falar
sobre os temas de interesse, visita aos familiares dos jovens para perceber quais
sdo os temas de interesse, questionario enviado as familias para que escrevam os
temas de interesse, entre outros.

De acordo com Gimonet (2007), o trabalho tematico garante a gestdo e a
passagem entre as atividades para ir das mais familiares as mais abstratas, para
romper com a divisdo disciplinar e, assim, contribuir para que o jovem perceba
sentido na sua aprendizagem. O Tema Gerador representa, na Pedagogia da
Alternancia, o elemento congregador.

Dele decorrem as atividades e os conteudos que permitem aprofunda-lo, de
trata-lo sob angulos diferentes: técnicos e/ou tecnolégicos, cientificos e
matematicos, histdricos e geograficos, econbmicos e socioculturais, sem
esquecer as dimensdes da expressdo e da comunicacdo presentes em

todas as atividades, mas abordadas, também, de maneira especifica
(GIMONET, 2007, p. 65).

Com os Temas Geradores selecionados, inicia-se o trabalho de articulacéo
com as atividades e os contelidos previstos para a série, ciclo ou etapa. E tarefa dos
monitores que trabalham nos Ceffas elaborar coletivamente o Plano de Formacéao,
prevendo o que os jovens estudardo durante o periodo de formacéo, distribuindo os
Temas Geradores e 0s conteudos curriculares para cada periodo de alternancia.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a Pedagogia da Alternancia
pressupde o trabalho com diversos instrumentos pedagégicos e que o Plano de
Formac&o é aquele que organiza a formacédo do jovem num Ceffa. E por meio dele
gue se articulam os espacos e tempos de estudo na escola com os espacos e
tempos no meio familiar. Além disso, neste articulam-se os saberes vivenciais com
os saberes cientificos, dando corpo a uma formacgédo diferenciada que preconiza o
desenvolvimento integral dos jovens.

A partir deste cenario, o proximo capitulo apresenta os procedimentos
metodologicos da pesquisa desenvolvida na Casa Familiar Rural de Cruz Machado,
Parana, com o objetivo de investigar, no contexto da Pedagogia da Alternancia, a
articulacdo entre os Temas Geradores e 0s conteldos previstos para 0 Ensino

Médio no Plano de Formacéao.
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Minayo (1999) afirma que o que leva o pesquisador ao desenvolvimento da
pesquisa e a produgcdo do conhecimento € a existéncia do desconhecido no dia a
dia. Com base neste pressuposto, esta pesquisa nasceu, pois, do questionamento
sobre como se produz um Plano de Formacéo, articulando os Temas Geradores E
os conteudos do Ensino Médio numa Casa Familiar Rural. Ou, tomando as palavras
de Gimonet (2007), como reunir numa terceira légica, duas l6gicas complementares,
mas muitas vezes contraditorias, que séo a légica da vida e a légica dos programas
escolares?

E, a fim de se buscar elementos que atendam o objetivo proposto nesta
pesquisa de investigar como ocorre a articulacdo entre Temas Geradores e
contetidos do Ensino Médio, optou-se por realizar um estudo qualitativo porque, de
acordo com Minayo (1999), a partir desta perspectiva  procura-se atingir
precisamente o conhecimento de um fendmeno histoérico, isto €, significativo em sua
singularidade. Ou seja, procurou-se investigar uma realidade singular, na tentativa
de conhecé-la a partir da consideracéo de sua multidimensionalidade.

A pesquisa também pode ser caracterizada como descritiva e explicativa.
Descritiva porque, de acordo com Gil (1999), as pesquisa descritivas tém como
objetivo principal a descricdo das caracteristicas de determinado fenébmeno ou o
estabelecimento de relacdes entre variaveis. Como essa pesquisa vai além da
identificacdo da existéncia entre variaveis, pretendendo determinar a natureza dessa
relacdo, ela se aproxima da pesquisa explicativa. A pesquisa explicativa tem, de
acordo com Gil (1999), a preocupacéo de identificar os fatores que determinam ou
gue contribuem para a ocorréncia dos fendémenos.

Percebe-se, portanto, que as pesquisas descritiva e explicativa vao ao
encontro do objetivo desta pesquisa que é de investigar como ocorre a articulacéo
entre os Temas Geradores e 0s conteudos do Ensino Médio no Plano de Formacao
na Casa Familiar de Cruz Machado.

Quanto ao seu delineamento, a pesquisa caracteriza-se como documental
(fontes primarias e secundarias) e de campo. De acordo com Gil (1999), a pesquisa
documental se utiliza de materiais que podem receber tratamento analitico, como

documentos oficiais, fotografias, relatérios de pesquisa e livros.
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Nesta pesquisa foram consultados os documentos oficiais que norteiam o
funcionamento das Casas Familiares Rurais no Estado do Parana e respaldam a
Pedagogia da Alternancia e o Plano de Formacao elaborado para o Ensino Médio
na Casa Familiar Rural de Cruz Machado.

Para construir o referencial teérico, como ja afirmado anteriormente, foram
consultados os principais trabalhos realizados e capazes de fornecerem dados
atuais e relevantes relacionados ao tema, escritos por autores com reconhecida
contribuicdo no que se refere a tematica da pesquisa, tais como: Gimonet (2007),
Calvo; Garcia-Marirrodriga (2010), Estevam (2012) e Caldart (2012).

Quanto a pesquisa de campo, esta foi essencial para captar o fenbmeno em
estudo a partir do olhar das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos

de vista relevantes.

Em Ciéncias Sociais, tendo como referéncia a pesquisa qualitativa, o
trabalho de campo se apresenta como uma possibilidade de conseguirmos
ndo s6 uma aproximacdo com aquilo que desejamos conhecer e estudar,
mas também criar um conhecimento, partindo da realidade presente no
campo (MINAYO, 1999, p. 51).

Os dados foram coletados em duas instituicdes: Casa Familiar Rural de Cruz
Machado — PR e Sede da Arcafar-Sul em Barracdo — PR.

O contato com a Casa Familiar se deu no inicio deste ano letivo (2014) por
intermédio da coordenadora da Educacdo Profissional do Nucleo Regional de
Educacao de Unido da Vitéria - PR.

O contado inicial se deu no inicio do més de fevereiro de 2014, antes do
inicio das aulas. Apés este contato, o conhecimento do local e dos profissionais que
ali atuam, foi realizada uma observacéo simples de duas reunifes. Por observacéao
simples entende-se, de acordo com Gil (1999), aquela em que o pesquisador
observa de maneira espontdnea os fatos que ocorrem, pois permanece alheio a
situacao que pretende estudar.

Na primeira reunido, realizada na Sala dos Monitores da Casa Familiar Rural
de Cruz Machado, participaram cinco monitores, pois dois deles foram contratados
posteriormente. Nesta reunido discutiram sobre quais Temas Geradores devem ser
contemplados no ano letivo em cada série do Ensino Médio. O registro desta
observacdo foi realizado mediante notas e imagem fotografica. Embora a

observacdo nao tivesse um roteiro a ser seguido, alguns itens, em virtude de serem
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significativos, foram considerados nessa pesquisa: 0s sujeitos (monitores), os Temas
Geradores escolhidos e as justificativas para tal escolha.

Na segunda reunido, que aconteceu no dia seguinte a primeira, N0 mesmo
local e com 0os mesmos participantes, os monitores realizaram o Plano de A¢ao para
o ano de 2014. O registro se deu com 0s mesmos instrumentos e foram
consideradas, sobretudo, as atividades elencadas pelos monitores que contribuirdo
para a formacdo dos jovens, como: palestras, dias de campo, visitas técnicas,
eventos culturais e cursos.

Na semana seguinte as observacbes, foram realizadas entrevistas
focalizadas direcionadas aos monitores que trabalham na Casa Familiar Rural de
Cruz Machado. Na entrevista focalizada, de acordo com Gil (1999), o entrevistador
permite ao entrevistado falar livremente sobre o tema, cuidando para que o assunto
nao seja desviado. Esse modelo de entrevista se justifica porque para descrever
como um documento € produzido € preciso que seus autores possam falar a
respeito sem ficarem restritos a questionamentos fechados e para que se atenham
as questdes que sdo de suma importancia para o entendimento desse processo.

As entrevistas tinham a pretensdo de, ao mesmo tempo, valorizar a
presenca do investigador e dar espaco para que o entrevistado tenha liberdade de
participar e enriquecer a investigacdo. O roteiro seguido para as entrevistas foi o
seguinte:

e Formacao

e Local de residéncia (campo ou cidade)

e Tempo de trabalho como professor (a)

e Tempo de trabalho na Casa Familiar Rural e forma de ingresso

e Area do conhecimento que trabalha

e Conhecimento que possui a respeito dos instrumentos pedagoégicos da
Pedagogia da Alternancia

e Participagdo em formacBes sobre Pedagogia da Alternancia (Quando?
Ofertada por quem?)

e Definicdo de Temas Geradores e como eles séo selecionados para trabalhar
com os jovens na Casa Familiar Rural

e Conhecimento das Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao Basica

e Selecédo dos conteudos trabalhados com os jovens nas disciplinas que leciona
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e Definicdo de Plano de Formacdo e como ele é elaborado na Casa Familiar
Rural

¢ Dificuldades na elaboracdo do Plano de formacao e justificativa

e Como contemplar os Temas Geradores e os contetudos das disciplinas que
leciona no Plano de Formacéo

e O que fazer quando ndo h& a possibilidade de articular os contetudos das
disciplinas com os Temas Geradores

Posteriormente, fez-se uma vivéncia de cinco dias alternados na Casa
Familiar Rural de Cruz Machado para o conhecimento dos sujeitos envolvidos e da
dindmica da Pedagogia da Alternancia. Durante este periodo foi possivel participar
de atividades como: reunido com as familias dos jovens matriculados, atendimento
individualizado do jovem, momento civico, colocacdo em comum, lanches,
conversas informais com 0s monitores e jovens.

Neste periodo, também, a coordenadora da Casa Familiar Rural colocou a
disposicdo o Plano de Formacgdo da instituicdo e outros dois documentos
considerados importantes para a organizacdo do processo pedagdgico: Lista de
Temas Geradores por série, Plano de Acdo que contempla as atividades que serdo
desenvolvidas no decorrer do ano letivo, de acordo com os Temas Geradores.

Depois da coleta dos dados na Casa Familiar Rural, que ocorreu entre
fevereiro e marco de 2014, houve o contato direto, via telefone, no més de junho do
mesmo ano, com a coordenacdo pedagogica da Arcafar-Sul para o agendamento de
uma entrevista. A entrevista com a coordenadora pedagdgica da Arcafar-Sul,
também caracterizada como focalizada, aconteceu no inicio do més de julho de
2014 e seguiu o0 seguinte roteiro:

e Formacéao

e Funcéo que exerce

e Ha quanto tempo exerce a funcao

e Formacdes pedagdgicas que a Arcafar-Sul oferece aos monitores das Casas
Familiares Rurais.

e Definicdo de Plano de Formacé&o e como a Arcafar-Sul orienta sua producéo

e Definicdo de Temas Geradores e como sdo selecionados para trabalhar com

0S jovens
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e Como os monitores devem selecionar os conteudos para trabalhar com os

jovens

e Percepcao de dificuldades na elaboracdo do Plano de Formacéo, possiveis

causas

e Possibilidade de um monitor nao conseguir relacionar os contetdos com

algum tema gerador. Orientacdo dada caso isso aconteca

Todos os participantes, antes do inicio da coleta dos dados, foram

conscientizados sobre a realizacdo da pesquisa, seu objetivo e a forma como o0s

dados seriam usados. Assim, assinaram um Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido, concordando em participar da pesquisa.

Apbs a coleta de dados, iniciou-se o processo de analise dos dados, de

acordo com a proposta apresentada por Minayo (1992):

a)

b)

Ordenacao dos dados: foi realizado um mapeamento de todos os dados
obtidos no trabalho de campo. As anotacdes realizadas durante as
observacdes foram sistematizadas, as entrevistas foram transcritas e dos
documentos foram extraidos os dados possiveis de atenderem ao
objetivo desta pesquisa.

Para preservar a identidade dos participantes da pesquisa que atuam na
Casa Familiar de Cruz Machado, eles receberam, no momento da
transcricdo das entrevistas, a seguinte nomeacao: Monitor A, Monitor B,
Monitor C, Monitor D, Monitor E, Monitor F e monitor G. A pessoa que
atua na Arcafar-Sul, participante da pesquisa, foi nhomeada como
Coordenadora Pedagdgica.

Classificacdo dos dados: Por meio de leituras repetidas dos dados
ordenados, foram estabelecidas interrogacdes para que fosse possivel
identificar o conteudo relevante. As interrogacfes referem-se as
guestdes: 1) Temas Geradores - 0 que sdo e como sao selecionados
para se trabalhar com os jovens na CFR; 2) Plano de Formacgé&o - o que
€, como € elaborado, quais as dificuldades na sua elaboracdo; 3)
Contetdos do Ensino Médio - de onde sdo extraidos para serem
desenvolvidos com os jovens e que articulacdo ha entre eles e os Temas

Geradores.
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c) Analise final: procurou-se nesta etapa estabelecer articulagées entre os
dados e os referenciais tedricos da pesquisa, respondendo a questao da
pesquisa com base em seus objetivos. Para tanto, o Plano de Formacao,
organizado por disciplina e série, € analisado buscando perceber as
articulacoes entre Temas Geradores e conteudos do Ensino Médio em
cada disciplina e etapa de formacéao.

Ou seja, foi enfatizado o conteldo expresso no Plano de Formacao, nas
anotacOes das observacdes e nas entrevistas, buscando a identificacdo de
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos.

Para a apresentacdo dos resultados, algumas questdes foram passiveis de
serem apresentadas por meio de quadros, outras, mais subjetivas, foram tomados
seus elementos e/ou ideias mais significativas das respostas possibilitando uma
viséo geral do posicionamento dos entrevistados.

A analise do Plano de Formacéo foi realizada a partir da elaboracéo trés
guadros que sintetizam a articulacdo entre Temas Geradores e conteldos previstos
para o Ensino Médio.

Para a elaboragcédo destes quadros, levou-se em consideracdo os seguintes
aspectos: as disciplinas foram organizadas por série, os Temas Geradores e 0s
conteudos foram copiados conforme constam no documento. Os dados
apresentados referem-se as disciplinas de: Solos, Producdo Animal, Horticultura,
Producdo Vegetal, Agroecologia (primeira série), Agroindustria (terceira série),
Infraestrutura (terceira série), Administracdo Rural (primeira e segunda séries),
Biologia (segunda e terceira séries), Quimica (primeira e segunda séries), Fisica
(segunda e terceira séries), Matematica. Ou seja, ndo estavam disponiveis, no
momento da pesquisa, os dados referentes a todas as disciplinas.

ApOs esta organizacgao, retomou-se a questao: Como se articulam, na Casa
Familiar de Cruz Machado — PR, os Temas Geradores e os conteudos do Ensino
Médio?

Objetivando responder esta questdo de pesquisa, foram estabelecidas trés
categorias que caracterizam a articulacdo entre Temas Geradores e contetados do
Ensino Médio: articulagdo explicita, articulacdo implicita e articulagcdo conforme a
abordagem. De acordo com Minayo (199), as categorias sdo empregadas para se
estabelecer classificacoes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar

elementos em torno de um conceito capaz de abranger as ideias e expressoes.
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Assim, classificou-se como articulagdo explicita quando se conseguiu
articular os Temas Geradores aos conteudos direta e claramente, sem duvida ou
ambiguidade. Ou seja, quando os conteudos foram escritos usando-se as mesmas
palavras, sindOnimos ou palavras relacionadas ao Tema Gerador.

De outra forma, classificou-se como articulagdo implicita quando os
conteudos possuem articulagdo com os Temas Geradores, mas ndo se apresentam
com tanta clareza. Ou seja, quando se pode fazer relacbes, mas as palavras
apresentadas ndo sao as mesmas, nem sinénimas.

Quando a relacdo ndo foi percebida de nenhuma forma, utilizou-se a
classificagdo “articulagdo conforme a abordagem”. Ou seja, quando os conteudos
podem ser abordados pelos monitores de tal forma que uma relacdo possa ser
construida com os Temas Geradores, mas que no documento esta articulacdo nao
aparece.

Para a apresentacdo desta classificacdo, optou-se por colorir os quadros
elaborados e que sintetizam a articulacdo entre os Temas Geradores e 0s conteudos

previstos para o Ensino Médio, de acordo com a seguinte legenda:

Conteudo que se articula com o Tema Gerador conforme a abordagem

Conteudo que se articula de forma explicita com o Tema Gerador

-I Conteldo que se articula de forma implicita com o Tema Gerador

ApoOs essa classificacdo, o quadro foi analisado considerando a articulagéo
existente entre Temas Geradores e conteados do Ensino Médio. Posteriormente,
analisou-se o quadro a luz dos contetudos do Ensino Médio expressos nas DCEs e
na Ementa do Curso Técnico em Agropecuaria para também estabelecer as
articulacdes.

Ressalta-se que, ao tentar responder a questdo de pesquisa, tem-se a
clareza de que o produto final da analise deve ser sempre encarado de forma
provisOria e aproximativa, pois em se tratando de ciéncia, as afirmac¢des podem
superar conclusfes prévias a elas e podem ser superadas por outras afirmacgdes
futuras (MINAYO, 1992).

Ou seja, as analises e discusstes empreendidas a seguir correspondem a
um contexto especifico que esta em constante processo de transformacédo e que

nao podem ser aplicadas a contextos distintos.



5 APRESENTACAO DOS RESULTADOS: ANALISES E DISCUSSOES

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto em que foi realizada a
pesquisa, assim como apresentar e discutir os dados coletados. Assim, o texto foi
dividido em trés secOes. Na primeira, apresenta-se o local da realizagcdo da
pesquisa, explicitando sua localizacéo, seu historico e sua organizacgao.

Na segunda secdo, os dados referentes aos monitores da Casa Familiar
Rural de Cruz Machado séo apresentados, procurando evidenciar o perfil do quadro
de profissionais no que se refere a sua formacgdo, tempo de atuacdo, forma de
ingresso na Casa Familiar Rural, conhecimento que possuem a respeito dos
instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia e participagdo em
formacdes sobre Pedagogia da Alternancia.

Na terceira secdo, sdo apresentados os dados relativos ao Plano de
Formacéao para alcancar o objetivo de investigar o processo de producdo do Plano
de Formacdo do Ensino Médio. Tais dados foram coletados na observacdo, nas
entrevistas com 0s monitores e na entrevista com a coordenadora pedagdgica da
Arcafar-Sul. Para tanto, busca apresentar o entendimento que 0s sujeitos
pesquisados possuem sobre: a) Temas Geradores e como estes sdo selecionados
para trabalhar com os jovens na CFR; b) Diretrizes Curriculares Estaduais para a
Educacdo Basica e Ementa do Curso Técnico em Agropecuaria e sua relacdo com
os conteldos trabalhados com os jovens nas diversas areas do conhecimento; c)
Plano de Formacéo e sua elaboracao.

Na sequéncia, o Plano de Formacédo da CFR de Cruz Machado é analisado
buscando perceber as articulagbes entre Temas Geradores e contetdos do Ensino
Médio em cada disciplina e etapa de formacao.

5.1 A Casa Familiar Rural de Cruz Machado - PR

A Casa Familiar Rural de Cruz Machado - PR, localiza-se na, Linha Iguacu
Sul, Km 5, Palmeirinha no municipio de Cruz Machado, tendo como entidades
mantenedoras a Associacdo da Casa Familiar Rural de Cruz Machado, a
Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais do Sul do Brasil — Arcafar/Sul e a

Secretaria de Estado da Educacéo.
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De acordo com a Associagcdo dos Municipios do Sul do Parana - Amsulpar
(2014), a criacdo do municipio de Cruz Machado, teve apoio do Governo Federal,
com o fim de aproveitar, colonizar e povoar grandes areas de terras, que se
prestavam a agricultura, principal fonte de riqueza e de aculturacdo de imigrantes
europeus, especialmente poloneses e ucranianos. Assim, por iniciativa
governamental, foi fundado em 19 de dezembro de 1910, o Nucleo Colonial Federal
“Cruz Machado”.

Pela Lei Estadual n° 1735, de 22 de fevereiro de 1918, o nucleo foi elevado
a categoria de Distrito Judiciario do municipio de Unido da Vitéria e, por meio da Lei
Estadual n°790 de 14 de novembro de 1951 foi desmembrado definitivamente de
Unido da Vitoria. A efetivacdo do municipio aconteceu em 14 de dezembro de 1952,
data em que se comemora 0 Seu aniversario.

A denominacdo do municipio constitui homenagem a Anténio Candido da
Cruz Machado, Senador do Império que, em 1854, por ocasido da campanha para a
independéncia da Provincia do Parana, que fazia parte da Provincia de S&o Paulo,
desempenhou papel relevante, tendo-se colocado ao lado da causa paranaense.

O municipio de Cruz Machado esté localizado ao sul do Parana, faz divisa
com 0s municipios de Inacio Martins, Rio Azul, Mallet, Unido da Vitéria, Bituruna e

Pinh&o, todos do Estado do Parana, como mostra a figura 8:

FIGURA 8: Localizacao de Cruz Machado no Estado do Parana
Fonte: Adaptado de Amsulpar (2014).
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Ainda, de acordo com dados da Amsulpar (2014), o municipio de Cruz
Machado possui uma area € de 1.477,372 km2 e cerca de 18 mil habitantes. Sua
populacdo é constituida basicamente por descentes de imigrantes poloneses,
ucranianos e alemies e esta ligada ao campo e a agricultura. E um dos poucos
municipios paranaenses que apresenta a maior parte de sua populacdo vivendo na
zona rural. De acordo com dados do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2010), 6.112 pessoas moram na zona urbana e 11.982 pessoas moram
na zona rural de Cruz Machado.

O municipio apresenta caracteristicas eminentemente agricolas, e esta
centrado principalmente em culturas como o feijao e milho, sendo também cultivados
em menores propor¢cdes o arroz, fumo e olericolas, possui ainda na sua base
econdmica a pecuaria leiteira, a suinocultura, a extracdo da madeira para serrarias
ou producdo de carvao vegetal e a erva-mate. Também est4 sendo desenvolvida a
silvicultura com plantio principalmente de pinus e eucalipto.

Cruz Machado também conta com o recebimento de royalties oriundos da
geragao de energia da represa de Foz do Areia e arrecada impostos por meio do
turismo rural, pois oferece lugares para pesca, cachoeiras e area de lazer que
proporcionam diferentes opcdes de diversdo aos visitantes.

Para atender aos filhos dos agricultores locais, surge a necessidade de
implantagdo de uma Casa Familiar Rural. A Casa Familiar Rural de Cruz Machado
tem o Colégio Estadual Bardo do Cerro Azul como Escola Base®. Ou seja, os alunos
sdo matriculados neste Colégio que é o responsavel pela parte documental
relacionada ao histérico escolar dos jovens.

Na CFR em questdo, as atividades tiveram inicio no ano de 2009 com a
implantacdo do Curso Técnico em Agropecuaria. Este curso tem duracdo de trés
anos, perfazendo a carga horéria total de 3840 horas/aula, sendo 3840 horas/aula
das disciplinas da Base Nacional Comum, 1600 horas/aula das disciplinas

especificas do curso e 133 horas/aula de estagio, conforme mostra o quadro 7:

® Escola Base é uma instituicdo pertencente a rede estadual de ensino, sendo, portanto,

jurisdicionada a um Nucleo Regional de Educacdo e a Secretaria Estadual de Educagdo. Os
profissionais que atuam nas disciplinas da Base Nacional Comum nas CFRs do Parana possuem
vinculo com ela. Esta escola é responsavel por matricular os jovens no curso que a CFR oferta e
manter os registros escolares oficiais. Geralmente, ela é escolhida pela localizagdo proxima a CFR e
por poder ofertar o curso que a CFR se propde.
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Estabelecimento: COLEGIO ESTADUAL BARAO DO CERRO AZUL
ENSINO FUNDAMENTAL, MEDIO E NORMAL
MUNICIPIO: CRUZ MACHADO

CURSO: TECNICO EM AGROPECUARIA

FORMA INTEGRADA

MPLANTACAO GRADATIVA A PARTIR DO ANO:
2009

CARGA HORARIA: 3840 HORAS AULA 3200 HORAS
MAIS 133 HORAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO

TURNO: PERIODO INTEGRAL

MODULO 40 ORGANIZACAO SERIADA
DISCIPLINAS I SEzRalE 3 Horas/Aula Horas
1 ADMINISTRACAO E EXTENSAO RURAL 2 2 160 133
2 AGROINDUSTRIA 2 80 67
3 |ARTE 2 80 67
4  BIOLOGIA 2 3 200 167
5 EDUCACAO FISICA 2 2 2 240 200
6 FILOSOFIA 2 2 2 240 200
7 FiSICA 2 2 160 133
8 FUNDAMENTOS DE AGROECOLOGIA 3 120 100
9 GEOGRAFIA 2 2 160 133
10 HISTORIA 2 2 160 133
11 HORTICULTURA 2 2 2 240 200
12 |NFRAESTRUTURA RURAL 3 120 100
13 |LEM- INGLES 2 80 67
14 LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA 2 3 3 320 267
15 MATEMATICA 3 3 3 360 300
16 PRODUCAO ANIMAL 2 2 2 240 200
17 PRODUCAO VEGETAL 2 2 2 240 200
18 RUIMICA 2 2 160 133
19 [SOCIOLOGIA 2 2 2 240 200
20 SOLOS 2 2 2 240 200
TOTAL:| 32 32 32 3840 3200
ESTAGIO PROFISSIONAL SUPERVISIONADO 2 2 160 133

Quadro 7: Matriz Curricular do Curso Técnico em Nivel Médio em Agropecuéria — Integrado
Fonte: Casa Familiar de Cruz Machado (2014)

O quadro 7 mostra que os alunos possuem 32 horas/aula semanais e vinte
disciplinas distribuidas nas trés séries do Ensino Médio. As as disciplinas de
Educacéo Fisica, Filosofia, Horticultura, Lingua Portuguesa e Literatura, Matemética,
Producdo Animal, Producéo Vegetal Sociologia e Solos se repetem em todos o0s
anos da formacéao.

As disciplinas da Base Nacional Comum s&do ministradas por professores da
rede estadual de ensino e as disciplinas técnicas especificas do curso Técnico em
Agropecuaria sdo ministradas por monitores com formacdo na area de Ciéncias
Agrarias e contratados pela Arcafar-Sul, por meio de processo seletivo proprio.

A Casa Familiar Rural de Cruz Machado funciona em prédio proprio desde
2011 e conta com alojamento masculino e feminino, oito quartos com banheiro,
alojamento para monitor, quatro salas de aula, refeitério para 40 pessoas, banheiro
social, sala de reunibes, secretaria, almoxarifado, sala para os monitores, cozinha,

dispensa e area de servico, perfazendo um total de 400m2 de &rea construida.
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Figura 9 — Foto panoramica da fachada da
Fonte: Arquivo Pessoal (2014)

Figura 10: Foto do bloco onde ficam as salas de aula
Fonte: Arquivo Pessoal (2014)
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Figura 11: Foto do “Relégio Humano” (horta com plantas medicinais em forma de relégio,
sugerindo que para cada parte do corpo humano hi uma planta especifica e um horéario para
se ingerir seu cha) - construido em parte do terreno disponivel

Fonte: Arquivo Pessoal (2014)

Nota-se que o prédio foi projetado para ser uma Casa-Escola, portanto, é

amplo e adequado para as atividades que sdo desenvolvidas. Possui um grande

terreno, possivel de ser aproveitado para a realizacdo de atividades praticas, como

horta.

A instituicdo apresenta como objetivos:

a) Promover a educacéo como processo seguro da formacdo humana e de
desenvolvimento do sistema social mais amplo;

b) Propiciar conhecimentos teéricos e praticos amplos para o
desenvolvimento de capacidade de andlise critica, de orientacdo e
execucao de trabalho no Setor Agropecuario;

¢) Formar profissionais criticos, reflexivos, éticos, capazes de participar e
promover transformacdo no seu campo de trabalho, na sua comunidade e
na sociedade na qual esta inserido.

d) Profissionalizar egressos do ensino fundamental para atuacdo na area
de Agropecuaria, visando seu ingresso no mundo do trabalho no territério
nacional.

e) Propiciar uma formacdo que possibilite o aluno realizar planejamento,
administrar, monitorar e executar atividades na area da agropecuaria.
(CASA FAMILIAR RURAL DE CRUZ MACHADO, 2009)
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Ao cumprir 0s objetivos propostos, espera-se que 0s egressos do Curso
Técnico de nivel médio em Agropecudria sejam capazes de: perceber as diversas
implicacdes de sua atuacédo profissional, agindo para detectar os problemas e aplicar
as solucdes técnicas, de forma criativa, sustentavel, rapida e coerente com a
realidade rural (CASA FAMILIAR RURAL DE CRUZ MACHADO, 2009).

5.2 Os monitores

Os monitores que desenvolvem o trabalho junto aos jovens nas CFRs séo:
profissionais - pertencentes ao Quadro Préprio do Magistério ou contratados atraves
de Processo Seletivo Simplificado - cedidos pela Secretaria de Estado da Educacao
para trabalharem as disciplinas da Base Nacional Comum e profissionais que
trabalham com as disciplinas técnicas especificas do Curso Técnico em
Agropecuaria e que sao contratados pela Arcafar Sul, pela Prefeitura Municipal ou,
ainda, pela Associacdo que mantém a Casa Familiar Rural.

Na Pedagogia da Alternancia, os profissionais que organizam O processo
ensino aprendizagem sao chamados de monitores. De acordo com Gimonet (2007)
0os monitores diferem do docente académico e exercem a funcéo de tutor, orientador,
acompanhante, animador da formacé&o. Portanto, serd mantido o termo monitor para
se referir tanto aos profissionais que trabalham as disciplinas da parte técnica do
curso como para se referir aos que trabalham as disciplinas da Base Nacional
Comum.

Cabe ressaltar que, de acordo com a Instrucao n°002/2010, da Secretaria de
Estado da Educacado, os conteddos da Base Nacional Comum sdo desenvolvidos
pelos monitores, a partir de disciplinas afins, considerando a sua formag&o. O
guadro 8 mostra a formacdo dos monitores para que possam trabalhar em cada area

do conhecimento.
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Area do Conhecimento Disciplinas Formacgdo do Monitor
Linguagens, cédigos e suas | Lingua Portuguesa Letras Portugués/Inglés
tecnologias Lingua Estrangeira Moderna

Arte
Ciéncias da natureza, | Fisica Fisica ou Matematica

matematica e suas tecnologias | Matematica

Biologia Biologia ou Quimica
Quimica
Ciéncias humanas e seus | Historia Histéria ou Geografia ou
tecnologias Geografia Sociologia ou Filosofia
Sociologia
Filosofia

Quadro 8 — Formacao dos Monitores e Area do Conhecimento/Disciplinas que podem lecionar nas
CFRs
Fonte: Elaborada pela autora a partir da Instru¢cdo n 002/2010 (SEED, 2010)

O quadro 8 mostra que na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias,
que compreende as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna
e Arte, a formacdo do monitor deverd ser Letras Portugués/inglés. Na éarea de
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, o conteudo a ser
desenvolvido sera dividido para dois monitores, para as disciplinas de Fisica e
Matemética a formacdo do monitor devera ser em Mateméatica ou Fisica e para as
disciplinas de Biologia e Quimica a formacdo do monitor devera ser em Biologia ou
Quimica. Na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, que compreende as
disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia, a formacdo do monitor
devera ser em Histdria ou Geografia ou Filosofia ou Sociologia (PARANA, 2010).

Para se trabalhar com as disciplinas da parte especifica do Curso Técnico
em Nivel Médio em Agropecuaria os monitores devem possuir formacao na area de
Ciéncias Agrérias.

O Plano de Formacéao, objeto de estudo desta pesquisa, pressupde uma
construcdo coletiva, mas 0s responsaveis pela sua sistematizacdo sdo os monitores
da Casa. Assim, os dados referentes aos sete monitores da Casa Familiar Rural de
Cruz Machado sao apresentados, procurando evidenciar o seu perfil.

Os entrevistados apresentam a seguinte formacdo: Medicina Veterinaria,
Engenharia Ambiental, Agronomia, Ciéncias Bioldgicas, Letras Portugués/inglés,
Geografia, Matemética. A coordenadora da CFR, além de ter formacdo em

Agronomia, € licenciada em Ciéncias Bioldgicas.
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Quanto ao tempo de atuagcdo como professor, tem-se 0 seguinte panorama:

TEMPO DE ATUACAO COMO PROFESSOR NUMERO DE PROFISSIONAIS

Menos de 1 ano

De 1 a4 anos

De 5 a 8 anos

De 9 a 12 anos

Rl R N RN

13 anos ou mais

Quadro 9 - Tempo de experiéncia dos monitores como professores
Fonte: Dados da pesquisa (2014)

Dois monitores comecaram a lecionar no ano letivo da realizacdo desta
pesquisa, sendo que um deles havia iniciado ha duas semanas. Um monitor possui
dois anos de experiéncia; dois possuem sete anos; um possui dez anos e outro
dezoito anos. Pode-se afirmar que a maioria deles se encontra na fase inicial da
carreira docente. Portanto, a experiéncia com a atuacdo em Casa Familiar Rural é

bastante recente, mesmo porque a CFR de Cruz Machado iniciou no ano de 2009.

TEMPO DE EXPERIENCIA NA CFR NUMERO DE PROFISSIONAIS
DE CRUZ MACHADO
Até 2 anos 3
De 2 a 4 anos 2
De 4 a 6 anos 2

Quadro 10 - Tempo de experiéncia dos monitores na CFR de Cruz Machado
Fonte: Dados da pesquisa (2014)

O quadro 10 mostra que, entre os entrevistados, dois possuem de quatro a
seis anos de experiéncia na CFR, pois iniciaram o trabalho no ano de fundacdo da
CFR. Dois possuem de dois a quatro anos de trabalho na CFR, pois iniciaram no
ano de 2012 e trés possuem até dois anos de experiéncia na CFR, sendo que um
iniciou ha mais de um ano e dois iniciaram neste ano de 2014.

Quanto a forma de ingresso, 0os monitores que trabalham as disciplinas que
fazem parte da Base Nacional Comum passaram por uma selecao regida por edital
especifico langado pela Secretaria de Estado da Educacdo. “Nao especificamente

selecdo, s6 uma entrevista pra ver se se encaixava na... se trabalhava no campo, se
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ja tem algum conhecimento de campo pra estar trabalhando aqui” (MONITOR A,
24/02/2014).

A entrevista a que se refere 0 monitor A foi realizada por profissionais que
atuam no Nucleo Regional de Educacdo de Unido da Vitoria. Percebe-se que a
entrevista realizada tinha como objetivo verificar se o candidato possuia o perfil
adequado para trabalhar com jovens do campo, sobretudo para saber o
posicionamento do candidato a respeito das questdes que envolvem o campo na
atualidade, seus sujeitos, a forma de organizar familia e trabalho.

O ingresso dos monitores que ndo sao contratados pela SEED se deu de
forma semelhante, porém foram os membros da Associacdo da CFR que fizeram a
escolha. “Foi feita uma selegdo, uma entrevista com a Associagdo, com 0s
membros da Associacdo e a partir dai mandaram até a Arcafar para ter uma
conversa la até a contratagéo, né” (MONITOR B, 21/03/2014).

Sobre o conhecimento que possuem a respeito dos instrumentos
pedagogicos da Pedagogia da Alternancia, seis monitores afirmaram que conhecem
porque participaram de formacgOes ofertadas pela Arcafar-Sul. Apenas um monitor,
no momento da entrevista, ainda nao havia participado, pois estava atuando na CFR
ha apenas duas semanas.

A Arcafar-Sul oferece anualmente formacdes para 0s monitores e
participam, preferencialmente, os monitores que estdo iniciando nas CFRs. Contudo,
quatro professores ja participaram duas vezes desta capacitacdo. De acordo com a

coordenadora pedagdgica da Arcafar Sul

nenhum monitor pode trabalhar numa Casa Familiar Rural sem passar por
uma formacédo basica. Essa formacgéo todos os anos € ofertada, as vezes
trés por ano, trés encontros por ano aqui no Parana, um em Santa Catarina
e um no Rio Grande do Sul. Entdo, qualquer educador que queira trabalhar
numa CFR ele passa por essa formacdo bem bésica que é de trés dias.
ApOs isso, quem tem interesse tem uma formacdo que leva dois anos e
meio, sdo 600 horas de formacéo, sendo 300 presenciais e 300 ndo. Entdo
nés temos um plano de formacédo especifico pra formar esse educador que
trabalha numa CFR (COORDENADORA PEDAGOGICA, 01/07/2014).

A partir da observacéao realizada na CFR, pode-se afirmar que os monitores
buscam conhecimento sobre a Pedagogia da Alternancia também por meio de
outras formagfes. Um exemplo é a participagdo de um monitor num curso de POs-

Graduacao Lato Sensu em Educacdo do Campo em que um modulo de estudo era
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dedicado a Pedagogia da Alternancia. Também, a coordenadora da CFR afirmou
que

a Arcafar que é a.... Associacao das Casas Familiares, entdo, ela promove
cursos, né, de formacéo de monitores. Mas, antes mesmo de eu passar por
esse curso ja conheci passei a conhecer devido a realizacdo do meu
estagio aqui. (...) conheci esses instrumentos, conheci a importancia deles
pra questdo desses jovens e hoje, né, a gente procura 0 maximo possivel
estar colocando em prética essas ferramentas, esses instrumentos para que
realmente a Pedagogia da Alternancia ela seja efetivamente cumprida
(MONITOR C, 01/04/2014).

Portanto, na fala dos monitores fica explicita a importancia das formagdes
organizadas e oferecidas pela Arcafar-Sul, porque “é muito importante né pelo fato
de que eles conhecem a realidade de outras Casas, trocam experiéncias e
conhecem efetivamente quais que sdo as ferramentas e a metodologia de trabalho
com elas” (MONITOR C, 01/04/2014).

5.3 O Plano de Formacéo

Como ja mencionado anteriormente, o Plano de Formagdo é elaborado a
partir de Temas Geradores definidos em conjunto com a comunidade na qual a CFR
esté inserida e integra os conteudos da formacéao geral e profissional.

Portanto, importa, antes da andlise do Plano de Formacé&o, apresentar os
dados coletados durante as entrevistas com 0s monitores e que se referem a: 1-
Temas Geradores e sua sele¢do; 2- Contetdos do Ensino Médio; 3- Elaboracédo do
Plano de Formacéo; 4- Articulacdo entre Temas Geradores e conteudos do Ensino
Médio no Plano de Formacéo.

Os sujeitos pesquisados afirmam que o Plano de Formacao deve partir de
Temas Geradores que sao definidos como temas que os jovens “tém os maiores
interesses em estar estudando, em ter maiores conhecimentos” (MONITOR C,
01/04/2014). Embora ndo tenham feito uma definicdo tedrica no momento da
entrevista, os monitores deixam explicito nas suas falas que os Temas Geradores
pressupdem um estudo da realidade local e uma metodologia que tenha o dialogo
como sua esséncia e aponte na direcdo da participacdo, da discusséo coletiva.

Assim, selecionar Temas Geradores implica a necessidade de compreender
a realidade dos jovens, problematizando-a. Nessa problematizagdo, 0s monitores
apreendem a visado dos jovens para fazé-los perceber a necessidade de adquirir

outros conhecimentos a fim de melhor entender a propria realidade.
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Sobre a metodologia aplicada para a selecdo dos Temas Geradores,
percebeu-se que na Casa Familiar de Cruz Machado seguem-se 0s seguintes
passos:

a) A equipe de monitores faz um levantamento dos Temas que
consideram de relevancia para os jovens. Esse levantamento é realizado a partir
das observacOes da realidade local, da producéo da regido e do conhecimento das
familias dos jovens. Percebe-se que os monitores se identificam com as familias dos
jovens porque dentre os oito pesquisados, trés residem no campo, trés na cidade
que ja residiram no campo e ainda possuem familiares 14 e apenas um reside na
cidade sem vinculo pessoal com o campo.

b) Apresentam esses Temas para 0S jovens e para as familias em
reunido. D&o oportunidade para discussao e definem no coletivo os vinte Temas que
serdo trabalhados a cada ano de formagéo.

Os Temas Geradores sao revistos anualmente pelos monitores, mas a
participacdo da familia ndo foi observada neste ano letivo.

Essa forma de selecdo dos Temas Geradores atende as orientacdes da
Arcafar-Sul, pois, de acordo com a coordenadora pedagdgica,

é feito uma pesquisa participativa quando é implantada uma Casa. Depois
essa pesquisa participativa teria que ser feita de dois em dois anos sabendo
se aquele tema que estamos trabalhando € a necessidade da regido ou
ndo. Exemplo: feijao. Vamos trabalhar feijdo se na minha regido ninguém
produz feijdo? Entdo esse ndo € um Tema Gerador. Agora, dgua. Agua é
um Tema Gerador e pode ser trabalhado em qualquer CFR porque todos
necessitam da agua. Entdo, piscicultura, a regido exige isso que seja
trabalhado, entdo vai estar contemplado no Plano de Formacéo. Mas, se
esse tema ndo é o que a regido exige, entdo nao se trabalha. A fumicultura,
a questao do fumo ali se ndo trabalha, vamos trabalhar por que no Plano de
Formacdo? Entdo, depende da realidade da regido. Por isso dessa
pesquisa participativa, pra saber se a regido necessita que seja trabalhado
esse tema, sim ou ndo. E, geralmente, também os temas dentro da CFR a
gente prioriza tema mais dessa parte agroecolégica e tal, os temas... Nao
gue ndo seja trabalhado outros temas, mas a gente trabalha mais esses

temas, incentiva mais a pessoa a ir pra essa linha de... na hora de construir
um Plano de Formacgédo” (COORDENADORA PEDAGOGICA, 01/07/2014).

Na Casa Familiar Rural de Cruz Machado, os Temas Geradores
selecionados a partir da pesquisa participativa realizada no inicio de seu
funcionamento, em 2009, foram os seguintes:

e Manejo de esséncias nativas — erva-mate e bracatinga
e Suinocultura

e Nog0es e técnicas de forragicultura



Manejo de pomar — enxertia, controle de pragas e doencas, poda
Sanidade agropecuaria — animal e vegetal
Utilizacdo da matemética financeira na propriedade
Sistemas agroflorestais

Ovinoculturta e caprinocultura

Silvicultura — pinus e eucalipto

Etica e moral nas relacdes socioecondmicas
Cooperativismo e associativismo

Turismo rural

Irrigacdo e drenagem

Desenvolvimento do projeto profissional de vida
Tecnologia de aplicacdo de produtos fitossanitarios
Agroindustria: processamento de leite e derivados
Sementes crioulas

Melhoramento genético — animal e vegetal
Paisagismo e jardinagem

Bovinocultura de leite

Plantas medicinais

Topografia

Industrializacdo da madeira

Agroindustria: processamento de carnes e derivados
Residuos organicos e inorganicos

Agroindustria: processamento de frutas e hortalicas
Extenséo rural

Linhas de crédito agricola

Bovinocultura de corte

Comercializacéo e logistica de produtos agropecuarios
Informatizacdo na agropecuaria

Infraestrutura rural

Implantacdo e manejos de pastagens

Nutricdo animal

Homeopatia na producao animal e vegetal
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e Qualidade do leite

e Uso e conservacao do solo

e Legislacao trabalhista rural

¢ Regulagem e conservacdo de maquinas agricolas

e Criacao alternativa de animais: cunicultura, cotornicultura e estruticultura

Percebe-se que todos os Temas Geradores selecionados possuem relacao
direta com a vida no campo, pois abordam questbes ligadas, por exemplo, a:
agricultura, pecuaria, recursos naturais, extensdo rural, infraestrutura rural,
legislacao referente ao meio rural, turismo rural.

Portanto, a CFR de Cruz Machado elencou quarenta temas que sdo do
interesse dos jovens e suas familias e anualmente, em reunido com os monitores,
define dentre estes os vinte temas que fardo parte das alternancias de cada série do
Ensino Médio.

A partir da observacgéo realizada da reunido que aconteceu no inicio deste
ano letivo para a discusséo coletiva dos Temas Geradores € possivel sistematizar
algumas informacdes que demonstram preocupacdo com a selecdo de tais temas
porque em torno deles € que todas as atividades e conteldos escolares séo
desenvolvidos.

Constatou-se que na referida reunido os monitores fizeram uma avaliacdo do
trabalho realizado no ano anterior no que diz respeito aos Temas Geradores. Apos
levantamento dos pontos positivos e das fragilidades, os monitores afirmaram a
necessidade de se incluir os temas “Animais peconhentos”, “Saneamento basico” e
Segurancga no trabalho”. Estes temas nao foram trazidos anteriormente pelos jovens
e seus familiares como de interesse ou preocupacdo; contudo, estas sugestfes
foram realizadas a partir das observacdes que jovens e monitores fizeram nas visitas
de estudos que aconteceram no decorrer do ano letivo de 2013.

Ao pensar a organizacdo das alternancias, os monitores demonstraram
preocupacdo em adequar os Temas Geradores as datas comemorativas, ao
calendario agricola e aos eventos relacionados ao curso ja previstos em calendario.
Assim, por exemplo, o tema “Recursos hidricos”, previsto para a 12 série, sera
desenvolvido na terceira semana de alternancia, proximo a data em que se

comemora o Dia Mundial da Agua.
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A preocupacdo em se adequar os Temas Geradores ao calendério agricola

€ também fortemente recomendada pela Arcafar-Sul, como exemplifica a
coordenadora pedagodgica:

Jamais vocé vai trabalhar milho agora em janeiro, néo vai trabalhar milho

em janeiro, vai trabalhar entdo colheita. Entdo, as vezes, quebra esse

raciocinio do profissional técnico la. Ué como que em janeiro eu estou

trabalhando colheita. Mas se estdo colhendo, entéo tem que trabalhar o que

esta no calendario agricola. Colheita, nés vamos trabalhar colheita, ndo

vamos plantar. Entdo, de repente eu ja estou colhendo sem plantar. Mas

ndo é essa logica, alguém plantou, mas como o TG agora em janeiro eu

estou colhendo, entdo vou trabalhar colheita e ndo plantio. Entdo isso

também é levado em conta tem que esse PF tem que respeitar o calendario
agricola (COORDENADORA PEDAGOGICA, 01/07/2014).

A justificativa para que haja o respeito ao calendario agricola se pauta na
importancia de o jovem se apropriar do conhecimento teérico na CFR e,
posteriormente, constatar o que estudou vivenciando, praticando em sua
propriedade. Obviamente ha temas que ndo dependem do calendario agricola,
qgquando n&o tratam de culturas, por exemplo. Entdo, estes temas podem ser
desenvolvidos em qualquer periodo do ano.

A adequacdo ao calendario agricola é respaldada pelo paragrafo segundo
do artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei 9394/96: “O
calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéticas e
econbmicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o
numero de horas letivas previsto nesta Lei” (BRASIL, 1996).

Os monitores, na reunido observada, também demonstraram preocupacao
em retomar a alternancia do ano anterior, ou seja, as turmas da 22 e 32 séries devem
comecar pelo dltimo Tema proposto no ano anterior enfatizando que o0 processo
educativo na Pedagogia da Alternancia deve ser pensado de modo continuo.

Nesta reunido, os monitores também avaliaram que os Temas Geradores da
32 série trabalhados no ano anterior e que fazem referéncia ao Projeto Profissional
de Vida do Jovem ndo foram bem distribuidos nas semanas de alternancia. Ou seja,
os jovens desenvolvem uma alternancia com os objetivos enquanto poderiam, na
analise dos monitores, desenvolver mais aspectos do seu Projeto.

Outra questao discutida pelos monitores antes de rever os Temas Geradores
que serdo abordados neste ano foi a possibilidade de Visita de Estudos. Ou seja,
percebeu-se que os monitores, antes de definir um Tema Gerador, fazem o seguinte

questionamento: “Vai ter visita de estudo que contemple este Tema?” Em caso
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afirmativo, o Tema Gerador pode ser contemplado e, em caso negativo, procuram

outro Tema Gerador que possibilite aos jovens uma visita em uma propriedade que

desenvolve a atividade do tema gerador, para que observem, interroguem, reflitam e

estabelecam relacdo com seus conhecimentos, com sua pratica e com 0S Nnovos

conhecimentos adquiridos nas aulas.

A partir de todas essas questdes e da analise dos Temas Geradores que

foram trabalhados no ano anterior, os monitores definiram os seguintes Temas para

serem abordados durante o ano letivo de 2014:

TEMAS GERADORES - 2014

Alt. 12 série 22 série 32 série
1 Familia e propriedade Planejamento e organizacéo Bovinocultura de leite
da propriedade
2 Compostagem de adubos Colheita, armazenagem e Bioconstrucdes
alternativos conservacao de cereais
3 Recursos hidricos de Utilizacao da matematica Pré-projeto
preservacéo de fontes financeira na agropecuéria
4 Piscicultura Sanidade agropecuéria Biodiversidade e sementes
crioulas
5 Saude da familia Cooperativismo e Paisagismo e jardinagem
empreendedorismo
6 Nocdes basicas de solo Suinocultura Desenvolvimento do PPVJ
7 Horta caseira Sistemas agroflorestais Agroindustria: processamento
de carnes e subprodutos
8 Pomar caseiro Manejo do pomar Plantas medicinais
9 Avicultura Nocdes e técnicas de Topografia
forragicultura
10 Meio ambiente Etica e moral nas relacées Desenvolvimento do PPVJ
socioecondmicas
11 Homeopatia animal e vegetal Esséncias florestais nativas Bubalinocultura
(erva mate e bracatinga)
12 Segurancga nas atividades Méaquinas agricolas Tecnologia de aplicacédo de
agropecuarias (regulagem e conservacao) produtos fitossanitarios
13 Preparo e manejo do solo Ovinocultura e caprinocultura Melhoramento genético
vegetal e animal
14 Silvicultura Irrigacao e drenagem Desenvolvimento do PPVJ
15| Introducao a vida profissional Criacéo alternativa de animais | Elaboracdo da apresentacao
do PPVJ
16| Controle bioldgico de pragas e Culturas priméarias (feijao, Agroindustria de leite e
doencas milho, soja) derivados
17| Culturas agricolas alternativas e Colheita e processamento de Apresentacdo do PPVJ
diversificacdo na propriedade vegetais
18 Agroecologia e agricultura Saneamento bésico rural Correcéo do PPVJ
orgéanica
19 Apicultura Linhas de financiamento Extens&o rural
agricola
20 Turismo rural Bovinocultura de leite Legislagéo relacionada a

propriedade agricola familiar

Quadro 11 — Temas Geradores selecionados na CFR de Cruz Machado para o ano de 2014
Fonte: Casa Familiar de Cruz Machado — PR (2014)
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A reunido observada teve como objetivo reorganizar os Temas Geradores e
em nenhum momento foi observada a discussao a respeito dos conteddos previstos
nas Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Basica ou na Ementa do
curso Técnico em Agropecuaria.

A partir das entrevistas focalizadas, foi possivel observar que os monitores
tomam a ementa do curso como referéncia para o planejamento de suas aulas. Os
monitores que atuam nas disciplinas da Base Nacional Comum tomam, além da
ementa, as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacdo Basica, pois o
conteudo contido nesses dois documentos é 0 mesmo.

A ementa se configura, portanto, como uma descricdo que resume O
conteudo conceitual da disciplina e as DCEs trazem 0s mesmos conteudos descritos
de forma mais detalhada. E importante ressaltar que apenas um monitor que
trabalha com as disciplinas da Base Nacional Comum, no momento da entrevista,
nao conhecia as DCEs porque havia iniciado a carreira docente ha poucos dias.

Os monitores afirmaram que os conteudos apresentados na ementa ou nas
DCEs devem se articular com os Temas Geradores no momento em que realizam o
Plano de Formacao. Este, por sua vez, € um dos instrumentos pedagogicos da
Pedagogia da Alternancia reconhecido pelos profissionais que atuam na Casa
Familiar de Cruz Machado como de suma importancia porque é “embasado na
necessidade dos produtores rurais, (...) vem somar pra agricultura, (...) as familias
elas de desenvolvem através desse plano de formagdo” (MONITOR D, 01/04/2014).
Também porque o “plano de formacao vai direcionar os trabalhos durante o ano”
(MONITOR E, 24/02/2014).

Durante as entrevistas realizadas percebeu-se que o Plano de Formacao é
concebido de forma diferente pelos monitores da Casa Familiar Rural, podendo ser
agrupados em trés grupos distintos:

- Um grupo de quatro monitores concebe o Plano de Formacédo de forma
mais ampla: o plano de formacéo representa os objetivos de formacgédo e confere
unidade ao processo educativo, diz respeito a vivéncia dos jovens, envolve
diferentes parceiros e tem a ver com organizacdo dos temas de estudo e conteudos
do curriculo. Reconhecem nesse processo a importancia do trabalho coletivo e
envolvimento de todos os profissionais. Nota-se que esse posicionamento vai ao

encontro do exposto por Gimonet (2007).
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- Dois monitores concebem o Plano de Formacéo de forma mais objetiva;
consideram que este instrumento diz respeito ao trabalho que cada monitor deve
realizar de adaptar os contedudos previstos no curriculo aos Temas Geradores
selecionados para o ano letivo. Ou seja, no momento da entrevista reportaram o
Plano de Formacédo apenas a organizacdo do conteudo programético que os jovens
devem ter no periodo de formacéao.

- Um monitor, por estar ingressando na Casa Familiar Rural no momento da
coleta dos dados, afirmou o seguinte com relagdo ao Plano de Formagao: “Ja ouvi
falar, mas ndo tive a oportunidade de fazer ainda, né, de participar de algum Plano”
(MONITOR F, 24/02/2014).

Na entrevista com a coordenadora da Arcafar-Sul, percebe-se que ha uma
orientacdo contundente para que o Plano de Formacdo seja coletivamente

elaborado e vivenciado nas Casas Familiares Rurais:

Entdo o Plano de Formagéo seria praticamente um curriculo das pessoas
ali. Entdo 14 vai estar todos os Temas Geradores que é pra ser trabalhado
durante os trés anos de formagdo do jovem (...) Entdo, a gente sempre
orienta é construido sim um PF no coletivo esse PF é construido no coletivo
e tem que estar exposto ou em sala de aula ou num local até refeitério a
gente recomenda por no refeitério, na sala de aula, mas jamais guardado na
gaveta do educador ele tem que ser publico esse Plano de Formacao esse
gue é o tcham ali tem que as pessoas chegar e saber o que que o filho dele
esth aprendendo na CFR vai aprender isso e o préprio jovem ele tem
curiosidade ah, o que vem na proxima alternancia ele tem que saber que na
préoxima alternancia vai vir tal tema. Agora nés estamos em junho, 1a em
novembro o que que eu vou estudar assim em novembro eu vou estudar
isso, isso e isso. Entdo tem que estar bem exposto esse tema, esse plano
de formacéo, tranquilo (COORDENADORA PEDAGOGICA, 01/07/2014).

Mesmo com o reconhecimento da importancia do Plano de Formacgéao para a
organizacdo dos objetivos da Casa Familiar Rural, os monitores afirmaram possuir
dificuldade para elabora-lo. Foram duas as principais dificuldades relatadas. A
primeira € conseguir abordar todos os conteudos previstos na ementa ou DCEs
sempre em articulagcdo com os Temas Geradores, conforme fala do monitor:

Acho que essa é a principal dificuldade acredito que de todas as Casas
Familiares j& que a gente tem uma determinacdo da SEED pra estar
trabalhando as diretrizes e a ARCAFAR né a orientacdo é a parte dos
planos de estudo. Entdo, € uma dificuldade vocé elencar os contetidos de

maior relevancia e procurar encaixar esses conteddos dentro ali das
tematicas do plano de estudo (MONITOR G, 24/02/2014).

O monitor que atua na area de Linguagens, cddigos e suas tecnologias

afirmou ter mais facilidade que os demais colegas para realizar essa articulacao,
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uma vez que a Lingua Portuguesa e a Lingua Inglesa devem partir, de acordo com
as DCEs, do trabalho com o discurso enquanto pratica social. “Na area de lingua
sempre pode, né, sempre vai achar alguma coisa relativa ao Tema Gerador, ou um
texto, ou mesmo produgcdo de um texto relativo ao assunto” (MONITOR E,
24/02/2014).

Como a linguagem esta presente em todas as atividades humanas, €
possivel partir de qualquer tematica para se desenvolver as praticas de oralidade,
leitura, escrita e andlise linguistica. E os conteudos de Arte que faz parte dessa area
também podem ser mais facilmente articulados com os varios Temas Geradores.
Por se tratar de uma linguagem, a disciplina de Arte também pode abordar varias
tematicas para trabalhar com os contetdos de musica, artes visuais, teatro e danca.

Da mesma forma, os monitores que atuam nas disciplinas da area especifica
declararam ter maior possibilidade de articular os conteddos previstos na ementa
com os Temas Geradores porque geralmente os Temas Geradores dizem respeito a
essa area. De acordo com um dos monitores existe mais dificuldade de articular os
contetdos da Base Nacional Comum com os Temas Geradores “pelo fato de que
muitas vezes nao se tem muita ligacdo entre os temas, mas a gente sempre esta
dando sugestdes para os professores, nos técnicos” (MONITOR C, 01/04/2014).

Os Temas Geradores referem-se a vida no campo e as ementas das
disciplinas de Administracdo e Extensdo Rural, Agroindlstria, Fundamentos de
Agroecologia, Horticultura, Infraestrutura Rural, Producdo Animal, Producao Vegetal
e Solos estdo diretamente relacionadas a realidade vivida pelos jovens. Nota-se,
inclusive, que ha Temas Geradores que sao conteudos de uma disciplina. Como
exemplo, pode-se citar o Tema Gerador “Nogdes e técnicas de forragicultura”
previsto para se trabalhar na 22 série, que também € um contetdo da disciplina de
Producdo Animal.

Sobre essa dificuldade de articular os conteddos previstos nas ementas e
nas DCEs com os Temas Geradores, a orientacao da Arcafar-Sul € a seguinte:

N&o é pra suprimir conhecimento, € a maneira que é pra dar esse
conhecimento que é diferente. E tem que trabalhar a questdo da
interdisciplinaridade que a gente prega tanto... € tdo riquissimo esse
contelido, esse conhecimento que ele traz da propriedade... € possivel sim.
Tem dificuldade? Claro que tem ... Entdo, justamente por causa dessa
dificuldade a gente tentar construir como é que eu, professora de portugués,
vou conseguir trabalhar, dar todo meu contetdo ... com o tema gerador...

Entdo, por isso que a gente conseguiu 40 horas pros professores se
prepararem, que nada € pronto e acabado que nem tu pegar uma apostila e
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dar uma aula assim que tu ja vem dando essa aula ha dez anos. .. esse
educador que esta trabalhando numa CFR... tem todas aquelas horas pra
se preparar com a equipe pra como trabalhar com esses conteldos...
Fazendo a tal interdisciplinaridade que néo é facil, é dificil, eu reconhego
que € muito dificil... E dificil, mas €& possivel (COORDENADORA
PEDAGOGICA, 01/07/2014).

A segunda dificuldade relatada se refere ao tempo que 0sS monitores
possuem para desenvolver os conteudos previstos na ementa e DCEs, o que
acarreta, de acordo com os entrevistados, em fragmentagcdo do conteddo. Em outras
palavras, em uma semana eles iniciam o trabalho com determinado Tema Gerador e
na outra alternancia ja devem iniciar o trabalho com outro tema. Por isso, algumas
vezes, ndo ha tempo suficiente de explorar o tema adequadamente e articula-lo aos
conteudos do curriculo.

... outro problema é a falta de... de tempo, né. Ou vocé consegue vencer a
ementa ou vocé trabalha ela relacionada aos Temas Geradores. Uma das
dificuldades também é essa: vocé conseguir tempo pra relacionar todos os
contelidos e outro problema que ocorre € que o conteldo fica fragmentado.
Entdo... num tema gerador eu estou trabalhando, por exemplo, na
matematica &reas que eu consigo relacionar, j& pra outro TG eu tenho

problema pra relacionar esse conteudo, entdo eu tenho que fragmentar e
iniciar um outro contetdo (MONITOR A, 24/02/2014).

Sobre a questdo de o tempo ser escasso para se desenvolver todos os
contetdos e Temas Geradores, a coordenadora pedagdgica da Arcafar-Sul lembra
que

nossos jovens tém mais que 800 horas de aula... eles tém toda a
tranquilidade , tem o tempo suficiente de dar tudo o que existe da Base
Nacional Comum. O que que nds ndo queremos: que dé aquele portugués

que da na escola tradicional. Esse portugués tem que ser dado relacionado
com o Tema Gerador (COORDENADORA PEDAGOGICA, 01/07/2014).

A fala da coordenadora faz referéncia a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n® 9394/1996, que afirma que a educacdo basica devera
oferecer aos alunos a carga horaria minima anual de oitocentas horas, distribuidas
por um minimo de duzentos dias de efetivo trabalho escolar (BRASIL, 1996) .

E, de acordo com o Parecer n°® 01/2006 do Conselho Nacional de Educacao
(BRASIL, 2006), a carga horéaria anual nas Casas Familiares Rurais ultrapassa 0s
duzentos dias letivos e as oitocentas horas, pois tanto os periodos vivenciados na
escola como os vivenciados e no meio socioprofissional sdo contabilizados como
horas e dias letivos. Por meio deste Parecer entende-se que as atividades

desenvolvidas fora da sala de aula, realizadas mediante trabalhos praticos e
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pesquisas com auxilio de questionarios que compdem o Plano de Estudos, séo
consideradas efetivo trabalho escolar.

Um monitor destacou como dificuldade o fato de recebem orientacdes
divergentes da Secretaria de Estado da Educacdo, via Nucleo Regional de
Educacéao, e da Arcafar-Sul.

Tem uma certa discordancia entre a Arcafar e a Seed. A Arcafar exige que
gente cumpra com os Temas Geradores e esquegca da ementa, néo
esquega, entre aspas, esqueca a ementa e a Seed quer que a gente
cumpra com todos os contetdos da ementa, né, e as vezes deixe um pouco
de lado a parte. Entdo ha uma certa discordancia entre Arcafar e Seed
nessa questao” (MONITOR A, 24/02/2014).

Essa fragil relacdo entre Seed e Arcafar-Sul também foi relatada pela
coordenadora pedagogica, que aponta a falta de momentos para reflexdo coletiva,
esclarecimentos e troca de ideias:

Em muitos ndcleos entraram pessoas novas, 0 outro, 0 pessoal mais antigo
ja tinha entendido, o que acontecia antes, antes tinha muita formacéo em
Curitiba. Nés chamavamos o pessoal da escola base, nés chamavamos o
pessoal do nacleo e falavamos pra eles e ndo foi mais feito isso... Muitas
vezes 0s nucleos interpretam isso: Ah, entdo ndo é pra dar [0 conteudo].
N&o € que nédo é pra dar, € pra dar, mas tem 0 momento porque as vezes

ndo pode dar naquele dia, naquela semana (COORNDENADORA
PEDAGOGICA, 01/07/2014).

Nota-se que formacgdo e discusséo coletiva sdo importantes para que haja
por parte dos envolvidos uma maior compreensao da proposta da Pedagogia da
Alternancia. Porém, a divergéncia também pode acontecer, entre outros fatores,
porque a proposta de Educacdo de ambas as instituicbes sdo respaldadas por
concepcdes teoricas e praticas diferentes.

A Casa Familiar Rural € uma instituicdo que se mantém devido as parcerias
realizadas e, dessa forma, os monitores recebem orientacdes daqueles que, de uma
forma ou outra, s&o seus mantenedores.

Outro monitor destacou como dificuldade a questdo de rever os Temas
Geradores anualmente.

Dois anos atras houve uma grande proliferacdo de algas né na represa de
Foz do Areia. Entdo, esse foi um dos temas trabalhados no Plano de
Formacdo, né. Dois anos depois, né, atualmente, ndo tem mais essa
necessidade. Entdo, nds alteramos isso, tiramos esse... essa temética do
nosso Plano de Formacdo. Entdo, a grande variavel, a grande dificuldade

do Plano de Formacdo € essa constante mudanca de um ano pro outro
(MONITOR D, 01/04/2014).
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Essa dificuldade decorrente de haver modificagcbes no Plano de Formacao
anualmente porque os Temas Geradores podem deixar de fazer parte da realidade
dos jovens ou de despertar seu interesse, também € considerada pela coordenadora
pedagdgica da Arcafar-Sul, que citou um exemplo desse tipo de acontecimento: “a
gente trabalhava a questdo do bicho da seda e nds tinhamos... familias que tinham
interesse nesse plano, nesse Tema Gerador. Depois, com o tempo, ndo tinha mais
bicho de seda, entdo ja ndo é mais trabalhado” (COORDENADORA PEDAGOGICA,
01/07/2014).

Percebe-se, portanto, que a mudanca dos Temas Geradores € comum e
deve acontecer para que a Pedagogia da Alternancia cumpra um dos seus objetivos
qgue é de considerar a realidade vivida pelos jovens e desenvolver o trabalho com o
conhecimento a partir disso.

Uma questdo que interfere na elaboracdo do Plano de Formacédo percebida
no momento da observacdo, mas que ndo foi relatada pelos monitores nas
entrevistas, € a grande rotatividade do quadro de monitores na Casa Familiar. Neste
ano, a CFR de Cruz Machado recebeu dois novos monitores que nunca atuaram
com a Pedagogia da Alternancia. A rotatividade acaba dificultando a elaboracdo do
Plano de Formacdo porque este exige formacdo, compreensdo da proposta e
experiéncia com a Pedagogia da Alternancia.

Essa constatacdo também é alvo de preocupacdo da Arcafar-Sul, pois ha
um grande investimento em formacao de profissionais que acabam trabalhando por
pouco tempo na CFR.

Todo monitor passa por uma formacéo e tal. Chega o ano seguinte, muda
todos, entdo essa rotatividade também prejudica muito a PA... nés fizemos
uma formacdo em Francisco Beltrdo e foram 118 participantes. E que foi
dado a formagdo ano passado... Entdo, pra vocé ter uma ideia, s6 no

Parana 118 pessoas que foi mudada dentro da CFR. E muito, de 42 CFRs,
gente! (COORDENADORA PEDAGOGICA, 01/07/2014)

E importante destacar que os monitores afirmam que fazem vérias tentativas
de incluir os conteudos das ementas e DCEs no desenvolvimento dos Temas
Geradores, trocam ideias com os colegas, estudam e buscam formacao. Mas, ainda
assim, nem sempre é possivel contemplar os conteudos e os Temas Geradores ao
mesmo tempo.

Uma alternativa encontrada tem sido a pratica de contemplar os contetdos e

os Temas Geradores, mas de forma separada. Ou seja, trabalha-se o contetdo da
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disciplina e, depois aborda-se o Tema Gerador. Uma outra alternativa foi apontada
por um monitor: quando ndo se consegue relacionar Temas Geradores e contetudos
das ementa e DCEs, trabalha-se o conteudo de forma contextualizada. Assim, o
jovem tem possibilidade de perceber relagdo entre o contetdo trabalhado e a

realidade vivida. O monitor afirma que se utiliza de

exemplos do dia a dia dele [do jovem] naquele conteddo. Entdo vocé vai
exemplificar, no caso da matematica, algum problema utilizando o Tema
Gerador... Entdo, a gente pega a ementa que a gente tem que estar
vencendo e tenta exemplificar, entdo, usando a pratica do tema gerador
(MONITOR A, 24/02/2014).

Apontadas as dificuldades na elaboragéo do Plano de Formacgéo, sobretudo
no que diz respeito a articular os Temas Geradores e os conteldos previstos na
ementa e DCEs, todos os monitores afirmaram que, quando realmente ndo ha essa
possibilidade, trabalham os conteidos da ementa e DCEs, como expressa a

seguinte fala:

A gente procura trabalhar a ementa, né. Entdo, a ementa eu acredito que
esses contetdos de todas as disciplinas sdo importantissimos. Sem eles o
aluno ndo tem um embasamento tedrico suficiente. Entdo, a gente tem que
trabalhar ali os contetdos (MONITOR G, 24/02/2014).

Percebe-se que esta posicdo esta relacionada, entre outras questdes, ao
seu vinculo profissional. Ou seja, a maioria dos monitores é contratada pela
Secretaria de Estado da Educacao que oferta formacdo continuada e orienta que a
escola tem por objetivo principal a socializagdo do conhecimento expresso nas
DCEs.

Outra relacdo que se pode fazer diz respeito a formacdo dos monitores, pois

a disciplinaridade é muito forte na Educacédo, das séries iniciais a graduacéo, e a

7

experiéncia de trabalho com Temas Geradores € mais presente na Educacao de

Jovens e Adultos. Como afirma a coordenadora pedagdgica da Arcafar-Sul,

sdo gavetinhas e mais gavetinhas e dai de repente me deparo com algo que
ndo é assim como eu vim dessa formagdo, como vem todos, 99 por cento
de ndés, profissionais, viemos desse tipo de formacdo que sdo aquelas
gavetinhas |a e que colocam, cada um vem dar seu pedacinho . A quimica
da um pedacinho, a fisica da outro pedacinho, biologia da outro pedacinho,
e cada um da sua disciplina e pronto. E dai a gente chega numa CFR com
outra realidade que a proposta ndo € essa de gavetinhas e, sim, ver o
mundo... ndo ver o0 mundo agora pelo olhar da matemaética, pelo olhar do
portugués, pelo olhar da geografia. Eu olho o mundo com um contexto, um
todo, né. E, as vezes, construir esse todo pra ir pra cabeca do jovem um
todo, também a gente tem dificuldade. Nés, educadores, temos essa
dificuldade (COORDENADORA PEDAGOGICA, 01/07/2014).
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Nota-se que as alternativas apontadas pelos monitores para se contemplar
os Temas Geradores a cada semana de alternancia e a posicdo dos mesmos em
priorizar os conteudos da ementa e das DCEs quando ndo conseguem estabelecer
relacdo com os Temas Geradores ndo sao orientadas pela coordenacgéo pedagdgica
da Arcafar-Sul.

Pois, por seu turno, a coordenadora pedagodgica afirma que a alternativa
para realizar a articulacdo entre Temas Geradores e conteludos esta centrada no
trabalho coletivo. Ou seja, os monitores devem discutir os Temas Geradores
coletivamente, definir quais sdo os contetdos que melhor se relacionam e verificar
quais sdo os monitores que tém a possibilidade de trabalhar o Tema Gerador
daquela semana. Pode haver, portanto, uma flexibilidade de horario na Casa
Familiar Rural desde que no final do ano letivo os jovens tenham o total de horas
previstas em cada disciplina.

Tem semanas que tu ndo tem jeito de encaixar aquele tema com teus
contelidos. Entdo, vai ter semanas que o professor de geografia vai
trabalhar mais que o professor de fisica. Outra semana o professor de fisica
vai trabalhar mais que o de geografia. .. ndo tem problema. Desde que
compense depois aquele de geografia que ele possa depois vencer o
conteddo depois numa outra semana com um tema mais parecido. Por isso

que é um trabalho em equipe, em equipe, em equipe, néo da pra fazer uma
coisa isolada (COORDENADORA PEDAGOGICA, 01/07/2014).

De acordo com o que se observou, essa flexibilizacdo de horario ndo é uma
realidade vivenciada na Casa Familiar Rural de Cruz Machado. Ha um horério
semanal das aulas, caracteristico da escola regular, que é seguido por todos 0s
monitores para a garantia da carga horaria anual de cada disciplina.

Percebe-se, novamente, uma divergéncia entre a Pedagogia da Alternancia
e a escola regular e a falta de formacbes e discussdes coletivas para o
entendimento da proposta com os Temas Geradores.

5.3.1 Articulacdes entre Temas Geradores e conteidos do Ensino Médio

Os monitores da CFR de Cruz Machado afirmam a importancia do Plano de
Formacao para a sistematizagdo da proposta da Pedagogia da Alternancia, mas néao
o produzem de acordo com as orientacdes da Arcafar-Sul. O Plano de Formacéo
cedido para analise se constitui em uma lista, organizada por série e por disciplina,

de 20 Temas Geradores e 0s conteudos para serem desenvolvidos em cada
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semana de alternancia. Ressalta-se que cada Tema Gerador corresponde a uma
semana de alternancia.

Este documento foi cedido a autora para estudo, pois possui circulacao
restrita. O documento, mesmo estando disponivel na Casa Familiar Rural para
consulta da comunidade, ndo é publicado em suportes externos. O referido
documento corresponde ao ano letivo de 2013, foi digitado e impresso em papel
tamanho A 4, ndo apresenta cabecalho e numeracéo das paginas.

E dividido por disciplinas, possui como titulo a série e a disciplina
correspondente; seu conteudo esta diagramado em uma tabela que possui os
seguintes campos: 1- Alternancias; 2- Conteudos. Abaixo desses campos, estdo
listados: 1- Temas Geradores e 2- Contetudos que devem ser trabalhados em cada
semana de alternancia.

Como mencionado anteriormente, a partir deste documento, foram
elaborados quadros que sintetizam, a partir de categorias estabelecidas, a
articulacdo ou ndo entre Temas Geradores e conteudos previstos para o Ensino
Médio ofertado pela Casa Familiar Rural de Cruz Machado. A categorizacdo pode
ser melhor compreendida a partir do quadro 12 que apresenta de forma sintética

como ela foi estabelecida:

Tema Gerador Conteudo Categoria Justificativa

Recursos Qualidade da agua | Articulacdo Recursos hidricos est4d diretamente

hidricos para a criacdo de | explicita articulado com recursos hidricos. Agua e
animais de Recursos hidricos podem ser utilizados
producéo como sinbnimos

Familia e| O papel do | Articulacdo O contetdo ndo apresenta palavras ou

propriedade administrador rural | implicita sinbnimos do Tema Gerador. Contudo,

pode-se articular este contetdo quando
se pensa a questio de que o
administrador rural vai atuar numa
propriedade e, no caso dos jovens,
numa propriedade da sua familia.

Piscicultura Funcéo afim Articulacdo Aparentemente nao ha articulacdo entre
conforme o Tema Gerador e conteldo. Porém,
abordagem uma forma diferente de abordar o

conteudo pode levar a articulagdo com o
Tema Gerador.

Quadro 12 — Categorias e justificativa da articulagcéo entre Tema Gerador e contetido
Fonte: Elaborado pela autora (2014)

A partir da analise dos quadros que podem ser observados nos apéndices

€ possivel quantificar os conteudos previstos para cada etapa da formacdo que se
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articulam diretamente aos Temas Geradores, 0s que se articulam implicitamente e
0S que nao possuem uma relacdo que possa ser vista imediatamente. Esta

quantificacéo é apresentada no grafico 3:

100+
90 @ contetidos que se
80+ articulam aos TGs
7017 explicitamente
6017
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404 M contetdos que se
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1017
0- o . . O conteudos que se
12 série- 22série- 32 série- articulam com o TG
160 180 168 conforme a
conteudos conteudos conteudos abordagem

Grafico 3 — Conteuldos articulados aos Temas Geradores (TGs), por série
Fonte: Dados de pesquisa (2014)

Os dados demonstram que na 12 série foram analisados os contetdos de
oito disciplinas, em vinte semanas de alternancia, perfazendo um total de 160
conteldos elencados para trabalhar com os jovens nesta etapa da formacao.

Destes 160 conteudos, 77 se articulam explicitamente com os TGs
apresentados, 42 se articulam de maneira implicita e 40 ndo demonstram articulacéo
imediata com os TGs. Ou seja, aproximadamente 74,8% dos contetdos trabalhados
na 12 série se articulam com os TGs e somente 25,2% dos contetudos se articularao
com TGs propostos se a abordagem do monitor assim permitir.

Nesta série ndo foi possivel classificar 1 conteddo porgue o mesmo se refere
a “conteudo da ementa da disciplina”, podendo este se articular explicitamente ou
nao ao Tema Gerador proposto.

Na 22 série foram analisados os contetdos de nove disciplinas também em
vinte semanas de alternancia, perfazendo um total de 180 conteldos. Destes, 87 se
articulam explicitamente com os TGs, 23 se articulam implicitamente e 70 ndo se

articulam, a primeira vista, com os TGs. Ou seja, aproximadamente 61,1% dos
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conteuldos trabalhados na 22 série dizem respeito aos TGs propostos e 38,9% serdo
articulados aos TGs conforme a abordagem dada pelo monitor.

Na 32 série foram analisados os conteudos de nove disciplinas em vinte
semanas de alternéancia. A disciplina de Solos elencou apenas 9 contelddos para
serem desenvolvidos durante esta etapa da formacdo, sendo que em onze
alternancias nao aparecem os conteudos para serem desenvolvidos nesta disciplina.
Como nesta série se trabalha com o Projeto Profissional de Vida do Jovem (PPVJ),
pode-se entender que o monitor da disciplina de Solos trabalha especificamente com
a construcdo deste. Também nesta série a disciplina de Infraestrutura ndo explicita o
conteudo que sera trabalhado na dltima semana de alternancia.

Portanto, foram analisados na 32 série um total de 168 conteudos. Destes,
25 se articulam explicitamente com os TGs, 51 se articulam implicitamente e 92 n&o
apresentam articulagcdo imediata com os TGs propostos para a série. Ou seja,
aproximadamente 45,2% dos conteudos trabalhados na 32 série se articulam com os
TGs, enquanto que 54,8% somente serdo articulados se o monitor realizar uma
abordagem adequada.

A observacao deste quadro referente a 32 série requer um olhar diferenciado
porque nesta etapa a preocupacao esta centrada no Projeto Profissional de Vida do
Jovem (PPVJ). Os Temas Geradores sdo, portanto, relacionados as fases de
construcdo do Projeto, passando pelo tema, justificativa, cronograma, diagnéstico da
propriedade, normas técnicas, embasamento teorico, viabilidade econdmica,
conclusao, elaboracédo e apresentacdo. Sdo doze semanas de alternancia para se
desenvolver o PPJV e, percebe-se que, neste periodo, os monitores, excetuando
aquele que atua na disciplina de Solos, continuam o trabalho com os contetdos
previstos nas DCEs e ementa para dar suporte aos diversos Projetos que, com
certeza, se referem a tematicas diferentes e que precisam de aporte tedrico para
serem desenvolvidas.

Percebe-se que nas 1?2 e 22 séries, em todas as alternancias ha pelo menos
quatro disciplinas que desenvolvem contetddos relacionados com o0s Temas
Geradores. Isto ndo acontece na 32 série pelo fato de que os 12 primeiros Temas
Geradores desta série se referem —se ao PPVJ, a sua producdo, formatacdo e
apresentacdo. Somente a partir da décima terceira semana € que 0s temas que

fazem parte da realidade dos jovens s&o retomados.
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As disciplinas que menos demonstram conseguir estabelecer articulagéo
entre seus conteudos e os TGs sdo as de Matematica e Fisica, pertencentes a area
de Ciéncias da natureza, matematica e suas tecnologias. Porém, como afirmado
anteriormente, o monitor pode fazer uma abordagem do contelldo no momento em
que esta trabalhando de tal forma que os jovens consigam articula-lo ao Tema
Gerador. E interessante ressaltar que, no momento da entrevista, o monitor que atua
na disciplina de Matematica afirmou que, quando n&o consegue articular um
conteddo com o Tema Gerador, lanca méo de exemplos que contextualizam o
contetdo e fazem com que o jovem perceba relacdo com sua realidade. Ou seja,
abordando o contelido de forma contextualizada®, é possivel articular o contetido
proposto com o Tema Gerador, mas no Plano de Formacgédo essa articulagdo nao
aparece de forma clara.

Os quadros demonstram, ainda, que o Tema Gerador “Colheita e
armazenagem e conservacao de cereais”, previsto para a 22 série, foi o Unico que,
de uma maneira outra, 0S monitores conseguiram relacionar com o0s todos
conteuldos das disciplinas analisadas.

Percebe-se que os TGs, a seguir, foram 0S que menos 0S monitores
conseguiram relacionar com os contetudos de suas disciplinas: 12 série — Turismo
Rural; 22 série — Manejo do pomar, Cooperativismo e associativismo, Culturas
priméarias, Etica e moral nas relagdes econdmicas; 32 série — Qualidade do leite,
Plantas Medicinais, Sementes.

Observando-se os quadros de maneira vertical, é possivel fazer a seguinte
leitura: cada disciplina apresenta seus conteddos de maneira organizada, tendo
como referéncia os conteudos expressos nas DCEs e Ementa. Um exemplo é a
disciplina de Solos da 22 série, em que o conteddo inicia com analise do solo,
manejo e conservacao, época de colheita, rotacionado de piquetes, vazio sanitario,
calculos de adubacéo e calagem, utilizacdo de dejetos para adubacao, fertilidade,
aquisicao de adubos em grupos, implantacdo de pastagens, sistemas de irrigacéo,
acidez do solo, maximizacdo do seu uso. Contudo, embora se perceba uma

sistematizacdo, os conteudos ndo sao apresentados de forma linear. Ou seja, sédo

® Entende-se por contextualizagdo a inser¢dao do conhecimento na realidade vivida, buscando enraizamento do
conhecimento cientifico na dimensdo do conhecimento construido pela experiéncia. Dessa forma, a
contextualizacdo contribui para que o conhecimento ganhe significado para o aluno, de forma que aquilo que
se trabalha na CFR ndo lhe pareca sem sentido (RAMOS, 2013)
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percebidos movimentos de retomada, de idas e vindas aos conteudos ao longo do
ano.

Outra observacéo realizada diz respeito ao desenvolvimento dos contetdos
das disciplinas no seguinte sentido: h&4 conteddos que precisam ser explorados
durante mais de uma semana, pois possuem grande abrangéncia. Assim, nao
podem ser abordados apenas na semana que se articula explicitamente ao Tema
Gerador.

Um exemplo que se destaca diz respeito a disciplina de Producdo Animal,
desenvolvida na 1?2 série. Esta disciplina enfatiza a apicultura e propde o trabalho
com este tema durante seis semanas de alternancia, porém inicia o trabalho quando
o Tema Gerador é “Pomar Caseiro” e estende-se passando pelas alternancias que
possuem o0s seguintes TGs: Saude da Familia, Preparo e conservacdo do solo,
Apicultura, Diversificacdo da propriedade de culturas agricolas alternativas,
Introducao a vida profissional.

Analisando-se os quadros a luz dos conteudos do Ensino Médio, expressos
nas Diretrizes Curriculares Estaduais e na ementa do Curso Técnico em
Agropecuaria, percebe-se que os monitores fizeram uma escolha quando néo
conseguiram articular o Tema Gerador diretamente a um contetdo da sua disciplina.
Eles optaram por trabalhar os contetdos previstos nestes dois documentos.

Percebe-se, portanto, que os contetdos previstos nas DCEs e na Ementa
foram contemplados. Esta observacdo pode ser feita tanto nas disciplinas da Base
Nacional Comum como nas disciplinas da parte técnica especifica do curso.

Portanto, pela analise empreendida sobre o Plano de Formacéo, evidencia-
se esfor¢o por parte dos monitores em articular os Temas Geradores e 0s conteddos
previstos para o Ensino Médio, mas também dificuldade. Nem sempre é possivel
estabelecer uma articulacdo explicita e, quando realmente ndo se consegue, O
conteudo previsto nas DCEs e Ementa do curso é priorizado. Contudo, ndo se
descarta a possibilidade de uma abordagem diferenciada ser realizada em sala de
aula para que os jovens percebam articulacdo dos conteudos com os Temas
Geradores.

N&o foi possivel realizar a analise dos contetdos de todas as disciplinas.
Portanto, os dados coletados demonstraram que, na maioria das vezes, 0S
monitores, que atuam nas disciplinas em que foi possivel fazer a analise, fazem uma

articulacéo entre os Temas Geradores e os conteudos do Ensino Médio. Destaca-se,
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porém, que esta articulacdo nem sempre é explicita. A forma como o conteudo é
abordado em sala de aula € que podera fazer com que os monitores demonstrem a
articulacao existente entre conteidos e Temas Geradores.

Para finalizar, reafirma-se que, no contexto da Casa Familiar Rural de Cruz
Machado — PR, foi observado que o Plano de Formacdo é um documento
considerado importante para organizar 0 processo pedagégico e que ha
preocupacao e tentativa, por parte dos monitores, em articular explicitamente os
conteudos vivenciais com os de formagéo geral e profissional.

Porém, verificou-se que articular, no Plano de Formagdo, os Temas
Geradores e os conteudos do Ensino Médio previstos nas DCEs e Ementa do curso,
€ um grande desafio, pois, como afirma Gimonet (2007), sdo duas ldgicas diferentes

que precisam ser articuladas.



CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo investigar como ocorre a articulagcdo entre os
Temas Geradores e os conteudos do Ensino Médio no contexto da Pedagogia da
Alternancia, mais especificamente, no Plano de Formacdo elaborado na Casa
Familiar Rural de Cruz Machado, Parana.

Para responder a este objetivo, o estudo apresentou a histéria da criagdo da
primeira instituicdo que utilizou a Pedagogia da Alternancia, na Franca, em 1935.
Esta instituicdo, denominada Maison Familiale Rurale, era um Centro Familiar de
Formacéao por Alternancia, criado para responder aos anseios de pessoas residentes
no meio rural francés que almejavam ver seus filhos dando continuidade aos
estudos, sem que precisassem se afastar de sua familia e propriedade.

Além disso, os idealizadores da Pedagogia da Alternancia vislumbravam
uma formacdo que aliasse a educacdo geral a educacédo profissional, no intuito de
formar os jovens para que estes pudessem interferir no meio em que vivem.

O nascimento da Pedagogia da Alternancia se deu, portanto, no campo, por
pessoas do campo. E, atualmente, com a expansdo de sua implementacdo, esta
Pedagogia tem sido considerada por varios estudiosos como uma possibilidade de
Educacao do Campo.

A Pedagogia da Alternancia se apresenta como um processo em
construcdo, pois ela se construiu pela experiéncia e foi incorporando aportes
tedricos que vao ao encontro das praticas realizadas.

Contudo, Gimonet (2007) afirma que a experiéncia realizada teve,
inicialmente, influéncia de Emmanuel Mounier e John Dewey. Percebeu-se neste
estudo a influéncia de Mounier, sobretudo, quando a Pedagogia da Alternancia
coloca o jovem no centro de todas as acdes, no centro do debate. Em outras
palavras, a Pedagogia da Alternancia considera o jovem inserido em sua realidade e
tem a pretensdo de contribuir para a sua formagdo para que este possa,
posteriormente, contribuir para o desenvolvimento da comunidade em que esta
inserido (GIMONET, 2007).

De outro turno, percebeu-se a influéncia do pensamento de Dewey,
sobretudo, quando a Pedagogia da Alternancia propde a vinculacdo dos conteudos

escolares com os conteudos vivenciais. Gimonet (2007) afirma que, na Pedagogia
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da Alternancia, a experiéncia socioprofissional €, ao mesmo tempo, fonte de saber,
ponto de partida e de chegada do processo de aprendizagem.

Partindo, inicialmente, destes pressupostos tedricos, os idealizadores da
Pedagogia da Alternancia propuseram o desenvolvimento de varios instrumentos
pedagdgicos que contribuem para a efetivacdo da proposta e a interacdo entre os
dois espacos-tempos - Centro Familiar de Formacdo por Alternancia e meio
socioprofissional.

Dentre estes instrumentos, destacou-se neste estudo o Plano de Formagéo.
Este Plano sistematiza as atividades e os contetudos — vivenciais, formacao geral e
formacdo profissional - no que se refere a sequéncia das alternancias e ao conjunto
do percurso da formacédo do jovem. Cada sequéncia de alternancia é dada por meio
de um Tema Gerador que tem sua fonte nas atividades da vida (profissional, familiar,
social) e que deve se articular as disciplinas do programa escolar oficial.

A organizacdo tematica permite, de acordo com Gimonet (2007), oferecer ao
jovem uma formacao integral, assim como permite que o jovem atribua sentido ao
que aprende porque consegue relacionar a sua realidade com a dimensédo da
formacdao geral e profissional.

O Plano de Formacdao, ao partir de Temas Geradores, integra 0os objetivos,
0s tempos, 0s espacos e, ainda, articula duas dimensdes do conhecimento: a da
vida e a do programa escolar.

Partindo do pressuposto de que deve haver a articulacao entre os contetdos
vivenciais e os do programa escolar (GIMONET, 2007), este estudo foi desenvolvido
em um Centro de Familiar de Formacéao por Alternancia, denominado Casa Familiar
Rural de Cruz Machado, no Estado do Parana.

A analise dos dados coletados durante a pesquisa de campo demonstrou
gue 0s monitores, responsaveis pela producao do Plano de Formacao, apresentam,
no geral, o seguinte perfil: possuem formacdo em suas areas de atuacdo; possuem
pouco tempo de experiéncia em Casa Familiar Rural; possuem conhecimento da
proposta da Pedagogia da Alternancia, dada, sobretudo, por formacdes ofertadas
pela Arcafar-Sul; ingressaram na Casa Familiar Rural por meio de sele¢cdo que
privilegiou a aproximacédo deles com a vida no campo.

A respeito deste ultimo traco do perfil, pode-se afirmar, pela analise dos
dados, que a identificagdo do monitor com a vida e o trabalho no campo néo garante
que este consiga efetivar a proposta da Pedagogia da Alternancia. Em outras
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palavras, mesmo os monitores tendo passado por uma sele¢éo que visava identificar
os profissionais que mais se identificavam com a Educacao do Campo, estes, muitas
vezes, ndo conseguem articular explicitamente os conteudos formais com os
vivenciais.

Sobre o Plano de Formacgéo, os dados demonstraram que o da Casa
Familiar Rural de Cruz Machado apresenta as seguintes caracteristicas: € elaborado
pelos monitores, apresenta-se por disciplina e por série, possui vinte Temas
Geradores por série durante o ano letivo, para cada Tema Gerador hd um conteddo
do Ensino Médio para ser abordado.

Em outras palavras, o referido Plano de Formacao ndo apresenta elementos
importantes apresentados por Gimonet (2007), como a descri¢cado das atividades que
contemplam os contetdos vivenciais, a saber: Colocacdo em Comum, Visita de
Estudo, Colaboracdes Externas, Estagios, Atividades retorno/meio. Tais
instrumentos pedagogicos, que tem como objetivo explorar os contetdos vivenciais,
nao foram observados no Plano de Formacado analisado, o que pode significar que,
para oS monitores, o estabelecimento dos Temas Geradores € suficiente para
contemplar a vivéncia dos jovens.

Pelo fato do Plano de Formacao se apresentar por disciplina e ndo por
periodo de formacéo, percebeu-se que o seu desenvolvimento ndo € decorrente de
um trabalho coletivo. Ou seja, observou-se que cada monitor tem a tarefa de elencar
0s conteudos que ir4 desenvolver em sua disciplina, tentando articula-los aos Temas
Geradores.

A respeito dos Temas Geradores, observou-se que estes possuem relacao
direta com a vida no campo, foram selecionados a partir de um encaminhamento
participativo e que 0s mesmos sao revisto anualmente. A revisdo considera tanto a
realidade vivida pelos jovens como a experiéncia realizada no ano anterior. Em
outras palavras, € feita uma avaliacdo dos Temas abordados no letivo anterior com
vistas a detectar se continuam sendo de relevancia para os jovens.

Ao organizar os Temas Geradores no Plano de Formacéo ha a preocupacéo
com a adequacdo ao calendério agricola, como uma das formas de se realizar a
integracao entre os espacos escolar e familiar.

Quanto a descricdo dos contetudos da base nacional comum e da formacao
profissional, percebeu-se que ha a tentativa, por parte dos monitores, de articulacao

dos mesmos com os Temas Geradores, porém nem sempre esta se apresenta de
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forma explicita. Ou seja, nem sempre é possivel perceber a articulagdo entre os dois
elementos mencionados, de forma clara, direta e objetiva.

Os dados revelaram que em todo periodo de formacéo, que compreende as
trés séries do Ensino Médio, 37,3% dos conteudos se articulam explicitamente com
os Temas Geradores e 22,9% dos conteudos se articulam implicitamente com o0s
Temas Geradores.

Outras vezes, percebeu-se que os conteudos do Ensino Médio poderédo se
articular com os Temas Geradores, se a forma de abordagem dos monitores permitir
gue a devida articulacdo seja realizada. Portanto, a forma de conduzir o trabalho, de
contextualizar e exemplificar os conteddos pode fazer a diferenca na efetivacdo da
proposta feita pela Pedagogia da Alternancia.

Os dados revelaram que, em todo o periodo de formacéo de jovens, 39,8%
dos conteudos se articulardo com os Temas Geradores a depender da abordagem
realizada em sala de aula.

N&o se quer dizer com isso que a efetivacdo desta Pedagogia depende
Unica e exclusivamente dos monitores, pois sao varios 0s elementos que
determinam a pratica realizada. Estes elementos sdo relacionados a diversos fatores
gue envolvem questbes mais amplas de ordem social, politica, econémica, cultural,
até questdes mais especificas, como as relacionadas a formacdo dos monitores,
conhecimento da proposta, relacdes estabelecidas no interior da Casa Familiar Rural
e desta com a Secretaria de Estado da Educacdo, com o Nucleo Regional de
Educacao, com a Associacdo Local, com a Arcafar-Sul e com a comunidade.

A analise dos dados também demonstrou que varios sao os desafios
enfrentados pelos monitores no momento da producéo do Plano de Formacéo, mas
0 que mais se destacou foi a realizacdo da articulacdo entre os Temas Geradores e
0os contetdos do Ensino Médio. Os monitores reconheceram que formacdes a
respeito da Pedagogia da Alternéancia e troca de experiéncias com monitores que
atuam em outras Casas Familiares Rurais podem ajudar para o debate e reflexao
sobre a forma de organizar o Plano de Formacao de modo que as articulacdes entre
os Temas Geradores e contetddos do Ensino Médio figuem cada vez mais explicitas.

Enfim, enfrentar o desafio de articular os Temas Geradores e 0s conteddos
do Ensino Médio requer o entendimento de que estes dois elementos sao

decorrentes de concepcgdes diferentes e, portanto, muitas vezes, contrarias. Sem
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essa reflexéo, corre-se o risco de se realizar uma articulagéo artificial, apenas para
cumprir o estabelecido.

Em outras palavras, quando ndo ha a articulacdo entre os conteudos
vivenciais e os de formacéo geral e profissional, os jovens podem receber uma
formacao que ndo atenda as suas necessidades e, principalmente, ndo respeite seu
direito de ter acesso ao conhecimento.

O estudo também demonstrou que, quando ndo ha a possibilidade de se
realizar a articulagdo entre os Temas Geradores e os conteados do Ensino Médio,
0s monitores fazem um dos seguintes encaminhamentos: 1)abordam os conteudos
previstos na Ementa e DCEs e tentam contextualiza-los por meio de exemplos que
fazem parte do cotidiano dos jovens; 2) abordam os conteldos e os Temas
Geradores de forma separada; 3) abordam os conteudos da Ementa e DCEs e néo
os Temas Geradores.

Observou-se, portanto, que o trabalho coletivo preconizado pela Pedagogia
da Alternancia e orientado pela Arcafar-Sul esta distante de sua efetivacdo. Em
outras palavras, ha a orientacdo de, quando um monitor ndo consegue articular o
Tema Gerador ao conteudo de sua disciplina, ceda espago para 0 monitor que,
naquele momento, precisa de mais tempo para desenvolver o conteudo articulado
com o Tema Gerador. Contudo, esta pratica ndo foi observada, nem tampouco
mencionada, no momento da coleta de dados.

Enfim, a proposta da Pedagogia da Alternancia de integrar os saberes
vivenciais e os formais, néo foi totalmente observada na realidade pesquisada. Os
conteudos que estdo no Plano de Formacdo da Casa Familiar Rural de Cruz
Machado e que nao se articulam explicita nem implicitamente com os Temas
Geradores correspondem a 39,8% do total de conteldos. Isto equivale a um
periodo inteiro de formacé&o, ou seja, equivale ao nimero de contetdos que podem
ser abordados em uma série do Ensino Médio.

A partir deste dado, pode-se inferir que um terco da formacao dos jovens,
neste momento, na CFR pesquisada, acontece, aparentemente, sem a criacao de
vinculo com sua vida e trabalho no campo. Portanto, a pratica realizada na Casa
Familiar Rural de Cruz Machado, no que se refere a produgdo do Plano de
Formacé&o, pode ser considerada como um processo que muito tem a avancgar para
garantir ao jovem uma educacdo que alie sua experiéncia aos conhecimentos de

formacéao geral e profissional.
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E importante destacar que , neste processo, ja foi observado que o Plano de
Formacdo € um instrumento pedagogico reconhecido pelos monitores como de
grande importancia para a concretizacdo, de um lado, da Pedagogia da Alternancia,
e de outro, do acesso ao conhecimento expresso nas DCEs e Ementa do Curso
Técnico.

Enfim, diante do que o estudo demonstrou, destaca-se que ha muito para se
pesquisar acerca da tematica apresentada neste estudo. Varias podem ser as
possibilidades de aprofundamento e abordagem a partir das seguintes
consideracOes que podem ser feitas: a) A Pedagogia da Alternancia se configura
cCOmo um processo em construcdo; varios foram os aportes teoricos incorporados
por ela ao longo do tempo e outros ainda poderéo ser incorporados; b) A Pedagogia
da Alternancia pode ser uma possibilidade quando se acredita que outras formas de
encaminhar o processo ensino aprendizagem podem contribuir para a formacgéao do
jovem do campo; c¢) O Plano de Formacao, por ter a caracteristica de sistematizar a
formacdo que o jovem terA no Centro Familiar de Formacdo por Alternancia,
apresenta potencial para apresentar a articulacdo dos Temas Geradores com 0sS
contetdos da formacdo geral e profissional; d) A formacdo dos monitores e o
trabalho coletivo sdo, dentre outros, elementos fundamentais para a discusséao,
reflexdo e implementacdo dos instrumentos pedagoégicos que compdem a
Pedagogia da Alternancia.

Espera-se que este estudo possa incentivar novas andlises e servir de
material para a reflexdo de monitores e demais sujeitos que atuam direta ou
indiretamente em Centros Familiares de Formacao por Alternancia. Afinal, esses
profissionais possuem nao s6 a tarefa de produzir um Plano de Formacdo que
garanta aos educandos 0 acesso aos conhecimentos expressos nas Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana e na Ementa do Curso Técnico em Nivel Médio
em Agropecuaria, mas também de igualmente atender as especificidades da

Pedagogia da Alternancia.
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APENDICE A — Articulacdo entre Temas Geradores e conteidos da 12 série do Ensino Médio da Casa Familiar Rural de Cruz
Machado — 2013

CURSO TECNICO EM NiVEL MEDIO EM AGROPECUARIA — 12 SERIE
< TEMA CONTEUDOS
<| GERADOR — - — — p - — -
E (TG) Solos Producéo Horticultura Producéo Administracdo | Agroecologia Quimica Matema
%) Animal Vegetal e Extenséo tica
Rural
1 Familia e

Propriedade

2 Piscicultura

3 Recursos
hidricos e
preservacgéo
de fontes

4 | Compostage
m e adubos
alternativos
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Legislacédo
ambiental

Producéo
agropecudria
municipal

Horta caseira

Pomar
caseiro

Salde da
familia




1 Preparo e
0 | conservacdo
do solo
1 Apicultura
1
1 | Diversificaca
2 oda
propriedade
e culturas
agricolas
alternativas
1 | Introducgédo a
3 vida
profissional
1 Avicultura
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Silvicultura

Nocbes
bésicas de
pragas e
doencas

Agroecologia Conteudo da
e agricultura ementa da
organica disciplina

Controle
bioldgico de
pragas e
doencas

Homeopatia
animal e
vegetal

Turismo rural




APENDICE B — Articulacdo entre Temas Geradores e conteidos da 22 série do Ensino Médio da Casa Familiar Rural de Cruz
Machado — 2013

CURSO TECNICO EM NIVEL MEDIO EM AGROPECUARIA - 22 SERIE

TEMA CONTEUDOS
GERADOR

(TG) Solos Producéo Horticultura Producéo Administracdo Biologia Quimica Matematica Fisica
Animal Vegetal e Extenséo

SEMANA

JEn

Planejamento
e organizagao
da
Propriedade

2 | Meio Ambiente

3 | Colheita e
armazenagem
e conservagao
de cereais

4 Sanidade
agropecudaria




Utilizacdo da
matematica

financeira na
agropecuaria

Planejamento
nutricional e
sanitario dos
animais

Sistemas
agroflorestais

Manejo do
pomar
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Suinocultura

Cooperativism
oe
associativismo

Forragicultura

Ovinocultura e
caprinocultura

Culturas
primarias




1 Maquinas
4 agricolas
(regulagem e
conservagao)
1 Criacao
5 | alternativa de
animais
1 Irrigacao e
6 drenagem
1 | Etica e moral
7 nas relagoes
econdmicas
1 Esséncias
8 florestais
nativas (erva
mate e

bracatinga)
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Bovinocultura
de corte

Agroindustria
(processament
o de carne e
sub produtos)




APENDICE C — Articulag&o entre Temas Geradores e contetidos da 32 série do Ensino Médio da Casa Familiar Rural de Cruz
Machado — 2013

CURSO TECNICO EM NIVEL MEDIO EM AGROPECUARIA - 32 SERIE

< TEMA CONTEUDOS
< | GERADOR (TG)
E Solos Produgéo Horticultura Producéo Agroindustria | Infraestrutura Biologia Fisica Matematica
%) Animal Vegetal
1 Temae Reino Equilibrio | Areas do cubo
justificativa do Fungi térmico e
PPVJ paralelepipedo
2 Objetivos do Reino Lei dos Volume do
Projeto vegetal — gases cubo e
evolucdo ideais paralelepipedo
dos grupos
vegetais
3 Cronograma e Teoria Areas do
desenvolvimento cinética cilindro
do PPVJ dos gases
4 Diagnéstico da Reino Dilatacédo Volume do
propriedade vegetal — térmica cilindro
angiosper-
mas —
frutos e

sementes
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5 Normas técnicas Manejo Extracdo de | Doencas da Doencas Normas Reino Transfe- | Area e volume
(citacdo e nutricional e Oleos cultura veiculadas técnicas de animal — réncia de do cone
referéncias) reprodutivo essenciais e por alimentos | seguranca poriferos, energia
PPVJ suas na operacao cnidarios térmica
finalidades de maquina
agricola
6 Normas técnicas Tipos de Producéo de Pragas da Higiene e Normas Reino 22leida | Area e volume
(formatacao) cruzamento tintura e rizicultura comportame | técnicas de animal — termodina da esfera
PPVJ utilizados na pomadas nto pessoal e | seguranca plathelmint mica
bovinocultura higiene de na operacao ose
superficies de maquina | nematddeo
agricola S
7 Embasamento Reino Maquinas | Populacéo e
tedrico animal — térmicas amostras
anelideos
8 Embasamento Reino Ciclo Populagéo e
tedrico animal — Carnot amostras
moluscos
9 Viabilidade Substéancias Reino Entropia Medidas de
econbmica téxicas e animal — posicéo e
efeitos no artropodes disperséo
organismo
10 Conclusédo Principais Providéncias Cultivo e Métodos de Populagéo Reino 32leida | Geometria ndo
racas de em caso de | utilizacdo da armazena- inicial e animal — | termodina euclidiana
bovinos de intoxicagcbes cana de gem da populagéo peixes mica
leite aclcar no carne fina, estande

municipio

de plantas




11 Elaboracéo e
apresentacao

12 Apresentacao

13 Qualidade do

leite
14 Extensao rural
15 Plantas
medicinais

16

Linhas de crédito

118




119

17

Sementes
crioulas e
biodiversidade

18

Paisagismo e
jardinagem

19

Melhoramento
genético vegetal
e animal

20

Agroindustria
(processamento,
conservagao e
armazenagem
de frutas e
hortalicas)







