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RESUMO

Pretende-se, nesse trabalho, compreender como a escola publica vem se
constituindo enquanto instituicdo do fracasso para diversidade sexual e de
género. Parte-se do principio de que o sistema escolar realiza uma operacéo
de classificacdo social, deixando fora de seus muros quase todos e todas que
ndo dialogam com a “normalidade” heterossexual requerida pela ordem social
vigente. Em um primeiro momento, ancoro-me nas vivéncias de Profissionais
da Educacado do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal da cidade do
Natal-RN, considerando suas narrativas enquanto resultado das praticas
cotidianas, que denunciam as regras que as governam e que as produziram em
um contexto mais amplo. Em seguida, procuro estabelecer didlogo com
estudantes vitimas de xingamentos, chacotas e maus tratos por ndo atenderem
ao padrao de género tido como “normal” a ser vivenciado dentro da escola.
Nessa etapa da pesquisa, transito em uma Escola Estadual de Ensino Médio
do Rio Grande do Norte. A problematizacdo investigativa do trabalho é
norteada a partir das seguintes questdes: quais desafios precisam ser
enfrentados no sentido de reconhecer e garantir a permanéncia e
aprendizagem daqueles e daquelas, desde sempre excluidos do espaco
escolar, ou que nele estiveram apenas por breves passagens, sendo logo
excluidos por diferencas de orientagdo sexual e/ou de género? Em que ponto a
escola se encontra no itinerario de construir uma educacdo que valorize e
reconheca as diferencas sexuais e de género? Os objetivos da pesquisa foram:
analisar como a escola e seus profissionais lidam com a diversidade sexual e
de género, investigando quais préticas/fazeres pedagdgicos silenciam,
congelam e/ou interditam identidades plurais escolarizaveis que continuam
fazendo parte da exclusdo escolar; verificar como a escola e seus sujeitos
atuam na construcdo de novos sentidos para o aprendizado, para a
convivéncia, para a producdo e transmissdo de conhecimento diante de
“novas” demandas sociais como € o caso da homoafetividade; observar as
fissuras que sdo abertas com a presenca e com a voz de estudantes que

demandam o reconhecimento de suas existéncias nesses espacos.

Palavras Chave: Escola, Género, diversidade sexual, preconceito.



ABSTRACT

This work aims to understand how the public school system has become a
failing institution with regards to sexual and gender diversity. | start from the
principle that the school system performs a social sorting operation, leaving out
of its halls almost all people who don't fit into the established heteronormative
social order. First, | explore the experiences of primary school (Educacéo do
Ensino Fundamental) professionals from the public network (Rede Publica
Municipal) of the city of Natal-RN. | consider their narratives a result of daily
practices which denounce the rules that govern and produce them in a broader
context. Then | aim to establish a dialogue with the students who are victims of
name-calling, teasing and abuse for not aligning with the “normal” gender
standards. At this stage of the research, | conducted fieldwork at the State
Secondary School of Rio Grande do Norte (Escola Estadual de Ensino Médio).
This investigation is guided by the following questions: What challenges need to
be addressed in order to recognize the students who have been excluded from
the school environment on account of sexual and/or gender differences;
additionally, how can their classroom attendance and positive learning
experience be ensured? To what degree is the school community concerned
with building education practices which value and acknowledge sexual and
gender diversity? The research goals were: to analyze how the school and its
professionals deal with sexual and gender diversity, investigating which
pedagogical practices silence, freeze and obstruct the diversity of student
identities; examine how the school and its subjects work toward building new
pathways for learning, for coexistence, and for facing the challenges of “new”
social demands such as homoaffection; observe the spaces that are cracked
open by the presence and the voices of students who demand recognition of

their existence.

Keywords: School, gender, sexual diversity, prejudice.



RESUMEN

Se pretende en este trabajo entender como la escuela publica se esta
convirtiendo en una institucién del fracaso para la diversidad sexual y de
género. Se parte del principio de que el sistema escolar realiza una operacion
de clasificacion social, dejando fuera de sus paredes casi todos y todas que no
dialogan con la “normalidad” heterosexual requerida por el orden social
existente. Al principio, me anclo en vivencias de profesionales de Educacion de
la Escuela Primaria Pablica Municipal (Ensino Fundamental da Rede Publica
Municipal) de la ciudad de Natal-RN, considerando sus narrativas como
resultado de las practicas cotidianas, denunciando las reglas que las rigen y
gue las produjeran en un contexto mas amplio. Luego, trato de establecer un
didlogo con los estudiantes victimas de insultos, burlas y abusos por no se
adecuaren al criterio de género considerado “normal” dentro de la escuela. En
esta etapa de la investigacion, conduzco un estudio de campo en un Colegio
Estadual (Escola Estadual de Ensino Médio) del Rio Grande do Norte. El
trabajo de investigacion se guia a partir de los cuestionamientos siguientes:
¢, Qué desafios deben abordarse con el fin de reconocer y garantizar la
permanencia y el aprendizaje de las personas que siempre han sido excluidas
del ambito escolar, o que ahi estuvieran sélo en breves pasajes, siendo pronto
excluidas por las diferencias en la orientacion sexual y/o de género? ¢A qué
medida la escuela encuentra para construir una educacion que valore y
reconozca las diferencias sexuales y de género? Los objetivos de la
investigacion fueron: analizar como la escuela y sus profesionales se ocupan
de la diversidad sexual y de género, investigando cuales practicas pedagdgicas
silencian, congelany/o interdicen identidades escuelarizables plurales que
todavia forman parte de la exclusién escolar; comprobar como la escuela y sus
sujetos trabajan en la construccion de nuevos significados para el aprendizaje,
para la convivencia, para la produccion y transmisién de conocimientos delante
de las “nuevas” demandas sociales como la homoafectividade; observar las
grietas que son abiertas por la presencia y por la voz de los estudiantes que

exigen el reconocimiento de su existencia en estos espacios.

Palabras clave: escuela, género, diversidad sexual, prejuicio.
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1. Introducéao

No inicio do século XX chega as escolas brasileiras as primeiras noc¢des de
uma educacgdo sexual influenciada pelas correntes meédico-higienistas em voga na
Europa, cujo objetivo era combater as doencgas venéreas, a masturbacéo e preparar
a mulher para desempenhar seu papel de esposa e mée (BARROSO; BRUSCHINI,
1982; GUIMARAES, 1995). Percebe-se que os discursos médicos' comecam a ser
incorporados pela educacdo do inicio do século, tanto em escolas de ensino
elementar, como em cursos técnicos ou de formacéo de professores e, até mesmo,
por jovens doutores, como respaldado por Maria Stephanou, “seja através de [...]
conferéncias e artigos educativos divulgados na imprensa da época ou transmitidos
por radiodifusdo” (2005, p. 145).

Desde entdo, ou seja, desde o inicio do século XX, a escola passa a
desempenhar um papel importante na construcdo de critérios explicitadores dos
comportamentos sociais desejaveis, a partir do estudo de Anatomia, ficando a
sexualidade reduzida ao conhecimento dos sistemas reprodutores, cujo discurso
cientifico-biolégico comumente ¢é utilizado na discussdo da sexualidade com
estudantes no cotidiano escolar, abordando essa tematica de forma maniqueista e
superficial. Observa-se, ainda, conforme Veiga-Neto (2004), que as praticas
escolares, ao evocarem as concepcdes dos campos de saberes, pendem para a
regulamentacdo e disciplinamento, como também demonstra Foucault (1999),
através da relacdo saber/poder, da qual resulta fundamentalmente uma ortopedia -
uma pedagogia para a correcao.

Mesmo considerando que o papel da escola moderna esta voltado para
reproducdo dos mecanismos relativos a dominagdo masculina e heteronormativa,
Rogério Diniz Junqueira afirma que “é preciso ndo esquecer que €ela é, ao mesmo
tempo, elemento fundamental para contribuir para desmantela-los” (2009, p. 34). E
também o lugar onde as ambiguidades se enfrentam, onde as relacBes sociais de
poder estdo presentes e circulam. Enquanto instituicdo cultural, pode ser pensada
em sua dimensdo aglutinadora de tensbes sOcio-politicas e histéricas, onde o

preconceito e a resisténcia estdo em conflito e, as vezes, confluem e/ou se

! para maiores esclarecimentos, ver Histéria da sexualidade (FOUCAULT, 1999), especialmente as
paginas 30-31.



14

enfrentam. Por ser instituicdo de e da cultura, acompanha o movimento vivo e
conflituoso na/da Histéria, portanto assume diferentes caracteristicas em diferentes
contextos, em que ideologias e criticas se cruzam, se enfrentam, e/ou se negam, de
forma constante. Nesse sentido, a escola também se torna responsavel por construir
caminhos para a eliminacéo de preconceitos e de praticas discriminatorias.

Apesar de os discursos e as metas oficiais do Estado Brasileiro advogarem a
favor do direito de todos a educacédo publica, e de qualidade, ndo foi nesse sentido
gue foram direcionadas as acbes do Estado desde a modernizacdo de 30, que
representou o inicio da implantacao definitiva do capitalismo industrial no Brasil, até
o final da década de 80. As reformas educacionais, compreendidas nesse periodo
histérico, na préatica, ndo ofereciam condicbes objetivas que garantissem a
realizacao dos progressos legais em favor da universalizacdo da educacéo.

Nesse olhar, aqueles que ndo possuem os requisitos de sujeito “digno”,
guando porventura tém acesso as instituicbes escolares — que nao foram criadas
para eles —, ndo podem se adequar as suas exigéncias, pois sua socializacdo nao
0S equipara com as disposicOes exigidas por essas instituicdes educativas
(FREITAS, 2009). Assim, um grande numero de estudantes foi, e ainda sao,
relegado(a)s ao abandono e a violéncia, por ndo se adequarem as regras
normativas sociais, que vao criando lugares permitidos/proibidos para
homens/mulheres, brancos/pretos, pobres/ricos, normais/anormais,
heterossexuais/homossexuais. Na atual perspectiva, 0 que estd em jogo sdo 0s
“diferentes”, os de origem popular (afrodescendentes, indigenas), os pertencentes
aos povos originarios, enfim, “os outros”. A forca homogeneizadora da “identidade
normal” é diretamente proporcional a invisibilidade de quem ndo se enquadra a
norma, como bem ressaltado por Silva (2011).

Apesar de o0s espacos serem demarcados por proibicbes que conferem
diferentes lugares para os sujeitos sociais, a partir de 1990 as diferencas vém
ocupando outro lugar no discurso pedagogico. A educacdo escolar € convocada a
superar sua visao homogénea e padronizadora dos sujeitos presentes no processo
educacional, que terminou selecionando saberes, conteudos, praticas e valores
numa perspectiva monocultural da educacao e, particularmente, da cultura escolar
(CANDAU, 2011).

Diante dessa perspectiva, a partir de 2004, o Governo Federal, junto a

sociedade civil, langou o marco mais significativo sobre diversidade sexual e direito
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sexual no Brasil: o Programa Brasil Sem Homofobia — Programa de Combate a
Violéncia e a Discriminacéo contra Gays, Lésbicas, Transgéneros e Bissexuais e de
Promocdo da Cidadania de Homossexuais, voltado para formular e implementar
politicas integradas e de carater nacional de enfrentamento a homofobia.

Este programa é constituido de diferentes acdes que vao desde o apoio a
projetos de fortalecimento de instituicbes publicas e ndo governamentais que atuam
na promocao da cidadania homossexual e/ou no combate a homofobia, passando
pela capacitacdo de profissionais e representantes dos movimentos homossexuais
qgue atuam na defesa de direitos, incentivando a denuncia de violagbes dos direitos
humanos do segmento LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transexuais), dentre

outras acgoes.

Sao compromissos desse programa na area da Educacdo: elaborar
diretrizes que orientem os sistemas de ensino na implementacéo de
acOes voltadas ao respeito e a ndo-discriminagdo por orientacao
sexual e identidade de género; fomentar e apoiar cursos de formacao
inicial e continuada de professores sobre sexualidade; formar
equipes para avaliar livros didaticos e eliminar aspectos
discriminatérios por orientacdo sexual e identidade de género;
estimular a producdo de materiais educativos sobre orientacdo
sexual e identidade de género e superacdo da homofobia; apoiar e
divulgar a producdo de materiais especificos para a formagao de
professores; divulgar informacdes cientificas sobre sexualidade;
estimular a pesquisa e a difusdo de conhecimentos que contribuam
para o enfrentamento da violéncia e da discriminacdo de LGBT,;
instituir um subcomité, com participacdo do movimento LGBT, para
acompanhar e avaliar a implementacdo do BSH.? (JUNQUEIRA,
2009, p. 16)

Junqueira (2009) observa que, em seu cerne, 0 programa traz a compreensao
de que a democracia nao pode prescindir do pluralismo e de politicas de equidade e
que, para isso, é indispenséavel interromper “a longa sequéncia de cumplicidade e
indiferenca em relacdo a homofobia e promover o reconhecimento da diversidade
sexual e da pluralidade de identidade de género, garantindo e promovendo a
cidadania de todos/as”. (2009, p. 15-16).

Tais aspectos agugaram minha curiosidade em compreender por que a escola
publica vem se constituindo enquanto instituicdo do fracasso para diversidade sexual

e de género. Parto do principio de que o sistema escolar realiza uma operacao de

? Para um relatério das acées do MEC no biénio 2005-2006 no ambito do BSH, cf. Genero e
diversidade sexual: reconhecer diferencgas e superar preconceitos. (JUNQUEIRA et al., 2007).
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classificagdo social que deixa fora de seus muros quase todos e todas que nédo
dialogam com a “normalidade” heterossexual requerida pela ordem social. Nesse
sentido, a existéncia de homossexuais, travestis e transexuais € quase sempre
anulada nas escolas publicas brasileira. Uma ilustracao de tal realidade ocorre na
afirmacao da diretora de uma Escola Estadual do Guarapes (Natal/RN) — onde estéo
inseridas as meninas que entrevistei ao afirmar que “em ftrinta e trés anos de
experiéncia na educacao publica, dos quais ha quatorze anos no exercicio de gestéo
escolar, essa é a primeira vez que tenho alunas travestis na escola em que atuo”
(Diario de Campo, 2014).

Para construir o lugar politico da diversidade na escola, esses sujeitos
precisam ser Vistos e pensados enquanto seres presentes no contexto escolar, o
gue implica em rupturas de subjetividades materializadas em um cenario cujo olhar
permanece parado no século XX. As barreiras criadas durante esse periodo histérico
esbarram em questdes, aparentemente, pouco importantes e, muitas vezes,
banalizadas no tempo atual, como a homofobia na escola. A homofobia “é¢ um
neologismo resultante da justaposicao de dois radicais gregos — 6uog (semelhante)
e @oBog (temor, medo) — que se difundiu apds o psicélogo clinico George Weinberg
(1972) definir homofobia como “medo de estar proximo a homossexuais”
(JUNQUEIRA, 2009, p. 370). Dai em diante, o termo passa a ser utilizado
negativamente, relacionado enquanto aversao, desprezo, odio, desconforto ou medo
em relacdo as pessoas homossexuais, ou assim identificadas, conforme Junqueira.
A homofobia implica discriminagdo, uma vez que envolve distincdo, exclusdo ou
restricdo prejudicial ao reconhecimento, ao gozo ou ao exercicio em pé de igualdade
de direitos humanos e liberdades fundamentais dos individuos.

Talvez a questdo da homofobia no contexto escolar mereca ser encarada
como uma reproducéo da violéncia que se encontra na sociedade como um todo. Ao
afirmar uma Unica verdade sobre o sexo, parte-se do pressuposto de que todo
estudante € heterossexual, 0 que tem por consequéncia a proposicdo de um unico
modelo valido de experiéncia sexual. Nossas anatomias ndo determinam tudo que
somos no mundo social. O género tem muito mais a ver com performance social do
gue com o destino bioldgico ou religioso, portanto, desconstruir o binarismo de
género e caminhar para uma visdo mais plural e polivalente € um passo importante
rumo a uma sociedade menos violenta e mais livre: tudo isso comeca, também, na

escola.
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A experiéncia em escola publica mostra que ha uma verdadeira disputa de
projetos opostos de conhecimentos que se antagonizam nos curriculos. Em nome de
um pseudo-respeito, professores e professoras se escondem nas teias das
diferentes opinides dos alunos, sem que deixem claro sua posi¢cdao. A0 mesmo
tempo, tentam relatar atitudes de respeito as diferencas, representam dicotomia em
si mesmas, que apontam dificuldades em lidar com a diversidade de género: “Eu
procuro respeitar a orientacédo sexual de cada um, mas ndo entendo como e porque
alguém faz essa escolha. Convivo bem com eles [homossexuais] desde que eles
respeitem meu espaco: eles la e eu ca” (Diario de campo - registro da fala de um
professor, durante um processo formativo em Género e Diversidade na Escola —
2012).

Mais do que discutir preconceito contra homossexuais, reconhecer que
nossas atitudes fomentam violéncia é passo singular para vé-las ndo apenas como
acao difusa e cometida por outras pessoas e instituicées. Quem sabe seja essa uma
oportunidade para aprofundar a discusséo sobre as contradi¢cdes que a seletividade
do processo de modernizacdo gerou na sociedade brasileira e que reforcam
assimetrias/desigualdades compativeis com discurso de senso comum, que
naturaliza preconceitos. Discursos como esses nos revelaram concepgdes sobre o
modo de ser e de pensar a pratica escolar cotidiana, bem como a relacéo conflitante
entre preconceitos ja cristalizados e resisténcias ao anatema homossexual.

Tenho observado que nossas instituicées de ensino, em seus diversos niveis
e modalidades, ndo se dispdem a acolher com sucesso esses sujeitos, resultando,
na maior parte das vezes, no fracasso escolar generalizado destes individuos.
Busco compreender como a construcdo desse fracasso escolar € materializada, a
partir da nado intencionalidade da instituicdo escolar, e de grande parte de seus
profissionais, em inserir, acolher e promover indistintamente direitos constitucionais,
garantidos pelo Estado de direito, a todas as pessoas que precisam de escola por
meio de uma educacao publica universal e de qualidade voltada para a educacéao
basica, que envolve desde a educacéao infantil até o ensino médio, como apregoado
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96 e pela
Constituicao Federal de 1998.

Para empreender esse estudo, procuro analisar o tratamento dado as
relacdes concernentes ao género e a sexualidade no contexto escolar da educacéao

publica de Natal-RN. Pretendo que o olhar desse trabalho dialogue com o dito e
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vivenciado pela pratica pedagdgica e adentre nas entrelinhas das subjetividades, a
partir da escuta de relatos de experiéncia de educadores/as e educando(a)s que
tenham enfrentado dificuldades relativas a diversidade sexual e de género na pratica
pedagdgica.

O foco deste trabalho consiste em compreender como sdo estabelecidas
relacbes de convivio com alunos que escapolem da norma heterossexual,
procurando verificar como se dao as manifestacdes de preconceitos através de
insultos, piadas e agressfes fisicas e psicolégicas, comumente utilizadas contra
aqueles e aquelas que ndo atendem as convencfes e normas que ditam o que
pertence ao dominio do masculino ou do feminino, como comportamento adequado,
0 que acarreta nas tensdes de homofobias.

Intento verificar, ainda, se sdo pensadas estratégias que possam ser
utilizadas pelo corpo docente e discente para efetivacdo do reconhecimento da
diversidade sexual e de género presente no espaco escolar. Para isso, analisarei a
importancia da escola como lugar politico enquanto campo fértii para o
reconhecimento dessas identidades sexuais. Enfim, verificarei como a diversidade
sexual e a diferenca de género na escola pode contribuir com a producédo de novos
modos de existéncia, no sentido de subverter valores, crencas, representacdes e
praticas associadas a preconceitos, discriminacdes e violéncias de ordem de género
e de diversidade sexual na escola.

Em um primeiro momento, ancoro-me nas vivencias dos trabalhadores da
Educacdo do Ensino Fundamental, da Rede Publica Municipal da cidade do Natal-
RN, considerando suas narrativas enquanto resultado das praticas cotidianas, que
denunciam as regras que as governaram e que as produziram em um contexto mais
amplo. Verifico como eles objetivam/subjetivam a diversidade sexual e de género na
sua praxis pedagogica, reverberada, muitas vezes, nos discursos e nas atitudes,
numa desconstrucéo do diverso, que se conflitam com os preceitos do Estado de
direito democratico, aprendidos e conquistados historicamente pela modernidade.

Em seguida, procuro estabelecer dialogo com estudantes vitimas de
xingamentos, chacotas e maus tratos por ndo atenderem ao padrédo de género tido
como “normal”’, para ser vivenciado dentro da escola. Nessa essa etapa da
pesquisa, transito em uma Escola Estadual de Ensino Médio do Rio Grande do Norte

em busca desses sujeitos.
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Partindo desses pressupostos, a problematizagdo investigativa do meu
trabalho norteia-se a partir das seguintes questfes: quais desafios precisam ser
enfrentados no sentido de reconhecer e garantir a permanéncia e aprendizagem
daqueles e daquelas, desde sempre excluidos do espaco escolar, ou que nele
estiveram apenas por breves passagens, sendo logo excluidos por diferencas de
orientacdo sexual e/ou de género? Em que ponto a escola se encontra no itinerario
de construir uma educacéo que valorize e reconheca as diferencas sexuais e de
género?

Procuro entender como se dao as formas particulares dos processos de
exclusdo de um numero significativo de criancas, jovens e adolescentes que acabam
sendo interditados, também pela escola, por ndo atenderem aos requisitos da
heterossexualidade enquanto forma de satisfacdo sexual hegemobnica demandada
pela sociedade e pela escola. Processos estes que acabam negando possibilidade
de integracdo a esses sujeitos ndo s6 no ambito educacional, como também no
econbmico, no cultural e no politico de nosso pais. Essa perspectiva vem
contribuindo para um drama histérico na cultura brasileira, que desde o inicio de seu
processo de modernizagdo, cujo reconhecimento das demandas é escasso e
classista, tem como um dos principais efeitos a naturalizagdo da desigualdade.
Nesse sentido, o papel socializador da escola, atestado com o carimbo do Estado e
com a anuéncia da populacéo, traduz-se num processo social opaco de producédo
dos individuos. Esse processo é marcado pela ambiguidade de uma selecdo que
polariza “vencedores” (“nascidos para o sucesso”) e fracassados (SOUZA, 2009).

Tais aspectos mostram-nos, hoje, que esse cenario ndo € uma ficcdo. Esse
panorama terminou descartando negros, indios, mulheres, gays, privados de
liberdade, ciganos, dentre outros, que foram fadados ao esquecimento politico-

cultural e inutilidade:

A instituicBo escolar, uma vez que ndo consegue problematizar as
condi¢cbes sociais dessa classe de “indignos”, ao se deparar com
agueles que ndo possuem essas disposicbes que garantem a
“dignidade” dos individuos, age operacionalmente, no dia-a-dia, de
forma completamente destoante daquela que propfe oficialmente
(FREITAS, 2009, p. 299).

Percebe-se, assim, que a oferta escolar estda longe de ser homogénea,

mesmo num sistema reconhecido como democratico, pois ela € destinada aos



20

normativamente aceitos, apesar dos esfor¢cos de discriminagdo positiva. Discriminar
positivamente € diferenciar de forma privilegiada determinado segmento ou setor da
sociedade a fim de amenizar ou reparar distor¢cdes e desigualdades. Essa discusséo
das discriminacdes positivas decorre das politicas de ac¢des afirmativas
desenvolvidas mundialmente, principalmente a partir do século XX, por demanda
constante do Movimento Negro e dos compromissos assumidos em conferéncias
internacionais por parte do Estado brasileiro, dentre outras instancias. Foi elaborada
para aqueles que foram vitimas de opressGes seculares, surgiu a proposito das
reivindicagdes das mulheres e dos setores mais explorados dos trabalhadores.

A discriminacdo positiva na educacédo visa corrigir as adversidades sofridas
por diversos grupos sociais historicamente relegados: negros, negras, indigenas,
mulheres, afro-brasileiros, privados de liberdade, dentre outros (MONTEIRO, 2006).
Essas multiplas questBes sao visibilizadas principalmente pelos movimentos sociais
que denunciam injusticas, desigualdades e discriminacdes, reivindicando igualdade
de acesso a bens e servicos e reconhecimento politico e cultural.

Entretanto, mesmo no ponto de vista da implementacdo das politicas
afirmativas no campo educacional, observa-se que o respeito a diferenca é tratado
apenas — quando muito — como figura retérica, enquanto que a propria modernidade
politica nos havia acostumado em tratar igualmente o que é diferente.

Com as questdes de pesquisa apresentadas anteriormente para nortear este
trabalho, temos os seguintes objetivos de pesquisa:

e Analisar como a escola e seus profissionais lidam com a diversidade sexual e de
género, investigando quais praticas/fazeres pedagdgicos silenciam, congelam
e/ou interditam identidades plurais escolarizaveis que continuam fazendo parte
da excluséo escolar.

e Verificar como a escola e seus sujeitos atuam na constru¢cdo de novos sentidos
para o aprendizado, para a convivéncia, para a producdo e transmissdo de
conhecimento diante de “novas” demandas sociais como € o caso da
homoafetividade®.

Durante o processo de construcdo da tese, a pesquisa apontou a necessidade

de um terceiro objetivo:

% praticas afetivas com pessoas do mesmo sexo.
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e Observar as fissuras que sao abertas com a presenca e com a voz de
estudantes que demandam o reconhecimento de suas existéncias nesses
espacos.

A decisdo em analisar esses caminhos parece ser, sem duvida, o trabalho
mais relevante e adequado a se fazer neste estudo, uma vez que a escola esta
produzindo violéncia e reproduzindo exclusdo, ao se negar a discutir a diferencga, o
preconceito e a homofobia. Quando os professores sdo questionados acerca de
como lidam com a diferenca em sala de aula, corriqueiramente ouve-se como
resposta a afirmacéo de que: “aqui sdo todos iguais”, “aqui todos séo tratados da
mesma maneira”. Essa visdo universalizante do tratamento igual é pautada numa
‘boa-intencdo de uniformidade” que vem se recusando a problematizar as
estratégias normatizadoras existentes no seu interior. Nesse prisma, “igualdade e
diferenca sao vistas como contrapostas e ndo como dimensfes que mutuamente se
reclamam” (CANDAU, 2011, p. 24).

Analisarei como a(o)s profissionais da educacdo articulam seus saberes
cientificos com suas idiossincrasias — ou seja, suas habilidades, por um lado, e suas
(in)certezas de lavra pessoal, por outro, acerca da diversidade sexual e de género
na escola —, buscando tecer fios, entrecruzar ideias e pensar caminhos para
aguele(a)s que percebem as dificuldades para implementacdo nos processos de
mudanca e que concebem que esses sdo dificeis, mais possiveis.

Inicialmente, a pesquisa se debrucaria apenas nas narrativas da pratica dos
educadores. Entretanto, em funcdo de a hipétese inicial ter apontado um terceiro
objetivo, analisei, também, como se passa a experiéncia de escolarizacdo de
estudantes percebidos com interesses ou desejos distintos da normatizacéo
heterossexual, visando interpretar como é para esses alunos estar/sentir-se no
espago-tempo escolar.

Os resultados desta pesquisa e as reflexdes dela resultantes sdo aqui
apresentados em seis capitulos, cujo primeiro refere-se a “Introducdo”. No capitulo
dois apresento a “Contextualizacdo” do caso escolhido. O capitulo trés, “Escola:
modernizacao seletiva e invisibilidade as novas identidades de género e diversidade
sexual”, mostra como a escolarizacdo € marcada por objetivos de catequese, desde
gue os jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, com interdi¢des, sobretudo a do corpo,
interiorizando comportamentos de submissdo, obediéncia, disciplina e devogéo

cristd, como aludido por Ana Maria A. Freire (2001). Essa pedagogia da
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normatizacdo e da autoridade, que remonta a ldade Média e ao inicio da Idade
Moderna, baseia-se em valores morais e se propde a ensinar uma programacao de
conteudo pactuada nas relacbes de mando/obediéncia, legitimadora da hierarquia
gue perpassa as relacdes de dominacdo — caracteristicas da cultura social da
discriminagdo — em que o poder de classificar significa deter o privilégio de atribuir
diferentes valores aos grupos classificados: dividir, classificar, rotular, inferiorizar,
significa, neste caso, também hierarquizar (LOURO, 2008). Nesse topico, pretendo,
ainda, evidenciar que a maioria das instituicbes escolares trata a sexualidade como
algo mascarado, que ndo deve ser exposto nem discutido de forma mais profunda,
historica e cultural.

No capitulo quatro, intitulado “O lugar politico da diversidade na escola e a
pedagogia da sexualidade e do género (desejaveis) ‘normais’™, busco fazer uma
discussdo mais conceitual, objetivando mostrar as multiplas formas pelas quais
diferentes grupos — minorias ou ndo — habitam o mundo e procuram sobreviver
dentro dele. A partir dai, pretendo discutir como, em sua praxis, esses profissionais
da educacdo movem-se na perspectiva de construgcdo da compreensdo da
diversidade, na dicotomia entre o que é toleravel — aceito socialmente — e/ou do
reconhecido do diverso. Nesse limiar entre a “tolerancia” e a “aceitagdo”, tabus e
discriminacdes resistem a superacdo dos preconceitos, configurada na relagdo com
o diverso, com o “outro”, pela afirmacao de que o “tolera”. Intentamos perceber como
essa compreensdo é implicada na comunicacao pedagdgica, e como ela consegue
obter dos outros a cumplicidade necessaria para o seu funcionamento.

No capitulo cinco, “Electra, Tainah e Tannara”, analiso como a Escola, em
seu fazer cotidiano, vai negando cidadania e identidade para estudantes, de maneira
geral e para as pessoas trans”®, em especifico, por meio de uma complexa trama de
relacées que inclui aliancas e conflitos, transgressdes e acordos. Observa-se um

processo de permanente disputa por direitos que demonstram como a escola

* O termo trans sera usado de forma ampla para se referir as categorias travesti, transexual e
transgéneros, ou seja, pessoas que desejam promover um deslocamento na fronteira entre os
géneros. Sera, portanto, um “termo guarda-chuva”’, sem esquecer as pluralidades que cada
nomeac¢do comporta. Marcio Rodrigo Vale Caetano (2011) afirma que a terminologia “transgénero” foi
introduzida entre 1979 e 1980, por Virginia Prince, nos EUA. Esse termo foi aplicado aos sujeitos que
viviam cotidianamente atuando a partir de contra-leituras das expectativas sociais de género.
Entretanto, como relata Caetano, “o termo foi redimensionado a partir da publicagdo, em 1992, do
panfleto de Leslie Feinberg, intitulado Transgender liberation: a movement whose time has come
(Liberacédo transgénera: a hora desse movimento chegou). [...], tornou-se um abrigo, uma espécie de
alianga politica entre os e as portadoras de leituras ambiguas e/ou incoerentes de género e que,
como resultado dessa leitura, sofriam situagGes de opresséo sécio-politica.
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precisa construir um novo paradigma educacional pautado no acolhimento e
protecdo de criancas e adolescentes, enquanto sujeitos de direito que precisam ter
assegurada sua condicdo de atendimento de curiosidade e producao de saberes nas
mais diversas areas de conhecimento, inclusive de saberes de sexualidade e de
desejos, enquanto direito de autonomia de seus/suas estudantes. Verifica-se aqui,
como determinadas resisténcias terminam, algumas vezes, fraturando visGes
unitarias implementadas pelos preceitos da elite intelectual, que se articula a forma
como grande parte das escolas publicas lidam com esses sujeitos, pelo fato de ao
mesmo tempo em que mantém no préprio amago aqueles que ela exclui,
marginaliza-os ao negarem sua existéncia.

No capitulo seis, “Andlise das Entrevistas”, é feito um exame sobre género,
sexualidade e diversidade na escola, a partir da narrativa dos profissionais da
educacao entrevistados entre 25 de maio e 22 de junho de 2013. A partir da analise
dessas entrevistas, percebe-se a importancia de dialogarmos e discutirmos a
dicotomia do que é ensinado, aprendido e vivenciado acerca de tematicas como
género, sexualidade, orientagcdo sexual, preconceito e homofobia, tdo disseminada
nos discursos sociais, e com forte preponderancia também no ambiente escolar,
provocando também o desejo de discutirmos novas imersdes teoricas acerca de
concepcles de sexualidade, género/relacdes de poder. Apresenta-se por fim as

Conclusoes itinerantes.
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2. Contextualizando o caso escolhido

Ave Maria, essa menina s6 se veste como
homem. Se ajeita menina, tu s6 se veste como
macho. Usa roupa de mulher. (Diario de Campo
— Diretora de uma Escola Estadual na Cidade da
Esperanca — Natal/RN, ao abordar uma aluna de
10 anos, no rol de entrada da escola, em
junho/06).

Minha intengdo em estudar essa temética se deu em funcdo da insistente
resisténcia da escola em acolher e manter dentro dela criancas, adolescentes e
jovens marginalizados socialmente, seja em decorréncia de diversidades de ordem
psicologica, cognitiva, cultural, social, econbmica ou de género. Observo nas
instancias responsaveis pela educacgéo sistematica — sejam escolas, universidades,
movimentos sociais e/ou em outros espacos formativos que venho atuando
profissionalmente — os desafios e limitagdes tedricas, conceituais e de ordem prética
gue profissionais da educacdo enfrentam em relacdo as acdes pedagogicas
mobilizadas em seu cotidiano, no sentido de perceberem e atuarem na busca de
solugcbes para a tenséo existente no interior do ambiente escolar em relagcdo aos
conflitos gerados em torno da igualdade de condicGes de acesso ao saber,
universalizacdo de direitos e de conducéo da diferenca e diversidade nas praticas
educacionais. Demonstram dificuldade em utilizar recursos que deem voz aos
sujeitos e valorize suas especificidades, a partir de um potencial pedagégico que
nao seja meramente reprodutor e normatizador de corpos de estudantes que
descumprem, de alguma forma, expectativas hegemonicas de género.

Nilma Lino Gomes (2003) afirma que a luta pelo direito e pelo reconhecimento
das diferencas ndo deve se dar de forma separada e isolada, nem resultar em
praticas politicas, culturais e pedagdgicas solitarias e de forma individual e também
nao pode ser concebida separadamente de relacdes de poder. A historia nos coloca
o desafio de pensarmos acdes em que a diversidade e a diferenca, especificamente
na educacdo, ndo devem negligenciar os debates sobre género, diversidade, raca,
etnia, orientacdo sexual, sexualidade, direitos humanos. Cada grupo em suas
especificidades contribuiria para a troca de experiéncias e atuariam na garantia dos

direitos sociais.
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No Brasil, o preconceito vem se tornando um dos ingredientes para o fracasso
escolar de parcela significativa de sua populacdo, tendo como principal
consequéncia sintomas de pré-disposicdo a discriminacdo de segmentos
especificos. Roger Raupp Rios (2009) designa o preconceito como percepcdes
negativas em face de individuos e de grupos socialmente inferiorizados e
desfavorecidos, dado ao pertencimento ou a identificagcdo destes a uma categoria
tida como inferior. Agrega-se a este conceito notas de irracionalidade, autoritarismo
e ignorancia, expressos por atitudes negativas e pouca disposi¢cdo a abertura de
contato, ou pouca convivéncia com membros dos grupos inferiorizados (LACERDA,
PEREIRA e CAMINO, 2002 apud RIOS, 2009).

Ja a “discriminagao designa a materializagao, no plano concreto das relagbes
sociais, de atitudes arbitrarias, comissivas ou omissivas, relacionadas ao
preconceito, que produzem violagdo de direitos dos individuos e dos grupos” (RIOS,
2009, p. 54). Trata-se de qualquer distincdo, exclusao, restricdo ou preferéncia que
tenha por base tanto o efeito de anular, como de “prejudicar o reconhecimento, gozo
ou exercicio em pé de igualdade de direitos humanos e liberdades fundamentais nos
campos econdmico, social, cultural ou em qualquer campo da vida publica” (RIOS,
2009, p. 70).

Preconceito e discriminacao, apesar de designarem fendmenos diversos, séo,
por vezes, utilizados de modo intercambiado. A perspectiva sociolégica do

preconceito deixa evidenciado em sua definicdo que essa € uma forma de

[...] relagéo intergrupal onde, no quadro especifico das relagbes de
poder entre grupos, desenvolvem-se e expressam-se atitudes
negativas e depreciativas além de comportamentos hostis e
discriminatérios em relacdo aos membros de um grupo por
pertencerem a esse grupo (CAMINO e PEREIRA, 2002 apud RIOS,
2009, p. 56).

Diante deste quadro discriminatério, preconceitos e diferentes formas de
restricio estdo presentes no cotidiano escolar e precisam, por isso, ser
problematizados e desnaturalizados. Caso contrario, a escola estara, cada vez mais,
a servico da reproducdo de padrdoes de condutas reforcadores dos processos
discriminadores presentes na contemporaneidade (MORREIRA e CANDAU, 2003).

Para Bento (2008), “a escola se apresenta como uma instituicdo incapaz de
lidar com a diferenca e pluralidade, funciona como uma das principais instituicoes

guardids da norma de género e produtora da heterossexualidade” (p. 129). Essa
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normatizacdo € naturalizada e permite, com isso, a reproducdo da violéncia e até
mesmo agressfes a estudantes que ndo fazem parte das expectativas da
heteronormatividade®, exigéncias para o reconhecimento social. Bento afirma, ainda,
gue estas questbes ndo podem ser respondidas exclusivamente nos limites da
escola, posto que esse € um didlogo que ocorre através de um projeto social, “uma
engenharia de producdo de corpos normais que extrapola os muros da escola, mas
gue encontrara nesse espaco um terreno fértil de disseminacgao” (ibid., p. 131).

Mas a escola também pode ser configurada como espaco de didlogo, se
configurando enquanto um campo fértil para a discussdo da identidade e da
diferenca; enquanto um campo de reconhecimento dos diferentes, reconhecendo
gue todos somos diferentes numa anterioridade ontologica. O uso dessas diferencas
como mecanismos de assimetria de poder s6 nutre e reproduz o desejo de “eliminar
e excluir aqueles que contaminam o espago escolar” (ibid., p. 129).

Na perspectiva defendida por Bento, observa-se que a producdo das
identidades sociais de quaisquer naturezas, e mais especificamente a producédo da
identidade de género e da identidade sexual, € marcada, desde o primeiro momento
na escola, pela violéncia a outro que é um inimigo ou alguém a ser combatido. E
contraditoriamente, esse outro poluidor — abjeto — é muito importante para a
producado da identidade normal, pois esta ndo existiria sendo na relacdo dicotémica
e permanente de negacdo ao outro, ao nao igual. A possibilidade de se desviar da
‘normalidade” € uma constante ameaca na vida dos sujeitos dissidentes, como
afirma a secretaria da Escola Estadual, acerca de uma experiéncia por ela
vivenciada na escola em que trabalha. Das questdbes que emergiram dessa
entrevista, inicialmente duas me chamaram a atencdo. Ao ser questionada se a
escola conhece, propde ou ja propds estudos relativos a legislacao escolar apoiando
a discussao de temas de sexualidade nas escolas, ela responde que a escola nao
propde nada e narra o seguinte fato:

E nds temos varios problemas, tem um aluno que se assumiu.

A gente sabia que ele tinha trejeitos, mas devido ele estar sozinho na
escola, ele se retraia. E quando chegou um, assim mais assumido do
gue ele, ele teve coragem de se assumir.

Ele na época estava com 16 anos e agora recente teve um problema
na familia, ele fugiu de casa e a nossa coordenadora ndo sabia,

® Esse conceito foi criado em 1993, pelo pesquisador americano Michael Warner, com o intuito de
descrever a sexualidade heterossexual como norma universal, bem como os discursos que
descrevem a situacdo homossexual como desviante.
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porque ela era recém chegada na escola e ndo sabia todo o
processo desse menino. Ai ele se revelou na escola. E ai foi muita
piadinha e ele de cabeca erguida.

Ai um dia a minha companheira de trabalho, ela é evangélica, ndo
admitia, né. Um dia ela disse: Mas eu nao aceito.

Ai eu disse: Mas vocé nao tem que aceitar, vocé sO6 tem que
respeita-lo, € opcéo dele, a gente esta aqui pra defendé-lo de todo
esse preconceito.

Na época desse problema, eu trabalhava na cozinha, entdo todo
esse movimento era no pétio da escola e eu via tudo. Muitas vezes
eu reclamava com os meninos que eles ndo podiam agir daquela
forma. Eles diziam: Nao, agora ele t4 querendo assumir que é gay.
Eu dizia: problema dele assumir que € gay.

Quando o outro menino gay saiu da escola, ele voltou a se retrair
novamente. Como muda a clientela, a rotatividade da escola é
intensa, ele ficou mais calmo, no sentido de mostrar seus desejos.
Agora, recente, houve todo um problema. Ele fugiu de casa, foi morar
com um amigo.

A méae procurou a escola pra saber se ele estava aparecendo la.
Sumiu de casa e passou uma semana, afastado da escola.

Eu na secretaria ja havia percebido que ele ndo rondava mais por la.
E que fazia alguns dias que eu ndo o via, 0 resto ninguém nem
percebeu. Ai ele apareceu do nada.

S6 que assim, ninguém foi procurar ele para ter uma conversa.

Como a coordenadora era nova na escola ndo sabia da histéria
desse aluno. Eu sentei com ela e contei toda a historia dele, desde a
época em que tentou se assumir diante de toda a escola, para ver se
tinha algum amparo para ele. Mas ndo houve nenhum trabalho com
essa crianga na época, ele ja esta terminando o ensino médio.
(Claudia® — Secretaria de uma Escola Estadual, Graduanda em
Pedagogia. Entrevista 22 de junho de 2013)

Na experiéncia compartiihada pela secretaria, é importante apontar o
desprezo da escola em relagdo ao aluno. Ninguém do corpo docente, a
coordenadora, ou mesmo a direcdo acolheu os problemas vividos pelo aluno em
questdo. E como se houvesse uma fronteira que separa o ambiente escolar das
situagdes vividas pelo aluno, um abismo entre tempo vida/tempo escola.

Nessa conjuntura, a escola se nega a perceber a variedade e a variabilidade
das experiéncias dos alunos e descarta os elementos da vida cotidiana que
oferecem uma multiplicidade de momentos, lugares, espacos e situacfes que

originam atos formativos de aprendizagens. Nega-se a perceber a vida enquanto

® Para garantir a privacidade dos colaboradores da pesquisa, todo(a)s o(a)s profissionais da

educacdao entrevistadas e estudantes tiveram seus nomes (de registro civil e social) substituidos por
nomes de transformistas e travestis famosas do cenario nacional que contestam/contestaram a
sexualidade hegemodnica e se arriscam/arriscaram em viver fora dos seus limites. Para maiores
detalhes, consultar Anexo I, com excecdo de Electra, Tainah e Tanara, que fizeram questdo de usar o
nome social.
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l6cus privilegiado da experiéncia, do saber e do conhecimento. Nega-se a ver que
aprendizagem assistematica, ou mesmo sistematica e estruturada em curriculos, faz
parte de uma agao maior, socialmente construida, por se constituir na experiéncia.

Como negar experiéncias do tempo vida do aluno, no espago responsavel
pela transmissdo de conhecimentos — a escola? Serd que pelo fato de as
configuracbes do aluno, naquele momento, representarem um futuro ameacador e
contrario a heterossexualidade e a supremacia masculina? Como essas situacoes
podem ameacar os saberes vinculados nas escolas? Como os sujeitos que fazem a
escola ndo compreendem as multiplas especificidades que constituem a
complexidade da vida dos sujeitos escolares?

O segundo fato relatado pela secretaria Claudia se refere a um caso que lhe
ocorrera ha 12 (doze) anos, em que ela recebeu um bilhete’ da professora de sua
filha, quando ela tinha quatro anos de idade. No bilhete em questéo, a aluna (filha da
secretaria) € avaliada e diagnosticada pela professora como uma aluna que
precisava ser levada ao psicologo por gostar de tudo que é relacionado a menino. E
por ter mencionado que gostaria de ter nascido menino, pelo fato de menino nao

chorar e brincar de guerreiro.

Tenho observado a ..., ha algum tempo.

Ela gosta de tudo que é relacionado a menino.

Outro dia, ela me falou que gostaria de ter nascido menino, pois
menino ndo chora e brinca de guerreiros.

Eu ja tive uma aluna que costumava fazer coisas do tipo da ...
Conversei com a mée da menina e ela a levou ao Psicélogo.
Melhorou 100%.

Desculpe-me por esta (sic) te escrevendo estas coisas, mas sinto-me
no direito de fazer isso.

Atenciosamente,

Tia ...

Naguele momento, pelo olhar da professora, encaminha-la ao profissional
especializado poderia reconduzi-la a um comportamento esperado para uma

menina, mesmo que com apenas quatro anos de idade, afastando de seu

’ Tive acesso a esse bilhete durante a realizagdo das entrevistas com os profissionais da educacéo
no periodo de 25 de maio a 22 de junho de 2013. Na ocasido, Claudia me falou do fato que ocorrera
com ela e sua filha em 2002, mencionando que “havia guardado o bilhete até hoje” (22/06/13).
Perguntei se ela permitia que tivesse acesso a esse registro, ela ndo sé consentiu, como também
permitiu que eu fizesse uma copia desse registro para ser utilizado em minha pesquisa. Aqui, 0 nome
da crianca e da professora sdo substituidos por reticéncias, para manter a privacidade de ambas.
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pensamento feminino as marcas e comportamentos entendidos como de meninos,
podendo, portanto, suprimir possiveis “desvios homossexuais”. Isso nos leva a

materializacdo do que Bento (2008) denomina de heteroterrorismo, em que

os divergentes sexuais e de género sO poderdo existir em espacos
apropriados, nos compéndios do saber médico e nos espacgos
confessionais das clinicas. L4 encontraremos todos hierarquizados,
classificados e especificados (p.136).

A desenvoltura das expressdes e dos desejos da menina foram vistos como
“‘de menino” e, nesse interim, a ndo corre¢cdo em tempo presente desse “defeito de
género” implicaria que essa criangca nao seria mulher, podendo manifestar desejos
gue ndo sdo caracteristicos nem de homem, nem de mulher. Aqui, a identidade
homem/mulher se limita as fronteiras representadas socialmente em corpos de
homens e de mulheres heterossexuais. Conceber que uma professora pode se
sentir no direito de alertar a mée para possiveis desejos desviantes da conduta de
sua filha, implica autorizar a(o)s educadores a tarefa missionaria e altruista de
alertar a familia para “transtornos” observados nos comportamentos do(a)s seus
filhos e filhas, garantindo a heteronormatividade a partir da exclusdo de toda e
gualquer dissidéncia a essa horma, ou seja, por meio manifesto de homofobia.

Nesse sentido, as préaticas escolares, através da construcdo da
heteronormatividade e do binarismo de género, trazem uma discussao sobre
exclusdo e violéncia que alcanga ndo apenas estudantes gays, mas todas as
pessoas que ndo estdo posicionadas no centro hegeménico tradicionalmente
reservado a branquitude, a masculinidade e a heterossexualidade como denominado
por Moita Lopes (2002). A escola torna-se locus de producdo, reproducdo e
legitimagdo das hierarquias sexuais, naturalizando a norma heterossexual e as
normas de género e inviabilizando outras possibilidades de manifestacdo das
sexualidades. Guacira Louro e Junqueira (2009) afirmam que o0s processos de
construcdo de sujeitos compulsoriamente heterossexuais se fazem acompanhar pela
rejeicdo da homossexualidade que s&o orquestrados pela heteronormatividade.

Esses mecanismos apontam como 0s processos de exclusdo sao produzidos
e atravessam 0s sujeitos na escola e indicam a forma como a homossexualidade, a
transexualidade, a travestilidade e os transgéneros se confrontam diretamente com
0 que € estabelecido pela norma. Tanto nas escolas do Brasil quanto em outras

sociedades, “essas exclusdes sao processos coletivos que marcam o outro como
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inferior e passivel de adequagao e/ou eliminagdo” (FREITAS, 2012, p. 3). A escola
vai se tornando, também, uma instituicao responsavel pela efetivacdo das “politicas
higienistas” e assépticas, produzindo “modelos ideais” de corpos e de individuos,
compativeis com modelos cientificos e politicos, que se utiliza de dispositivos de
sexualidade. Esse dispositivo € descrito por Foucault como:

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos,
instituicdes, organizagfes arquitetdnicas, decisbes regulamentares,
leis, medidas administrativas, enunciados cientificos, proposicées
filoséficas, morais, filantrépicas. [...] O dispositivo é a rede que se
pode estabelecer entre estes elementos. (...) Tal discurso pode
aparecer como programa de uma instituicdo ou, ao contrario, como
elemento que permite justificar e mascarar uma pratica que
permanece muda [..] O dispositivo tem, portanto, uma funcdo
estratégica dominante”. (1993, p. 138-139)

Esse dispositivo prevé a producdo de “sujeitos sexualmente saudaveis”,
tomando por base modelos ideais do paradigma masculino/feminino-heterossexual-
reprodutor. Assim, a escola toma como “modelo ideal” as relagbes heterossexuais
que adotam a norma de género ao reproduzir, como aludido por Bento (2006), “que
somos 0 que nossas genitalias informam” (p. 13). Esse trabalho converge com esse
pensamento ao referendar que esse sistema se fundamenta na diferenca sexual,
nos fazendo “acreditar que deve haver uma concordancia entre género, sexualidade
e corpo: vagina-mulher-emocao-maternidade-procriagdo-heterossexualidade; pénis-
homem-racionalidade-paternidade-procriacdo-heterossexualidade” (BENTO, 2006,
p. 13).

Para Foucault, ndo ha uma Unica estratégia que seja global, vélida para toda
a sociedade e uniformemente referente a todas as manifestagdes do sexo. Para
esse autor, se tem “tentado, por diversos meios, reduzir o sexo a sua funcado
reprodutiva, a sua forma heterossexual e adulta e a sua legitimidade matrimonial”.
Esses meios, como diz o autor, ndo explicam “sem a menor duvida os multiplos
objetivos visados, os inlUmeros meios postos em acdo nas politicas sexuais
concernentes aos dois sexos, as diferentes idades e as classes sociais” (1999, p.
98).

Esse encadeamento intenta fazer crer que, pelo fato de a mulher/homem ter
uma vagina/pénis e, sentimentalmente, exacerbar a emotividade/virilidade e, por

isso, naturalmente ser maternal/paternal e exercer a heterossexualidade, isso é
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condicédo sine qua non de modelo a ser seguido por todas as mulheres e homens.
Ao associar a procriacdo a heterossexualidade, enquanto categoria comum aos dois
géneros, se nega varias outras formas de condicdo da maternidade e paternidade
existentes, ou mesmo o ndo necessidade em desenvolver esses papéis. E
interessante observar que a unica condicdo compativel e comum aos dois géneros
seja exatamente a procriacao e a heterossexualidade.

Os estudos de Jonathan Ned Katz (1996) afirmam que a divisdo social dos
sujeitos em heterossexuais e homossexuais, como duas categorias opostas, é uma
construcéo social e historica, que data de 1869, onde até entdo, segundo o autor,
ndo havia a concepcdo de que a sexualidade era dividida nas duas identidades. A
palavra “heterossexualidade” nasce com um sentido de depravacdo, migrando
depois para um ideal sexual como modelo moderno, tendo por base a ideia de sexo-
amor e aparecendo em cena como a magia de uma eternidade, como diz Katz
‘parecendo uma relacdo mais velha que Matusalém” (1996, p. 23). Esse autor
mostra, como veremos ha sistematizacado de suas ideias que desenvolvo a seguir, a
discusséo sobre como o erotismo do sexo diferente se transforma em um debate
sobre a homossexualidade, que se sobrepde a supremacia da heterossexualidade e
dos homens, e sobre a subordinagdo dos homossexuais e das mulheres.

Nos EUA, a primeira apari¢cdo da palavra heterossexual foi “em um artigo do
Dr. James G. Kiernan, publicado em um jornal de medicina de Chicago, em maio de
1892. ‘Heterossexual’ ndo era equiparado aqui a sexo normal, mas a perversao”
(KATZ, 1996, p. 31). Essa tradicdo manteve-se na cultura da classe média até 1920,
justificando-se pelo fato de Kiernan ligar a ideia de heterossexualidade a varias
manifestacées anormais do apetite sexual, inclusive a perversdoes sexuais. Aqui 0S
heterossexuais sdo associados ao hermafroditismo psiquico, “essa sindrome
presumia que os sentimentos tinham um sexo bioldgico” (ibid., p.32), pelo fato dos
heterossexuais sentirem atracdo fisica masculina por homens e atracdo fisica
feminina por mulheres.

Nesse momento, o heterossexual ndo se referia ao seu interesse pelo sexo
diferente, mas ao seu desejo por dois sexos diferentes, sendo culpado por nutrir um
sentimento inadequado para seu sexo biolégico. O heterossexual passou a ser
responsabilizado pelo que o poder médico considerou um desvio sexual e erdtico.
Foi culpado, ainda, de desvio reprodutivo, por demonstrar “modos de prazer sem

reproduzir a espécie”’, apesar de apresentar também tracos do apetite sexual
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normal, demonstrando um certo desejo de reproduzir-se (ibid., p.32). Assim nasce a
heterossexualidade como “sentimento, ato, relacionamento, identidade e um sistema
social intimamente ligado a linguagem, as ideias, a ética ao poder e as hierarquias”
(ibid., p. 200).

Em 1893, ainda nos EUA, novamente o hetero-sexual é veiculado, agora por
Krafft-Ebing, como o instinto sexual reprodutivo, erético e de sexo diferenciado,
estando presente por definicdo em seu termo hetero-sexual. Intentando dar “vida” a
linguagem através do fortalecimento de seu signo e significado, Kraff-Ebing utiliza o
hifen na investida de estabelecer a diferenca enquanto uma modalidade produtora
de realidade, perspectivando gerar sentido e representar a verdade. A ciéncia e o
cientista se juntam aqui, como demarcara Bento, na funcdo consideravelmente
complexa de sua eficacia, “na ideia da suposta capacidade em descrever uma
realidade de forma neutra” (KATZ, 1996, p. 46). Esse movimento indica como as
relacbes de poder controlam, selecionam e organizam os enunciados, sendo as
praticas discursivas fomentadoras de interfaces entre os usos da linguagem e as
condicbes de sua producdo e veiculacdo. Um hifen entre o hetero e o sexual
“‘combinou de um novo modo a diferenca dos sexos e o erotismo para constituir um
prazer definido explicitamente pelos sexos diferentes de suas partes. Sua ideia de
“hetero-sexual”, ao contrario da de Kiernan, ndo significa o desejo aos dois sexos,
mas apenas um e oposto” (KATZ, 1996, p. 33-34).

Se contrapondo a Kiernan, “Krafft-Ebing utiliza constantemente o hetero-
sexual para referir-se ao sexo normal, significando uma normalidade erética e seu
termo gémeo homo-sexual, sempre significa um desejo pelo mesmo sexo,
patolégico porque néo é reprodutivo”. (ibid., p. 34). A nova ideia de “heterossexual”,
gue Krafft-Ebing introduziu no século XX, passou a significar interesse relativo a uma
sexualidade desvinculada da reproducado e relacionada ao sexo oposto. “Seus
[conceitos de] hetero-sexual e homo-sexual oferecem ao mundo moderno, dois
erotismos de sexo diferenciado, um normal e bom, outro anormal e ruim”. (ibid., p.
40).

Essa divisédo passou a dominar nossa visdo do universo sexual a partir do
século XX, conceituando a caracteristica distintiva entre os sexos e o0 eros “de uma
nova ordem social, linguistica e conceitual do desejo [...] essa bioética determinista
afirma que a heterossexualidade é um fato imutavel da natureza — uma norma

estabelecida naturalmente” (ibid., p.40) e vistas como diferencas fixas. Tal



33

perspectiva teve o interesse especial em proclamar a heterossexualidade universal
enquanto um modelo normativo a ser mantido e seguido como forma inata de
satisfacdo sexual de todos os seres humanos. “A invencdo da heterossexualidade
nomeava publicamente, normalizava cientificamente e justificava eticamente a
pratica da classe média de prazer de sexo diferente” (ibid., p.61).

Nesse limiar, a heterossexualidade passa a significar o padrdo dominante,
dependendo de sua categoria subordinada homossexualidade. “O heterossexual e o
homossexual aparecem em publico pela primeira vez como gémeos siameses, 0
primeiro bom, o segundo ruim, ligado por toda a vida em uma simbiose antagonica e
inalteravel”. (ibid., p. 75). Nesse quadro, a homossexualidade é tida como uma
negatividade fixa, enquanto sua irma. A heterossexualidade figura de forma positiva
e ideal. Katz questiona como Freud e a psicologia popular proclamaram e adotaram
a heterossexualidade, no século XX, como a perfeicdo para a terra dos livres sem,
no entanto, apresentar um fundamento ldgico plausivel para considerar a
heterossexualidade preferivel.

Por fim, Katz (1996) afirma que em 1923, o termo “Heterosexuality” fez a sua
estreia no New Internacional Dictionary, de Merrim-Webster, como um termo meédico

gue significava paixdo morbida por uma pessoa do sexo oposto.

Curiosamente, homosexuality fizera a sua estréia 14 anos antes, em
1909, definida como um termo médico que significava paixdo
mérbida por uma pessoa do mesmo sexo. O anuncio de uma
homossexualidade doentia precedeu o de uma heterossexualidade
doentia (p. 99-100).

A heterossexualidade é redefinida na 22 edicdo do mesmo Webster's de 1934,
como uma “manifestacdo de paixdo sexual por uma pessoa de Sexo 0poOsto;
sexualidade normal”’, assumindo agora o significado moderno dominante.
Finalmente, a heterossexualidade atingira o status de normal. “Homosexuality
mudara também como desejo erdtico por uma pessoa do mesmo sexo. As origens
meédicas dos dois termos n&o sdo mais citadas”, esses passam a ser usados como
termos correntes na lingua inglesa (KATZ, 1996, p. 100).

Apols essa data, a ciéncia se empenhou em construir o paradigma de que
existe uma pessoa que nasce com uma substancia mental heterossexual e que isso
€ 0 padrao da sexualidade humana. A naturalizacdo de comportamentos pautados

nas masculinidades e nas feminilidades estd amplamente incorporada em nossa
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sociedade, tornando-se muito visivel também nos procedimentos escolares, desde a
infancia, como Felipe e Bello (2009) que afirmam que tais comportamentos séo

percebidos de forma essencializada:

Meninos sdo mais agitados, agressivos, meninas sdo mais meigas,
passivas; meninos devem gostar de determinadas coisas, meninas
de outras [...]. Cabe, portanto, perguntar o que temos ensinado as
criancas e de que forma temos feito isso. [...] E por meio do suplicio,
da presséo psicoldgica, da violéncia que se vai forjando o0 menino e a
menina que se deseja. [...] Na escola, a pratica da violéncia se da
pela persuaséo (sem descartar 0 constrangimento). (p. 147-150)

A escola vem se constituindo como um lugar onde o0 preconceito
operacionaliza o discurso, que se baseia ho modelo heterossexual hegeménico, e
organiza a vida dos aprendizes. Vejamos como a efetivacado desse modelo serviu de
impulso para ensejar minha curiosidade em focar numa andlise mais pormenorizada
acerca da diversidade sexual e de género na escola, manifesta a partir da acéo de
algumas profissionais da educacédo da Rede Publica Estadual de educacédo do RN.

Para isso, apresento inicialmente trés falas referentes a experiéncias
vivenciadas por mim nessa escola, onde destaco as falas de uma diretora, de uma
professora e uma Auxiliar de Servicos Gerais (ASG). Essas narrativas serao
apresentadas através de cenas descritivas que contextualizam acontecimentos
ocorridos durante o exercicio de suas funcdes profissionais escolares, no periodo
entre 2007 a 2009. Até entdo, as trés eram funcionarias da mesma Escola Publica
Estadual, localizada na Zona Oeste de Natal (RN). Nesse periodo, a instituicdo
atendia aluno(a)s do Ensino Fundamental (1°. ao 4°. ano), no turno matutino e
vespertino, e Educacgéo de Jovens e Adultos (1°. ao 8°. ano) no turno matutino. Em
seguida, analiso uma quarta cena com a estudante de pedagogia de um Instituto de
Formacdo de Ensino Superior de Natal/RN, durante seu processo formativo
académico.

Abordei essas cenas engquanto atuava como coordenadora pedagdgica nessa
mesma escola no turno noturno de 2007 a 2009. As relacdes de desprezo nas
instituicbes escolares acerca das questdes descritas abaixo sempre me geraram
incomodo e descontentamento profissional. E constrangedor observar a forma como
a escola neutraliza, naturaliza ou deixa de tratar questbes importantes no que se

refere a aquisicdo de direitos escolares juvenis. Ou ainda a forma como questdes
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cotidianas e hodiernas, no que diz respeito a vida e aos afetos de jovens e
adolescentes, sdo, na maioria das vezes, ignoradas, escondidas ou negadas pelos
profissionais ocupantes de papeis destacados nos cenarios da organizacao escolar
e que gozam de prestigio social, principalmente no que tange a formacdo e
desenvolvimento cognitivo e intelectual de criangas, jovens e adolescentes.

Observei como esse espaco, apesar de ser uma importante instituicdo para
formacdo de identidades, ndo por acaso, evita discutir e problematizar as
sexualidades e identidades sexuais dissidentes. Ao fazer uso do espaco publico
para manter mecanismos de dominacgao, a escola define a heterossexualidade como
sua norma ao reproduzir uma ideia de sexualidade “inata”. Essa ideia, mascarada de
uma universalidade das formas de satisfacdo sexual que abarca a da maioria da
populacdo, tem, na verdade, uma referéncia limitada e localizada: os sujeitos
masculinos, brancos, saudaveis, burgueses e cristdos, em que aqueles que ndo se
enquadram nestes atributos sdo nomeados diferentes, como afirmaram Candau
(2011), Gomes (2006), Junqueira (2009, 2010) e Silva (2000, 2009).

Louro afirma que na escola, seja “pela afirmagdo ou pelo silenciamento, nos
espacos reconhecidos e publicos ou nos cantos escondidos e privados, € exercida
uma pedagogia da sexualidade, legitimando determinadas identidades e praticas
sexuais, reprimindo e marginalizando outras” (LOURO, 2000b, p.31). Essa autora
chama a atencéo para o fato de que essa instituicdo deveria insistir em evidenciar a
analise dos processos pelos quais essas diferencas sdo produzidas, focando nas
relacBes assimétricas e desiguais. Percebamos como os atores escolares repetem
alguns jargbes, como os que explicitaremos nas falas da diretora, da professora e da

ASG a seguir.

Cena 1: A diretora da escola aborda uma aluna no hall de entrada da instituicao e,

por julgar que a discente se veste como menino, exclama:

Ave Maria! Essa menina sO se veste como homem. Se ajeita menina!
Tu s6 se veste (sic) como macho, usa roupa de mulher!

A diretora é graduada em Pedagogia e proferiu esse discurso em voz alta, no
hall de acesso, enquanto jovens adentravam a escola, no ano de 2007. Nesse

periodo, a aluna mencionada pela diretora, a quem chamarei de Maria, tinha 11
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anos. Vale ressaltar que, em conversa com a coordenadora pedagoégica do turno
matutino — horario que Maria estudava —, essa agente da direcdo escolar relatou
gue, constantemente, a diretora proferia falas na tentativa de feminizar a menina, por
julga-la muito “machinho”.

Maria estudou dos 7 aos 14 anos, transitando entre os turnos matutino e
vespertino, mas pode ser considerada uma adolescente analfabeta, do ponto de
vista da aquisicdo da leitura e da escrita, 0 que acarretou numa transferéncia para o
noturno em 2010. Além dela, mais dois irmdos (Marcos e Marcone®) a acompanha
nessa jornada. Nesse interim, tive acesso aos trés, o mais velho Marcos com 18
anos, Marcone com 16 e Maria com 15 anos. Percebia-se que se tratava de
adolescentes bastante humildes, reclusos e acuados. Os trés eram bem unidos e
protegiam-se mutuamente.

ApOs a primeira semana de aula no turno noturno, a professora dos trés, que
se encontravam matriculados na mesma sala de aula e na mesma situacdo de
letramento, me procurou para dizer que “aguenta-los na mesma sala estava
insuportavel”, propondo que os separasse. Quando perguntei se iSSO nao 0s
prejudicaria em funcdo do vinculo de protecdo e cuidado que nutriam entre si, ela
afirmou que os trés ndo se desgrudavam e que os meninos (Marcos e Marcone)
superprotegiam Maria a ponto de fazerem as atividades dela em sala. Disse ainda
gue sao dispersos, fazem brincadeiras de mau gosto e que atrapalhavam os demais.

Pedi, entdo, para a professora dar um tempo, enquanto mediava a
transferéncia de Maria para outra sala. Solicitei que ela se empenhasse em acolher
esses adolescentes em sala de aula. Lembrei a educadora também da
responsabilidade que a escola assumira com esses adolescentes, considerando que
estudavam ali desde quando eram criancas (quando ingressaram na escola, em
2002), perfazendo oitos anos, entre entradas e abandonos, e que, até aquela data
(2010), ndo haviam sequer aprendido a grafar seus nomes. De criangas, tornaram-
se adolescentes “analfabetos”.

Também conversei com os trés estudantes, tentando conhecé-los melhor e
descobri que, com excecdo de Marcos, o mais velho, Marcone e Maria ndo sabiam
suas idades, nem mesmo o dia ou més que tinham nascido. Nenhum dos trés tinha

RG (Registro Geral) e CPF (Cadastro de Pessoa Fisica). O Unico documento que

8 Os nomes dos alunos foram substituidos para assegurar-lhes a privacidade.
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possuiam era a copia surrada de seus registros de nascimento, que se encontravam
no arquivo da escola em suas fichas de matricula. Falaram que vivem sendo
chamados de vagabundos pela policia quando sdo abordados em batidas®, por ndo
possuirem documentos. Um deles relatou que em uma dessas acdes, estava em
uma bicicleta ao anoitecer em seu bairro, quando foi abordado e revistado por um
policial, que em seguida lhe pediu os documentos, como nao tinha o policial disse:
“vagabundo, tu tem (sic) sorte que nao vai morrer hoje, bota a bicicleta nas costas e
sai correndo sem olhar pra tras”. Assim ele fez.

Combinei com eles que teriam até outubro-novembro de 2010 para
aprenderem a ler e escrever, e que assim que aprendessem a escrever seus nomes
fariamos seus documentos. Dai em diante, foi muita tensdo: separamos Maria da
sala dos irmdos, mas de forma lenta e gradual; foi necessario, também, que os
acompanhassemos e interviessemos diariamente para que fossem aceitos pela
escola, por serem sempre apontados como criangas bagunceiras “que atrapalham
guem quer estudar’, “por terem pouca concentracdo em sala de aula”, “por néo
guererem nada da vida”.

Mesmo com essa insisténcia constante, entre os meses de agosto e setembro
de 2010, eles passaram quase vinte dias sem frequentar a escola. Apdés esse
periodo de auséncia, apareceram a mée e o pai dos trés, sujos e embriagados, para
dizer que Marcos e Marcone estavam trabalhando a noite inteira em uma fabrica
caseira de soda'® e que, por isso, os trés teriam que abandonar a escola,
considerando que 0 acesso até suas casas era perigoso, ndo dando para Maria vir
sozinha. Sugeri aos pais que fizessem um esforco para que seus filhos
frequentassem a escola, pelo menos nos dias que os meninos tivessem folga. Falei
gue ficariamos esperando por eles na escola, quando pudessem vir. Os pais
choraram de felicidade por perceberem meu empenho em ter seus filhos na escola,
em sala de aula, e, cerca de um més depois, voltaram os trés para escola. Marcone
aprendeu a ler e a escrever. Marcos e Maria aprenderam a ler silabicamente e a
escrever seus nomes. Sairam da escola com os documentos (RG, CPF, Titulo de

Eleitor e Carteira de Trabalho).

° Batida, na linguagem popular, consiste numa abordagem policial inesperada para averiguar
documentos e se ha porte de drogas e de armas. Essa acao faz parte da vida dos adolescentes que
moram nas comunidades da zona oeste de Natal-RN, a exemplo de Barreiros, Favelas do Fio e do
DETRAN.

1% Bolacha de rapadura caseira, bastante popular no nordeste brasileiro.
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Cena 2: A professora presencia duas alunas trocarem caricias ho muro externo da

escola e, em seguida, comenta:

Sinceramente, isso € um pouco demais! Como pode essas duas
“sapatonas” ficar (sic) se esfregando no muro para todo mundo ver.
Tem que ter cuidado, porque elas estdo quase derrubando o muro da
escola. (Diario de Campo — 2008)

A professora € graduada em Ciéncias Bioldgicas, em Letras (Lingua
Portuguesa) e especialista em EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Observei,
durante semanas, como a incomodava o fato de que, diariamente, a namorada da
aluna a trazia a escola, e vez por outra a ouvi queixar-se desse fato. Aconteceu,
entdo, de chegar a situacéo critica, ocorrida na sala da(o)s professora(e)s, em que
ela jogou seus livros furiosamente sobre a mesa e falou com veeméncia o quéao
absurdo considerava o fato de “essas duas ‘sapatonas’ ficarem se esfregando no
muro externo da escola para todo mundo ver”. Presenciei essa situagao e intervi,
afirmando para professora que aquele comportamento era assunto da aluna, nao
nos cabendo intervir no desejo dela. Ocorreu outra situacdo, também na sala da(o)s
professora(e)s, em que a professora afirmou odiar negro e que todo mundo em sua
casa pensava assim, “inclusive mainha e painho”. Por isso, “era solteira até aquela
idade, porque para agarrar negro”, preferia estar s6. A acdo cotidiana dessa
professora na escola deixa claro que o preconceito em relacdo a um determinado
estrato, grupo ou sujeito tende a reverberar em relacdo aos demais. O
preconceituoso tem diversos alvos, o que indica que o problema €, basicamente,
dependente de quem o cultiva (CROCHIK, 2005).

Também de acordo com o professor José Afonso Mazzon (2009), ndo existe
alguém que tenha preconceito em relacdo a uma area e nao tenha em relacao a
outra. A maior parte das pessoas desenvolve de trés a cinco areas de preconceito. A
efichcia cotidiana em reproduzir situagbes evidenciadas pelas normas sociais
dominantes parece ser um mecanismo eficiente de reproducdo ideoldgica,
retroalimentando sentimentos de afastamento que vao se ampliando em alguns
individuos. Tal processo constroi subjetividades referenciadas em um imaginario que
excetua socialmente pessoas vistas como inferiores. Particularmente no Brasil, a

elite branca vai assumindo caracteristicas do branco-europeu-religioso-rico, como
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representatividade de superioridade étnica. Quem esta préximo dessas pessoas
tende a ser mais valorizado e quem se distancia delas, negro-indigena-
afrodescendente-pobre, tende a ser inferiorizado, sofrendo preconceitos que
cotidianamente vdo se propagando e se alastrando em mudltiplas facetas: seja de
género, cor, classe. Se considerarmos que quase 50% da populacao brasileira se
auto declara negra, conforme senso IBGE de 2010, e que essa categorial social é
desprivilegiada, havera mais preconceito, se além de suas caracteristicas étnicas,
associarem-se especificidades de privacdo socioecondmicas. Se, além disso, for
dissociada desse negro-pobre a condicdo humana, entdo a situagcdo agrega ainda
mais depreciacbes, porque agora € negro-pobre, e também macaco. Essa teia
sobrep®e varias camadas de atributos que distanciam, cada vez mais, 0s sujeitos do
centro. O preconceito traz implicito uma ideia relacionada a outra, seja moral,
estética, corporal, sexual, cultural, socioeconémica, de género, relacional etc. Ou
seja, alguém que tem preconceito com determinada categoria social, certamente,
esta propenso a ter, também, com outras.

Essa deducdo se deu em funcdo de Mazzon ter coordenado o projeto de
pesquisa Estudo sobre AcBes Discriminatérias no Ambiente Escolar'!, realizada
através de um convénio entre a Fundacéo Instituto de Pesquisas Econdmicas (FIPE)
com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), cujo objetivo foi analisar a incidéncia de preconceito e discriminagdo nas
escolas publicas, de forma a descrever um quadro consolidado que servisse de linha
de base para a avaliacdo de agcdes globais no campo da promoc¢ao da diversidade
(BRASIL, 2009).

Os resultados da pesquisa revelaram que o preconceito e a discriminagao
estdo fortemente presentes entre diretores, professores, alunos, funcionarios, pais e
maes. As atitudes, crencas e valores percebidos indicam que o preconceito € uma
realidade presente na escola publica brasileira nas sete areas tematicas
pesquisadas (étnico-racial, deficiéncia, género, orientacdo sexual, geracional,

socioecondmica e territorial).

A é&rea tematica que apresentou 0s maiores valores para o indice
ponderado percentual de concordancia com as atitudes
discriminatdrias foi a que exprime a discriminacdo em relagdo a

! Disponivel em <http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/relatoriofinal.pdf>.
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género (38,2%), seguida pelas areas referentes a discriminacao
geracional (37,9%), em relacdo a deficiéncia (32,4%), a identidade de
género (26,1%), a socioecondmica (25,1%), a étnico-racial (22,9%) e
a territorial (20,6%). (BRASIL, 2009, p. 06)

O fato de quase todo universo pesquisado ser preconceituoso € preocupante,
por ser um problema generalizado, e a constatacao que se faz € que o preconceito gera
um ambiente que ndo é propicio ao aprendizado. Além disso, pela primeira vez, foi
comprovada uma correlacao entre atitudes preconceituosas e o desempenho na Prova

Brasil*?

, mostrando que o desempenho estudantil € mais baixo onde ha maior
hostilidade baseada em atitudes preconceituosas na escola. Para chegar a essa
associacdo entre o grau de intolerancia e o desempenho escolar, o estudo
considerou os resultados da Prova Brasil de 2007. A concluséo foi que as escolas
com notas mais baixas registraram maior aversao ao que é diferente. A pesquisa
também demonstrou que, quanto mais preconceito e praticas discriminatorias
existem em uma escola publica, pior € o desempenho de seus estudantes.

Os dados veiculados pela FIPE, acerca da analise dos fatores relacionados
ao preconceito e a discriminacdo no ambiente escolar, associados a distancia social
dos alunos, revelam que 91,6% dos entrevistados desejam manter distancia de
algum grupo social. Os homossexuais sdo 0s que sofrem maior preconceito com
96,1%, seguidos pelos indigenas 95,9%, deficientes mentais 95,7%, deficientes
fisicos 95,2, ciganos e moradores da periferia 95,0%, pobre 93,1%, Negro 92,6% e
moradores da area rural 90,0% (BRASIL, 2009, p. 307). O sentimento de rejeicédo
gue se desejava combater, por ser homossexual, indigena, deficiente mental e
fisico, negro, pobre, dentre outros, revelava a luta contra um valor social negativo a
diferenca do outro, materializado pelo preconceito. A pesquisa mostra que o
preconceito ndo € isolado e, como a populacdo é preconceituosa, a escola também
tendera ser. Essa dimensdo dos preconceitos é tdo enraizada e profunda que quase

chega a caracterizar a nossa prépria cultura, conclui Mazzon.

Cena 3: Ao comentar sobre a beleza da blusa de uma professora, perguntar-lhe
guem a fez (e obter a resposta), a Auxiliar de Servicos Gerais (ASG) reformula e

insiste na pergunta:

12 Exame de habilidades das disciplinas Portugués e Matematica realizado por quem cursa da 42 a
8?2 série do ensino fundamental da rede publica.



41

— Quem fez foi o “viadinho”?

A professora responde, falando o nome do costureiro, e a ASG,
retrucando:

— Sim, mas ele num é um “viadinho” mesmo? (Diario de Campo -
2009)

A ASG, ao se negar em chamar o costureiro pelo nome, insistindo em chama-
lo de “viadinho”, diz que assim o faz, mas justifica dizendo que isso € s0 brincadeira,
visto que na verdade gosta muito dele.

Essa forma de “brincar” e “gostar”, aludida pela funcionaria, também se
evidencia em diversas manifestacdes verbais e entonagdes especificas de
aluno(a)s, ao pronunciarem “viado”, “viadinho”, quando estudantes gays atravessam
corredores ou se portam de forma “inadequada”, contraria a norma desejada para
homens e mulheres. Esses alunos gays sofrem na escola, além do isolamento entre
0s pares na sala de aula, o desdém de funcionario(a)s e professore(a)s, que variam
de expressdes pendularias ao deboche e desqualificacdo, até mesmo de
funcionarios que ficam no portdo de entrada da escola.

Numa outra instituicdo de contexto socioecondmico semelhante — o fato
ocorreu em frente a uma escola do estado do Cearad™® —, em uma dada situacao, o
porteiro se refere a uma “bicha afetada”, ou seja, atribui um grau ao suposto desvio
sexual do aluno justapondo a categoria “afetada”, um “viado pintoso” ou
homossexual masculino bastante afeminado: “Esse dai € um ‘viado’ que ndo se da o
respeito, por isso apanha”. Para o porteiro, a condi¢ao de respeito do aluno dar-se-ia

mediante o siléncio e a resignacao se nao quiser apanhar. Dessa forma e,

De um modo geral, salvo raras excecbes, o/a homossexual
admitido/a é aquele ou aquela que disfar¢ca sua condicdo, "o/a enrus-
tido/a". De acordo com a concepcao liberal de que a sexualidade é
uma questdo absolutamente privada, alguns se permitem aceitar
"outras" identidades ou praticas sexuais desde que permanecam no
segredo e sejam vividas apenas na intimidade. [..] O que
efetivamente incomoda € a manifestac@o aberta e publica de sujeitos
e préticas ndo-heterossexuais. Revistas, moda, bares, filmes,
masica, literatura, enfim todas as formas de expressdo social que

13 Este fato foi narrado pelo professor Eriberto, enquanto ele respondia a entrevista piloto, em abril de
2013. Antes de entrevistar os profissionais da educacéo, submeti as questdes da entrevista a andlise
de alguns amigos gays, que certamente passaram por situacdes vexatérias em suas vidas escolar,
familiar ou social de forma mais ampla. Pedi suas opinides para o conjunto das questfes. Um deles,
geografo e socidlogo, que é professor de geografia do ensino médio em Escola Estadual de
Fortaleza/CE, respondeu em primeira mao questionario. Tal instrumento recebeu, ainda, colaboracgao
e ajustes de um antropologo e de um sociélogo.
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tornam visiveis as sexualidades ndo-legitimadas séo alvo de criticas,
mais ou menos intensas, ou sdo motivo de escandalo. [...] Ai se trava
uma luta para expressar uma estética, uma ética, um modo de vida
gue ndo se quer "alternativo” (no sentido de ser "o outro"), mas que
pretende, simplesmente, existir plablica e abertamente, como os
demais. (LOURO, 2000a, p. 20)

A calcificacdo e ossificacdo de preconceitos e de discriminacdes sao vistos,
até pelos professores, como manifestacdes de “brincadeiras”. Ao se referir como se
da o convivio com os alunos homossexuais em sala de aula, o professor responde,

também induzindo, que essas “brincadeiras” terminam atrapalhando a aula:

Os alunos homossexuais jovens que tenho sdo assumidos. Eu
convivo normal com os meus alunos homossexuais. Agora, 0S
colegas fazem bulling, soltam piadinhas, chamam eles de bichinhas,
viadinhos. Mas eu chamo sempre a aten¢do dos colegas porque
termina que as brincadeirinhas atrapalham a aula. Eu trato esses
alunos como pessoas normais e iguais, como 0s outros alunos. Se
ele é isso ou aquilo é problema dele, opcdo dele, isso néo vai
interferir na aprendizagem. (Professor Barté — atua na rede publica
municipal e estadual do RN, graduado em Matematica, especialista
em EJA e em Séries Iniciais. Entrevista 25/05/13).

O que dizer da observacdo de que as brincadeiras atrapalham a aula? O
professor dicotomiza, como é possivel ver na sequéncia de sua narrativa, ao dizer
gue isso nao vai interferir na aprendizagem. Afinal, as brincadeiras interferem ou nao
na aprendizagem? Se atrapalham ou ndo a aula e a aprendizagem é apenas uma
guestao, a outra é saber o quanto atrapalha a vida do(a) aluno(a) agredido. Vejamos
outro trecho em que o professor vai exemplificar as manifestacées de preconceito e

discriminacédo vivenciados por ele na escola:

Ja presenciei dois meninos batendo em um aluno homossexual nos
corredores, ataques de violéncia fisica. Nao sei se era brincadeira.
Quando vi, fui la conversar com os agressores e disse: nao bata no
seu amigo. Os agressores disseram: “N&o professor, estamos s6
brincando”. Ai falei: Esse tipo de brincadeira ndo é adequada.
(Professor Bartd — atua na rede publica municipal e estadual do RN,
graduado em Matemaética, especialista em EJA e em Séries Iniciais.
Entrevista 25/05/13).

Louro (2000b) ressalta que, desde muito cedo, tanto meninos quanto meninas
aprendem piadas, apelidos e gestos para se dirigirem aquelas e aqueles que nédo se
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ajustam aos padrdes de género e de sexualidade admitidos na cultura em que vivem
na infancia, e esses individuos reproduzem tais comportamentos na vida adulta e
social. Seja em igrejas, ruas, clubes ou bairros, essas relacdes se expressam pelo
desprezo, pelo afastamento, pela exposicdo ao ridiculo. Sdo materializadas em
mecanismos de interdicdo e controle das relacbes sexuais e amorosas entre
pessoas do mesmo sexo. Até mesmo entre pessoas que preferem o sexo oposto, se
ousarem aproximar-se desse modelo estético, ou seja, ainda na forma de pensar, de
movimentar-se, de manifestar-se, também estéo sujeitas a essas repressfes. Nesse

sentido, os sujeitos sofrem

Como se a homossexualidade fosse "contagiosa“, cria-se uma
grande resisténcia em demonstrar simpatia para com sujeitos
homossexuais: a aproximacdo pode ser interpretada como uma
adesdo a tal pratica ou identidade. [...] O resultado €, muitas vezes, o
gue Peter McLaren (1995) chamou de um apartheid sexual, isto €,
uma segregacdo que é promovida tanto por aqueles que querem se
afastar dos/das homossexuais como pelos/as proprios/as (LOURO,
2000b, p. 18-20).

Ao deixarmos de perceber a dimensdo social e politica da rejeicdo que se
expressa, muitas vezes por declarada homofobia consentida e ensinada na escola,
as coisas se complicam ainda mais para aqueles e aquelas que sdo negado(a)s no

espaco escolar. A fala do professor Bartd, transcrita abaixo, ilustra essa realidade:

A questdo da violéncia moral, da ofensa verbal, ela é muito forte, ela
€ muito violenta. E os alunos ndo conseguem absorver isso ainda, de
acharem que estao sendo violentados pela fala, porque eles reagem
pela violéncia da fala também.

E muito forte a “verbalidade” de diminuir as pessoas através de
palavrbes de baixo caldo. E se a pessoa tiver algum defeito, esse
defeito vai ser aflorado, com certeza.

Se a pessoa tiver a cabeca grande, vai ser cabecéo;

Se tiver um membro defeituoso, vai ser chamado de manco, de
aleijado, de cocho;

Se tiver algum tipo de deficiéncia de perda da intelectualidade, vai
ser chamado de analfa-burro, de analfabeto;

Se tiver algum problema de questdo de género sexual, vai também
levar em consideragdo seu sapatéo, seu pé grande, sua bichona, seu
viado. Sempre vai ter alguma referéncia no auge da discussao.
Sempre vai ter. (Professor Bartd — Entrevista 25/05/13).
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Amanda Cieglinski (2009) afirma que, independentemente do tipo de
violéncia, para quem sofre essa acdo, 0 espaco escolar vira um pesadelo e esse
aluno desenvolve odio pela escola. Imagina ir todo dia a um lugar onde vocé vai ser
violentado, xingado, zombado.

As narrativas da(o)s profissionais da educagdo dizem, a partir de uma logica
binaria, como um(a) aluno(a) deve se comportar em relacdo a determinado género.
Assim, os comportamentos de género sao “julgados” e “moldados” constantemente

11}

na nossa cultura, conforme indicado por Foucault, quando ele demonstra que “a
penalidade perpétua que atravessa todos 0s pontos e controla todos os instantes
das instituicdes disciplinares compara, diferencia, hierarquiza, homogeneiza, exclui.
Em uma palavra, ela normaliza” (1997, p. 152).

As praticas pedagogicas operam no sentido de tornar os individuos
repetidores de regras que 0s submetem as normas socioculturais, cuja preocupacao
€ a de “fabricar individuos Uteis e ‘corpos doceis’, com o objetivo de ‘moralizar’ as
condutas, mas cada vez mais ela [a escola] modela os comportamentos e faz os
corpos entrar numa maquina” (Foucault, 1997, p. 199). Ao sermos reduzidos a
normas e regras, tornamo-nos obedientes e mantenedores da “ordem” e da
ideologia. Assim, “o corpo esta preso no interior de poderes muito apertados, que lhe
impdem limitagdes, proibigdes ou obrigagdes” (FOUCAULT, 1997, p. 132). Jodo W.
Nery corrobora essa afirmacdo quando diz que “vocé nasce e morre dentro de
caixas. Caixa da familia, da escola, do casamento e depois vai para o caixao. Ponha
o pé fora disso e vocé ja esta estigmatizado” (2011, p. 16).

O quarto e ultimo relato é de uma estudante de pedagogia de um Instituto de
Formacdo de Ensino Superior, também na cidade do Natal/RN, durante seu
processo formativo académico, no ano de 2010.1. No semestre letivo desse ano, fui
convidada para lecionar a disciplina: Educacdo e Diversidade. No primeiro dia de
aula, durante aquele tradicional momento em que apresentamos 0 programa e a
proposta da disciplina, ao mesmo tempo em que nos apresentavamos e nos
socializavamos, a aluna diz que na verdade queria ser advogada, mas como a
mensalidade do curso de direito era cara, estava fazendo pedagogia. Sua fala

seguinte esta transcrita abaixo:

Cena 4: Ao ser questionada sobre o porqué de fazer o presente curso, a estudante

do 4° periodo do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia responde:
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“Ja ensinei dois anos em uma escolinha privada de bairro. Pense... E
ela ndo era nem para criancas tdo pobrezinhas. Mais sou sincera,
odeio os meninos piolhentos, fedorentos, catarrentos e pobres.”

Sao esses dilemas que somos forcados a vivenciar, em nosso exercicio
académico e/ou profissional, em relagdo a omissdo da escola, e sua resisténcia ao
diferente sao explicitadas nas narrativas apresentadas nas quatro cenas
apresentadas. Elas demonstram a reproducdo do que é ser socialmente marcado
como mulher/homem homossexual, pobre, caipira, negro ou mesmo simplesmente
como “estranho/anormal”, e justificam, inclusive, a exclusdo de direitos politicos e
sociais para esses sujeitos.

Tais situacfes, expressas nessas cenas, terminaram me sensibilizando para
a urgéncia de analisar como posturas teoricas, visdbes de mundo e valores séo
construidos, evidenciando como esses se inserem em processos mais amplos, que
criam rejeitados no processo educativo e, ao mesmo tempo, privilegia os que
atendem a pressupostos da norma sexual. Por isso, julgo pertinente tracar relacdo
com as reflexbes construidas na academia, nas relacdes cotidianas e na pesquisa
com os processos formativos vividos na escola, com a intengédo de verificar como
esses dialogos, praticas e fazeres se mantém ou se reinventam.

Sabemos que existe 0 preconceito manifesto que esta presente no nosso dia
a dia, em nossa escola e sala de aula. Mas visceralmente “dissimulado” esta o
preconceito oculto que representa uma violéncia velada de praticas que ndo estédo
explicitas, ou melhor, formalizadas (GOMES, 2003). Na escola, esses saberes sao
repassados tradicionalmente ndo sé através do curriculo oficial, mas também do
curriculo oculto, que estabelece uma rede de suposicfes com vistas a determinar
regras sobre a conduta de estudantes: ensina em geral o conformismo, a obediéncia
e o individualismo.

Recentemente, nas analises que consideram as dimensdes do género, da
sexualidade ou da raca, nota-se que, no curriculo oculto, o “ser homem” ou o “ser
mulher”, “heterossexual” ou “homossexual’, j& esta posto, bem como pode ocorrer
com a identificacdo com uma determinada etnia (SILVA, 2007). Estas andlises
podem remeter a preconceitos e discrimina¢cfes enraizadas e que estdo ligados as
relagdes de classe, género, orientacdo sexual, raca, religido e cultura. Nesta relacéo

manifesto/oculto, podem circular ideias que reforcam comportamentos e atitudes que
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interferem, afetam, influenciam ou prejudicam a aprendizagem escolar de
estudantes.

Tais constatacdes remeteram este estudo para pesquisa etnografica, pois,
para alcancar os objetivos propostos, faz-se necessario articular varias vozes sobre
situacbes em comum, mas com diversos pontos de pista, ndo necessariamente
concordantes. Conhecer a realidade concreta dessas vivéncias escolares explicita,
de alguma maneira, 0os processos pelos quais se da a socializacdo na escola, nem
sempre muito clara ou definida. Ao mesmo tempo em que os resultados da pesquisa
sao interpretados com referéncia ao grupo ou cenario, o contexto sociocultural é
avaliado a partir do olhar dos sujeitos participantes da pesquisa. Vale, para os
desafios de uma andlise como esta, o que Bogdan e Biklen (1994, p.49) ressaltam:
“[...] nada é ftrivial, [...] tudo tem um potencial para construir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do objeto de estudo”,

afirmacdo também corroborada por Moreira e Caleffe (2006).

2.1 Métodos e técnicas utilizadas

Como mencionado anteriormente, esta investigacdo utiliza recursos
etnograficos, abordando interacdes e relacdes da escola no universo urbano. A
opcao por esse recurso também se da pelo fato de, nas Ciéncias Sociais, a tradicdo
de pesquisa em Antropologia ter legado ao campo da pesquisa social um tipo de
abordagem que busca se aproximar da realidade pesquisada, no presente caso, a
do ensino fundamental da rede pubica municipal de Natal-RN. O percurso para a
aproximacao exploratéria da pesquisa de campo, na primeira etapa, compreende a
construcdo de dados, junto aos profissionais da educacgao e foi composto por duas
técnicas: Entrevistas semiestruturadas e Rodas de Conversa.

A realizacdo das 12 (doze) entrevistas semiestruturadas junto aos educadores
teve como foco central o dialogo com a pratica pedagogica dos profissionais da
educagdo do ensino fundamental da rede municipal de Natal-RN, a partir da
narrativa de suas experiéncias, para perspectivar como eles vao construindo as
relagbes de convivéncia com a diversidade sexual e de género no contexto escolar
do ensino fundamental. Essa tarefa foi realizada conforme uma compreenséo

interpretativa da visdo de mundo dos profissionais da educacao e de suas acoes,
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expressas em linguagem, gestos, valores, discussdes propostas em sala de aula,
enunciados relacionados as suas vivencias cotidianas etc.

Ja a participacdo nas trés Rodas de Conversa foi pensada para que as
questdes 7 e 8, propostas nas entrevistas semiestruturadas, pudessem ser melhor
desenvolvidas e para preencher lacunas que, eventualmente, tenham escapado nas
respostas das entrevistas individuais direcionadas aos educadores. Talvez
possamos pensar que possa existir um certo corporativismo entre os educadores,
com relacdo a postura que, tanto eles quanto, a escola devem tomar em defesa de
alunos agredidos. Nessa perspectiva, existe, ainda, a necessidade de olhar para
pratica e deduzir quais atitudes de preconceito vém sendo exercidas, quase sempre
de forma naturalizada, no espaco escolar, dado que algumas acfes terminam
alimentando, compactuando “ou diretamente promovendo a discriminagdo e mesmo
a violéncia — passiveis inclusive de responsabilizagdo legal pelos seus atos”, como
mencionado por Alexandre Bortolani. (2012, p. 60-61).

As rodas de conversa foram utilizadas na perspectiva de desnudar o que, por
ventura, tenha sido ocultado nas entrevistas, passando a evidenciar de forma mais
clara as diversas falas e pontos de vistas, enriquecendo e contribuindo com o
panorama de visualizacdo do pesquisador. Ao mesmo tempo em que eu tentava
fazer com que os profissionais da educacédo se mostrassem, observava que eles se
retraiam durante as entrevistas. Repeti, algumas vezes, a mesma questao de forma
diferente, gerando uma redundéancia intencional no formulério aplicado, na
perspectiva de permitir aos entrevistados que, em algum momento de suas falas,
suas respostas aparecessem de forma mais fluida e menos engessada ou
constrangida. A estratégia utilizada, na busca da construcdo dessa amostragem, foi
a roda de conversa. Optar pelo trabalho com narrativas € partir para a construgéo e
reconstrucdo das experiéncias tanto dos sujeitos participantes de pesquisa, quanto
do pesquisador, por exigir uma relagdo dialdégica que cria uma cumplicidade de
dupla descoberta. Ricardo Pimentel Méllo et al. (2007, p. 30) enfatizam que a roda
de conversa € um recurso que possibilita um maior intercambio de informacdes,
ocorrendo fluidez de discursos e de negociacdes diversas entre pesquisadores e

participantes.

4 S50 elas: 7- Vocé acha qgue héa preconceito ou discriminacéo dentro da sala de aula ou na escola?
Tem algum exemplo? O que vocé achou dessa situacdo? O que vocé fez? / 8- Caso ja tenham
ocorrido agressdes verbais, fisicas ou psicolégicas direcionadas a alunos homossexuais, em sala de
aula, como vocé procurou resolver essas situacdes?
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Nessa técnica, a “fala” dos individuos respondente/participante € valorizada
em seu conjunto, dada a troca de percepc¢des, cujas realidades vivenciadas e as
possibilidades de correcdo de informacdes e opiniées possibilitam uma maior
veracidade das falas (FLICK, 2004; MOREIRA e CALEFFE, 2006). Adriana F. Moura
e Maria G. Lima (2014, p. 98-99) destacam, também, que a conversa é pensada
engquanto espaco de formacdo, de troca de experiéncias, podendo inclusive forjar
opinides, mudar caminhos. Surge como uma forma de reviver troca de experiéncias
e de produzir dados ricos em conteudo e significado para a pesquisa na area de
educacédo, pois o dialogo € um momento singular de partilha, por pressupor um
exercicio de escuta e fala, em que as colocacbes de cada participante sao
construidas a partir da interacdo com o outro, seja para complementar, discordar ou
concordar com as falas que vao sendo apresentadas. No didlogo compartilhado, as
falas dos sujeitos, as impressdes e as concepcglOes apresentadas sobre o tema
proposto possibilitam proximidade com as experiéncias profissionais dos
depoentes/participantes, potencializando o confronto e a comparacdo de
informacbes e dados que, por sua vez, ampliam as possibilidades de leitura, de
apreenséo e de viséo coletiva, dialogada a partir do fen6meno estudado.

Meu objetivo, com a realizacdo das rodas de conversa, foi tentar construir
uma leitura ampliada de diferentes intervengdes pedagogicas, ultrapassando os
limites da resposta de um unico entrevistado, visando compensar opinides e visdes
de forma mais compartilhada e consistente, dando uma validade qualitativa em
guestbes cruciais acerca dos preconceitos e discriminagdes com a diversidade
sexual e de género no ambiente escolar.

Tanto as questdes das Rodas de Conversa, como as perguntas que
nortearam as Entrevistas, objetivaram observar como esses profissionais mobilizam
seu arsenal pedagogico (postura tedrica, conceitos, valores, visdo de mundo) frente
as questdes que se entrelacam as discussfes sobre a sexualidade e o género, a
partir da busca de proximidade com o cotidiano do contexto escolar, representando
uma visao panoramica da educacédo do municipio de Natal-RN, acerca das vivéncias
desses profissionais com questdes pertinentes ao objeto de anélise.

Procurei compreender aspectos comuns ao grupo de educadores, mas
observando também a variacdo dos significados atribuidos ao objeto das entrevistas,
de acordo com concepcdes construidas pelo interlocutor em diversas situacdes

vivenciadas em sala de aula. Tentei compreender essa problematica inserida no
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ambito da cultura, como fez Geertz (1989), ao questionar a normalidade, mas sem
reduzir sua particularidade, tendo como pressuposto a compreensédo dos fatos e dos
valores, sem separa-los. Nesse proceder, a preocupacao da pesquisa ndo é s6 a de
verificar a maneira como as pessoas veem a si mesmas e as suas experiéncias, mas
também o significado que dédo a essas situacbes no mundo imediato; como
vivenciam o processo pedagogico escolar frente as relacfes cotidianas no que se
refere a diversidade sexual e de género na escola. Julga-se necessario encaminhar
olhares para a identificacdo e a compreensédo do nivel cultural, no sentido de trazer
as vivéncias dos educadores para mais perto da tensao politica, pela possibilidade

de o cultural tornar-se uma forca material:

E especificamente na éarea cultural, e em suas caracteristicas
relacées com o ideoldgico, que ha de fato a possibilidade de eficacia
ao nivel cultural no modo pedagdgico. O reconhecimento da natureza
comum das formas culturais e a compreensao de seus proprios
processos ja significa ter superado uma fraqueza interna, ter
comecado a desenredar o poder do formal sobre o informal e ter
iniciado uma espécie de auto-transformacao (WILLIS, 1991, p. 232-
233).

O desenvolvimento de uma investigagdo qualitativa, na qual se imbricam
sujeitos em contextos escolares, implica olhar esses sujeitos — interlocutores na
pesquisa — e esses contextos — cenarios de pesquisa — integrantes de uma
totalidade. A partir de um cenéario mais amplo, denominado contexto sociocultural,
entendemos que esse contexto atravessa o sujeito, “suas vivéncias, suas
pertinéncias, suas possibilidades, suas memoérias e as suas interpretacfes das
experiéncias vividas cotidianamente no ambiente escolar” (PEREIRA e LIMA, 2010,

p. 02). Nessa perspectiva, Geertz afirma que

[...] o homem é um animal amarrado a teias de significados que ele
mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua
analise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca de
leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura de significado.
(1989, p. 15)

Para ele, a pesquisa etnografica faz com que o pesquisador, no ato da
etnografia, estabeleca relagdes buscando selecionar informantes, transcrever textos,

levantar genealogias, mapear campos de analise, manter diario de campo, assim por
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diante. Porém, a ideia desenvolvida é que ndo sao apenas esses instrumentais — as
técnicas e o0s processos determinados — que definem o empreendimento da
pesquisa. “O que define esse empreendimento € o tipo de esforco intelectual que ele
representa” (Geertz, 1989, p. 16). Vale salientar que uma coisa sao as rotinas
automatizadas — contumaz do etnégrafo — relacionadas a coleta de dados, como:

entrevistar informantes, observar rituais, escrever diario de campo; outra coisa é

[...] tentar ler (no sentido de “construir uma leitura de”) um manuscrito
estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas
suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito ndo com 0s sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de
comportamento modelado. [...] Procurar o comum em locais onde
existem formas ndo usuais ressalta ndo, como se alega tantas vezes,
a arbitrariedade do comportamento humano [...]. Nada mais
necessario para compreender o que é a interpretacdo antropoldgica,
e em que grau ela é uma interpretacdo, do que a compreensao exata
do que ela se propbe dizer — ou ndo se propde — de que nossas
formulacdes dos sistemas simbdlicos de outros povos devem ser
orientadas pelos atos. (GEERTZ, 1989, p. 21-25)

Tal afirmacado evidencia, portanto, a importancia de o etnégrafo descobrir as
estruturas conceituais que informam os atos dos sujeitos pesquisados, o “dito” no

discurso. Aspectos esses que fazem com que seja importante observar a

multiplicidade de estruturas conceituais complexas, muitas delas
sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sao
simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem
que, de alguma forma, primeiro apreender e depois apresentar.
(GEERTZ, 1989, p. 21)

Essa abordagem estd em consonancia com os objetivos deste trabalho, pois
procura investigar como a escola e seus profissionais concebem a educagao e como
lidam com o preconceito, a discriminagcdo e as diferengcas. Os grupos sociais da
contemporaneidade sdo marcados pela diversidade de manifestacBes culturais
dentro de uma mesma cultura, como € o caso das relacdes de género e diversidade
sexual na escola. Nesse contexto, observa-se como esses sujeitos e culturas se
imbricam e se hibridizam nas relagbes escolares e constituem uma demanda
reprimida de discussdes e de politicas que possam contribuir na formulacdo de
respostas as questdes sociais aqui tornadas questdes de pesquisa social.

As entrevistas e as rodas de conversa foram realizadas entre os meses de

maio e junho de 2013, durante o Curso de Capacitacdo Género e Diversidade
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Sexual: Educacado para o Respeito as Diferencas, direcionado aos educadores que
atuam com alunos do 1° ao 9° ano do ensino fundamental da rede publica municipal
de Natal. Esse projeto foi uma iniciativa do Nucleo Interdisciplinar Tirésias-UFRN
(Universidade Federal do Rio Grande do Norte).

O curso foi proposto para 300 (trezentos) profissionais da educacéo e foi
subdividido em duas turmas de 150 (cento e cinquenta) educadores, cujo objetivo foi
capacita-los para discutir género e sexualidade na escola, com temas que
atravessam o cotidiano escolar e que tém pouco espa¢o nos contetdos formais de
ensino. A primeira formacao se deu nos dias 18 e 25 de maio e 01 de junho de 2013
para professores das Zonas Norte e Oeste de Natal/RN. Esse primeiro grupo teve a
presenca de 68 professores. O segundo processo formativo ocorreu nos dias 08, 15
e 22 de junho de 2013 e contou com a presenca de 120 participantes das Zonas
Leste e Sul de Natal/RN. Os encontros aconteceram das 8h as 13h, no Hotel
Praiamar, localizado a rua Francisco Gurgel, 33, Ponta Negra, Natal/RN e foram
financiados pelo MEC-PROEXT.

Vale evidenciar a importancia desse curso para efetivacdo da primeira etapa
da pesquisa junto aos educadores, visto que, durante essa fase, pude utilizar toda a
infraestrutura propiciada pelo formato do curso e contar com a representacdo de
profissionais da educacéo dos quatro pontos da cidade, como citado. Os educadores
juntos, em um mesmo espaco fisico-formativo, durante seis finais de semana
consecutivos, proporcionou uma excelente oportunidade para realizacdo das
entrevistas semiestruturadas e das rodas de conversa. Essa oportunidade ocorreu
pelo fato de eu ser aluna da pdés-graduacdo de Ciéncias Sociais da UFRN e
participante do Nucleo Interdisciplinar Tirésias, tendo as condi¢des ideais para
efetivacdo dessa fase da pesquisa.

As atividades do Nucleo Interdisciplinar Tirésias comecavam com o
acolhimento e com a saudacdo de boas-vindas aos participantes, momentos que
precediam a apresentacdo da metodologia de trabalho. Durante essa fase, a
coordenadora do Encontro Formativo me apresentava, dizendo que, além de ser
colaboradora do Tirésias, eu também estava ali na condicdo de pesquisadora. Nesse
momento, eu explicava o teor, o objetivo e a metodologia da pesquisa, falando que
esse trabalho incluia entrevistas semiestruturadas. Em minha participacdo durante
as rodas de conversa, a0 mesmo tempo em que solicitava a colaboracdo dos

profissionais, pedia que aceitassem contribuir com minha pesquisa.
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Durante o primeiro dia, tanto da primeira turma (dias 18, 25 de maio e 01 de
junho), quanto da segunda (dias 08, 15 e 22 de junho), ndo realizei nenhuma
entrevista. Utilizei esse momento inicial para buscar proximidade com o(a)s
profissionais da educacao (professores, coordenadores pedagodgicos e secretarias
de escolas), tentando criar vinculos de empatia com os interlocutores. E sabido que
a conversa flui melhor quando os sujeitos da pesquisa se conhecem e percebem
pontos em comum que propiciam confianca para o didlogo. Nessa busca de
proximidade, jA& comecava o0 agendamento para entrevistas, as quais eram
realizadas a partir do segundo dia dos respectivos encontros formativos. Como cada
turma se encontrava trés vezes, e as entrevistas s6 eram realizadas a partir do
segundo encontro, entrevistava trés educadores por dia, durante quatro dias,
totalizando 12 educadores entrevistado(a)s.

Como mencionado anteriormente, as rodas de conversa foram oportunizadas
para minha pesquisa, dentro da mesma légica do formato do curso promovido pelo
Nucleo Tirésias, que montou um programa que incluia palestra com especialista em
tematicas como: Direitos Humanos e Estado Laico, Direitos Humanos e Diversidade
de Género, Direitos Humanos e Diversidade Sexual. Em seguida, era realizada uma
exibicdo de videos relacionados aos temas propostos nas palestras e estudos de
trés casos: 1. Justica gaucha vai retirar crucifixos de seus prédios; 2. Reacdo de
aluno ateu a bullying acaba com pai-nosso na escola; 3. Direitos Humanos e
Diversidade de Género. Esses estudos de caso aconteciam em rodas de conversa
gue remetiam a reflexdo de questbes fomentadas pelos casos.

Aproveitando toda essa estrutura proporcionada pelo Tirésias, e considerando
que o terceiro caso™, dos trés acima apresentados, viabilizava, para a roda de
conversa, o dialogo com duas questdes basilares desta pesquisa, por referir-se ao
preconceito relacionado a diversidade sexual e de género no ambiente escolar,
conduzi a mediagdo na roda de conversa do Tirésias com as questdes especificas
do interesse de minha pesquisa, promovendo a reflexdo dessas questdes e
retomando-as sempre que eram desviadas do rumo reflexivo que elas induziam. Sob
esta perspectiva, considerei necessaria a promoc¢ao do debate acerca das situacdes
monitoradas nas questdes 7 e 8, nas rodas de conversa, como anteriormente

mencionado, por elas trazerem aspectos fundamentais para o desenvolvimento da

5 Anexo II.
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hipétese de minha pesquisa e induzir maior aprofundamento aos temas propostos

no roteiro das entrevistas respectivamente propostas no roteiro de entrevista. Essas

guestdes permitiram que nos pudéssemos refletir sobre preconceito e as praticas de

discriminagdo que permeiam todo o espaco escolar como algo ja incorporado e

naturalizado na cultura educacional.

Essas questdes foram reconduzidas e utilizadas por mim, principalmente para

gue houvesse controle dos temas que ja vinham sendo abordados e propostos pelo

curso. Houve o cuidado em néo interferir nas questbes propostas e discutidas nas

rodas de conversa pelo Tirésias, que foram:

e Em pesquisas universitarias, que abordam o tema da homofobia e da

discriminacdo racial em distintos espacos sociais, ha relatos que colocam

gue o problema da homossexualidade é vivido de forma mais dramatica do

gue o da discriminacao racial. Discuta esta questado considerando o que foi

refletido até o momento. Considere sua experiéncia como educador (a) ao

tratar do assunto.

¢ Reflita sobre sua propria maneira de perceber este tipo de situagdo. Como

vocé, enquanto professor (a) reage quando tem que lidar com uma queixa

gue tem como base a orientacdo sexual e se, em sua opinido, o fator em

destaque neste contexto seria a discriminacao racial.

Para que possamos perceber essa reestruturacdo das questées,

sistematizo no quadro abaixo:

Questbes-chave propostas pelo curso
Género e Diversidade Sexual/Nucleo
Interdisciplinar Tirésias

Questbes-chave propostas pela pesquisa
Escola: lugar politico da diversidade
sexual e de género

Primeira Questao

Em pesquisas universitarias, que abordam
o0 tema da homofobia e da discriminagéo
racial em distintos espagos sociais, ha
relatos que colocam que o problema da
homossexualidade é vivido de forma mais
dramatica do que o da discriminagao racial.
Discuta esta questdo considerando o que
foi refletido até o momento. Considere sua
experiéncia como educador (a) ao tratar do
assunto.

Questao 7

Vocé acha que ha preconceito ou
discriminacdo dentro da sala de aula ou na
escola? Tem algum exemplo? O que vocé
achou dessa situagdo? O que vocé fez?

as



Segunda Questédo

Reflita sobre sua propria maneira de
perceber este tipo de situacdo. Como vocé,
enquanto professor (a) reage quando tem
que lidar com uma queixa que tem como

Questao 8

Caso ja tenham ocorrido agressdes verbais,
fisicas ou psicolégicas direcionadas a alunos
homossexuais, em sala de aula, como vocé
procurou resolver essas situagoes?
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base a orientagdo sexual e se, em sua
opinido, o fator em destague neste contexto
seria a discriminacdo racial.

Quadro 1- Questdes norteadoras das Rodas de Conversa proposta pelo curso Género
e Diversidade Sexual/Nucleo Interdisciplinar Tirésias e questdes propostas pela
pesquisa Escola: lugar politico da diversidade sexual e de género

Assim, durante o Curso Formativo do Nucleo Tirésias, foi possivel participar
de trés rodas de conversa — a primeira contou com a presenca de 10 educadores, a
segunda com 12 e a terceira com 13, com duracdo média de 40 minutos cada.

Escolhi participar das rodas direcionadas com as mesmas questbes-chave
acima descritas, com diferentes participantes. As questbes foram pensadas pelo
Tirésias com o proposito de suscitar o inicio do didlogo e a troca de ideias. A partir
da leitura do caso e das questfes sugeridas, os educadores eram convidados a
conversar entre si e a relatar experiéncias que dialogavam com as questbes de
estudo. As conversas comecavam timidamente e, aos poucos, passava a fluir com
naturalidade e com bastante participacao, intervencdes e intercruzamento de ideias.
Ao mesmo tempo, intentei usar essa estrutura no sentido de auxiliar os objetivos de
minha pesquisa e criar as condicfes analiticas para elaboracdo da presente tese.
Assim, sempre que houve a oportunidade, introduzi as minhas duas questdes
norteadoras.

Tanto as questbes propostas pelo Nuacleo Tirésias, quanto as por mim
introduzidas, possibilitaram fazer um paralelo com as visdes dos profissionais da
educacdo acerca do preconceito, da discriminacdo e da homofobia, ao passo em
gue ajudaram a verificar como essas percep¢des estdo presentes — ou nao — em
seus olhares, reflexdes e acdes exercidas em sala de aula, com praticas
disciplinares pautadas em expertises atravessadas por teores de regulacdo de
géneros em torno de processos bioldgicos.

Busquei, nessa etapa, visualizar representacbes sociais dirigidas a
compreensao das condicdes de existéncia de seus membros e de suas posi¢cdes no

interior do todo social, de forma ndo centrada e nao individualizada. Este tipo de
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abordagem investigativa intenta compreender o sentido que o grupo social oferece

ao fenbmeno estudado, permitindo

a partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as
praticas educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela
interacdo com os pares, através de diadlogos internos e no siléncio
observador e reflexivo. (MOURA e LIMA, 2014, p. 99).

Procurei, por fim, relatar as falas relacionadas as questbes a serem
observadas, como foco requerido pela pesquisa, atendo-me a anotacdo dos
didlogos, nominando-os, associando-0s aos motivos que as incitavam e enfatizando
as ideias contidas nessas falas. Ative-me, também, a linguagem nao verbal dos
participantes, como, por exemplo, tons de voz, recuos da fala, expressdes faciais e
gesticulacéo, conforme proposto por Cruz Neto, Moreira e Sucena (2002).

A realizacédo das rodas de conversa e das entrevistas ajudou a construir um
quadro de referéncia significativo de respostas em bloco®®, que permitem uma maior
apreensdo dos assuntos relacionados as manifestacdes de preconceitos,
discriminagbes e homofobias no cotidiano escolar, ratificando como as situagdes
discutidas individualmente terminam constituindo-se enquanto uma pratica usual do
grupo de educadores. Observei que quando individualizava as falas, no sentido de
pedir suas opinides, quase sempre 0s professores tangenciavam ou até negavam as
existéncias de relacdes de discriminacdo e preconceito na escola, a exemplo das

guestdes-chave propostas pelo curso Género e Diversidade.

2.1.1 Praticas discursivas na construcéo de interdicdes, supressoes, fronteiras

e limites

Na Segunda Etapa da pesquisa, busquei entender como as experiéncias de
escolarizacdo de estudantes sao percebidas com interesses ou desejos distintos da
normatizagcdo heterossexual. As Entrevistas e a Roda de Conversa junto aos
discentes foram formuladas para dialogar com alunas assumidamente travestis,
considerando que os homossexuais foram amplamente contemplados nas narrativas

dos profissionais da educacdo. Assim, o objetivo foi verificar as experiéncias vividas

16 Consultar tépico 7: Blocos de analise, das entrevistas realizadas com profissionais da educacao
entre 25 de maio e 22 de junho de 2013.
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por aquelas que séo vitimas de preconceito e discriminacdo no espaco escolar. O
olhar foi focado para as evidéncias simbolicas, do nem sempre dito explicitamente,
mais presente nas mengoes, “brincadeiras”, gestos, que aqui sao verificados através
da pesquisa qualitativa.

Para essa aproximagédo, realizei duas entrevistas semiestruturadas e uma
roda de conversa com trés estudantes do ensino médio, de uma escola publica
estadual, entre os meses de setembro de 2013 a junho de 2014. Dentre essas, duas
alunas se definiam como travestis e uma de género indefinido ou, conforme suas
palavras: “definido por Lua”. Essas opc¢des identitarias permitiram abordar, ainda que
de forma aligeirada, a construcéo de visdes de resisténcia a invisibilidade legada ao
longo da vida escolar desses sujeitos, desde a educacao infantil até o Ensino Médio,
reverberando-se no Ensino Superior, como poderemos verificar através do
depoimento de Princesa, que foi entrevistada no dia 01/05/14.

A roda de conversa tinha uma questao norteadora: Como os estudantes de
sua escola tratam os alunos que sao identificados/reconhecidos como homossexuais
ou travestis? O que vocés pensam sobre esse comportamento?

A dinamica da conversa ficou comprometida em funcéo de algumas questdes:
uma das meninas ficou em silencio, negando ou afirmando o que as outras falavam
somente através da gesticulacdo do pescoco e cabeca. Outra, muito envaidecida,
estava mais preocupada em olhar-se no espelho, mexer nos cabelos, na
sobrancelha, fazendo caras e bocas. Mesmo assim, envolveu-se um pouco na
conversa, que consistiu mais num dialogo bilateral entre a pesquisadora e a terceira
participante. Suponho que o espaco do didlogo e da interacdo tenha sido
comprometido também pelo fato de a roda de conversa ter sido o primeiro recurso
por mim utilizado. Talvez o interessante tivesse sido, em primeiro lugar, a realizacao
das entrevistas individualizadas, com o propésito de quebrar um pouco a sisudez
inicial e gerar mais proximidade entre nds, para sé em seguida ter realizado a roda
de conversa.

Antes de iniciar a conversa, fiz uma dindmica de apresentacdo, em seguida
apresentei a questdo, certificando-me de que a tinham entendido e perguntei se
poderia gravar o didlogo. Diante da autorizacdo das trés, liguei o gravador, coloquei
sobre a mesa e iniciamos a conversa que durou 40 minutos. Mesmo com pouca
interacdo, colhi as percepc¢des sofridas pelas alunas no contexto escolar acerca das

mediacdes na relagdo com a condicdo da diversidade de género. Foi possivel
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garimpar, através de suas experiéncias escolares, quais opinides, sentimentos e
significados associam a relacéo estabelecida na escola, seja com seus pares e/ou
professores em relacéo as suas condi¢cdes de género. Gerou-se proximidade com a
realidade desse grupo social, constituindo-se um momento importante para as
representacdes, percepcdes, crencgas, habitos, valores, restricbes, preconceitos e
simbologias prevalecentes que séo relevantes para o estudo proposto. A ponto de
atribuirem que o tratamento dado a eles/elas ao serem identificados/reconhecidos
por colegas na condicdo de homossexuais ou travestis aduzirem, que essa condi¢ao
de respeitabilidade no espago escolar s6 acontece em fungdo de insistirem em
permanecer na escola, onde através do cansaco, seus “colegas” sdo forcados a
“aceita-los” paulatinamente, mas nunca sem desavencas.

As entrevistas e a roda de conversa com estudantes do Ensino Médio
ocorreram, ainda, em funcéo de ter sido demonstrado por Abramovay, Castro e Silva
(2004) gque € nesse nivel de ensino que os discentes demonstram mais aversao as
homossexualidades. Esses instrumentais de pesquisa foram de suma importancia
para avaliacdo das praticas pedagodgicas desenvolvidas pelos educadores em
relacdo as alunas. Trata-se de uma tentativa de abordar essas vivencias a partir da
analise das narrativas geradas pelo didlogo com aluno(a)s e com profissionais da
educacdo. Esses métodos de pesquisa objetivam abordar e buscar proximidade, na
medida do possivel, da riqueza que € o cotidiano escolar, de modo que seja possivel
compreender o que l4 acontece, dando condi¢cdes de explicacdo das acbes dos
interlocutores. Além disso, a busca de proximidade com a realidade vivenciada no

cotidiano escolar

Se coloca como fundamental para compreender como a escola
desempenha o seu papel socializador, seja através da transmissao
dos contelidos académicos, seja ha veiculacdo das crencas e valores
gue aparecem nas acoes, interacbes, nas rotinas e nas relacdes
sociais que caracterizam o cotidiano da experiéncia escolar (ANDRE,
1989, p.39).

Durante a pesquisa, utilizei, principalmente, gravador e caderno de campo,
tentando compreender o n&do verbalizado, as performances e gestos corporais,
expressoes, alteracdes e pausas na fala, hesitacdes na hora de elaboracdo das
respostas. Busquei, nas Entrevistas e nos Rodas de Conversa, uma proximidade

com as dinamicas vividas em sala de aula, no hall de entrada da escola e
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corredores. Assim como Selltiz (1997), me utilizei de alguns elementos que
possibilitou verificar e compreender “como os grupos se formam e funcionam e como
as pessoas aprendem a desempenhar papeis” (p. 02).

O desenvolvimento da pesquisa através das entrevistas semi-estruturadas e
da roda de conversa demonstrou a importancia em reconhecer a diversidade na
escola. A relevancia de tal investigacao reside também em compreender melhor o
cotidiano escolar perpassado por discriminacdes e preconceitos. Importa, ainda,
saber como o “fracasso escolar” de um grande contingente de jovens da rede
publica de ensino pode estar ligado a essas manifestacdes. O depoimento que
apresento a seguir faz parte de um contexto de relatos de discriminacdes, presentes
em diversas experiéncias de descaso da escola em relacédo a identidade de género
do(a)s aluno(a)s.

Esse caso aconteceu em 2012, em uma Escola Municipal de Parnamirim/RN.
A professora diz que “apesar dos professores discutirem e se mobilizarem em
reunido pedagdgica, sentiam-se incomodados em chamar o aluno pelo nome
feminino”’. Na verdade, h4 uma grande dificuldade por parte dos educadores e da
escola em discutir abertamente propostas educativas para estudantes que
contrastam com padrdes tidos como normalmente aceitos, 0s que, notadamente, de

alguma maneira, descumprem expectativas de género e sexualidade.

[...] Um dos casos que eu achei complicado por parte da escola, é
gue eu vi que ela ndo esta preparada quanto a isso. Foi um caso de
um aluno de 16 anos que queria ser chamado por outro nome. [...]
Alguns colegas relataram que toda hora que iam chamar o nome —
ele escolheu o nome Amanda — virava chacota na sala de aula. Os
alunos comecavam a rir, a gritar, a vaiar. Ndo dava nem pra escutar
0 presente do aluno na hora da chamada. E os professores se
incomodaram por isso e resolveram que iriam chamar pelo nome do
seu registro. O nome que estd matriculado na escola. (Professora
Rogéria. Atua na rede publica municipal de Natal e Parnamirim/RN,
graduada em Ensino da Religido e especialista em EJA — Entrevista
dia 22/06/13).

Qual a real dificuldade em efetivar politicas de género na escola? Por que 0s
profissionais da educacdo nao conseguem se desvencilhar da ldgica binaria da

sexualidade? A resolugcdo da questdo do nome social da aluna aconteceu sem que

7 Apesar da existéncia do DECRETO N° 22.331, de 12 de agosto de 2011, que dispde sobre o direito
ao uso de nome social por pessoas travestis e transexuais no &mbito da Administracéo Publica Direta
e Indireta do Estado do Rio Grande do Norte.
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se discutisse a temética na sala de aula, demonstrando mais uma vez que, nao por
acaso, que o poder disciplinar fosse operado pela solugao “mais facil”. Ou seja,
negligenciar a demanda e manter o status quo, vitimando mais uma vez estudantes.
Penso que tal situacdo configura-se, como discutido por Foucault (1993), na
capilaridade do poder que atravessa 0s sujeitos, ao ponto de atingir seus corpos,

inserindo-se em suas atitudes, seus discursos, sua aprendizagem e vida cotidiana.

Joaquim®® pedia pra ser chamado de Amanda. Varios professores
resistiram, pelo fato do seu nome ser “Joaquim”. Na primeira semana
de aula, eu fiquei sem entender, porque Joaquim sentava la atras e
todos ficavam rindo, porque ele queria ser chamado de Amanda.
Joaquim s6 tinha 16 anos e comecei a chama-lo de Amanda. Tanto a
escola, como sua familia me chamou a atengdo, porque eu o
chamava pelo nome social. O aluno saiu da escola. Antes de sair me
confidenciou que estava saindo da escola e que se ficasse nela seria
por mim, que havia respeitado sua escolha (Professora Rogéria —
Entrevista dia 22/06/13).

Em analogia com a fala exposta, Bento (2008) afirma que a natureza da
violéncia de uma crianga que precisa deixar a escola porque tem que trabalhar para
ajudar a familia, difere da crianca e do adolescente que tem que abandonar a escola
em funcdo da violéncia sofrida com a homofobia. Com a anuéncia da escola, da
familia e de grande parte dos professores, essa violéncia € exercida pelo fato de
esses jovens serem “diferentes”. A autora destaca, ainda, a importancia de
pesquisas com recorte de género e sexualidade na busca de evidenciar indicadores
de “sucesso” e “fracasso” escolar. Salienta que “os relatos de discriminagao nao sao
acompanhados de historias de professores/as que tenham realizado discussdes em
sala de aula e na escola sobre respeito, diversidade e diferenga” (BENTO, 2008, p.
133). Assim, a hip6tese de que a escola é a instituicdo do fracasso para a
diversidade sexual e de género vem se confirmando ao longo da andlise das
entrevistas.

Isso pode ser verificado nos relatos dos educadores ao mencionar
manifestacées de desrespeito, ostracismo, violéncia, preconceito e discriminacdes
em diversas vivéncias escolares. Dando veracidade também ao que Bento (2008)
defende, ao dizer que o fato de o aluno interromper os estudos se transfigura, para

0s que fazem a escola, enquanto algo inevitavel, natural. Sugere-se,

18 Joaquim é um nome ficticio criado para preservar a identificacdo do aluno.
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portanto, que essa discussao néo diz respeito ao ambiente escolar e
gue a instituicdo nada pode fazer para proteger suas/seus alunas/os,
vitimas desse tipo de violéncia, a ndo ser assinar o termo de
transferéncia (BENTO, 2008, p. 133).

Essa expulsdo velada, ao transformar-se em dados de evasdo escolar,
mascara o preconceito que evidenciamos quando ouvimos as vozes dos atores do

sistema da educacéo publica brasileira.

2.2. Buscando proximidade teorica

No momento da pré-qualificacdo desse trabalho de pesquisa, em novembro
de 2012, uma participante da banca, que posteriormente tornou-se minha
orientadora, percebeu um fio condutor através das narrativas da diretora, da
professora e da ASG. As vozes orquestravam uma discussao sobre a problematica
de género e diversidade sexual na escola, especificamente nas praticas
pedagdgicas cotidianas desenvolvidas na instituicdo. Essas préaticas se configuram
numa verdadeira construcdo dos corpos e dos desejos, onde se tem evidenciado a
dominancia do par binario masculino-feminino e da norma heterossexual. Dessa
forma, problematizar essa dimens&o da vida escolar consistiu de forma basilar em
guestionar esse binarismo de género. Auxiliaram-me nesse questionamento as
reflexdes de Michel Foucault (2004; 1999; 1997; 1993) e Guacira Louro (2009b;
2009a; 2008; 2004; 2001; 2000b; 2000a; 1997), as quais propbem que a escola €,
de fato, uma instituicdo disciplinar, mas apesar da existéncia de relagdes de poder,
nela também transita resisténcia e disputas.

O desafio tedrico estava lancado: a perspectiva de género por mim
compreendida, ancorava-se na génese da opressdo feminina, que tornava a mulher
vulneravel a exploracdo masculina e a excluia de participar dos espacos publicos e
das tomadas de decisdo. Essa concepcdo advém da inser¢cdo que grande parte dos
cientistas sociais brasileiros tinham num campo de discusséo cujo paradigma era a
luta de classes.

Desconstruindo essa visdo e pensando novas possibilidades de género que
guestionassem a representacdo binaria no cotidiano escolar, avaliei “os limites do

‘relacional de dois’ calcados no referente dos sexos”, como sugerido por Bento
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(2006). A socibloga alerta para a necessidade de haver uma abordagem que inclua
ambiguidades e deslocamentos entre “corpo e sexualidade, entre corpo e
subjetividade, entre o corpo e as performances de género” (2006, p. 77). Essa logica
sobre a diversidade sexual coloca em cena novas identidades de género que se
encontram, até entdo, num campo de possibilidades mais limitado. Nessa
perspectiva, a populacdo composta por gays, lésbicas, travestis e transexuais vive
restricbes sociais calcadas pela percepcdo heterossexista, na qual apenas o
masculino e o feminino tém espacos garantidos socialmente.

Praticas discursivas tém efeito de poder sobre o corpo, o limitam e tentam
controla-lo, posto que “modelos de identidades e papéis de género sao produzidos a
partir de regimes de verdade que implicam efeitos de poder sobre corpos e vidas de
individuos comuns”, como ressaltaram Serafim e Silva (2006, p. 03).

Questdes como essas fizeram com que Foucault (2004) propusesse que,
mais do que defender direitos fundamentais dos individuos, deve-se pensar na
criacdo de um novo direito relacional que permita que todos os tipos possiveis de
relacbes possam existir, sem que sejam impedidas, blogueadas ou anuladas por

instituicdes empobrecedoras, do ponto de vista das relagcdes.

O direito relacional é possibilidade de fazer reconhecer, em um
campo institucional, rela¢cdes de individuos para individuos que nao
passem necessariamente pela emergéncia de um grupo
reconhecido. E algo completamente diferente. Trata-se de imaginar
como a relagdo entre dois individuos pode ser validada pela
sociedade e se beneficiar das mesmas vantagens que as relacbes —
perfeitamente honrosas — que sédo as Unicas a serem reconhecidas:
as relacdes de casamento e de parentesco (FOUCAULT, 2004, p.
125).

Richard Miskolci (2014) aponta como os estudos queer, conjunto de saberes
insurgentes que emergiu nos EUA na segunda metade da década de 1980, se
propdem a problematizar a producéo cientifica disciplinar por meio das diferencas. O
conceito de insurgentes baseia-se no que Michel Foucault definiu como sendo a
‘insurgéncia dos saberes sujeitados.” E um termo cunhado por esse filésofo “em seu
curso de 1976: Em Defesa da Sociedade (2000), abordou a insurgéncia dos saberes
sujeitados a partir da década de1960” (2014, p. 05), ensejando uma mudanga de

eixo na producdo de conhecimento em que sua obra se inseria como parte de um
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acontecimento maior e cujas consequéncias tornaram-se mais claras apenas hoje
em dia.

A partir dessa otica, Miskolci (2014) problematiza como esses saberes
sujeitados se tornam saberes insurgentes no final da década de 1960. Ao ganharem
relevancia com questdes ndo sO relacionadas as mulheres, também associam
‘homossexuais, negros, imigrantes das ex-colbnias, prisioneiros, loucos, pessoas
com deficiéncia” (p. 7) e todo(a)s que antes eram vistos como minorias ou anormais

e que passaram a demandar direitos e igualdade juridica.

Os estudos queer passam a questionar a premissa de que a
heterossexualidade seria a ordem natural do sexo, evidenciando seu
carater compulsério por meio da pesquisa e analise das relacdes de
poder que a instituem como hegeménica (MISKOLCI, 2014, p. 07).

Grupos comecam a questionar concepcles teodricas, a exemplo dos
homossexuais que contestaram diagndsticos médicos que os qualificavam como
doentes. Esses diagnosticos se baseavam em antigos preconceitos e em noc¢des
empiricas criadas por médicos e psicanalistas, como se fosse possivel seu
tratamento em moldes cientificos. A acdo médica legal se achava no direito de
sugerir "acdo médico-correcional” para os delinquentes, além de punicdo do crime
especifico de que eram acusados, como sugeriam por Fry e Macrae (1986) em seu
trabaho. Miskolci (2014) pde como exemplos, ainda, a resisténcia dos negros do sul
dos EUA, que exigiram direitos civis, a resisténcia do movimento anti-manicomial
gue se expandiu. Nesse prisma, a forma como a compreensdo das “deficiéncias’
fisicas e mentais exigiu uma reconfiguracdo dos saberes, das instituicbes e, mais
recentemente, a adaptacdo do espaco publico as suas necessidades” (MISKOLCI,
2014, p. 07).

Situo, assim, a relutdncia em cartografar territorios (subjetivo, geografico,
politico, cultural, legislativo, juridico...), na insurreicdo de “micro” poderes de Electra,
Diadorim, Princesa, Tainah, interlocutoras nesta pesquisa, que sugerem ndo s6 uma
ampliacdo na forma de ser e de viver, mas que também acolhem com menos receio
de fantasias, sensacbes e afetos ao insinuarem “que a diversidade pode ser
produtiva” (LOURO, 2008, p. 23). Cada uma, em sua arena especifica e diversa, vai
colocando em pauta outras relutancias, que requerem uma revisao na legislacéo, na
utilizacdo do espaco coletivo e das subjetividades como acesso a direitos na disputa

de uma agenda politica para o reconhecimento da diversidade e da pluralidade. A
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existéncia da “insurreigdo insurgente” se da exatamente por lhes ser negado um
lugar no espaco social, no direito coletivo de ir e vir nessas “arenas”, palcos da vida.
Condicao sine qua non para garantia de direitos, mas ndo de fato, a implementacao
da dignidade, inser¢éo, autonomia e emancipacao social.

Foucault (1993), explica que o poder esta disseminado em todas as relagbes
sociais, tanto na relacdo do dominante em suas estratégias para garantir a
dominacdo, quanto na do dominado ao se relacionar com os dispositivos que
agenciam as subjetividades. Para Foucault, nenhum grupo social age passivamente:
todos tém acbes bem claras na tentativa de equilibrio deste poder social. A
aproximacéao do presente estudo com a Teoria Queer estd compreendida

como parte de uma inflexao histérica recente na maneira de produzir
conhecimento, aquela que vinculou o saber as demandas politicas de
grupos historicamente subalternizados por suas diferencas de
género, sexualidade e/ou raca. (MISKOLCI, 2014, p. 01)

Em 1990, em uma conferéncia na Califérnia (EUA), Teresa de Lauretis
empregou a denominacdo Queer Theory para contrastar com o0s estudos gays e
lésbicos (MISKOLCI, 2009). A politica queer foi articulada por um grupo de
intelectuais que, ao discorrerem a teoria enquanto subalterna, fazem critica aos

discursos hegemonicos na cultura ocidental.

Apoiam-se fortemente na teoria pdés-estruturalista francesa e na
desconstru¢do como um método de critica literaria e social; pdem em
acdo, de forma decisiva, categorias e perspectivas psicanaliticas; sao
favordveis a uma estratégia descentradora ou desconstrutiva que
escapa das proposicdes sociais e politicas programaticas positivas;
imaginam o social como um texto a ser interpretado e criticado com o
propésito de contestar os conhecimentos e as hierarquias sociais
dominantes. (SEIDMAN, 1995, p. 125 apud LOURO, 2008, p. 39)

Esse movimento, que insurge na década de 1960, intensificando-se em 1980,
ganha consisténcia teérica em 1990. Nesse periodo, o termo, que é tomado de
empréstimo do uso lato para xingamento, denotando anormalidade, perverséo e
desvio, passou a ser utilizado para se referir a uma analise da normalizagcéo focada
na sexualidade. A forma pejorativa na qual foi traduzida, a expressao queer se refere

aos sujeitos nao heterossexuais:

Seria 0 equivalente, em portugués, a “viado”, “bicha”, “sapatdo”. Essa
expressao, repetida como xingamento ao longo dos anos, serviu para
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marcar uma posi¢cao marginalizada e execrada. No entanto, virando a
mesa e revertendo o0 jogo, alguns ativistas assumiram o queer,
orgulhosa e afirmativamente, buscando marcar uma posicdo que,
paradoxalmente, ndo se pretende fixar. Talvez fosse melhor dizer
buscando uma disposicdo, um jeito de estar e de ser. Mais do que
uma nova posicdo de sujeito ou um lugar social estabelecido, queer
indica um movimento, uma inclinagcdo. Supde a nao-acomodacao,
admite a ambiguidade, o transito, o estar-entre. Portanto, mais do
gue uma identidade, queer sinaliza uma disposicdo ou um modo de
ser e de viver. O termo funcionou, também, como uma espécie de
expressao guarda-chuva que servia para acomodar todos os
desviantes da sexualidade tida como “normal”: lésbicas, gays,
travestis, bissexuais, transgéneros, drag-queens e Kkings, etc.
(LOURO, 2009, p. 33)

Esta terminologia expressa um conjunto de excluidos, na perspectiva de
reunir um movimento caracterizado pela contestagdo e oposicdo a
heterossexualidade dominante. A autora propde que 0 queer, como observado por
TamsinSpargo (apud Louro, 2009, p. 63), “pode ser tomado como um substantivo,
um adjetivo ou um verbo, mas sempre definindo-se contra o ‘normal’ ou
normalizante”.

Baseada em Foucault (1999), Kartz (1996), Butler (2002) e Preciado (2002),
Berenice Bento sistematiza pontos consensuais desenvolvidos pelos estudos e
militdncia queer, que se organizam a partir de alguns pressupostos, quais sejam: “a
sexualidade como um dispositivo; o carater performativo das identidades de género;
0 alcance subversivo das performances e das sexualidades fora das normas de
género; o corpo como um biopoder, fabricado por tecnologias precisas” (BENTO,
2006, p. 81), dai a importancia da escola na materializacao/producéo e reproducéo
de corpos inteligiveis.

Para tedrico(a)s queer, “a subversdo ‘reside no momento mesmo de nao
inteligibilidade, ou seja, naguele ponto a partir do qual ndo se consegue explicar ou
pensar” (LOURO, 2008, p. 61). E por esse percurso que busco proximidade teorica,
considerando as performances de género, como referido por Bento (2006),
considerando que o discurso da heterossexualidade e seu protagonismo sé&o
desestabilizados e as suas certezas sédo desarranjadas. Agora as certezas escapam,
0s modelos mostram-se inuteis, as féormulas sdo inoperantes, como sugere Louro
(20004, 2000b, 2001, 2008, 2009a, 2009Db).

Como ignorar 0os novos sujeitos e a suas praticas? A problematizacdo de

género e diversidade sexual na escola tem o potencial de confrontar o processo de
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normatizacdo atrelado a Educacdo e a epistemologia queer. Ao ser subversiva,
impertinente, irreverente e profana, esta epistemologia desconstroi algumas certezas
gue a escola e os seus profissionais tém como eternas e imutaveis. Como ressalta
Louro, esses profissionais ficam “quase sempre, perplexos, desafiados por questdes
para as quais pareciam ter, até pouco tempo atras, respostas seguras e estaveis”
(2001, p. 542). Ao referir-se a Butler, citando Luhman (1998), Louro (2008) afirma
gue as “praticas subversivas tém de extrapolar a capacidade de ler, tém de desafiar
convencgdes de leitura e exigir novas possibilidades de leitura” (p. 60).

Ha uma recusa em compreender 0 processo no qual esta inserida a formacao
das diversas identidades e das possibilidades do prazer, motivo pelo qual se faz
necessario entendé-la como uma construcdo social em constante negociacao.
Importa construir novos significados que rompam com os discursos fundamentalistas
das religides e das ciéncias médico-psicoldégicas e com a construcdo de parte
significativa dos conceitos e preconceitos imputados as novas geracdes. Deborah

Britzman observa que:

Em vez de ver a questdo da homossexualidade como sendo de
interesse apenas para aquelas pessoas que sdo homossexuais,
devemos considerar a forma como os discursos dominantes da
heterossexualidade produzem seu préprio conjunto de ignorancias
tanto sobre a  homossexualidade guanto sobre a
heterossexualidade (1996, p. 92).

Miskolci, na obra Em Defesa da Sociedade (2000), elucida a maneira como
Foucault pensa os saberes sujeitados. O termo, para Foucault, se refere a dois
significados. Primeiro, sdo “blocos de saber histdricos que estavam presentes e
disfargcados no interior dos conjuntos funcionais e sistematicos, e que a critica pode
fazer reaparecer pelos meios, é claro, da erudicao” (FOUCAULT, 2000, p. 11 apud
MISKOLCI, 2014, p. 6). Segundo, entende igualmente por saberes sujeitados

toda uma série de saberes que estavam desqualificados como
saberes nado conceituais, como saberes insuficientemente
elaborados: saberes ingénuos, saberes hierarquicamente inferiores,
saberes abaixo do nivel do conhecimento ou da cientificidade
requeridos. (FOUCAULT, 2000, p. 11 apud MISKOLCI, 2014, p. 6)

Esses conhecimentos se tornam, assim, recusados, que nhao se quer
proximidade, que se nega a ter acesso e que se resiste veementemente. Dessa

forma,
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A teoria queer coloca em questdo um dos binarismos fundantes do
campo educacional, a oposi¢cdo entre conhecimento e ignorancia, ao
demonstrar que esses polos estdo mutuamente implicados um no
outro e ao sugerir que a ignorancia pode ser compreendida como
sendo produzida por um modo de conhecer, ou melhor, que ela é,
também, uma forma de conhecimento. [...] Ao tratarmos de educacéo
e de pedagogia, talvez devéssemos pensar, como sugerem alguns,
nao propriamente na paixao pelo conhecimento, mas sim na paixao
pela ignorancia e perguntar o que essa ignorancia, esse desejo pela
ignorancia tem a nos dizer. [...] A resisténcia ao conhecimento
deveria nos levar, portanto, a tentar compreender as condi¢cdes e 0s
limites do conhecimento de certo grupo cultural. Como
educadoras/es nos interessa descobrir onde, em que ponto, um texto
ou uma questdo deixam de “fazer sentido” para um grupo de
estudantes; onde corre a “ruptura” do sentido; e, ainda, como
podemos trabalhar através da recusa a aprender. “O que ha para
aprender com a ignorancia?” — é a questdo que colocam estudiosas
gueer. (LOURO, 2008, p. 68-69)

Por fim, Louro (2008) sugere que queering o curriculo é atrever-se, desconfiar
do que esta posto de forma estavel, “colocar em situagao embaragcosa o que ha de
estavel em um determinado corpo de conhecimento; enfim fazer uma espécie de
enfrentamento das condi¢des em que se da o conhecimento” (p. 64). Silva (2000, p.
107) também sugere que o queer se torna “‘uma atitude epistemoldgica que néo se
restringe a identidade e aos conhecimentos sexuais, mas se estende para o
conhecimento e a identidade de modo geral” (apud LOURO, 2008, p. 48).

Nessa acepcao, a diferenca deixaria de estar la fora, do outro lado, alheia ao
sujeito, e seria compreendida como indispensavel para existéncia do préprio sujeito.
Ela estaria dentro, integrada e constituindo a existéncia subjetiva, mostrando que
viver € movimentar historias, sentimentos, emocdes, nem sempre tao estaveis, mas
moventes, movedi¢os. Ela constituiria, ainda, uma producédo permanentemente de
acOes e dispositivos diversos, operando nas complexas relagdes de poder. O poder,
no que diz respeito ao sexo — como designado por Foucault (1999, 1993), Katz
(1996), Butler (2012), Fry e Macrae (1986), Bento (2008, 2006), Miskolci (2014,
2009) —, enfatizam o carater inusitado e sismico das inversfes e das diferencas,
como aludido por Pedro Pereira Gomes (2008).

Pesquisadores e pesquisadoras traduzem a perspectiva da teoria queer para
a realidade educacional brasileira e contribuem significativamente no cruzamento da

discussdo de género, sexualidade e educacdo. Busco uma ancoragem em Guacira
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Lopes Louro (2009b; 2009a; 2008; 2004; 2001; 2000a; 2000b; 1997), Rogério Diniz
Junqueira (2010; 2009), Nilma Lino Gomes (2006; 2003; 2001), Alfredo Veiga-Neto
(2004; 2003), Sérgio Carrara (2009; 2005), dentre outros que mostram que a
educacdo envolve um campo de disputas tedricas e politicas. A problematizacao
também estd amparada pela abordagem das acdes empreendidas por Electra,
Princesa, Diadorim e varias outras pessoas engajadas politicamente, e preocupadas
em destacar as relagbes sociais pela identificacdo dos individuos com o que é
diferente na escola. Que o debate dessas teméaticas faca emergir as tensées que
foram, e sao, invisibilizadas nos locais em que ha mais necessidade de evidencia-

las, como é o caso da escola.
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3. Escola: modernizagao seletiva e a invisibilidade da diversidade sexual e de

género

A escola, que se apresenta como uma instituicdo
incapaz de lidar com a diferenca e pluralidade,
funciona como uma das principais instituicdes
guardids das normas de género e produtora da
heterossexualidade (Berenice Bento).

O desenvolvimento histérico da instituicdo escolar no Brasil, a partir da
primeira metade do século XIX, teve como suporte uma formacédo social fundada na
grande propriedade rural escravocrata, com carater extremamente seletivo, cujas
relacbes de submissdo eram dominantes. Submissdo da coldénia em relacdo a
metropole, submissdo nas relacdes de trabalho (escravos/semi-escravos) pelos
colonizadores, submissdo da esposa ao marido, do filho ao pai. Nesse periodo, as

relagdes se estabelecem com base no mando e obediéncia, em que

os individuos se distribuem imediatamente em superiores e
inferiores, ainda que alguém superior numa relagcdo possa tornar-se
inferior em outra, dependendo dos codigos de hierarquia que regem
as relacBes pessoais e sociais. (CHAUI, 1989, p. 54)

Embora o periodo de 1850 até o final do século XIX seja apontado como
sendo de férteis realizacbes no campo educacional brasileiro, Maria Luiza Ribeiro
(1989) relata que a instrugdo secundéria se caracterizou, ao longo do século XIX,
como predominantemente para alunos do sexo masculino. Verifica-se que, durante
esse periodo histérico, a interdicdo ao conhecimento nédo foi sé para as mulheres,
como também para outros grupos sociais considerados inferiores, a exemplo de
indios e negros, proibindo-lhes, por motivos diferentes, a presenca nos espacos que
lhes facilitassem a aquisicdo ao saber. O conhecimento é centralizado, sobretudo
nestes primeiros séculos da educacgao brasileira, “para os poucos eleitos — homens e
brancos” (FREIRE, 2001, p. 239).

Somente no final do século XIX, surge o ensino feminino secundario, como
resultado da iniciativa privada. Assim, 0S cursos normais comegam a ser criados
para as mocas, onde a mulher educava, em casa, seus filhos e, na escola seus
alunos. Dai a existéncia da “tia”, professora da educacgao infantil e séries iniciais,

cuja funcdo de educadora consistia numa extensao do trabalho doméstico: “cuidar
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da educagédo das criangas”, 0 que perpetuava (e ainda perpetua) a inferioridade da
mulher frente aos homens - ou, ao trabalho (funcdo social) por eles
desempenhados. Cabia aos homens, nesse periodo histérico, constituir-se enquanto
uma elite de cientistas, artistas, intelectuais, politicos e atuantes nos espacos
publicos. A perpetuacdo da ideologia dominante tinha por base a perspectiva da
interdicdo do corpo da mulher, que para ser eficaz, naguele momento, prescindia da
sua participacéo nas atividades socialmente valorizadas, enquanto capazes de dota-
las de prestigio e poder (FREIRE, 2001, p. 113).

Além do fato de a educacao ser privilégio de poucos, a independéncia politica
do Brasil, em 1889, atrelou aos donos de terra uma pequena camada intermediaria
que se propunham a moralizar, sanear, normalizar'® e regulamentar o ensino e as
reformas educacionais da Republica. Constata-se que o processo de urbanizacéo
fez aumentar a pressdo de significativos setores da populacdo, no sentido de
garantir o ingresso e permanéncia na escola. Apesar de essa reorientacdo
econbmica ter favorecido a demanda pela educacédo, observa-se a forca, que teve
como base a ideologia imperial dos jesuitas, na interdicdo do corpo, o que justificava
as diferencas criadas pelo Brasil, que pautavam-se na proibicdo dos corpos

masculinos e femininos em quase todas as suas manifestacoes:

Assim como a proibigdo aprioristica da mulher, do indio e do negro,
com suas presencas fisicas e politica na sociedade em formacao —
diferencas que marcam as hierarquias, os valores e os costumes,
guando se incluem apenas os homens brancos ou tentam excluir
mulheres, negros e indios (tentam, porque esses fazem a historia
como excluidos) do processo construtor da nacgéo brasileira. (Freire,
2001, p. 20)

Ao longo da histéria da educacdo brasileira, verifica-se que as ideias
discriminatorias tiveram repercussfes profundas, materializadas no papel das
ideologias elitistas e centralizadoras que criaram corpo e alma entre nés. Talvez seja
possivel afirmar, tal qual Morreira e Candau (2003), que estarmos imersos em uma
cultura da discriminacdo, na qual a demarcacado entre nés e 0s outros é uma pratica
social permanente, que se manifesta pela rejeicdo dos que s&o considerados nao

somente diferentes, para além disso, ha diferencas de concepg¢des culturais e morais,

¥ o dispositivo de sexualidade, em seu intuito de instituir a normalidade, associa dissidéncia e
dissenso, de forma que o rompimento da norma relega o/a transgressor/a ao reino do absurdo e do
despropositado, em suma, a esfera da loucura (MISKOLCI, 2007).
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implicando diferentes concepcgfes entre o que € certo ou errado, ou o que deve ou
nao ser valorizado. Implicando, ainda, em um modo de se relacionar a esse outro
diferente, a partir de sua negacao, desvalorizacdo, ou rejeicdo. Rejeicdo que produz
um segmento populacional considerado inferior, e as consequéncias dessa
desigualdade e exclusao sao, atualmente, vivenciadas por individuos pertencentes a
grupos sociais oprimidos, acarretando em dificuldades para a afirmacdo de suas
identidades em espacos publicos (PRADO, 2010). Esse nao reconhecimento
configura uma espécie de ostracismo social, criando condi¢cdes para formas de
tratamento degradantes e insultuosas.

Nesse projeto institucional socializador, a escola passa a ser também palco de
manifestacdes de preconceitos e discriminacdes de diversos tipos, estando a cultura
escolar impregnada por uma representacéo padronizadora da igualdade — “aqui todos
sao iguais”, “todos sao tratados da mesma maneira” — e marcados por um carater
universalizante (MORREIRA e CANDAU, 2003). A escola, que deve ser um espaco
sociocultural acolhedor de diferentes sujeitos, ndo pode se restringir apenas ao
reconhecimento do outro como diferente. Nesse sentido, cabe indagar: a que “outro” a
escola acolhe? No processo historico, sobretudo nos contextos de colonizacédo e
dominagao, os grupos humanos nao passaram a hostilizar e dominar “outros grupos”
simplesmente pelo fato de serem diferentes. Como afirma Brandao, “por diversas
vezes, 0s grupos humanos tornam o outro diferente para fazé-lo inimigo” (BRANDAO,
1986 apud GOMES, 2007, p. 02).

O poder de classificar significa deter o privilégio de atribuir diferentes valores
aos grupos classificados. Dividir, classificar, rotular, inferiorizar, significa, nesse

caso, também hierarquizar. Portanto,

as relacdes culturais ndo sdo relactes idilicas, ndo sédo relacdes
romanticas, estdo construidas na historia, e, portanto, estdo
atravessadas por questdes de poder e marcadas pelo preconceito e
discriminacdo de determinados grupos socioculturais. (CANDAU,
2011, p. 247)

Assim, fixar uma determinada identidade como norma é uma das formas
privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas (Silva, 2011).
Numa sociedade em que impera a supremacia branca, por exemplo, "ser branco"
ndo é considerado uma identidade étnica ou racial. O ser branco se consolida como

lugar da “universalizagao” da condigdao humana, por isso muitos brancos se negam a
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assumir-se como um “grupo étnico” e se definem como “grupo humano” (mesticos,
pardos, amarelos, misturados), cujo objetivo é negar a ideia de que ocupam um
lugar hegemonico, construido a partir da subalternizacdo de outros grupos. Essa
percepcdo, por sua vez, esta fundada em esquemas classificatérios que se opdem,
sendo esta oposi¢cdo homologa e relacionada a outras: forte/fraco; grande/pequeno;
acima/abaixo; dominante/dominado (Bourdieu, 1999).

As oposicdes binarias, como afirma Silva (2011), ndo expressam uma simples
divisdo do mundo em duas classes simétricas. Em uma oposicdo binaria, um dos
termos € sempre privilegiado, recebendo um valor positivo, enquanto o outro recebe
uma carga negativa. ‘NoOs’ e ‘eles’, por exemplo, constitui uma tipica oposi¢ao
binaria: nem é preciso dizer, aqui, qual dos polos € o privilegiado. As relacbes de
identidade e diferenca ordenam-se todas em torno de oposi¢bes binarias:
masculino/feminino, branco/negro, heterossexual/homossexual. Dai a importancia de
questionarmos a identidade e a diferenca inseridas em relacbes de poder, 0 que
implica em problematizar os binarismos em torno dos quais elas se organizam.
Observa-se, também, que “as questdes referentes ao género emergem com grande
forca, intrinsecamente vinculadas a outras relativas a orientacdo sexual, em um
campo minado por preceitos, preconceitos e tensdes, fontes de ulterior sofrimento”
(JUNQUEIRA p. 33, 2009).

A génese da educacdo publica brasileira € marcada por objetivos de
catequese, desde que os Jesuitas chegaram ao Brasil em 1549, com interdicfes,
sobretudo as do corpo, como mencionado anteriormente, instaurando
comportamentos de submissao, obediéncia, hierarquia, disciplina e devocéao crista.
Para isso, os Jesuitas serviram-se das praticas como as do “batismo, confisséo,
admoestacdo particular ou publica do pulpito, casamento, missa, comunhao,
pregacgodes, rezas, jejuns, flagelagdes” (FREIRE, 2001, p. 33).

A partir do século XVII, a histéria da sexualidade moderna, através da
pastoral cristd, tornou a confissdo uma regra, que, além de examinar se 0s atos
sexuais estavam conforme a lei, todos os desejos “do corpo e da alma” deveriam
também formular discursos, atentando-se para as inquietacdes da alma, das
vontades, dos pensamentos e de tudo o que se imaginava estar ligado ao sexo
(FOUCAULT, 1999). A partir de entdo, o comportamento sexual humano deixa de

estar limitado apenas aos “atos da carne” — origem de todo pecado —, passando a
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ser relacionado também com a afetividade e suas formas de expressar 0s
sentimentos.

A funcéo de controlar e disciplinar os fiéis passou a ser utilizada por outras
areas como a medicina, a psicologia, a psiquiatria, a justica e a pedagogia. Assim, a
vida escolar passa a ser composta por uma sucessao de obrigacbes com sentidos
de controle, seguindo a mesma conducdo das exigéncias sociais, cujo sofrimento
provocado pela consciéncia de culpa passou a ser objeto de estudo da ciéncia
moderna, que se ocupou em examinar e classificar todos os comportamentos que
eram percebidos como “doentios”. As praticas/condutas sexuais consideradas
anormais ou desviantes sempre existiram, mas sO adquiriram carater patoldgico a
partir dos conceitos criados com o advento da medicina social, no século XIX,
perpetuando-se até os dias atuais enquanto tabus.

Esses aspectos histéricos fizeram com que, a partir do século XIX, a
legislacdo escolar ficasse presa ao pensamento alinhado com o regime Estado-
Igreja, logo conservador e catdlico, passando a escola a desempenhar um papel
fundamental no disciplinamento de corpos, tendo por base preceitos morais
pautados nas religibes hegemonicas. Foucault (1999) assevera que as sociedades
modernas interrogam, classificam e regulam as “sexualidades periféricas”. Seja a
sexualidade das criancas, das mulheres, dos loucos e dos criminosos e o “prazer
dos que ndo amam o outro sexo”. A instituicdo escolar tornara-se uma das principais
produtoras de concepcdes, ideias, normas e valores que encontram terreno fértil na
formacédo de subjetividades de criangcas e adolescentes, pois nela esses sujeitos
passam grande parte de suas vidas.

Meu pensamento esta alinhado com o de Bento (2008), quando ela afirma
que “as normas de género s6 conferem inteligibilidade, ou seja, vida, aqueles seres
gue estdo alocados em géneros apropriados aos corpos sexuados” (p. 128). Apesar
disso, é responsabilidade também do fazer pedagdgico dar conta de criangas,
adolescentes e jovens que sdo ameacados constantemente na escola e na vida
cotidiana por pertencerem a identidades que extrapolam as barreiras do padrao de
género e sexualidade aceito e imposto socialmente, tendo que reagir e defender-se
da violéncia que os expdem, na funcdo de garantir sua sobrevivéncia no espaco
educacional e social. O saber dessa responsabilidade pode contribuir com

mudancas significativas nas relacdes escolares, considerando que
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Mesmo com todas as dificuldades, a escola é um espaco no interior
do qual e a partir do qual podem ser construidos novos padrdes de
aprendizado, convivéncia, producéo e transmissao de conhecimento,
sobretudo se forem ali subvertidos ou abalados valores, crencas,
representacdes e praticas associadas a preconceitos, discriminacdes
e violéncias de ordem racista, sexista, misogina e homofdbica.
(JUNQUEIRA, 2009a, p. 36)

Seria ingénuo, obviamente, atribuir unicamente a educag¢do escolar o
combate a homofobia e a misoginia, mas ndo se pode negar que, na modernidade, a
escola e a familia se tornaram centrais na experiéncia formativa dos individuos e na
reproducdo cultural e ideoldgica. E na escola que alunas e alunos séo conduzidos a
modos particulares de viver suas vidas e onde algumas de suas necessidades sao
construidas e legitimadas. Sao relacdes de poder fundamentais na sedimentacéo de
aprendizagens culturais, cognitivas, profissionais e afetivas, principalmente de
criangas e jovens (CALDAS, 2007).

Sabe-se que é funcao da escola ensinar conhecimentos, mas ensina também
comportamentos pautados na conformacdo programada de préaticas repressivas,
através do disciplinamento de gestos e de praticas de controle do corpo. Mesmo
com tais poderes, parte-se do pressuposto de que quem define o sentido do direito a
educacado sao os sujeitos desse direito e as condicdes materiais e culturais com as
quais se produzem esses direitos. Portanto, o direito a educacdo ndo deve ser
isolado das formas concretas que reproduzem, hoje, os direitos humanos de sujeitos
concretos.

Nesse direcionamento, Arroyo (2003) complementa que quanto mais indigha
esta sendo a reproducdo de existéncia da infancia e da adolescéncia, mais as
escolas se tornam necessarias para 0s setores populares, porque pelo menos a
escola aparece como horizonte, como um dos poucos espacos responsaveis pela
dignidade. Entretanto, € necessario compreender a zona nevralgica de insucessos,
se iniciativas individuais ou coletivas visarem apenas a instilar nos profissionais da
educacao certo “senso de culpa” — ou fornecer-lhes um meio para aliviarem-se dele.
Tais enfoques tendem a “desorientar e a imobilizar, pois ensejam a confusdo do
individual com o social, do episddico com o histérico, do pessoal com o politico, da
suposta generosidade com o reconhecimento de direitos” (JUNQUEIRA, 2009a, p.
35).
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Esses aspectos mostram que as discussdes em torno do género e da
sexualidade no espaco escolar devem ser ampliadas e nao dissimuladas. Jane
Felipe (2007) alerta para o fato de observarmos como 0S varios grupos sociais
elaboram minuciosas estratégias de controle sobre os corpos masculinos e
femininos, criando expectativas em torno deles, estabelecendo padrbes de
comportamento aceitaveis ou inaceitaveis, categorizando-os como normais ou como
anormais, imputando-lhes tratamentos, terapias, vigilancias, castigos, torturas ou até

mesmo a defesa da morte para esses sujeitos.

A gente vé o gay de forma distorcida, desmunhecada. A gente
termina achando que todo gay € assim. Também falta respeito entre
eles mesmos. O aluno que tem um jeitinho é visto de forma muito
preconceituosa. Na sala de aula do terceiro ano do Ensino Médio, no
semestre passado, comecou um debate onde os alunos defendiam
gue se deve maltratar e bater em homossexuais, inclusive formou-se
um grupo que defendia a morte aos gays.

Pesquisadora: Diante dessa situagdo como vocé reagiu? O que vocé
fez?

Em resposta: O que eu fiz foi chamar a atengdo dos alunos para
importancia do respeito & humanidade. (Trecho de depoimento da
Roda de Conversa dia 1°./06/13).

Tal depoimento € compativel com a argumentacdo de que “a patologizacao
das identidades confere poder aqueles que estdo no centro, para realizar com as
proprias maos a ‘assepsia’ que deixara a sociedade livre da contaminagdo” (BENTO,
2008, p. 136). Essas praticas podem, inclusive, levar a exacerbacdo da violéncia,
como também registrado por um professor de educagéo de jovens e adultos da rede

estadual em Séao Gongalo (RJ):

Em certa ocasido, faz uns dez anos, quando trabalhava na regido de
Jacarepagué com os Ensinos Médio e Fundamental, soube, tdo logo
no inicio do ano, que um aluno com quem ainda néo tinha contato no
ano anterior acabou com o seu sofrimento no periodo das férias.
Disseram-me varios alunos com a concordancia de alguns colegas
professores que o menino era muito arredio, de poucas palavras,
timido e tudo o mais que o afastasse dos amigos de sua idade. Um
garoto de 12 anos e ja cheio de problemas. Tinha em sua mochila
um kit de maquiagem que usava de forma discreta. Duas amigas, as
Unicas, sabiam disso e brincavam com o fato de “ele querer ser ela”.
O menino queria ampliar a informacéo para toda a escola dizendo-se
gay. Seus pais foram chamados a escola e apds conversa de
orientacdo se foram. No dia seguinte o menino ndo apareceu. Na
semana seguinte, pouco fazia para ser observado e com aparéncias
de sofrer violéncia fisica, ndo falava, ndo sorria, nem estudava. Ja
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nas férias, reprovado, de castigo (segundo informagfes), pegou a
arma do pai e de posse dela se matou. (BERTOLONI, 2012, p. 49)

O poder se exerce ndo s6 no investimento hegemdnico que rege a
sexualidade e o comportamento heterossexual, mas é exercido também por quem
acredita nessas normas e investe nelas enquanto valor moral, submetendo as
pessoas a situacdes sistematicas de violéncia.

Nessa linha, constata-se que os debates presentes nas escolas publicas da
cidade de Natal/RN confluem a ideia de Britzman (2000), que afirma que a escola é
um dos espacos mais terriveis para assumir a sexualidade tida como desviante.
Portanto, a maioria das instituicbes escolares trata a sexualidade como algo
mascarado e postergado, que ndo deve ser exposto nem discutido de forma mais
profunda, mais contextualizada historica e culturalmente.

Quando indagada se héa discusséo sobre sexualidade na escola, a professora

Rogéria respondeu:

Eu vou ser muito sincera, na sala de aula depende. Eu sou
professora do 1° ao 9° ano do ensino fundamental entre [0 publico
de] 6 a 14~15 anos. E sou professora do EJA a noite, tenho um
curriculo muito diverso. Entdo eu discuto quando vejo que aguele
aluno, com aquela idade ja tem um pouco de maturidade. Eu ndo vou
dizer que eu discuto na educagédo infantil, porque eu ndo discuto e
néo sei como discutir. Eu ndo sei se é a hora. Eu ndo sei se € legal.
Eu ndo sei se seria ético. Como é que 0s pais se posicionariam
guanto a isso, ndo é? Entao no Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano
eu ndo discuto. Eu achei melhor deixar para um momento onde eu
visse que a maturidade, estava mais... Aflorando mesmo!® Ent&o a
gente comeca a discutir sobre as questbes de género mesmo.
Primeiro os impactos causados pelas grandes mudancas, nao é? O
uso da calca jeans pela mulher, “como é”? Como foi a polemica? O
homem que usa o cabelo comprido? Do 6° ao 9° ano eu j& consigo
trabalhar nesse sentido. (Professora Rogéria. Atua na rede publica
municipal de Natal e Parnamirim/RN, graduada em Ensino da
Religido e especialista em EJA — Entrevista dia 22/06/13).

Alguns pontos se sobressaem na fala da professora Vera, como por exemplo,
a reacado dos pais em relacdo a discussao da sexualidade na infancia e a afericédo a
“‘idade ideal” como condi¢c&o para discutir a sexualidade, considerando que, via de
regra, essa discussao € negada na infancia. Egypto esclarece que “a sexualidade
ndao comecga na adolescéncia, nem termina com a infancia”, ela perpassa a vida das

pessoas independentemente da idade (2009, p. 345). Importa reconhecer que as

%% Fala de forma reflexiva e pausada.
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identidades de género e as identidades sexuais comecam a se manifestar desde
cedo e circulam nas mais variadas instancias sociais, inclusive dentro das
instituicbes educacionais (FELIPE, 2006 apud FELIPE e BELLO, 2009; CAMARA,
2005).

A escola torna-se, no que se refere a sexualidade, um local de
ocultamento. Mais do que isso, a escola cria uma homofobia
compartilhada com a familia e com outros espagos sociais, uma certa
ojeriza as sexualidades que ndo se enquadram na
heterossexualidade normativa, “como se a homossexualidade fosse
‘contagiosa”™. (LOURO, 2001, p. 29)

O silenciamento em relacdo a sexualidade no ambiente escolar, em especial
na Educacéo Infantil, ocorre e torna-se comum por temer-se que, ao se abordar tais
tematicas, se suscitem mais “curiosidades” e, quem sabe, até desperte interesses
semelhantes que incidam sobre o paradigma da sexualidade. Poderia, ainda
encorajar, “determinadas praticas” nao coadunadas com a expectativa

heteronormativa. Consideremos os seguintes dialogos:

Professora |
Apesar de muita gente ter conseguido assumir sua condi¢cdo sexual,
0 preconceito com a orientacéo sexual é muito grande.

Professora ll

Na escola tem um aluno que adora chamar a atencdo. Gosta de se
travestir, chamar a atencdo. Ele ja foi até pego no banheiro com
outro menino. Leva umas bermudas curtas, na bolsa, na hora do
intervalo tira a calca da farda, pde um shortinho curtinho e é motivo
de chacota. A escola ndo se preocupa em resolver esse problema.
Muitas vezes os alunos “chacotam”, porque esses outros alunos ndo
se dao ao respeito. Eles provocam. Entédo, o problema € deles. Bota
um mega-hair, bota um brinco. Por que eles fazem isso? Eles
querem a chacota. Hoje esse aluno saiu da escola e faz programa®.
Pesquisadora: na sua opinido, o que a escola devia fazer diante
dessa situacao?

Em resposta: A escola tinha que ter chamado esse aluno [o aluno
gue se travestia] e dito: “Se dé ao respeito!”. Nao queremos saber o
gue vocé faz fora da escola, mais aqui na escola vocé tem que se
dar ao respeito. Ora, se o aluno provoca, bota salto, anda se
rebolando nos corredores, pedir ao aluno para se dar ao respeito
para poder ser respeitado. H4 uma pobreza cultural e de valores. E
importante que a escola explique que existem sociedades diferentes,
mas deixando claro que os alunos ndo precisam imitar os gays. A
escola ndo deve incentivar os alunos a serem iguais ao que esses
outros sdo. Por isso, quem vai abordar a sexualidade na escola tem

?1 A professora acrescenta que todos comentam esse fato na escola.
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que ser muito preparado. Porque olha que fago quando uma aluna
chega pra mim e diz: “Tia, essa menina € sapatdo?” O que faco?
Chamo a aluna e digo: “Olhe meu pé. Bote o0 seu aqui do lado do

meu. Meu pé é grande e ndo sou sapatdo”. “Sim tia, mais ela beija
outra mulher!”. Eu vou e beijo a aluna na testa também. Ela insiste:
“Sim tia, mais é beijo na boca”. Como pode, uma menina de 7 anos
saber dessas coisas? E triste a realidade do aluno da escola publica.
Vejam s6, minha sobrinha também de 7 anos, ainda ndo sabe
dessas coisas (Roda de Conversa — 22/05/13).

O raciocinio formulado pela roda de conversa demonstra como a violéncia de

género e as manifestacbes homofdbicas vao sendo elaboradas e construidas

a partir de um conjunto de conhecimentos que circula na relacdo
adulto/crianca/, criancalcriancga, crianga/escola, fazendo com que os
sujeitos infantis introjetem esses saberes em suas vidas e valham-se
deles para posicionarem-se em relagdo a matriz”’. (FELIPE e BELLO,
2009, p. 145)

Como o caso desse aluno citado na roda de conversa, que por ndo se
enquadrar as regras solicitadas pela escola, teve que abandona-la, restando-lhe se
prostituir e sendo-lhe inviabilizado o acesso ao saber escolar. NGo me proponho a
fazer uma defesa de cunho moralizante, no sentido de imputar a escola a funcao de
“pbr estudantes nos trilhos”, mesmo porque cada pessoa tem direito a fazer uso do
seu corpo como queira. Suponho que ninguém quer, ou gosta de ser, explorado e
desenvolver fungbes/trabalhos indesejados. Mas seria diferente se assim fosse e
nao lhe tivesse sido negado direitos, como o de frequentar, permanecer e estar na
escola.

Compreendo que ndo seja funcdo da escola publica reprimir, nem humilhar
criancas e jovens, nem mesmo quando eles/elas precisam usar vestimentas que nao
coadunam com seu género de nascimento. Negar um ambiente acolhedor e de
producdo do saber, pelo fato do aluno ndo se mostrar apto a obedecer a norma da
heterossexualidade, torna o individuo alvo de repulsa e abjecdo. A escola deveria
acolhé-lo, ao invés de conferir um lugar inferior no processo de vivéncia académica,
ou até mesmo anuld-lo desse processo, como no caso narrado acima, em
especifico, e em diversos outros que acompanhamos ao longo dessa pesquisa.

Supbe-se que talvez tivesse sido pertinente (i) exigir que os demais
estudantes respeitassem o aluno, por ele ter sido “chacotado” e desrespeitado — ou
seja, por ele ter sido a vitima; (ii) orientad-lo no sentido do uso da farda, se todo(a)s
o(a)s aluno(a)s assim o fazem e se € que, de fato, esse é o problema que gerou as
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“chacotas”. Porque, vejamos: outra professora entrevistada, durante esse processo,
relatou que um aluno, mesmo usando a farda destinada aos homens, incomodava

por simplesmente usar aderecos.

Vocé ficar olhando para uma imagem, porque ele nao ia vestido
como uma menina, porque era farda, calca jeans, ténis, camiseta da
escola. Ele usava um adereco ou outro, um brinco, um colar. As
vezes, ia com um batom clarinho. Mais eu acho que incomoda.
Também a pessoa vé uma coisa, € na mente dela: “como pode ele
querer passar pra outra”. E questdo de preconceito mesmo n&o
guerer aceitar. Eu acho que é preconceito. (Professora Rogéria —
Entrevista dia 22/06/13).

Aqui, a pessoa perde sua condicdo humana e passa a ser uma coisa, em
funcdo de performatizar um modelo conflitante, que confunde o género
(masculino/feminino), nem homem, nem mulher. Em nome de verdades
“cristalizadas, infaliveis e seguras”, educadores terminam deixando a diferenca fora
da escola e da sala de aula, ao se recusarem a dialogar com 0s novos sujeitos da

contemporaneidade, que

deliberadamente, inscrevem em seus coOrpos, suas roupas, seu
comportamento e atitudes signos masculinos e femininos buscando
embaralhar esses signos e afirmando-se propositalmente como
diferentes, estranhos, queer. (LOURO, 2009b, p. 33)

Sabe-se que, do ponto de vista biologico, todas as pessoas sao
indiscutivelmente seres humanos, por “pertencerem a espécie homo sapiens. No
entanto, é possivel dizer que poucos sdo aqueles e aquelas que detém a condi¢céo
indiscutivel, de serem, ao mesmo tempo, ‘seres humanos’ e ‘seres de direitos
humanos™ (FURLANI, 2009, p. 298). A preocupacao da modernidade com o controle
da sexualidade vem mostrando que todos os que ndao se enquadram e/ou sao
identificados como “n&do heterossexuais” passam a ser degradados e assumem a
condicao de “menos humanos”, merecedores da cotidiana faria homofdbica de seus
pares e superiores, que agem na certeza da impunidade. E em nome do esforco
corretivo e normalizador podem, inclusive, fazer com que esses sujeitos percam
direitos e contra eles/as pode ser despejada a ira coletiva (JUNQUEIRA, 2009).

A titulo de informacbes que competem a conhecimentos curriculares,

envolvendo saber cultural, supde-se ser funcdo da educadora Rogéreia discutir e
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deixar evidente as varias representacdes sociais que circulam na sociedade.
Pressupfe-se, ainda, que problematizar e mostrar que existe multiplas formas de
manifestacdo da sexualidade, dentro de nossas casas, nas casas de nO0SsO0S
vizinhos, nas pragas publicas, nas ruas, nas igrejas, nos hospitais, nos mercados,
nos shoppings, nas escolas. Inclusive, algumas dessas criancas também podem ter
visto e/ou vivenciado relacGes familiares e/ou de vizinhanca algum tipo de relacéo
com pessoas que querem e desejam outras formas de relacdo e de existéncia
dissidentes da heterossexualidade.

Talvez seja interessante questionar os motivos que levam os profissionais da
educacdo a ocultarem, a invisibilizarem e a exercerem violéncia sobre as diferencas
presentes na escola. Bento (2008) discerniu que a humanidade se organiza e se
estrutura, na e pela diferenca, ndo importando identificar o estranho como diferente,
‘mas de pensar que estranho € ser igual e quanta violéncia € cometida para se
produzir o hegemonico transfigurado em uma igualdade natural” (2008, p. 132).
Nessa linha de pensamento, concorda-se que “os sujeitos se constituem de
multiplas identidades, tornando-se inadequado eleger “uma” como “a” identidade
explicativa universal — como o marcador central para compreensao dos mecanismos
gue levam as desigualdades sociais” (FURLANI, 2009, p, 297).

As incursbes por ora Vvisualizadas vém mostrando que alguns
desdobramentos podem gerar formas diferenciadas de encarar certas posi¢oes de
sujeitos, visto que vivemos em uma cultura que tende a padronizacdes e que define
0s modos de ser corretos e 0s que sao desviantes. Bento (2008) diz que, na
verdade, esse € um projeto social mais amplo de produzir corpos normais, mas que
encontra na escola um terreno fértil para sua disseminacdo. Também Felipe e Bello

afirmam que:

Se tomarmos como verdadeira essa vontade de normalidade,
poderemos pensar, nos diversos desdobramentos que dela podem
surgir. Quando queremos/precisamos articular as nossas
identidades, é premente que comecemos a indicar os diferentes de
nos (agqueles sujeitos em oposicdo aos quais nos identificamos),
utilizando-os como referéncia, para localizar quem estamos tentando
ser. Tais sujeitos constituem uma espécie de ponto de afastamento e
serdo aqueles a quem dirigiremos nossos olhares, nossos discursos,
Nnossos mais caros esforgos para dizer: “eu ndo sou isso” (2009, p.
144).
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Muitas vezes ndo percebemos que processos de desumanizacdo também
degradam e desumanizam quem agride, exatamente como se da nos casos
conhecidos de tortura, em que todo “este misto de omissdo, negligéncia e
cumplicidade institucional conduz a edificacdo de uma escola ndo apenas com alto
grau de deficiéncia civica: ela deve também exibir, na média, baixos indices de
desempenho escolar’ (JUNQUEIRA, 2009, 218-219).

Deduz-se, assim como Felipe e Bello (2009), que quanto mais distantes nos
mantivermos de formas diferentes de se estar no género, mais nos aproximaremos

da matriz heterossexual. Observemos essa outra fala:

A escola estd mudando porque o aluno afetado hoje nao fica acuado.
Assim o0s outros alunos zoam mais com ele. Quando o aluno é
afetado e usa aderecos, todo mundo ja sabe que ele é gay e termina
aceitando. Agora, quando um homem, mesmo ndo sendo gay, coloca
um brinco, ou deixa o cabelo crescer, 0s outros alunos dizem: O que
€ isso. Esta virando de lado. Observo que tem muitas piadas e
preconceito com a sexualidade mesmo (Trecho da fala de uma Roda
de Conversa realizada dia 25/05/13, com profissionais da educacéo).

Tais didlogos evidenciam que ndo basta que fiquemos atentos aquilo que as
normas sociais determinam. Também se torna central que estejamos, o tempo todo,
nos comparando, “escrutinando, reelaborando para que n&o percamos o contato
com o projeto de masculinidade (e de feminilidade) que arquitetamos para nos
mesmos” (FELIPE e BELLO, 2009, p. 145). Ainda nessa perspectiva, propéem que a
construcéo das identidades de género e da identidade sexual das criangas acontece
desde cedo, o que torna impossivel ignorar a homossexualidade como se ela
simplesmente ndo existisse dentro e fora da escola.

Esse silenciamento geralmente se baseia na justificativa de que este ndo é
um tema relevante para a Educacéo Infantil, ndo contribuindo, efetivamente, para
gue as criancas tenham uma visdo menos preconceituosa da vida, das pessoas e de
si mesmas. Assim, elas vao transformando essa visdo preconceituosa em um
‘delineamento homofdbico”. Por julgar “precipitado nomear de homofobia
determinados comportamentos na infancia” (FELIPE e BELLO, 2009, p, 147), os
autores ressaltam que muitas criangcas expressam uma profunda rejeicdo a todo e
gualquer comportamento que fuja aos padrdes estabelecidos pela cultura em

relacdo a masculinidade e feminilidade. Vejamos as seguintes afirmacoes:



81

Acho que ha muito preconceito de todos os tipos e com relacdo a
homossexualidade tem muito. Por exemplo, vejo muito preconceito
dos meninos com 0s meninos gays. As meninas os recebem e
acolnem bem, mas os meninos soltam piadas, ndo querem formar
grupos com os gays. Esses meninos [0os gays] formam grupos com
as meninas porque 0S meninos ndo os aceitam. Nos grupos de
estudos esses meninos s6 formam grupo com as meninas. O ano
passado tive um casal de lésbicas. As meninas nao lésbicas também
criavam barreiras com elas. E elas [0 casal] também ndo queriam
formar grupo com os meninos. Elas também ndo querem se
aproximar dos meninos e sempre que iamos formar grupos, as
|ésbicas queriam ficar sempre juntas, preferencialmente em grupos
de trabalho pequeno e com a presenca da namorada no mesmo
grupo (Professora Felipa de Souza, atua na rede municipal de
ensino, graduada em Letras — Entrevista 25/05/13).

Assim, vé-se que

de certa forma, esses meninos desenvolvem um comportamento que
poderiamos chamar de esboco “homofdbico”, inclusive contra eles
mesmos, passando a exercer uma auto-regulacdo constante sobre
seus corpos e sobre seus desejos. (FELIPE e BELLO, p. 148)

As normas aparecem numa versdo nua e cura do que Junqueira (2009)
denomina de “pedagogia do insulto e da desumanizagao”.

Esse quadro demonstra uma defasagem dos conteddos ensinados e dos
métodos para aprendizagem, especificamente no que se refere as discussdes sobre
sexualidade, género, orientagcdo sexual, diversidade e direitos humanos. Faz-se
necessario articular mudancas nas relagdes, nos valores e nas concepcdes
vinculadas nesse espaco, no sentido de transforma-lo. Tornam-se inconcebiveis
colocacdes de baixo caldo, como as que veremos a seguir, que beiram a ignorancia.
Ao ser guestionado sobre a forma como os demais professores e a gestao da escola
se posicionam diante dos alunos homossexuais que sofrem algum tipo de

preconceito ou discriminagao na escola, professor Afrodito discerniu:

Eu ndo vejo nenhum posicionamento claro durante esses meus
guatro anos de sala de aula. Eu ndo vi um posicionamento claro da
direcdo da escola, da coordenacdo ou dos demais professores diante
desse assunto do preconceito e da discriminacdo na escola. Eu vejo
muito eles discutirem que ndo sabem como lidar com os alunos que
tém a condicdo de homossexual em sala de aula. Eles ndo sabem
lidar com essa situacdo. Eles se sentem de saia justa, porque eles
ndo sdo preparados, ndo tém preparacao para lidar com esse tipo de
aluno. Por exemplo, o aluno diz: Professor me chamaram de viado.
Al o professor diz: “Eu néo sei o que fazer, porque ele é!”. Eu vou
dizer o qué? Ai quando algum aluno chama alguém de baleia, o
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professor diz: “Ela é uma baleia?” Néo. Entdo vocé nao pode chamar
ela de baleia. Agora, se chama ele de “viado”, ai ele é viado. O
professor vai dizer o qué? Ele se sente numa saia justa e dizer: “o
que é que eu vou fazer se o aluno realmente é!”. (Atua na rede
publica estadual e municipal, graduado em Ciéncia da Religido —
Entrevista 01/06/13).

Nesse contexto, caberia refletir: serd que se trata disso mesmo? Se assim
nao for, qual seria a solucdo? Estudar? Procurar conhecer as politicas publicas
existentes e em processo de construgcdo? Consultar entidades dos movimentos
sociais e da academia que vém refletindo sobre os temas que, como falam os
professores, “angustiam a escola”? Discuti-los ndo sé do ponto de vista da salde, da
biologizacdo e da moral, mas também do ponto de vista dos direitos humanos e
sociais? Ou sera que cabe perguntar-nos: Afinal, que educacdo nos queremos
quando pensamos a diferenca e os diferentes? “Que premissas e fundamentos ela
apresenta? Que sujeitos visibilizam, que sujeitos ela oculta e como os interpela?”
(FURLANI, 2000, p. 294). O que o (a)s professore(a)s, do ponto de vista
epistemoldgico, consideram ser sua funcédo e seu dever docente? E do ponto de
vista ontologico, qual seria seu dever? E as pessoas responsaveis pela gestéo,
como pensam? Como conduzem situagdes como essas? E as demais autoridades
educacionais? “Afinal, direitos humanos ou sdo de todo(a)s ou nao sao direitos”
(EPSTEIN e JOHNSON, 2000, apud JUNQUEIRA 2009, p. 219).

Ressalto o aspecto burlesco, no que se refere ao formato do que é ensinado
na escola. Através da fala desse professor, fragiliza-se o valor da ciéncia na

modernidade. Foucault afirma que:

No fundo da pratica cientifica existe um discurso que diz: nem tudo é
verdadeiro; mas em todo lugar e a todo momento existe uma verdade
a ser dita e a ser vista, uma verdade talvez adormecida, mas que no
entanto esta somente a espera de nosso olhar para aparecer, a
espera de nossa mao para ser desvelada (1993, p. 65).

Observa-se uma desqualificagdo do que viria ser a verdade, ocultada pela
pratica do professor ao se negar discutir, até mesmo, a relacédo da curiosidade dos
envolvidos em situagcdes prosaicas de sala de aula. Sua acdo demonstra que ele
ndo esta interessado em evidenciar o conhecimento das verdades que envolvem
formas diferentes de exercitar a sexualidade e diferentes formas de vivenciar

identidades de géneros.
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A aluna né&o € baleia porque é gorda, agora se o aluno € chamado de “viado”
porque é gay “afeminado”, ai ele é veado. “O professor vai dizer o que? O que é que

eu vou fazer se o aluno realmente é?” Situacdes como essas mostram que:

Desde algumas décadas, estamos sendo todos sacudidos por
“saberes sujeitados”, como disse Foucault (1999: 11). Saberes que,
segundo ele, ou foram sepultados e mascarados nas sistematizacdes
formais, quer dizer, ja estariam de algum modo presentes embora
escondidos e disfarcados; ou eram tidos como ‘“insuficientemente
elaborados”, “ingénuos”, “hierarquicamente inferiores” (LOURO,
2012, p. 364).

Junqueira (2009) sugere que as escolas prestariam um grande servigco aos
direitos humanos e a educacdo de qualidade se passassem a se dedicar a
problematizacdo de préticas, atitudes, valores e normas que se concentram na
segregacdo, na naturalizacdo das diferencas, na essencializacdo e fixacdo de
identidades sociais. Estas terminam contribuindo na (re)producdo de hierarquias
opressivas e no aprofundamento de neuroses e sofrimento (JUNQUEIRA, 2010).
Esse esquema de manutencdo da heteronormatividade é manifesto cotidianamente
em medidas  discriminatérias, tratamentos preconceituosos, ofensas,
constrangimentos, ameacas e agressoes fisicas e verbais. Fazem parte da vida
escolar dessas pessoas que, de algum modo, sdo identificadas como nao
heterossexuais.

Tais questbes implicam na vinculacdo do curriculo escolar & agenda das
politicas publicas. Implica, ainda, a ampla participacdo dos atores dessa trama,
guais sejam: professores, diretores, coordenadores, alunos, demais profissionais da
educacdo e gestores publicos das trés esferas. A histéria vem mostrando que as
maiores mudancgas sociais ndo se dao por decreto, nem a partir das leis, pelo
contrario, a maioria das leis sdo resultados das lutas politicas. Compreende-se,
também, a importancia de articulacdo das escolas e dos movimentos sociais com as
instituicdes de ensino superior, visando promover discussdes e para implementagao
de politicas inclusivas na rede ensino.

E nesse contexto que a CONAE (Conferéncia Nacional de Educac&o) propds
uma articulacdo entre justica social e educacao, levando em consideracdo que a
incluséo deve ser pautada pela garantia de direitos humanos com vistas a superar

as desigualdades sociais. A proposta busca, por meio da vivéncia cotidiana, o
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exercicio da democracia e da cidadania, devendo garantir a um namero cada vez

maior de pessoas, de forma equanime, os direitos sociais e humanos. Dessa forma,

Uma democracia que ndo nega e nem se opde a diversidade, antes a
incorpora como constituinte das relacdes sociais e humanas e se
posiciona na luta pela superacédo do trato desigualdade a diversidade
ao longo da nossa histéria econdmica, politica e cultural (CONAE,
2010 apud FRAZAO, M., 2010, p. 67-68).

As questdes em estudo tém demonstrado que “a turma doente” €, na verdade,
a normatizada, por ser-lhe suprimido o desejo de saber. A sistematizacdo de
processos informais vividos por criangas, jovens e adultos, cujas vozes sé&o
silenciadas pelos profissionais, deveria levar em consideracdo o0 desejo e a
necessidade do carater intencional da intervencdo escolar. Esse formato
“apaziguador” e “conformador” termina negando a fungéo social da escola proposta
pela modernidade e pelo processo formal da educacédo publica brasileira, em que o
ensino deve ser pautado pela atitude critica diante do conhecimento. Essa turma
pacificada tdo sonhada, por grande maioria dos educadores, termina restringindo a
funcdo da escola, enquanto instituicdo responsavel pela transmissdo e construcao
de saberes, predominando a imagem também requisitada e exigida pelo modelo de
familia branca, heteronormativa, que tem a mulher submissa enquanto ideal numa
relacdo de posse e de controle.

Nesse sentido, o0s estudos feministas, gays, lésbicos e queer vém
promovendo uma nova articulacdo entre sujeitos e objetos do conhecimento, pois
ndo se tratam apenas de novos temas ou novas questdes que vém sendo
levantados. Trata-se de imprescindiveis “transformacdes que dizem respeito a quem
esta autorizado a conhecer, ao que pode ser conhecido e as formas de se chegar ao
conhecimento”. (LOURO, 2012, p.365) Cabe lembrar que, nesse sistema de
producdo e reproducdo do género imposto socialmente, todos perdem, o que faz
imperar, por fim, a dominacéo dos corpos, das imagens e dos seres, uma vez que

O estabelecimento de um Unico padréo civilizatério é a negacao
daquilo que seria a mais importante caracteristica humana e cultural,
a sua capacidade de se construir de forma diferente, em tempos
diversos e em espagos multiplos para afrontar diversidade de
problemas, obstaculos impostos pelos eventos histéricos de forma
variada e prépria em um processo continuo de reinventar-se e
superar-se. (RISCAL, 2009, p. 23)
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A professora Rogéria mostra como, em nome do “momento ideal”’, vamos
“‘empurrando para frente” discussdes significativas que deveriam ser evidenciadas,
no sentido de ampliar a cidadania, fazendo com que ainda nos esbarremos com
posicdes semelhantes a do professor Afrodito.

As diversas falas entrecruzadas nos fazem concordar com Facco (2009),
guando ela afirma que o(a)s homossexuais constituem uma parcela da populacdo
inexistente e invisibilizada pela escola e no processo educativo como um todo: seja
nos livros infantis adotados pela escola, seja no adiamento da discussao, esperando
a maturidade dos alunos, seja no contetdo curricular proposto, seja nas condutas
requeridas como dignas do espaco de ensinar/aprender.

Assim, o aluno conclui o Ensino Fundamental | (1° ao 5° Ano) e Il (6° ao 9°
Ano) e chega ao ensino médio, e depois ao ensino superior, € € como se 0
‘momento ideal” para as questbes relacionadas a género e sexualidade nao

existissem. E quando, por ventura, acontecem, € mais no sentido de legitimar e

reforcar as diferencas e os preconceitos. Pois,

Se hoje em dia vemos muitos/as autores/as preocupados/as em
incluir em seus livros personagens negros, gordinhos, miopes e
meninas (embora em grande parte das histdrias elas continuem
sendo meras coadjuvantes, deixando a fungdo de protagonista para
0Ss meninos), por outro lado, h4 uma parcela da populacdo que
continua sendo ndo apenas invisivel, mas inexistente nos livros
infantis e juvenis adotado pelas escolas. S&o os/as homossexuais
(FACCO, 2009, p. 329).

Para essa autora, enquanto os estudantes heterossexuais se deparam
constantemente com modelos de identificacdo nos livros, nas histérias de vida
contadas, nos exemplos citados, nos conteudos curriculares propostos, “os/as
estudantes homossexuais ndo encontram esses modelos. O que acarreta, na
maioria das vezes, um sentimento de inadaptacéo, de inadequacédo a sociedade e
ao mundo em geral” (ibid. p. 331). Ha um processo de bloqueio das funcbes sociais
gue terminam degradando outros viventes ao verem seus sonhos negados. Dessa

forma,

O insistente siléncio, a invisibilidade a qual os/as homossexuais sao
condenados (as), se deve a trés fatores importantes: a “homofobia”
(o medo irracional de homossexuais), o0 “heterocentrismo” (crenga de
gue todos os alunos e o mundo em geral sdo heterossexuais) e 0
‘mito da conversdo” (de acordo com esse mito, todos/as os/as
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homossexuais sao criaturas solitarias e predadoras como um
vampiro, cuja Unica meta na vida é “converter” jovens inocentes ao
seu tipo de vida marginal de promiscuidade e pecado). (FOCCO,
2009, p. 330-331 apud SANTOS, 1997, p.183-184).

Os trés fatores “homofobia”, “heterocentrismo” e o “mito da conversdo” séo
presumidos na rede de poder que perpassa a sexualidade, em um movimento
imposto pela cultura do silenciamento, das negacdes e repressées. E como se n&o
falar e evitar determinadas situacfes tivessem o poder de anula-las, de fazer com
gue elas deixem de existir.

O desencadear do raciocinio da professora Mary, que veremos adiante,
demonstra como a proibicdo dos namoros (de casais heterossexuais), na escola em
guestao, se da por medo de o mesmo acontecer entre casais gays e todos possam
ser convertidos, ou que induzidos por uma “onda gay”.

Em 1985, se deu a despatologizacdo da homossexualidade no Brasil, em que
0 Conselho Federal de Medicina (CFM) declarou que a homossexualidade né&o
constituia um distdrbio, uma doencga ou perversao, como constava no codigo 302.0
da Classificacdo Internacional de Doencas (CID), elaborado pela Organizacdo
Mundial de Saude e adotado no pais, que por resolucao retirou a homossexualidade
da lista de doengca. O CFM do Brasil seguiu a orientagdo da American Psychiatric
Association, que ja em 1973 afirmou que a homossexualidade ndo tinha nenhuma
ligacdo com qualquer tipo de patologia e propds a retirada dessa, entado, “patologia”
do Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais.

Na tentativa de se contrapor a essa posi¢ao, outros discursos foram sendo
criados, buscando novamente levar a homossexualidade aos compéndios médicos,
associando a AIDS aos corpos homossexuais masculinos. Nesse contexto, assumir
publicamente a identidade gay era como reconhecer, também, a tutela do cancer
gay ou peste gay, como ficou conhecida a AIDS na maior parte da década de 70, no
Brasil. Esses discursos alimentavam, ainda, a constru¢do de um corpo doente,
produto da epidemia, restringindo afetos e sociabilidades, “a agregacao da doenca a
discursos religiosos aprofundava a ideia de que o amor homossexual era pecado e
que, portanto, a AIDS seria o castigo de Deus” (CAETANO, 2011, p. 99). Noticias e
falsas informagdes foram disseminadas de forma violenta em manchetes de jornais,
como, por exemplo, a do Jornal Tempo Presente, de Salvador, publicada em 14 de

fevereiro de 1985:
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Quando houve a peste suina no Brasil a solucao foi a erradicacdo
completa dos porcos ameacados de contagio. Portanto, a solucdo
tem de ser a mesma: a erradicacdo dos elementos que podem
transmitir a peste gay. SO assim se acabaria com a AIDS (CAMARA,
2002, p. 86 apud CAETANO, 2011, 100).

Essa perspectiva demonstra a complexidade do problema enfrentado na
negociagdo dos critérios coletivos de cidadania. A inegavel demanda por
reconhecimento e a busca de direitos sociais se defrontou com discursos variados,
provenientes das diversas esferas sociais. O tom conservador de algumas
assertivas, muitas vezes, acentuou o medo do “contagio”, da “onda gay”’. Nessa
dindmica, “a ‘inversao sexual’ mais que o simples ato intimo entre iguais, passa a
representar uma ameaca a propria organicidade do ideal de sexo e, portanto, de
homem e mulher” (CAETANO, 2011, p. 94).

Como veremos na entrevista a seguir, a professora Mary deduz que a
homossexualidade, ao ser vista por outras criancas, pode ser aprendida, induzida ou
servir de mau exemplo. Sua postura evidencia como se exerce e instrumentaliza o
controle sobre os corpos e os desejos de aluno(a)s. Primeiro, diz ndo perceber
nenhum assunto sobre sexualidade que preocupe a escola em que trabalha a 24

anos. E prossegue:

Tém... [pondera pensativa durante um tempo a questdo da existéncia
do preconceito na escola] Uma vez a gente levou um sexélogo na
escola, Dr. [nome] para dar uma orientagdo a gente, porque tinha
muito caso de gays, principalmente de meninas; para orientar como a
gente agir; para saber como a gente, aceiii... [fica reticente e
continua]; saber “tratar®®” direito. Tipo assim: a gente na escola pede
para eles ndo manterem muito, muito agarra, namoro. Porque,
imagine se acontece isso num casal homo? N&o é€? Pronto, a gente
pede pra eles nao ficarem se beijando. Porque tem varias faixas
etarias. Porque tem meninos com nove, dez anos no 6° ano.

Pesquisadora: Ja houve, na sua escola, alguma historia de pegacéo
entre meninas?
- J4. Ha muito tempo atras.

Pesquisadora: Como é que vocés descobriram?
- Um contava pro outro.

Pesquisadora: Ai vocés as chamaram?

%2 Na andlise dessa fala, senti a necessidade de também ouvir o audio da gravacao. Nao sei o que a
professora Mary considera como “tratar”. Se tratar (lidar, cuidar, proteger, assegurar direitos) ou tratar
cuidar para curar (no sentido de Saber tratar direito?).
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- Nao, por nés ndo. Elas foram chamadas pela direcdo. A direcédo
chamou elas e pediu para elas se reservarem, para justamente nao
chocar. Principalmente quem nédo aceita, né? (Professora Mary, atua
na rede municipal de ensino, graduada e especialista em Artes —
Entrevista 01/06/13).

Observa-se como 0s preconizadores do processo pedagoégico investem na
tentativa de fabricagdo de géneros “desejaveis normais”. O professor Jaime Ceésar

Dutra Sampaio afirma que, em seu entendimento,

A escola tenta ser bem aberta. Pronto, a gente agora teve um caso
de duas alunas de 16 anos que foram pegues se beijando no
banheiro, entendeu? O coordenador passou nas salas e deixou claro
gue ndo pode namorar na escola. Ai eles [os estudantes] afirmaram:
“Ah! mas é porque foram duas meninas! Ele [0 coordenador] disse:
“Nao, ninguém pode namorar na escola, esse € um comportamento
de fora da escola. Entdo a escola aparenta ser bem neutra com
relagdo a isso. A gente vé mais posicdo de alunos e educadores
(Atua na rede estadual de ensino, graduada em Ciéncias Biologicas
e Mestre em Psicobiologia — Entrevista 15/06/13).

A esse respeito, emergem algumas questdes: por que, s6 apds as
adolescentes serem pegues se beijando no banheiro, foi que o coordenador entrou
nas salas de aula para dizer que ninguém pode namorar na escola? Por que as
adolescentes tiveram que se beijar escondidas no banheiro? O professor diz que “a
escola aparenta ser bem neutra”. Nesse caso, trata-se de neutralidade, ou de
tomada de posicdo? Se na fala dos proprios pares (aluno/as), eles afirmam que essa
situacdo se deu por se tratar de duas meninas, a escola, de fato, tenta ser aberta?
Por que a escola evita o didalogo franco sobre as experiéncias relacionadas a
sexualidade? Por que é dificil admitir que existem varias formas de se exercer
masculinidade ou feminilidade? Sera que é possivel ignorar a diversidade sexual e
de género como se ela simplesmente néo existisse dentro e fora da escola?

Mudancas substanciais poderiam acontecer se o0 coordenador se
posicionasse mais aberta e compreensivelmente, pois os estudantes tiveram clareza
da situacdo. A esse respeito, Louro (2000) afirma que aluno(a)s sabem quando
estamos |hes "fazendo sermao”. Ela diz que, em funcdo dessa negagao, a conversa
sobre sexo torna-se, assim, indistinguivel daquela estranha economia de afetos que
alguns autores chamam de “nossa paixdo pela ignorancia: o desejo paradoxal de

ndo saber aquilo que ja& sabemos, o trabalho apaixonado da negacdo e da
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denegagao” (SILIN, 1995; SEDGWICK, 1990; FELMAN, 1987 apud LOURO, 2000,
p. 65).

Emergem, entdo, mais algumas questdes: por que fugimos a discussao sobre
afetos e desejos que fazem parte da sexualidade, se a construcédo das identidades
sexuais e de género comeca a se delinear desde cedo? Como justificar a negacéo
em discutir as varias representacfes sexuais que circulam em diversas instancias
sociais, inclusive dentro das instituicdes educativas?

Facco (2009, p. 331) afirma que a melhor forma de lidar com essa situacéo é
debater as questbes honestamente, pois esse é o meio pelo qual se beneficia o
estudante, torna-o independentemente de suas orientacfes sexuais, origens sociais
e religiosas. A questdao de género providencia para todos os alunos a oportunidade
de identificar e de debater criticamente os valores, a linguagem e a ideologia de
gays e lésbicas que, afinal, compdem uma significativa parte da populacao.
Pensamos, como a autora supracitada, que a desmistificagdo da homossexualidade
ajuda a prevenir a discriminacdo e a violéncia contra homossexuais. Além disso,
inserir préaticas de leitura, reflexdes e atividades que encorajem a diversidade no dia
a dia da escola desenvolve, em todos os alunos, a habilidade de questionar praticas
historicas de segregacdo. O debate sobre essa questdo se mostra como meio pelo
gual se faz desenvolver, de forma mais ética, a habilidade critica.

As discussbes aqui apresentadas vém demonstrando que a
heteronormatividade prevalece de forma  hegembnica no modelo
sexo/género/desejado. As praticas presentes nas categorias binarias masculino e
feminino terminam invisibilizando os sujeitos e naturalizando a violéncia praticada
contra eles. Essas violéncias sao perpetradas em diversos formatos na escola: falas,
gestos, chacotas, agressdes verbais/fisicas/psicolégicas; bolinhas de papel jogadas
nos que sdo viadinhos, que desmunhecam, que tiram brincadeira de mau gosto.
Ficou evidenciado nos relatos dos educadores que a perspectiva com a qual se
trabalha, na escola, as questdes concernentes ao género e a sexualidade quase
sempre se limita a uma abordagem biologizante.

Num total de 12 (doze) entrevistas realizadas, verificou-se que, via de regra,
essas discussbes e ensinamentos sao pautados na anatomia dos 6rgaos sexuais,
no processo de fecundagdo, nos métodos contraceptivos, bem como nas estratégias
de prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis. Esses conteudos

predominantes no provavel elemento central de uma aula s&o funcionais as praticas
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dos professores pois facilitam uma relagdo de respeito que, em concordancia com
seu sistema de valores, se faz necessario para o bom andamento da aula, para o
repasse com sucesso dos conteudos, para uma harmonizacdo da sala de aula e
para postura socialmente exigida de um professor. Importa questionar essa suposta
neutralidade escolar, buscando articular-se com politicas publicas que visem
combater as injusticas que terminam contribuindo com a excluséo social.

Os depoimentos levam a avaliar que a(o)s educadores tém se esquivado em
discutir assuntos referentes a sexualidade na escola. Isso se da por se tratar de
assuntos considerados indesejados, ndo querem e nao propdem
conversar/discutir/ensinar/aprender. Furtam-se, grande parte das vezes, ao
conhecimento conflitante, ao oficio professoral de transformar coracdes, mentes,
lugares, saberes, normas, leis, hierarquizacdes, relacdes de poder.

A partir dessa compreensao, tudo passa a se constituir enquanto obstaculo:
ndo se sabe lidar com a tematica; ndo se sabe se a idade é a ideal; ndo se sabe se
€ ético; ndo se sabe como 0s pais agiriam. Mas, por que a escola precisa pedir
autorizacdo dos pais para algo que faz parte de sua funcao, no que ha de mais 6bvio
no papel da escola, que é propiciar informacdes corretas sobre a curiosidade dos
saberes sociais? Por ndo saber conduzir o processo? Por ndo saber discutir o
conteudo da curiosidade de aluno(a)s? Nao se sabe? E por “ndo saber”, reproduzem
discursos e falas, modos e praticas que constroem representacdes que tém por base

a normalizacdo dos géneros empreendidos para homens e mulheres “verdadeiros”.



91

4. O lugar politico da diversidade na escola e a pedagogia da sexualidade e do

género (desejaveis) “normais”.

A escola tem uma tarefa bastante importante e
dificil. Ela precisa se equilibrar sobre um fio
muito ténue: de um lado, incentivar a

sexualidade "normal” e, de outro,
simultaneamente, conté-la. (LOURO, 2000, p 16-
17)

Entdo eu, poxa! Era como assim [pensativa]...
Eu queria vé-lo, de maneira assim, dita normal.
Entdo eu poxa! E um garoto! Entdo, porque esse
garoto ndo é garoto. E eu comecei a... Nao, eu
estou errada. Entdo eu comecei a fazer essa
confusédo na minha cabeca. (Professora Amanda
Monick, entrevista 15/06/13).

Discutir a escola como lugar politico requer que fagcamos, inicialmente, uma
discussédo acerca das tensdes que cercam esse lugar a que nos referimos. A escola
esta articulada a compromissos sociopoliticos e a interesses reais e coletivos da
hegemonia social normatizadora. Normalizar significa eleger — arbitrariamente — uma
identidade especifica como parametro em relagdo a qual as outras identidades séo
avaliadas e hierarquizadas. “Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as outras s6 podem ser
avaliadas de forma negativa” (SILVA, 2000, p. 83). A partir da normatiza¢éo, os atos
sao percebidos como reiteracdo da “natureza intrinseca de seus portadores”, o olhar
normativo interpreta e fixa o corpo como uma confirmacao literal da cor, da raca, da
etnia (BAUMAN, 1998a).

Nas afirmacdes da professora Amanda Monick, no inicio desse preambulo, no
gue se refere ao desejo de reiterar a “natureza intrinseca de seus portadores”: Entédo

eu, poxa! [...] Eu queria vé-lo, de maneira assim, dita normal.

Entdo comecei a descobrir as habilidades que ele tinha. Ele é muito
inteligente. Ele tem a habilidade de escrever, escreve muito bem,
disserta muito bem. A minha relagdo com ele € muito boa. Agora a
relagdo dele com os colegas é de enfrentamento, enfrentava
diariamente seu comportamento com os alunos. Mas, depois, eu até
percebi que de pouquinho isso foi se quebrando, quebrando... Depois
eu comecei a expor assim: Poxa como ele escreve bem, comecei a
coloca-lo diante dos outros, assim, diante do que ele representava
como pessoa, enquanto aluno. Que aluno inteligente, que aluno

inteligente... Entdo comecei a abrir esses espacos de destaque
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(Professora Amanda Monick. Atua ha mais de duas décadas na rede
publica municipal e estadual do RN — graduada em Ensino Religioso e
em Letras, especialista em EJA — Entrevista 15/06/13).

Para tentar “inclui-lo”, no sentido de “equipara-lo” aos “alunos normais”, como
descrito pela propria professora, foi necessario que a docente encontrasse
“‘qualidades” que o habilitasse a ser um “igual”: Poxa como ele escreve bem. Que
aluno inteligente. E se o aluno ndo escrevesse bem? E se nédo fosse inteligente? Se
fosse bagunceiro e ndo escrevesse bem, que alternativa a professora encontraria?
Sera gue exigiria o respeito ao aluno que, além de gay, ainda tivesse dificuldades de
relacionamento e de cogni¢cdo? Associando-se a condicdo inicial (gay) a condicédo
final (pouco inteligente), sera que afloraria ainda mais a assimetria de poder
existente em relagcdo aos heterossexuais, normais e inteligentes? Do mesmo modo
como o garoto em foco, ela também fala de uma de suas alunas, que € pobre e

negra:

Eu tenho uma aluna hétero, ela é até casada e tem um filhinho. E
essa garota, eu vejo, eu acho, que tem preconceito de cor na sala de
aula. Ela é negrinha, ndo é? Uma garota que vocé percebe mesmo
qgue é de uma classe social menos favorecida e ela esta ali, sabe. Eu
tenho muita sorte, porque ela € uma aluna assim, escreve muito,
super bem. Esta com uma ascensao ai muito grande, se destacando
nas producdes textuais, mas eu fico percebendo isso, o preconceito
de cor e de classe que se manifesta assim, sempre de maneira que
ela fica isolada. Ela t4 ali representando uma determinada fungdo. De
repente ela apresenta o melhor trabalho, ela escreve bem, mais em
determinado momento eu ndo vejo que ela esta numa relacdo de
igual diante dos outros. Ai a minha tatica, de uns tempos pra ca é: eu
ponho esses alunos em destaque, citando-os diariamente. Por
exemplo, um trabalho, um item, uma resposta € o ponto de apoio
para que eu esteja destacando eles (Professora Amanda Monick —
Entrevista 15/06/12).

Verificando, através da juncdo dessas duas falas, da mesma professora,
guando ela afirma: Eu tenho muita sorte porque ela é uma aluna assim, escreve
super bem, conclui-se que a “sorte” esta associada ao fato de o aluno gay e da
aluna negra e pobre terem habilidades que os colocam no patamar dos “iguais”
(brancos heterossexuais, inteligentes e de classe social favorecida). E como se
essas qualidades corrigissem seu “defeito de género” e “defeito de cor’ e de “classe

social’.



93

Bourdieu (2007) aponta que a incorporagdo insensivel das estruturas da
ordem social realiza-se, sem duavida, para uma parte importante da populacéo,
através da experiéncia prolongada e indefinidamente repetida das distancias
espaciais nas quais se afirmam distancias sociais. No espago social, portanto,

encontra-se inscritos tanto nas estruturas espaciais, quanto nas

estruturas mentais que séo, por um lado, o produto da incorporagéo
dessas estruturas, 0 espaco é um dos lugares onde o poder se
afirma e se exerce, e, sem duvida, sob a forma mais sutil, a da
violéncia simbdlica, como violéncia despercebida (p. 163).

Mesmo que a violéncia simbdlica seja definida como uma violéncia velada,
dissimulacdo que Ihe confere poderes particulares e uma especificidade peculiar, no
fundo permanece a forma de violéncia responsavel pela imposicdo de uma
arbitrariedade, mas que ¢€ invisivel e facilmente esquecida enquanto tal.

Parte-se do principio de que estabelecer uma identidade como norma é uma
das formas privilegiadas de hierarquizacdo das identidades e das diferencas, em
gue algumas delas ganham uma visibilidade e uma for¢a tdo grande que deixam de
ser percebidas como representacbes e sdo tomadas como sendo a realidade
‘normal” (LOURO, 2000). Os grupos sociais que ocupam as posi¢coes centrais,
"normais” — de género, de sexualidade, de raca, de classe, de religido etc. — tém
possibilidade ndo apenas de representar a si mesmos, mas também de representar
0S outros.

O reconhecimento do "outro", daquele ou daquela que nao partilha dos
atributos que possuimos, é feito a partir do lugar social que ocupamos. Assim, vao
sendo construidos diversos “marcadores identitarios” relativos a “sexo”, “género”,
“orientacdo sexual” etc., para determinar esses marcadores identitarios se faz
necessario que exista um variado e dinamico arsenal de normas, injuncdes
disciplinadoras e disposicfes de controle voltadas a estabelecer e a determinar
padrbes e imposi¢cdes normalizantes concernente ao corpo, género, sexualidade e
ao que lhes diz respeito, direta ou indiretamente (JUNQUEIRA, 2009).

Essas injungbes disciplinares se materializam através das mais diversas
instituicdes, dentre elas, encontra-se a escola, que funciona produtivamente em
termos de interdicbes e de estimulos. Entender o que se passa nos
estabelecimentos de ensino, implica a coexisténcia, mesmo havendo relacdes

conflitantes, latentes, declaradas ou veladas, ndo nos bastando dar razdo a pontos
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de vista avaliados separadamente. A construcdo social e politica da realidade,
muitas vezes deixada as intuicdo e representacfes — principalmente jornalisticas,
burocratica e politicas — de tal realidade contribuem para produzir efeitos bem reais,
antes de tudo no universo politico, no qual elas estruturam a discusséo, chegando
até no universo cientifico (BOURDIEU, 2007).

Também nessa direcdo, Junqueira (2009) defende que é preciso atentar ao
fato de que determinados espacos sociais podem encontrar, como no interior das

escolas,

novos meios e oportunidades para produzir, reproduzir ou alimentar
mecanismos de discriminagdo e violéncia contra estudantes
mulheres, LGBT, bem como todo individuo cuja expresséo de género
parecer destoar da tida como convencional. (JUNQUEIRA, 2009, p.
19)

Esse autor afirma, ainda, que “embora para a instituicdo heteronormativa
da sequéncia sexo-género-sexualidade concorram diversos espacgos sociais e
institucionais, parece ser na escola e na familia onde se verificam seus momentos
cruciais” (JUNQUEIRA, 2009, p. 19).

Nessa acepcao, a verdade aparece quando pode aparecer e conjuntos de
ocasides se combinam e permitem que algo seja acolhido como verdade. Isto é,
norteado e infiltrado pelas relagcdes de poder existentes, as quais permitem que
determinadas verdades desapare¢cam. “Dai que os saberes ou os enunciados
“verdadeiros” em torno dos quais vivemos e com os quais lidamos cotidianamente
precisam ser analisados em funcdo das estratégias de poder que os sustentam”
(LOURO, 20089, p. 86).

Nesse sentido, quanto menos for notada, ou, quanto mais for invisivel uma
relacdo de poder, mais ela se mostra eficiente, pois apresenta-se como natural, ndo-
histérica. Tais relacdes, influenciadas por posi¢cdes politicas, marcam nossa
percepcdo da realidade social, produzindo justificativas que naturalizam as
hierarquias e interioriza¢des sociais, dando coeréncia a vida cotidiana e legitimidade
as instituicdes sociais (PRADO, 2010).

As escolas sdo atravessadas de praticas e discursos que, majoritariamente,
investem na heteronormatividade, tendo por base o refor¢co do binarismo de género
— que demarca incisivamente a oposicdo entre masculinidade e feminilidade

(BUTLER, 2012). H4, ainda, um pesado investimento para a producdo de desejos e
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praticas heterossexuais através da negacao de qualquer expressao que fuja a essa
regra, ficando evidenciado o carater politico da premissa na qual ndo ha lugar para
agueles e aquelas que, de algum modo, perturbam a ordem ou dela escapam.

Nessa perspectiva, Bourdieu (2007) alerta para necessidade de confrontar as
situacdes como elas séo na realidade, ndo para relativiza-las, mas ao contrério, para
fazer aparecer, pelo simples efeito da justaposicdo, o que resulta do confronto de
visdes de mundo diferentes ou antagonicas.

O risco de encaminhar essa discussao para o campo do relativismo cultural
consiste na implicacdo de “posturas diferencialistas, reificantes, excludentes e
isolacionistas, bem como conduzir a uma situagao de “miséria ética’, como sugere
Junqueira (2009, p. 393). A miséria resultante dessa tendéncia visa reivindicar a total
condescendéncia em relacdo a determinadas praticas em nome do incondicional
‘respeito a cultura”, impossibilitando, assim, a distingdo entre o0 aceitavel e
inaceitavel. E exatamente nesse sentido que “essa suposta tolerancia relativista
comporta o elogio da separacao, que ao predicar a ndo ‘contaminac¢éo’ das culturas,
defende a preservagcdo de cada uma, intacta, de preferéncia no seu ‘lugar de
origem” (JUNQUEIRA, 2009, p.393-394).

Em funcéo dessa separacgéo e do distanciamento € que se pode compreender
e se justificar certos aspectos universalistas observaveis na “selecdo cultural
escolar’, imputada ao fato de a escola veicular uma cultura que tem afinidade em
Curso nos meios sociais privilegiados, em face da qual as criangcas nao pertencentes
a esses meios se encontram em posi¢cado de “estrangeiras”. Essa realidade nos leva
a deduzir que a cultura da escola nao seria, entao, suficientemente universalista.

A diferenciacao relacionada aos diversos grupos, no contexto escolar, remete
ao fato de a escola se obstinar em querer transmitir uma cultura com valor de
distingdo e com finalidade discriminatoria. Nessa conjuntura, essa cultura se
caracteriza como sendo desprovida de universalidade, ou hipocritamente de acordo
com os héabitos e com os valores de grupos sociais particulares, em detrimento de
saberes objetivos e das capacidades operatérias abertas das quais todos teriam
necessidade e onde todos se reconheceriam (FOUCAULT, 1993).

Isso leva a acreditar que tudo o que se vive e se V& no espaco escolar, as
evidéncias mais impressionantes e as experiéncias, as mais dramaticas, encontra
seus principios completamente em outro lugar. O lugar pode ser definido

absolutamente como o ponto do espaco fisico onde um agente ou uma coisa se
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encontra situado, tem lugar, existe. Entretanto, muitas vezes a procura dos
principios explicativos das realidades observadas, na perspectiva bourdiesiana, é
buscada exatamente no lugar onde elas ndo se encontram, pelo menos em sua

totalidade. Nessa perspectiva,

Nado ha espaco em uma sociedade hierarquizada, que ndo seja
hierarquizado e que ndo exprima as hierarquias e as distancias
sociais, sob uma forma (mais ou menos) deformada e, sobretudo,
dissimulada pelo efeito da naturalizacdo que a inscricao duravel das
realidades sociais no mundo natural acarreta: diferencas produzidas
pela légica histérica podem, assim, parecer surgidas da natureza das
coisas (basta pensar na ideia da “fronteira natural’). E o caso, por
exemplo, de todas as projecOes espaciais da diferen¢a social entre
0s sexos (na igreja, na escola, nos lugares publicos e até em casa)
(BOURDIEU, 2007, p. 160).

Os ambientes hierarquizados da sociedade s&o compostos, conforme Prado
(2010), por categorizagOes e atributos sociais que classificam e definem tracos de
carater e personalidade. Isso estimula tanto as relacbes de discriminacdo e
preconceito dos grupos externos a uma determinada identidade social, como é o
caso de léshicas, gays, bissexuais, transexuais e travestis, quanto a forma de
identificacdo e organizacéo desses grupos.

As consequéncias da desigualdade e exclusdo, atualmente vivenciadas por
individuos pertencentes a grupos sociais oprimidos, dificultam a afirmacdo de suas
identidades em espacos publicos (PRADO et al., 2010). Cabe esse reconhecimento
social apenas a heterossexuais, tida como “homofobia liberal”, posto que a

homossexualidade por se tratar de “uma escolha privada” deve ser respeitada e
vivida “com descricdo no siléncio doméstico”. Equivalendo dizer que, “para ser
‘tolerada’, ela ndo deve adquirir visibilidade publica, nem ser objeto de
reconhecimento social, inviabilizando assim gerar direitos ou merecer a atencdo do
Estado” (JUNQUEIRA, 2009, p. 388). Na auséncia de ac¢des de enfrentamento ao
estigma e ao preconceito, vai se fortalecendo uma rede de exclusdo que implica,
também, na falta de politicas publicas que contemplem necessidades basicas para

esses sujeitos, como direito de acesso aos estudos, a profissionalizacdo, a

habitacdo, a seguranca, a saude e a bens e servi¢os de qualidade.

Nas escolas, ndo raro, enfrentam obstaculos para se matricularem,
participarem das atividades pedagogicas, terem suas identidades
minimamente respeitadas, fazerem uso das estruturas das escolas
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(os banheiros, por exemplo) e conseguirem preservar sua integridade
fisica (JUNQUEIRA, 2009, p.25).

Sabe-se, entretanto, que essas categorias identitarias (homossexualidade,
heterossexualidade, bissexualidade, travesti, transexuais) foram produzidas dentro
de um determinado contexto histérico, politico e cultural. Assim, elas ndo sé&o
categorias neutras pelo fato de, ndo apenas descrevem uma realidade que esta no
mundo, mas construirem essa realidade, compondo um jogo de relacGes de poder
gue vém, desde alguns séculos, construindo a sexualidade como a entendemos
hoje.

Assim, ao impor como legitimo um padrdo cultural que é arbitrario, a acéo
pedagodgica dissimula as relacdes que estdo na base de sua forca e acrescenta sua
prépria poténcia simbdlica a essas relacoes, e essa arbitrariedade €, por sua vez, a
expressdo dos interesses materiais e simbdlicos de classe. A repressao se
manifesta de diferentes formas na sociedade, através de padrdes de
comportamentos estabelecidos como adequados e ndo adequados, que sé&o
incentivados ou reprimidos, e € acompanhada por ameacas, violéncias fisicas e
psicoldgicas entre individuos que ndo seguem 0s repertorios comportamentais que
séo ditados pela religido, pela conduta moral, pelo direito e pela ciéncia.

Junqueira (2009, p. 16) constata a importancia de envolver autoridades,
profissionais da educacdo, membros da comunidade escolar e da sociedade em
geral em esforcos de desestabilizacdo da homofobia, tornando urgente enfrentar a
guestdo da diversidade sexual e de género na préatica pedagdgica escolar. Temos
claro que a construcéo de uma escola cuja diversidade, diferenca e igualdade de
reconhecimento sejam possiveis e desejaveis, embora isso ndo seja algo que vamos
alcancar de um dia para outro. Trata-se de um processo, demorado, de idas e
vindas, de erros, de acertos e de aprendizados. Entretanto, superar tudo isso é uma
necessidade imediata que ndo pode ser postergada ou relegada a segundo plano,
ou mesmo a um momento indefinido quando tudo vai poder ser “mais facil” de se
resolver.

Ja Bourdieu (2007) ressalta que as pressdes exercidas nos estabelecimentos
escolares, pelos mais afastados das exigéncias constitutivas da existéncia “normal”,
produzem um efeito de atrac&o, para baixo, portanto de nivelamento, e ndo deixam

outra saida sendo a fuga. “Eles ndo tém em comum sendo sua excomunhao”.
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Complementa, ainda, que “estdo ai todos os mal-entendidos, que na falta de
encontrar sua expressao legitima no campo politico, as vezes se reconhecem nos

delirios da xenofobia e do racismo” (p. 166). Portanto,

O poder que o capital, sob suas diferentes formas, d4 sobre o espaco
€, também, ao mesmo tempo um poder sobre o tempo. Eles podem
também tomar a forma de ganhos de ocupacao [...] podendo ser uma
forma de manter a distancia ou de excluir toda espécie de intrusdo
indesejavel [...] O capital permite manter a distancia as pessoas e as
coisas indesejaveis ao mesmo tempo em que aproxima-se de
pessoas e coisas desejaveis. [...] De fato, nada é mais intoleravel que
a proximidade fisica (vivenciada como promiscuidade) de pessoas
socialmente distantes. [...] Sob pena de se sentirem deslocadas, os
gue penetram em um espaco devem cumprir as condi¢cdes que ele
exige tacitamente de seus ocupantes. Pode ser a posse de um certo
capital cultural®®, cuja auséncia pode impedir da apropriacéo real dos
bens ditos publicos ou a prépria intencdo de se apropriar deles
(BOURDIEU, 2007, p. 163-165).

Observava-se, assim, que a selecao escolar é fundada na eliminacdo precoce
e brutal das criangas culturalmente desfavorecidas, fazendo nos deparar com
relacdes de preconceito, manifestacdes de estigma?®* e discriminacdo contra alunos
negros, gordos, “feios”, pobres, com deficiéncias provisorias e/ou definitivas, que
demonstram uma orientacdo sexual diversa da heterossexual ou que séo
provenientes de familias com arranjos homoafetivos. Tal sele¢cdo, ao ser baseada
numa dada ordem social, passa a ser aceita pelos alunos e familias, tendo como

suporte o “dom do mérito dos escolhidos pela escola’, como ressaltado por

8 Desse modo, aquela classe ou fracéo de classe detentora de um elevado capital escolar — portanto,
herdeira de um elevado capital cultural —, opde-se a todas as classes sociais desprovidas desse
capital, pois os gostos sdo constituidos por capitais metaforicamente. No pensamento de Bourdieu
(2007b, p. 1982), o mundo social funciona simultaneamente como um sistema de relacdes de poder e
como um sistema simbdlico. A posicao socialmente ocupada pelos agentes detentores de um poder
especifico em um campo particular de existéncia depende, antes de qualquer coisa, dos capitais
objetivados nas praticas distinguidos em trés dimensfes "classicas": o econdmico, o cultural e o
social. E a forma assumida pelos capitais objetivados em uma relacéo e incorporados (habitus) que
determinam as classes sociais e, consequentemente, constituem as praticas que classificam as
distingbes sociais.

4 O texto classico de Erving Goffman, Estigma: notas sobre a manipulagdo da identidade deteriorada,
contribuiu para a reflexdo sobre o preconceito a partir da categoria de estigma. Segundo ele, o
estigma € a situacdo do individuo que esta inabilitado para a aceitacao social plena [...] O termo
estigma, portanto, sera usado em referéncia a um atributo profundamente depreciativo, mas o que é
preciso, na realidade, € uma linguagem de relacbes e nédo de atributos. Um atributo que estigmatiza
alguém pode confirmar a normalidade de outrem, portanto ele ndo é, em si mesmo, nem horroroso
nem desonroso (GOFFMAN).
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Bourdieu, e aqueles que a escola ndo acolhe acabam se convencendo de que eles
nao queriam a escola e que ndo se sentiam feitos para ela.

Nesse sentido, 0s insucessos e o fracasso percorrido por algumas categorias
sociais, no transcorrer de sua escolaridade, sdo destinados a uma exclusdo mais
estigmatizante, na medida em que aparentemente tiveram suas chances. A escola
exclui, como sempre, e agora de forma continuada, por relacionar o estigma com a
guestao do desvio, expondo travestis e transexuais a um quadro de vulnerabilidades
vivenciadas pelas experiéncias de chacota e humilhacdo e pelas diversas formas de

opressao e processos de exclusao, segregacao e guetizagao a que estao expostas.

Com suas bases emocionais fragilizadas, elas e eles, na escola, tém
gue encontrar forcas para lidar com o estigma e a discriminacéo
sistemética e ostensiva por parte de colegas, professores/as,
dirigentes e servidores/as escolares. [...] que as arrasta como uma
‘rede de exclusido” que “vai se fortalecendo, na auséncia de ag¢des de
enfrentamento ao estigma e ao preconceito [...] Nas escolas, nédo
raro, enfrentam obstaculos para se matricularem, participarem das
atividades pedagodgicas, terem suas identidades minimamente
respeitadas, fazerem uso das estruturas das escolas (os banheiros,
por exemplo) e conseguirem preservar sua integridade fisica
(JUNQUEIRA, 2009, p. 25).

Esse ambiente educacional de terror, para algumas categorias sociais, faz
com que o processo intelectual dessas criangas, nos testes e na participagdo, como
sujeitos culturais. Essas criancas séao privadas da formacéo intelectual e do universo
académico porque nao possuem um ambiente minimo que garanta suas
sociabilidades, s&do expulsas da escola, sendo inviabilizado seu crescimento
intelectual, no ambiente criado para a producao da intelectualidade (BENTO, 2008).

O desafio da escola publica, e seu compromisso maior, na garantia da
aprendizagem desses alunos, termina sendo negado, contradizendo esse lugar de
aprendizagens e a tarefa principal da escola e do professor, profissional que esta
naquele ambiente para organizar e avaliar as aprendizagens. Nessa perspectiva, a
escola se torna publica na medida em que é capaz de incorporar os direitos de
sujeitos concretos, tal como se apresentam os direitos em cada momento concreto,
permitindo que vozes nunca ouvidas e paisagens nunca vistas comecem a aparecer,
constituindo-se enquanto local de aprendizagem e de negociacdo das diferencas
(ARROYO, 2003).
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Aqueles instrumentais que deveriam medir o desempenho escolar estéo,
desde o primeiro momento, fadados ao fracasso, porque esses educandos e
educandas ndo possuem um ambiente minimo que garanta sua sociabilidade; e a
escola, que deveria ser um dos maiores suportes para a construcdo dos saberes,
esta articulada, via de regra, aos velhos preceitos das elites: “eu trabalhar, estudar e

ficar rico”, “eu e ser bem sucedido”, “eu e meu mundo”, “eu e a construgdo da minha

felicidade”. Entao,

Precisamos saber que o0s movimentos sociais de todo tipo,
movimentos culturais, movimentos feministas, movimento negro,
movimentos operarios, movimentos dos sem-terra, dos sem teto,
todos esses movimentos se colocam, em outra l6gica, uma légica
completamente diferente. E se a légica do capital, nos ultimos
séculos foi férrea e terrivel, a légica dos movimentos sociais e
movimento democratico ndo deixaram de afirmar o campo dos
direitos. Certamente a escola é importantissima porque somos
sujeitos de direito e temos direito ao conhecimento, ao saber, a
formacdo, ao trabalho, e isso é outra l6gica. Esta é a légica em que
se construiu, ao longo dos ultimos séculos, a trajetéria do direito a
educacao bésica, e que ndo construimos e agora estamos tentando
(ARROYO, 2003, p. 132-135).

Destacamos a fala de Louro (2008) que relata que a diferenca, assim
percebida, “deixaria de estar |a fora, alheia ao sujeito, e seria compreendida como
indispensavel para a existéncia do proprio sujeito, assim ela estaria dentro,
integrando e constituindo o eu” (p. 48).

Importa, aqui, mostrar as mdltiplas formas pelas quais diferentes grupos,
minorias ou ndo, habitam o mundo e procuram sobreviver dentro dele; como
fraturam visGes unitarias e preceitos hegemonicos que se reproduzem, em grande
parte, das escolas publicas; como lidam com esses sujeitos, pelo fato de, ao mesmo
tempo em que mantém no préprio Aamago aqueles que ela exclui, marginaliza-os em
papéis menos valorizados.

Esses sujeitos terminam coagidos pelas sancbes da escola e tendem a
renunciar as aspiracoes escolares e sociais — que a escola deveria inspirar —,
levando-os, quando muito, a seguir adiante, sem convicgao ou anseios de continuar
0 processo de aprendizagem nos graus seguintes. Bourdieu (2007) defende que,
para uma grande parte da sociedade, esta contradicdo é aquela de uma ordem
social que tende, cada vez mais, a dar tudo a todo mundo, especialmente em bens

de consumo materiais, simbolicos ou politicos. Mas essa distribuicdo dos bens se da



101

sob categorias ficticias da aparéncia, do simulacro e do falso, como se esse fosse 0
anico jeito de reservar, para poucos, a posse real e legitima destes bens exclusivos.

Portanto, desconstruir o0 mito da escolariza¢ao igualitaria € um caminho para a
escola perceber os fatores que a desviam da sua missdo de transmitir 0s
conhecimentos em condi¢bes ideais de equidade, asseguradas pelo Estado
democratico de Direito. A auséncia de direitos chega ao ponto de ocultar aquilo que
torna impossivel o processo educativo em certos estabelecimentos de ensino.
Talvez isso possa poupar boa parcela da populagéo dos alegados constrangimentos
gque a escola moderna tem tradicionalmente imposto aos estudantes. Pesquisadores
chamam atencéao para o fato de que “minimizar as dificuldades ou imputa-las deste
modo aqueles que a vivenciam € criar um obstaculo ao conhecimento dos
problemas dos estabelecimentos escolares” (BROCCOLICHI e OEUVRARD, 2007,
p. 529).

Nessa mesma linha de raciocinio, Bourdieu afirma que:

Por mais cético que se possa ser sobre a eficacia social da
mensagem socioldgica, nao se pode anular o efeito que ela pode
exercer ao permitir aos que sofrem que descubram a possibilidade
de atribuir seu sofrimento a causas sociais e assim se sentirem
desculpados; e fazendo conhecer amplamente a origem social,
coletivamente oculta, da infelicidade sob todas as suas formas,
inclusive as mais intimas e as mais secretas. Esta contratacao,
apesar das aparéncias, ndo tem nada de desesperador. O que o
mundo social fez, o mundo social pode armada desse saber,
desfazer. Em todo caso, nada € mais inocente que o laisser-faire: Se
€ verdade que a maioria dos mecanismos econdmicos e sociais que
estdo no principio dos sofrimentos mais cruéis, sobretudo os que
regulam o mercado de trabalho e o mercado escolar, ndo séo faceis
de serem parados ou modificados, segue-se que toda politica que
nao tira partido plenamente das possibilidades, por reduzidas que
sejam, que sdo oferecidas a acdo, e que a ciéncia pode ajudar a
descobrir, pode ser considerada como culpada de ndo assisténcia a
pessoa em perigo (2007, p. 735-736).

O autor finaliza chamando atengcdo para importancia de pedir ao raciocinio
(logismos) a revelacdo das causas estruturais que as palavras e 0s sinais aparentes
nao desvelam a néo ser velando-os, considerando que muitos de nds, que estamos
no cotidiano da escola “caimos na armadilha de pensar que é o poder que faz tudo;
€ 0 poder que constréi a sociedade, é o poder que constréi a escola. Que sédo as
elites e suas politicas que garantirdo o futuro do povo e o futuro da escola”
(ARROYO., 2003, p.138).



102

O reconhecimento da “natureza comum” das formas culturais do poder e a
compreensao dos seus proprios processos ja significa ter comecado a desvendar o
poder do formal sobre o informal, dando inicio a uma espécie de
“autotransformacéo”. Tal perspectiva demonstra que precisamos dar conta de
criangas e jovens ameacadas constantemente na vida e na escola, cabendo-nos
considerar a realidade de sujeitos concretos, mais do que a realizacdo de uma
nacdo abstrata. Precisamos lidar com redefinicdo de esteredtipos culturais, que

estdo muito arraigados na cultura docente, na cultura pedagodgica.

Em seu sentido mais corrente, estere6tipos tém conotacdes
negativas. Uma definicAo de dicionario mostra isso: ideia ou
conviccao classificatéria percebida sobre alguém ou algo, resultante
de expectativa, habitos de julgamento ou falsas generalizagfes,
segundo Dicionario Houaiss. (POSSENTI, 2007, p. 78-79)

O percurso escolar, em seus percal¢cos, pode marcar o aluno como um

incapaz,

heranga que ele vai levar para o resto da vida e que sera acionada
como justificativa para explicar por que ele ndo obteve sucesso,
como pode servir como instrumento efetivo para melhoria de vida do
aluno, assegurando-lhe possibilidades de superacdo da excluséao.
(SEFFNER 2009, p. 129)

Metaforicamente, concordamos com Willis (1991) quando infere que, na
melhor das hipéteses, a vida cotidiana, como a arte, € revolucionaria, e, na pior, é

como uma prisao.

Na melhor ela cria planos de fuga. Tomar parte nos detalhes da vida
cotidiana a fim de refletir pode consistir em combinar o pior lado de
ambas as atividades. Pode significar tirar a inocéncia da primeira
para congelar a Gltima com a culpa. (WILLIS, 1991, p. 235)

Mais por onde comecar e que caminho seguir? Esse é um desafio posto
para ser pensado pelos atores sociais da contemporaneidade.

4.1. Tessituras em tolerancia

Goethe, como o poeta que melhor dominava as
sutilezas da lingua alema, soube sentir as
diferencas entre Dulden, Duldung, Duldsamkeit
(sofrimento, paciéncia, permissdao) como
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definicbes de tolerancia e reconhecimento. Se
alguém é somente admitido, ele ndo é, ou ainda
ndo ¢é reconhecido. Continua sendo um
estranho, sem fazer parte, sem ser aceito
completamente. Ndo é um igual entre iguais.
(LEITHAUSER apud SOUZA, 2001, p. 443).

Com a multiplicidade de manifestacdes culturais, grupos sociais e diferentes
sujeitos que frequentam o espago escolar, torna-se oportuno promover uma
educacdo que tenha como principio o trato com a diversidade. Através de uma
perspectiva intercultural, ndo apenas de tolerancia ao outro, mas de enxergar e
reconhecer o outro, rompendo paradigmas que vém sendo impostos historicamente.
Com uma forte ligacdo a discursos religiosos, configura-se uma ordem excludente e
discriminatoria, em que se sucede rejeicdo encoberta pelo manto da tolerancia.

Para Maturana (2009), a tolerancia é uma negacdo postergada, diante da
realidade apresentada a respeito da reacdo de aversao, indiferenca, rejeicao,
menosprezo e antipatia ao diferente (gordo, negro, gay, Iésbica, travestis etc.). Para
esse autor, tolerar € dizer que o outro estd equivocado e deixa-lo estar por um

tempo. A frase: “ndo aceito, mas eu tolero”®

, expressa por muitos, demarca a
concepgao tedrica a que nos referimos. Dizer que “tolero gays, mas n&o aceito”,
mostra uma compreensdo do que se considera o “jeito certo” de se viver. As
palavras certamente tém um peso e estdo carregadas de sentidos expressos,
impressos e inconscientes. Nessa concepcao, ser tolerante € ter que aguentar,
suportar. Leithauser afirma que tolerar como mera admissdo mantém o estranho do
lado de fora e a distancia. Ele ndo faz parte do contexto naturalmente, sendo-lhes
negados o reconhecimento, o respeito e os direitos. “Apenas admitir significa

ofender”. Nessa linha de raciocinio, prossegue:

[..] o que nos torna semelhante é a experiéncia, a capacidade da
vivéncia de dor e humilhacdo e a compaixdo com ela [...] podemos
aprender a deixar de causar-nos, unilateralmente ou reciprocamente,
dor ou humilhacao, e a evita-los juntos. A mera tolerancia, admisséo
do outro, confirma a sua humilhacdo e o ofende. [...] A tolerancia,
tanto pequena, como grande, determinaria entdo os limites do

2 Popularmente, o termo remete as antigas casas de tolerancia, que hoje existem com outros nomes
e certamente apontam para algo escuso, escondido, que existe, mas certamente deve ficar fora das
nossas vistas. A visibilidade é fundamental para garantir o respeito e a igualdade entre os seres
humanos, as diversas vozes e comportamentos devem ter o direito a expressdao de suas
singularidades no espaco publico.
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comportamento permitido, tolerado ou aceito (LEITHAUSER apud
SOUZA, 2001, p. 444-451).

Ao reportamos as concepgfes de tolerancia para a ambiéncia escolar,

buscamos a contribuicdo de Pierre Bourdieu, quando ele afirma que

O mal-entendido que assedia a comunicacdo pedagdgica sO
permanece toleravel na medida em que a escola é capaz de eliminar
0S que ndo preenchem suas exigéncias implicitas e em que ela
consegue obter dos outros a cumplicidade necessaria para o seu
funcionamento (1982, p. 111).

Para esse tedrico, “o sistema de ensino cumpre a fungédo de consagracdo da
ordem social, funcdo que ela preenche sob o manto da neutralidade” (FREITAS,
2009, p. 10). Essa funcéo incuti, nas pessoas fadadas ao insucesso escolar, devido
a sua posicdo de “inferioridade”, o sentimento de serem individualmente
responsaveis pelo seu insucesso. Ainda conforme essa pesquisadora, esta nao
declarada intencionalidade da escola se apresenta como um dos principais fatores
de manutencao da naturalizacao da violéncia na escola.

Violéncia que se da por agressdo, omissao ou negacao de direitos, onde a
naturalizagdo assume varias formas, dentre elas estdo o racismo, o preconceito e 0
ndo reconhecimento a diversidade e por separar as pessoas por suas diferencas
gue classificam brancos, negros, indios, homossexuais, pobres e ricos, acabam
produzindo tentativas em extinguir essas diferencas tém produzido verdadeiros
massacres contra aqueles que subvertem o parametro europeu de familia, de
orientacdo sexual e de sexualidade.

Nesse esteio, também observar-se no cotidiano escolar o exercicio do
tolerar: toleram-se os pais, os alunos indisciplinados, até os proprios colegas de
profissdo. Fala-se na palavra respeito, mas o que vemos € “tolerancia”.

Na pratica escolar, os exemplos se repetem quando se trata de
manifestacdes de discriminacdo. Observemos a resposta do Professor Jaime César
Dutra Sampaio ao ser questionado se existe algum assunto sobre sexualidade que
preocupa a escola. Ele nos diz que a escola ndo lida muito bem com essa
discussdo, que essa € mais uma preocupacao pessoal sua, dando continuidade a

fala, relata:

Hoje a gente tem alunos que tém uma orientagéo diferente e a gente
percebe que a escola ndo esta adequada a eles. A gente tem até
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caso de professores que usam termos baixos, pejorativos. Tem um
professor que chega na sala dos professores dizendo assim: “O
hétero chegou”, referindo-se a ele mesmo. Uma vez, na mudanca de
uma sala pra outra, ele entrou na sala e disse assim: “Ah! Gragas a
Deus que aqui s6 tem menina normal, ndo tem nenhuma léshica
porque naquela outra sala s6 tinha sapatdo (Jaime César Dutra
Sampaio — Entrevista 15/06/13).

Um pai que chega mal vestido, mal cheiroso; uma crianga que nao consegue
aprender no mesmo ritmo que as outras; uma mae que mantém uma relacdo
homoafetiva: para cada uma dessas situacdes, ha sempre um comentario negativo,
gue deixa ecos de um preconceito velado em palavras. Se a crianca da mae em
guestao parte para alguma agressao, ja se diz que ela € assim por culpa da méae
que “nao soube dar o exemplo”. Se o aluno ndo aprende, comenta-se: "Ah! ele é
assim mesmo”, “Nao aprende porque € fraco da cabeca’.

Sao varios exemplos deflagrados diariamente, e de forma aberta, dentro da
escola, e em todos os casos a culpa parece ser da pessoa que sofre esse
preconceito, ou seja, o aluno vitimado passa a ser o algoz. Deduz-se, assim, que,
pode-se tolerar que o individuo seja gay, mas querer se comportar dessa maneira,
ostensiva, na frente de todos, principalmente das criancas, € demais. Vemos que 0s
diversos olhares entrecruzam-se com 0 que assevera Bourdieu, quando o autor
assegura que “[...] por uma simples inversao das causas e efeitos, pode-se ‘censurar
a vitima’, imputando-lhe a sua natureza a responsabilidade pelas despossessoes,
mutilacBes ou privagdes a que esta sujeita” (2001, p. 88). Podemos observar, junto a
esse socidlogo francés, que, ao longo da histéria, varias categorias sociais que
foram “descartadas”, cujo carater historico foi obliterado, as propriedades distintivas
do dominado (indios, mulheres, negros, gays, quilombolas, ribeirinhas...) deixam de
se mostrar como imputaveis as particularidades de uma histéria coletiva e individual

marcada por uma relacdo de dominacéo. Nesse quadro, um professor afirma:

Na escola, eu ndo sei se essa postura agressiva dos alunos é a falta
de modelos. Se € uma forma de defesa. Porque assim, dentro da
realidade que eles vivem, a maioria dos homossexuais sofre
preconceitos. Entdo, antes deles serem atacados, eles atacam.
Entdo, talvez, se tivéssemos outros modelos, pessoas que séao
homossexuais que tém outra postura em relagdo a vida. Que
consegue lidar com a vida. Por exemplo, o Jean.

Pesquisadora: Que Jean?
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- O Jean Wyllys® do BBB. Ele é um homossexual assumido desde o
BBB. Mais ele ndo tem uma postura agressiva em relagdo as outras
pessoas. Ele estd bem consigo mesmo. E consegue lidar com a
agressividade do mundo. Porque as pessoas que a gente conhece
gue sdo homossexuais sofrem mais preconceito que ele, entdo sdo
mais agressivas. Eu acho que trazer o debate para dentro da escola
sobre a questdo do respeito. Tratar muito essa questdo na cabeca
das pessoas, no sentido de que essa € uma questdo de escolha. Eu
acho que trazer essa discusséo procurando quais sao as causas que
fazem uma pessoa homossexual (Professor Jaime César Dutra
Sampaio. Entrevista 15/06/13).

Esse raciocinio perdura e parece que persistira se assumirmos a posicao de
gue precisamos trazer esse debate para dentro da escola, porém, para que isso
acontega, ele deve se basear em um “modelo normal”. Mas, de que modelo mesmo
estamos falando? Louro diz que, “‘de modo geral, salvo raras excegdes, o/a
homossexual admitido/a é aquele ou aquela que disfarca a sua condicdo, o/a
enrustido/a” (2000, p. 20). Enfatiza que a preocupagéo principal da escola, hoje,
estd pautada na questdo do que causa a homossexualidade nos individuos. A esse
respeito, a autora afirma que, ao invés disso, a escola deveria se preocupar com 0
problema de como e por que nossa cultura privilegia uma manifestacdo de
sexualidade e marginaliza — quando n&o discrimina — a outra. E quando essa
outra por ventura venha se manifestar, deve se encaixar no padrdo da normalidade
consentida. Trata, portanto, de angariar esforgos no sentido de garantir “um salvo-
conduto” que possibilite uma inclusdo (consentida) em um ambiente hostil, uma fragil
acolhida, geralmente traduzida em algo como: “E gay, mas € gente fina”, que pode,
sem dificuldade e a qualquer momento, se reverter em “E gente fina, mas é gay’, “e
ai, o intruso é arremetido de volta ao limbo” (JUNQUEIRA, 2009a, p. 216).

Ha uma nitida reversao internalizada que termina acatando como normal esse
ambiente de hostilidades aos que extrapolam o modelo, tipo normal, do ponto de
vista do par homem/mulher heterossexual, tomado como referente para nomear o
género e a sexualidade de todos os sujeitos.

Sera que o caminho mais coerente, no sentido do convivio com os alunos
gays, ndo seria encaminhar discussdes que focalizassem essa tematica enquanto
assunto que envolve direitos humanos, alteridade, dignidade, moral, ética e respeito

humano? Nessa perspectiva, “respeitar € agir com justica, € ndo com bondade”

%Jean Wyllys de Matos Santos, baiano, eleito em 2010 para mandato de deputado
federal pelo PSOL do Rio de Janeiro, cargo que ocupa desde fevereiro de 2011. E também conhecido
por ter participado e ganhado o programa Big Brother Brasil, da Rede Globo em 2005.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Deputado_federal
http://pt.wikipedia.org/wiki/Deputado_federal
http://pt.wikipedia.org/wiki/Partido_Socialismo_e_Liberdade
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_de_Janeiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Big_Brother_Brasil_5
http://pt.wikipedia.org/wiki/Rede_Globo
http://pt.wikipedia.org/wiki/2005
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(WALZER, 1999 apud JUNQUEIRA, 2009a, p. 227). “Respeito”, aqui, trata-se de um

direito humano, ainda que este ndo esteja estipulado em lei. Assim,

Mesmo que as nossas normas de convivio, as diretrizes curriculares
ou a legislagdo vigente parecam insuficientes para assegura-lo, nada
nos impediria de o reconhecermos como legitimo e procurarmos
fazer 0 que esta ao nosso alcance na nossa vida cotidiana. Ao
contrario do que se cré, as leis em geral se reconfiguram ao abrigo
das transformacBes sociais que as engendram. Elas sé&o
fundamentais, mas néo se pode atribuir a elas o dom de produzir as
mudancas (JUNQUEIRA, 2009a, 227).

Quando necessario, contradizermos, assim como fez Junqueira (2009a), a
visdo que se ampara no entendimento de que “respeitar o ‘outro’ seria um gesto
meramente humanitario, expressdo de gentileza, delicadeza ou magnanimidade”,
indicando uma espécie de benevolente tolerancia que deixa ilesas as hierarquias, as
relacbes de poder e a heteronormatividade (2009a, p. 227). Assim, a escola vai

tolerando, suportando os alunos e familias “mal cheirosas”, “mal vestidas”, “mal
falantes”, “mal penteadas”, “mal educadas”. Se considerarmos o “ch&do da escola”,
podemos averiguar o quanto ela tem dificuldade em lidar com a pluralidade e a
diferenca, quando, cotidianamente, coloca para fora do seu muro: os que nao “se
enquadram”.

Como ja mencionado, ao impor como legitimo um padrdo cultural que é
arbitrario, a acdo pedagogica dissimula as relacdes de for¢ca que estdo na base de
sua forca e acrescenta desse modo, sua prépria forca simbolica. Como diz Bourdieu
(2004), trata-se de um tipo de violéncia, de uma forma particular de
constrangimento, exercida com a cumplicidade daqueles que dela sdo vitimas, que
extorque submissdes, que nao sao percebidas como submissbes, extorquindo
também crencas socialmente inculcadas. A teoria da violéncia simbdlica repousa,
portanto, em uma teoria da producdo da crenca, aspecto responsavel pela convicg¢ao
do pertencimento a um campo social dessas rela¢des de forca.

Nogueira (1998) nos diz que, no pensamento de Bourdieu, existe uma
concepcao antropoldgica de cultura, defensora de que nenhuma cultura pode ser
objetivamente definida como superior a outra, uma vez que a cultura de cada grupo
€ arbitraria, na medida em que a estrutura e as funcdes desta cultura ndo podem ser
deduzidas de nenhum principio universal, fisico, biolégico ou espiritual, ndo estando

unidas por nenhuma espécie de relagdo interna a “natureza das coisas” ou a uma
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“natureza humana”. Assim, a acdo pedagdgica que se exerce na instituicdo escolar,
visa reproduzir o arbitrario cultural das classes dominantes (BOURDIEU, 1982).

Portanto, a maneira de reproduzir a légica dominante, no prisma
Bourdiesiano, institui a norma como realizagdo acabada da esséncia da
humanidade. Todos os racismos s&o essencialismos. A norma tende a afirmar com
as aparéncias do natural, pela virtude da universalizacdo, que constitui as
particularidades decorrentes da discriminacdo historica, algumas (masculinas,
brancas etc.). Sob a forma de atributos ndo marcados, neutros, universais, as
culturas séo constituidas como “naturezas” negativas, estigmatizadas. S&o definidas
como falhas ligadas a uma “mentalidade” (“primitiva”, “feminina”, “popular”)
(BOURDIEU, 2001).

Nessa perspectiva, as multiplas faces da sexualidade também adquiriram
olhares negativos, pois se buscou a criagdo de um padrado normal e correto, e quem
cumpre o que é instituido ndo é condenado e, muito menos, € censurado. Nesse
prisma, Louro (2009) diz que 0s que sao considerados anormais por nao se
enquadrarem na regra instituida, devem arrepender-se e, deste modo, ainda ter a
chance de corre¢cao de tamanho erro.

Vé-se, também, como propde Didier Eribon, que a injuria €, a um s6 tempo,
pessoal e coletiva, pois, ao visar um individuo, termina que o associa seja a “um
grupo, uma espeécie, uma raga, ao mesmo tempo em que busca atingir uma faixa de
individuos, tomando por alvo uma pessoa que dela faz parte” (2008, p. 93). O insulto
termina operando por generalizagcdo, e ndo somente por particularizagao. “Globaliza
mais do que singulariza. [...] Assim, a injuria pode atingir também aquele que néo é o
destinatario direto dela: ele também é o destinatario.” (ERIBON, 2008, p. 93). Ao
referir-se a uma reflexdo acerca dos judeus sobre o estigma coletivo no romance de
Dickens: L’'amicommum, Eribon corrobora como um personagem do romancista,
“‘que é impossivel escapar ao estigma: Refleti que, ao curvar a cabeca sobre o jugo
gue eu consentia em carregar, € 0 pescoco de todo povo judeu que eu curvava
contra a vontade dele” (EBRION, 2008, p.93).

Honneth relata também que “(...) sdo os incrementos de individualidade e de
inclusdo social, que, tomados em conjunto, indicam um progresso no
comportamento de reconhecimento social” (2011, p. 263). Com o auxilio de tais
reflexdes, a construcdo honnethiana de uma teoria social critica, baseada na luta por

reconhecimento, demonstra que ndo deveriamos entender a diferenciacdo, tanto das



109

diferencas culturais, quanto das de género, de orientagdo sexual e de raca, como
algo a-historicamente dado, mas como resultado de uma transformacéo orientada.

Compreendemos, entretanto, que no momento atual, trata-se de travar uma
batalha pelo reconhecimento, em estreita conexao com o que defende Sérgio Costa
guando ele afirma que a questdo central colocada em debate j4 ndo pode ser
formulada nos termos da pergunta sobre “...] se as demandas pelo reconhecimento
das diferencas devem ser aceitas. Trata-se de discutir como essas Ultimas devem
ser atendidas” (2001 p. 470). Interessa saber até que ponto o reconhecimento das
diferencas é possivel no @mbito do Estado constitucional de direito, considerando as
multiplas frentes e arenas nas quais se desenvolveram as lutas por reconhecimento
— seja pela disputa de género e mesmo por disputas de grupos que buscam
validacdo publica de novos padrdes de comportamento — que colocam em divida os
limites da cidadania moderna fundada na garantia formal da igualdade entre os
diferentes individuos.

Transposta para os termos de nossa discussdo, Costa (2001) ainda
argumenta que, para Habermas (1999), a ordem politica ndo se constitui a partir da
agregacdo de portadores abstratos de direitos, mas de pessoas individuais que so
podem ser adequadamente protegidas juntamente com suas relagdes interpessoais,
suas redes sociais e suas formas culturais de vida. Internamente, isso significa que
se deve garantir a possibilidade de recusa por um individuo dos valores e praticas
do grupo ao qual se encontra suposta. Externamente, espera-se que a concepgao
de bem defendida por determinado grupo — na medida em que a preservagao desta
implicar normas com efeito vinculante para o conjunto dos integrantes da
comunidade politica — seja submetida ao crivo da discussao da justificagdo, em um
espaco publico aberto e poroso. Isso significa dizer que concordamos com a
assertiva defendida por Costa, que afirma que as lutas por reconhecimento de
negros, mulheres, gays etc. ndo podem ser relegadas apenas a esfera da cultura. E

preciso que:

[...] haja possibilidades politicas de tratamentos dessas demandas e
abertura para critica as instituicbes politicas e mecanismos
econdmicos que reproduzem a inequidade racial ou de género. Nao
havendo mais “[...] por que se pretender que as instituicdes politicas
dificultem a vida de gays, negros e mulheres, cuja forma prépria de
busca cotidiana de reconhecimento seja a dissimulagcdo da
discriminacao social”’. (2001, p. 472-474)
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Como se sabe, as explicacdes para esta reacao tém fundamentos histoéricos e
culturais desde que portugueses e indios se encontraram, marcando ndo somente
um encontro entre pessoas, mas entre culturas, valores, visbes de mundo, entre o
ser, fazer e pensar desses povos. O encontro de “alteridade” foi marcado pelo
etnocentrismo, pela desigualdade, pelo distanciamento a quem foi julgado selvagem,
inferior, sem espirito e sem alma. Essa atitude etnocéntrica se perpetuou nas outras
experiéncias culturais promovidas pelos portugueses ao escravizar africanos,
subjugando a religido, os valores e a cultura deles aos valores europeus. Essa
relacdo como o0s imigrantes europeus alemaes, italianos, poloneses, inclusive
orientais como 0s japoneses, ndo minimizou a atitude etnocéntrica ao que se
apresenta como diferente. Em nossa historia cultural, a diferenca se traduz em
desigualdade e nunca em relagéo de igualdade, de reconhecimento e de respeito.

Nessa linha de raciocinio, no jogo de palavras, “[...] quando as palavras nao
sao ditas, a atitude que realmente mantém este bem-estar é a tolerancia, e ndo o
respeita” (BARTH, 2010, s/p). Esse autor defende que talvez isso nao seja
necessariamente mal, e acrescenta que € apenas uma daquelas “incémodas
verdades” que se costuma esconder de nés mesmos, posto que o bem estar social
exige tolerancia e nds gostamos de mascarar isso com um sentimento tido por nés
mesmos como mais nobre: respeito. Acrescenta, ainda, que costumamos nos ver
como seres humanos ecléticos e respeitadores da grande diversidade cultural do
planeta, e que apenas toleramos aquilo que ndo temos o poder de mudar para se
ajustar a nossa prépria visao.

No processo de compreensdo entre tolerar, aceitar e reconhecer ha uma
clara percepcédo de que a tolerancia é tomada como sindnimo de respeito na maioria
das vezes em que € expressa. Reacgles cotidianas diante da declaracdo de que
alguém “se assumiu gay”, é quase sempre de: “Ah!” — expressando admiracéo —, e
sinalizam que suas referéncias a orientacdo sexual estdo presas ao padrao
heterossexual de um assumir para a vida, o modo de ser, de querer e estar no
mundo de acordo com as convencgdes sociais, torcendo mais que nunca para que o
gay se arrependa e volte a ser heterossexual. Ao se disporem compreender,
conseguem apenas tolerar, pois, para Barth (2010), atitudes dessa ordem séo a

mesma coisa que o dizer de um branco, sobre o racismo: Eu respeito 0s negros,



111

eles também sdo seres humanos e, como tal, subtendem que um dia também

podem tornar-se brancos. Esse tipo de discurso nega que:

As diferencas sdo concebidas como realidades sécio historicas, em
processo continuo de  construgdo-desconstrugéo-construcao,
dindmicas, que se configuram nas relacbes sociais e estdo
atravessadas por questbes de poder. Assim, sdo constitutivas dos
individuos e dos grupos sociais. Devem ser reconhecidas e
valorizadas positivamente no que tém de marcas sempre dindmicas
de identidade, ao mesmo tempo em que combatidas as tendéncias a
transforma-las em desigualdades, assim como a tornar os sujeitos a
elas referido objeto de preconceito e discriminagdo (CANDAU, 2011,
p.246).

Se o preconceito é uma questédo cultural que vem sendo alimentada através
de séculos, dentro de uma sociedade cheia de regras e valores, a escola tem um
papel fundamental na desnaturalizacdo e desessencializacdo dos mitos
internalizados como parametro de mediacédo de nossas relacées socioeducativas e

socioculturais.
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5. Electra, Tainah E Tannara

Babado!*’ [...] Abrir o peito pro mundo. (Electra).

Finalmente chega o dia de marcar a primeira visita a Escola Estadual do
Guarapes, que, na verdade, tem esse nome em funcédo de seu Decreto de Criagcao
(a saber, N° 21.523 — 01/02/10), assim institui-lo. No entanto, desde essa data até os
dias atuais, a referida Escola Estadual vem funcionando no espaco cedido pela
Escola Municipal Francisco Varela?®. O que, a principio, foi pensado no sentido
emergencial, para o atendimento de ensino médio no bairro do Guarapes, gera a
indisponibilidade do préprio governo que a concebeu (Wilma Maria de Faria/lberé
Paiva Ferreira de Souza), que governaram o Rio Grande do Norte de 01/01/07 a
31/03/10. Talvez possamos pensar, ainda, no pouco interesse de um governo dar
continuidade as politicas pensadas por seu antecessor, porque passado todo o
mandato da Governadora que governou o Estado no periodo de 2011-2014, a
escola permanece somente com seu “registro de nascimento”.

A visita se concretiza a partir de uma ligacdo telefénica realizada no dia
11/09/13. Combinei com a professora facilitadora que ela falaria a noite com a
direcdo da escola e com as alunas Electra, Tainhan e Tannara. Essa educadora,
gue caracterizo como facilitadora, atua ha 22 anos como professora de Biologia.
Possui Licenciatura e Bacharelado em Ciéncias Biologicas e desenvolve suas
funcbes em trés instituicdes: na rede publica municipal (matutino), na iniciativa
privada (vespertino) e na rede estadual (noturno), onde atua na E.E. do Guarapes.
Foi através da disposicdo dessa educadora em colaborar com a pesquisa que

cheguei a essa Escola. Caracterizo-a como facilitadora pela disponibilidade dela em

" No dialeto nativo de gays e pessoas trans, a palavra babado é usada com diferentes sentidos:
espanto, alegria, tristeza, segredos, histérias a serem contadas, como em “vou te contar um babado”.
Vale também para a pergunta "Qual é o babado?", no sentido de: O que estd acontecendo? Ou
entdo: “Vocé precisa saber do babado!”, significando “o ocorrido”.

%8 Quando a transitoriedade se torna perduravel, se torna, igualmente, inadmissivel que uma medida
excepcional (funcionar em espaco cedido) se prolongue ao longo de quatro anos (2010-2014),
envolvendo a negacdo de um conjunto de medidas voltadas para a infraestrutura fisica, suprimento
de equipamentos e mobilidarios adequados que assegurem a propria existéncia de padrdes de
qualidade de funcionamento escolar, como suporte basico para uma escola efetiva. Tal estado
inviabiliza a adocdo de mecanismos que propiciem a conquista da autonomia pedagdgica, financeira
e administrativa da escola. Nesse interim, nega-se condi¢bes favoraveis ao acesso dos educandos a
escola e, sobretudo, ao fortalecimento de eixos norteadores da organizacédo escolar e curricular dos
conhecimentos, e nega também, por fim, a oferta, aos alunos, de ambiente e experiéncias
educacionais significativas, como podera ser observado no transcorrer desse tépico.
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auxiliar suas alunas, apesar de atuar em trés escolas nos trés turnos diarios. A
necessidade que sentiu em romper barreiras fez, e faz, com que ela busque
gualificacdo continuada. Vejamos, em sua fala, a situacdo que a motivou participar

trés sabados consecutivos do curso Género e Diversidade Sexual na Escola:

Quando eu estava dando aula sobre o aparelho reprodutor
masculino, um aluno meu, travesti, falou que ndo queria ter esse
aparelho reprodutor masculino. Os outros alunos comecaram a gritar:
“Eh, eh, eh...”, foi aquela gritaria e algazarra. Ah, eu fiquei péssima,
sem chéo [fala em tom de descontentamento e tristeza]. Foi essa
situacdo que me trouxe aqui. [Referindo-se ao Curso de Capacitacéo
sobre Género e Sexualidade na Escola]. Eu fiquei branca na hora,
porque eu vi o aluno em carne viva e eu sem poder mediar aquela
situagcdo. Eu néo tive condicdo de mediar, porque foi uma coisa téo
nova pra mim, dele ter se colocado daquela forma e o preconceito
manifesto pelos alunos, o meu também, porque eu nao tinha nem o
gue falar, nunca tinha tido alunas travestis e ndo soube Ihe dar com
essa situacao (Professora lolau, atua na rede publica municipal e no
ensino privado, graduada e licenciada em Ciéncias Biologicas —
Entrevista 15/06/13).

Quando fiz a segunda visita a escola, no dia 27/09/13, na hora da troca de
sala de aula, enquanto esperava a professora ao lado de fora, junta-se a mim um
aluno que aparentava ter entre 20-21 anos, que também a esperava na porta de
saida da sala para conduzi-la até sua sala de aula, pedindo, inclusive, para ajudar a
professora com seus livros. Disse: “vamos professora querida”. Falei: “Que
professora amada”. Ele respondeu: “Amo essa professora, ela € muito boa”. Tais
aspectos fazem com que a caracterize como facilitadora, pela disponibilidade em
colaborar, facilitar e dinamizar o processo pedagogico junto a todo(a)s estudantes.

Retomando o primeiro dia de entrevista, que se deu no dia 12/09/13, ao
perguntar a professora facilitadora como chegar: endereco, referéncia, dentre outros
detalhes, prontamente ela diz que posso fazer o translado no carro que pertence a
Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Norte, que transporta profissionais que
trabalham na escola através do percurso: Centro Administrativo?*/Escola/Centro
Administrativo, saindo diariamente por volta de 18h30min, conduzindo os
educadores até o bairro Guarapes. Indago: E se quiser ir no meu carro? A

professora desaconselha por ser perigoso e ter muitos buracos na via de acesso.

? Espaco fisico localizado a Av. Senador Salgado Filho, 1808, Lagoa Nova - CEP 59056-000 -
Natal/RN, onde se encontram as secretarias da administracéo direta do Estado do Rio Grande do
Norte.
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Chamou-me a atencéo o aspecto do perigo mencionado. Recordo-me de que,
guando estive nesse mesmo bairro pela primeira vez, no ano de 2006, a primeira
referéncia que me foi passada em relacdo a esse bairro, foi o fato de ele ser

perigoso e violento e a sua inser¢cao no universo citadino.

A cidade é o lécus privilegiado de constru¢cdo da vida social e
politica, e do ajuntamento dos grupos sociais. Lugar do encontro, da
diversidade e das possibilidades. Mas o universo urbano do qual as
cidades fazem parte ndo é um todo homogéneo. Nela os espacos
sdo demarcados e valorados ideologicamente criando imagens
antitéticas a respeito de lugares que passam a ser reconhecidos
como violentos ou perigosos (BARBOSA JR., 2013, p. 07).

Assim como Barbosa Junior (2013), julgamos pertinente relativizar o
fato de as zonas de concentracdo de pobreza urbana ser geralmente associadas ao
crime, aumento da violéncia e estigmatizardo social, permitindo-nos relativizar
esteredtipos acerca de lugares ditos e imaginados perigosos, imagens gue terminam
norteando a percepcdo do territorio e a conduta dos individuos nesses lugares. O
autor chama atencao para os ritos de separacédo*® através da reproducéo de visdes
de estranhamento de preconceito que persiste na insisténcia de um imaginario que
coloca essas vizinhangas como perigosas ou locais aonde néo ir ou onde ndo morar.
Como uma amalgama amaldicoada, o estranho torna-se resistente até no sentido de
transitar e/ou fixar-se no espaco social que habita.

Zygmunt Bauman fala, também, da angustia que se condensou no medo que
os estranhos impregnam na totalidade diaria da vida p6s-moderna, em que a busca
pela “ordem” se torna indistinguivel para proclamar novas anormalidades, “novas
desordens”, tracando linhas divisérias que prosseguem “identificando e separando
sempre novos “estranhos”. “Vizinhos do lado” inteiramente familiares € sem nenhum
problema podem da noite para o dia converter-se em estranhos aterrorizantes,
desde que uma nova ordem se idealiza” (1998, p. 20-21).

Deduzo, em anuéncia com Barbosa Junior, que o tracado da terra a partir de
lutas, acordos e contratos desenhou o lugar das classes, mas a objetividade do
tracado poucas vezes coincidiu com a objetividade das vivéncias nos lugares reais,

para l4 das convengdes oficiais,

%Com a ideia de “rito de separagao” Barbosa Jr, sem dlvida, faz referéncia ao “Vocé sabe com que
esta falando?”, discusséo feita pelo antropdlogo Roberto da Matta, que mostra como determinadas
praticas do cotidiano tem o intuito de delimitar o lugar do individuo diante do outro e dos outros.
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Uma reproducéo incessante da dicotomia centro/periferia herdada da
antiga metrépole/colénia persistira nas relagdes sociais inscrevendo-
se continuamente na configuragdo do espaco, na distribuicdo das
habita¢des e na construgéo da cidade como um todo. Penso, todavia,
gue essa dicotomia ndo seja tdo rigida que ndo possamos pensar em
outras margens, brechas e escapes da ordem. (BARBOSA JR.,
2013, p. 98-101)

Barbosa Junior afirma que a reproducdo da logica social no espago urbano
passa pela construcdo ininterrupta de fronteiras, mas ela sé existe porque existem

nucleos fechados a se delimitarem e/ou resguardarem. O autor deduz, por fim, que:

O realismo da fronteira opera tanto ao nivel visual quanto metafisico
e estabelece uma relacdo processual: ela existe como um plano na
mente dos individuos e se concretizam em seus projetos. Uma vez
existindo ela ndo é estatica, sofre diversos aproveitamentos e
apropriacbes para permanecer ou se transformar segundo
interesses. (...) As fronteiras que o0s cercam, no entanto, sdo mais
fixas do que moveis e se transformam em referéncias para
moradores e transeuntes na construcdo da percep¢ao do territorio
(BARBOSA JR., 2013, p. 103).

A violéncia inferida a localidades mais periféricas parece garantir a
manutencdo das separacgdes historico-sociais que distanciam pessoas dentro de um
mesmo bairro, dentro de uma mesma cidade e dentro de grupos de interesses. Essa
situacdo pode ser evidenciada com a fala mencionada pela diretora da Escola
Estadual do Guarapes ao afirmar que “quando um(a) educador(a) é encaminhada
para alguma escola do bairro de Guarapes pela DIRED (Diretoria Regional de

Educacéo), é como se fosse ‘um castigo”.

A escola localiza-se em um bairro periférico de nossa cidade e, além
de ser de dificil acesso, situa-se em uma &area inospita. Por esse
motivo, recebiamos uma vantagem de 20% sobre o nosso salario-
base por ensinarmos no Guarapes, hoje essa vantagem nao existe
mais (Depoimento cedido por uma professora da rede municipal de
educacao que ensinou em 2003 no bairro do Guarapes).

Esse “castigo” atribuido aos lugares com menores investimentos de recursos
publicos se manifesta também relacionado ao capital cultural, em fungcdo de esse
separacionismo terminar, até mesmo, contribuindo e alimentando um circulo
perverso que pode levar a segregacao progressiva. Essa analise tem como base o

pensamento de Pierre Bourdieu, que busca estabelecer que, desde cedo, as
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praticas culturais, juntamente com as preferéncias em assuntos como educacéo,
arte, midia, musica, esporte, posicfes politicas, entre outras, estédo ligadas ao nivel
de instrucdo submetidas ao volume global de capital acumulado, aferidas pelos
diplomas escolares ou pelo nimero de anos de estudo. O capital cultural tem
homologia com o capital econdmico propriamente dito, permitindo que o possuidor
deste ultimo obtenha vantagens ou lucros sociais. O capital cultural pode se
apresentar, no estado objetivado, enquanto bens culturais — posse de objetos
culturais — (quadros, livros, dicionérios, instrumentos, maquinas etc.) e, no estado
institucionalizado, como titulos e certificados escolares (atestados de formacéao
cultural, diplomas).

O referido “castigo”, que se manifesta, ainda, através da separacdo do capital
cultural do capital social de outras localidades destinadas aos moradores de regides
mais afastadas das zonas urbanas da cidade de Natal-RN, impossibilitando aos
jovens alcancarem metas mais altas de incluséo escolar e cultural, de trabalho e de

melhoria na qualidade de vida.

Los hogares de menores recursos, contribuyen a alimentar un
circuito perverso de segregacion progresiva. La separacion fisica
reduce el capital social de los pobres, pero no los defiende de la
penetracion de las propuestas de consumo. Por eso, la declinacion
de su portafolio de activos (del cual, el capital social es muy
importante) implica menos medios para alcanzar metas mas altas
(KATZMAN, s/d, p. 267).

Assim situa-se o Guarapes. Esse é 0 bairro mais jovem de Natal, com
populacdo concentrada (64,46%) na faixa etaria até os 29 anos (grifo meu). Dentre
todos, € 0 que possui maior parcela da populacdo entre 0 a 4 anos (10,65%), o
segundo na faixa etéria entre 05 e 09 anos (10,31%) e de 10 a 15 anos (11,45%), e
o terceiro na faixa etaria entre 15 e 19 (11,43%). A populacdo economicamente ativa
(15 a 59 anos) reune 62,19% dos habitantes daquele bairro, em uma populacéo de
10.250 habitantes, de acordo com o Censo 2010. S&o apenas 553 (5,40%) idosos>".

Mesmo com tais dados, em que quase 65% de sua populacdo €
eminentemente jovem, na faixa etaria até os 29 anos, somente em 2010 foi

regulamentada a criacdo de uma Escola Estadual no bairro para atender ao ensino

% Dados obtidos através da PREFEITURA DO NATAL. Secretaria de Planejamento, Fazenda e
Tecnologia da Informacédo. Projeto de Urbanizag¢do Integrada. Natal-RN/janeiro-2013.
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médio. Guarapes conta, apenas, com mais duas escolas municipais, duas creches
municipais. “Nao ha escolas federais ou particulares (SME, 2011). A taxa de
alfabetizacdo é a menor de toda Natal, onde apenas 72,21% das pessoas com cinco
anos ou mais estdo alfabetizadas”, ainda conforme o Projeto de Urbanizacéo
Integrada de 2013 (p, 34).

Nesse sentido, analisar particularmente o atraso educacional, do ponto de
vista de verificar a importancia de concentrar acao publica, enquanto perspectiva de
criar mecanismos que intervenham no sentido de garantir a operacionalizacdo, no
contexto institucional de escolas, que atendam a necessidade das criangas e
adolescentes dos bairros da cidade de Natal-RN e particularmente desse bairro que
possui quase 28% da populacéo analfabeta, como o caso do Guarapes.

Mesmo com todos esses dados, a criagao da E. E. do Guarapes somente foi
efetivada no ano de 2010, através de uma parceria entre o Governo do Estado, que
ficou responsavel pelo repasse de recursos financeiros, com a Prefeitura Municipal
de Natal-RN, encarregada de ceder o terreno, que se encontra delimitado, cercado e
localizado a Rua da Lagoa Seca, S/IN — Guarapes — CEP: 59.074-750, conforme
informado pela diretora da escola.

Mesmo sendo legalmente criada em 2010, comeca a funcionar, em salas de
aulas cedidas pela Secretaria Municipal de Educacdo, na Escola Municipal
Francisco Varela. Atualmente, possui 243 aluno(a)s matriculado(a)s, dos quais
frequentam cotidianamente cerca de 225 a 230 no turno noturno, subdivididos em 07
(sete) turmas, atendendo da 12 a 32 séries do Ensino Médio*. Essa condicao de
transitoriedade nédo pode se estender por mais tempo, por enfraquecer a acao
pedagogica necessaria para fortalecer a juventude local, visando potencializar nédo
sO o bairro, como a regido Oeste e, até mesmo, a cidade do Natal. Como reforca
Kaztman “el examen de los efectos de la estructura social de los barrios sobre el
comportamiento de las personas que residentes en ellos proporciona antecedentes
Utiles para orientar el disefio de las ciudades” (s/d, p. 264).

A fragilidade no atendimento escolar para juventude do Guarapes, além de vir
contribuindo com o indice de analfabetismo, ainda faz com que essa populacao saia
do bairro para estudar, estude para sair do bairro, ou mesmo tenha que negar suas

localidades de moradia. Essa condi¢cdo imputada a juventude, que precisa negar sua

% Esses dados foram obtidos pela diretora da instituicdo e sdo referentes ao ano de 2013.
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territorialidade, vem contribuindo para o surgimento de um segmento especifico de
jovens concentrados em determinadas localidades urbanas, que ndo estudam e nao
trabalham, ou, quando muito, sobrevivem de subemprego. Alguns jovens do
Guarapes relataram que, para conseguir um trabalho em “Natal” — falam como se
morassem em outra cidade —, € preciso omitir seu real endereco, em funcao de sua
localidade de residéncia ser associada a marginalidade. Alguns recorrem para
enderecos de parentes ou amigos, de outros bairros, para puder terem assegurado
seus empregos. Trata-se de um contingente da populagéo, identificado, sobretudo,
nos bairros pobres e demais espagos comunitérios triplamente punidos/afetados: por
ter pouco acesso ao ensino formal; por habitar um lugar quase sem assisténcia de
politicas publicas essenciais; e pelo fato de os jovens pobres terem que deixar 0s
bancos escolares, ndo encontrando um lugar estavel (ainda que subalterno) no
mundo do trabalho, sobrando-lhes somente subempregos. A estrutura social da(o)s
estudantes da E.E do Guarapes reflete a estrutura da populacéo local.

O fato da escola ndo ter um espaco para funcionamento proprio configura-se
como grande dificuldade enfrentada, restando-lhe, de fato, apenas a disponibilidade
das salas de aula, dos professores e de 04 (quatro) funciondrios terceirizados
desenvolvendo as fun¢des de Auxiliar de Servigos Gerais. Os alunos ficam privados
do uso de biblioteca, laboratorio de ciéncias, laboratorio de informatica, laboratério
de Linguas Estrangeiras, sala multimeios em tecnologias, quadra de esportes,
lanche escolar.

Este contexto termina contribuindo com as estatisticas a respeito dos jovens
que ndo estudam e ndo trabalham no Rio Grande do Norte*, que constituem um
importante alerta para que a sociedade potiguar atente para essa parcela
significativa e vulneravel de sua juventude. E, ao mesmo tempo, permite visualizar
as trajetorias pessoais dos jovens que entram e saem da Escola e do mundo do
trabalho. Ou seja, um jovem que tenha parado de estudar, sem conseguir
estabelecer vinculos estaveis no mundo do trabalho, ndo pode ser visto como uma

folha em branco, vazio de contradi¢ées sociais e historia pessoal.

3 Chega a 23,7% o indice de potiguares com idade entre 15 e 29 anos que nao estudam e néao trabalham.
Os dados, referentes ao ano de 2012, sdo da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) 2013,
com informacdes referentes a 2012, divulgados na Sintese de Indicadores Sociais do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE). A porcentagem € maior do que a média nacional, que é de 19,6%, e é
guase a mesma do Nordeste (23,8%).


http://g1.globo.com/topico/ibge/
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Além de todas as questdes levantadas, lembremos que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB 9394/96) determina, em seu Artigo 35, Inciso IV que: “E
essencial a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina”
(BRASIL, 1996). Esse artigo deixa claro que as escolas de ensino médio devem
proporcionar ao aluno oportunidades de unido entre a teoria e a pratica, o que
demanda laboratérios escolares para uma melhor compreensdo dos conteudos
baseados nas habilidades e competéncias desenvolvidas em aulas teéricas nas
mais diversas disciplinas. Entretanto, a E.E. do Guarapes ndo conta hem mesmo
com armarios para guardar material pedagogico e livros. Esses ficam depositados
em um espaco cedido por uma igreja evangeélica, cuja mediacéo foi realizada pelo
presidente do Conselho Tutelar do bairro. N&o por falta de dinheiro e sim de espaco
e condicbes objetivas que fazem com que sejam devolvidos recursos, inclusive
provenientes para merenda escolar. Isso porque, para ser beneficiada pelo PNAE
(Programa Nacional de Alimentacédo Escolar), que garante por meio da transferéncia
de recursos financeiros destinados a alimentacdo escolar aos alunos de toda a
educacdo basica, cujo objetivo € atender as necessidades nutricionais dos
estudantes, durante sua permanéncia em sala de aula, precisa que exista uma
infraestrutura minima basica (merendeira, cozinha, utensilios domésticos). Esses
recursos ficam impossibilitados de ser recebidos, em funcdo dos meandros
estabelecidos pela inexisténcia fisica da E.E. de Guarapes. A escola deixa de ser
beneficiada em funcéo de ela ndo atender a esses requisitos basicos.

A escola também nao recebe recursos provenientes do PAGUE®** (Programa
de Auto-Gerenciamento da Unidade Escolar). Esse Programa Estadual gerencia a
transferéncia de recursos financeiros diretamente as Caixas Escolares das escolas
de Ensino Fundamental e Médio, e é destinado a manutencdo e pequenos reparos
das respectivas unidades escolares. Como reparar e melhorar o espago escolar na
inexisténcia desse espaco fisico? A falta desse espaco para a escola inviabiliza que
ela seja beneficiada ainda com o PDDE (Programa Dinheiro Direto na Escola). Esse
programa engloba vérias acdes, dentre elas objetiva melhorar a infraestrutura fisica

e pedagogica das escolas, bem como reforcar a autogestdo escolar nos planos

34 http://www.ifesp.rn.gov.br/contentproducao/aplicacao/seec/servicos/gerados/transparencia.asp.

Consulta realizada dia 23/09/13, as 09h45.
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financeiro, administrativo e didatico, contribuindo para elevar os indices de
desempenho da educacéo basica®.

Considero esse formato vivenciado pelos educadores e estudantes da E.E. do
Guarapes muito semelhante ao das Aulas Régias do periodo pombalino. Essas
aulas correspondiam a orientagdo que se imprimiu ao ensino em Portugal e no Brasil
(colonial), através da promulgacao do alvara de 28 de junho de 1759, das “reformas
pombalinas da instrugcdo publica’. A sistematica pedagdgica introduzida pelas
reformas pombalinas foi a das “aulas régias”, isto €, disciplinas avulsas ministradas
por um professor nomeado e pago pela coroa portuguesa. Como mencionado por
Ribeiro, “Pedagogicamente esta nova organizagcdo € um retrocesso” (1989, p. 34).
Observo essa mesma materializacdo na fotografia da Escola do Guarapes: Aulas
avulsas de Portugués, Matematica, Biologia, Educacado Fisica, Historia, Geografia,
Inglés etc., ministradas por educadores pagos com recursos do governo do RN.

O processo de improvisacdo no qual se encontra a E.E. do Guarapes
caracteriza-se quase que com o total descumprimento do Art. 35 da LDB, quando
esse assevera que: O ensino médio, etapa final da educacdo basica, com duracéo

minima de trés anos, tera como finalidades:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento
de estudos;
Il — a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condicdes de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;
Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
IV — acompreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino
de cada disciplina. [Inciso citado anteriormente]

E com o descumprimento também, quase que na integra, do
Art. 36, ao apontar que: O curriculo do ensino médio observara o
disposto na secao | deste capitulo com as seguintes diretrizes:
| — destacara a educacdo tecnoldgica basica, a compreensao do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacado da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicacédo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;
Il — adotara metodologias de ensino e de avaliagcao que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

% Informacdes capturadas do portal do MEC (Ministério da Educacgdo), em 17/09/13, as 23h37:
http://www.mec.gov.br/
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[l — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicao;

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas
obrigatorias em todas as séries do ensino médio. (Incluido pela Lei n°
11.684, de 2008)

8§ 1° Os conteudos, as metodologia se as formas de avaliacdo serédo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producdo moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (todos
os grifos sdo meus).

Esse ndo lugar deixa a Escola Estadual do Guarapes deslocada — totalmente
desfocada — por ndo contar com nenhuma infraestrutura que a caracterize enquanto
instituicdo educacional responsavel pela implementacdo de preceitos legais
requeridos pelas politicas publicas educacionais que garantam, minimamente, a
efetividade, a eficacia e a eficiéncia do processo educativo. Tal realidade inviabiliza
a construcdo de projetos e pesquisas pedagolgicas tdo necessarias a uma
pedagogia que incentive 0 ensino e a pesquisa, pautados na criatividade e
criticidade enquanto permanéncias das praticas educativas escolares vivenciadas
nas escolas. Essa analise também mostra o Estado em descompassado com sua
propria legislacao de Ensino.

Essas diferencas referentes a ndo implementacdo de direitos sociais, séo
alargadas e atravessadas pelas posi¢cfes desses sujeitos em relagdo a ocupacéo do
espaco social, de classe, de raca, de etnia, de género, de sexualidade, por isso
torna-se importante situar de onde falo e de pessoas que parecem estar o tempo
todo de partida, por nado ter lugar na cidade, no bairro, na escola, e por viverem nas
fronteiras, em brechas nem sempre permitidas, escondendo seus enderecos de
moradia e de origem para poder trabalhar, submetendo-se a uma escolarizagéo
precaria para poder estudar, e escondendo sua identidade de género para poder
permanecer na escola.

Louro (2008) deduz que talvez o desafio maior seja admitir que as fronteiras
vém sendo constantemente atravessadas e que o lugar social, no qual alguns
sujeitos vivem, € exatamente a fronteira. Nao é possivel, todavia, como lembrou
Velho (1981, 58) “deixar de problematizar essa ordem moral porque ela € sempre
resultado provisorio de uma negociacdo entre forcas desiguais e em constante

transformagao”. Esses séo os sujeitos que vém ampliando possibilidades de viver e
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de ser diferente, provocando novas percepcdes desestabilizadoras de certezas.
Louro afirma ainda que “o efeito e o impacto das experiéncias desses sujeitos séo
tdo fortemente politicos — 0 que eles ousam ensaiar repercute ndo apenas em suas
proprias vidas, mas na vida de seus contemporaneos” (2008, p. 23), como pude
verificar ao buscar proximidade com as vivencias trans a partir da experiéncia da

escolarizacdo desses sujeitos.

5.1. Vivéncias trans e suas enunciacdes teorico-reflexivas.

Vem logo que a racha® que quer conversar com
a gente chegou! (Tainah, 21 anos).

Como mencionado anteriormente, minha primeira ida a Guarapes foi ho ano
de 2006, estive nesse mesmo local, que atualmente funcionam as salas de aula da
E.E. do Guarapes, para um evento de hip-hop e arte grafite, promovido pela Escola
Municipal Francisco Varela, através da acdo de seus educadores, estudantes e
comunidade. O interesse em patrticipar do referido evento se deu pelo fato de estar
junto a um grupo de jovens artistas desse movimento, buscando orientacées acerca
de elaborac&o de projetos que pudessem ser desenvolvidos em Escolas Publicas,
envolvendo jovens grafiteiros e hip-hop residentes nos bairros da Cidade da
Esperanca, Dix-Sept Rosado e Nossa Senhora de Nazaré. Esses trés bairros estdo
localizados na Zona Oeste de Natal-RN.

O retorno ao Guarapes, em setembro de 2013, se deu conforme os caminhos
percorridos pela pesquisa e de acordo com o combinado com a professora
facilitadora. Cheguei ao local marcado para o translado as 18h10, antecipagédo que
se deu em funcado da ansiedade e expectativa criada para o primeiro encontro com a
escola, com as alunas que seriam entrevistadas (Electra, Tainah e Tannara).

Agora volto ao mesmo espaco fisico, ndo mais s6 na condicdo de visitante,
mas também de pesquisadora, cheia de interrogacdes e ansiedades: como chegar e

com quais abordagens? Por onde comecgar? E se ndo houver empatia? E se a

% O tratamento entre travestis/transexuais e gays decorre de um dialeto especifico, como ja
mencionado, a exemplo de racha, referindo-se a mulher, em funcdo do 6rgéo genital feminino ser
caracterizado por uma rachadura, uma fissura. Como exemplos desse dialeto bastante peculiar
existem outras terminologias como: Bofe (homem bonito/homem masculo), Mona (bicha); Aqué
(dinheiro), U6 (algo ou alguém ruim, feio, desagradavel, desprezivel, errado, equivocado), dentre
varias outras linguagens nativa.
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diretora da escola rejeitar e/ou se negar a contribuir com a pesquisa? Como as
alunas me receberdo? Sera que querem colaborar com a pesquisa?

Sigo em frente — literalmente sob a chuva do inicio da primavera — e recordo-
me da musica Sol de Primavera, de Beto Guedes. Enquanto esperava o carro com
professoras(es), cantarolo mentalmente a masica, trocando o sol pela chuva. [...]
Mesmo assim, ndo custa inventar uma nova cancdo que venha nos trazer “[Sol]
chuva de primavera abre as janelas do meu peito”.

Molhei-me, andei, esperei e cheguei ao grupo. Composto pelos professores e
professoras de Inglés, Educacdo Fisica, Matemética e o motorista responsavel
diariamente pelo translado. Um pouco mais a frente, pegamos a coordenadora
pedagogica que atua a trés meses no Estado e na escola, embora ja seja professora
das séries iniciais do municipio ha 12 anos. Durante o percurso, percebi se tratar de
um grupo bastante unido, entrosado e com caracteristicas de companheirismo, até
parece que trabalham juntos ha muito tempo.

Assim, volto ao Guarapes, sob a chuva da primavera, meio molhada e com as
janelas do peito abertas. Esse tipo de pesquisa nos possibilita sistematizar ideias,
antecedendo préticas. Interessante o registro da musica, da chuva de primavera, da
ansiedade, e de como meu pensamento de forma “a toa”, encaminhou-me ao desejo
de abrir as janelas do peito para aprender a pensar perspectivas de género e
sexualidade que partam do principio do reconhecimento desses sujeitos no espago
escolar. De forma antecipada, porque pensar a muasica e abrir as janelas do meu
peito antecedeu o didlogo com Electra, ao demonstrar como foi a luta consigo
mesma, com 0s preceitos da religido catélica, da familia, da sociedade. E da forma
como essa guerra subjetiva e institucionalizada lhe exauriu a ponto de ela abrir ndo

s6 suas janelas do peito, mas sim todo seu peito:

Desde crianga 07-08 anos, quando comecei a ter desejo, eu ja
comecei a entender que sentia atragdo por menino. SO que anos
depois veio uma culpinha, quando eu vim entender mesmo um pouco
do mundo. Ai veio uma culpa e uma duvida: Nossa! A sociedade
ensina que menino é com menina e menina é com menino. E porque
eu me sinto atraido por homem? Ai comecou uma luta né, contra
esse sentimento.

Eu era da Igreja Cat6lica também. No més de agosto tinha a festa da
padroeira ai uma vez eu me vesti de anjinho, quando crianga, aquela
coisa toda. Ai eu digo: Meu Deus do céu, eu sabia que era pecado
menino com menino. A sociedade diz que é errado. E agora?
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Ai comecei a me martirizar, me martirizar, me martirizar...Ai comecei
a estudar um pouco meus sentimentos, e a sociedade no meu pé. Ai
eu me reprimia. Logico né? E tanto que, fiquei todo esse tempo sem
falar a minha mae, foi preciso eu beber e dizer: Ah, mée eu sou gay.
Eu digo: Meu Deus e ai? Eu sei que eu lutei tanto contra mim mesmo
gue quando eu disse: Ah, eu vou agir hoje em dia como eu sou,
como me sinto. Ai quando eu abri o peito pro mundo, eu ja estava tao
cansado da luta comigo mesma que eu pouco ligava pra o que as
pessoas falassem. Entendeu?

Porque a gente acha que pode estar livre e diz: Ndo pode ser! Nao
pode. E a luta é tdo grande e exaustiva que quando vocé olha o
mundo ja ndo tem mais o que fazer. E babado. Ai o jeito é empurrar
pra frente (Electra — Entrevista concedida em 12/09/13).

A luta retratada pela interlocutora durou dezesseis anos, atravessou sua
infancia e perpassou quase toda adolescéncia, em funcdo do que a sociedade, a
familia e a Igreja Catélica haviam preservado para ela enquanto Unica possibilidade
humana “natural” de viver a sexualidade pensada para produgdao de “‘homens e
mulheres de verdade”. E quando as ag¢bdes nao correspondem as expectativas
estruturadas a partir das suposi¢cdes pensadas para o binarismo homem/mulher que
sdo determinados socialmente pelas normas de género, conforme apontou Bento
(2011), “abre-se uma possibilidade para se desestabilizarem as normas de género,
gue geralmente utilizam da violéncia fisica e/ou simbodlica para manter essas
praticas as margens do considerado humanamente normal” (p. 553).

Foucault (1999) também evidencia que, entre os séculos XVII e XIX, a
sexualidade foi disseminada através da crenca de que o sexo € a chave da
individualidade humana, sendo necessario, a partir de entdo, conhecer nossa
sexualidade para poder conhecer a n6s mesmos. O ocidente conseguiu anexar o

sexo a um campo de racionalidade que nos coloca inteiros:

nds, n0sso corpo, nossa alma, nossa individualidade, nossa historia
— sob o signo de uma légica da concupiscéncia e do desejo. Uma vez
gue se trate de saber quem somos nés, € ela a chave universal.
(FOUCALT, 1999, p. 76)

Observa-se, nessa narrativa, como o dispositivo da sexualidade é acionado,
por materializar em Electra a crenca de que ha sexualidades normais e outras

anormais, conforme os excetos retomados a seguir:

[...] Nossa! A sociedade ensina que menino € com menina e menina
€ com menino. [...] Eu era da Igreja Catélica também. Meu Deus do
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céu, eu sabia que era pecado menino com menino. Ai comecei a
estudar um pouco meus sentimentos, e a sociedade no meu pé.

Seu sentimento de culpa é exacerbado, inscrevendo-se nessa extrema
mediatizacdo que atribui aos desejos um poder incalculavel de pecados - a
mecanica do poder aqui € manifesta de forma capilar na existéncia de Electra, por
interferir em seus desejos, em sua aprendizagem, em sua vida cotidiana, em que
seu corpo suporta os suplicios pelos “pecados cometidos” e, portanto, fica possivel
de ser penalizado.

A formacéo religiosa imbui seus seguidores de uma culpa moral, tal que os
tornam sempre devedores e imperfeitos. Vocé esta sempre em débito com Deus, o
tempo todo € preciso esquivar-se, cercear-se, negar-se para nao cair no pecado, em
funcdo da culpa e do castigo ser constante. E a dialdgica perversa e inatingivel do
cristianismo, que prega a busca do modelo do criador, em condicbes objetivas
diferenciadas, porque ao mesmo tempo em que vocé ocupa o papel de pecador,
uma criatura imperfeita, Ihe é cobrada, também, a perfeicdo. Como alguém
imperfeito vai, ou pode, imitar alguém por definicdo perfeita? So resta-lhe a culpa e o

martirio.

A confissdo, o exame de consciéncia, toda uma insisténcia sobre os
segredos e a importancia da carne nao foram somente um meio de
proibir o sexo ou de afasta-lo o mais possivel da consciéncia; foi uma
forma de colocar a sexualidade no centro da existéncia e de ligar a
salvacdo ao dominio de seus movimentos obscuros. O sexo foi
aquilo que, nas sociedades cristds, era preciso examinar, vigiar,
confessar, transformar em discurso (FOUCAULT, 1993, p. 127)
(grifos meus).

Materializa-se a concepcédo foucaultiana da dupla evolucdo da carne
enguanto origem de todos os pecados, deslocando o ato em si para a inquietacao do
desejo, “tao dificil de ver e formular”, por ser um mal que atinge a todos, e sob as

mais discretas formas:

Examinai, portanto, diligentemente, todas as faculdades de vossa
alma, a memodria, o entendimento, a vontade. Examinai, também,
com exatidao todos os vossos sentidos. [...] Examinai, ainda, todos
0S VOSSO0S pensamentos, todas as vossas palavras e todas as vossas
acbes. Examinai, mesmo, até 0s vossos sonhos para saber se,
acordados, nédo lhes terieis dado o vosso consentimento [..] Um
discurso obediente e atento deve, portanto, seguir, segundo todos os
seus desvios, a linha de juncéo do corpo e da alma; ele revela, sob a
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superficie dos pecados, a nervura ininterrupta da carne. Sob a
superficie dos pecados de uma linguagem que se tem o cuidado de
depurar de modo a ndo menciona-lo diretamente, o sexo é
acambarcado e como que encurralado por um discurso que pretende
nao lhe permitir obscuridade nem sossego (FOUCAULT, 1999 p. 23-
24).

Nessa logica, travestis e transexuais, ao negarem a heterossexualidade tida
como Unica matriz de inteligibilidade de género reconhecivel para corpos masculinos
e femininos, tornaram-se alvo de um complexo histérico de fabricacdo, no qual se
entrecruzam discursos que definem a verdade dos sujeitos e as praticas reguladoras
de comportamentos e subjetividades, tendo por base o poder que dita a lei no que
diz respeito ao sexo, ficando esse reduzido a um regime binério, como formulado por

Foucault, licito e ilicito, permitido e proibido. Butler explica que:

Géneros “inteligiveis” sdo aqueles que, em certo sentido, instruem e
mantém relacdes de coeréncia e continuidade entre sexo, género,
pratica sexual e desejo. [...] A heterossexualidade do desejo requer e
institui a producdo de oposi¢es discriminadas e assimétricas entre
“feminino” e “masculino”, em que estes sdo compreendidos como
atributos expressivos de “macho” e de “fémea”. A matriz cultural por
intermédio da qual a identidade de género se torna inteligivel exige
que certos tipos de “identidade” ndo possam existir — isto é, aquelas
em que o género ndo decorre do sexo e aquelas em que a pratica do
desejo nao “decorrem” nem do “sexo”, nem do “género” (BUTLER,
2012, p. 38-39).

Em relacdo ao sexo, o exercicio do poder esta sempre pautado na
negatividade - “rejeicdo, exclusdo, recusa, barragem ou, ainda, ocultacdo e
mascaramento” (FOUCAULT, 1999, p. 77). Evidencia-se, para esse coletivo, o ciclo

da interdicao, introduzido por esse fildsofo como:

[...] ndo tenhas prazer, ndo fales, ndo aparecas; em Ultima instancia
nao existirds, a ndo ser na sombra e no segredo; [...] Renuncia a ti
mesmo sob pena de seres suprimido; ndo aparec¢as se hao quiseres
desaparecer. Tua existéncia s6 sera mantida a custa de tua
anulacdo. O poder oprime 0 sexo exclusivamente através de uma

interdicdo que joga com a alternativa entre duas existéncias (p. 81).

Bento (2011), assim como Foucault (1999), mostra que, apesar de essas

“verdades” serem repetidas por diversos caminhos e por varias instituicbes, o poder

7

€ uma pratica social e, como tal, & construida historicamente por dispositivos



127

diversos que circulam em todo tecido social, ndo possuindo uma natureza ou

esséncia passivel de ser definida por caracteristicas universais. Portanto:

Ha corpos que escapam ao processo de producdo dos géneros
inteligiveis e, ao fazé-lo, se péem em risco porque desobedeceram
as normas de género, ao mesmo tempo revelam as possibilidades de
transformacdo dessas mesmas normas. Esse processo de fuga do
carcere dos corpos-sexuados é marcado por dores, conflitos e
medos. As duvidas “por que eu ndo gosto dessas roupas? Por que
odeio tudo que é de menina? Por que tenho esse corpo?” levam os
sujeitos que vivem em conflito com as normas de género a localizar
em si a explicacdo para suas dores (BENTO, 2011, p. 551).

Na tentativa de evitar o deslize dos desejos das criancas, a partir de muito
cedo, seus corpos sao vigiados, sejam em seus bercos, leitos ou quartos, por uma
ronda de parentes, pedagogos, meédicos, toda(o)s atentos as minimas
manifestacées que o sexo possa constituir (FOUCALT, 1999, p. 94).

O depoimento abaixo abaliza como esse processo de controle, ocultacao,
“desconhecimento” e despreparo em lidar com situagcdes corriqueiras, impossibilita a
profissional em questédo de ver a realidade, que se trata de uma manifestacéo
espontanea da crianca em processo de descoberta de seu corpo e de suas
sensacfes, 0 que nao consiste na sexualizacdo dos corpos infantis no sentido
imaginado pelo depoimento da pedagoga. Vale esclarecer que essa foi a segunda
entrevista realizada, das doze que me propus fazer com profissionais da educacéo.

Ao iniciar a entrevista e perguntar Nome/Formacdo/Nivel/Modalidade de
Ensino, percebi que a professora trabalhava com criangcas bastante novas (1 a 2
anos), a ponto de julgar pertinente ndo entrevista-la. Para nao ficar deselegante a
dispensa de sua contribuicdo logo de inicio, pelo fato de essa profissional ter,
gentilmente, se disposto a colaborar, antecipadamente, com a pesquisa, fiz a leitura
da primeira questédo, achando que nossa conversa se encerraria aqui: O que vem a
ser uma escola inclusiva para vocé?, pergunta cujo objetivo, de maneira geral, era
verificar se a compreensdo do(a)s profissionais sobre inclusdo escolar estava
pautada em uma perspectiva mais universalizante de direitos sociais, econémicos e
culturais ou se as trajetérias profissionais do(a)s professores vém sendo forjadas
pela perspectiva de novos direitos, bem como novos sujeitos de direitos.

Quando introduzi a segunda questdo, eu disse: Trata-se de criancas tao

novinhas — 01-02 anos — que ndo tenho nem como perguntar se existe algum
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assunto sobre sexualidade que preocupa a escola-creche, ndo € mesmo?
Surpreendentemente, ela apresentou a resposta transcrita abaixo. Inicialmente, diz
gue, na verdade, as professoras desse grupo se preocupam mais em evidenciar as
diferencas existentes nos corpos dos meninos e das meninas. Logo em seguida, da

continuidade ao raciocinio:

Olha, tem uns meninos que pegam 0 pénis e puxa aquela pele pra
dentro, pra fora. Ai ficam pegando no pénis, quando pensa que ndo o
pintinho t4 duro. Ai a gente diz: Meu amor, ndo faga isso para ndo se
machucar, tenha calma, a gente vai tomar banho. No banheiro vocé
se limpa, a tia bota sabonete na sua méo e vocé se lava. Ai ele diz: E
tia, €. E quando parece que ele sente aquele prazer em esta se
tocando. Mas eu observo isso mais nos meninos, na verdade nunca
vi as meninas demonstrarem esses prazeres. Quando a gente tira a
roupa deles para o banho e ficam admirados com o nu do amiguinho
a gente diz: Olhe como Vitéria é diferente de Levi, de forma a
encararem normal a nudez. No bercario, tinha um menininho com um
ano que agarrava meninos e meninas.

Pesquisadora: Mas por que essa a¢ao preocupou a escola?

-A gente chegou a pensar assim: Meu Deu! Sera que essa crianga é
abusada em casa, porque ela tem um irm&o maior. Nessas horas, a
gente tentava tirar a atencao dele, daquilo que ele estava fazendo.

Pesquisadora: Como assim? O que vocés faziam para tirar a atencao
dele?

- Por exemplo, se ele tentasse agarrar um outro menino e ele
chorasse, a gente néao tirava ele bruscamente, a gente chamava ele,
mostrava brinquedos e tentava tirar a atencdo dele daquilo ali, para
outras atividades, entendeu? (Agrado — Graduada em Pedagogia.
Trabalha em um Centro Municipal de Educacéo Infantil [CEMEI] com
o nivel |, criangas entre 01-02 anos. H4 trés anos atua na educacéao
infantil de Natal-RN — Entrevista dia 25/05/13 — Grifos meus).

Vérias estratégias sdo acionadas e funcionam enquanto negacdo as
manifestacdes da sexualidade. Constata-se como a percepc¢ao da professora acerca
da sexualidade ndo se aplicou inicialmente as descobertas que a crianca vai
construindo sobre seu corpo e seus prazeres, mas ao corpo sexuado, aos Seus
orgaos genitais.

As professoras da educacao infantil, grande parte das vezes, preferem
esquivar-se e manter um distanciamento que termina colocando-as em uma zona de
conforto, ao se recusarem a perceber e discutir questdes relacionadas ao sexo, a
sexualidade e ao desejo. Louro (2000) sugere alguns caminhos para tentarmos

compreender as formas pelas quais nés falamos sobre a sexualidade e as formas
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pelas quais nés tentamos produzir significados a partir dos corpos de outros.
Evidencia que essa questdo deveria nos estimular a fazer novos questionamentos,
como: 0 "que é imaginado quando o sexo é imaginado e o que € imaginado quando
aquilo que é eufemisticamente chamado de "educacao sexual" € imaginado?” (2000,
p. 65).

Observa-se como, ja na educacéo infantil, ocorre uma verdadeira investidura
no sentido de iniciar a manutencdo da ordem heterossexual, tal como constatou
Foucault, ao demarcar que “o corpo se tornou aquilo que esta em jogo numa luta
entre os filhos e os pais, entre a crianga e as instancias de controle” (1993, p. 83),
sendo as escolas, também, lugares de execucao e experimentacdo dessa vigilancia
integral, onde corpos sao ensinados, examinados, avaliados, consentidos ou
negados. Foucault aponta quatro conjuntos estratégicos que desenvolveram
dispositivos especificos de saber e poder em relacdo ao sexo. Sao eles: |
Esterilizacdo do corpo da mulher; Il Pedagogizacdo do sexo da crianca; Il
Socializacdo das condutas de procriacdo; IV Psiquiatrizacdo do prazer perverso. O
filosofo diz que esses conjuntos ndo nasceram em bloco, mas assumiram coeréncia,
atingindo eficacia na ordem do poder e da produtividade na ordem do saber,
permitindo descrevé-los em relativa autonomia (1999, p. 99-100). A pedagogizacéo

do sexo da crianca parte do principio da dupla afirmacéo de que:

Quase todas as criangas se dedicam ou sdo suscetiveis de se
dedicar a uma atividade sexual; e de que tal atividade sexual, sendo
indevida, ao mesmo tempo “natural’ e “contra a natureza”, traz
consigo perigos fisicos e morais, coletivos e individuais; As criangas
sdo definidas como seres sexuais “liminares”, ao mesmo tempo
aguém e ja no sexo, sobre uma perigosa linha de demarcacgédo; os
pais, as familias, os educadores, os médicos e, mais tarde, os
psicélogos, todos devem se encarregar continuamente desse germe
sexual precioso e arriscado, perigoso e em perigo; essa
pedagogizacdo se manifestou sobretudo na guerra contra o
onamismo, que durou quase dois séculos no Ocidente (FOUCAULT,
1999, p. 99).

Essas estratégias consistem numa luta travada contra as sexualidades
dissidentes, um ataque na forma de vigilia da escola, dos pais e das instancias de
controle do meio social onde a crianca é socializada, onde esse dispositivo historico

— sexualidade — compde uma grande rede de estratégias de saber e de poder, que
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se encadeiam uns aos outros, e sdo responsaveis pelo reforco dos controles e das
resisténcias dos corpos.

Bauman esclarece, também, que “nenhum de nds constréi o mundo das
significacbes e sentidos a partir do nada: cada um ingressa num mundo ‘pré-
fabricado’, em que certas coisas sao importantes e outras ndo o sao” (1998, p. 17).
E que, acima de tudo, ingressamos num mundo em que uma terrivel quantidade de
obviedades deixam de ser conscientemente notadas, sem precisar de nenhum
esforco ativo, nem mesmo o de decifra-los, para estarem invisivelmente, mas
tangivelmente, presentes em tudo o que fazemos — dotando, desse modo, 0S N0SS0S
atos, e as coisas sobre as quais agimos, de forma a demonstrar uma solidez de uma
‘realidade”, aparentemente quase sem fuga.

O depoimento da pedagoga é bastante rico, abre muitas janelas de analise.
Fiquei pensando, a posteriori: Por que ela sugere que a criangca estava suja por
pegar no pénis e ele ficar duro? Hoje, se pudesse voltar a entrevista, perguntaria por
gue ela considera que a crianca estava suja: No banheiro vocé se limpa, a tia bota
sabonete na sua mao e vocé se lava. A que sujeira a professora se referia? Talvez
por se tratar do longo e sutil aprendizado como mensurado por Louro (1997), na
busca de uma postura que deve envolver os dispositivos e praticas que “constituem
suas identidades ‘escolarizadas’, em que os sentidos produzidos no espaco escolar,
ao mesmo tempo em que devem ser incorporados por meninos e meninas, tornam-

se também parte de seus corpos:

Todos os sentidos séo treinados, fazendo com que cada um e cada
uma conhegam os sons, 0s cheiros e os sabores "bons" e decentes e
rejeite os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na
maior parte das vezes, nao tocar) (p.65).

A pratica do banho, como mencionado pela professora, na tentativa de
acalmar a crianca — Meu amor, ndo faca isso para ndo se machucar, tenha calma, a
gente vai tomar banho —, possui sua logica na terapia prescrita pelo neuropsiquiatra
alemao Krafft-Ebing, no final do século XIX e inicio do século XX. Na perspectiva de
curar o sexo doentio de um paciente seu — um holandés de 36 anos que tinha prazer
em abracar e apertar-se contra homens da classe operaria —, 0 neuropsiquiatra
introduziu varias técnicas prescritas para esse paciente com o intuito de declarar

guerra aos seus sentimentos eréticos por homens. “Ele € incentivado a tentar o
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hipnotismo, a hidroterapia (banhos) e a faradizacdo (aplicacdo no corpo de

pequenas correntes elétricas)” (KATZ, 1996 p. 35-36).

O sexo do colegial passa a ser, no decorrer do século XVIII — e mais
particularmente do que o dos adolescentes em geral — um problema
publico. Os médicos se dirigem aos diretores dos estabelecimentos e
aos professores, também dao conselhos as familias; os pedagogos
fazem projetos e os submetem as autoridades; os professores se
voltam para os alunos, fazem-lhes recomendacbes e para eles
redigem livros de exortagdo, cheios de conselhos médicos e de
exemplos edificantes. Toda uma literatura de preceitos, pareceres,
observacdes, adverténcias médicas, casos clinicos, esquemas de
reforma e planos de instituicBes ideais, prolifera em torno do colegial
e de seu sexo (FOUCAULT, 1999, p. 30-31).

A receita foi prescrita e vem sendo seguida até os dias atuais, apesar do
século XVIII incitar o sexo “sob a forma de analise, de contabilidade, de classificacao
e de especificagdo, através de pesquisas quantitativas ou causais” (FOUCAULT,
1999, p. 26-27). A partir daqui, o discurso deixa de ser unicamente de cunho moral,

pois passa a tecer uma nova racionalidade.

Cumpre-se falar do sexo como de uma coisa que ndo se deve
simplesmente condenar ou tolerar mas gerir, inserir em sistemas de
utilidade, regular para o bem de todos, fazer funcionar segundo um
padrao 6timo” (FOUCAULT, 1999, p. 27).

Nessa proporcdo, as pedagogias contemporaneas se encarnam em
individuos e grupos, normalizando e governando os desejos mais intimos e as acdes
mais singelas, como afirma Soares (2009). O corpo, enquanto territério em
expansdo, continua sendo vertiginosamente ocupado por grupos interessados em
controla-lo de forma legal, através de um arcabouco preventivo, largamente ocupado
por mensuracdes e seus resultados, na constituicdo e atualizagdo das ameacas de
“‘uma educacéo e cultura do perigo”, ancorando-se em uma cartografia da carne que
vem revelando controles nunca vistos (SOARES, 2009, p. 63).

Agora, ndo apenas as carnes habitadas ficam vulneraveis a vigilia, mas
também seu entorno territorial deve ser assepsiado para ndo induzir o grupo a
desejos desviantes. Diariamente, aciona-se uma cruzada responsavel em limpar as

carnes de todo vicio, tornando o individuo

um policial ndo apenas de si mesmo, mas do grupo do qual faz parte,
da casa onde habita, do local em que trabalha, da cidade onde vive,
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da praca que passeia. H4 uma moral do esforco que se revela no
corpo (Ibid., p. 65),
controlando e limpando o seu entorno contra a sujeira que pode expulsar possiveis
estranhos que, por ventura, se atrevam a contaminar o ambiente. Dai a justificativa
do porqué ser importante insistir em rotinas que possam proteger o espago contra
possiveis contagios e desordens.

Assim, a existéncia de uma

ordem moral identificadora de determinada sociedade faz com que o
desviante funcione como marco delimitador de fronteiras, simbolo
diferenciador de identidade, permitindo que a sociedade se descubra,
se perceba pelo que ndo é ou pelo que nao quer ser. (VELHO, 1981,
p. 59)

Nessa linha, o autor demarca que, em determinados contextos especificos,
“certos comportamentos s&o estigmatizados e determinados individuos acusados”.
Uma vez explicitada, essa acusacao possui um alto teor de contaminacdo, sendo
necessario elaborar um verdadeiro “ritual de exorcizacdo envolvendo todo um
aparato institucional legitimado por um saber oficial, respaldado pela lei e pela
possibilidade de coercdo do aparelho de Estado” (VELHO, 1981, p. 57). A ideia
desenvolvida nao reside apenas no fato de haver menos diversidade em outros tipos
de sociedade, mas, na verdade, na menor necessidade de marcar enfaticamente as
diferencas, criando nichos especiais de normalizacdo. Essas sdo caracteristicas
especificas da sociedade moderna complexa e, a0 mesmo tempo, seu grande
paradoxo, pois, concomitante ao fato de gerar a diferenciagdo, ndo consegue
conviver com ela, a ndo ser através de mecanismos discriminatorios, conclui Velho

(1981) o antropdlogo.

5.1.2. Rompendo o cercado da matriz heterossexual (Electra, Tainah e Tannara)

A primeira vez que alguém disse ‘viado’ e que
entendi que era eu, [...] 0 mundo brutalmente se
revelou com essa simples palavra que brotava
como uma explosdo fora da frase, algo que eu
ndo devia ter feito, algo que eu ndo deveria ter
sido, ‘viado’. (MILES, 1992 apud ERIBON, 2008,
p. 27)
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Voltando a Electra, em outro trecho de suas enuncias, vejamos como foi

revelar sua identidade de género no contexto familiar:

Eu cheguei a dizer a minha méde que era gay mesmo, uma vez que
eu ja tinha assumido visualmente. Mas de falar eu nunca tinha dito.
S6 ano passado [2012] eu falei, porque eu e minha m&e nunca fomos
de diadlogo. Mas ela ja sabia. A gente passa o dia todinho em casa e
nao se fala de jeito nenhum, sé o essencial.

Um dia, tinha tomado umas cachacas, ai cheguei em casa pra tomar
banho, trocar de roupa e sair de novo. Ela comecou a soltar umas
piadinhas: Vai pra onde com essa roupa? Era uma calga masculina,
s6 que um pouco meio feminina, meio gayzinha, num estilo mais
moderninho, né? Ai, eu nem recordo bem, mais ela comecou a falar
da roupa. Eu sei que comecei a puxar 0 assunto e ela também.

Ai eu disse: Ah mulher, tu tem vergonha de mim porque eu sou gay.
Como a senhora diz “viado”, mariquinha, que é como a senhora me
chama. Ai comecei a jogar na cara dela um monte de coisa. Disse
gue ela tinha vergonha de mim, chorei. Quando foi no outro dia,
nossa senhora! Como eu queria que o mundo nem existisse, eu ndo
gueria sair da cama, chorei muito. De manha eu queria ter
esquecido tudo. Se no normal a gente quase nao se fala, imagine
depois dessa situacao. Foi horrivel!

Mas essa foi a Unica vez que disse a ela que sou gay. Desde cedo
guando comecei a ter desejo, ela falava que eu passava e 0 povo
comentava. Eu sempre ficava ouvindo, sempre engolindo, sempre
engolindo. Ai nesse dia eu ndo aguentei. Estava em casa eu e mais
duas amigas e comecamos chorar as trés, s6 que elas ndo estavam
bébadas, s6 eu. Elas choraram porque ficaram nervosas e
preocupadas comigo (Electra — Entrevista 12/09/13).).

A institucionalidade familiar e a escolar ndo percebem que esse “viado’,
“‘mariquinha” — “viadinho” — apresenta sua resisténcia e insinua 0 quanto estar nessa
condicdo necessita de uma elaboracdo e de uma abordagem ndo meramente
caricata, mas de um sujeito que tem na familia um lugar para suas “afetacdes>””,
outrora negadas na sociedade e na escola.

Essa “bicha novinha”, “gayzinho afeminado”, proferido por sua mée e por
grande parcela da sociedade, ainda despreza, deprecia e inferioriza trejeitos que
possam parecer femininos. Essa visdo parece admitir a postura de uma sociedade
machista e misogina que vem assumindo valores soberanos da masculinidade,
considerando menor e desprezivel tudo que se refira ao universo feminino e/ou

assemelhe-se a ele. A critica recai sobre a forma como “essas verdades sao

3" Usualmente, mostrar afetacdo simula um jeito de falar afetado, entendido como gay, “dar pinta” de
“mariquinha” e de afeminado. Para mim, o sentido inferido para afetagido, aqui, seria a manifestagao
de desejos, de afetividade.
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repetidas por diversos caminhos, por vérias instituigbes”, conforme Bento (2011),
gue afirma que sempre que esse “0 outro”, “o estranho”, “o abjeto”, aparece no

discurso é no sentido de ser eliminado:

E um processo de dar vida, através do discurso, para imediatamente
mata-lo. Quando um/a pai/mée afirma “Isso é coisa de bicha”, essa
sentenca tem multiplos efeitos. [...] Essas interdicdes ficam mais
claras ao longo da vida. [...]. H4 um controle minucioso na producao
da heterossexualidade. E, como as praticas sexuais se dao na esfera
do privado, serd através do género que se tentara controlar e
produzir a heterossexualidade. Se meninos gostam de brincar de
boneca ou meninas odeiam brincar de casinha, logo terA um olhar
atento para alertar aos pais que seu/sua filho/a tem comportamentos
“estranhos”. Dai o perigo que a transexualidade e a travestilidade
representam para as normas de género, a medida que reivindicam o
género em discordancia com o corpo-sexuado (BENTO, 2011, p.
552).

A explanacdo de Electra, em conformidade com depoimentos relatados em
outros estudos pesquisados sobre a tematica em discussdo, demonstra que as
maiores discrimina¢cdes ocorrem também no ambiente familiar®, o qual resiste, por
ndo admitir o que ja percebe, por temer também a rejeicdo social, argumento
utilizado por muito(a)s mées e pais que passam a condenar a identidade de género
de seus/suas filha(o)s, na tentativa de uma conversao ou mudancga desses trejeitos
ou afetos, intentando um “final feliz” na perspectiva de coroar os “vencedores” que
nao se rendem a homossexualidade. Mas, caso ndo consiga a tdo almejada
conversao, com o tempo vai convivendo, “aceitando”, “tolerando”, levando consigo
os louros ou amarguras de suas decisdes tomadas.

Na perspectiva de estabelecer uma ponte entre a situacdo vivenciada por
Electra em sua familia, perscrutamos Felipe e Bello (2009), que demarcam, de forma
metafdrica, como a matriz heterossexual, enquanto centro de gravidade, tenta nos
aprisionar de todas as possibilidades de género e de sexualidade que a extrapole.
A0 NOsS negarmos a perceber que NOSSOS COrpos sdo como corpos celestiais que, ao
serem “atraidos ou repelidos pela matriz heterossexual”, vao construindo diversas
maneiras pensaveis e impensaveis de género, abrimos a possibilidade de
“imaginarmos esses modos particulares de ser, como corpos que orbitam em um
centro de gravidade, segundo uma configuragdo na qual os corpos de maior massa

e, portanto, com maior gravidade, conseguem manter outros ao seu redor”, no caso

% Sobre relato de casos de homofobia familiar, consultar Andrade (2012) e Silva M. (2013).
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aqui, hegemonizado pela heterossexualidade. Mas que, entretanto, “as 6rbitas sao
elipticas e no seu tracado, algumas vezes, se afastam do seu ponto de atracéo e,
em outras, aproximam-se” (idem, 2009, p. 142).

Essa metafora retrata semelhancgas que talvez possam acontecer conosco, ao
considerar que, ao longo de nossas vidas, orbitarmos “essa ‘matriz heterossexual’,
estando algumas vezes mais proximos do que ela nos indica, outras vezes, mais
distantes” (idem, 2009, p. 142). E, nessa dinamica de construcdo de agentes
mediadores dos nossos prazeres, ao observarmos aqueles e aquelas que se
subvertem contra as amarras interpostas pelo sistema heterocéntrico de identidade
sexual, terminamos sendo compelidos para movimentos contrarios, como concluem

Felipe e Bello ao afirmar que:

Valemo-nos de “nés” para darmos um jeito de amarrar aqueles para
guem desejamos a maior proximidade possivel da matriz
heterossexual: nossos filhos e filhas, alunos e alunas, amigos e
amigas, enfim, servimos nés também como agentes de garantia da
normatizagdo dos corpos, sejam quais forem. As fronteiras, as
margens, 0s pontos de contato dos quais tentamos nos afastar
precisam de um policiamento constante; é necessario que cada um
seja mantido em seu lugar, as transgressbes devem ser
permanentemente observadas e combatidas (FELIPE e BELLO,
2009, p. 143).

Adentro a escola acompanhada pela professora de Inglés. Enguanto
esperavamos que abrissem a sala do(a)s professores e professoras, ela diz: “Olhe,
ali estdo eles”, ao se referir as travestis que se encontravam sentadas em duas
cadeiras fora da sala de aula. Entdo disse: Nao perderei tempo, vou la aborda-las e
apresentar-me. Imediatamente, chego as duas: Tainah e Tannara, ambas com 21
anos. Tainah se denomina gay e esta se travestindo ha mais ou menos um ano e
meio. Diz querer tomar hormoénio feminino — anticoncepcionais — sé para ficar
“truncadinha”. Como afirma: “S¢é pra ficar — ‘saradinha’ —, fazer as curvas e crescer o
peito”. Ela diz querer pegar um corpinho sem “bombar muito”. Bombar € um termo
nativo utilizado pelas travestis e equivale a modificar o corpo, ou “fazer” o corpo
através da aplicacdo de silicone industrializado — na sua forma liquida -
(re)inventando o corpo, transformando a silhueta e promovendo mudancas para que
as formas femininas figuem mais acentuadas. Tainah diz querer ficar com o corpo o
mais natural possivel. Diz estar tomando horménios que, com certeza, modificardo

Seu corpo — que por si so ja é privilegiado, como pbde ser observado por mim.
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Tannara se identifica como travesti. De pouca conversa, falou seu nome,
disse ter se travestindo com 19 anos e ter se assumido homossexual com 15. N&o
se envolveu na roda de conversa, ficou elegantemente sentada de pernas cruzadas,
intacta como uma modelo posando para ser pintada. Mexia-se apenas para
consentir, negar, ou concordar de forma gestual o que as outras falavam. Esse foi
NOSSO primeiro e Unico encontro, que ocorreu no dia 12/09/13. Ao retornar nos dias
27/09 e 20/10, ela ndo se encontrava na escola. Na quarta visita, dia 24/03/14,
soube que Tannara havia mudado de bairro e de escola. Sua imagem intrépida
ainda baila em meu pensamento de forma altiva.

No contexto de efetivacdo da entrevista, apresento-me para as duas, Tannara
e Tainah, que chama a terceira, Electra (24 anos), que se encontrava sentada dentro
da sala de aula. Tainah fica chamando: Electra, Electra..., que se demora um pouco,
e Tainah diz: “vem logo que a racha que quer conversar com a gente chegou”.

Chega Electra, alta, esguia, cabelos soltos e olhar profundo, contrastado pelo
gloss que se sobressaia em sua boca grande e de labios finos, demonstrava
bastante expressividade facial. Perguntei, durante a roda de conversa, por que
escolhera esse nome e ela diz que foi em funcdo da personagem do filme — cujo
titulo é Elektra —, a0 mesmo tempo em que me questiona se assisti o referido filme.
Inicialmente, havia pensado que essa escolha seria em funcdo do termo complexo
de Electra (0o desejo da filha pelo pai) ser utilizado pela psicanalise enquanto
contrapartida feminina ao complexo de Edipo. Ao chegar em casa fui buscar a
sinopse do filme na internet. Na versdo de 2004, a primeira frase que leio é:
“Torturada pelo passado, Elektra [Jennifer Garner] é obcecada por sua morte e seu

misterioso renascimento>®”

. Outro ponto que me chamou a atencéo foi a semelhanca
fisica das personagens filmicas de Elektra, tanto na versédo de 1962 (Irene Papas),
como na de 2004 (Jennifer Garner), com Electra a estudante de Guarapes, que
coincidentemente também renasce diariamente, como aduzo metaforicamente a
partir de sua fala ao dizer: “Meu género se manifesta por lua. Tem dia que estou
bofe, bofe, bofe. Durante o dia, prefiro andar de jeans e boné, a noite solto o cabelo
e fago uma maquiagem basica’.

Apresento-me as trés e proponho que conversemos um pouco. Observo o

olhar curioso do(a)s demais estudantes da escola e um certo empoderamento

% Mais informagdes em: http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-
28504/filmografia/melhores/. Acesso em 13/09/14).


http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-28504/filmografia/melhores/
http://www.adorocinema.com/personalidades/personalidade-28504/filmografia/melhores/
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demonstrado especialmente por Tainah, que sugeria um certo orgulho dela por ser
procurada para ser entrevistada por alguém da universidade.

Elas propdem que nos direcionemos a um local mais reservado. Deixo que
me guiem. Conduzem-me para um espaco escuro, por falta de lampadas, onde
ficam cadeiras e mesas, tipo um patio, e iniciamos as apresentacfes e o porqué de
minha estada ali. Falo para elas sobre mim, sobre este trabalho e sobre o objetivo
de nossas conversas, a0 mesmo tempo que solicito que facam o mesmo. Nesse
instante, chega uma funcionaria da escola e nos convida para ocuparmos uma
pequena sala que funciona como um espaco para reunides. Reiniciamos a conversa
no local indicado e propus que nos apresentemos e falassemos um pouco sobre
nés. Em seguida, falei que gostaria de entrevistar as trés individualmente e perguntei
guem gostaria de ser a primeira. Electra se prop6s prontamente, perguntei-lhe com
gue nome ficticio gostaria de ser identificada. Ela falou que podia ser seu home real,
sem problemas. Perguntei, por fim, se podia gravar nossa conversacao, cuja
resposta foi positiva. Assim chego a Electra.

O nome que considerei real, como mencionado acima, foi o social — Electra —
e ndo o civil. O nome social é aquele com o qual as pessoas travestis e transexuais
preferem ser chamadas cotidianamente, refletindo sua expressao de género, em
contraposicdo ao home de registro civil, dado em funcdo do sexo atribuido durante a
gestacgdo e/ou nascimento (FILHO, 2012).

Carvalho (2011) diz que ha duas formas de alterar o nome e sexo no registro
civil para travestis e transexuais. A primeira pode ser pleiteada judicialmente, através
da inclusdo do nome feminino como “apelido publico notdério” — artigo 58 da Lei de
Registros Publicos. Este proceder ndo exclui os outros nomes e néo altera o0 sexo
nos documentos de identificacdo. A segunda maneira é por meio de processo
judicial de alteragdo de nome e de sexo, na maioria das vezes em funcédo da
realizacdo da cirurgia de transgenitalizacdo. Essa exigéncia termina excluindo um
namero significativo de pessoas que ndo se identificam com o nome registrado de
nascimento, mas que nao desejam submeter-se a referida cirurgia. O
reconhecimento do nome com o qual as pessoas transexuais se identificam é
essencial para que ndo sofram violéncias transfobicas, tais como a deslegitimacao
das suas identidades e constrangimento na hora de se engajarem em
procedimentos burocraticos que envolvam documentos de identificacdo, como

veremos no topico imediatamente posterior.
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5.2. Cidadania e identidade legal para as pessoas trans: nome social e

banheiro.

Os nomes proprios designam  forcas,
acontecimentos, movimentos e motivacdes,
ventos, tufbes, doencas, lugares e momentos,
muito antes de designar pessoas. (DELEUZE,
1992, p. 48).

Quando Electra resolveu abrir seu peito & escola e chegar a todo(a)s e dizer:
“Essa sou eu Rafael e também Electra”, exigindo, inclusive, o reconhecimento social
do seu nome na escola, ndo sé na perspectiva de visibilizar esse direito, como
também na de institucionaliza-lo, provoca rupturas institucionais ao quebrar com a
ocultacéo da condicao transexual no espaco escolar e ao operacionalizar a urgéncia
em consolidar a aplicacdo da Lei do Uso do Nome social. Analises de Bento (2014),
ao referir-se a maxima Durkheimiana, de que as leis sdo a materializacdo das
consciéncias coletivas, mostraram-se ineficazes nesse caso. Segundo Bento,
prevalece o que “diz o ditado popular, ha leis que ndo pegam e que, portanto,
estamos longe de nos aproximar da formulagdo” (2014, p.176), o que faz surgir,
portanto, um espaco de contradi¢cdes e violéncias entre a lei e préaticas cotidianas,
conclui a socidloga. Tais afirmacdes, podem ser ilustradas com a fala transcrita

abaixo:

Eu lembro que ndo usava esse nome [Electra]. Ai eu fiz questdo que
eles [professores] me chamassem por Electra. Ano passado (2012),
na hora da aula de Geografia®, eu disse: professor a partir de hoje
eu quero ser chamada de Electra, conforme diz a Lei do uso do
nome social. Ai o professor disse: pois me traga a Lei. Eu trouxe ta ai
arquivado no protocolo da escola™.

A partir dai, todos passaram a me chamar de Electra. Eu lembro que
muitos amigos meus deixaram de estudar. Como um amigo que
deixou de estudar porque o professor ndo queria chamar o nome que
ele escolheu e sim o nome do registro. Nesse tempo, essa lei ndo

“0 Em outra conversa nossa, dia 24/04/2014, perguntei-lhe porque essa manifestacdo se deu na aula
de Geografia. Ela falou que pelo fato de o professor ser mais aberto e, na ocasido, estar sendo
discutido assunto que Ihe possibilitou introduzir essa discussédo em sala de aula.

1 Consultei a diretora da escola acerca dessa informagéo a qual confirmou que o Decreto trazido por
Electra encontra-se no arquivo da Escola
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existia ainda. Ai eu lembrei: Como seria bom se nesse periodo ja
existe essa Lei.

Por isso eu fiz questao que eles me chamassem de Electra, para que
ninguém deixe de estudar por causa de uma simples besteira. E
tanto que quando todos os professores comecaram a me chamar de
Electra, ai eu disse: Pronto, agora figuem a vontade e podem me
chamar como quiserem (Electra ou Rafael), porque de fato ndo me
incomodo.

E como disse, meu género é determinado pelo dia. Mas por mim,
aqui nessa escola, isso ndo vai acontecer mais, deixar de estudar por
causa de uma simples besteira (Electra — Entrevista 12/09/13).

A partir do Decreto n® 22.331/11, publicado no Diario Oficial do Estado do Rio
Grande do Norte, assinado pela governadora Rosalba Ciarlini, as repartices
publicas desse Estado passam a ser obrigadas a aceitar o0 uso de nome social de
transexuais e travestis.

Vale salientar que o deputado Fernando Mineiro (PT-RN) apresentou, em 17
de maio de 2010, o Projeto de Lei que assegurava as pessoas travestis e
transexuais a identificacdo pelo nome social a ser utilizado em érgédos e reparticbes
publicas de todo o Estado do RN. Foi aprovado pela Assembleia Legislativa, sendo
posteriormente encaminhado ao Poder Executivo, sendo, infelizmente, vetado pela
Rosalba Ciarlini (DEM-RN), que, um ano depois, o0 decretou. A recusa ao projeto
anteriormente apresentado pelo deputado do Partido dos Trabalhadores se deu,
principalmente, pelo fato de o deputado ser seu adversario politico e, também, pelo
fato de a governadora ter posicdo contraria a sua aprovagado, pois seu
conservadorismo ndo dialoga com a pauta de garantias de direitos da populacao
LGBT. Posteriormente, em funcdo da pressdo e da exigéncia exercida por esse
movimento, e por Vvarios governos estaduais e municipais virem aprovado esses
decretos e portarias Brasil a fora, a governadora do RN se viu pressionada a aprovar
esse projeto. Esse caso do nome social nos permite pensar em conformidade com o
estudo recente de Bento (2014), em que ela afirma: “as elites econémicas, politicas,
raciais, de género e sexual se apropriam da estrutura do Estado para frear e impedir
a ampliacdo e a garantia de direitos plenos as populacfes excluidas (p. 166).”

Ao exigir que seja implementado o DECRETO N° 22.331, de 12 de agosto de
2011, que dispde sobre o direito ao uso de nome social por pessoas travestis e
transexuais no ambito da Administracdo Publica Direta e Indireta do Estado do Rio

Grande do Norte, Electra ndo sé torna de conhecimento do(a)s profissionais daquela
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comunidade escolar a existéncia do Decreto, como, principalmente, vai quebrando
possiveis resisténcias para efetivacao dessa politica nesse cotidiano escolar.

Electra demonstra, ainda, a existéncia de uma distancia entre a lei formulada
e a realidade, requerendo que ocorra um reordenamento nas rela¢des institucionais
e de poder. Reordenamento, esse, que precisa ser constituido, nas praticas sociais
dos atores dessas institucionalidades, haja vista que um decreto, uma lei, uma
portaria, ndo produz de forma isolada mudanca em pontos de vista, concepcgdes e
mentalidades. Portanto, a acdo de Electra fez com que a Lei se tornasse a
expressao do direito adquirido em sua esséncia, dando vida e garantido sua
exequibilidade no espaco escolar, efetivando-se, principalmente, junto as pessoas
gue constituem a comunidade a qual essa legislacdo se dirige, como seus
destinatarios especificos. Nas palavras de Bento (2014, p. 176), essa normatizacao
“se refere ao nivel capilar das relacdes sociais”, cuja necessidade € orientada para
‘garantir que as normas gerais ganhem vida onde a vida de fato acontece: nas
microinteracdes cotidianas”.

Ao se recusar a usar o nome com o qual fora registrada ao nascer, mostra
resisténcia as normas que tratam de naturalizar a relagdo entre corpo-sexo-género
gue orienta que o corpo biolégico masculino/feminino deve ser designado por um
nome aferente a esse corpo, determinado pelo sexo bioldgico. Electra recusa o
sistema, que localiza o centro das identidades nas estruturas corporais, e demonstra
gue ndo somos predestinados a cumprir as normas impostas a partir de nossas

estruturas corpéreas (LIMA, 2013; BENTO, 2011). Para esse sistema,

Ou se nasce homem ou se nasce mulher, e nada podera alterar a
predestinacédo escrita nos horménios [...] Podemos notar que todas
essas expressoOes identitarias se organizaram e disputaram visdes
de mundo em tensdo com a ideia de que somos meros executores
dos designios naturais. Os Uteros, as vaginas, 0s hormdnios, 0s XX
e os XY, a cor da pele, o formato do nariz, os cabelos, os pénis
desdobraram-se em lugares apropriados e naturalizados para
seus/suas donos/donas. (BENTO, 2014, p. 171-179).

Nas escolas, o uso do nome social, antes da existéncia de uma legislacao
especifica, ja era uma demanda interna, que diz respeito as lutas de grupos sociais
na disputa e garantia de direitos que asseguram a visibilidade a diversidade sexual e

de género.
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Keila Simpson, representante da ANTRA (Articulagdo Nacional de Travestis e
Transexuais), relatou — durante a realizacdo da 42 Semana de Debates:
Universidade e Movimento Trans, promovida pelo Nucleo Interdisciplinar Tirésias,
nos dias 02, 03 e 04 de abril de 2014 — que, ja em 1998, foi langada uma Campanha
Nacional pelo uso do nome social. A partir dessa campanha, iniciou-se o debate
dentro do movimento com o objetivo de garantir a toda(o)s, cuja identidade de
género ndo se adequasse ao sexo de nascimento, a oportunidade de mudanca de
nome e de sexo®. Essa demanda demonstra a urgéncia na compreensdo dos
setores publicos, no sentido de entenderem a humanizagdo nas relagbes dos
sujeitos trans como porta de acesso ao acolhimento e atendimento dessas pessoas
na escola, na saude, na cultura e na sociedade como um todo.

Sem duvida, o nome social € um marco politico importante que assegura
dignidade a estudantes em suas relagdes escolares, com o objetivo de contribuir no
combate ao deboche de género, que termina levado a evasdo provocada pela
exclusdo. Porém, soma-se igualmente ao alargamento de outros direitos, bem como
a necessidade premente de que o direito do acesso ao nome extrapole a
compreensao do que os juizes julgam correto, passando a fazer parte de uma
legislacdo especifica que assegure a todas as travestis e transexuais 0 acesso a
mudanca do nome e sexo em seus documentos de identificacdo. A exigéncia e a
regulamentacdo do nome social vém junto com a possibilidade de alargamento de
outros direitos, dai essa prerrogativa do nome social ndo se limitar a ele mesmo,
mas ampliar-se ao acesso do uso do banheiro, na garantia de demais direitos
sociais e civis, e na negacao das indelicadezas concedidas diariamente a
estudantes gays, lésbicas, travestis e transexuais.

Entretanto, essas discussdes sdo delimitadas por contradicdes e resisténcias,
e apesar de existir varios Decretos e Portarias Federais, Estaduais e Municipais
Brasil a fora, deduz-se, como Filho (2013) e Diniz (2006), que a implementagéo do
nome social sofre sérias resisténcias para, efetivamente, se concretizar.
Resisténcias essas que fazem com que o professor, estrategicamente, prefira

chamar o namero na hora da chamada, esquivando-se de mencionar o(a) aluno(a)

2 A retificacdo de sexo e prenome, segundo Vieira (2012, p. 383), ocorre apos a realizagdo da
cirurgia de redesignacéo de sexo. A mudanca de sexo no registro civil ocorre judicialmente mediante
decisédo de procedéncia proferida na acédo de retificacdo de registro civil que é a ‘via juridica
competente para alterar o prenome no assento de nascimento” (SCHWACH, 2012 apud FILHO 2012,
P. 101).



142

pelo seu home de escolha, na perspectiva de pensar que a lei existe, mas ele néo se
rende a ela. Como evidenciado na fala do professor ao questionar: Como é que é?
Vocé € menino e usa roupa de menina? Acha que é menina porque usa roupa de
menina.

Além de esse tipo de visdo se perpetuar, essa concepg¢do ainda vem
demonstrando o interesse em burlar a legislacdo vigente ja existente. Essas acfes
funcionam como forte entrave para efetiva concretizacdo do uso do nome social nas
escolas. Assim, se por um lado a lei é vista como uma conquista pelos que dela
dependem para usufruir algum direito, de outro lado é usada por aquelas pessoas
gue nao precisam dela, para salvaguardar suas opinides, pontos de vista e juizo de
valor. Essas situacbes mostram a fragilidade que as instituicbes possuem em
efetivar a obrigacdo de inclusdo do nome social das pessoas trans, pois pouco se
importam com a tentativa de regulamentacao desse direito.

A preocupacdo com a escolarizacdo das pessoas travestis e transexuais €
uma pertinéncia na configuracdo dos modos de subjetivacéo de Electra, perceptivel
guando ela afirma: “Aqui nessa escola, isso ndo vai acontecer mais, deixar de
estudar por causa de uma simples besteira”. Seu pensamento faz crer que a Lei
pode assegurar ndo sO principios, mas também compromissos habilitados a
implementar direitos de varias outras pessoas cerceadas, marginalizadas e, por
diversas vezes, excluidas do espaco escolar. Em outro trecho de sua fala, rememora
um fato que aconteceu com um amigo em 2006, que culminou com dificuldade de
acesso e permanéncia de pessoas travesti e transexual na escola, cercando-as por

intenso preconceito e discriminagao.

Eu tenho um amigo que estudava comigo na Escola Municipal Jodo
XXIII, em 2006. Eu me recordo que um professor pedia que ele se
retirasse da sala por estar com traje feminino. O professor ndo
reconhecia ele como menina.

Um dia, na hora da chamada, o professor chamou e ele disse: Sou
eu. O professor falou: Como é que é? Vocé € menino e usa roupa de
menina? Acha que é menina porque usa roupa de menina.

Nossa!l Ndo sO doeu nele como também em mim, porque eu
presenciei. Foi uma vergonha! Fiquei pensando na vergonha que eu
passaria. Até porgue eu passei também, porque eu era gay. Eu acho
gue as vezes a vergonha alheia, nossa senhora, é até pior do que a
de quem estéa passando. Eu acho que agride a todos.

[...]

A situacdo das bichas é dificil na escola, porque nem as maes
aceitam ainda. Ai o menino é agredido na escola, sai com a mente
pesadissima pra casa, cheio de frustacbes. Ndo pode chegar pra
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mé&e e conversar em casa. Nao é como 0 menino negro ndo, que
chega e diz: Méae, fui agredido porque sou negro.

As criancas gays, normalmente pouquissimas, chegam e dizem:
Méae, fui agredido porque sou homossexual. Isso pra essa crianga,
nossa senhora! O homossexual ndo tem a liberdade de dizer & mée
gue € homossexual e por isso foi agredido na escola, por a mae nao
aceitar. Ou seja, o0 homossexual ndo tem a liberdade que 0 negro
tem, porque a mée também € negra.

E o que a sociedade diz que é certo. Porque hoje ser negro é certo,
antigamente ndo. Pra um dia a gente chegar como o negro e dizer:
Oh mae, fui agredido porque sou negro. Até chegar o tempo que a
gente chegue em casa e diga: Oh mae fui agredido porque sou
homossexual, vai demorar bastante. T4 entendendo? (Entrevista
concedida em 12/09/13).

Como exigir o reconhecimento no espacgo escolar se esse € negado em casa
pela familia? Negado pela sociedade e pelo Estado, através de seu aparato
legislativo e juridico. Negado pelas igrejas e suas religides, pelo poder cientifico e
médico. Cabe-nos indagar: a quem esses sujeitos devem recorrer? Se,
contraditoriamente, a legitimidade do direito ao corpo, ao sexo e a manifestacéo do
desejo, a partir do século XIX, foi entregue ao poder médico, ao Estado e a Igreja,
destituindo as pessoas de decidirem sobre elas mesmas, como vem sendo
evidenciado pelo pensamento de Foucault.

De forma articulada, Electra tragca um raciocinio Iicido ao falar sobre o
“‘problema da homossexualidade” e a discriminagao racial. A historia vivida pelo(a)s
negro(a)s, ja fez com que se determinassem alguns marcos regulatorios e
conceituais nominados pela existéncia do negro hoje, que vém tentando corrigir
desigualdades de varios momentos de discriminacdo, fazendo com que a agenda
publica venha incluindo(a)-o(a)s em suas politicas publicas.

Ao focalizar a homossexualidade como “problema”, a escola ja mostra que ela
é diferente da discusséo racial. Na roda de conversa do dia 12/09/13, Electra diz
gue, hoje, se escuta, com frequéncia, na escola, alunos negros dizerem: Ah, vocé
me fez isso porque eu sou preto. Eles repetem muito isso. Agora vocé nunca ouve 0
aluno homossexual dizer: A professora me fez isso, me botou pra la porque eu sou
gay, eu sou bicha, porque eu sou sapatdo. Entdo, € um verdadeiro siléncio, mesmo
gue se faca alarde, € em funcdo do siléncio que se alardeia. N6s sentimos e
vivemos isso na escola. Prossegue seu raciocinio dizendo: tem muitos alunos com
orientacdo sexual diferente na escola e que sofrem agressao todos os dias. Os

meninos debocham deles, batem neles, ficam o tempo todo sacaneando com eles.
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Com um menino de oito, nove, treze anos e ninguém diz nada, a escola nao faz
nada. Todos se calam. E um siléncio, é um siléncio... E todos se calam justamente
porque é o “problema da homossexualidade”.

Electra deixa claro que, para a escola, essa situagao nao se caracteriza como
“discriminacdo” e sim como o problema da homossexualidade. Quando essas
pessoas negam seus corpos nhaturalizados, € como se, mais uma vez, voltassemos
a homossexualidade patologica. Passamos a tratar assim meninos de cinco, seis...
treze anos, como se eles tivessem um problema mental, como se tivessem um
disturbio e, por assim ser, séo tidos e mantidos como doentes. Se sou menino, tenho
gue exercer meu papel, sem demandar comportamentos afeminados, sendo serei
estereotipado como doente: como uma bicha, um viado, uma sapatdo. Deixamos
gue a violéncia circule de forma impune e consentida no espago escolar.

A acdo de Electra indica, também, as contradicbes existentes entre as
resolucdes, decretos e portarias que regulamentam a inclusdo do nome social, e sua
efetiva execucdo nas escolas publicas do RN, visto que a maioria das unidades
escolares desconhecem esses documentos e, as poucas que conhecem, insistem
em descumprir tais regulamentagoes. Tal realidade faz constituir disputas voltadas a
um verdadeiro contra ataque ao marco dos direitos conquistados, enquanto
negativacdo em torno dos direitos a diversidade sexual e de género. Como tdo bem

exposto por Jean Wyllys e Erika Kokay, ao afirmarem que:

Héa pessoas que ndo existem nos registros publicos e em alguns
documentos e h& outras pessoas que sO existem nos registros
publicos e em alguns documentos. E umas e outras batem de frente
no dia-a-dia em diversas situa¢cBes que criam constrangimento,
problemas, negacdo de direitos fundamentais e uma constante e
desnecessaria humilhagéo (BRASIL, 2013 p. 07) (grifos meus).

Esse projeto de Lei de Identidade de Género, que leva o nome de Lei Jodo W.
Nery, em homenagem ao primeiro homem trans do Brasil, foi protocolado pelo
deputado federal Jean Wyllys (PSOL-RJ) e relatado pela deputada federal Erika
Kokay (PT-DF). Caso aprovado, garantira o reconhecimento a identidade de género
de todas as pessoas brasileiras que vivenciam distintos transitos de género — sem a
necessidade de avaliacdo e atestado médico, psiquiatrico, psicologico, psicanalitico,

intervencgdes cirdrgicas ou autorizacao judicial. O texto proposto se inspira na Lei de
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Identidade de Género da Argentina, votado e aprovado em 2012, por ampla maioria
na Camara dos Deputados e por unanimidade no Senado, com 0 apoio expresso da
Presidenta da Republica e de quase toda lideranca de oposicdo desse pais. E
considerada a mais avancada Lei das que, atualmente, existem no mundo, pois
reflete debates politicos, juridicos, filoséficos e éticos travados a respeito do assunto
nos ultimos anos. Tal projeto também leva em consideracdo os Principios de
Yogyakarta (Principios sobre a Aplicacdo de Legislacdo Internacional de Direitos
Humanos em relagéo a Orientacdo Sexual e ldentidade de Género).

O Ministério da Educagdo (MEC), através da Portaria n° 1.612 de 18 de
novembro de 2011, publicada pelo Diario Oficial da Unido n® 222 de 21/11/11,
também assegura a transexuais e travestis o direito a escolha de tratamento nominal
nos atos e procedimentos promovidos no ambito do MEC. Essa portaria garante que
a utilizacdo do nome social pode ser solicitada no cadastro de dados e informacoes
de uso pessoal, nas comunicacgdes internas e de uso social, no endereco de correio
eletrénico, na identificacéo funcional de uso interno, como cracha (o nome civil deve
ser anotado no verso), na lista de ramais do 6rgdo e no nome de usuario em
sistemas de informatica. O direito € vdlido tanto para servidores quanto para
pessoas atendidas pelos 6rgdos e o0s agentes publicos deverdo trata-los pelo
prenome indicado no preenchimento do cadastro ou na apresentacdo para o
atendimento.

Essas resolucdes legislativas e medidas estratégicas terminam reduzindo as
barreiras da exclusdo escolar, demonstrando negacéo ao incobmodo que o0 nome
pode acarretar por possibilitar significados dubios ou vexatérios para as pessoas
travestis e transexuais, em funcdo do nome civil que lhes foram atribuidos, quando
de seu nascimento gerar incompatibilidade quando de sua fase adulta. Todavia,
como néo existe nenhuma lei que garanta efetivamente a mudanca do nome civil
fora dos muros da escola, essas politicas se mostram enquanto paliativas, ja que o
nome social € visto apenas como um apelido, afinal, nos documentos oficiais o que
vale continua sendo o0 nome de registro.

Bento (2012) chama atencdo para o fato de essas legislacbes nao
constituirem mudanga substancial na vida das pessoas demandantes dessa
prerrogativa, pelo fato de continuarem se submetendo a situagbes de humilhacéo
social fora da escola. Para a socibloga, as legislacdes que autorizam o uso do nome

social em universidades, departamentos publicos e escolas ndo conseguem
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abranger uma esfera mais ampla da legislagdo brasileira, constituindo-se, assim,
enquanto “gambiarras legais”. Desse modo, apesar de estudantes travestis e
transexuais terem nomes femininos e/ou masculinos na chamada das escolas, “no
mercado de trabalho e em todas as outras dimensdes da vida, terd que continuar se
submetendo a situagcfes vexatérias e humilhantes. [...] O juiz continuard com poder
de decidir se a pessoa trans podera ou ndo mudar os documentos” (BENTO, 2012).
Hoje, no Brasil, a dupla retificacdo de prenome e género s6 pode ocorrer apos
a realizacdo da cirurgia de transgenitalizagcdo. A mudanca de prenome, salvo raras
excecoOes, ocorre judicialmente mediante decisdo de procedéncia proferida na acéo
de retificacdo de registro civil, sendo preciso que seu demandante mova uma
parafernalia juridica, como contratar advogados, possuir laudos de psicologos e
psiquiatras afirmando que sofrem transtorno de género, documentos que
comprovem o uso do nome na rede de relagBes sociais. Apesar de varios esfor¢os
acionados, ainda ha juizes que s6 permitem a modificacdo ap6s a efetivacdo da

cirurgia de transgenitalizacéo.

E importante ressaltar que as retificacbes dependem diretamente do
entendimento do/a juiz/a sobre o tema. E este/a quem acaba
determinando se o/a transexual ou travesti € “merecedor/a” de ter a
retificacdo de seu nome efetivada. (FILHO, 2014, p. 50)

Entretanto, cabe questionar:

Como é possivel um médico ou um juiz exigir um laudo médico
guando na escola, no trabalho (em algumas reparticdes publicas),
em alguns bancos, na universidade est4d garantido direito a
autodeterminacdo de género? Afinal, que sociedade é essa que
garante uma cidadania pela metade? (BENTO, 2014, 177).

Essa (in)compreensdo em relacdo as normatizacdes, resolucdes e portarias

de nome social trazem um dilema paradoxal:

O mesmo Estado que |lhe reconhece o direito a identidade de género,
uma vez que as universidades sdo instituicbes publicas, na outra
ponta lhe nega este direito, ou precariza-o quando vincula as
mudanc¢as nos documentos a um parecer psiquiatrico e ainda exige
gue tal mudanca seja feita através de processo judicial. (BENTO,
2014, 177)
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Obviamente que a utilizacdo do uso nome social nas escolas é uma
reivindicacdo relevante para quem vive transito de género, pois iSSO consiste em
praticas afirmativas de acolhimento na vida académica de estudantes que sofrem
acles preconceituosas por enunciar uma pessoa que se deseja outra e a0 mesmo
tempo a mesma, com sua historia, trajetoria e vida, que obviamente ndo comeca
com a mudanca de nome, nem termina com isso. Cabe ao Estado democratico de
direito criar uma estrutura legislativa e juridica de registro civil que possibilite o
reconhecimento a identidade de género de todas as pessoas que vivenciam distintos
transitos de género, tendo por base a justificativa de que:

Travestis, transexuais e transgéneros sao, hoje, no Brasil, homens e
mulheres sem selo de qualidade, sem o carimbo dos oficiais
competentes. Pessoas clandestinas. Mas ser homem ou ser mulher é
um atributo “determinavel por inspegao”? Quem determina quem tem
direito a ser Jodo ou Maria? O que € um nome? [..]. Portarias,
decretos e decisbes administrativas de ministérios, governos
estaduais, prefeituras, universidades e outros 6rgaos e instituicdes
vém reconhecendo o furo na lei e vém colocando em pratica
solucdes provisoérias sob o rétulo de “nome social’, definido, por
exemplo, pelo MEC, como “aquele pelo qual essas pessoas se
identificam e sao identificadas pela sociedade”. Quer dizer, o Estado
reconhece que o nome pelo qual “essas pessoas” se identificam e
sdo identificadas pela sociedade ndo é aquele que esta escrito na
carteira de identidade, no CPF e no diploma da escola. Que a
identidade oficialmente registrada é diferente daquela que a prépria
sociedade reconhece e os interessados reclamam para si. Como ja
dizemos: parece coisa de loucos, mas é a lei (grifos meus). No
ambito federal, o Ministério da Educacdo, o SUS, a Administracdo
Publica Federal direta e diversas instituicbes federais de ensino,
entre outras entidades, ja ditaram normas que garantem as pessoas
travestis e transexuais o uso do “‘nome social’. [...] Decisdes
semelhantes ja foram tomadas por dezenas de 6rgdos e governos
estaduais e municipais. Cerca de dezesseis (16) estados tém algum
tipo de regulamentagéo no ambito do poder executivo estadual sobre
0 respeito ao uso do nome social de pessoas trans na Administracdo
Publica. A identidade de género e o “nome social” das pessoas
travestis, transexuais e transgéneros estdo sendo reconhecidas,
portanto, parcialmente e através de mecanismos de excegao.

A dupla identidade esta sendo oficializada e o Estado comeca a
reconhecer que existe uma discordancia entre a vida real e os
documentos. Esse estado de semi-legalidade das identidades trans
cresce a partir de decisfes diversas carregadas de boa vontade,
espalhadas pelo amplo territério do publico. Sdo avangos importantes
gue devem ser reconhecidos, porque facilitaram a vida de milhares
de seres humanos esquecidos pela lei, mas, a0 mesmo tempo,
evidenciam um caos juridico que deve ser resolvido. Nao da para
manter eternamente essa duplicidade e continuar fazendo de conta
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gue estamos resolvendo o problema de fundo. Nao estamos
(BRASIL, 2013, p. 08-09).

Dai o porqué travestis e transexuais sofrem constrangimentos ao
permanecerem com um nome nos documentos e outro na vida social. Essa situagdo
dificulta-lhes exercer as mais prosaicas atividades em seu cotidiano, causando-lhes
relacdes conflitantes, seja no uso do banheiro, na chamada na escola ou nas filas de
espera para atendimento médico. Como declarado durante uma audiéncia de
instrucdo para retificacdo, suprimento ou restauracdo de mudanca de nome e sexo
(género), nos documentos de registro civil de uma jovem mulher transexual de 23
anos (cujo nome é Diadorim), como veremos adiante, que tive oportunidade de
acompanhar, no dia 07 de maio de 2014, na 212 Vara Civel da Comarca de Natal-
RN. A acdo, que resultou na audiéncia supracitada, foi aberta pelo Nucleo de
Préaticas Juridicas da Universidade Federal do Rio Grande do Norte®®, através de
solicitacdo feita pela propria demandante. Trata-se do primeiro caso de uma
transexual ndo operada no RN a entrar na justica para mudar o home e sexo na
documentacédo, sem ter feito a cirurgia de redesignacao sexual (mudanca de sexo).
Ao ser questionada pela promotora, representante do Ministério Publico, acerca dos
constrangimentos que passa por nao “ser reconhecida como mulher’, ja que

requereu a mudanca de sexo, Diadorim afirma:

E horrivel ter o sexo que ndo reconheco. Uma vez estava na fila de
espera do SUS para ser atendida quando a atendente me chamou
pelo nome masculino e todo mundo ficou me olhando com cara de
espanto. Fui expulsa de casa, quase fui proibida de morar na
residéncia da UFRN*, por um casal ter se oposto a minha
permanéncia na residéncia feminina, correndo o risco de nao ter
onde ficar. Tudo em funcdo desse sexo com o qual nasci. Tenho
vergonha desse 6rgao, eu ndo reconheco esse sexo. [...] Esse sexo,
nunca me fez homem e nunca me fara. Eu sou mulher. Desde minha
infancia me reconheco como mulher e pago caro por subverter a
l6gica biolégica e buscar corresponder meu corpo a minha identidade
de género. Estou farta de ser humilhada e agredida, tenho marcas no
corpo por ser violentada por minha méae, apanhei de raquete, ouvi
muitas coisas, soffi muito e j& senti muita dor. Ja tive vontade de
cometer suicidio, atirar-me pela janela e cortar com uma faca o pénis

B A exemplo de outras universidades do Brasil, a UFRN também aprovou a Resolucdo n° 232/2012,
que regulariza a utilizacdo do nome social e que segue 0s passos de outras hormatizagées.

** Essa é a primeira estudante universitaria transexual do Brasil, que se tem noticia, a ser residente
de uma residéncia universitaria feminina.
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que carrego entre as pernas. Sofro quando vou tomar banho e nao
reconheco essa parte do meu corpo. Eu suplico para que tenham
pena de mim, e devolvam minha cidadania que foi tirada de mim
(Diadorim — Estudante de Psicologia-UFRN — Durante audiéncia de
instrucdo para retificacdo, suprimento ou restauracdo de mudanca de
nome e sexo (género) nos documentos de registro civil — Diario de
campo, 07/05/13 [grifos meus]).

Em conversa com essa jovem, ela contou que, um ao entrar no dnibus, “sua”
carteira de identificacdo caiu no chdo, um senhor pegou, olhou pra foto, olhou as
pessoas ao redor e perguntou: De quem é essa identidade?, ela virou e disse:
Minha. O senhor olhou para ela com uma cara de quem néo estava entendo, olhou
para a foto e disse: N&o, acho que vocé esta enganada, deve ser do seu irmao.
Entdo ela disse: ah € mesmo, pegou o documento e guardou para nao alongar a
conversa. Finaliza dizendo que, de fato, aquele documento pertencia a outra pessoa,
nao a ela, por ela ndo se reconhecer na foto, no género e nem no nome iMpresso no
documento de identificacdo. Para ela, a mudanca do nome e género nos

documentos vem ratificar que ela é mulher. Na sala de audiéncia, diz:

Quero ser respeitada e ndo ter mais o constrangimento de chegar
nos cantos e as pessoas me chamarem por um nome masculino, que
ndo corresponde com quem sou realmente. Quero que meus
documentos reflitam quem sou e confirmem a minha identidade de
género feminina, para que minha cidadania seja resgatada (Diadorim
— Estudante de Psicologia/lUFRN — Durante audiéncia de instrucao
para retificacdo, suprimento ou restauracdo de mudanca de nome e
sexo (género) nos documentos de registro civil — Diario de campo,
07/05/13).

Wyllys e Kokay, no projeto de lei supracitado, salientam que o imbroglio
juridico sobre as identidades “legal’ e “social’ das pessoas travestis, transexuais,
vem provocando situacdes absurdas que mostram o tamanho do furo existente na
legislacédo brasileira.

Maria Luiza Quaresma Tonelli (2013), ao analisar o fendmeno da
judicializacdo da politica nas democracias liberais, diz que o Brasil vive uma situacéo
de judicializac&o da politica e aponta que decisdes judiciais e decisdes politicas sado
formas distintas de solucdo de conflitos e que por isso a judicializacdo da politica
remete a tensdo entre a democracia e o Estado de Direito. Para ela, a judicializacédo
da politica ndo € um problema juridico, € politico. Dai o motivo de travestis e

transexuais reivindicarem o direito para alteracdo de seu assento de nascimento, a
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fim de que nele conste o0 sexo e nome pelo qual sédo socialmente reconhecidos, pois
essas alteracdes ainda ficam a mercé da decisao Judiciaria, quando o ideal seria a
aprovacao do Projeto de Lei Jodo W. Nery, que garante, igualmente, que toda(o)s
cidada(aos) tenham seus direitos reconhecidos e assegurados. Essa fissura juridica

vem mostrando que:

Ha pessoas que vivem sua vida real com um nome — o nome delas,
pelo qual sdo conhecidas e se sentem chamadas, aquele que usam
na interacdo social cotidiana —, mas que carregam consigo um
instrumento de identificacdo legal, uma carteira de identidade, que
diz outro nome. E esse nome aparece também na carteira de
motorista, na conta de luz, no diploma da escola ou da universidade,
na lista de eleitores, no contrato de aluguel, no cartdo de crédito, no
prontuario médico. Um nome que evidentemente é de outro, daquele
“ser imaginario” que habita nos papeis, mas que ninguém conhece
no mundo real (BRASIL, 2013, p. 06).

Trata-se de pessoas, como ponderado por Wyllys e Kokay (2013, p. 08), que
se sentem, vivem, se comportam e sédo percebidas como homens ou mulheres, “mas
cuja identidade de género € negada pelo Estado” e que, por isso, sofrem a cada dia
“o absurdo da lei que lhes nega o direito a ser quem sao”, tornando-se dificil ignorar
como o formato de constituicdo do Estado e seu aparato juridico-legal, ao determinar
“categorias, papéis, fungdes, sujeitos, titulares desse ou daquele direito”, terminam
negando esse mesmo direito ao “que n&o € carimbado pelos oficiais competentes”,
logo, fazendo com que esse mesmo direito inexista. Inexiste porque foram
produzidos “fora das normas e padrdes” — nao recebendo selo de qualidade e
autenticidade dos responsaveis por esses direitos.

O que falta, e é para agora, é uma Lei Federal que dé uma solucdo definitiva
a confusdo reinante, em relacdo a essas politicas paliativas propostas por
verdadeiras gambiarras de direito, como ja mencionado. Nesse sentido, é urgente a
aprovacao da lei de identidade de género (PLC 5002-2013). O referido projeto visa
garantir a autonomia para que as pessoas transexuais, travestis, transgéneros e
intersexuais, estabelecam suas identidades de género, independentemente de
autorizacdo judicial ou laudo médico, conforme determinacdo dessa proposta do

corpo de Lei, ao designar que:

Artigo 1° - Toda pessoa tem direito:
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| - ao reconhecimento de sua identidade de género; Il - ao
livre desenvolvimento de sua pessoa conforme sua identidade de
género; lll - a ser tratada de acordo com sua identidade de género e,

em particular, a ser identificada dessa maneira nos instrumentos que
acreditem sua identidade pessoal a respeito do/s prenome/s, da
imagem e do sexo com que é registrada neles.

Artigo 2° - Entende-se por identidade de género a vivéncia interna e
individual do género tal como cada pessoa 0 sente, a qual pode
corresponder ou ndo com o sexo atribuido apdés o nascimento,
incluindo a vivéncia pessoal do corpo.

Paragrafo Unico: O exercicio do direito a identidade de género pode
envolver a modificacdo da aparéncia ou da fungdo corporal através
de meios farmacolégicos, cirargicos ou de outra indole, desde que
isso seja livremente escolhido, e outras expressdes de género,
inclusive vestimenta, modo de fala e maneirismos.

Artigo 3° - Toda pessoa podera solicitar a retificacdo registral de
sexo e a mudanca do prenome e da imagem registradas na
documentacdo pessoal, sempre que ndo coincidam com a sua
identidade de género auto-percebida.

Os autores dessa Lei afirmam que, de todas as invisibilidades a que esse
coletivo parece condenado, a invisibilidade legal evidencia-se como seu ponto
nevralgico. O IBGE ndo pode contabilizar a quantidade de pessoas trans porque,
“simplesmente”, elas nao “existem”. Nao existem dados quantitativos de indice de
alfabetizacdo e analfabetismo, de “evasdo” e do nivel de repeténcia escolar,
contabilizados no censo escolar. Portanto, todos seus direitos de cidadania deixam
de existir, uma vez que eles ndo sdo contabilizados, isto é, inexistem em dados
estaticos oficiais. Qualquer levantamento de dados oficiais e indicadores de
pesquisa (INEP, CENSO ESCOLAR, IPEA) sobre esse grupo social € escamoteado,
gerando o abandono que extrapola o privado “familiar” e adentra no abandono por
parte do “poder publico”, inviabilizando politicas publicas especificas para esse
segmento como um todo, tornando esse grupo social um dos mais vulneraveis a
violagéo de direitos humanos elementares.

Prado (2008) destaca a importancia de “dar voz as identidades conflitantes
para que suas demandas sejam debatidas publicamente e novos conflitos possam
emergir” (p. 22). Ele evidencia que as relagbes entre sexualidade e identidades de
género ndo podem ser entendidas fora do ambito dos sentidos da politica, uma vez

gue parte-se do pressuposto de que “ha uma construgao social da sexualidade, das
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posicBes sexuais, das praticas sexuais e das formas de relagdes que se legitimam

no ambito da politica” (2008, p. 22). Deduz, assim, que:

Determinadas sociabilidades e relacfes sociais encontrardo espacos
controlados e disciplinados pela construcao histérica de uma moral
expressiva de posicdes hegemébnicas que somente se coadunam e
entrelacam com outras formas de poderes dominantes, mas também
produzem formas institucionais, praticas sociais, pensamentos
cotidianos que tendem a tornar invisiveis outras posi¢cdes que, desde
algum ponto, ameagam a soberania das principais pilastras da moral
histérica e politicamente hegemobnica, porque inauguram o politico.
Desse modo, a invencédo da ndo-homossexualidade também poderia
ser entendida como uma construcdo sécio-historica [...] Podemos
concluir que as sexualidades se objetivam por meio das relagbes
sociais e estas ndo existem sem um contexto histérico e politico
(PRADO, 2008, p. 22-23).

A esse respeito, Filho (2012) concorda que nao dar possibilidades para uma
pessoa se denominar e ser denominada conforme seu desejo é abrir a guarda para
o cerceamento de direitos fundamentais, impossibilitando condicbes do exercicio da
cidadania, estimulando ndo s6 o constrangimento, mas também a discriminacéo e a
violéncia em suas mais diversas formas. A experiéncia histérica brasileira vem
demonstrando um exercicio brutal da violéncia, da dominacdo, da injustica, da
discriminacéo, do autoritarismo, da exclusdo e da negacdo de direitos ou da falta
desses, sendo condicdo sine qua non para 0 momento a constituicdo de um Estado
agregador e agenciador, principalmente dos segmentos mais fragilizados da
sociedade civil. Nesse sentido, é fundamental ndo so6 a resisténcia de alguns sujeitos
em especifico, mas de todo(a)s aqueles e aquelas que buscam uma sociedade

socialmente justa.

5.2.1. Entre quatro paredes: o banheiro e aregulagcdo da masculinidade e da
feminilidade.

A escola, ao dizer que travestis e mulheres
transexuais nao podem usar o banheiro
feminino, esta dizendo que néo ha banheiro para
travestis e transexuais na escola e, em ultima
instancia, que ndo ha espaco de existéncia
possivel para travestis e transexuais no sistema



153

educacional (CRUZ, 2011 apud LIMA;
ALVARENGA, 2012).

A escola publica brasileira vive, atualmente, um momento paradigmatico em
relacdo ao enfrentamento dos atos de preconceito, discriminacdo e homofobia
destinada a homossexuais e pessoas transexuais. Esses atos, além de inferirem na
conformacdo das subjetividades, também vao delineando as possibilidades de
existéncia e de trajetoria de vida da populacdo LGBT na sociedade brasileira como
aludido no Relatério sobre violéncia homofébica no Brasil (BRASIL, 2012). O
relatorio descreve que, apesar da conquista de direitos historicos, ainda se assiste a
uma aterradora reacdo da elite conservadora em sua pretensdo de perpetuar o
alijamento desses sujeitos e seus afetos. O rebaixamento moral das pessoas trans
tem se constituido sustentaculo da homofobia que associa as praticas homoeraéticas
e as representacfes sociais de género discordantes do sexo biolégico ao desvio

moral de conduta.

Essa ideia de desvio moral ou anomalia social priva essas pessoas
dos direitos de ir e vir, da liberdade de expressar sentimentos, do
livre desenvolvimento da personalidade, da autonomia e dignidade,
além de comprometer os direitos sociais a salde, ao trabalho, a
educacdo, ao emprego, ao lazer, e a segurancga publica (BRASIL,
2007, p. 04).

Reage-se, portanto, ndo apenas contra o uso do banheiro, mas contra um
estilo de vida real, com base em suposi¢cfes nas quais travestis, transexuais e gays
sdo encarados como ameaca a autenticidade da masculinidade e feminilidade.
Autenticidade, essa, tida como natural e normal, o que extrapola essa logica pode
ser estranho, doentio e causador de repulsa.

No nivel dos costumes cotidianos, predomina a exacerbag¢do do cédigo de
emocles tradicionais conservadoras, cuja logica da razdo é camuflada,
impossibilitando resolucdes simples para situacées que foram tornadas complexas
com o advento da modernidade, como, por exemplo, o direito de as pessoas, de
acordo com sua lIdentidade de Género, serem acolhidas nos banheiros que se
sentem no desejo de usar. Que verdade € essa que vem sendo pautada na
conversao de uma conduta universal invariante que separa “uma pratica verdadeira

de um lado”, e, de outro, “mentiras” também verdadeiras? Sera se trata de silenciar
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vozes e acontecimentos indesejaveis e ameacgadores de “verdades” cristalizadas
historicamente?

Margareth Rago fala que “o apagamento da Histéria € fundamental para os
regimes totalitarios, que se apropriam do passado para fins utilitarios, produzindo um
sistema unico de interpretagdo historica e de construgdo da ‘verdade™ (2009, p.
258). Ao mesmo tempo em que sugere alguns questionamentos: “Como é que nos
construimos em relacéo aos coédigos morais vigentes, a partir de que referencias, de
que regime de verdades, de que valores, de que crengas e de que praticas?”. E
ainda: “Que parte de nds entregamos, deixamos capturar? Por quem, por que, em
que condicdes?” (RAGO, 2009, p. 260). Tais questionamentos possibilitam outros:
Por que nossas escolhas, grande parte das vezes, desconsideram os significados
sociais por traz delas? Importa ou ndo saber de que maneira nos constituimos como
sujeito? O que podemos fazer para buscar um modo de vida e de existéncia que
extrapole a esséncia de uma moral que consiste em julgar o que € certo ou errado?
Quem determina o0 que é certo do ponto de vista do cddigo moral? Como sdo
instituidas as regras e valores que determinam como as pessoas devem conviver na
sociedade? Por que negamos O que nos torna iguais, a capacidade de
expressarmos nossos sentimentos?

Gayle Rubin (s/d) lembra dos investimentos educacionais e politicas
encorajando a castidade e criminalizando a prostituicdo, e, ainda, das campanhas
para desencorajar a masturbacao, especialmente dentre os jovens no final do século
XIX na Inglaterra e nos Estados Unidos. Verdadeiras cruzadas morais foram feitas
para atacar os saldes de mdusica, a literatura obscena, as pinturas com nudez, o

aborto, as informacdes sobre controle de natalidade e a danca publica.

A consolidacdo da moral vitoriana e seu aparato de reforco social
médico e legal foram o resultado de um longo periodo de luta cujos
resultados tém sido amargamente contestados desde entdo. As
consequéncias desses grandes paroxismos morais do século XIX
ainda estdo conosco. Eles deixaram uma grande marca nas atitudes
sobre o sexo, pratica médica, criagdo de criangas, ansiedades
parentais, conduta policial e legislacdo sexual. A ideia da masturbacgéo
como uma pratica doentia é parte dessa heranca. [...] Para proteger os
jovens de uma excitagdo prematura 0s pais amarravam as criangas a
noite para que nao se tocassem; médicos extirpavam o clitéris das
pequenas meninas onanistas [...] Apesar das mais horriveis técnicas
terem sido abandonadas as atitudes que as produziram persistem
(RUBIN s/d, p. 01-02).
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Retomando a discusséo central deste trabalho, e com base na matriz
Foucualtiana, questionamos ainda: como o espaco® se tornara lugar privilegiado da
maneira como o0 poder vem operando em suas definicbes? Como € instituido um
conjunto de regras disciplinares que tenta controlar principalmente espagos onde o
olhar panoptico tem dificuldade de chegar, como o banheiro? A esse respeito, Luma
Andrade (2012) evidencia, ainda, que o banheiro se tornara territorio de segregacéao
entre o sexo masculino (homem heterossexual) e feminino (mulher heterossexual).
Tal arranjo entra em crise na medida em que outras formas de homens e mulheres
séo excluidas desses espacos, gerando a inquietacdo de qual o banheiro deve ser
utilizado por transexuais e travestis.

Na obra Pensando o Sexo, de Rubin (s/d), ele advertiu que a esfera da
sexualidade também tem sua politica interna, desigualdades e modos de opressao.
E, como em outros aspectos do comportamento humano, em determinados tempos
e lugares, também as formas institucionais concretas da sexualidade séo produto da
atividade humana. Assim, extensivas estruturas sociais e legais foram sendo
desenvolvidas para isolar os menores do conhecimento e de experiéncias sexuais
sob “a nogao de que o sexo per se € prejudicial aos jovens” (RUBIN, s/d, p. 02).

Nessa estruturagdo social, o banheiro € visualizado como lugar indutor de
muita intimidade, pelo fato de deixar a mostra 6rgdos sexuais, ensejando desejos e
praticas sexuais. Estabelecem-se, a partir desse pressuposto, estratégias de
controle para tentar evitar possiveis atos sexuais entre pessoas de sexos opostos e

do mesmo sexo nesse espaco.

A porta de tamanho reduzido funciona pedagogicamente para inibir
atos sexuais, e se 0s banheiros séo separados por sexo isso leva a
crer que tal acdo tenta inibir atos sexuais entre pessoas do mesmo
sexo. A segregacédo de banheiros para homens e mulheres tende a
inibir possiveis atos sexuais entre 0s mesmos, e portas de tamanho
reduzido para ter acesso ao vaso sanitario também funciona como
inibidor, agora do sexo entre os —iguais. Sera que estas tentativas
de controle eliminam a possibilidade de atos sexuais em banheiros,
sejam o0s sujeitos heterossexuais ou homossexuais? (ANDRADE,
2012, p. 150).

5 A ideia remete a concepgao de espacgo desenvolvida por Foucault em suas reflexdes sobre “De
Outros Espacos”, que é resultado de uma conferéncia proferida em 1967, em que a abordagem
espacial confere uma interpretagdo plural da sociedade, levando em conta individuos cujos
comportamentos desviantes em relacdo as normas ou medidas necessarias foram descartados
devido ao seu carater marginal e inconstante. O espa¢o de Foucault relaciona-se ao dinamismo
social, as mudancas, aos confrontos de ideias e a eminéncia de novas representagdes.
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Para ela, essas estratégias séo tentativas de normatizar os comportamentos,
nos tentando fazer crer que as divisdes ocorrem de modo que atendam unicamente
a necessidades fisiol6gicas. Nesse prisma, ressalta que, sem duvida, o banheiro
ideal é aquele em que se realizam somente essas necessidades. Se esse
pensamento for correto, percebe-se que as pessoas trans sdo vitimizadas mais uma
vez pelo papel social que exercem, uma vez que esse papel se sobrepde a
realizacdo das necessidades fisiolégicas que ndo podem esperar. Nessa logica,
proibir alguém de usar um banheiro em funcdo de sua identidade de género deveria

ser algo absurdo, posto que

7

0 gue esta em jogo ndo é uma afirmacdo sexual, mas uma
necessidade do corpo vital que quando ndo consumada pode causar
problemas de salude grave. Mas a humanidade insiste em continuar
presa ao cumprimento dos papéis de género. (ANDRADE, 2012,
163-164)

Ir ao banheiro vem se tornando um momento critico na vida de travestis.
Muitas pessoas trans desenvolveram incontinéncia urinaria no transcorrer de suas
vidas, por serem impedidas, diariamente, de usar o banheiro, inclusive em escolas,
por ter que segurar suas necessidades por até cinco, seis horas consecutivas.
Precisam segurar a urina até encontrarem um lugar “adequado”, por medo de serem
agredidas nos banheiros masculinos ou por serem, literalmente, arrancadas de
dentro de banheiros. Tais fatos ocorrem como se essas situacfes fossem a coisa
mais natural do mundo.

Um estudo realizado por Maria Lucia Lima e Eric Alvarenga (2012) revela que
uma aluna, em Belém (PA), foi pegue pelos bracos por uma supervisora que a
colocou para fora do banheiro, frente a recusa dessa aluna em sair do lugar que ela
considera adequado usar. Hoje, a aluna continua a se negar em usar 0 banheiro
masculino e a escola a negar que ela use o feminino. A estratégia encontrada pela
aluna é a de “fiscalizar sua fiscal e adentrar ao banheiro feminino quando a
supervisora nao estiver por perto. Escondida, a surdina, tal como deve ser a vida da
travesti na escola: quanto mais ‘abafada’, ‘melhor” (LIMA e ALVARENGA, 2012, p.
02).

Como vemos, essa situagdo ndo acontece somente em espacos de lazer
aberto ao publico, em shoppings, bares, supermercado e restaurantes, mas no lugar

gue, supostamente, funcionaria como local de convivéncia entre as diferencas e de
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acesso democratico ao conhecimento, nas escolas e universidades. Dai o motivo
pelo qual é dificil dialogar com propostas que sugerem que travestis e transexuais
devem atender suas necessidades fisiolégicas em casa, ou que se poderia estipular
horarios especificos para que elas o usassem.

A lbgica dual (homem-mulher/masculino-feminino) passou a adjetivar o
espaco banheiro ndo s6 definindo formas arquitetbnicas especificas para cada um
dos géneros, como principalmente exercendo o controle da sexualidade. Diante da
ndo existéncia de um “real masculino” ou “real feminino”, Preciado (2002) diz que
toda aproximacao imperfeita deve ser naturalizada e normalizada, para beneficio do
sistema sexo/género. E todo distanciamento, em contrapartida — homossexualidade,
transexualidade, travestilidade —, é considerado uma excecado perversa que deve
confirmar a regularidade da suposta natureza sexual humana (PRECIADO, 2002
apud LIMA e ALVARENGA, 2012).

O que, de fato, se quer controlar e regular? Por que essa discussao tem
mobilizado e erigido padrbes morais, onde a heterossexualidade é tida como ancora
fundamental para a construcdo do cotidiano das sexualidades? Como € possivel a
criacao de pactos e negociacdes que possibilitam a convivéncia de alguns estilos de
vida e de outros ndo? Como a coercéo institucional vai fabricando, selecionando e
excluindo os desviantes, 0s anormais, os que preferencialmente ndo devem existir?

A ideia desenvolvida pelo antropdlogo Gilberto Velho é de que “teriamos uma
estrutura social marcadamente rigida com normas e regras bastante estritas, com
um forte controle social sobre o comportamento dos individuos”, onde tudo o que
“perturbe ou torne ambiguos os desempenhos desses papeéis ou os projetos a eles
associados é visto como altamente perigoso” (1981, p. 63). Esse controle social
nega o proprio contexto de diversidade da sociedade brasileira ao continuar
vivenciando graves injusticas sociais e manifestacdes de intolerancia em volta de
gays, lésbicas, travestis e transexuais.

A Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica,
através de seu texto-base da Conferéncia Nacional de Gays, Lésbicas, Bissexuais,
Travestis e Transexuais, evidencia que o Estado democratico de direito ndo pode
aceitar praticas sociais e institucionais que criminalizam, estigmatizam e
marginalizam as pessoas por motivos de sexo, orientagéo sexual e/ou identidade de
género (BRASIL, 2007, p. 04).
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Apesar dessa orientacdo, sujeitos trans precisam lutar insistentemente contra
dissabores que atravessam seus caminhos, simplesmente por pretenderem, como
fez/faz Princesa, defender-se de adversarios que teimam em tornar suas vidas mais
pesadas e sombrias. Tais lutas contribuiram para que ela se tornasse a segunda
doutora travesti da historia do Brasil a obter essa titulagdo em marg¢o/13, através do
Programa de Pés-Graduacéo em Ciéncias Sociais da UFRN*.

Em uma manha bela — especialmente mais bela porque era uma de carnaval
—, no dia 17 de fevereiro de 2007, ao amanhecer do sabado, as 09h, acordo com a
voz de uma amiga que me chamava ao portdo de casa, acompanhada de trés
pessoas. Apesar de passar a conhecé-las naquele momento, sem que isso fosse
combinado, ficamos juntas trés dias, até a segunda feira 19/02/07, ao som de
Chiquinha Gonzaga, Capiba, Dozinho, Elino Julido, Clara Nunes, dentre outro(a)s
compositores e compositoras do cenario nacional. Junto a esse grupo, encontro
Princesa, foi assim que nos conhecemos. Entre encontros e desencontros,
permanecemos abrindo as alas de nossos coracdes e aprendendo em alto e em
bom tom que, apesar da injustica ruir, existem pessoas que sdo “madeira de lei que
cupim ndo réi”, como ilustra Capiba®’. O fato de termos uma relacdo anterior &
pesquisa viabilizou a entrevista, em uma tarde agradavel, em pleno 1° de maio de
2014, que aconteceu de forma acolhedora na cozinha de sua casa e durou 01h39.

Atualmente, Princesa € professora substituta do Departamento de Histéria da
mesma universidade em que seu doutoramento foi desenvolvido. Na época da
situacdo transcrita a seguir, ela era aluna de doutorado do Programa de POs-
Graduacdo em Ciéncias Sociais da referida universidade. Em 2012, durante uma
festa realizada no Departamento de Artes da UFRN, por ocasido do encerramento
do Encontro Nacional Pré Legalizacdo as Drogas, uma estudante trans foi proibida
de usar o banheiro feminino. Ao tentar utilizar o banheiro, d4 inicio a uma verdadeira
saga que, como disse a estudante: me sinto cansada de travar lutas desiguais

cotidianamente, que a coloca na posicdo desafiadora de viver permanentemente

6 A primeira travesti a obter essa titulac@o foi Luma Nogueira de Andrade, cuja defesa foi em 17 de
agosto de 2012, através do Programa de Pés-Graduacdo em Educacao da Universidade Federal do
Ceara.

*" Trecho em alus&o a musica Madeira que cupim n&o réi de Capiba (1904-1997), musico brasileiro
gue nasceu em Surubim-PE. Escreveu mais de duzentas canc¢fes, das quais mais de cem frevos.
Criador de sambas, maracatus, valsas, cancfes e até musicas eruditas.
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negociando com as normas de género, seja na relagdo familiar, académica ou na
vida social de forma ampla.

Antes de relatar o ocorrido em 2012, Princesa lembra outro episodio
semelhante que |he aconteceu em 2008, ao festejar, com um grupo de amiga(0)s, a
aprovacao no processo seletivo para o doutorado em Ciéncias Sociais da UFRN, em
gue ela se classificou em 2° lugar. Diz que, enguanto comemorava em um
churrasquinho em Cidade Jardim — bairro nobre localizado na Zona Sul da cidade de
Natal-RN —, fui agredida por uma mulher histérica, que, aos berros, dizia que meu
lugar ndo era naquele bar, porque la era um lugar de familia.

Tal episddio se da pela confusdo de género gerada na cabeca da cliente, com
a simples presenca de Princesa no mesmo espaco que ela frequentava. Para
travestis e outras minorias sociais, s6 resta guetos ou viver em ilhas demarcadas
para tais minorias, porque bares, restaurantes, shoppings e outros locais publicos,
sao como fossem propriedade exclusiva, reservados apenas a heterossexuais e
cidaddos “normais”. Caso queiram se misturar, precisam engolir a seco piadas e
maus tratos. Dentro desses cercados, a vida em comum néo é facil. Observa-se,
aqui, que o poder da palavra foi exercido para negar, oprimir e destruir
psicologicamente pessoas que ndo podem ser incluidas na categoria “mulher de
verdade”.

Quando pensamos em situacdes como essa, envolvendo travestis no simples
uso de um espaco de entretenimento aberto ao publico consumidor, suspeitamos,
assim como Cassio Serafim e Marluce Silva (2006), viver uma espécie de guerra
contra as genitalias ou contra certos efeitos que delas emanam, em nosso dia a dia,
e em especial no daqueles “sujeitos cujas marcas corporais pdem a prova, as
identidades monoliticas que alguns tanto nos querem obrigar a absorver pela
garganta, pela pele, pelo fio do cabelo, pelas genitalias.” (SERAFIM e SILVA, 2006,
p. 05). Portanto, para pensarmos a identidade de género hoje, precisamos ter claro
gue feminino ndo é somente aquilo atribuido a mulher e masculino sé aquilo
atribuido ao homem.

Ndo sO a experiéncia vivenciada em 2008, como também a narrativa
transcrita a seguir, revelam a violéncia nas quais travestis e transexuais vivem

cotidianamente em varios recantos de nosso pais.
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Princesa: Vou eu ao banheiro. Quando penso que nao, surge uma
faxineira e disse: Vocé nado pode entrar ai ndo.

Eu interroguei: Vocé falou comigo? Ela: Foi.

Respondi: Eu acho que vocé esta enganada.

Ela: Nao, vocé ndo pode entrar ai, 0 seu banheiro é aquele ali,
apontando ao banheiro masculino.

Eu retruquei: Eu acho que o seu papel, o seu trabalho aqui, ndo é
dizer onde as pessoas tém que fazer suas necessidades.
Infelizmente eu tive que dizer que a funcdo dela na instituicdo nao
era a de vigiar, nem de policiar o outro e sim de cuidar da limpeza.

Ai a discussdo comegou a acontecer, chegando, em seguida, um
funcionario do DEART*® que trabalha na Secretaria, endossando a
faxineira e dizendo que ela estava certa.

Al eu disse: Ah, pois olhe, eu vou fazer o seguinte, vou entrar no
banheiro, vou fazer xixi e vou sair. Quero ver o0 que vocés vao fazer
para me impedir.

Quando eu saio do banheiro ja tinha chegado a seguranca da UFRN.

A essa altura, ainda quiseram usar contra mim o fato de que eu
estava com uma cerveja na mao. Eu estava numa festinha.
Comecaram a dizer que eu estava com uma cerveja ha mao e que
estava embriagada, mas eu ndo estava nem de longe, sabe. Era 20h
horas, estdvamos em uma festa que tinha terminado de comecar.
N&o s6 eu, como outras pessoas estavam com cervejas na mao,
essa era minha primeira cerveja. Ai a essa altura eu comecei a me
exaltar.

Estava entrincheirada, encurralada: a faxineira, o funcionario e quatro
segurancas. Comecei a gritar até chegar os estudantes que
perceberam o0 que estava acontecendo e comecaram a colar,
deixando a situacdo ainda mais tensa, porque alguns se exaltaram
até mais do que eu.

Em algum momento, um desses ‘“vigias” da conduta alheia disse que
gueria arrancar minha cabeca e me cortar em pedacinhos. A essa
altura eu comecei a me exaltar.

Pesquisadora: Vocé lembra o motivo da conversa/discusséo que fez
com que desencadeasse esse comentario?

Princesa: E dificil a gente lembrar tantos detalhes dois anos apds o
ocorrido. [...] Eu ndo lembro o momento, mas essa frase ficou
incégnita, da pessoa pronunciar o desejo de querer arrancar minha
cabeca e cortar em pedacinhos.

Mas mulher, eu atribuo que € o grito conservador desesperado,
sabe? Os conservadores estdo vendo que estdo realmente perdendo
cena, perdendo espaco.

[..]

Ja havia uma pratica do DEART desse mesmo banheiro, onde
ocorreu meu caso, ser utilizado também por mulher e bicha. Homem
ndo ia né, mas as mulheres e as bichas usavam esse banheiro
indiscriminadamente.

Pesquisadora: Mas essa seria a proposta, do terceiro banheiro?

8 Departamento de Artes da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
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Princesa: Entdo, a gente esta tentando ressignificar o conceito do
terceiro banheiro. O terceiro banheiro ndo precisa ser o banheiro dos
segregados, ele pode ser o banheiro da inclusdo, o banheiro de
todos. O terceiro banheiro ressignificado ndo € o banheiro de trans e
sim banheiro unissex. Ou seja, € banheiro para qualquer sexo, o
homem pode ir, a mulher pode ir, 0 hetero pode ir, a(o) bi, quem mais
quiser.

No DEART, j4 tem esse banheiro e tem funcionado divinamente bem.
Ele tem servido de modelo para novos banheiros que estdo surgindo
na UFRN.

No setor Il temos um que foi resultado da ocupa banheirdo. Depois
da reforma ele ja vai estar adaptado, para uso de toda comunidade
universitaria, independente das barreiras de género.

[..]

Hoje o LABCOM abriu banheiro unissex, o setor Il tem um banheiro
unissex e o CCLHA vai ter banheiro unissex também em breve.

Pesquisadora: Qual sua sensacéo ao sair do banheiro? Quais seus
sentimentos nessa hora?

Princesa: A sensagdo € angustiante, porque vocé ndo consegue
entender como é que uma coisa tao basica, tdo simples, tdo banal,
como o fato de uma pessoa satisfazer suas necessidades
fisioldgicas, causar tanto alvoro¢o. Vocé fica assim, abismada com a
falta de bom senso, com a falta de boa vontade humana das
pessoas.

Gente, necessidade fisiolégica ndo tem sexo, tem necessidade.
Qualquer sexo faz xixi, faz cocd. Da assim uma agonia, um
desespero, uma vontade de desistir das coisas (Princesa — Entrevista
1°/05/14).

Bento explica que h&a “uma amarragao, uma costura, ditada pelas normas, no
sentido de que o corpo reflete o sexo, e 0o género sé pode ser entendido quando
referido a essa relagao” (2006, p. 89), as performances articuladas do lado de fora
dessa amarracdo sdo postas as margens por serem analisadas como identidades
“transtornadas” pelo saber médico.

Elizabete Franco Cruz (2011) orienta que ndo devemos subestimar possiveis
impactos deste contexto manifestos pela violéncia simbodlica e disfarcada de
episodios cotidianos, como se fossem de menor importancia. Nesse sentido, faz
varios questionamentos acerca da construcado da identidade de género hegemobnica
e suas possiveis implicagfes para a educacédo e diz ser no cotidiano das relacbes

instituicdes que se produzem subjetividades e realidades.

O que a escola esta dizendo para alunos e alunas sobre a travesti
guando diz que ndo ha lugar para seu xixi? O que a escola estara
dizendo para professores(as) comunidade? E o0 que estara
dizendo para a travesti sobre si mesma? O que alguém vai poder
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dizer de si mesma quando a escola tem duvida sobre o banheiro que
esta autorizado a usar? [...] Quais sujeitos cabem na escola? Ainda
poderiamos problematizar que urinar € uma necessidade fisioldgica,
portanto bioldgica e € justamente esta necessidade que ndo encontra
espaco num territério que defende o biolégico como fundador das
diferencas (CRUZ, 2011, p. 77-86).

Na perspectiva de cruzar ideias norteadoras para tais questionamentos, Cruz
refere-se a uma jovem travesti que conheceu e que, aos 18 anos, além de
encontrar-se fora da escola, ndo sabia ao menos escrever seu préprio nome. Como
varias outras pessoas nessa mesma condi¢cdo que tém a escola negada ou, quando
muito, bastante negociada para assegurar sua permanéncia nela. Por fim, a autora
guestiona: o que ensinamos quando a travesti ndo tem lugar para “fazer xixi"? Essa
chave de inflexdes tracada pela psicologa evidencia que a tematizacdo do banheiro
a ser usado pela travesti se sobrepde a condicdo de analfabetismo dessa juventude
gue néo teve lugar na escola, que legalmente tem a obrigacéo de alfabetiza-la.

Quer dizer que ao mesmo tempo em que tematizamos qual banheiro deve ser
usado por travestis e transexuais no cotidiano escolar, deixamos ao acaso 0S
motivos de “sua expulsdo velada e os resultados deste processo em sua vida, seja
em termo de analfabetismo, dificuldades com a escolaridade ou ainda em relacéo ao
que poderao dizer de si mesmas” (CRUZ, 2011, p. 86). As a¢gdes educativas que
acontecem no interior da escola tém consequéncias na vida das pessoas. Dai
porque ser relevante pensar o processo pelo qual o banheiro a ser utilizado por uma
pessoa trans, poder gerar mais polémica do que o fato de as escolas estarem
contribuindo para a exclusao (explicita ou implicita) de travestis, gays e transexuais,
como ponderou Cruz.

O efeito perverso desse processo transfébico que, insistentemente, reitera a
heteronormatividade, termina vitimando os tidos como anormais, que, por nao
suportarem se sentirem estranhos em seu cotidiano escolar, terminam abandonando
0s estudos, passando a ser condenados pela comunidade escolar por “escolherem
majoritariamente viver na prostituigdo”. Pouco se fala, porém, das situagbes que
provocaram sua saida da escola. Os profissionais que compdem a escola esquivam-
se, inclusive, de analisar que “a marginalidade e a prostituicdo sdo sintomas de
exclusdes continuadas pelas quais passam aquelas/es que ousam transitar 0s
géneros inteligiveis” (LIMA e ALVARENGA, 2012, p. 10).
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Vale lembrar que, embora ndo se tenha dados especificos sobre a evasao
escolar de travestis e transexuais no Brasil, entidades ligadas ao movimento LGBT
acreditam que esse numero fique em torno de 80%. Diante de tal situacdo, cabe-nos
indagar: como pensar essas dicotomias? O que, de fato, € de responsabilidade do
Sistema Escolar Brasileiro e de suas Unidades Escolares? O que entendemos por
disposicdes éticas escolares e, portanto educacionais?

Tenho observado que uma proposta bastante evidenciada em féruns de
debates em relacdo ao banheiro a ser usado por transexuais, diz respeito a criacao
do terceiro banheiro. Princesa também levanta essa discussdo e demonstra
compreender a importancia de um unico banheiro que englobe a diversidade de
género. A propria sequéncia de sua fala aponta para um banheiro que possa ser
utilizado por todo(a)s que dele necessitem, mas sabe também da dificuldade de
guebrar amarras historico-culturais. Por isso, assim como o nhome social, o banheiro
€ uma defesa dicotdmica, ao mesmo tempo em que é demandada por parte do
movimento LGBT, como forma de acolhimento emergencial a diversidade sexual e
de género, em funcdo do conservadorismo social que dificulta o reconhecimento
dessa diversidade, para outra parte do movimento ele representa um retrocesso.

Na perspectiva tracada pelo professor de antropologia da Universidade
Federal da Bahia, Luiz Mott, longe de representar um passo adiante na consolidacéo
dos direitos de cidadania das minorias sexuais, — a melhor das intencbes ao propor
a obrigatoriedade da abertura de banheiros especificos para o terceiro sexo —, tal
medida “reflete visdo equivocada e ‘racista’ no trato da diversidade sexual, por
oficializar o apartheid e discriminagéo espacial de um dos segmentos populacionais
gue mais carece de politicas afirmativas com vista a sua integragao social” (MOTT,
2011).

O professor faz uma analogia da criacao do terceiro banheiro, com a criagao
de espacos especificos a serem frequentados por grupos também especificos, ao
racismo empreendido pelos EUA em relacdo a Africa do Sul: “Assim também
pensavam o0s racistas dos Estados Unidos e da Africa do Sul quando criaram
banheiros, piscinas, praias, jardins, escolas, igrejas s6 para negros: ‘para evitar
constrangimentos’ (MOTT, 2011, p. 02) dos que se pensam donos do poder. Foi
exatamente invadindo os espacos racistas que o apartheid foi abolido. Conclui
afirmando que essa tentativa de apartacdo espacial das “mulheres trans”, de

travestis e dos gays nao é novidade em nossa historia recente.
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Do mesmo modo, na escola, o ndo lugar do banheiro para travestis e

transexuais se baseia em um carater normativo, com uma exacerba

dedicacdo ao enquadramento, ao disciplinamento e ao controle,
colocando em funcionamento mecanismos de interdicdo, dando
significado a homossexualidade e fornecendo um lugar para cada um
deles” (Ferrari, 2010, p. 416-417 apud CRUZ, 2011, p. 87).

As inquietacbes provocadas pela presenca de travestis na Escola fizeram
com que Cruz, durante os anos 2005/2006, ao ministrar aulas em um curso de
especializacdo em gestdo educacional para diretores da rede estadual de Sé&o
Paulo, problematizasse o porqué de o lugar no qual a travesti “faz xixi” ter se tornado
uma questao problematica para a escola. A(o)s diretoras(es) elencaram uma série
de proposicdes em resposta a esse questionamento. As sugestdes, segundo Cruz
(2011):

1. O banheiro adequado era o “dos meninos”, porque ele tinha pénis,
entdo tinha que usar o banheiro dos meninos; 2. O banheiro que
deveria ser utilizado era o “das meninas” porque ele agora era
mulher, se vestia como uma mulher; 3. O banheiro a ser utilizado era
o0 “da diretora”, ou “dos(as) professores(as), funcionarios(as)’ que
significava uma protecdo, porque podiam bater no(a) aluno(a) no
banheiro dos meninos; 4. O banheiro a ser utilizado era o “da
diretora” porque era dificil debater este tema com as familias da
escola; 5. O banheiro a ser utilizado era o “dos meninos” porque ele
nao podia ferir o direito das meninas a ter privacidade; 6. O banheiro
a ser utilizado era “o das meninas” porque os meninos zombavam e
podiam bater nele; 7. O banheiro a ser utilizado era o da diretora
porgue os professores/as ndo gostavam da ideia de vé-lo utilizando o
seu banheiro; 8. Ele(a) poderia usar o banheiro que quisesse
(poucas pessoas com esta visdo); 9. Talvez precisassemos de um
terceiro banheiro; 10. Talvez pudéssemos ter nas escolas um
banheiro s6 (para alunos e alunas) (poucas pessoas com esta visao).
(CRUZ, 2011, p. 77).

E assim que também pensamos? E por isso que agimos de forma a denegar
determinados espacos sociais a essas pessoas? A0 negarmos a existéncia desses
sujeitos, chegamos a soluc¢des preconceituosas, tal qual uma aluna de psicologia da
professora Elizabete Franco Cruz (2011, p. 78) propbs, a0 mencionar que essas
pessoas devem fazer xixi em casa. Ou, como sugeriu uma diretora de escola a essa
mesma professora, ao dizer que talvez o ideal fosse propor um horario diferenciado,

para que elas possam fazer Xxixi.
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O que chama atencdo em todas essas propostas para solucionar a questao
do uso do banheiro ndo € simplesmente o fato de s6 haver, na escola, banheiros
para meninos e meninas, que sdo definida(o)s pela formatacdo homem/mulher
heterossexuais, considerando, somente, a existéncia de meninos e/ou meninas nas
escolas e nos demais espacos sociais, excluindo dessas localidades as dissidéncias
de género. A questdo principal, como afirmou Foucault, ndo se reduz apenas em
saber se existira ou ndo espaco para todas as pessoas no mundo — que €, decerto,

importante —,

mas também saber que relagBes de propinquidade, que tipos de
armazenamento, circulagdo, marcacéo e classificacdo de elementos
humanos devem ser adaptados em determinadas situacfes para
atingir determinados fins” (FOUCALT, 1984).

Os banheiros constituem-se, portanto, enquanto “espacos de alta densidade
simbolica para a investigacdo das relacbes de género e sexualidade no contexto
publico e escolar” (TEIXEIRA e RAPOSO, 2007, p. 1). No interior de suas relacdes
de poder, esta sendo disputada a verdade sobre a escola e seus sujeitos, onde o
deslocamento territorial desses corpos faz com que eles se tornem a superficie de
projecdo de projetos de vida heterossexual. E a escola manifesta como lugar de
correcao, de pedagogias preventivas e coercitivas, como laboratério de elaboracdes
e aplicacdes disciplinares em que cada sujeito ocupa um status itinerante nessa teia
de (auto) vigilancia, como mencionado por Marcio Rodrigo Vale Caetano (2011).

Dai o porqué de as funcbBes escolares se misturarem a ponto de a
responsavel pela limpeza da UFRN cuidar ndo somente da limpeza do espaco fisico,
como também da higienizacdo na manutencao e na garantia das normas de género
heterossexuais, exercendo, ainda, a fungédo de vigia dessas normas, na tentativa de
nos impelir a tomar posicao entre o que, para ela, seria o certo e o errado. A
preocupacado da faxineira quanto ao banheiro que deveria ser usado pela aluna
travesti faz sentido em uma instituicdo empobrecida em suas possibilidades, e que
nega aos estudantes autonomia para suas escolhas, tal como ponderado por
Caetano (2011).

¥ Texto inédido proferido numa conferencia, e é intitulado El cuerpo utopico. Las heterotopias, e esta
disponivel em: <http://www.ihu.unisinos.br/noticias/38572-0-corpo-utopico-texto-inedito-de-michel-
foucault>.
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O quadro de hostilidade as identidades sexuais marginais, conforme lemos no
depoimento de Princesa, sdo capazes de gerar inimeras situacfes de violéncias
cotidianas, protagonizando diversos sujeitos. No caso narrado pela aluna em
especifico, sua situacdo de vulnerabilidade n&do se limitou ao uso do banheiro: a
denuncia contra seu comportamento foi exposta na ordem do publico e circunscrita
nos valores de vigilia matua amplamente ensinada pelo Estado, sobretudo nos
periodos de ditadura militar, como no caso do Brasil.

Velho (1981) adverte que a categoria subversivo foi utilizada no regime militar
para estigmatizar as pessoas de esquerda, com conotacbes de grande
periculosidade e violéncia. A abordagem da violéncia, entretanto, tem uma funcéo
estratégica a partir do campo das ciéncias sociais, que € entender o fenbmeno como
uma construcéo social. E a ac¢éo dos individuos situada numa rede de significados
gue fornece os elementos para o imaginario social da violéncia, no sentido de
entender sua estruturacdo social, cultural e histérica, e entender sua producdo nas
relacdes cotidianas de poder. Assim, 0 subversivo se tornara perigoso porque se
constituira uma ameaca politica a ordem vigente, devendo ser identificado e
controlado. Considerava-se, nessa visao, que o subversivo nao estava “indo apenas
contra o governo, mas contra a religido, a familia, a civilizagcdo, tornando-se um anti-
social’, trazendo consigo coisas “de fora”, contaminando a sociedade com o
exogeno, desarrumando e desorganizando uma ordem natural, com ideias e
comportamentos deslocados e disruptivos (VELHO, 1981, p. 59).

A condicdo de subversdo de Princesa € demonizada, como na analise de
Gilberto Velho, ao tentar associar a aluna ndo s6 “um comportamento perigoso,
maligno, anormal e doente”, como também associando a ela a categoria de drogada:
“Ainda quiseram usar contra mim o fato de que eu estava com uma cerveja na mao”.

A esse respeito, o antropologo diz que:

De certa forma a categoria drogado, percorre o caminho inverso, mas
sem que isso signifique um esvaziamento do poder de acusacéo.
Enquanto subversivo € uma acusagdo politica que passa a
contaminar todo o comportamento, drogado é uma acusacdo moral e
médica que assume explicitamente uma dimensdo politica, sendo,
portanto, também uma acusacdo totalizadora. A ideia é que ha
acusacgles que sao parciais porgue ficam no nivel de segmentos ou
aspectos particulares do comportamento enquanto existem outras
gue contaminam toda a vida dos individuos acusados,
estigmatizando-os talvez de forma definitiva. [...] A procura de drogas
ja indicaria a existéncia de problemas psicol6gicos graves e a sua
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utilizacdo agravaria ou criaria novos sintomas de patologia. O
drogado € questionado diretamente ao nivel de sua moral. [...] O
drogado é€ visto como o individuo que foge as suas obrigacdes ou as
cumpre mal, sendo, portanto um individuo improdutivo e parasitario
(VELHO, 1981, p. 60-63).

Percebe-se que essas acusagdes vém se transpondo ao nosso tempo,
emergindo discursos que foram produzidos em outro momento histérico, e que
assumiram carater de verdade, se reverberando no imaginario social
contemporaneo. Entretanto, vale ressaltar que quando falamos em cidadania, e isto
parece lugar-comum quando mencionamos 0s papéis da escola, estamos também
descrevendo como deveriam ser os e as cidadas e quais suas prioridades. Portanto,
gualquer analise sobre escola devera levar em consideracdo os arranjos sociais de
seu tempo.

O caso vivido pela aluna deixa evidente que sua situacdo de vulnerabilidade
nao se limita a ela. O cotidiano escolar vem mostrando que os territérios pautados
na binaridade de género acabam punido travestis e transexuais ndo so6 no direito de
utilizar o banheiro, como também traz implicagdes para o processo educativo delas
como um todo.

Mesmo com todo embargo, sdo essas pessoas que denominamos de gays,
travestis e transexuais que rompem “as fronteiras binarias e heteronormativas dos
banheiros, abrindo portas que exalam cheiro fétido do preconceito pautado no
fundacionalismo bioldgico. E, entdo, o banheiro ‘das travestis’ passa a ser uma

questdao” (CRUZ, 2011, p. 86) a ser requisitada por esses novos sujeitos, em funcao
de suas corporalidades néo terem sido capturadas pela normatizacdo, requerendo
uma redefinicdo de préticas sociais oficiais que vao enquadrando estilos desviantes,
enquanto estilos contaminadores do status quo, simbolizando, portanto, modelos
gue néo podem existir.

Situagcdes como as narradas por Princesa, impdem novos desafios a serem
pensados pela sociedade e sua institucionalidade burocratica e politica, dentre elas
a escola, em funcdo de esses sujeitos terem suas cidadanias e seus direitos
frequentemente violados, impondo novos desafios também para a instituicdo
escolar.

A ousadia resistente de Princesa inspirou um movimento que desembocou na
ocupacdo do banheiro do Setor de Aulas Il da UFRN, em agosto de 2013, abrindo

um dialogo publico institucional e estimulando diferentes articulaces manifestas em
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atos politicos intervencionistas, colocando em debate ndo s6 a articulagédo
arquitetbnica da organizacdo dos banheiros, como também os reconfigurando, no
sentido de romper com codigos vigentes de masculinidade e feminilidade que
terminam desencadeando agressodes verbais e fisicas para um conjunto de sujeitos.
Princesa Mostra, ainda, que esses espacos operam, tal qual como mencionara
Beatriz Preciado (2002), na regulacdo, no controle e na adequacao dos corpos aos
cédigos hegemobnicos de masculinidade e feminilidade. O protagonismo do
movimento de ocupacdo do banheiro certamente desafetara e afetarda as futuras
geracdes que transitarem nessa paisagem, dando visibilidade e inserindo novos
conceitos de acolhimento as novas subjetividades e corporeidades.

Mesmo com a conquista de um banheiro no referido setor de aulas, que
atualmente se encontra em funcionamento, que podera ser frequentado por quem
sentir interesse em usa-lo, a protagonista inspiradora desse ato politico
intervencionista lamenta a pouca iniciativa propositiva dos gestores da instituicdo
dentro de uma Gtica mais visionaria. Isso demonstra a necessidade de uma reflexado
e de um debate publico, que articule o uso de variados equipamentos publicos, nédo
s6 de informacdes, como também de experimentacdo e trocas que visem a
autonomia dos jovens — que disponibilize informacdes, orientagdes e atividades —
coletivo para a insercdo social de travestis, transexuais e de outros sujeitos que
possam ndo se enquadrar aos padrfes impostos pela sociedade, quanto as

identidades de género:

Poxa na UFRN a gente tem gestores com uma visdo muito estreita. E
um pessoal que ndo tem iniciativa. Se a UFRN pensasse, ela ja tem
a mim, tem uma aluna de psciologia. A instituicho devia ser
inteligente e aproveitar nossa existéncia para ter uma visdo de
pioneirismo e de inclusdo na conquista de direitos humanos, nem
isso ela faz, prefere ficar num discurso universalista, sem de fato
acolher seus alunos. Esses gestores ndo tém visdo nenhuma,
nenhuma transformacéo que acontece ali € produto de uma mente
brilhante e libertaria da gestdo. E produto sim das pressées internas
provocadas pelos movimentos sociais universitarios.

[..]

A portaria do nome social refletiu, acima de tudo, o comportamento
do Nucleo Tirésias. A portaria sé saiu porque foi o reflexo do nivel de
dedicacdo de uma nova professora que estava chegando a UFRN e
nesse Nucleo. A portaria foi o reflexo do nivel de poder de
intervencdo dessa professora com um grupo de alunos. NOs
construimos entradas poderosas na instituicdo. Entdo a construcdo
dessas entradas associadas estrategicamente com alguns
professores chave nas pro-reitorias fizeram com que, apesar da



169

instituicdo oficialmente ndo ter nenhum tipo de politica nesse sentido,
tenha contemplado questbes pontuais que o movimento social
apontou (Princesa — Entrevista 1°/05/14).

Dessa forma, fica evidente que 0s processos construtores de género e de
sexualidade em nossa sociedade ndo acontecem de modo estavel e previsivel. Em
relacbes de poder complexas, como as que vivemos, 0S investimentos feitos para
manter ou construir determinada ordem também podem produzir dissidéncias e
aberturas importantes, podendo se constituir como contra-hegeménicas e enquanto
0 novo da politica em sua possibilidade subversiva. Como salientado por Princesa,
ao mostrar as entradas poderosas que podem potencializar a instituicdo, por contar
com o protagonismo de duas alunas, ambas transexuais.

A acdo inovadora desse grupo de estudantes que usam 0S corpos na busca
de espacos que os caibam e do Nucleo Interdisciplinar de Estudos em Diversidade
Sexual, Género e Direitos Humanos/UFRN, composto por estudantes, professores e
simpatizantes queer, no sentido performatico e transgressor, incitou, propalou,
discutiu e propbés também a utilizacdo do nome social institucionalmente, fazendo
com gue seja aprovado e assegurado a estudantes da UFRN, cujo nome oficial ndo
reflita adequacgéo a identidade de género, a possibilidade de uso e de incluséo nos
registros académicos do seu nome social, através da Resolugdo N° 232/2012-
CONSEPE, de 04 de dezembro de 2012. Essa Resolucao ratifica, também, para os
servidores da UFRN o direito de uso do nome social, que devera ser exercido nos
termos da Portaria N® 233 do Ministério do Planejamento, Orgcamento e Gest&o
Federal, de 18 de maio de 2010.

O questionamento e a atitude critica desses sujeitos terminaram
desestabilizando as estruturas normativas da UFRN, mostrando que a hipotese
levantada nesse trabalho de que a escola € a instituicdio do fracasso para
diversidade sexual e de género, € materializada enquanto estrutura institucional.
Mas, evidencia, também, que, para baguncar e reverter essa hipotese, é
particularmente importante verificar o que acontece quando grupos socialmente
marginalizados reivindicam direitos mediante praticas desafiadoras no contexto
escolar. Entdo, ao mesmo tempo em que a hip6tese se afirmaprocessualmente,
também se nega, considerando que esse contexto ndo € linear, mas sim formado

por poderes e contra poderes em permanente disputa e negociacdes.
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Observa-se a dicotomia existente na manutencédo de modos de subjetivacao
normatizadores responsaveis pelo estabelecimento do status quo e de linhas de
fuga de subjetividades constituintes de contra poderes face ao poder instituido. A
acdo intervencionista desses sujeitos mostra a existéncia de micro poderes politicos,
0 que constitui novas realidades, minadas por resisténcias que questionam e
desestruturam identidades heterossexuais, que lhes foram/sdo impostas, levantando
incertezas ao transformarem seu género e introduzirem novas maneiras de ser
homem/mulher e que, consecutivamente, vem borrando identidades aparentemente
claras.

O depoimento a seguir mostra que a sociedade mudou e que a(o)s
profissionais da educacdo podem redefinir seus valores, aumentando, inclusive, a
troca de aprendizagens e experiéncias com novos saberes e novas organizactes
sociais, que podem contribuir com a desestruturacdo da homofobia escolar. Essa
nova aprendizagem requer que se ensine nao apenas a aceitar modelos tradicionais
de educacdo, mas também que se criem exercicios praticos de novos
comportamentos e condutas, sendo 0 espaco publico importante para esse feito
pedagdgico educativo. Por fim, mostra que € possivel viver e conviver com
transexuais em banheiros publicos, de forma civilizada e humana. E que a
organizacdo dos banheiros publicos é uma questédo de politica publica e de politica
educacional, sendo a escola um local em que tais questbes podem, e devem, ser

problematizadas em suas implicac8es histoéricas, culturais, ambientais, e de género:

No primeiro dia desse curso, no dia 08 de junho, quando deu o
intervalo eu fui ao banheiro. Fui naquele banheiro de la [apontando
com o dedo], ndo nesse daqui que as pessoas usam mais. Nao tinha
ninguém no banheiro, eu entrei. Ai ouvi que tinha duas pessoas
chegando, entrando no banheiro. Pela voz, eu percebi que eram
vozes de homens mais afeminadas. Ai eu pensei comigo mesma: E
agora Fernanda como € que vocé vai fazer? Entendeu?

Estava havendo aqui, nesse mesmo hotel, também um curso da
ANTRA, da Associacdo Nacional das Transexuais. Quando eu sai,
as duas estavam na frente do espelho se arrumando, levantando a
roupa, arrumando os shorts. Ai eu fiquei assim... [fala reflexiva]. Fui
lavar as maos e fiquei procurando o papel para enxuga-las. Eu nédo
percebido o papel que estava escondido. Ai falei alto: Ah, ndo tem
papel' Ai a menina falou assim: Olha amor tem papel aqui, ndo esta
ali ndo.

Entdo assim, mesmo tendo reagido de uma forma que eu nao
esperava, me questionei: E agora, eu vou fazer o que? Ai depois, em
guestdo de minuto, ndo é uma coisa fingida que eu coloque aqui.
Gragas a Deus que diante m&o pensei: E agora vou agir como? De
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forma natural? Ou vou estranhar? Eu vou condenar? Mas tinha uma
colega minha aqui no curso que, alias, € muito mais nova né. Ela
olhou pra mim, arregalou os olhos e falou: Serd que estou no
banheiro errado?

Quando a menina que estavam comigo saiu, uma das travestis veio
me mostrar o diploma delas que mostrava que estavam participando
do curso da ANTRA. Ai eu disse: Antra? Eu ndo conheco. Ai elas
disseram: é a Associacao Nacional das Transexuais. Ai eu disse é
mesmo. Eu ndo conhecia. Realmente eu ndo conhecia.

Depois a minha colega que esta aqui, mas ndo est4 nesse grupo de
discussdo, me procurou e disse: Mulher eu pensei que estava ho
lugar errado, eu achei tdo estranho. Ai eu disse, mas é porque eles
se sentem mulheres como nés. Vocé tem que olhar como eles se
enxergam. Pra vocé e para nés aparentemente eles sdo homens, ou
sdo homens querendo ser mulher. Sé que a voz os denuncia, mas no
fundo eles querem ser enxergados como mulheres. E é isso que eles
s&o. E assim que eles se sentem. Entdo a gente tem que respeitar.
Porque eu nunca tinha passado por essa vivéncia e achei muito
interessante a minha forma de reagir, sabe. Porque se eu dissesse
ou levantasse a bandeira dizendo, Ah, eles estdo no banheiro errado,
tem que ter um banheiro s6 para eles, como foi discutido por
algumas pessoas na aula passada, ai eu ficaria decepcionada
comigo. Est4d entendendo? Entdo eu me sinto aberta. Como eu
poderia negar uma situacao que havia discutido e tentado aprender
no dia anterior do curso, que era reconhecer a diferenca e 0s
diferentes. Ora, eu tinha duas alternativas: Eu preciso estar aberta ao
novo, ou simplesmente fingir que essa € uma situacao natural, por
estd em um curso discutindo a diversidade, simplesmente. Entdo a
situacdo estava dada: ou eu fingia que essa € uma situagéo natural,
ou precisava de fato incorporar a minha pratica essa diversidade. Eu
preferi estar nesse espaco aprendendo com cada uma de vocés que
existem essas diferengas.

N&o posso fazer como faz a escola, fingir que reconhece a diferenca
e ficar calada. Aprendi nesses trés dias de curso que as vezes a
gente tem que fazer o papel de chata (Fala de uma professora
durante o Rodas de Conversa, realizado dia 22/06/13).

Visualizar o cotidiano a partir do olhar no retrovisor do passado tem sido uma
ferramenta persistente e perigosa para momentos contemporaneos. Mesmo porque,
como vimos no depoimento acima, a pratica social comeca a dar sinais de que
precisamos n&o s6 de novos conceitos, como também de rever a organizacdo dos
banheiros no sentido de acolher novas plasticidades manifestas nas corporeidades
emergentes. “E no confronto com as categorias ‘inadequadas” que podemos
construir espagos, simbolos e signos mais polissémicos” (TEIXEIRA e RAPOSO,
2007, p. 10).

O presente tem requerido ultrapassar varios reflexos valorativas do passado
enguanto conquistas desse presente. Quando a escola se esquiva de discutir ou de

intervir em situagbes como as analisadas acima, também contribui para a
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perpetuacdo de comportamentos sexuais desiguais e injustos. O espaco da escola
reproduz, em muito, a forma desigual com que homens e mulheres ocupam os
espacos comuns, convencionalmente chamados de publicos. Talvez por isso venha
sanando a situagcdo através da utilizacdo do terceiro banheiro, preferencialmente
disponibilizando o banheiro dos professores como a solugdo viadvel para a
problematica das travestis e transexuais na escola. Essa tem sido uma decisdo mais
facil para escola, porque assim se esquiva de confrontar e debater essa situacao
com os alunos, funcionarios e professores, evitando, ainda, envolver a familia,

movimentos sociais e disputar essa pauta de forma mais ampla na sociedade civil.

Quando surge esta questdo a maioria das escolas oferece como
solugdo o uso do banheiro de professores(as)/funcionarios(as)/
diregdo. (...) Significa ndo se confrontar, ndo somente com as
diferencgas ligadas as relacdes de género, mas também com outras
diferencas que perpassam o cotidiano da escola. [...] Foucault
assinala que as produc¢@es discursivas também organizam siléncios
e, portanto € interessante que observemos ndo somente o0 que se
diz, mas também o que se silencia, o que se diz com o siléncio. [...]
Resolver a questdo do banheiro sem "mexer" com o tema dentro da
escola ndo seria uma estratégia de manutencdo de uma referéncia
binaria? N&o seria uma exclusdo? Ou ainda, esta "exclusdo" néo
seria uma estratégia de poder que confere um lugar que mantém o
"anormal” dentro da norma? (CRUZ, 2011, p. 76-77).

Nesse sentido, apreender a realidade, suas contradicbes, seus avangos e
suas violéncias, é essencial no planejamento de objetivos, metas e estratégias que
visem melhorar o convivio social. Marc Augé argumenta que a supermodernidade
impode

as consciéncias individuais, novissimas experiéncias e vivéncias de
soliddo, diretamente ligadas ao surgimento e a proliferacdo de néo-

lugares”. [...] “Assim como os lugares antropoldgicos criam um social
organico, os ndo-lugares criam tensao solitaria”. (1994. p. 86-87)

De acordo com Augé, pensar a cidade e seus espacos nao € insistir em se
apropriar ou em querer simplesmente pertencer a uma determinada localidade, mas
estudar recursos urbanisticos, equipamentos e servicos que permitam ao citadino
superar o estranhamento de um territorio pouco familiar.

Ao tentar elaborar o conceito de Heterotopia, Michel Foucault buscou mostrar

gue o espaco do outro foi esquecido pela cultura ocidental. Nessa discussao, seu
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empreendimento filoséfico foi o de resgatar os espacos em que o exercicio do poder

pela racionalidade ocidental buscou suprimir.

As heterotopias se constituiriam em espacos nos quais as memarias
politica e institucional ndo se apresentariam, em espacos nos quais
as classifica¢cdes funcionais néo se aplicariam, em espagos nos quais
as regras de convivéncia ndo s&o baseadas na civilidade"
(VALVERDE, 2009, p. 13).

A luz de ideias Foucaultianas, Valverde denomina a heterotopia como um
espaco concreto, onde todas as representacdes se encontrariam presentes,
causando contestacdes, fragmentacdes e inversdes de regras devido aos conflitos
existentes nesse espaco.

Foucault parecia acreditar que a transformacdo da sociedade
moderna ndo seria possivel simplesmente através da troca de ideias
realizada nos féruns politicos pré-determinados, mas sim pela
visibilidade que o espaco provia a necessidades e sentimentos que
eram combatidos pelo Estado. E a partir desse principio que o autor
acrescentou que a sociedade contemporanea ainda lida com o
espaco de modo rigido, como se as suas formas e significados
fossem consensuais. [...]. Com isso, 0 autor apresentou interesse
pela ideia de heterotopia ao procurar uma forma de classificacdo
espacial que valorizava a presenca de mdultiplas representacdes
conflitantes em uma mesma area. Para Foucault, existiriam certos
espacos que, devido a concentracdo de atores e de significados,
seriam caracterizados pela inversdo, suspensao ou nheutralizacdo da
ordem oficial (VALVERDE, 2009, p. 09-10).

Esse outro lugar, denominado de heterotépicos — ou de heterotopia —, de
desvio se destina a comportamentos que estdo fora do que a sociedade aceita,
impondo condutas, contendo conflitos e tensdes que se exercem pelas relacdes de
poder de determinadas sociedades, expressos na atualidade na quebra desse
paradigma normativo que o banheiro busca impor. Mesmo néo existindo nenhuma lei
gue regulamente quem pode ou ndo usar 0 banheiro masculino ou feminino, isso &
definido através de regras construidas e impostas as nossas vidas que, de certa
maneira, criam dicotomias aparentemente inultrapassaveis, inviolaveis. Dicotomias
as quais as nossas instituicdes ainda nao tiveram coragem de dissipar. A linguagem
narrativa prescritiva adotada pelas instituicbes sociais termina ferindo principios e
normas de direitos humanos, dificultando possiveis formulagcées e implementacdes
de politicas inclusivas, pelo fato de esses principios precisarem ser transformados

em uma mensagem mais tangivel e operacional.
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Ao pensar sobre a utilizagdo do ndo espaco reservado ao uso do banheiro
para a categoria trans na contemporaneidade, como relatado pela amiga de
Fernanda, fago analogia as reflexdes de Augé ao questionar: “Se os néo-lugares sao
0 espago da supermodernidade” (1994, p. 101), como explicar o paradoxo que
transfere para o espaco do banheiro um jogo social que amplia a sexualizagéo, a
sexualidade dos corpos e as manifestacdes de desejos que parecem acontecer mais
em outros lugares? Como antigos preceitos e valores impdem-se de modo a manter
permanéncias que sao reflexos de outro tempo histérico, com sobreposicdo do

antigo ao novo

Os néao-lugares recebem individuos a cada dia mais numerosos. Por
isso, eles séo particularmente visados por todos aqueles que levam
até o terrorismo sua paixao pelo territério a ser preservado ou
conquistado. [...] Mas talvez seja também porque, mais ou menos
confusamente, os que reivindicam socializa¢cbes e novas localizacdes
s6 podem ver nisso a negac¢ao do seu ideal. O nao lugar € o contrario
da utopia: ele existe e ndo abriga nenhuma sociedade orgéanica
(AUGE, 1994, p. 102).

Augé levanta a hipGtese de que talvez o paradoxo do centro dessa
humanidade abstrata universal seja o fato de ele ser também “um nao-lugar, uma

parte alguma. Um pouco aquilo que Foucault, sem incluir ai a cidade, chamava de

”m

‘heterotopia’™. Concordamos com Augé quando ele afirma que:

O império, pensado como universo “totalitario”, nunca é um néo
lugar. [...] Na coexisténcia dos lugares e ndo lugares, o obstaculo
sera sempre politico. [...] Encontrar o ndo-lugar do espaco, um pouco
mais tarde, escapar a opressao totalitaria do lugar, sera encontrar
algo que se assemelha a liberdade. [...] O que é significativo na
experiéncia do nao lugar é sua forca de atracdo, inversamente
proporcional a atracdo territorial, ao peso do lugar e da tradicdo. [...]
Nao ha mais andlise social que possa fazer economia dos individuos,
gue possa ignorar os espacos onde eles transitam (1994, p. 104-
110).

Talvez por isso a discussdo do banheiro, a ser usada pelas travestis e
transexuais, venha a se constituir em uma discussdo emergente, gerando dicotomia
nos movimentos reivindicatorios desses espagos, tanto pela comunidade LGBT,
como por outros sobreviventes de situagdes corriqueiras que, pela intolerancia de

nossa ordem social, viram-se constrangidos a expatriacdo urbana.
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A contemporaneidade trouxe consigo praticas que constroem sujeitos hibridos
e diaspdricos, que estdo afetados e afetam, no sentido de resistirem a forcas que
insistem em tentar enquadra-los. Muitas vezes sao excluidos do convivio com outros
cidaddos que teimam em assujeita-los as suas préprias identidades, como se essas
ainda fossem fixas, homogéneas. As vezes conseguem, como afirmam Serafim e
Silva (2006), mas ndo o fazem sem que sintam o exercicio de poder por parte
desses, que mesmo marginalizados, impéem novos desafios para o0 sistema
educacional brasileiro e para a escola na atualidade.

E em funcido da acdo de sujeitos empoderados que se termina redefinindo
responsabilidades institucionais. Portanto, questionar o sofrimento que mutila o
conhecimento, a reflexao critica, a autonomia e a subjetividade de alguns grupos de
sujeitos cotidianamente é, como sugere Baden Sawaia, “da for¢ca ao sujeito, sem
tirar a responsabilidade do Estado” (2008, p. 98). As estratégias de luta e resisténcia
na defesa de direitos e construcdo de cidadania facilitam a expressdao e a
singularidade das diferencas, nos ensinando que, assim como prop6s Foucault, o
poder ndo é algo que uns possuem e outros nao, ele circula nas relagdes sociais.
Assim, a perseguicdo e a repressado contra a populacdo trans geram resisténcias
gue podem contribuir em acdes capazes de transformar nossas préticas e
representacdes, apontando caminhos para uma sociedade que supere processos

histéricos e cotidianos de exclusdo e violagdo aos direitos humanos.
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6. Analise das entrevistas com profissionais da educacao.

Foi entrevistado um grupo de 12 professores através de questionario
estruturado com 16 perguntas sobre género, sexualidade e diversidade na Escola,
no periodo de 25 de maio a 22 de junho de 2013. O grupo entrevistado é formado
por professores da Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA. Os
professores entrevistados possuem Graduacdo nos cursos de: Pedagogia (03),
Artes (01), Ensino Religioso (03), Lingua Portuguesa (02), Ciéncias Biolbgicas (02),
Historia (01) Matematica (01), totalizando 13 graduacbes em um total de 12
entrevistados(as). O tempo de exercicio da profissdo varia entre 3 a 24 anos. Cinco
entrevistados tém poés-graduacdo. Essas entrevistas foram realizadas durante o
curso promovido pelo Nucleo Tirésias, ao serem abordados por mim e se proporem
voluntariamente a colaborar com a pesquisa.

A metodologia de sistematizacdo dos dados consistiu na andlise das
entrevistas e, em seguida, na sintese das principais ideias oriundas das respostas
dos entrevistados, na tentativa de elucidar melhor na compreensdo de algumas
respostas dadas. Em linhas gerais, essas ideias se tratam de posturas teoricas e
praticas, atitudes e visdes de mundo que interferem no processo formativo dos
sujeitos que educam, conforme Paulo Freire, Michel Foucault, Pierre Bourdieu e
demais pensadores da educacdo na contemporaneidade. O objetivo das entrevistas
foi justamente abordar essas ideias e atitudes, ou seja, questionando as verdades
sobre seus efeitos de poder e o poder sobre seus jogos de verdade (FOUCAULT,
1999). Para fins de sistematizacéo, as respostas® foram categorizadas a partir das
ideias que mais se repetem, como sera visto. Essas categorias sdo da ordem
metodoldgica tal como Velho (1989) as chamou de unidades minimas ideoldgicas,

que aqui abordaremos com foco nas questdes de género e sexualidade na escola.

0 As guestdes omitidas estdo sinalizadas com expressado “Omitida’.



177

6.1. Descrigcdo dos entrevistados.

Professor Afrodito: professor de Ensino Religioso ha quatro anos no Estado
e no Municipio;

Professora Brenda Lee: pedagoga, coordenadora pedagdgica ha 12 anos na
rede municipal de ensino;

Professora Mary: professora de Artes ha 24 anos na Escola Municipal;

Professora lolau: professora de biologia ha 22 anos na rede estadual (E. E.
do Guarapes) e da rede privada, Possui Licenciatura e Bacharelado em
Ciéncias Bioldgicas;

Professora Amanda Monick: 44 anos, professora had 22 anos, leciona
Ensino Religioso e Lingua Portuguesa, graduada em Letras e Ensino
Religioso e pés-graduacdo em EJA, ensina na Escola Municipal Ascendino de
Almeida em Natal-RN e E. E. Hilton José de Castro — Macaiba/RN;

Jaime César Dutra Sampaio: 42 anos, professor de Ciéncias e Biologia ha
10 anos, graduado em Ciéncias Bioldégicas e mestre em Psicobiologia,
trabalha na E. E. Con. Luiz Wanderley, Ensino Fundamental (12 a 15 anos);

Professora Claudia: pedagoga; secretaria de uma Escola Estadual;

Professora Rogéria: professora de Ensino Religioso, possui graduacdo em
Ensino da Religido e especializagdo em EJA, leciona na E. M. Ferreira Itajuba
e em uma escola municipal de Parnamirim/RN.

Professora Vera: pedagoga possui especializacdo, professora de Historia e
Cultura do RN, leciona a 12 anos na E. M. Prof. Esmerino Gomes de Souza —
Maxaranguape/RN;

Professor Bart6: professor de matematica, possui especializacdo, leciona
EJA e Ensino Médio na E. M. Maria Estela Sampaio, professor ha 15 anos;

Professora Agrado: pedagoga, professora ha 03 anos da Educacao Infantil
Nivel 1 do CMEI;

Professora Felipa de Souza: professora de portugués na E. M. Varela
Cavalcante no Ensino Médio, leciona ha 8 anos.
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, o Tempo de
. Poés- Disciplina/Local de po de
Professor (a) Graduacgéo ~ ~ Experiéncia
Graduacao Atuacéao S
Profissional
Ciéncia da i Ensino Religioso/Rede 04 anos
Professor Afrodito Religido Estadual e Municipal
Coordenadora
Professora Brenda Lee Pedagogia - Pedagogica/Rede 12 anos
Municipal
Professora Mary Artes - Artes/Rede Municipal 24 anos
A Biologia/Rede Estadual-
Ciéncias L
Professora lolau e - Municipal e Rede 22 anos
Bioldgicas .
Privada
Ensino Ensino Religioso e
Professora Amanda Religioso e . Lingua
Monick Letras-Lingua Sim Portuguesa/Rede 22 anos
Portuguesa Estadual
Professor: Jaime A A
. . Ciéncias . Ciéncias e
César Dutra Sampaio BiolGgicas Sim Biologia/Rede Estadual 10 anos
Professora Claudia Pedagogia i Secretaria )
Ciéncia da sim Ensino Religioso/Rede )
Professora Rogéria Religido Municipal
. . Historia e Cultura do
Professora Vera Pedagogia Sim RN/Escola Municipal 12 anos
Matematica
Professor Bartd Especialista Sim Matemat]c'a/Rede 15 anos
emEJAeem Municipal
Séries Iniciais.
Professora Agrado Pedagogia - Educagao I{n‘anul Nivel 03 anos
. . Lingua
Professora Felipa de Letras-Lingua
Souza Portuguesa - Portugugs_a/Rede 08 anos
Municipal

Quadro 2: Entrevistado(a)s

6.2. Andlise das respostas do(a)s profissionais da educacéo.

Prof./Profa. Questao 1: O que é uma escolainclusiva para vocé?
Afrodito género, portadores de necessidades especiais
Brenda Lee adequacao a diferenca, deficiéncia; género, cor
Mary aceitacao e respeito as diferencas
lolau cor/negro, social

Amanda Monick

respeito, valores (risco de criar grupos de isolamento)

Jaime C. D. Sampaio

igualdade de tratamento

Claudia

deficiéncia, sexualidade (problematiza a escola)

Rogéria

ser humano, respeito

Vera

diversidade
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Bartd deficiéncia, escola para todos [igualdade de tratamento]
Agrado igualdade de tratamento (problematiza preconceito de classe)
Felipa de Souza respeito as diferengas, sexualidade, motricidade, cor/raga

Quadro 3: Respostas da Questéo 1

m Género e Sexualidade [3]

m Cor/Raga/Negro [3]

= |gualdade de
Tratamento/Social [4]

m Adequacao/Valores/Respeit
o a diferenca [5]

m Deficiéncia [5]

Gréfico 1: o que é Escola Inclusiva?

Os entrevistados tenderam a afirmar que Escola Inclusiva é: a que da acesso
a deficientes fisicos e “intelectuais”, em seguida e em mesmo grau de importancia, a
ideia de “adequag¢do” da escola e respeito a diferenga. Seguindo a ordem de
importancia, a ideia de igualdade de tratamento ou “social”, e, em seguida, nas
ultimas posicées e com o mesmo grau de importancia, as ideias de raca/cor e
género/sexualidade.

Consideram, portanto, a inclusdo importante do ponto de vista das
necessidades especiais transitérias e permanentes. O(a) educador(a) considera a
escola inclusiva em funcéo da universalizacao de direitos. Ao mesmo tempo em que
ela acolhe a diversidade no discurso, se distancia, na pratica de negros, pobres,
gays, transexuais. Via de regra, reconhece a inclusdo s6 do ponto de vista das

necessidades especiais e outras transitoriedades, porque essa remete ao
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humanismo assistencialista sem, no entanto, requerer métodos e técnicas para sua
implementacéo, ja garantida na Constituicdo Federal e na LDB.

Portanto, a analise preliminar dos dados permite afirmar que, para a escola se
tornar inclusiva ela precisa, sobretudo de estrutura para deficientes fisicos e
igualdade de tratamento para todos. Nessa pergunta do questiondario as categorias

inclusivas de raca e género foram secundarizadas.

Questao 2: Existe algum assunto sobre sexualidade que

Prof./Profa. preocupa a escola? Qual? Por qué?
Afrodito a escola ndo esta preparada, tabu (problematiza adequacdo da
escola)
Brenda Lee homossexualidade, gravidez na adolescéncia, DST
Mary nao tem assunto que preocupe a escola
lolau nao tem assunto que preocupe a escola, despreparo

Amanda Monick

a sexualidade em si, despreparo do professor, gravidez na
adolescéncia

nao tem assunto que preocupe a escola, preconceito de professor,

éez:rr:p?aci:c; D. (problematiza adequacao da escola), (narra caso de preconceito de
um colega)

Claudi Para ela sexualidade sédo os desejos e instintos, uma necessidade

audia ST S

de ordem fisica/fisiolGgica;

Rogéria homossexualidade (narra o caso de “Amanda”)

Vera gravidez na adolescéncia

Barté gravidez na adolescéncia

Agrado sexualidade em si (caso do menino autista)

Felipa de Souza

gravidez na adolescéncia, DST

Quadro 4: Respostas da Questédo 2
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m Despreparo da Escola [3]

m Homossexualidade [3]

m Gravidez na Adolescéncia [5]

mDST [2]

m Sexualidade de modo geral [2]

m Ndo tem assunto que preocupe a
Escola [3]

Gréfico 2: Existe algum assunto sobre sexualidade que preocupa a escola?

Qual? Por qué?

Na opinido da maioria dos entrevistados, o assunto sobre sexualidade que

mais preocupa a escola € a gravidez na adolescéncia, seguida do assunto

homossexualidade, sexualidade em geral e DST’s. Em grau equivalente aos que

consideram a homossexualidade como assunto que preocupa a escola,

entrevistado(a)s consideram que a instituicdo ndo se preocupa com assuntos

relacionados a sexualidade. Observa-se no discurso educacional, tal como Louro

(1998, 41-46), que “a associagao da sexualidade ao prazer e ao desejo € deslocada

em favor da prevencao dos perigos e das doencas. [...] A sexualidade que ‘entra’ na

escola parece estar sitiada pela doenca, pela violéncia e pela morte”.

Prof./Profa.

Questdo 3: Vocé tem ou j& teve algum(a) aluno(a)
homossexual? Como vocé descobriu que se tratava de um
aluno homossexual? Por fofoca? Por brincadeiras? Por
desconfianca? Como foi o] processo de
descoberta/revelacdo? Como € ou (era) a convivéncia com
ele em sala de aula? E dele com os demais colegas?

Afrodito

sim; percebe se um aluno é homossexual através de sinais corporais,
como fala, gestos, atitudes; refor¢ca que ha forte preconceito de alunos
e professores; precisam de orientacdo; auséncia de orientacdo na
escola; percepcdo do professor sobre os ritos de suplicio: acusar o
outro de homossexual, através dos enunciados “Viado!”, “Bicha!”

Brenda Lee

sim; afirma haver travestis; percebe através de sinais corporais, como
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fala, gestos, atitudes, se um aluno pode ou ndo ser homossexual; (tem
resisténcia em usar o termo homossexual e/ou atribui-lo as criangas e
adolescentes; usa o termo bullying)

sim; (homossexuais sentiam-se a vontade nas aulas de artes e se

Mary deixavam transparecer)

lolau sim, afirma hzflvefr travestis; gpercebe a homossexualidade dos alunos
pelas suas proprias declaracdes e performance [como se mostram])

Amanda sim; considera 6bvia a homossexualidade de um aluno; (normatiza o

Monick aluno)

Jaime C D. sim; considera 6bvia a homossexualidade de um aluno.

Sampaio

Claudia Omitida

Rogéria Omitida
sim (ndo no principio); percebe se um aluno é homossexual através de
sinais corporais, como a forma de andar; percepcdo da professora

Vera sobre os ritos de suplicio: acusar o outro de homossexual, através dos
enunciados: “Bichal”, “Viadinho!”, “boneca”; vé machismo na atitude
dos alunos preconceituosos
sim; afirma serem assumidos; percepg¢do do professor sobre os ritos de

Bartd suplicio: acusar o outro de homossexual, através dos enunciados:
“Bichinhas!”, “Viadinho!”; usa o termo bullying

Agrado Omitida

Felipa de sim; afi,rma haver travestis; 'afirma serem assum_idos; percebe se um

Souza aluno é homossexual através de sinais corporais, como a categoria

“jeito”, e pela fluidez com as meninas

Quadro 5: Respostas da Questéo 3

m Sim [7]
m N3ao [0]

m Percebe a partir das corporeidades
[3]

m Considera 6bvia a sexualidade do
aluno [2]

® Os alunos declaram a sexualidade
(4]

= Existe preconceitos, ritos de suplicio
e de acusacéo [3]

Respostas omitidas [3]

Gréfico 3: Vocé tem ou jateve algum(a) aluno(a) homossexual? Como vocé
descobriu que se tratava de um aluno homossexual? Por fofoca? Por
brincadeiras? Por desconfianca? Como foi o processo de

descoberta/revelagcao?
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Todos os entrevistados afirmaram ja terem tido aluno homossexual. A maioria
afirma “descobrir” a homossexualidade do aluno pela corporalidade ou por meio das
declaracdes dos proprios alunos. Um nimero menor de entrevistados afirma que a
condicdo da homossexualidade do aluno é Obvia. Parte dos entrevistados afirmam
haver preconceito, ritos de suplicio e de acusacdo na convivéncia escolar e em sala
de aula. Para aprofundar essa discussao ver Foucault (2009) e, no que se refere ao
0 uso de categorias de acusacdo em convivéncia escolar e em sala de aula, tais

como “viado”, “mulherzinha”, “boneca”, ver Velho (1997).

Questdo 4°": Como vocé se relaciona com seus aluno(a)s
gays

Prof./Profa.

Afrodito Omitida

dificil; procura respeitar; (narra caso; menciona categorias de
Brenda Lee acusagdo e suplicio como: ‘“viado®’, “gayzinho”, “viadinho”,
“‘mulherzinha”)

Mary Omitida
lolau trata igualmente
Qrc‘,‘r?{;?(a Omitida
Jaime C. D. .

. trata igualmente
Sampaio
Claudia Omitida
Rogéria proucura respeitar (tem opinido contraditoria)
Vera Omitida
Bartd Omitida
Agrado Omitida
Felipade Omitida
Souza

Quadro 6: Respostas da Questéo 4

*! Essa guestédo aparece respondida através de todas as demais questfes
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m Dificil relacéo [1]
® Procura respeitar [2]
= Trata igualmente [2]

m Respostas omitidas [7]

Grafico 4: Como vocé se relaciona com seus aluno(a)s gays?

Um dos entrevistados considera a relagdo dificil, enquanto os demais
procuram respeitar ou os tratam alunos igualmente. E significativa a diferenciagéo
entre a categoria “procura respeitar” e “trata igualmente”, em que a primeira significa
gue o seu locutor ndo esta realmente imbuido de respeito ao homossexual e, dentro
do processo de formagéo/auto-formacao, ele vai respeitando, paulatinamente. Em
relacdo a segunda categoria, “trata igualmente”, o locutor esta certo de sua posicéao,
obrigacdo e conduta relativa a essas posicdo e obrigacdo, entdo o respeito ja é
constituido de fato. Uma segunda leitura possivel para “tratar igualmente” também
pode se dar a partir de uma perspectiva universalizante superficial, que na verdade
invisibiliza e faz “vista grossa”, como pdde ser observado na fala das entrevistas, em
gue algumas contradicdes nos depoimentos de alguns entrevistados ilustram essa
afirmacao, como também pode ser verificada de forma implicita em respostas
distintas com o mesmo fundamento em que o “tratamento igual’ tem por base a

negacao desses sujeitos no espaco escolar.

Questdo 5. Sua escola se propbe discutir a
Prof./Profa. sexualidade com os alunos? Como? Se “nao”, vocé
discute com os alunos assim mesmo?

ndo se propde a discutir; a escola age com cautela;
(religido afro e sexualidade)

Afrodito
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Brenda Lee se propOe a discutir (resposta enviesada)
Mary se prop0Oe a discutir (resposta enviesada)
lolau nao se propde a discutir

Amanda Monick n&o se propde a discutir

Jaime C. D. Sampaio | se propde a discutir

Claudia Omitida

Rogéria nao se propde a discutir

Vera Omitida

Barto nao se propde a discutir

Agrado Omitida

Felipa de Souza ndo se propde a discutir

Quadro 7: Respostas da Questéo 5

M N3o se propde a discutir [6]

M Se propGe a discutir [3]

Grafico 5: Sua escola se prop06e discutir a sexualidade com os alunos? Como?

Se “nao”, vocé discute com os alunos assim mesmo?

A maioria dos entrevistados afirmam que a escola ndo se propde a discutir
sexualidade. Essa realidade constitui uma Recusa Institucional, quando as
subjetividades dos professores se materializam em acdes préaticas e coletivas de
negacao a sexualidade. Essa categoria foi fundamental para demonstrar por que as
escolas se constituem enquanto instituicdo do fracasso para a diversidade sexual e
de género, limando sujeitos de seu espaco. A fala do(a) profissional da educacéao

séo elucidativas para essa situagao:
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Como eu sou professor das religibes e nas religibes, tem uma
formacéao religiosa afros dos candomblés e da umbanda e tem uns
dos orixas, que ele é tanto masculino como feminino, passa seis
meses masculino e seis meses feminino. Quando eu vou tratar isso,
botar isso no meu contetido, no meu planejamento e vou mostrar a
coordenacéo ela diz: Olha tenha muito cuidado com isso, porque tem
muitos pais que sdo evangélicos podem ndo se da bem com essa
situacdo. E melhor consultar primeiro os pais. E muita cautela, muito
cuidado. E um pisar em ovos, quando se trata da parte da
sexualidade com os alunos. E muito complicado, é muito fragil esse
debate em sala de aula ainda. (Professor Afrodito).

Eu diria que toda escola se propde, mais ainda ha um despreparo.
Ele faz essa discussédo de maneira muito superficial e entrando agora
essa gquestéo de trabalhar a homossexualidade né? Ai é que eu acho
que ela estd aquém. Eu diria que nessa tematica eu estou
aprendendo de novo. E eu n&o sei de nada e aprendo a cada dia.
Porque conceitos e valores que eu tinha antes, agora estou
mudando, porque € necessario, né? E eu tenho que buscar isso,
porgue comecei a me sentir ignorante. Entdo assim, poxa, eu nao
tenho o direito de ser ignorante perante os outros, perante 0s meus
alunos, perante a profissdo em que eu estou”. (Professora Amanda
Monick)

Questdao 6: Onde ou em quais espagos vocé
considera correto eles buscarem informacdes sobre
Prof./Profa. 0 sexo, a sexualidade e as praticas sexuais? (TV,

livros, revistas, filmes sobre
sexo.../Familia/Escola/lgrejas...)

Afrodito Escola

Brenda Lee Escola; familia

Mary Escola

lolau Escola

Amanda Monick Escola

Jaime C. D. Sampaio |todos os espacos (menciona a igreja)

Claudia Omitida

Rogéria Omitida

Vera Escola

Bartd Escola

Agrado Omitida

Felipa de Souza Escola

Quadro 8: Respostas da Questéo 6
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E Escola
m Familia
mIgreja

Grafico 6: Onde ou em quais espacos vocé considera correto eles buscarem

informagdes sobre 0 sexo, a sexualidade e as préticas sexuais?

A maioria dos entrevistados considera correto que os alunos busquem
informagdes sobre sexualidade na Escola. Apenas dois entrevistados mencionaram
a familia e a igreja, o que fizeram essas duas Ultimas instituicbes ocuparem o
segundo lugar.

Ao mesmo tempo em que ha uma negacdo institucional em discutir a
sexualidade na escola (questdo 06), os educadores a apontam como o principal
lugar para essa discussao (questdo 07). Com base nisso, cabe indagar: como a
escola & apontada como a principal instituicdo para essa discussédo e remete essa
responsabilidade para outra instancia, que também diz ndo ter condicbes para
efetivacdo da mesma? Ao mesmo tempo em que essa é uma tarefa delegada para
escola, ela ndo discute por medo da acdo da propria familia e das religides. Alias,
como se estabelece essa relacdo? Para que outra instancia se remete essa
discussédo? Até que ponto remeteremos ao outro nossas limitacbes em lidar com as
diferencas?

Percebe-se um jogo de empurra: a escola e os educadores, ao hao quererem
fazer, de fato, essa discussdo em sala de aula, amparam-se na religido, na familia e
em seu despreparo, tendendo a remeter a outro essa tarefa, com a argumentagao
de que ndo esta preparado. Observa-se, na verdade, certa intencionalidade politico-
pedagdgica empreendida na acdo do(a)s educadores no sentido de biologizar as
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discussbes sobre a sexualidade, obedecendo ndo somente a l6gica moderna de
escola pensado para formacéao de professores.

Esse repasse de responsabilidades se apresenta, também, como uma
possivel estratégia pedagodgica frente as oposicdes religiosas, politicas ou familiares
ao trabalho com as sexualidades. Preferem se esquivar e manter um distanciamento
que termina colocando-os, como mencionei anteriormente, na zona de conforto,
jogando para outras instancias que, por sua vez, também ndo ambienta condicdes
objetivas para discutir essas teméaticas. Para que outro se deve remeter essa
discussédo? Até que ponto vamos remeter ao outro nossas limitacdes em lidar com
as diferencas sexuais e de género? Para a familia? Para o Estado? Afinal, cabe ou
nao a escola requerer o principio do Estado democratico de direito que assegura a
protecdo a crianga e ao adolescente que € “alvo de zombaria, comentarios e outras
formas de assédio e violéncia ao longo de sua vida escolar. (JUNQUEIRA, 2009, p.

17). Por que se permite que as religiosidades interfiram nos saberes curriculares?

Questdo 7: Vocé acha que hé& preconceito ou
discriminacdo dentro da sala de aula ou na

Prof./Profa. escola? Tem algum exemplo? O que vocé achou
dessa situacdo? O que vocé fez?
. h&a preconceito dentro da sala de aula; ritos de
Afrodito . ~
suplicio e acusacgao
Brenda Lee hé preconceito dentro da sala de aula
Mary h& preconceito dentro da sala de aula
lolau h& preconceito dentro da sala de aula

Amanda Monick

h& preconceito dentro da sala de aula

Jaime C. D. Sampaio

a escola tenta ser aberta

Claudia

Omitida

ha preconceito dentro da sala de aula; ritos de

Rogéria C ~
suplicio e acusacéo

Vera h& preconceito dentro da sala de aula

Barts ha pr_econceito Elentro da sala de aula; ritos de
suplicio e acusacgao

Agrado Omitida

Felipa de Souza

hé preconceito dentro da sala de aula

Quadro 9: Respostas da Questéo 7
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m H& preconceito ou
discriminacdo dentro da
Escola [7]

m Ha preconceito e agressao
fisica e acusacgédo dentro da
Escola [3]

A escola tenta ser aberta [1]

m Respostas omitidas [2]

Gréfico 7: Vocé acha que hé preconceito ou discriminagcdo dentro da sala de
aula ou na escola? Tem algum exemplo? O que vocé achou dessa situagédo? O

gue vocé fez?

A maioria dos entrevistados afirma haver preconceito/discriminacdo dentro da

Escola, dentre estes ha trés que afirmam haver, junto ao preconceito, agressao

fisica e acusagdo. Também entre o(a)s profissionais da educacéo, a fala ndo parece

ser a Unica possibilidade de agresséo. Dois registros, especificamente, trazem relato

gue mistura violéncia fisica, agressao verbal e constrangimento, cujas vitimas sao

criancas e adolescentes do Ensino Fundamental.

mencionou a ideia de a “escola tenta ser aberta”.

Apenas um entrevistado

Questdo 8: Caso ja tenham ocorrido agressdes
verbais, fisicas ou psicolégicas direcionadas a

Prof./Profa. :

alunos homossexuais, em sala de aula, como
VOCEé procurou resolver essas situagcdes?

Afrodito nunca presenciou violéncia fl’:c,ica; violéncia entre
meninos; ofensa moral (acusacdes); argumenta

Brenda Lee agressao verbal; argumenta

Mary Argumenta

lolau Argumenta

Amanda Monick agressao verbal, argumenta

Jaime C. D. Sampaio |Argumenta

Claudia Omitida

Rogéria Omitida

Vera agressao verbal; argumenta

Barto Omitida

Agrado Omitida

Felipa de Souza

agressao verbal, argumenta

Quadro 10: Respostas da Questdo 8

2 As respostas tendem a seguir meios explicativos diferentes. E como h& mais de uma questdo no
enunciado, entdo, em alguns casos, 0s entrevistados omitem uma ou outra resposta.
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m Presenciou agresséo verbal [5]

m Procura resolver argumentando

(8]

Gréfico 8: Caso jatenham ocorrido agressdes verbais, fisicas ou psicoldgicas

direcionadas a alunos homossexuais, em sala de aula, como vocé procurou

resolver essas situagcdes?

A maior parte dos entrevistados relatou ter presenciado agressfes verbais —

principalmente dos alunos entre si, mas também por parte de funcionarios da escola

no trato com esses alunos.

Todos os entrevistados afirmaram procurar resolver a situagdo argumentando.

Além disso, aparece de forma incipiente, mas de maneira bastante significativa, a

percepcéao do entrevistado sobre a violéncia entre meninos.

Questdo 9: Como vocé lida e/ou intervém nos
casos de violéncia fisica, moral e psicolégica
Prof./Profa. exercidos contra alunos homossexuais por parte

de outros alunos ou de outro(a)s profissionais de
educagao?

Afrodito Omitida

Brenda Lee “tenta trabalhar” (argumenta)

Mary Omitida

lolau Omitida

Amanda Monick Omitida

Jaime C. D. Sampaio |Omitida

Claudia Omitida

Rogéria Omitida

Vera “‘com clareza” (argumenta)

Barto Omitida

Agrado Omitida

Felipa de Souza “‘desconhece caso grave”

Quadro 11: Respostas da Questdo 9

%3 Alguns aspectos dessa questao foram contemplados na questdo anterior.
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® Omitida
m Tenta trabalhar
Com clareza

m Desconhece caso grave

Grafico 9: Como vocé lida e/ou intervém nos casos de violéncia fisica, moral e
psicoldgica exercidos contra alunos homossexuais por parte de outros alunos
ou de outro(a)s profissionais de educacéo?

Os entrevistados que responderam a questao afirmam que “tentam trabalhar”
e que tentam abordar “com clareza” ao argumentar com as partes em conflito. Mas
demonstram dificuldades em desenvolver esse trabalho pelo fato de o preconceito
estar presente na acao dos professores. A justificativa dessa analise € ilustrada em
uma das respostas, em que um professor chegou com um aluno na coordenacao e
disse: Olhe, o aluno esta chamando ele de “viadinho”, mas também ele tem o jeito
“afetado”. Ser afetado é desenvolver um sentimento de mulher, logo um sentimento
gue nao condiz com a masculinidade. Um entrevistado afirmou, por fim,

“‘desconhecer caso grave” que fosse necessario suspender aluno ou chamar pais a

Escola.
p Questao 10: Como vocé age quando um estudante &
rof./Profa. : .
agredido por parecer ou afirmar ser homossexual?
Afrodito Omitida
Brenda Lee Omitida
Mary Omitida
lolau faz vista grossa
Amanda Monick |Omitida
Jaime C. D.
Sampaio conversa em sala de aula
Claudia Omitida
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Rogéria Ouve os alunos
Vera Omitida
Bartd Omitida
Agrado Omitida
Felipade Souza |Omitida

Quadro 12: Respostas da Questéo 10

® Omitida

m Faz vista grosa

= Conversa em sala de aula
m Ouve os alunos

Gréafico 10: Como vocé age quando um estudante é agredido por parecer ou

afirmar ser homossexual?

Os entrevistados que responderam afirmam que, quando um estudante é

agredido por parecer ou afirmar ser homossexual, eles ouvem os alunos, conversam

em sala de aula ou fazem vista grossa com a situagéo. Professora Felipa de Souza,

gue diz ouvir os alunos, relata:

Na escola mesmo, eu ainda ndo presenciei agressodes fisicas. S6 os
alunos dizendo, ou o aluno agredido vindo reclamar, ndo é? Um dia o
aluno me procurou chorando bastante, dizendo que tinha direito em
ser quem ele é. Ai, foi naquele momento que eu parei e ouvi. Porque
eu acho que também, as vezes, a pessoa precisa ser ouvida sem ter
ninguém criticando. [...] As vezes o fato da gente parar e ouvir, ja é
uma coisa que ajuda bastante. Quando vocé nao esta interrompendo
e dizendo: Nao! Mais vocé sabe que as coisas ndo podem ser assim.
Vocé sabe que seu comportamento esta errado. Eles querem ser
ouvido, entdo isso ajuda bastante no grupo dos alunos.

Mesmo que a professora explicite a importancia de o aluno ser ouvido, essa

escuta “passiva” é acompanhada da categoria de valor precedida pela ideia de que o

comportamento do aluno esta errado. O fato de a profissional ouvir o aluno ndo

significa, necessariamente, que a situacdo seja analisada e reconhecida por ela,



193

enquanto demanda de uma mudanca de atitude por parte dos envolvidos nos

desentendimentos

e equivocos cometidos, tanto em relacionamentos da vida

pessoal, como no caso profissional.

Questdao 11: Como os demais professores e a gestdo da
escola se posicionam diante dos alunos homossexuais que

Prof./Profa. : : LT ~
sofrem algum tipo de preconceito ou discriminagdo na
escola?

Afrodito N&o vé posicionamento
Brenda Lee Omitida

Mary Omitida

lolau Faz vista grossa

Amanda Monick |Nao vé posicionamento
Jaime C D. A Escola tem postura firme
Sampaio

Claudia Omitida

Rogéria N&o vé posicionamento; professores preconceituosos
Vera Omitida

Bartd nao vé posicionamento
Agrado Omitida

Felipa de Souza |Omitida

Quadro 13: Respostas da Questéao 11

m N&o vé posicionamento [4]
m A Escola tem postura firme [1]
= Professores sdo

preconceituosos [1]

m Respostas omitidas [6]

Gréfico 11: Como os demais professores e a gestdo da escola se posicionam
diante dos alunos homossexuais que sofrem algum tipo de preconceito ou

discriminacédo na escola?

Para a maioria dos entrevistados, a gestdo da escola ndo se posiciona ou faz

vista grossa em

relacdo ao preconceito/discriminacdo sofridos por alunos
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homossexuais naquele ambiente. Somente um entrevistado afirma que a escola tem

“postura firme” e argumenta:

A escola tem uma postura bem firme em relacdo a isso. Se ela vé
qualquer forma de discriminacdo e violéncia ela atua. No caso de
alguns professores homens, a maioria deles tém essa perspectiva,
entendeu? E sapatdo, € viado, vai virar homem!. As professoras ja
lidam melhor com isso. A gente tem mais caso isolado, dois
professores deixam bem claro que isso é sem-vergonhice e
safadeza” (Professor Jaime César Dutra).

Uma entrevistada afirma que os proprios professores sdo preconceituosos:

A gente vé no intervalo, na sala dos professores. Tem professores
gue ndo concordam mesmo com o homossexualismo, que acham
gue tem que ser combatido. Mais ai eu acho que isso ndo é nem
papel do professor. E da escola. Porque eu vejo na parte do
fundamental menor, né? Eu vejo alguns colegas pedagogos se
posicionarem, dizendo: ‘E muito crianca, € muito pequeno’. Eles nio
sabem o que querem. A gente tem que orientar né?” (Professora
Brenda Lee).

As perguntas que buscam respostas ou pistas das relacbes de género e

diversidade sexual no cotidiano escolar mostram que os alunos vitimizados, por

descumprirem expectativas de género ou de sexualidade hegeménica, terminam se

transformando em algozes. A resposta imediatamente dada € a omisséo e a falta de

posicionamento por parte da escola. Talvez pudéssemos pensar em certa

materializagdo de um preconceito institucional em funcdo de, historicamente, nas

sociedades urbanas, as instituicdes escolares continuarem exercendo essa

vigilancia disciplinar sobre os corpos e desejos de seus estudantes.

Questdao 12: Como vocé compreende a nocao de

Prof./Profa. género, de sexualidade e de orientacdo sexual?
género (masculino e feminino, passivel da escolha do
Afrodito individuo); sexualidade (orientagéo sexual e
comportamento/afetividade)
Brenda Lee Omitida
Mary Omitida

lolau

nao compreende

Amanda Monick

género (masculino e feminino); sexualidade (macho e
fémea); orientacdo sexual (encaminhamento, determinagéo
de género)

Jaime C. D. Sampaio |género, sexualidade e orientacdo sexual (masculino e
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feminino)

Claudia Omitida

Rogéria Omitida

Vera ndo compreende

Barts género gmasculino e ffeminino); sexualidade (afetividade);
orientacdo sexual (opcao sexual)

Agrado Omitida

Felipa de Souza sexualidade (afetividade), orientacdo sexual (opc¢ao sexual)

Quadro 14: Respostas da Questao 12

m Género = masculino e feminino [3]

m B. Género, sexualidade e orientacdo sexual = masculino e feminino [1]
m Sexualidade = comportamento/afetividade [3]

m Sexualidade = macho e fémea [1]

m Orientagdo Sexual = opg¢éo sexual [3]

= Nao compreende [2]

= Respostas omitidas [5]

Gréfico 12: Como vocé compreende a hocao de género, de sexualidade e de
orientacéo sexual?

N&o h& consenso na resposta dos entrevistados. De forma sintética, a nogéo
de género aparece ligada ao par masculino/feminino, a nogdo de sexualidade a
comportamento e afetividade e a de orientagdo sexual a opg¢ao sexual. Para um dos
entrevistados, as trés nogdes se tratam do mesmo par masculino/feminino. Para
outro entrevistado, a nogdo de sexualidade se trata do par macho/fémea. Dois dos

entrevistados afirmaram ndo compreender a diferenga entre as nogdes.

Questdo 13: Vocé ja trabalhou alguma vez com as nog¢des
Prof./Profa. de género, sexualidade e/ou orientacédo sexual em sala de
aula ou em alguma proposta ou projeto pedagogico
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desenvolvido pela escola? Em caso afirmativo, que
materiais didaticos e suportes foram usados e que
metodologias foram utilizadas?

Afrodito nao trabalhou
Brenda Lee Omitida
Mary omitida
lolau nao trabalhou

Amanda Monick

nao trabalhou

Jaime C. D. Sampaio |néo trabalhou

Claudia Omitida
Rogéria Omitida
Vera Omitida
Bartd nao trabalhou
Agrado Omitida

Felipa de Souza

nao trabalhou

Quadro 15: Respostas da Questéo 13

Nenhum dos entrevistados trabalhou, em sala de aula, com as noc¢des de

género, sexualidade e/ou orientacdo sexual. Apesar de o Programa Brasil Sem

Homofobia ter sido criado em 2004 e de diversas agdes interministeriais virem sendo

propostas para serem trabalhadas na escola.

Existe uma cartilha, hoje o governo federal oferece uma cartilha de
orientacdo sexual, com fotos e imagens de pénis, de vagina, tudo pra
crianca de quinto ano [10 anos] em sala de aula. O posto de salde
ofereceu, mas foi feito primeiro uma reuniio com os pais, foi
mostrado a cartilha para os pais. E pasme a senhora! Nao foi
aprovado pelos pais trabalhar essa tematica com os alunos do quinto
ano. N&o tivemos acesso a essa cartilha foi uma discusséo direta do
posto de saude com a coordenacgdo. E 0s pais ndo aprovaram, nao
deram a permisséo dos alunos terem acesso a essa cartilha, que sdo
cartilhas de excelente orientacdo oferecidas pelo governo federal. A
guestdo religiosa é muito forte ainda. O embate religioso,
principalmente os protestantes e evangélicos, eles sao muito
fechados pra essa tematica, ainda seguem muito a risca 0 que o
pastor fala. E muito dificil trabalhar essa tematica. E dificil até
trabalhar sobre outras religides dentro da sala de aula. S6 pra vocé
ter ideia”. (Professor Afrodito)

Prof./Profa.

Questao 14: Existe alguma diferenca entre o gay,
travestis e transexuais? Qual?

Afrodito

gay (homossexual assumido); travesti (individuo que se
veste de mulher); transexual (n&o ficou claro)

Brenda Lee

Omitida
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Mary Omitida
lolau Desconhece
Amanda Monick Desconhece

Jaime C. D. Sampaio

gay (homossexual de aparéncia masculina); travesti
(homossexual que se veste de mulher), transexual
(pessoa que muda de sexo)

Claudia Omitida

Rogéria Omitida

Vera Omitida
gay (homossexual assumido); travesti (homossexual que

Barto se veste de mulher); transexual (pessoa que muda de
Sexo)

Agrado Omitida

Felipa de Souza Omitida

Quadro 16: 2Respostas da Questao 14

® Gay = homosexual assumido
(2]

m Gay = homosexual de
aparéncia masculina [1]

m Travesti = individuo que se
veste de mulher [3]

® Transexual = individuo que
muda de sexo [2]

m Desconhece a diferenca [2]

H Respostas omitidas [7]

Grafico 13: Existe alguma diferenca entre o gay, travestis e transexuais? Qual?

N&o h& consenso na resposta dos entrevistados. As categorias parecem

amplas e confusas. As categorias que ficaram mais claras para quem respondeu

foram as de Travesti como o individuo do sexo masculino que se veste de mulher e

de Transexual como o individuo que opta pela mudanca de sexo. Dois entrevistados

afirmaram desconhecer diferenca entre as categorias.

Prof./Profa.

Questao 15: O que a escola pode fazer para melhorar o
convivio com o(s)s alunos e alunas gays?
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Afrodito debater e dialogar; discutir em sala de aula
Brenda Lee Omitida

Mary Omitida

lolau debater e dialogar

Amanda Monick se atualizar

Jaime C. D. Sampaio |debater e dialogar

Claudia Omitida

Rogéria conscientizacao (debater e dialogar); se atualizar
Vera Omitida

Barto trabalho coletivo e orientacdo sexual (debater e dialogar)
Agrado Omitida

Felipa de Souza

debater e dialogar

Quadro 17: Respostas da Questéo 15

m Debater e dialogar [6]
m Discutir em sala de aula [1]
Se atualizar [2]

m Respostas omitidas [5]

Gréfico 14: O que a escola pode fazer para melhorar o convivio com o(s)s

alunos e alunas gays?

A maioria dos entrevistados concorda que, para melhorar o convivio com 0s

alunos gays, Escola precisa debater e dialogar. Na opinido de uma parcela menor

dos entrevistados, ha ainda quem considere que a Escola precisa se atualizar e

levar os problemas para sala de aula.

Prof./Profa.

Questdo 16: Em sua opinido existem professores e
professoras que estdo mais habilitados a trabalhar
com os temas de diversidade sexual na escola? Se
sim, quais e por qué?

Afrodito todos os professores estao habilitados
Brenda Lee gualquer professor que tenha se especializado
Mary omitida

lolau omitida

Amanda Monick

todos os professores estao habilitados/responsaveis
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Jaime C. D. Sampaio |depende da experiéncia de vida

Claudia omitida

Rogéria omitida

Vera qualquer professor que tenha se especializado
Bartd qualquer professor que tenha se especializado
Agrado omitida

Felipa de Souza qualquer professor que tenha se especializado

Quadro 18: Respostas da Questéao 16

m Todos os professores sao
habilitados/responséveis [2]

m Qualquer professor que tenha se
especializado [4]

Depende da experiéncia de vida
do professor [1]

m Respostas omitidas [5]

Gréfico 15: Em sua opinido existem professores e professoras que estdo mais
habilitados a trabalhar com os temas de diversidade sexual na escola? Se sim,
quais e por qué?

A maioria dos entrevistados concorda que trabalhar os temas da diversidade
sexual na escola é responsabilidade de todos, desde que estejam habilitados para
iSsO.

A analise e sintese das questdes respondidas pelos entrevistados evidenciam
gue os temas de género, sexualidade e diversidade na escola sao pouco discutidos,
embora admita-se que, apesar de constantemente negado, esses temas Ssao
eminentemente nitidos e cotidianos. Mostram, também, que a instituicdo escolar
esta despreparada para lidar com a problematica e que é preciso formacéao.

A percepcdo dos entrevistados aponta para a existéncia multilateral de
preconceito e homofobia por grande parte de professores e alunos. Aponta, ainda,
para a existéncia de agressao fisica e verbal entre alunos. O uso de algumas
categorias de acusacao por parte dos alunos a partir do relato dos entrevistados

aponta para um universo ideoldgico que deve ser mais investigado.
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7. Conclusdes Itinerantes

Como se da a resisténcia no jogo de assujeitamento/desassujeitamento no
discurso sobre género e sexualidade na escola? Partindo da perspectiva a partir da
gual a sexualidade € produzida por meio dos discursos (FOUCAULT, 2005;
MISKOLCI, 2009), o contetudo aqui discutido é resultado dos discursos sobre género
e sexualidade na escola a partir das respostas obtidas através de um questionario
semiestruturado em 16 questdes, aplicado junto a 12 professores da rede publica de
ensino de Natal/RN.

N&o ha consenso nas perspectivas dos entrevistados em relacdo a género e
sexualidade, nem é o objetivo da presente pesquisa buscar falas consensuais. Faco
essa observacdo no sentido de problematizar o consenso sobre género e
sexualidade nas perspectivas da educacao escolar que precisa, por sua vez, do uso
de certas generalidades para operacionalizar o processo ensino-aprendizagem, visto
gue a linguagem, por meio de articulagbes e regras permeadas pela fala, pela
leitura, pela escrita e pelas relacbes escolares, ndo s6 produz como também
reproduz significados de sexualidade e de género. Dessa forma, sintetizando as
declaracbes dos entrevistados, a nocdo de género aparece ligada ao par
masculino/feminino; a nocao de sexualidade ao comportamento e a afetividade e; a
de orientacdo sexual a opcéo sexual. Para um dos entrevistados, as trés nocdes se
tratam do mesmo par masculino/feminino. Para outro entrevistado, ainda, a nocao
de sexualidade se trata do par macho/fémea. Dois dos entrevistados afirmaram nao
compreender a diferenca entre as no¢des. Nenhum dos entrevistados trabalhou em

sala de aula com a sexualidade e/ou orientacdo sexual e as no¢cdes de género.

As categorias de género aparecem, portanto, de forma ampla e confusa,
calcadas enquanto nogdes fixas e estaveis, persistindo certa “ingenuidade” em sua
definicdo. As que ficaram mais claras, para quem respondeu, foram as de Travesti,
como sendo o individuo do sexo masculino que se veste de mulher e de Transexual,
como sendo o individuo que opta pela mudanca de sexo. Dois entrevistados
afirmaram desconhecer diferenca entre as categorias. A sexualidade € apontada
enquanto nocdo natural, sobressaindo-se, sobremaneira, as perspectivas

biologizantes e preventivas. As variadas formas de vivenciar masculinidades e
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feminilidades, ou a discussdo da sexualidade como as diversas maneiras de

experimentar desejos e prazeres, sao tidas como tabu dentro da escola.

A partir dessas entrevistas, foi possivel abordar ideias dominantes sobre
sexualidade, género e diversidade. Foi possivel abordar, também, categorias, ou

unidades minimas ideolégicas, presentes nos discursos sobre essas tematicas.

A ideia dominante, presente nas narrativas dos professores sobre diversidade
sdo as de que escola inclusiva, €, prioritariamente, a de dar acesso a deficientes
fisicos e deficientes intelectuais. Numa escala de respostas, as categorias pares
raca/cor e género/sexualidade ficaram em Jdltimo lugar nas respostas dos
entrevistados. Curiosamente, uma categoria intermediaria foi a de igualdade de
tratamento ou igualdade social, que consistem numa forma genérica de classificar
demandas sociais que secundarizam as categorias inclusivas de raca e género, por
exemplo. O risco da universalizagao € colocar todos em um mesmo patamar, sem se
ater para diferengas presentes no espaco social e educacional. Entédo, se todos séo
iguais, por que vé-los de forma diferenciada? O melhor é saber que negros, gays,

indios, travestis, transexuais, todos sdo “tratados da mesma maneira”.

O assunto no campo da sexualidade que mais parece preocupar a escola € a
gravidez na adolescéncia, seguida do assunto homossexualidade, sexualidade em
geral e DST’s. A preocupacédo da escola com a gravidez na adolescéncia ndo é nova
e esta, sem duvida, na ordem de um controle sobre o corpo. Em grau equivalente a
gravidez da adolescente estudante, esta a preocupacédo com a homossexualidade, a
sexualidade em geral e as DST’s. Essa preocupagao confirma a existéncia de um
controle ideoldgico sobre os corpos, onde a vergonha e culpa, como afirma Sawaia
(2008), sao apresentadas como sentimentos morais generativos e ideologizados,
com a funcdo de manter a ordem social excludente, de forma que a vergonha das
pessoas se constitui duas faces de uma mesma questdo. Seria ingenuidade pensar
nesse controle como algo evidente a maioria das pessoas ou explicito como nas
formas de regulacdo de instituicbes e/ou de regimes autoritarios. Que linha geral
orienta o controle dos corpos, e incide sobre a gravidez e a homossexualidade? Por

gue tais problemas preocupam a escola?

Todos os professores e professoras entrevistado(a)s afirmam ja ter tido um

aluno homossexual. Essas afirmacdes, portanto, partem de alguma forma de
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reconhecer o homossexual. Esse ‘“reconhecimento” ndo se trata de um
reconhecimento no sentido politico da palavra, mas de uma prospeccdo da
identidade no jogo da alteridade. Nesse jogo € que se “descobre” a sexualidade do
outro, do aluno (ou de quaisquer pessoas) pela corporalidade, ou mesmo por meio
das declaracdes dos proprios alunos sobre sua sexualidade. Essa prospeccéao,
algumas vezes, redunda em uma certeza, uma obviedade do que o aluno é em
relagao a sua sexualidade, mas na verdade essa “obviedade” nio trata realmente do
gue o aluno é, mas no que o aluno ndo é (heterossexual). Portanto, essa
prospeccao da identidade do aluno que, por vezes redunda em obviedade, como
declarado por alguns entrevistados, €é embasada pelo discurso da
heteronormativade, que sé consegue enxergar estranheza diante daquilo que néo é
dominante. E, dito de forma sintética, um reconhecimento (no sentido politico) ao
contrario, ou seja, uma negagao.

Esse jogo complicado no embate entre reconhecimento e negacao parece ser
o pano de fundo para situacdes e eventos criticos vividos por alunos que néo se
enquadram nos padrdes heteronormativos de controle, ou os ditos “homossexuais”,
conforme as declaracdes dos professores. Dessa forma, entramos numa das mais
complicadas searas da presente discussao, que séo os ritos de suplicio vividos por
guem esta fora do reconhecimento normativo da sexualidade.

Estamos chamando aqui “ritos de suplicio” o que Foucault define como “Pena
corporal, dolorosa, mais ou menos atroz [dizia Jaucourt]; € um fendmeno
inexplicavel a extensdo da imaginagdo dos homens para a barbarie e a crueldade”
(2009, p. 36). Nesse prisma, sdo aquelas praticas que, a rigor, se trata de
discriminacdo acompanhada de agressao verbal e, algumas vezes, de agressao
fisica. Chamamos essas praticas, aqui, provisoriamente, de violéncia e sem maiores
pretensdes de ritos de suplicio, pelo fato de algumas declaracdes acerca de eventos
e situacgdes vividas por alunos se assemelharem a praticas medievais de declaracao
de culpa ou confissdo publica advindas de acusacdes seguidas de punicdo e
castigo. Trata-se, portanto, de um rito, pelo fato de organizar procedimentos sobre o
dito homossexual a fim de constrangé-lo em relagdo aos cédigos dominantes. Cabe
ressaltar que a atitude dos “carrascos”, s&o, nesse contexto, dos “colegas”
responsaveis pelo suplicio. Esta atitude esta amparada por um universo simbdlico
real, compartilhado no ambito de suas familias e da rua, da midia em geral e das

ideologias institucionais das quais fazem parte com for¢ca preponderante as igrejas
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cristds e as escolas publicas e privadas. A reproducgdo desse universo simbolico sob
a égide de uma ideologia dominante € realizada irreflexivamente (ja que a faixa
etaria dos sujeitos em questdo € aquela mais de uma reproducdo das praticas
adultas do que de uma emancipacao delas) sobre seus colegas ditos, pelo olhar dos
professores, homossexuais.

Cabe ressaltar que a maior parte dos entrevistados relata ter presenciado
agressoes verbais (principalmente dos alunos entre si, mas também originada por
professores). Os entrevistados afirmam, ainda, que, quando um estudante é
agredido por parecer ou afirmar ser homossexual, eles ouvem os alunos agredidos,
conversam em sala de aula com os demais, mas h& quem faga vista grossa com a
situacdo. Assim, 0 que seria uma situacdo a ser discutida entre familia e mestres, no
sentido de remediar certas formas de crueldade infantil, extrapola os meios
convencionais (didlogo de familias e mestres, avisos na agenda etc.), pois a quem
0s mestres chamarédo atencéo a si mesmos? Dessa forma, a existéncia de agressao
verbal e fisica a meninos considerados homossexuais, parece encontrar guarita no
preconceito vigilante de alguns professores. N&o se trata de dizer,
irresponsavelmente, que determinados professores encorajam abertamente seus
alunos viris a agredir fisica e verbalmente os colegas, mas suas atitudes de
preconceito manifesto ou velado mantém o quadro de intolerancia e, ndo obstante,
de variadas formas de agressao.

Todos o(a)s entrevistado(a)s afirmaram procurar resolver a situacao
argumentando. Cabe ressaltar, ainda, nessa digressao, que o universo diverso de
agressOes verbais e fisicas é predominantemente masculino, ou seja, entre
meninos. Parece, dessa forma, que embora a luta historica das mulheres por
reconhecimento e contra opressdo tenha alcancado importantes patamares de
discussédo e éxito, essa questdo merece atencdo quanto ao quadro adverso de
introjecdo da masculinidade em individuos jovens do sexo masculino. As imagens
arquetipicas do guerreiro, das praticas de demonstracdo de forca e habilidades
permeiam nao apenas as sociabilidades adultas contemporaneas através dos
esportes predominantemente masculinos como o futebol, por exemplo, mas também
na posse da voz em rodas de conversa de predominancia masculina. Assim, essas
demonstracdes de habilidade e for¢ca aparecem de forma capilar na convivéncia dos
meninos do Ensino Fundamental ao Ensino Meédio que, ao reproduzir as

performances masculinas sui generis, exercem sobre alguns colegas, as agressodes
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dos espacos externos a escola®. Quais as fronteiras entre a vida social e a vida
escolar especificamente?

Um ponto critico bastante significativo para nossa analise sdo as categorias
utilizadas pelos meninos para acusar 0s colegas de homossexualidade. As
categorias, ou unidades minimas ideoldgicas utilizadas por eles, sao,
dominantemente, as de “viado”, “mulherzinha”, “boneca”. O que significa o uso
dessas categorias de acusacdo? O que estamos chamando aqui de categorias de
acusacao é, evidentemente, uma alusdo a discussédo feita por Velho (1987), que
aborda as categorias de “drogado” e “subversivo” como uma forma de controle
geracional na organizacdo das emocdes e das fronteiras simbdlicas no universo
urbano. Nao obstante, o contexto da discussdo e das categorias discutidas € o da
ditadura militar, contexto politico vivido pelo Brasil que trouxe consequéncias até a
contemporaneidade com desdobramentos ainda na moral, na politica e na opinido
publica.

As categorias utilizadas pelos meninos para acusar 0s colegas de
homossexuais estdo representacdes intrinsecas da distribuicio de poder na
sociedade e na forma desigual como individuos acessam o universo simbdlico. Cabe
perguntar: como se da a distribuicdo de poder na sociedade, especificamente na
escola, quando o assunto é tratar da diversidade? A categoria “viado”, usada
amplamente no repertério popular, € trazida dos espagcos domeésticos de
sociabilidade dos alunos para a escola e é trazida, também, ndo raro, pelos
professores. Muito embora o0s entrevistados afirmem existir preconceito e
discriminacdo na escola e que essa instituicdo nao se propde a discutir sexualidade
(uma recusa institucional exercida através das subjetividades dos professores,
materializadas em acdes praticas e coletivas de negacdo a sexualidade), eles
afirmam que o lugar correto para que os alunos busquem informacdes sobre
sexualidade é a Escola. Ha, ainda, uma minoria que considera que os lugares de
busca de informacao sdo as conservadoras e tradicionais familia e igreja. A maioria
concorda, ainda, que, para melhorar o convivio com os alunos gays, a Escola
precisa debater, dialogar e se atualizar. Ha contradicdes relativas a existéncia de
preconceito no seio da escola, ndo apenas reproduzido pelos alunos, como

tambémpelos professores, em relacdo as declaracdes de que a escola precisa

>* Nao obstante, as estatisticas criminais apontam ua masculinizacio da violéncia, ou seja, o perfil da vitimizagéo
é preominantemente de individuos jovens do sexo masculino (WEISELFISZ, 20130
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incrementar o dialogo sobre sexualidade. Essas contradigbes refletem processos
mais amplos em curso na sociedade brasileira, como é o caso das lutas pela
igualdade de género e pela diversidade sexual.

As duas outras unidades ou categorias de acusagéo utilizadas pelos meninos
séo as de “mulherzinha” e “boneca”. Tais categorias de género feminino, e no
diminutivo, s&o indicativas de como, no universo popular, a ideia de
homossexualidade esta ligada a feminilidade, o que faz com que alguns estratos da
populacdo acreditem que todo homossexual quer ou vai se tornar mulher (ainda que
o individuo homossexual construa sua identidade, por exemplo, de travesti ou
transexual, muitas vezes sao referidos no masculino, uma forma de constrangimento
gue tenta lembrar ao transgénero sua base biolégica masculina). A categoria
‘mulherzinha” exerce exatamente esse constrangimento ao amparar a acusagao
jocosa numa polaridade de género regida pelas figuras dominantes do “homem viril”
e da “mulher submissa” (despende dai o sufixo “inha”, de “mulherzinha”,
expressando um diminutivo que tem diversas implicacbes extralinguisticas). A
categoria “boneca”, que esta expressa por meio desse objeto do universo infantil
feminino, vem nessa logica jocosa de acusar o outro de homossexual amparada
numa polaridade dominante que é bastante recorrente como, por exemplo, na ideia
de que “meninos brincam de carrinho” e que “meninas brincam de boneca”, dentre
outras formas arbitrarias de classificacéo de género.

Quando questionados sobre como lidam com alunos homossexuais, €
significativa a diferenciacdo nas respostas entre as categorias “procura respeitar” e
“trata igualmente”, em que a primeira significa que o seu locutor ndo esta realmente
imbuido de respeito ao homossexual, mas, inserido num processo de
formacao/auto-formacao, ele vai respeitando, paulatinamente. Em relacdo a
segunda categoria, “trata igualmente”, o locutor esta certo de sua posigao, obrigagao
e conduta relativa a essas posicdo e obrigacdo, entdo o respeito ja € uma coisa de
fato.

Verifica-se, a partir da presente analise, que se mantém determinadas
praticas de constrangimento da sexualidade a partir de ideias de género dominantes.
Verifica-se, ainda, que essas praticas séo respaldadas por atitudes conservadoras
ou de negligéncia da escola, ancoradas especificamente no despreparo dos seus
profissionais, que proferem respostas faceis e superficiais, ao se indisporem a olhar

para as relacdes de preconceitos, sem omissées, mesmo porque verifica-se como as



206

praticas escolares, que superficializam preconceitos e terminam sendo reverberadas
em forma de discriminacdo. A pior discriminacdo € aquela silenciosa, € aquela
velada, que vai sendo construida pelas beiradas: quer-se negar a cor, a diversidade
sexual, a condicdo de pobreza econdmica. Ao se negar, oculta-se o preconceito,
sendo mais confortavel a complacéncia: Ah! E negra, é gay, € travesti, € pobre, mais
é tdo educadinho(a), tdo comportado(a), tdo quietinho(a). E uma boa pessoa. Para
gue sejam aceitas na escola, é preciso que ajam de uma forma que néo desregule o
gue é tido como normatizado, € preciso viver comportamentos consentidos.

A discriminacdo em relacdo a sexualidade na escola parte do pacto do
silenciar, do ndo olhar para ela. O(a) educador(a) e a escola, via de regra, optam
pelo silenciamento em detrimento da problematizacdo. Ao deixar de evidencia-los, é
como se eles ndo existissem e tudo continua como antes, ndo se mexe em sua
estrutura, tudo permanece “normal”, apenas com um modelo de homem/mulher, de
familia e de desejo. A escola e seus sujeitos, ao invés de discutirem como esse
padrdo de ser homem/mulher heterossexual passou a ser aceito, em relacdo a
outros modos de ser/estar homem/ mulher, preferem negar a existéncia desses
outros modos de viver. Ao invés de questionar: quais sdo 0s comportamentos
socialmente aceitos e por que eles se constituiram assim? Quer dizer que fugir a
esse padrao de conduta significa ndo ser reconhecido nem mesmo no direito de
estar e permanecer na escola? Bader Sawaia sugere que talvez uma estratégia
possivel para escola seria “a de recuperar conceitos discriminados pelas ciéncias
nas analises das questbes sociais, e de perguntar por que elas foram sendo
excluidas ou classificadas no rol do patolégico e da desordem” (2008, p. 98).

Ao solicitar aos professores na roda de conversa que relatassem casos
vividos em suas experiéncias como educador(a), ao tratar de assuntos relacionados
a discriminacdo da homossexualidade no espaco escolar, uma professora diz sentir-
se atbnita com uma situagdo que vivenciou: “Ao chegar um aluno ano passado
[2012] e aborda-la: — Professora eu sou pobre, preto, bicha e candomblecista. Qual
€ 0 meu lugar no mundo?”. Segundo diz, ao mesmo tempo em que ficava atbnita
com a questdo, o aluno, olhando para ela, disse: “Ndo me responda, nenhum. Eu
sei, eu sou um marginal pra sociedade, professora. Eu ndo tenho espaco. Eu nao
sou ninguém pra vocés”, apontando o dedo pra ela. A professora relata que ele era

indignado. Diz ainda que, nesse ano [2013], também tem outro aluno do candomblé
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L4 na escola e a gente vé gue se tem com eles a mesma fobia
existente na sociedade com os homossexuais. Ficam logo dizendo
isso € coisa do diabo. Ai ele ja se levanta e diz vocé nao conhece
minha religido, vocé ndo sabe o que eu cultuo. Entdo ndo diga que
eu estou cultuando o diabo.

Essas polémicas que se levantam em sala de aula, se discutidas e
aprofundadas, podem contribuir para o conhecimento de outras matrizes religiosas e
o reconhecimento da diversidade. O(a)s estudantes comecam a ter coragem de
dizer: eu estou aqui! Eu ndo sou bicho n&ao! Eles mostram que a escola passa a ser,
também, esse espa¢o de questionamentos, de evidencias e de nado silenciamento.
Eles revelam cotidianamente como “o sofrimento ético-politico abrange as mdltiplas
afeccdes do corpo e da alma que mutilam a vida de diferentes formas” (SAWAIA,
2008, p. 104), negando, inclusive, que um namero significativo de estudantes possa
apropriar-se da producao intelectual, material, cultural e social de sua época,
inviabilizando, ainda, que se movimentem no espa¢o publico e que expressem

desejos e afetos.

As vozes das alunas entrevistadas demonstram o quanto que precisa ser feito
para suportar as agressoes diarias advindas ndo somente de seus pares estudantes,
como também do(a)s que supostamente deveriam protegé-las: professores e

profissionais da educacao.

Nesse direcionamento, Bortolini (2012), observa que existem educadores/as
com acbes que nao s6 alimentam como compactuam ou, ainda, diretamente
promovem a discriminagdo e mesmo a violéncia. As mesmas pessoas que relatam
atitudes de apoio e reconhecimento das diferencas, também apontam em si mesmas
“dificuldades em repensar o lugar da escola e mais especificamente da pratica
pedagdgica, e mais ainda de algumas praticas pedagogicas, diante dessa rede”
(BORTOLINI, 2012, p. 61). Isso implica que, em maior ou menor grau, o0s/as

educadores/as relatam receio em trabalhar com a diversidade sexual e de género.

Essa situacdo foi elucidada por Electra, ao mencionar a falta de formacao
adequada do(a)s profissionais para lidar com estudantes homossexuais, travestis e
transexuais. Afirma que os profissionais da educacao deveriam ser qualificados para

atuarem desde a educagao infantil:
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A preparacgéo tem que vir desde o primeiro ano que se tem acesso a
escola, desde a creche. T4 entendendo? Elas tém que entender,
desde ali, que é normal sim um menino ta com outro menino. Um
menino com uma menina. Dali é que eles vao trazer até hoje essa
saber que a gente ndo tem.

Pronto, tem até um babadinho aqui que eu trouxe pra te mostrar>>.
Aqui tem uma histdria de um garoto do Piaui, com 08 anos, que foi
jogado na lata de lixo pelos coleguinhas por ser afeminado. No outro
dia, a professora agiu como se nada tivesse acontecido e disse que
ia dar aula sobre fotossintese. Para ela, é mais importante a crianca
aprender fotossintese do que um ser humano respeitar 0 outro em
sala de aula. Entendeu? E muito mais importante pra eles darem a
aulinha deles de ciéncias do que cidadania.

Nas narrativas das estudantes, emocdes, desejos, prazeres e dores estao
oficialmente excluidos dos curriculos escolares. “Nesta tentativa cartesiana de
organizar os movimentos curriculares, a sexualidade e os géneros séo apresentados

tdo somente como sexos anatomicos e praticas sexuais” (CAETANO, 2011, p. 173).

Em nome de um pseudo-respeito, o (a) professor (a) se esconde nas teias
das diferentes opinides e vivéncias discentes, sem deixar claro sua posigao.
Esquecem que conquistamos novos saberes, ndo somente pelas perguntas que
fazemos, ou pelo conhecimento que expomos, mas pelas respostas que
construimos socialmente. A diversidade dos sujeitos sociais demonstra a faléncia da
ciéncia codificada nos livros didaticos, fazendo emergir novas politicas de
reparacfes sociais, seja através das disputas de sujeitos sociais ou interesses

econdbmicos e governamentais.

As interlocutoras da pesquisa, em arenas especificas, vao criando fissuras e
brechas para sobreviverem minimamente na escola e na garantia de direitos. Nao s6
no que se refere ao acesso ao saber sistematizado, como ainda na implementacgao

da dignidade, insergcéo, autonomia e emancipacéao social.

Mostram que suas anatomias ndo podem determinar tudo que s&o no mundo
social e que o0 género tem muito mais a ver com performance social do que com
destino biolégico ou religioso. Portanto, desconstruir a ideologia do binarismo de
género (homem/mulher) e caminhar para uma visdo de género mais plural e

polivalente € um passo rumo a uma sociedade menos violenta e mais livre. Inclusive,

> Ao referir-se a um material impresso que mostrou-me, relacionado & Audiéncia Publica
realizada pelas Comissbes de Legislacdo Participativa e de Educacdo e Cultura —
Congresso Nacional — em 22 de outubro de 2009.
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essa € uma agdao/iniciativa que também comeca na escola, como demonstraram

Electra, Princesa e Diadorim.

As vozes das alunas trans, elucidam o quanto as pessoas LGBTTT, sofrem
de agressOes e maus tratos ao longo de suas vidas. Esse percentual aumenta, e
muito, quando se trata de travestis e transexuais, tornando quase impossivel, no
momento atual, achar uma pessoa trans que néo tenha passado por discriminagao
ou violéncia no espaco escolar. Esse dado € consistente, aparecendo em Varios
resultados académicos realizados em diferentes instituicdes de pesquisa de capitais

brasileiras.

O reconhecimento legal, familiar e social dessas pessoas reduz 0s processos
de exclusao, que representam verdadeiro atentado contra a igualdade de direitos,
inviabilizando o reconhecimento social e juridico de todas elas. Mesmo com a
conquista de alguns direitos civis, como casamento de pessoas do mesmo Sexo;
adocao de criancas por casais homoafetivos; e de resolucdes, portarias e decretos
em torno da garantia do respeito ao uso do nome social e do uso de banheiros
unissex em universidades e escolas das unidades federativas do Brasil, ainda h4 um
longo caminho a ser percorrido. Uma teia de a¢gfes é necessaria para que pessoas
trans ndo sejam apenas objeto da benevoléncia de algumas ac6es promovidas pelo
executivo e/ou pelo poder judiciario, mas que sejam dignas de politicas publicas
eficazes de Estado. A conquista destes coletivos de direitos exige condicdes basicas
de vida: comida, roupa, moradia, educacdo, saude, democracia, prazer, cidadania,

liberdade, auto-estima e satisfacdo... Vida.

Apesar de as leis serem frutos de luta politica, ela continua apos a existéncia
das leis, porque a polissemia desses “novos” sujeitos € dindmica e constituida de
espacos livres de demarcacdes que separam géneros binarios, dentro de uma l6gica
social banhada por padronizagdes, juizo de valor e normatiza¢des identitarias. Estas
discussbes estdo evidentemente relacionadas a uma norma, a um referencial
hegemonico, diante dos quais diferentes sujeitos vao se posicionar de diferentes
maneiras, provocando mudanca de atitude em estudantes e educadores

contaminados pelo modelo heterossexual dominante.

As vivéncias trans evidenciam o carater performatico da construcdo de

masculinidades e de feminilidades, rompendo com a l6gica de homem e mulher de
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verdade. Essa dimensdo parece importante para trabalhar a desconstrucédo de
essencialismos — biolégicos ou culturais — que limitam a compreensdo e a acdo ao
enfrentamento ao heterossexismo, a misoginia, a transfobia e a homofobia na

escola.

O novo talvez seja justamente a forca politica de determinados grupos sociais
gue forcam o sistema educacional a repensar a sua pratica. Rompendo o cerco de
um referencial hegemdnico predominante nas unidades escolares que determinam o
gue pode ou ndo ser permitido dentro das escolas; quem pode ou nao ser
reconhecido; o que deve ser valorizado, 0 que deve ser ensinado e o que deve ser

negado e descartado.

Contrapondo-se a essa ordem, a forca politica de estudantes transexuais tem
pressionado por mudancas, ndo sé de atitudes que desestabilizam relacbes de
poder, como também sabotam concepcGes naturalizadoras de género, que
deslegitimam outras formas de diversidade nas experiéncias de vida e de
conhecimentos produzidos pelos movimentos sociais, pelas Ciéncias Sociais, pela
antropologia, pela Filosofia, pela Historia e pelas Artes; boicotar o conhecimento
produzido pelas ciéncias humanas, acerca de género e de sexualidade, impedindo
gue ele chegue as escolas. Nega-los ao acesso de crianca, jovens e adolescentes,
sdo atos de sabotagem de muitas vidas que experimentam cotidianamente a

discriminagdo, o preconceito, a violéncia e algumas vezes até a morte.

Esse movimento contrario coloca em risco, ainda, a hegemonia presente do
pensamento macho nas formas de articular e operar a politica sistémica, com
construcbes que buscam afirmar a superioridade politica do homem branco, a
coeréncia e a unidade da naturalidade da heterossexualidade monogamica. A forca
politica de determinados grupos trans, forcam o sistema educacional a repensar as
suas praticas. Mostram que, mesmo com a normatividade heterossexual, a
visibilidade trans e a existéncia de outros modos de vida, de valores e de praticas
alternativas vém desmontando as construcdes hegemdnicas de mundos sociais, em
gue as resisténcias fazem emergir, como lembra Foucault, as préprias relacdes de
poder que produzem micropoderes de resisténcias em seu interior, de maneira que

sua manutencado e também sua modificacdo podem ser (des)construidas...
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A diversidade sexual e de género ndo deve ser um conteudo “a parte”, € uma
relacdo de existéncia da condicdo humana que perpassa relacdes sociais muito
maiores que simples conteudo. Portanto, ndo se trata, simplesmente, de uma
tematica a ser incluida enquanto um contelddo especifico a ser inserido na grade
curricular da escola. Pensemos o modelo heterossexual: as questbes pertinentes a
esse modelo constituem-se enquanto um conteudo? Uma tarefa? Uma reflexdo que
requer ser pensada enquanto acdo especifica da escola? Ou ele jA vem enguanto
condicdo “dada”, que faz parte “naturalmente” das multiplas facetas do fazer
pedagogico? Como alude Katz (1996), por que a diversidade sexual tem que
requerer também esse espaco, que por si sO ja lhe pertence? Penso que
exatamente porque lhe foi, e ainda €, negado esse espaco. Quando os professores
entrevistados apontam que essa questido se trata de “situagcbes novas” que
requerem “novos saberes” e que, portanto esses profissionais precisam “aprender” a
lidar com esses sujeitos € como se a homossexualidade, a travestilidade, a
transexualidade e a diversidade sexual e de género, de maneira geral, estivesse
chegado a escola agora. Parece que esses surgiram no momento atual, enquanto
corpos estranhos, enquanto seres exodgenos, que, do nada, se ancoraram em terras

pds-modernas e em suas instituicoes.

Requer-se, entretanto, tratar-se de assumir, enquanto ato politico e cotidiano
intervencionista, acdes de assuncdo desses sujeitos que sdo negados nas leituras e
atividades propostas em sala de aula, nas gravuras expressas nos livros didaticos,
no reconhecimento respeitoso nas relagcbes interpessoais com colegas de sala,
professores, diretores, porteiros, merendeiras, transformando a representacéo
hegemoénica sobre sexualidade em acéo institucional de modificacdo do ambiente

escolar homofébico, machista, sexista e, por muito, violento.

Enfim, trata-se de inserir ndo sO questdes relacionadas a esses sujeitos de
forma articulada e conectada a todos os demais conteudos curriculares que
perpassam nao s6 saberes, como relagbes de existéncia dos “nés humanos’,
visualizando outros sujeitos historicamente marcados, como gays, lésbicas, travestis,
transexuais, ciganos, loucos, privados de liberdade, indigenas, imigrantes, judeus,
negra(o)s. Portanto, ndo se trata, somente, da localizacdo desses sujeitos como
coitados violentados, que requerem acdes altruistas de profissionais da educacéao.

Requer-se, também, acdes mais efetivas como a obrigatoriedade de incluir leituras,
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licoes, reflexbes, atividades dirigidas em sala de aula regularmente, que incluam
esses sujeitos que sdo ocultados no espaco escolar, e que as tarefas propostas
facam parte da carga horaria oficial. E preciso uma intervencéo de Politicas Publicas
de Educacdo que permitam que esses sujeitos também sejam visibilizados nos
diversos formatos das tecnologias utilizadas na escola, vinculando a existéncia, 0s
saberes e os direitos desses sujeitos em um dialogo cotidiano e permanente com 0s
conteudos, com as vivéncias e com as aprendizagens. Para tanto, € necessario
implementar as Leis e Regulamentos j& existentes, como também criar nova

legislacao.

O processo de rejeicdo e negacao dessas categorias do século XIX aos dias
atuais requer intervencdo do Estado para que possa ser materializada em acgdes
politicas que ndo coloquem essas questdes como excecdes a serem tratadas
especificamente ou conforme preceitos que devem ser definidos pelas familias ou
pela conduta religiosa dos profissionais da educacdo. E obrigacdo da escola
reconhecer 0s sujeitos de direito que requerem seus servicos. E obrigagdo do
Estado e da escola qualificar seu quadro, se esse ndo consegue, nhao é capacitado
ou n&o quer lidar respeitosamente com seus sujeitos. E obrigacdo da escola atender
as curiosidades epistemolégicas de seus estudantes. E obrigacdo do Estado na
Carta Constitucional Brasileira assegurar a protecdo dos cidaddos contra toda

violacdo de direitos humanos.

A Constituicdo Brasileira articula direitos individuais e coletivos, tornando-os
indivisiveis, tendo a atribuicdo de promover mediante politicas publicas o acesso aos
direitos econémicos, sociais, politicos e culturais. Nao basta reconhecer os avancos
da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 no campo da legislagao dos direitos civis
e sociais, faz-se necessario propor politicas que estejam de acordo com esses
principios, em que se destaca, conforme letra dessa constituicdo, que o objetivo
fundamental da Republica Federativa do Brasil € a promocéo do bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacéo; e que conforme o artigo 5°, consideram-se todos iguais perante a lei,
sem distincdo de qualquer natureza, garantindo aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade; e ainda no inciso Ill, esta dito que ninguém sera

submetido a tortura nem a tratamento desumano ou degradante; no inciso X esta
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posto que sédo inviolaveis a intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das
pessoas. Em seu inciso XLI, a lei diz que punira qualquer discriminacao atentatéria
dos direitos e liberdades fundamentais. O artigo 205° ordena que a educacao seja
direito de todos e dever do Estado e da familia; ja o artigo 206° determina alguns
principios para o ensino, onde se destaca: a igualdade de condigBes para 0 acesso
e permanéncia na escola. Portanto, pensar em politicas afirmativas focadas em
sujeitos discriminados na escola € assegurar as expectativas de democratizacéo da
sociedade, da escola e da educacdo que, através de lutas e embates dos
movimentos sociais no processo de elaboracdo dessa constituicdo, se efetivaram

como legislacao brasileira.

Essas discussdes deviam estar contidas em todas as instancias educativas
publicas e privadas. Ao mesmo tempo em que se vive evidenciando os direitos
humanos, desde a revolucéo industrial até 0 momento atual, 0 que se observa € um
distanciamento desse humano, ao mesmo tempo em que se busca evidencia-lo,
acaba-se por negé-los. Cabe a escola, entdo, humanizar as relagbes, cuidar para
gue os direitos humanos sejam vividos por seus atores, inclusive questionando essa
naturalizacédo dos géneros que vem sendo disseminado pela modernidade com base
na biologia. Cabe a escola discutir como, historicamente, as sociedades vém
definindo o que € ser homem, o que € ser mulher. E como foram sendo construidos
papéis sociais diferentes em outras culturas? Cada sociedade vai construir
significados diferentes para o uso dos papéis sociais masculinos e femininos,
portanto ndo se trata de uma natureza dada para esses papéis e nem historicamente
imutavel, ela também vai mudando culturalmente. Suponha que a escola ainda
encontra-se paradigmatica em relagcdo as concepc¢des que precisa eleger enquanto

proposta educacional para o século XXI.

Por fim, verifica-se que a escola, a partir dos casos analisados, ndo tem sido
um espaco de relativizacdo das diferencas e promocao da diversidade de género,
permitindo, com isso, praticas de violéncia atroz contra alunos considerados
homossexuais, travestis ou transexuais. A religido, a familia e a escola fazem uma
combinagao perfeita na manutencao desse ordenamento. A escola ainda conta com
um curriculo oculto na formacéo das identidades e subjetividades que é exercido de
forma cotidiana e perversa. Diariamente, estudantes gays, lésbicas, travestis e

transexuais sao induzidos a sairem de dentro da escola, como também menciona
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Bento (2008, 2011), é como se o aluno fosse convidado a despoluir o ambiente

escolar.
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Lista de Nomes

Para garantir a privacidade dos colaboradores da pesquisa, seus nomes (de registro
civil e social) foram substituidos por nomes de personagens mitologicas e filmicas.
Bem como de transformistas e travestis famosas do cenéario nacional que
contestam/contestaram a sexualidade hegemonica e se arriscaram em viver fora dos

seus limites

Amanda Monick: Este substantivo composto remete-se a todas as transexuais e
travestis que insistiram em continuar a escola ou a deixaram por falta de estrutura
psico-social e partiram para a marginalizacdo dos seus corpos. Esse nome refere-se
ao documentario do Cariri Paraibano “Amanda e Monick”, em que uma se prostitui, o

outra Leciona em uma escola da comunidade.

Agrado: Nome retirado do filme “Tudo sobre minha mae”, ela dizia “me chamo
Agrado, porque sempre gostei de agradar os outros. Eu era caminhoneiro, mas
coloquei seios e virei puta”. Eu gosto da ideia de subversao que este personagem

tras no filme.

Afrodito: Filho de Hermes e Afrodite, possui ambos 0s sexos, € ndo possui género

definido. Por si ja se caracteriza um icone queer.

Bart6: Surgiu do documentario “Casa da Bartd”, ela era a “méde de corpo”; era
responsavel por colocar silicone industrial em outras travestis. Icone importante na

composicao da performance das trans.

Brenda Lee: Lider travesti, que fundou em S&o Paulo casa para travestis vivendo
com AIDS em 1996.

Claudia: Uma das maiores ativistas da causa dos transexuais foi um grande icone

para o movimento LGBT da década de 80.

Diadorim: Esta é uma travesti que poucos lembram, pois no livro Grande Sertdo de

Veredas ela ndo teve a transvestilidade explorada, mas sim sua forga e coragem.
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Felipa de Souza: primeira léshica a ser sentenciada pela Inquisicdo no Brasil.
Quando tinha apenas 35 anos foi denunciada e detida por "préaticas nefandas”,
acabando por confessar o seu lesbianismo, envolvendo mais seis mulheres. A
denunciante foi Paula Siqueira, de 40 anos, que de posse de um livro proibido que
guardava em sua casa, tornou-se a principal acusadora de Filipa de Souza, dando
origem a um processo em que 29 mulheres foram acusadas de lesbianismo. Filipa
foi a mais severamente punida. Condenada ao acoite, foi obrigada a escutar a sua
sentenca na Igreja da Sé, de pé, com uma vela acesa nas maos, enquanto 0s seus
crimes e pecados eram citados em voz alta. Apds a leitura publica da sentenca,

acoitada e expulsa da capitania.

lolau: Era um heréi divino amado pelos casais homossexuais gregos, 0s quais
frequentavam a sua tumba para jurar lealdade entre eles. Vejo lolau como propulsor

do “casamento gay”.

Jaime César Dutra Sampaio: Foi lider do movimento homossexual, entre suas
acOes esta a fundacdo da Associacao de travestis do Ceard e recebeu homenagem

postuma redigida por Luiz Mott, no documento “Brasil sem homofobia”.

Mary: Baseado na personagem que faz a mae de Bobby no filme “Oragdes para
Bobby”. Mary é uma cristd devota que segue a risca as doutrinas da lIgreja
Presbiteriana. Quando seu filho Bobby revela ser homossexual, ela passa a
submeté-lo a terapias e ritos religiosos com o intuito de “cura-lo. No entanto, Bobby
nNao suporta a pressdo e se atira de uma ponte, encerrando sua vida, ao cometer

suicidio aos vinte anos de idade.

Princesa: Princesa € o nome de maior relevancia nesta lista, ela nos mostra como é
dificil a luta diaria das trans por um lugar digno no mundo, e sua batalha interna de
aceitar-se como trans, ou melhor, como mulher ou homem. Princesa “estava
cansada de sua luta interna porque se via como uma aberragdo da natureza... E se

matou”.
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Rogéria: Sem davida um nome forte quando nos referimos ao transformismo
brasileiro. Uma das mais antigas e ainda vivas. E ja confessou inUmeras vezes que
para ser trans ndo se precisa mudar a genitélia, consegue conviver normalmente

com seu “sexo” biologico.

Vera: Do filme “A Pele que Habito”. A vinganga de um estupro é tornar-se do “sexo”
do Ser violentado. Imposicédo de sexo, e porque ndo como se ver ao fim do filme, e
imposicao de género. Vera nasceu um homem cis, mas com intervengdes cirirgicas
seu corpo tornou-se mulher. O meio foi 0 inverso das trans que buscam tais

intervencdes e ndo encontram resultados favoraveis.
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Diretos Humanos e Diversidade de Género
Caso 2: Homofobia e discriminagao racial

O caso transcrito abaixo faz parte de uma entrevista concedida para uma pesquisa
sobre raca e homossexualidade, no Rio de Janeiro. A trajetOria, para posterior
reflexdo, € a de um jovem homossexual, negro, morador do suburbio carioca, que
tinha 17 anos na ocasido da entrevista. (Fonte: Reflexdes sobre raca,
(homos)sexualidade e pobreza no suburbio carioca. Laura Moutinho e

CrystianeCastreo-mimeo)

Mateus tem uma trajetéria dramatica e paradigmatica. “Bicha” alegre e “caricata”,
como enunciou um amigo; “negro” ou “moreno”, como ele diz, 16 anos, filho de um
traficante que morreu antes mesmo dele nascer... “de engano”, como ele explicou.
Em uma favela proxima da casa de Mateus, ha 17 anos, “eles” mataram o pai do
rapaz achando que ele fosse “outra pessoa”. Mateus se dedicou por um tempo a
danca, e hoje faz supletivo, como muitos jovens da regido, para compensar
consecutivos abandonos escolares. Sobre sua trajetoria escolar, disse-me com
orgulho: “nunca fiquei reprovado, sabe”. Ele fazia danga em uma escola publica e
ndo esta agora matriculado em nenhum curso. Na regido ndo ha nenhum local onde
ele pudesse dancar ou mesmo fazer algum outro curso que fosse do seu interesse.
Ele disse que tinha algumas noc¢des de informética, adquiridas em um curso rapido
gue fez em uma igreja Batista da regido e que chegou a ir a uma favela proxima
para tentar ingressar em um curso de danca, mas acho perigoso ficar entrando na

comunidade: tinha medo de ser “confundido” como aconteceu com seu Pl e desistiu.

Sao muitas as formas de desigualdades vivenciadas por Mateus. Nesse jogo de
“sujeicbes combinadas” chama a atengdo como a sua orientagéo sexual se justapde
as demais categorizacdes sociais. Como morador de uma regido relativamente
tranquila- ainda que proximas de favelas com forte historico de violéncia — Mateus
padece da patente falta de oferta e de iniciativas publicas e privadas comum em
regides mais pobres do suburbio carioca que parecem passar despercebidas as
iniciativas sociais de origens diversas. Sua rede de contatos e amigos gays propicia,
eventualmente, acesso a algum tipo de emprego. Alguns trabalham como garcom,

motorista entre outras ocupacdes que ndo exigem ala escolaridade. Um sonho
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comum destes jovens homossexuais negros do suburbio carioca? Alguns me

confidenciaram: gostariam de se tornar cabeleireiros!

Questdes:

1) Em pesquisas universitarias, que abordam o tema da homofobia e da
discriminacdo em distintos espac¢os sociais, ha relatos que colocam que o problema
da homossexualidade € vivido de forma mais dramatica que o da discriminacao
racial. Discuta essa questdo, considerando o que foi refletido até o momento.
Considere sua experiéncia como educador/a ao tratar do assunto.

2) Reflita sobre sua propria maneira de perceber esse tipo de situagdo. Como
vOoCcé, enquanto professor/a reage quando tem que lidar com uma gueixa que tenha
como base a orientacdo sexual e se, em sua opinido, o fator em destaque nesse

contexto seria a discriminacao racial.



