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RESUMO: O texto apresenta reflexdes acerca de uma pesquisa
desenvolvida nos anos de 2008 a 2010, com sessenta jovens do
Curso de Formagio de Professores, dos segundos e terceiros anos
do ensino médio normal, do estado do Rio de Janeiro. Os resul-
tados da pesquisa apontaram para a explicitacio da complexida-
de da formagio, composta a partir do percurso escolar, permeada
de sentidos e de valoragoes feitas pelas alunas, predominantemen-
te colocando um imenso contingente de jovens no exercicio do
magistério, a busca de profissionalizacdo.

Palavras-chave: Politicas para o ensino médio normal. Memédrias. Ju-
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YOUTH IN THE ENSINO MEDIO NORMAL:
NOTES ON TRAJECTORIES IN TRAINING

ABSTRACT: This text presents reflections on a research con-
ducted between 2008 and 2010 that involved 60 young 8" and
9% grades students in “ensino médio normal” (high schools that
trains students to be basic education teachers), in the state of Rio
de Janeiro, Brazil. The results clearly reveal the complexity of teacher
training, which is composed along the school career and is per-
meated with meanings and valuations made by the students
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themselves. The training process is mainly intended to place a
large contingent of youths in the teaching career, in search of
their status as professionals.

Key words: Policies for the Ensino médio normal. Memories. Youth.
School culture.

o momento em que se debate a formagio e se questionam os

saberes dessa pritica pedagdgica, é relevante examinar o con-

junto de providéncias legais para a ampliaco da proposta para
o ensino médio normal, de acordo com o Parecer n. 122, de 10 de
novembro de 2009, a Resolugdo da Secretaria de Educagao do Estado
do Rio de Janeiro (SEEDUC) n. 4376, de 18 de dezembro de 2009, e a
Portaria SEEDUC n. 91, de 29 de margo de 2010. Por outro lado, atra-
vés do Projeto de Iniciagao Cientifica (2008-2010), registramos as me-
mérias que tém sido tecidas na constitui¢ao de ser professora, por alu-
nas do ensino médio normal, em inicio de formagiao. Também nos
propusemos a compreender o complexo universo da cultura escolar que
abrange a formagao das futuras profissionais, articulada as discussoes
sobre a necessidade de construir alternativas pedagégicas para os pri-
meiros anos da educa¢io bdsica, tendo em vista as continuidades e mu-
dangas na carreira docente.

Integraram-se a esse projeto sessenta alunas que participaram do
desenvolvimento de entrevistas semiestruturadas e oficinas de criacio,
com objetivos definidos: 1) identificar, interpretar e descrever os did-
logos acerca das vivéncias escolares; 2) questionar as politicas para a
formagao de professores no ensino médio normal, considerando suas
expectativas em relagdao ao trabalho docente e prosseguimento dos estu-
dos. Essa investigagdo relaciona-se ao contexto das diretrizes para for-
magao de professores e, especialmente, diz respeito as reflexdes quanto
a pressao da juventude pela profissionalizagdo apés o ensino fundamen-
tal, o que coloca um imenso contingente de jovens no exercicio do ma-
gistério e na busca de profissionalizac¢ao (Freitas, 2007).

O colégio estadual onde se desenvolveu a pesquisa, localizado
no municipio de Campos dos Goytacazes (RJ), manteve um proces-
so de luta continua para ter um espago préprio na cidade. Esse pro-
cesso de coesdo, dentro e fora da escola, foi registrado nos jornais
locais, exigindo o atendimento das jovens que desejavam profissio-
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nalizar-se. Com isso, o Curso Normal foi ganhando o respeito da
comunidade, incidindo numa estrutura simbdlica assentada na cul-
tura e na tradi¢do.

Extinto o curso normal, em atendimento 2 Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢io Nacional (LDBEN) n. 9.394, de 1996, tentativas
pela reafirmagdo de seu reconhecimento e permanéncia foram assumi-
das, colocando em discussio as contribui¢oes da escola na formagao dos
jovens. Assim, um conjunto de reivindicages foi elaborado pelos pro-

fessores, para o retorno do curso, e estas estdo registradas nas Atas da
Escola (2003-2005).

Em 2005 o curso foi autorizado pela Secretaria de Educagio do
Estado do Rio de Janeiro. Constata-se a procura de jovens mais po-
bres, buscando melhor qualificagdo para o trabalho, e surpreende o
crescente nimero de matriculas na institui¢ao de ensino pesquisada. A
organizagio curricular ¢ inicialmente feita para quatro anos, com as
matérias pedagégicas sendo introduzidas no segundo ano do curso.

No estado do Rio de Janeiro, segundo a Coordenadoria de Ensi-
no Médio Profissional, modalidade Normal, funcionam hoje 96 uni-
dades escolares, quatro delas em municipios do Rio de Janeiro.

Elencamos a seguir alguns pontos que merecem destaque acerca
desses dispositivos legais para a formag¢ao de professores no ensino mé-
dio, modalidade Normal, que se configuram como questao polémica.
Isso porque a Resolugao do cNE/CEB n. 1, de 20 de agosto de 2003,
que dispoe sobre os direitos dos profissionais da educagao com forma-
¢do de nivel médio, ¢ instrumento que reafirma e complementa o pres-
crito no artigo 62 da LDB, que admite como formagao minima para o
exercicio do magistério na educagio infantil e nas quatro séries iniciais
do ensino fundamental a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal (Brzezinski, 2008).

A autora discute ainda que, sob a ética do direito pessoal e
intransferivel, a resolu¢io representa um avango, considerando que res-
guarda, por toda a vida, o direito do professor formado em curso
profissionalizante do ensino médio. Sob a perspectiva do movimento
que defende a formagao em nivel superior do professor nas séries inici-
ais do ensino, a resolu¢io é um retrocesso. Esse nivel de formagao serve
como obstdculo a busca, pelos jovens, do curso de Pedagogia. Diante
dessas andlises, interessa-nos aprofundar as aspiragdes da juventude que
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escolhe esse curso profissionalizante, a fim de apreendermos o sentido
dessa profissionalizagao.

Consultando a Resolucao SEEDUC n. 4376 (18/12/2009), verifica-
mos que, no corpo do texto, ¢ mencionada a apreciagio e aprovagio da
adequagao da Matriz Curricular do Curso para as escolas da Rede Publi-
ca Estadual de Ensino. Informa-se, ainda, que a Matriz Curricular apre-
sentada é o resultado do trabalho do Centro de Estudos instituido em
2008, nas unidades escolares, e que, durante a realiza¢io de encontros,
foram debatidos temas voltados para a formagao profissional do profes-
sor, as tendéncias neste campo, a organizagao do curriculo, a base nacio-
nal comum, a parte diversificada, a prdtica como espaco formativo.

A escola investigada, no municipio de Campos dos Goytacazes,
funcionou com outra matriz curricular, perfazendo quatro anos de
formacao, iniciando o estdgio curricular no segundo ano do curso,
com jornada didria de tempo parcial. Acrescente-se que a instituigao
passou por reformas, iniciadas em 2003 e finalizadas em 2009. Sem
laboratérios, brinquedoteca e biblioteca, a precariedade de recursos
era visivel.

As alunas participantes da pesquisa questionaram esse problema.
Permanece para os professores e gestores a indagagdo a respeito de como
a nova organizagio, proposta através da Resolu¢io e da Portaria, dard
conta da integragdo entre as dreas disciplinares, j4 que os professores
tém dupla jornada de trabalho, pois também lecionam na rede priva-
da. E indicado que no projeto politico-pedagégico deverd pautar-se
pelo contato diversificado em ambientes de aprendizagem, constando
no planejamento o componente curricular Prdtica Pedagdgica/Inicia-
¢ao/Laboratérios Pedagdgicos. Estes Laboratérios sao constituidos por
Brinquedoteca, Arte e Prdticas Psicomotoras, Linguagens e Alfabetiza-
¢oes, Atendimento Educacional, Vida e Natureza Opcional, entre ou-
tros que serdo desenvolvidos nas unidades escolares.

Com a pesquisa realizada, verificamos a falta de estrutura fisica
para a implementagao desses laboratérios, assim como a inexisténcia de
profissionais com formagao para o desenvolvimento das propostas.

Para ilustrar essa precariedade que, de certa forma, faz parte de
uma tradi¢do conhecida, é importante mencionar que nas entrevistas
desenvolvidas com as jovens alunas retomamos a discussoes da trajetd-
ria escolar e as influéncias deixadas pelo passado. Obviamente, nao é
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possivel tratar de todos os aspectos referentes a prética pedagdgica tes-
temunhados nos anos iniciais e registrados na pesquisa, mas a questao
das repeténcias e desinimos quanto a continuidade dos estudos foi pro-
eminente, envolvendo nio sé o problema da falta de estrutura fisica,
como também as dificuldades de escolarizacao dos mais pobres.

Nos escritos criativos, verificamos como cada aluna, ao longo do
processo, ia construindo a capacidade de refletir sobre a sua prépria
formacgio, como Vieira (2007, p. 76) sublinha:

O processo de escrita reflexiva permite que o sujeito produza um conhe-
cimento sobre si mesmo, sobre os outros e sobre seu cotidiano, o que
potencializa o contato com sua singularidade e a reflexdo sobre sua iden-
tidade. E, pois, processo de formagio e de conhecimento fundamenta-
do nas experiéncias do sujeito.

Nos diferentes momentos da pesquisa, ficou claro que outras
questdes se colocavam acerca da especificidade de “ser professor”, tais
como as vivéncias e experiéncias escolares, envolvendo o ensinar e
aprender; a possibilidade de estudar, dependendo da renda familiar; e
as relagdes entre estudo e perspectivas de trabalho.

Através dos depoimentos, elaboramos algumas conclusées aqui
esbogadas como produto de uma leitura, mesmo que preliminar e in-
completa. Sublinhamos alguns pontos comuns detectados, tais como:
a expectativa das jovens de que sua vida pessoal e profissional poderia
melhorar com a educagdo que estavam vivenciando, apesar de reconhe-
cerem as precariedades materiais e sociais existentes (16%); a influén-
cia e apoio das maes para a continuidade dos estudos e as sucessivas
interrupg¢bes vivenciadas em suas trajetdrias escolares (26%).

De acordo com Abramo (2008), no universo de referéncia fami-
liar, s3o as maes as mais ouvidas e participativas quanto ao reconheci-
mento da importincia do investimento que deve ser feito em educa-
¢do. De modo geral, confirmam-se as pesquisas realizadas por outros
pesquisadores quanto ao fato de ser a educagdo, para essa camada da
juventude, uma questdo de esfera pessoal, discutindo-a nesse Ambito
com os familiares, como uma questao da esfera publica que deveria ser
examinada pelo conjunto da sociedade.

Ao escolher como percurso metodoldgico o relato oral, acredi-
tamos que essa metodologia possa desvelar a histéria de vida dessas
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alunas. Nessa mesma linha de pensamento, a oralidade instiga os su-
jeitos a tornarem-se companheiros em defesa de um objetivo comum.
Para Thompson (1981, p. 85), “Rememorar é um ato que, partindo do
presente, situa o passado, para que se possa repensar o futuro, afastar-se
da mesmice dos tempos modernos, sempre iguais. Um ato que traz con-
sigo a possibilidade de ruptura e por isso a revalorizagao da utopia”.

Durante os debates realizados em torno das entrevistas, perce-
bemos que se vao delineando, nas jovens alunas, os modelos de profes-
soras que tiveram durante a sua cultura escolar. Em resumo, para
Catani (2005), presente e passado significam lidar ndo apenas com as
percepgdes, valores, conhecimentos e linguagens que mudam, mas,
também, com acontecimentos ocorridos apds a época examinada. As-
sim, as alunas foram revelando o ritmo e a organiza¢io na sua escola
primdria, onde os contetdos expostos pelos professores exigiam ativi-
dades de leituras para serem feitas em casa, com algumas orienta¢oes
para a execugdo de exercicios, pesquisas sobre diversos temas e traba-
lhos em grupo, entre outros que culminavam com a realizagao de pro-
vas para a verificagio da aprendizagem.

Esse enquadramento pedaglgico nem sempre podia ser cumpri-
do por 28% das entrevistadas, pois nio tinham condi¢oes financeiras
para ter acesso ao material escolar. Para Mogarro (2005), a cultura es-
colar apresenta uma natureza profunda e naturalmente histérica. E
constituida por um conjunto de teorias, ideais e principios, normas,
regras, rituais, rotinas, hdbitos e prdticas que nos remetem as formas
de fazer e pensar os comportamentos sedimentados ao longo do tem-
po, apresentando-se como tradigdes, regularidades e regras partilhadas
pelos atores educativos no seio das instituicoes.

Assim, ressaltamos os limites e potencialidades da formagio do-
cente para explicitar saberes e prdticas escolares e sociais que ndo estdo
apartados das complexas condi¢bes materiais e politicas, e que exigem
reflexdo quanto a sua natureza. Nesses cendrios dispersos, as entrevistas
realizadas em 2009 mostraram que 12% das jovens se posicionaram a
respeito da precariedade da instituigdo e do ensino; em 18% das en-
trevistas, foi evidenciado certo distanciamento quanto aos questiona-
mentos sobre falta de recursos e classes lotadas. Para 42% das alunas,
nao serd possivel continuar os estudos, pelas dificuldades enfrentadas
no curso relativas 4 melhoria de seu processo de aprendizagem. Nessa
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estatistica, 36% ressaltaram que acreditam possuir uma vocagao para o
magistério, presumindo que conseguirdo ingressar no universo de tra-
balho, pois percebem que: “gostar muito de criangas, levar jeito com
elas, ser uma boa professora ¢ dedicar-se com amor e paixdo pelo que
se faz, tornando a escola mais alegre e dinimica”.

Com base nesses relatos, evidenciam-se a naturaliza¢ao do signi-
ficado da docéncia e a prioriza¢do da produgio de um conhecimento
prdtico, em que, ao conceito de vocagdo, segundo Bruschini (1981),
associa-se a ideia de que as pessoas possuem dons naturais ¢ uma pre-
disposi¢do para o desempenho de determinadas ocupagdes, sendo esse
um dos mecanismos eficazes para induzir as mulheres a escolherem
profissdes menos valorizadas socialmente. Na verdade, alguns mitos sao
referidos como motivo de o magistério ter predomindncia feminina, e
ressaltamos, nas oficinas realizadas, o debate acerca das possibilidades
concretas de realizagao profissional e a desvalorizagao da atividade do-
cente nos aspectos econémico, social e cultural.

Aqui acrescentarfamos que sio preocupantes as contradi¢des
vivenciadas pelas alunas e o longo caminho a percorrer, quando se ob-
serva no trabalho coletado as marcas de um itinerdrio da situacio da
formagao de professores no Curso Normal, onde sdo expostas as difi-
culdades de sintonia entre o que ¢ proposto nos textos legais, nos cur-
sos, e a necessidade de uma prdtica qualificada que desencadeie a
melhoria da educagao bésica no pais.

Nesse sentido, questionamos a profissionaliza¢ao no ensino mé-
dio, principalmente quando nos langamos a escuta dos percursos tri-
lhados pelas jovens alunas para trocas culturais, pedagégicas e histéri-
cas. Reafirma-se, para nds, que o fortalecimento da formagao inicial no
Curso Normal demanda um esfor¢o coletivo na dire¢io de uma atitu-
de critica, em que se possam elucidar novos contornos para a melhoria
da formagdo profissional do professor.
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