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Apresentacao

E com satisfacio que apresentamos o Documento Curricular do Territério Maranhense — Ensino Mé-
dio/Volume II. Ele ilustra o resultado de um expressivo esforco coletivo que envolveu as equipes técnicas
desta Secretaria de Educagio, professores e especialistas.

Para além do atendimento das prerrogativas legais, na considera¢io da Lei n© 13.415, de 16 de fevereiro
de 2017, que altera a Lei n © 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, e a Resolu¢io CNE/CEB
n© 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
partir desses marcos legais, este documento objetiva orientar as equipes escolares no desenvolvimento de
suas praticas pedagdgicas no ambito das escolas.

Assim, este documento se estrutura a partir de uma importante reflexdo sobre o ensino médio ofere-
cido no estado do Maranhio, desde os seus desafios aos principios educacionais que orientam o projeto
escolar e as praticas pedagdgicas. Na sequéncia, trazemos um aprofundamento sobre as dreas de conhe-
cimento para, entdo, introduzir o tema flexibiliza¢io curricular — enfaticamente presente no Novo Ensino
Médio e toda a sua estruturagio.
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1. 1. Reflexdes iniciais: para além de uma proposta curricular

Para dar inicio a construgio coletiva de um curriculo escolar que serd definido para todo um territério
enquanto espaco geografico, deve-se, antes de mais nada, compreender como esse espago se organizou e
se organiza. Mais ainda, € preciso conhecer e valorizar como se desenvolvem as rela¢des entre aqueles que
ddo vida a esse espago e como vivem todos que nele habitam.

Nessa perspectiva, ao apresentarmos o Novo Curriculo para o Ensino Médio do Maranh3o, reconhece-
mos a diversidade de sujeitos presentes em nosso estado e respeitamos os diferentes contextos escolares.

Por essa razio, reiteramos a necessidade de enxergar a diversidade sociocultural que norteia a constru-
¢do histérica do estado e de seu povo, tendo-se a “maranhensidade” como eixo fundamental da construgio
deste curriculo.

Nessa perspectiva curricular, ter-se-a como referéncia os aspectos inerentes ao estado do Maranh3o,
mas sem deixar de articular as perspectivas formativas dos estudantes para o contexto mais amplo, em
que se considera cada individuo ndo sé como um ser que pertence a muitos espacos de uma nag¢io chama-
da Brasil, mas, também, pertencente a um contexto mundial. Cada individuo € visto na perspectiva de um
ser que se completa na totalidade, que se constrdi a partir da dimens3o de uma formacgo integral.

No reconhecimento e valorizaco desses diferentes contextos e da necessidade de considerar todos os
aspectos da formacdo de um individuo € que se pauta a constru¢ao deste curriculo escolar.

O ensino médio situa-se, na atual estrutura e funcionamento da educagfo brasileira, como etapa final
da educagio bdsica, sendo considerada como bdsica a escolaridade a ser assegurada a todo e qualquer

cidad3o correspondendo aos primeiros anos da educacgo escolar ou formal. Esta denominagio sera de

acordo com o sistema educativo que o ministra, referindo-se a um conjunto especifico de anos de escola-
ridade, o que, em nosso pafs, se inicia na educac@o infantil (aos quatro anos de idade) e chega ao ensino
médio (por volta de 17 anos). Assim, a educa¢io bdsica estd estruturada em niveis, etapas, fases, cursos e
modalidades.

Esse conceito de educacdo bdsica foi ampliado, ja que, na legislacdo anterior, o basico era o chamado
primeiro grau. No entanto, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional (LDBEN), a Lei n°
9.394, de 1996 — costumeiramente chamada de LDB —, a educagio bdsica para um cidad3o é a formacdo
que engloba uma educagio basica fundamental de até nove anos continuos, complementada por uma
educagdo basica média, de carater obrigatdrio e progressivo, de trés anos.

ALDB apresenta-se, com a flexibilidade necessaria ao curriculo, como forma de dar autonomia aos sis-
temas de ensino e escolas quanto a sua forma de oferta: “a educagio basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com
base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizacdo, sempre que o
interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”. Também define como dever do Estado a
progressiva extensao da obrigatoriedade do ensino médio.

No ano de 2017, a educagio escolar brasileira passa por novas e significativas mudancas em sua estru-
tura no tocante ao ensino médio, por meio da Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que altera a Lei n°
9.394/96 e, entre outras providéncias, institui a politica de fomento & implementac3o de escolas de ensino
médio em tempo integral. Em seguida, surge a Resolugio n® 3, de 21 de novembro de 2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

A BNCC define as competéncias e os conhecimentos essenciais que deverao ser oferecidos a todos os
estudantes na parte comum, abrangendo as quatro dreas do conhecimento e todos 0os componentes cur-
riculares do ensino médio definidos na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB) e nas Dire-
trizes Curriculares Nacionais (DCN) do Ensino Médio. Traz a amplia¢do da carga hordria para 3 mil horas
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e elementos pedagdgicos que proporcionardo mudancas na rotina escolar e na pratica docente, em vista
de uma formagdo mais completa e que atenda as necessidades do mundo contemporaneo, que venha a
diminuir os altos indices de evasio e a baixa qualidade da aprendizagem escolar.

Com base nas orientagdes legais e no apoio técnico e financeiro do Ministério da Educac@o, estados e
municipios tém a responsabilidade de planejar e iniciar todo o processo de construgdo de seu documento
curricular, face as necessdrias alteragdes em funcdo das mudancas ocorridas a partir da legislagio atual.
Para a elaborac@o do novo curriculo pelas escolas, por meio de suas propostas pedagdgicas, propde maior
énfase no protagonismo estudantil, valorizac¢do da criatividade pedagdgica do professor, possibilidade de
itinerdrios formativos, que serdo ofertados pela escola para escolha dos estudantes, e o projeto de vida
como centralidade do trabalho discente.

Todas essas iniciativas buscam fazer cumprir o Plano Nacional de Educacdo, Lei n° 10.172/2001, que
estabeleceu metas para a educagio no Brasil, a serem atingidas ao longo de dez anos, que garantissem, en-
tre muitos avangos, a elevagio global do nivel de escolaridade da populacdo, a melhoria da qualidade do
ensino em todos os niveis, a reducdo das desigualdades sociais e regionais e a amplia¢do do atendimento
na educagio infantil, no ensino médio e no superior.

Uma das metas mais importantes do Plano Nacional de Educagio, tal como foi concebido em relacdo
ao ensino médio, diz respeito a garantia do acesso a todos aqueles que concluam o ensino fundamental
em idade regular, no prazo de trés anos. Esta meta é fundamentada nos indices educacionais que o Brasil
apresenta como desafios a serem superados.

Conforme os dados de 2005 da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios do Instituto Brasilei-

ro de Geografia e Estatistica— PNAD/IBGE, temos os seguintes indicadores educacionais:

o Dapopulacdo na faixa etdria entre 15 e 19 anos (18 milhdes), aproximadamente 25% (4 milhdes de
jovens) estavam matriculados no ensino médio;

e No ano de 2006, destes matriculados, somente 50% (2 milhdes) dos estudantes concluiram o
ensino médio;

e Em torno de 400 mil jovens foram para as universidades;

e E outros 700 mil concluiram o ensino técnico.

O outro lado dos dados sdo os 50% dos jovens de 15 a 17 anos que nio estdo matriculados e os milhdes
de jovens com mais de 18 anos que se somam aos adultos que ndo concluiram o ensino médio. Essa reali-
dade é uma grande divida social para com esta importante camada da populagio, sendo um gargalo para
o desenvolvimento do pais em todos os outros aspectos. Somente com politicas publicas sérias e continuas
pode-se, efetivamente, apontar um cendrio mais justo e democratico.

Em comparag¢io com os dados da Pesquisa Anual por Amostra de Domicilios Continua (PNAD-Conti-
nua), é evidente a melhora de quase todos os indices educacionais no Brasil entre 2016 e 2018, apesar de
as diferencgas regionais se manterem nos aspectos de género, cor e raca, mulheres com mais escolaridade,
pardos e negros com indicadores mais baixos e taxa de analfabetismo maior nas regides Norte e Nordeste.

Considerando a escolaridade basica, esta teve uma elevagdo de 45% para 47,4% na populagio de 25
anos ou mais, nesse periodo de dois anos. Em 2018, na faixa etdria de 15 anos ou mais, havia 11,3 milhdes
de pessoas, com uma taxa de analfabetismo de 6,8%, com queda de 0,1 p.p. em relagio a 2017, o que repre-
senta 121 mil analfabetos a menos no pais.

Em rela¢3o a populagio que concluiu o ensino médio, houve um crescimento de 46,2% para 47,4% na
faixa etdria de 25 anos ou mais, entre 2017 e 2018. As diferencas persistem: o indice da populagdo de bran-
cos cresceu para 55,8% e o de negros e pardos, para 40,3%; entre mulheres, 49,5% e homens, 45%. Consi-
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derando a distribui¢do de pessoas com 25 anos ou mais por nivel de instrugio, o percentual de brasileiros
com ensino superior completo passou de 15,7%, em 2017, para 16,5%, em 2018.

Com base nas andlises dos resultados de 2017, a escolariza¢do aumentou, exceto para a faixa etdria de
18 a 24 anos, que ficou estdvel. Verifica-se, ai, o grande desafio que é o alcance da Meta 3 prevista no PNE —
de elevagio da taxa de escolarizagido do ensino médio para 85% até o final da vigéncia do Plano, em 2024

—frente ao que foi alcangado até o momento.

Apesar da propor¢io de pessoas de 25 anos ou mais com ensino médio completo ter crescido no pafs,
passando de 45%, em 2016, para 47,4%, em 2018, e 48,8%, em 2019, mais da metade (51,2%, ou 69,5 mi-
lhdes) dos adultos ndo concluiu essa etapa educacional (Mddulo Educagio da PNAD Continua 2019-IBGE).

Entre os matriculados na educagio de jovens e adultos (EJA), 831 mil pessoas eram do ensino funda-
mental e 833 mil, do ensino médio. Em termos de idade, 48,5% dos estudantes da EJA tinham até 24 anos
€ 29%, 40 anos ou mais. Na EJA do ensino médio, o grupo mais novo concentrou 52% e o de 25 a 39 anos,
32,3%.

O cendrio educacional em relago aos cursos tecnoldgicos, em 2018, apresenta que, dos 8,5 milhdes de
estudantes do ensino superior de graduac@o no Brasil, 724 mil frequentavam cursos tecnoldgicos, o que
corresponde a 8,5% do total de estudantes do ensino superior.

Dos 9,3 milhdes de estudantes do ensino médio (regular ou EJA), 6,2% frequentavam curso técnico
de nivel médio, o equivalente a 580 mil pessoas. J4 entre as 47,6 milhdes de pessoas que ndo estudavam e
que haviam concluido o ensino médio ou ingressado no superior sem o concluir, 3% frequentavam curso
técnico e 16% tinham diploma de técnico. Para ambos os grupos, o padrao foi similar ao de 2017.

Em 2018, das 81,3 milhdes de pessoas de 14 anos ou mais que estudaram até o ensino fundamental e
aquelas que anteriormente frequentaram, no maximo, o ensino médio sem o completar, 0,6% estava fre-
quentando curso de qualificacdo profissional, o que equivalia a 468 mil pessoas.

Quando analisamos esses dados, observamos que o Brasil tem crescido, mas nfo na escala necessaria.
A educac@o se tornou mais democratica e hd um crescente acesso a escolarizacdo nos diferentes niveis
de ensino no Brasil. Mas ainda nfo o suficiente para a superagio dos imensos desafios de desigualdades
educacionais, considerando a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes. Pois, ainda em 2018, tem-se
que, das 50 milhdes de pessoas de 14 a 29 anos do pais, 20,2% (ou 10,1 milhdes) ndo completaram alguma
das etapas da educacdo bdsica, seja por terem abandonado a escola, seja por nunca a terem frequentado.
Desse total, 71,7% eram pretos ou pardos. A taxa de escolarizacao de jovens de 18 a 24 anos era de 32,7%,
mas apenas 25,2% estavam no curso superior. Entre os estudantes 18 a 24 anos, 11% estavam atrasados,
frequentando alguma das séries da educagio basica.

Entre os dados levantados, tem-se uma dura realidade, que € a elevacdo do abandono escolar no mo-
mento da passagem do ensino fundamental para o ensino médio, visto que o percentual de jovens de 15
anos dobra em relagdo aos jovens de 14 anos, que € de 8,1%. De 14 para 15 anos, o abandono passa para
14,1%, sendo ainda maior aos 16 anos, chegando, na faixa de 19 anos ou mais, a 18%. Com base nos dados
da mesma pesquisa, os motivos que mais justificam essa realidade s3o a necessidade de trabalhar (39,1%)
e a falta de interesse pela escola (29,2%), seguidos de afazeres domésticos e gravidez precoce, para as mu-
lheres (23,8%).

Por outro lado, a taxa de frequéncia liquida das pessoas de 15 a 17 anos cresceu 2,1 p.p. em relagdo a 2018,
com mais de 70% dessa faixa etdria na etapa escolar adequada. Entre as pessoas de 15 a 17 anos, ou seja, em
idade escolar obrigatdria, 78,8% se dedicavam exclusivamente ao estudo.

No entanto, considerando as 46,9 milhGes de pessoas de 15 a 29 anos de idade, 22,1% n3o trabalhavam,
ndo estudavam, nem se qualificavam, sendo que, entre as mulheres, esse percentual foi de 27,5% e, entre
pessoas pretas e pardas, 25,3%. Com esses dados alarmantes, mais uma vez o ensino médio, como etapa
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final da educac@o bdsica, ainda € um sonho distante de se concretizar para muitos brasileiros.

A escola publica € a grande responsével por essa oferta, com 74,7% dos estudantes em creche e pré-es-
cola, 82% dos estudantes no ensino fundamental e 87,4% no ensino médio. Por outro lado, a rede privada
atendeu 73,7% dos estudantes de graduacio e 74,3% dos estudantes de pés-graduagio. E evidente que os
governos precisam empreender esforcos que assegurem o direito a educagio para todos e todas.

No cendrio nacional, ao se comparar alguns dados com o resto do Brasil, vemos que o estado do Ma-
ranhdo, como um estado pertencente a regido Nordeste, concentra baixos indices educacionais, com de-
safios gigantescos. Os indices entre 2016 e 2018 confirmam que as desigualdades regionais continuam,
bem como as relativas a género, cor e raca, tendo os brancos melhores indices educacionais que os negros
ou pardos. As regides Norte e Nordeste apresentam taxas de analfabetismo mais altas e média de anos de
estudos menor em relacdo as regides do Centro-Sul do pais.

Figura 1— Indicadores educacionais das pessoas de 15 a 17 anos, por grandes regides — 2016 /2018.

Taxa ajustada de frequéncia escolar

Taxa de escolarizacao i

2017 2016 2017 2018
Brasil 87,2 87,21 88,22 68,2 68,51 69,32
Norte 87,6 86,6 88,2 582 5971 61,92
Nordeste 86,0 86,1 86,9 59,2 60,71 61,32
Sudeste 88,2 88,7 88,9 76,9 76,5 76,4
sul 86,2 85,81 88,22 69,4 69,6 71,5
Centro-Oeste 88,5 87,0 89,4 70,1 70,4 71,6
1. A diferenca entre 2016 e 2018 € significativa, em nivel de confianga de 95%.
2. A diferenga entre 2017 e 2018 ¢ significativa, em nivel de confianca de 95%.

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2016-2018.

Pode-se observar que, apesar de terem melhorado os indicadores entre 2017 e 2018, as regides Norte e
Nordeste ainda registram as menores taxas de frequéncia liquida, respectivamente de 61,9% e 61,3%. No
que se refere a taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais, o Brasil, em 2019, teve 6,6%, o que
corresponde a 11 milhGes de pessoas. Mais da metade dos analfabetos (56,2%, ou 6,2 milh&es) vivia na re-
gido Nordeste e 21,7% (2,4 milhdes de pessoas) viviam no Sudeste. Em relagio a 2018, houve uma reducio
de 0,2 p.p. na taxa de analfabetismo, correspondendo a, aproximadamente, 200 mil analfabetos a menos
em 2019.

Aprofundando-se nessa andlise dos indices e, ao se fazer o paralelo dos dados educacionais do Brasil
por regides e fixar no Maranh3o, tem-se 45,9% de analfabetismo na faixa etdria de 65 anos ou mais, en-
quanto no Brasil esta taxa é de 18%. Na faixa de 15 anos ou mais, a taxa no Brasil € de 6,6%, enquanto no
Maranhio € de 15,6%, mais que o dobro da taxa nacional. Contudo, o estado vem seguindo com politicas
publicas de educac@o firmes para areducido desses indices e, nos tultimos anos, tem apresentado melhorias
significativas no desempenho educacional.

Os dados recentes mostram o quanto esses nimeros vém aumentando. O Indice de Oportunidades da
Educacdo Brasileira (IOEB) comprova que o Maranhio obteve crescimento expressivo na drea de educagio
a partir de 2015, com avanco significativo ao longo da série histdrica (2015 a 2019), revelando uma melho-

ria da qualidade desde a educac@o infantil até o ensino médio.
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O IOEB indica as oportunidades educacionais oferecidas a todas as criancgas e jovens em um municipio
ou estado. Inclui tanto informacGes referentes a qualidade da oferta para estudantes que frequentam as re-
des publicas e privadas como informacGes referentes aquelas criangas e jovens que ndo frequentam a escola.
Possibilita uma visdo integral do territdrio, incorporando aspectos de dominio cognitivo individual, mas
também aspectos sistémicos, que podem contribuir para o fortalecimento do regime colaborativo no pais.

O Maranhio saltou de 3,6, em 2015, para 4,4 em 2019, segundo dados publicados no Portal do IOEB
(ioeb.org.br). Essa média coloca o estado na frente de outras unidades federativas das regides do Centro-
Sul, que recuaram no indice, e comparando com outros estados do Nordeste que também n#o tiveram
crescimento.

Todo o cendrio educacional apresentado acima reitera a necessidade de o pais investir, de forma mais
concentrada, na qualidade do ensino e apresentar politicas publicas de permanéncia e sucesso escolar
aqueles que tém acesso a escolaridade, assegurando-lhes o direito de aprender.

O ensino médio, que antes nem era considerado uma etapa da educacao basica, tem um percurso his-
tdrico bastante turbulento no pafs. As defini¢oes de seu real objetivo formativo e dos caminhos a serem
percorridos para atender a populacdo jovem sempre estiveram em pauta. As orienta¢des legais para supe-
rar essa falta de dire¢io na oferta do ensino médio no contexto educacional brasileiro encerram esse capi-
tulo de falta de identidade. A Lei de Diretrizes e Bases coloca que ao ensino médio, enquanto etapa final da
educacgdo basica, € assegurada uma integracdo com a formagao profissional — “o ensino médio, atendida
a formagdo geral do educando, podera prepard-lo para o exercicio de profissdes técnicas” (LDB, art. 36) —,
que de forma alguma pode ser confundida com o dualismo estrutural presente na educaco do pais.

Dessa forma, diante do atual contexto de reestruturagio curricular do ensino médio, acredita-se que
essa etapa de ensino possa se apresentar mais atraente, porque passard a ter mais flexibilidade na oferta
e organizacgdo curricular, além de se mostrar mais diversificada em relagdo ao perfil de formagio que o
estudante poder4 ter ao conclui-la.

Reitera-se a certeza de ser necessdrio ir ao encontro dos sujeitos e dos lugares que constroem o conhe-
cimento no dia a dia, na rotina escolar e, assim, produzir novos conhecimentos, entendidos a partir desses
sujeitos e lugares sociais. Mas € preciso, sobretudo, uma escola que convide o estudante a ser ativo, reco-
nhecendo sua capacidade de falar, de expor e contrapor ideias e de reelaborar pensamentos a partir das
experiéncias vividas.

E imperativa a construcio de espagos escolares que permitam reconhecer, valorizar e acolher a diver-
sidade humana em suas prdticas cotidianas, visto que diferentes grupos sociais, econémicos, étnicos e
religiosos convivem no contexto escolar.

Deve-se reconhecer que a escola ndo tem conseguido atender a toda essa pluralidade humana, de-
vido a préticas e concepgdes pedagdgicas que desconsideram as diferencas. Segundo Carvalho (2002, p.
70), “pensar em respostas educativas da escola é pensar em sua responsabilidade para garantir o processo
de aprendizagem para todos os estudantes, respeitando-os em suas multiplas diferencas”. Corroborando
Carvalho, Araujo (1998, p. 44) diz: “[...] a escola precisa abandonar um modelo no qual se esperam estu-
dantes homogéneos, tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma concepg¢do que considere a di-
versidade, tanto no Ambito do trabalho com os conteddos escolares quanto no das rela¢Ges interpessoais”.

Portanto, deve-se continuar a caminhada na constru¢do permanente de uma escola que atenda as
diferentes especificidades que nela se encontram, prestando um atendimento de qualidade 4 comu-
nidade em que estd inserida, na (re)construc¢io necessdria do professor desprovido de preconceitos e
estigmas, no desenvolvimento de préticas pedagdgicas inclusivas e libertadoras e que promovam o

sucesso de cada estudante.
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O ensino médio no Maranhao e seus desafios

O estado do Maranh3o € a oitava unidade federativa de maior extens3o territorial do pais e tem a déci-
ma maior populagio, com pouco mais de 7 milhGes de pessoas, tendo sua maior densidade populacional
no meio urbano.

O estado apresenta uma vasta riqueza natural, constituida pela biodiversidade na fauna e na flora,
além dos seus ecossistemas costeiros e marinhos.

A formac@o de seu povo carrega a origem nos indios e negros, com as influéncias de portugueses, ho-
landeses, franceses, ingleses e espanhdis. Todos esses povos contribuiram para a diversidade da populacdo
maranhense e para o surgimento de vdrias manifestac¢Ges culturais presentes até hoje, a exemplo do Bum-
ba meu boi, Tambor de Mina, Corddo de Reis, Danga Portuguesa, Festa do Divino, Pastores, entre outras.

Em meio a tanta beleza, encontram-se os desafios a serem superados, que, ao longo dos dltimos anos,
vém apresentando resultados animadores, mas ainda permanecem grandes desafios.

Em relacdo a qualidade da educagdo, dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) apontam que o Maranh3o teve uma expressiva elevagdo nos seus indicadores educa-
cionais do ensino médio. O Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica (Ideb) apresentou crescimento
de 3,1, em 2015, para 3,4, em 2017, , na sequéncia, para 3,7, em 2019. Ou seja, cresceu 0,6 pontos nas trés
ultimas edi¢des do Ideb, sendo um dos maiores crescimentos de uma rede publica estadual entre 2013 e
2019. Dando-se destaque as escolas de S3o Luis que superaram a meta prevista de 4,0 para 4,1, em 2019,
colocando-se entre as seis melhores capitais do pais.

Essa melhoria no desempenho estendeu-se, também, as escolas de ensino médio do interior do estado,
pois 62,25% dos municipios — o que representa cerca de 140 municipios — também atingiram a meta do
Ideb com pontuacdo de 3,7. Desse modo, o Maranhio passa a figurar entre os trés primeiros estados da
regido Nordeste com melhor desempenho educacional.

A rede estadual maranhense, por sua complexidade territorial e o tardio investimento em programas
de formac3o docente, possui atualmente em seu quadro docente, segundo dados do Censo Escolar (Inep,
2019), 53,2% de seus professores com formagao superior de licenciatura (ou bacharelado com complemen-
tagdo pedagdgica) na mesma drea da disciplina que leciona; 2,3% com formac3o superior de bacharelado
(sem complementacdo pedagdgica) na mesma drea da disciplina que leciona; 37,4% com formacao supe-
rior de licenciatura (ou bacharelado com complementagio pedagdgica) em drea diferente daquela que
leciona; 5,5% dos professores com formagao superior ndo considerada nas categorias anteriores; e, ainda,
4,3% dos professores sem formac3o superior.

Em relagdo a oferta do ensino publico, a rede estadual maranhense alcancou, no ano de 2020, o aten-
dimento do ensino médio em instalacdes fisicas proprias em todos os municipios maranhenses. Contudo,
observa-se uma reducdo da procura pelo ensino publico estadual de 288.291 estudantes matriculados em
2017 para 249.864 em 2020 (Censo Escolar 2021), involuggo correspondente a 13,3% no periodo.

Paralelo a esses avangos, muito se tem a superar em relagio as altas taxas de abandono no ensino médio,
queda na efetivacdo de matriculas do fundamental para o ensino médio e, de forma expressiva, a concen-
tracdo desses dados nas escolas da zona rural, onde o estado apresenta grandes adversidades geograficas.

Conforme as tabelas abaixo, podemos observar que o estado apresenta um salto qualitativo em relacdo
ao rendimento escolar no ensino médio, frente aos dados de 2016, comparando-os com os dados de 2019.
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Tabela 1— Rendimento Escolar no Maranhdo — Ensino médio, 2016

Reprovacio Abandono Aprovacao
12 série 15,3% 10,3% 74,4%
23 série 10,8% 7,9% 81,3%
32 série 6,1% 5,2% 88,7%
Fonte: Censo Escolar 2019, Inep.
Tabela 2 — Rendimento Escolar no Maranhdo — Ensino médio, 2019
Reprovacio Abandono Aprovacao
12 série 5,6% 5,6% 88,8
22 série 4,7% 5,4% 89,9
32 série 3,5% 3,5% 93,0

Fonte: Censo Escolar 2019, Inep.

Ressalta-se que a elevagdo do rendimento escolar da rede estadual é fruto de varias a¢des do governo,
como a impalntagio da sistemadtica de avalia¢do educacional, implantacdo do Programa Mais Ideb, da
Politica Educacional Escola Digna, incluindo a progressiva implanta¢do da educacao integral. Apesar dos
investimentos para a melhoria da qualidade de ensino, alguns indicadores ainda s3o muito desafiadores.

Em relacdo a populagdo maranhense, que atualmente € de 7.000.887 pessoas, o estado apresenta uma
taxa de escolarizac¢do na educagio basica em torno de 90, 4%, enquanto a média do Brasil é de 82,1%. Na
educacdo superior, a taxa € de 32,9%, enquanto o pais possui a taxa de 26,2%. Verifica-se, portanto, que os
dados estaduais sdo muito positivos diante do cendrio nacional.

No entanto, quando analisados de forma mais especifica, considerando as faixas etdrias, o estado apre-
senta a taxa de escolarizagio na faixa etdria entre 15 e 17 anos de 86,4%, enquanto o Brasil apresenta uma
taxa de 89,2%. Na faixa de 18 a 24 anos, a taxa de escolarizacdo € de apenas 28%, enquanto a do Brasil é de
32,4%.

A média de anos de estudos do maranhense é de 7,6 anos, enquanto a média brasileira é de 9,4 anos.
Da populagdo que ndo estd estudando e também nfo se encontra trabalhando, o Maranh3o tem 33,2 %, e
a taxa do Brasil € de 22,1%, O percentual da populagio do estado que estd estudando e trabalhando € de

apenas 9,4%, sendo a taxa nacional de 14,2%.

1.2. Modalidades educacionais e diversidades no contexto maranhense

De acordo com o Conselho Nacional de Juventude (Conjuve), os estudantes do ensino médio sdo majo-
ritariamente adolescentes. S3o consideradas jovens as pessoas na faixa etdria entre 15 € 29 anos, embora a
nogio de juventude n3o se limite a um recorte etdrio (Brasil, 2006). Desse modo, coerente com o Conjuve,
este documento de reelabora¢do do Documento Curricular do Estado do Maranh&o concebe a juventude
como condicdo sécio-histdrica-cultural de uma categoria de sujeitos que precisa ser considerada em suas
multiplas dimensdes, com especificidades proprias que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e etdria,
mas se encontram articuladas com uma multiplicidade de atravessamentos sociais e culturais, produzin-
do multiplas culturas juvenis, ou muitas juventudes.

Nesse sentido, entende o termo sujeito de modo ampliado, considerando especificamente a peculiari-
dade dos sujeitos distribuidos em todo o territério maranhense, nas mais longinquas comunidades. Por-

1. TEXTOS INTRODUTORIOS 21



tanto, corroborando Runes (1985) e Lalande (1993), a utiliza¢do do termo sujeito no plural € um convite a
valorizacdo e a existéncia de diversos sujeitos que integram essa etapa de ensino.

Neste documento, interessa-nos discorrer sobre sujeito como o ser real, considerado como alguém que
tem qualidades ou exerce a¢des (LALANDE, 1993). Coerente com o referido autor, partimos do pressuposto
de que esse sujeito ao qual nos referimos ndo existe apenas em si, mas para si, e que ndo se limita a ser ape-
nas um objeto, pois tem a sua verdadeira realidade e singularidade ao contribuir para se fazer a si mesmo,
por meio de um devir voluntdrio e uma conquista pessoal.

Dessa forma, quando pensamos na elaboracdo de um curriculo para o publico de 335.629 estudantes
do ensino médio do Maranhio, concentrado, em sua maioria, na zona rural, pertencente as mais diver-
sas comunidades, com suas peculiaridades — quilombolas, campesinos, indigenas, sujeitos de diferentes
ragas/etnias e géneros, com anseios e percursos diferenciados —, frequentando escolas em realidades dis-
tintas, com oferta de um ensino pautado em modalidades conforme os interesses locais de cada universo
atendido, asseguramo-nos do quanto s3o complexas as taxativas que devemos dar a esses sujeitos. Por se
tratar de um publico jovem, faz-se necessdrio compreender as concepcdes de juventudes, que também
serdo consideradas neste documento.

Juventude ou juventudes?

Quando falamos em juventude, é importante resgatar um breve histérico de como os organismos in-
ternacionais e nacionais vao dando visibilidade a esta categoria. Em nivel internacional, os eventos que
destacaram o segmento juvenil como objeto das suas agendas foram a Organiza¢io das Nagdes Unidas
(ONU), em 1965, na Declaragdo sobre a Promogio entre a Juventude dos Ideais de Paz, Respeito Mutuo e
Compreensio entre os Povos (De Souza, 2014). Ainda em 1985, a ONU retoma a temdtica com a institui-
¢do do primeiro Ano Internacional da Juventude: Participac¢do, Desenvolvimento e Paz, também de forma
global. Destacam-se, ainda, a Declaragdo de Lisboa sobre a Juventude e o Plano de A¢do de Braga, em 1998,
elaborado no Férum Mundial de Juventude do Sistema das Na¢Ges Unidas.

No Brasil, em 2005, por meio da Lei n°11.129, de 30 de junho de 2005, foi instituido o Programa Nacio-

nal de Inclus3o de Jovens (ProJovem) e criados o Conselho Nacional da Juventude (CN]J) e a Secretaria Na-
cional da Juventude (SNJ). O Programa Nacional de Incluséo de Jovens e o Conselho Nacional de Juventude
apresentam, nesse contexto, significativas acGes que abrem canais de didlogo entre o governo federal, es-
tados, municipios e movimentos sociais de representacio juvenil. O programa tem por finalidade executar
acOes integradas que propiciem aos jovens brasileiros reintegracio no processo educacional, qualificac¢o
profissional em nivel de formag3o inicial e desenvolvimento humano.

Em 2013, a Lei n° 12.852 criou o Estatuto da Juventude, por meio do qual foram definidos os direitos
dos/das jovens, estabelecendo a faixa etdria entre 15 € 29 anos e assegurando a eles a garantia e promogio
desses direitos pelo Estado brasileiro e por toda a sociedade. A base para tais garantias € ancorada nos
principios e diretrizes da Constitui¢do Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), da Consolida¢3o das Leis do Trabalho (CLT) e do Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
entre outras normas, aprofundando direitos como educagio, trabalho, saude e cultura. Seu objetivo € a
promogéo da autonomia dos/das jovens, valorizando sua participag¢io criativa para o desenvolvimento
como condicdo fundamental para sua emancipaggo.

O estado do Maranhio, para atendimento especifico as juventudes, instituiu a Secretaria de Estado Ex-
traordindria de Juventude (Seejuv), criada pelo Decreto n° 184, de 1° de janeiro de 2015, com o objetivo de
articular, junto as demais secretarias de estado, o estudo, a formulagio, a implementagio, a coordenacao,
o acompanhamento e a avaliacdo das politicas publicas estaduais voltadas a esta populagdo. Vinculada a
Secretaria de Estado dos Direitos Humanos e Participagio Popular (Sedihpop), a Seejuv tem como missio
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fomentar politicas publicas que garantam os direitos, a elevacdo da qualidade de vida e o resgate da cida-
dania da juventude maranhense.

Face ao exposto, tem sido recorrente a importincia de se tomar a ideia de juventude no plural juven-
tudes’, em virtude da diversidade de situagOes existenciais que afetam esses sujeitos. Ao discutirmos ju-
ventude neste documento, partimos do pressuposto de que a juventude é um fendmeno social complexo
e estd inserido em uma realidade/concretude sécio-histdrica que reflete as tensdes, as contradicdes e os
conflitos constitutivos da sociedade capitalista.

Compreender a juventude como condic¢do sdcio-histdrica-cultural de uma categoria de sujeitos que
precisa ser considerada em suas multiplas dimensdes e complexidade, com peculiaridades proprias que
ndo se restringem as dimensdes bioldgica e etdria, mas se encontram articuladas com uma multiplicidade
de atravessamentos sociais e culturais em que estdo imersos em um mundo mutével e desafiador, € abso-
lutamente necessario.

Falar sobre juventudes € ter a coeréncia de que nio pretendemos esgotar as possibilidades relativas
ao proprio termo. Nio pretendemos esgotar, neste documento, a amplitude que o termo possui. Apenas
almejamos oferecer ao/a educador/a reflexdes a respeito da/do jovem para que possam compreender que
se trata de um termo que carrega em si uma rede de significados distintos que, por vezes, sequer dialogam
entre si. Diversos estudos, nas mais diferentes dreas, buscam captar essa complexidade.

Nessa direcdo, cabe-nos uma indagag¢io: de quem falamos, quando utilizamos o termo juventude?
Para Souza (2004), o termo aparece ao longo da histdria, mas seu conteddo ganhou sentidos diferentes.

Nessa perspectiva, os pensamentos de Levi e Schmitt afirmam que:

De um contexto a outro, de uma época a outra, os jovens desenvolvem outras funcoes e lo-
gram seu estatuto definidor de fontes diferentes: da cidade ou do campo, do castelo feudal
ou da fdbrica do século XIX. Tampouco se pode imaginar que a condi¢do juvenil permaneca a
mesma em sociedades caracterizadas por modelos demogriéficos totalmente diferentes (LEVI;
SCHMITT, 1996, p. 17).

Desse modo, € preciso pensar juventude como diversidade geografica, habitos e gostos diferentes que
precisam ser respeitados, além dos potenciais que os jovens tém. Portanto, € necessdrio considerar o pro-
tagonismo juvenil como participaggo ativa para que os jovens sejam agentes do seu processo formativo e
agentes de mudancgas, agentes que se envolvem na mudanca de sua comunidade e do planeta. E necessa-
rio preparar esse jovem para viver a contemporaneidade, que € mutante.

Outra premissa importante € acreditar na potencialidade do jovem e que ele é capaz de aprender com
seus multiplos talentos, que a escola, obrigatoriamente, deve respeitar e considerar. A escola precisa cons-
truir um curriculo que esteja conectado com a realidade desse jovem, e o ensino médio tem como objetivo
encorajéd-lo e despertd-lo. Dessa maneira, € importante construir um ensino médio que faga sentido com a
vida desse jovem, por meio de um curriculo que possa ampliar seus horizontes.

Nessa direcdo, pensar em processo de juventude e em condicgo social juvenil significa pensar em um
conjunto de processos de diferencia¢do. Em se tratando do Brasil, a situagdo dos jovens perante o sistema
de ensino é um deles. A escolaridade relacionada com a faixa etdria opera importantes diferenciagoes ju-
venis, especialmente se cotejada com a situagio de vida das familias dos(as) jovens, que é determinada,
principalmente, pelo status socioeconémico, raga/etnia, género, local de moradia, clivagens intergeracio-
nais, entre outras. Sem duvida, ndo € possivel pensar em juventude como uma categoria independente do
contexto no qual ela toma sentido (UNESCO, 2007).

Igualmente, no estado do Maranh3o, a realidade torna-se semelhante. As 1.156 escolas que atendem a
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etapa do ensino médio estio distribuidas nos mais diversos lugares. Essa diferenciacdo de lugar também
implica os sujeitos atendidos. E nessa perspectiva que julgamos fundamental discutir as suas juventudes
plurais, que se encontram nas mais diferenciadas localidades e com culturas peculiares. Desse modo, tam-
bém precisamos pensar diferentes escolas com diferentes curriculos. A juventude nfo pode ser pensada
como “um conjunto social uniforme e homogéneo que tem como principal caracteristica a unidade de
individuos de uma mesma fase de vida” (PAIS, 2003, p. 96).

Assim, os jovens nio se sentem reconhecidos como sujeitos, mas como aqueles que se encontram na
condig¢do limitada e limitante de ser estudante, assim considerados por uma parcela expressiva de profes-
sores que nio reconhece os diferentes aspectos da condi¢do juvenil que precisam ser discutidos e teoriza-
dos aluz das relacdes de género e diversidade sexual, uma vez que estas, culturalmente, sio manifestadas
pela violéncia e por uma dtica sexista que alicer¢a as desigualdades de género.

No contexto educacional, temas como sexualidade, diversidade e relacGes de género ainda sio regula-
dos por preceitos morais e, portanto, mantidos sob uma ética sexista e heteronormativa, em que prevalece
o carater bioldgico aos aspectos sociais e culturais que tanto influenciam essas rela¢oes. A sexualidade é
uma condi¢do humana, mas que também se constréi socialmente e tem, portanto, carater histdrico (MOI-
ZES; BUENO, 2012; RIBEIRO; SOUZA, 2008).

Neste sentido, Louro (2000) acrescenta que os individuos que nio estdo adequados ao padrio de nor-
matividade e ndo seguem a ldgica sexo/género/sexualidade s3o colocados & margem também na escola,
cujo curriculo ndo os contempla ou ndo tem a inten¢do de contemplé-los, ainda que esses sujeitos margi-
nalizados sejam necessdrios para circunscrever os contornos dos considerados “normais”. Desse modo, a
educagdo precisa desmistificar as desigualdades e combater a desvalorizagdo que muitos estudantes so-
frem em relag3o a sua forma de ser e estar no mundo.

Por isso, a escola que se adequa a atender as juventudes n3o pode se limitar a ensinar. E preciso possi-
bilitar a participacdo dos estudantes em todas as tomadas de decisdes. Compreender que o texto escolar
é escrito em um contexto social diverso. Nessa ldgica, cabe indagar: qual seria a escola adequada? A es-
cola afirmada como atrativa e, igualmente, importante, quando lhes possibilita a esperanca de uma vida
melhor (TOMAZETTI; RAMOS, 2010; SCHLICKMANN, 2010). Essa vida melhor exige também que os(as)
estudantes sejam protagonistas de suas formacdes e as juventudes possam ter uma escola para elas e pla-
nejada também por elas.

Coerente com o pensamento supracitado, faz-se necessdrio que os jovens apontem como aprendem,
para se oportunizar a coautoria, e que essas juventudes possam, sobretudo, responsabilizar-se pela pré-
pria educagio, possibilitando-lhes a capacidade de escolher seus caminhos, viabilizados pelas matrizes
curriculares que a Secretaria de Educac@o, alinhada a escola, dever4 ofertar.

Assim, frente a sociedade atual, que se caracteriza por ser densa, heterogénea, plural, movente e em
movimento, imersa em situagdes globais e locais, sem duvida torna-se premente que qualquer institui¢do
educativa acompanhe essa dinimica e seja aberta a valorizagdo dos interesses, conhecimentos e expecta-
tivas, especialmente dos jovens, com vistas a favorecer sua autoestima, e consubstancie o respeito aos seus
direitos em situagdes concretas, e ndo somente na enunciagio de programas e conteudos engessados em
um calenddrio; que se proponha a motivar, mobilizar e desenvolver conhecimentos que partam da vida

dos jovens, e demonstre interesse por eles como cidadios, e ndo somente como objetos de aprendizagem.

Juventude negra e quilombola do estado do Maranhéo

Até o ultimo quarto do século XX no Brasil, grupos de sub-representag¢des, como as comunidades qui-
lombolas, eram fortemente controlados por um aparelho de estado autoritdrio, manifestado pela ideia
homogeneizadora do estado-nacgo. O pressuposto do autoritarismo do estado-nagio no Brasil foi conso-
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lidado por meio de elementos dominantes politicos, econdmicos e ideoldgicos sustentados por aspectos
genéricos, que ndo consideram as diferencas entre os varios grupos que constituem a sociedade brasileira.

Nesse contexto, os quilombolas iniciaram um intenso processo de mobiliza¢3o coletiva, com base em
critérios étnicos de pertencimento, a fim de exigir do Estado brasileiro o direito e o reconhecimento de sua
identidade. Essas demandas estavam diretamente relacionadas ao seu modo especifico de vida e de uso
dos recursos naturais.

Como resultado desses processos de luta, os direitos territoriais coletivos para os povos e comunidades
tradicionais no Brasil foram garantidos pelo Estado na Constitui¢do de 1988, como fruto das mobiliza¢Ges
das comunidades quilombolas junto aos constituintes para propor o art. 68, que garante, a0s remanescen-
tes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras, a propriedade definitiva, devendo
o Estado emitir-lhes os titulos respectivos. Tem-se, ainda, o Decreto n® 6.040/2007, que instituiu a Politica
Nacional de Desenvolvimento Sustentédvel dos Povos e Comunidades Tradicionais, que compreende como
povos e comunidades tradicionais os grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais,
que possuem formas proprias de organizagio social, que ocupam e usam territdrios e recursos naturais
como condi¢do para sua reproducgo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conheci-
mentos, inovagdes e praticas gerados e transmitidos pela tradigao.

Desde o Decreto n° 4.887/32, considera-se as comunidades de quilombos como grupos étnico-raciais,
segundo critérios de autoatribui¢io, com trajetdrias histdricas proprias, dotados de relagGes territoriais
especificas, com presungio de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opresséo histdrica so-
frida. O critério de autodefini¢do passou a ter grande importincia na identificagdo dessas comunidades, e

“é nesse ponto que a reconsideracdo da experiéncia dos atores sociais adquire toda sua significacdo, caben-
do aos moradores dos quilombos, e ndo ao estado, se autodefinirem como quilombolas”.

Considerando a popula¢do negra do Maranh3o, € preciso referir as comunidades quilombolas, sendo
0 Maranh@o o segundo maior estado em Comunidades Remanescentes de Quilombos (CRQs) e também o
que tem o maior numero de comunidades certificadas. Até o ano de 2019, foram titulados pela Fundagio
Cultural Palmares 818 territdrios quilombolas. De acordo com a Secretaria de Estado Extraordindria de
Igualdade Racial (Seir), dos 217 municipios do estado, 76 possuem comunidades quilombolas certificadas
e existem cerca de 900 quilombos mapeados por organiza¢des do movimento negro, como o Centro de
Cultura Negra do Maranh3o. Essas comunidades estfo localizadas nas regides de ocupagio antiga, princi-
palmente na Baixada Maranhense, Vale do Itapecuru, Baixo e Alto Parnaiba, Cocais e Munim.

O Maranh3o possui a maior populagio negra do Brasil, 80%, segundo o IBGE 2010. A figura 4, a seguir,
traz os percentuais de raca e cor da populagdo brasileira, nordestina e maranhense.

Figura 4 — Percentuais de raga e cor da populagdo brasileira, nordestina e maranhense.

TERRITORIO Pogt;le;;;ﬁo Pog:;;zio % Negros P°IT";12§§° Pogt:;ﬁio Outros
Brasil 190.755.249 96.795.294 50,75 91.051.646 47,73 1,52
Nordeste 53.081.950 36.613,277 68,98 15.627.710 29,44 1,58
Maranhdo 6.574.789 5.010.129 76,2 1.455.119 22,13 1,67

1 Definir a quantidade especifica de comunidades quilombolas é sempre um exercicio muito perigoso, visto que a iden-
tidade é um fendmeno politico e baseado no processo de autodefini¢io, sendo, assim, identidades que estdo sempre
em construcdo. O que significa dizer que, quando se colocam nuimeros finais, pode-se estar negando a possibilidade

de manifesta¢io identitdria a outros.
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O Censo de 2010 do IBGE aponta que a juventude brasileira é formada por 51.330.569 jovens, consi-
derando a faixa etdria entre 15 e 29 anos. Esse quantitativo representa 27% da populagio, o que n3o estd
muito distante da popula¢do do Maranh3ao, que € de 29%. O Mapa da Violéncia traz a informacgo de que
tem havido um crescimento na taxa de homicidio de individuos no Brasil da ordem de 17,2%, comparan-
do-se o periodo entre 2005 e 2015. E mais: os jovens sdo 0s que mais morrem, sendo, majoritariamente,
negros e pardos.

No que tange a juventude como uma categoria social, entende-se que ela perpassa pela questio da
faixa etdria, classe social, grupo étnico racial, nacionalidade, regionalidade e género, entre outros aspectos.
N3o é ficil construir uma defini¢do para esta categoria, uma vez que pensar e compreender a juventude
n3o é somente percebé-la no cotidiano das relagdes sociais. E necessdrio entender suas particularidades e
suas manifestac¢Oes na realidade brasileira.

Outra configuracdo possivel junto a juventude quilombola tem sido impulsionada pelo movimento
organizado e pelo sentimento de pertencimento e justica. E manter-se ou retornar aos seus territrios,
considerando que esses territdrios sdo lugares carregados de simbolismo e narrativas, ordenados por pré-
ticas que, internamente, traduzem um conjunto de relagdes sociais, como solidariedade, respeito a ances-
tralidade, ensinamentos coletivos, vontade de superacdo das desigualdades. Ou seja, os quilombos sdo
espacos de relagdes sociais prdprias, tradicionais e de dindmicas agregadoras. Os quilombos sdo espagos
de interagdo e familiaridade.

No geral, o processo histérico vivenciado pela juventude negra torna-a vitima por diversas expressoes:
o racismo estrutural, a discriminacdo racial e, consequentemente, a vulnerabilidade, que a leva a outras
variadas formas de desvantagem social. Pela tabela abaixo, verifica-se que precisamos de a¢des em carater
emergencial, visto que os indices de homicidios sdo altos e nfo param de crescer. Os fatores vio desde a su-
perlotagdo dos sistemas prisionais, chacinas urbanas, confronto e morte de policiais, até grupos de fac¢Ges
organizadas que culminam com o exterminio da populagio negra jovem.

Os dados do Mapa da Violéncia 2016 revelam que, no Maranhio, a concentrac¢do de mortes violentas
estd entre os jovens de 15 a 29 anos. Além da idade, o recorte de género e cor definem as maiores vitimas,
sendo, majoritariamente, homem e negro, conforme podemos ver na tabela.

Tabela 3 — Homicidio por 100.000 habitantes por raga/cor e género.

_ GENERO (N°) RACA/COR (%)
REGIAO
Homem Mulher Preta Branca
Brasil 39.895 2.362 29.813 9.766
Nordeste 17.184 927 14.633 1.298
Maranhio 1.586 72 1.476 150

Fonte: Mapa da Violéncia, 2016

Avioléncia perpassa as diferentes relagGes sociais e se apresenta de diversas formas, inclusive no am-
biente escolar, o que merece maior atencdo, pois a escola é um espaco de convivéncia social. Daf a im-
portincia de termos conhecimento de como essas relagdes sdo produzidas para podermos pensar em
alternativas de superacdo.

Nesse sentido, compreendendo o papel da educagdo como um processo de construgio coletiva, con-
tinua e permanente de formac3o do individuo, que se d4 na relac¢do entre estes e a escola que é um local
privilegiado, porque trabalha com o conhecimento, com valores, atitudes e formacio de hédbitos. Contudo,
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sabemos que as causas para isso, bem como o enfrentamento desse cendrio, demandam n#o apenas poli-
ticas educacionais, mas aquelas especificas para superacdo das desigualdades sociais.

As Diretrizes da Educagdo para as Relacdes Etnico-Raciais regulamentam que as institui¢des de ensino e
estabelecimentos de diferentes niveis converterdo as demandas da populacio negra em politicas publicas de
Estado ao tomarem decisdes e iniciativas com vistas a essas reparagdes, reconhecendo e valorizando a histd-
ria e cultura africana e afro-brasileira, constituindo programas de a¢oes afirmativas, medidas essas coerentes
com uma proposta politica de educacdo que explicitamente se esboce nas relagdes pedagdgicas cotidianas.

Nesse sentido, o projeto pedagdgico democrdtico da escola, em convergéncia com as politicas educa-
cionais, a incorporag¢io nos Pardmetros Curriculares Nacionais da “pluralidade cultural” como tema trans-
versal, em 1997, deve levar em consideracdo o aspecto pluricultural da sociedade brasileira, e ndo pode se
eximir da responsabilidade de criar, de fato, condi¢des em que a diversidade seja respeitada. A escola é um
espaco sociocultural em que as diferentes presencas se encontram, e essas diferencas devem ser tratadas
de maneira adequada por uma educacao escolar como direito social que possibilite a inclusdo de todos os
tipos de diferencas dentro desse espaco.

Nos quilombos, € praxis encontrar as criangas presentes em todas as tarefas comunitdrias, do planeja-
mento a execugdo e avaliagido das atividades, sempre ao redor dos adultos, de ouvidos e olhos bem abertos,
atentas, de uma maneira natural e descontraida, participando da preparacgo das festas ou, no contexto
cotidiano, atuando ou observando. Esse veiculo de treinamento informal constréi um saber que vai sen-
do transmitido e assimilado pouco a pouco, a0 mesmo tempo que proporciona oportunidade de reflexdo
sobre a necessidade de mudanga sempre que as circunstincias o exigirem, para que a comunidade possa
adequar-se as novas condi¢des do momento.

Nas préticas sociais, os valores que a comunidade considera essenciais e que condensam esse saber sdo
constantemente reafirmados e renegociados, construindo assim, segundo Gléria Moura (2000, p. 62), um
curriculo invisivel, por meio do qual s3o transmitidas as normas do convivio comunitdrio e que, sem uma
intencdo explicita, esse curriculo invisivel vai sendo desenvolvido, dando as criangas o necessario conheci-
mento de suas origens e do valor de seus antepassados, mostrando quem € quem no presente e apontando
para as perspectivas futuras.

Esses valores transmitidos sdo importantes para a comunidade, significam a continua reafirmacio
positiva desses valores enquanto expressdo de uma forma de pertencimento. Assim, quando se fala na
sua transmissdo, ndo se estd pondo em questio o repertdrio valorativo dessas comunidades, mas, antes,
apontando para um modo de educacdo ndo formal que € utilizada entre moradores dos quilombos, ou seja,
a educacdo quilombola.

A constatag¢io de que o desenvolvimento desses valores, realizado de maneira informal, marca a forma-
¢do da identidade dos jovens dos quilombos enseja a reflexdo sobre o aproveitamento dessa experiéncia na
escola formal, levando os estudantes a conhecerem sua histdria e a se reconhecerem em sua formacao étnica.

A grande diferenca que se deve destacar entre a transmissdo do saber — educagdo quilombola e educa-
¢do tradicional das escolas — € que, no primeiro caso, o processo, fruto da socializagio, desenvolve-se de
forma natural e informal e, no segundo, o saber nio estd referenciado na experiéncia do estudante. Isso
ocorre, sobretudo, pelo fato de que a experiéncia educativa das comunidades leva em conta os valores de
sua propria histdria, enquanto na escola os valores da cultura dominante, ou seja, o saber sistematizado, é
imposto como unico, sem qualquer referéncia as historicidades vividas e apreendidas pelos estudantes em
seu contexto de origem.

Recomenda-se que a educagio escolar quilombola seja desenvolvida em unidades educacionais inscri-
tas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria, em respeito a especificidade étnico-cultural de
cada comunidade e a formac@o especifica de seu quadro docente, observados os principios constitucionais,
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a Base Nacional Comum e os principios que orientam a educagdo bdsica brasileira, devendo ser reconheci-
da e valorizada em suas diversidades.

Educacao escolar quilombola no contexto maranhense

A implantacdo da modalidade de educagio quilombola insere-se numa trajetdria de discussdes no
campo educacional iniciada ainda na década de 1980 e marcada por alto grau de mobilizagdo em torno da
reconstrugio da fungfo social da escola. Esse processo incorporou a dindmica instaurada pelos movimen-
tos sociais de cardter identitdrio, que denunciaram o papel da educagio escolar na expressio, repercussio
e reprodugio do racismo e do sexismo, o que contribuiu para descortinar mecanismos cotidianos de discri-
minacdo contidos na organizagio curricular, nos livros diddticos e em outros dispositivos.

Na rede estadual de ensino, a educagio escolar quilombola se configura, até o ano de 2020, em 25 ins-
tituicGes escolares de ensino médio que estdo situadas em territdrios rurais quilombolas distribuidos por
15 municipios: Bacabal, Codd, Brejo, Mata Roma, Anapurus, Itapecuru, Vargem Grande, Anajatuba, Gui-
maries, Turiacu, Central do Maranh3o, Mirinzal, Alcintara, Vitdria do Mearim e S3o Vicente de Ferrer, ju-
risdicionados por sete Unidades Regionais de Educacgo: Bacabal, Codd, Chapadinha, Itapecuru, Pinheiro,
S3o Luis e Viana, que mensuram 3.015 estudantes e 175 professores.

O estado tem concentrado esfor¢os para assegurar os direitos da populagio quilombola, propiciando
um espaco educativo de qualidade, com a implementag¢io do Programa Escola Digna. Essas a¢Ges vao des-
de a formacgdo de professores a elaboracéo de documentos que orientam a adequagio do curriculo dessas
escolas. Tais a¢Oes tém impactado positivamente na aprendizagem dos estudantes e, consequentemente,
aumentado os indices educacionais dessa modalidade de ensino.

De acordo com as DCNEEQ, no seu art. 34:

O curriculo da Educacdo Escolar Quilombola diz respeito aos modos de organizacdo dos tem-
pos e espagos escolares de suas atividades pedagdgicas, das intera¢oes do ambiente educa-
cional com a sociedade, das relacdes de poder presentes no fazer educativo e nas formas de
conceber e construir conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos processos
sociopoliticos e culturais de construcdo de identidades (BRASIL, 2012, p. 34).

O curriculo deve abranger o conhecimento do mundo fisico e natural, da realidade social e politica do
Brasil e, em particular, dos quilombos nos quais se insere a escola, além da imprescindibilidade da inclus3o,
no curriculo escolar, de histdria e cultura afro-brasileira e indigena, em cumprimento das leis n°s 10.639/03
€11.645/08. De modo mais amplo, ao definir os temas e conteddos a serem abordados na educacgo escolar
quilombola, o curriculo deve considerar as histdrias, vivéncias e necessidades que integram o cotidiano
das pessoas em suas comunidades e, além disso, propor discussdes que visem ao combate do racismo e de
praticas discriminatdrias. O curriculo na educacio escolar quilombola ndo € um ente isolado no processo
escolar, que trata apenas de disciplinas e conteido, mas um elemento de vivéncia construido no 4mago de

toda a comunidade escolar, de modo que o que se aprende na escola faca sentido na vida das pessoas.

Juventudes indigenas

A Constituicao brasileira de 1988 tragou um novo quadro juridico para regulacio das relagdes do esta-
do com os povos indigenas, reconhecendo o direito de préticas culturais préprias aos indios. No artigo 231
da Constituicdo, “sdo reconhecidos aos indios sua organizagio social, costumes, linguas, crencas e tradi-
¢Oes, e os direitos origindrios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarcd-
-las, protegé-las e fazer respeitar todos os seus bens”.
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No seu artigo 210, assegura as comunidades indigenas “o uso de suas linguas maternas e processos
préprios de aprendizagem”, garantindo, assim, o ensino bilingue em suas escolas. O § 1° do artigo 215 de-
termina que € dever do Estado a prote¢ido das manifestagdes culturais “populares, indigenas e afro-bra-
sileiras”, entre outras, o que repercute na escola como ambiente de construcio de saberes, valorizacdo e
reproducdo da cultura, que formardo a base para o conhecimento e o respeito de outras sociedades, possi-
bilitando, assim, a interculturalidade.

Apolitica educacional indigenista passa a fazer parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
no artigo 78, que define que cabe ao sistema de ensino da Unido, em colaboragio com os entes federados,
“proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas memdrias histdricas, a reafir-
magao de suas identidades étnicas e a valorizagio de suas linguas e ciéncias; e garantir-lhes o acesso as
informacdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas

endo-indias”.

O Parecer n° 14/99 do Conselho Nacional de Educagédo fundamenta a educagio escolar indigena quan-
to a sua estrutura e ao seu funcionamento e, acima de tudo, define competéncias para essa oferta, reforca
a importancia da formacao dos professores, do curriculo e sua flexibilidade, com fundamentos legais e
juridicos que lhes sdo préprios constitucionalmente.

A Resolugdo n° 3/99 do CNE regulamentou principios constitucionais e referenciais especificos para a
educacgdo escolar indigena, criando a categoria “escola indigena”. De acordo com o Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI)? tais escolas devem ter as seguintes caracteristicas: comuni-
tdria, intercultural, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada (MEC, 1998).

O Plano Nacional de Educagio (PNE), consubstanciado na Lei n® 13.005/14, é composto por 20 objeti-
vos e metas. Na drea de educacdo escolar indigena, as demandas dos povos estdo presentes em 13 metas, do
total de 20, compondo 16 estratégias, em especial, aimplantacdo do Sistema Nacional de Educagio Escolar
Indigena e a ampliac¢do do financiamento da educagio publica’.

A Lein° 11.645/2008 alterou a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educagio nacional, para incluir a obrigatoriedade da temdtica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena” no curriculo oficial da rede de ensino. Ja a Resolucdo n° 5, de 22 de junho de 2012, definiu Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educacgo Escolar Indigena na Educagio Basica, e considera como
direito constitucional uma educagio escolarizada diferenciada para os povos indigenas. Afirma os princi-
pios da especificidade, do bilinguismo e do multilinguismo, da organiza¢io comunitdria e da intercultu-
ralidade, respeita o papel sociocultural da escola, as ldgicas, linguas, tempos, saberes e perspectivas dos
préprios povos indigenas.

As escolas indigenas devem organizar seus curriculos de forma auténoma, em conformidade com a
Base Nacional Comum Curricular e o Documento Curricular do Territdrio Maranhense para a Educagio
Infantil e Ensino Fundamental, considerando os tempos e os espacos de cada comunidade indigena, aten-
dendo os diversos tempos e modos de aprendizagem de cada estudante, pois sua organizagdo curricular
diferenciada é prevista pela Constitui¢do Federal de 1988, no art. 201, que garante as comunidades indi-
genas o uso de linguas préprias e processos proprios de aprendizagem. A LDB, em seu art. 79, define o de-
senvolvimento dos curriculos e programas especificos, incluindo processos pedagdgicos préprios, linguas
e conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades. Em relagio ao curriculo, no art. 26,

2 O RCNEI de 1998 foi organizado pelo MEC e pelo Comité Nacional de Educaggo Escolar Indigena (ABA, ABRLIN, uni-
versidades, ONGs, CEE, Consed e indigenas), constituindo-se como referéncia nacional para elaborag¢do dos curriculos
nas escolas indigenas.

3 OPNE incorpora propostas elaboradas a partir das discussdes da Conferéncia de Educaggo Escolar Indigena.
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considera a importéancia das “caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia, de
cada comunidade educativa”.

No curriculo das escolas indigenas, € necessdrio incluir conteudos curriculares propriamente indige-
nas e acolher modos prdprios de transmissio desses saberes para que seja garantida uma educacgo dife-
renciada, por meio do uso das linguas maternas e dos saberes tradicionais. No bojo desse contexto, € im-
prescindivel que a elaboracgo dos curriculos, como processo sempre em construgio, se faca em harmonia
com a escola e a comunidade indigena a que serve, sob a orientagdo desta ultima.

Atualmente, no Maranh3o, vivem aproximadamente 35 mil indigenas, pertencentes a 11 povos distin-
tos. Nove destes povos possuem atividades escolares em seus territdrios, cujas linguas foram classificadas
em dois troncos linguisticos: Tupi (Tentehar-Guajajara, Ka’apor e Awd Guajd) e Macro-jé (Krepymkateyé,
Krenjé, Krikati, Apaniekrd-Canela, Memortumre-Canela, Pyhcop Cati Ji-Gavido).

No estado, a organiza¢do da educac@o escolar indigena obedece a organizacio do sistema de ensino,
em que as escolas estdo distribuidas em Unidades Regionais de Educagdo. Deste modo, as escolas indi-
genas estdo localizadas nos municipios de Barra do Corda, Fernando Falcgo, Grajay, Itaipava do Grajau,
Jenipapo dos Vieiras, Bom Jesus das Selvas, Buriticupu, Arame, Amarante, Lajedo Novo, Montes Altos, Sitio
Novo, Bom Jardim, Araguand, Centro do Guilherme, Centro Novo do Maranhdo, Nova Olinda do Mara-
nhio, Santa Luzia do Parud e Zé Doca, jurisdicionados as Unidades Regionais de Educagio de Agailandia,
Barra do Corda, Imperatriz, Santa Inés e Zé Doca.

A seguir, apresenta-se a tabela com a série histdrica da matricula escolar indigena atendida pela rede
estadual de ensino do Maranh&o nos ultimos cinco anos.

Grifico 1— Série historica da matricula indigena no Maranhdo

Ano No de estudantes
2015 20.158
2016 17.692
2017 15.588
2018 13.327
2019 12.358
2020 10.425
2021 12.459

Fonte: Censo Escolar/Inep

Segundo o artigo Jovens indigenas na metrdpole, de Claudia Netto do Vale e Lucia Helena Rangel, nos es-
tudos antropoldgicos e etnologias produzidas na pesquisa de campo que realizaram, a juventude indigena
nio se revelou como categoria social especifica. As pesquisadoras citam que os estudos demonstram que
as categorias de idade s3o afeitas ao status social que os individuos adquirem ao longo da vida, chegando
a seis ou sete categorias etdrias, em muitas sociedades.

As pesquisadoras falam que o termo “jovens indigenas”, no Brasil, pode ser considerada uma categoria
em transi¢do ou em construgdo. Os jovens indigenas matriculados na rede estadual de ensino do Mara-
nh3o sdo pertencentes a diferentes povos indigenas e apresentam caracteristicas que lhes sdo préprias,
como lingua, cultura, organizacao social, saberes espirituais, arte e modos de vida. Portanto, € fundamen-
tal que a escola promova aprendizagens socioculturais, linguisticas e histdricas diferentes, para que o en-
sino favoreca o protagonismo dos jovens indigenas dos diferentes povos.
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Juventude do campo

A ampliacdo dos debates e proposi¢des para a educagio do campo no Brasil surge na década de 1990,
provocada pelos movimentos sociais, com o objetivo de mostrar que, na zona rural, hd producio de conhe-
cimento, cultura, saberes, sujeitos que trabalham, produzem e constituem um modo préprio de vida que
se contrapde a concepcdo de educacio rural. Que o campo tem direito a educagdo com qualidade social
e que a formacdo do jovem campesino deve considerar todas as suas possibilidades de desenvolvimento,
respeitando seus interesses e particularidades.

Nessa perspectiva, a educagio do campo exige uma profunda modifica¢do conceitual e ndo deve ser
considerada uma extensio da educagdo rural que, por muito tempo, estereotipou o sujeito camponés
como incapaz de se desenvolver social, cultural e economicamente, negligenciando a popula¢io rural no
que se refere as politicas sociais.

Ribeiro (2011, p. 293) enfatiza que, para definir educacio rural, é preciso comecar pela identificacdo
do sujeito a que ela se destina. De modo geral, “o destinatdrio da educacgo rural é a populagio agricola
constituida por todas aquelas pessoas para as quais a agricultura representa o principal meio de sustento”.

Para Morigi (2003), a educa¢ido do campo deve ser aquela que assume a identidade do meio rural, com-
prometida com um projeto politico-pedagdgico voltado as causas, desafios, sonhos, histéria e cultura da-
quele que vive e atua no campo.

A educacio do campo ndo perde de vista o ser humano em seu envolvimento no processo de formacao
e de construcio da sociedade. E uma proposta constituida a partir dos questionamentos dos movimentos
sociais sobre a educacdo universal, e propde uma educag¢io contextualizada, em que os sujeitos do campo
sejam os principais agentes de sua histdria, que objetiva ampliar o conceito de campo enquanto espaco de
construgio de saberes, colocando-se para além das questdes territoriais e potencializando os principios
que a envolvem.

Nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bdsica nas Escolas do Campo (2013), as escolas do campo
sdo definidas da seguinte forma:

Pardgrafo Unico — A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagio as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes,
na memodria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na socie-
dade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugGes exigidas por
essas questdes a realidade social da vida coletiva no pafs (Art. 2).

Com relagdo ao curriculo das escolas do campo, entende-se que ele deve ser pensado a partir da cul-
tura local, de forma a valorizar as singularidades regionais, suas caracteristicas, suas identidades sociais e
politicas. Desse modo, o projeto pedagdgico da escola precisa atender aos interesses da sua comunidade,
possibilitando ao jovem do campo a transformagdo do meio em que estd inserido.

Caldart (2002, p. 26) diz que se trata de uma educagio que deve ser no e do campo, pois “[...] o povo
tem o direito de ser educado no lugar onde vive; [...] o povo tem direito a uma educag¢io pensada desde o
seu lugar e com a sua participacao, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Nesse sentido, a educagio para as populacGes campesinas deve promover adequacgdes as peculiarida-
des da vida no campo e de cada regido e/ou territdrio, e orientar quanto a organizacdo da a¢do pedagdgica:
conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes da
zona rural, organizacao escolar prdpria, incluindo adequacio do calenddrio escolar as fases do ciclo agri-
cola e as condicGes climdticas, e adequagdo a natureza do trabalho na zona rural, conforme estabelece a
LDBn®9.394/96 em seus artigos 23 e 28.
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E importante considerar que, no espago rural, as escolas do campo mostram-se como um equipamen-
to de emancipa¢io humana e que estfo para além da escolarizacio, contribuindo significativamente para
fomentar a participagdo juvenil, na medida em que estabelecem um conjunto de principios e procedimen-
tos que visam adequar o seu projeto institucional para dar voz aos jovens e atender as suas necessidades
e reivindicacGes. E como forma de protagonizar sua existéncia, eles se organizam nos movimentos sociais
rurais e lutam por sua permanéncia no campo, com condi¢des equianimes para isso.

Fernandes (2011, p. 137) convida-nos a reflexdo quando diz que o campo n3o é s6 espaco da produgio
agricola; os camponeses devem ser respeitados em sua identidade prdpria, sua cultura, isto é, “o campo é
lugar de vida e, sobretudo, de educagio”.

Segundo dados da Secretaria de Estado da Educa¢do, no Maranh3o, a educagio do campo configura-sede
modo a possibilitar um ensino que utiliza metodologias diversificadas, de acordo com a realidade das escolas.

O Decreto n° 34.814, de 7 de maio de 2019, que reorganizou a rede estadual de ensino maranhense,
demonstra que hd 18 escolas de ensino médio regular localizadas em dreas de assentamento da reforma
agrdria que, no ano de 2019, atenderam 2.649 estudantes, além de dois Centros de Educagio do Campo
(CECs), que ofertam ensino médio integrado a educacio profissional, com qualificacdo em agropecudria,
que utilizam a pedagogia da alternincia, conforme demonstrado no quadro abaixo.

Quadro 1— Apresentacdo das escolas

Orgao Regional Municipio Nome da Escola
s a1 Centro de Ensino Professor Antonio Carlos Beckman - AnexoI -
Acailandia Acailandia .
Assentamento Oziel Alves
. o Centro de Ensino Dom Marcelino Bicego - Anexo I - Assentamento
Acailandia Acailandia .
California
n o A o Centro De Ensino Prof. Antonio Carlos Beckman - Anexo III -
Acailandia Acailandia . 1.
Assentamento Sudelandia
o . Centro de Ensino Joviana Silva Farias - Anexo I - Assentamento Francisco
Acailandia Acailandia -
Romao
Barra da Corda Grajau Centro de Ensino Nicolau Dino - Anexo I - Assentamento Remanso
., Centro de Ensino Antonio Francisco dos Reis - Anexo IV - Assentamento
Barra da Corda Grajau
Vera Cruz
. . Centro de Ensino Thales Ribeiro Goncalves - Anexo V - Assentamento
Caxias Caxias .
Cabeceira de Sao Pedro
. ) Centro de Ensino Professora Maria do Carmo Bezerra Paiva -
Caxias Caxias ..
Assentamento Caxirimbu
. . Centro de Ensino Professor Jodo Pereira Martins Neto - Anexo I -
Imperatriz Estreito .
Assentamento Altamira
.. . . Centro de Ensino Major Erico Gomes Braga - Anexo [ - Assentamento
Itapecuru Mirim | Nina Rodrigues .
Balaiada
. Lagoa Grande . .
Pedreiras N Centro de Educacao do Campo Roseli Nunes - Assentamento Cigra
do Maranhio
R Alto Alegredo | Centro de Ensino Vereador Joaquim Silva Sousa - Anexo I - Assentamento
Santa Inés . , .
Pindaré Altamira
S30 Jodo dos Patos | Colinas Centro de Ensino Dr. Antdnio Jorge Dino - Anexo I - Assentamento Pavio
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A metodologia da pedagogia da alternincia propde uma interlocugio entre tempos e espagos formati-

vos distintos — Tempo Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC) —, interligando-os com a vida dos sujeitos e

permitindo a produ¢do do conhecimento no 4mbito da rela¢do entre a producdo académica e as atividades

laborais de cada jovem. Tal producgo é resultado ndo apenas dos interesses individuais, mas das necessi-

dades dos sujeitos coletivos, como escolas, comunidades, movimentos, sindicatos, assentamentos ou seg-

mentos sociais e politicos comprometidos com a emancipagio dos sujeitos do campo.

Além dessas escolas, temos as Casas Familiares Rurais (CFRs) e Escolas Familias Agricolas (EFAs), que

contribuem para o desenvolvimento dos jovens numa perspectiva pedagdgica do campo e para o campo,

em que todos os atores envolvidos mobilizam os processos de aprendizagem.

No quadro a seguir, temos alguns dados referentes a esses centros.

Quadro 2 — Apresentagdo das escolas

URE Cidade INEP Escolas privadas comunitdrias conveniadas
Acailandia Acailandia 21269335 CFR de Acailandia
Acailandia Bom Jesus das Selvas 21344612 CFR Padre Josino Tavares
Bacabal Paulo Ramos 21260036 | EFA Francisco das Chagas Vieira
Balsas Balsas 21232180 EFA Rio Peixe
Barra do Corda Grajau 21379203 EFA de Grajau
Caxias S30 Jodo do Séter 21247021 CFR Vivendo a Esperanga de S3o Jodo do Séter
Chapadinha Araioses 21274398 CFR de Araioses
Chapadinha Buriti 21347204 CFR de Buriti
Chapadinha Chapadinha 21345236 CFR de Chapadinha
Chapadinha Sdo Bernardo 21345600 | CFRde S3o Bernardo
Codd Codd 21266530 EFA Irm3 Rita Loren Wicklein
Imperatriz Amarante Do Maranhdo | 21344825 CFR de Amarante
Imperatriz Coquelandia 21345228 CFR de Coquelandia de Imperatriz
Itapecuru Itapecuru Mirim 21345244 CFR de Itapecuru Mirim
Pedreiras Lago da Pedra 21253064 | EFA Agostinho Rom3o da Silva
Pedreiras Lago do Junco 21206228 EFA Antonio Fontenele
Pedreiras Lago do Junco 21378258 EFA Manoel Monteiro
Pinheiro Turiacd 21290008 | EFA Santa Cecilia
Pinheiro Turildndia 21262837 EFA Guajara
Rosario Barreirinhas 21344400 | CFR de Barreirinhas
Rosdrio Primeira Cruz 21347000 CFR de Primeira Cruz
Rosdrio Morros 21239924 Efa Nossa Senhora do Rosdrio
Santa Inés Santa Luzia 21281424 CFR Esperantina - Santa Luzia
Santa Inés Alto Alegre do Pindaré 21196940 CFR de Alto Alegre do Pindaré
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Santa Inés Pio XII 21260052 | EFA Jodo Evangelista de Brito
Santa Inés Bela Vista 21260796 EFA Raimundo Araujo da Silva
S3o Jodo dos Patos | Sucupira do Norte 21260818 EFA Nossa Sra Maria Rosa Mistica
Tomn Timon 21344809 | CFR de Tamandud de Timon

Zé Doca Zé Doca 21345007 CFR de Zé Doca

Fonte: Supervisdo de Informagdes Educacionais — Supied, Suiade, Sagea, Seduc, 2020.

Os Centros Familiares de Formac3o por Alternancia (Casas Familiares Rurais (CFRs) e Escolas Familias
Agricolas (EFAs)), que utilizam a metodologia da pedagogia da alternincia, atendem 961jovens no ensino
médio integrado a educacio profissional com qualificacdo em agropecudria e 400 jovens no ensino fun-
damental, direcionando sua prética educativa para a formac&o escolar, sem deixar de praticar o trabalho
agricola, totalizando 1.361 estudantes.

Nestas escolas, os jovens permanecem nas CFRs/EFAs em sistema de internato, num processo inten-
sivo de formac3o, e, em seguida, retornam as suas comunidades, com uma dinimica de formac&o entre
tempo-escola e tempo-propriedade. Esse processo permite que os jovens construam o conhecimento de
forma constante em todos os espagos, a partir da melhoria nas rela¢des familiares, da ampliacdo da cons-
trucdo de conhecimentos voltados para a realidade local, inserida nas dindmicas globais, construindo um
pensamento critico em relacdo ao desenvolvimento rural, e sejam atores politicos e autdnomos.

Educacio especial

A politica nacional de educagio especial na perspectiva da educacgo inclusiva tem como objetivo o
acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista®,
altas habilidades/superdotacdo nas escolas do ensino regular, garantindo condi¢des de acesso e de perma-
néncia com aprendizagem, buscando promover um atendimento com qualidade; elaborando um plano de
metas individualizado, considerando as possibilidades e as necessidades e especificidades dos estudantes;
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garan-
tindo transversalidade da educagio especial desde a educagio infantil até a educagio superior; continui-
dade da escolarizac¢do nos niveis mais elevados do ensino e atendimento educacional especializado.

O atendimento educacional especializado tem como func¢go identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos estudantes, con-
siderando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional espe-
cializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum do ensino regular, ndo sendo substi-
tutivas a escolarizac3o. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formac3o dos estudantes com
vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela.

A educac@o inclusiva pode ser entendida como uma concepg¢io de ensino contemporinea, que tem
como objetivo garantir o direito de todos a educagio. Ela pressupde a igualdade de oportunidades e a valo-
rizacdo das diferencas humanas, contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelec-
tuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos. Implica a transformagio da cultura, das praticas
e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a garantir o acesso, a participacao e a

aprendizagem de todos, sem excecao.

4 De acordo com a legisla¢fo e as orientac¢des para a modalidade educacio especial, a Secretaria de Estado da Educacio
do Maranh3o utiliza o termo Transtorno do Espectro Autista (TEA) baseado na Associa¢io Americana para Deficién-
cia Intelectual e do Desenvolvimento DSM-5.
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Os principios mais relevantes da educacgio inclusiva s3o: toda pessoa tem o direito de acesso a educa-
¢do; toda pessoa aprende; o processo de aprendizagem de cada pessoa € singular; o convivio no ambiente
escolar comum beneficia todos; e a educagio inclusiva diz respeito a todos.

Historicamente, no processo de constru¢do dos paradigmas da educacgo especial, passamos por eta-
pas que vao desde préticas de exterminio e segregacio até programas de integragio e inclusio. A evolugio
de expressdes e conceituagdes acerca das pessoas com deficiéncia; a garantia de prote¢io universal dos
direitos humanos; as lutas e conquistas de movimentos sociais em defesa do direito dessas pessoas esta-
rem juntas, participando em condi¢Ges de igualdade, sem discriminagdo, assinalam uma caminhada de
grandes avangos. Mas ainda precisamos ser vigilantes, pois a exclusio n3o foi erradicada. Somos precon-
ceituosos e, em algumas situacoes, segregadores de maneira velada, mascarando os preceitos da inclusdo

— e mais: esta é uma verdade que ndo gostamos de aceitar.

Quadro 3 — Mudanga de paradigmas na educagdo especial

Pessoa com deficiéncia
Classes ou

escolas especiais

Pessoa sem deficiéncia Sistema de ensino comum

|
° ®e =
|
o | - Y .. ]
.
|
® mm °® °°
[ J ° o o® °
[ ]
Exclusdo Segregacdo Integracao Inclusio

Fonte: Ensaios Pedagdgicos. Brasilia: MEC/Secretaria da Educagio Especial. IIl Semindrio Nacional de Formagao de Gestores e Educadores, 2006.

Os paradigmas que permeiam a trajetdria de vida das pessoas com deficiéncia, que, de alguma forma,
contribuem para o fortalecimento das reivindica¢des de seus direitos e a institucionalizagdo da educacio
especial —entendida como amodalidade de educac@o escolar oferecida preferencialmente na rede de ensino
regular aos estudantes com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacido
(Lein®9.394/96) —, agregam valores dessa trajetdria para supervisionar, regular, coordenar, executar e fazer
cumprir os dispositivos legais da Politica Nacional de Educa¢io Especial na Perspectiva da Educacgo Inclu-
siva/MEC/2008 e da Lei n° 13.146/2015, a Lei Brasileira de Inclusdo, nos dias atuais no estado do Maranh3o.

No caso especifico das pessoas com deficiéncia, isso é possivel por meio da educagio, da reabilitacdo
e da qualificacdo profissional, que devem ser entendidas como meios de um processo, e ndo como pré-re-
quisitos para a participag¢io social.

O quadro acima faz compreender que as mudancgas de paradigmas na educagio especial, da exclusio
ainclusio, repercutiram e vém repercutindo o comportamento da sociedade.

A implementacdo da Politica Nacional da Educagio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva/
MEC/2008, realizada pela Secretaria Estadual de Educaco por meio da Supervisdo de Modalidades e Di-
versidades Educacionais (Supmode) e sua Assessoria de Educagdo Especial (AEESP), € substanciada pelas
acOes de inclusdo em 19 Unidades Regionais de Educagio, como formagio de consenso acerca da educagio
como um direito de todos; formacao continuada subsidiada pelos saberes necessarios a atividade dos pro-

fissionais da educac@o inclusiva; acompanhamento técnico pedagdgico aos estudantes publico-alvo da
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educagio especial matriculados concomitantemente no ensino regular e na sala de recursos multifuncio-
nais; acompanhamento e qualificacdo para o mundo do trabalho; organizacgo e funcionamento de quatro
centros educacionais especializados e um nucleo de altas habilidades/superdotac¢do; acompanhamento
e monitoramento dos programas federais Sala de Recursos Multifuncionais, Livros Acessiveis e Escolas
Acessiveis; qualifica¢do profissional, em parceria com o Sistema S; orientac¢do familiar; articulagdo jun-
to aos movimentos sociais; intersetorialidade entre as politicas publicas; institucionaliza¢do da oferta do
AEE no projeto politico-pedagdgico da escola do ensino regular.

Os servigos e programas disponibilizados pela Seduc do Maranhio estdo assim distribuidos: atendi-
mento em classe comum; atendimento em sala de recursos multifuncionais; educag¢io profissional; atu-
acdo dos profissionais de apoio aos estudantes com deficiéncia; acompanhamento técnico pedagdgico
itinerante; projeto Libras na M3o; programa Escola Acessivel; programa Livro Acessivel; programa Sala de
Recursos Multifuncionais e servigos especializados nos centros e nucleos especializados: Centro de Ensino
de Educacio Especial Helena Antipoff, Centro de Ensino de Educac¢io Especial Padre Joio Mohana, Centro
de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual do Maranhio, Centro de Ensino de Apoio a Pessoa com Surdez e
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo.

Educacio de jovens e adultos

Aeducacdo dejovens e adultos (EJA) é caracterizada pelo atendimento aqueles que ndo tiveram a opor-
tunidade de ingressar na escola na idade considerada adequada ou, ainda, aos que ingressaram, mas ndo
puderam nela permanecer, em decorréncia de contextos sociais marcados por fragilidades em que a escola
ndo era acessivel. O espacgo ocupado pela alfabetizagio de adultos na EJA também ajudou a reforcar aideia
de que esta modalidade de ensino estava voltada para as pessoas com faixa etdria mais elevada, criando
um estigma acerca de sua clientela. No entanto, o publico que busca a EJA, hoje, diz respeito ndo apenas
aqueles que nunca foram a escola por circunstéincias especificas relativas a um dado contexto social, mas,
crescentemente, também pelos que frequentaram os bancos escolares do ensino regular e nio constru-
iram aprendizagens e vivéncias significativas suficientes para prosseguirem seus estudos, concluindo o
nivel de ensino fundamental ou médio na idade prépria.

Compreender o perfil do educando da EJA na atualidade requer, prioritariamente, conhecer a sua his-
toria, cultura e costumes, entendendo-o como um sujeito com diferentes experiéncias de vida e que, em
algum momento, afastou-se da escola devido a fatores sociais, econdmicos, politicos e/ou culturais. Entre
esses jovens, em especial, faz-se necessdrio compreender como as questdes pertinentes ao ser jovem inter-
feriram nessas idas e vindas ao processo escolar.

A EJA, atualmente reconhecida pela legislacdo educacional como modalidade de ensino, foi predomi-
nantemente marcada, desde 1940, por campanhas de alfabetizacdo, consolidando-se como assunto de
politica nacional, obrigatoriedade e gratuidade do ensino primdrio para todos. E importante, também,
analisar o papel dos sujeitos da EJA, suas praticas pedagdgicas, seus modos préprios de reinventar a dida-
tica cotidiana, desafiando-os a novas buscas e conquistas, como jd sinalizara Paulo Freire em suas a¢Ges
educativas com jovens e adultos.

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), esta modalidade de
ensino é definida como “uma categoria organizacional constante da estrutura da educagdo nacional, com
finalidade e funcGes especificas”, mediante os fatores socioecondmicos que excluem esses jovens, adultos
eidosos do processo de escolariza¢do normal. A EJA possui as seguintes fun¢des: reparadora, equalizadora,
permanente ou qualificadora.

Ao longo da histdria, a EJA foi tratada de forma filantrépica e assistencialista, com iniciativas aligei-
radas e poucos recursos. A ideia da EJA enquanto direito € muito recente no nosso pafs, e sua legalizacdo
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acontece com a Constitui¢do de 1988, que estabeleceu, pela primeira vez, a educagdo como sendo um di-
reito do cidad3o, inclusive daqueles que ndo a concluiram na idade certa, embora n3o exista idade prépria
para se aprender. Entretanto, mediante as garantias constitucionais, a EJA enfrenta desafios muito parti-
culares, que se distinguem das etapas regulares da educagio basica.

Para além dos conteidos do ensino fundamental e do ensino médio, devem ser contemplados o desen-
volvimento humano e a participagio social. E nesse contexto que se insere a articulagio da EJA com a edu-
cagdo profissional, que ja estava prevista na Lei de Diretrizes e Bases e foi fortalecida pelo Plano Nacional
de Educagio. Os estudantes passam a ter acesso a competéncias e habilidades que propiciem sua forma-
¢do integral como cidad3o e como profissional, que se traduz em oportunidade de uma renda qualificada.

Na rede estadual do Maranh3o, a EJA estd regulamentada pelas seguintes normativas:

e Parecer n° 313/2007 e Resolugdo n® 262/2007 do CEE/MA — Aprovam a Proposta Curricular do
Curso de Ensino Fundamental para Jovens e Adultos.

e Resolu¢idon®144/2006 do CEE/MA — Estabelece as normas para a educa¢io de jovens e adultos
no Sistema Estadual de Ensino do Estado do Maranh3o.

e Resolu¢ion®2/2011 do CEE/MA — Estabelece normas para a oferta da educagdo bésica no Sistema
Estadual de Ensino do Estado do Maranh3#o e d4 outras providéncias.

e Resolugion®©262/2007 do CEE/MA — Aprova Proposta Curricular do Curso de Ensino Fundamen-
tal para Jovens e Adultos;

e Resolucdon®116/2012 do CEE/MA — Estabelece normas para certificar, no &mbito do Sistema
Estadual de Ensino do Maranh3o, a conclusgo do ensino fundamental de jovens e adultos com a
utilizagdo dos resultados do Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adul-
tos, 0o ENCCEJA;

e Resolugion®12/2013 do CEE/MA — Estabelece normas para a certificacdo de jovens e adultos no
nivel de conclusido do ensino médio, com utilizac¢do dos resultados do Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem).

O perfil dos jovens e adultos que buscam, por meio da EJA, a eleva¢io da escolaridade é daqueles que
acreditam que ela poderd assegurar um futuro melhor. Veem como resultado, ao retorno aos estudos, o
melhorar de vida, acreditando que o mundo do trabalho exige tal qualificacdo. Alguns estudantes para-
ram de estudar por um periodo de tempo maior, outros por menos tempo, mas todos tendo como justifi-
cativa as dindmicas sociais e econdmicas que compreenderam seus caminhos, de acordo com a Pesquisa
Nacional por Amostras de Domicilios (Pnad Continua Educa¢3o), divulgada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 2020. Porém, é necessdrio avancarmos na defesa e garantia do direito
a aprendizagem, em que o processo formativo n3o se finda, mas é realizado no cotidiano dos envolvidos
no processo. Assim, ndo existe idade certa ou errada para aprender, a aprendizagem é constante e infi-
nita. Os estudantes da EJA do estado do Maranh3o nfo estdo aprendendo “fora” do tempo, mas dando
continuidade ao aprendizado e agregando novos saberes aos ja existentes. Assim como nds, educadores,
que também aprendemos quando ensinamos, porque nossa capacidade de aprendizado é igualmente
constante e infinita (FREIRE, 1996).

E é nessa perspectiva que a Secretaria de Educagio vem articulando com os estudantes e professores,
de forma bem eficiente, a sua macropolitica: a Escola Digna, que visa “promover a¢des voltadas para a qua-
lificagdo e formagio continuada dos profissionais da educagio, para a ampliacio da gestdo democratica
das secretarias e das escolas, garantindo aos profissionais, estudantes e comunidade o direito de partici-
pagdo ativa no processo educativo e para o estabelecimento de um pacto de colaboragio com os munici-

1. TEXTOS INTRODUTORIOS 37



pios, visando que todas as criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos possam ter, em todas as escolas
maranhenses, sejam elas da rede estadual ou municipal, o direito fundamental a uma escola de qualidade”.

Além disso, essa é a modalidade de ensino adotada nas escolas vinculadas ao Sistema Prisional do Ma-
ranhio, destinada dqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prdpria, ndo sendo limitada apenas a escolarizag¢io, mas também reconhecendo a educa-
¢do como direito humano fundamental para a constitui¢do de pessoas autdnomas, criticas e ativas frente
a realidade em que se encontram. Trata-se de um direito positivado, constitucionalizado. A oferta da EJA
no ambiente prisional significa proporcionar a esses estudantes a instincia de construgio coletiva que,
visando um convivio de participagdo social, ndo € contemplada em nenhum outro espago da prisdo. Assim,
vem ao encontro da necessidade e da diversidade do perfil dos educandos encarcerados, no que se refere
a faixa etdria, ao nivel de escolarizacgo, a situacgio socioecondmica e cultural e, sobretudo, a sua posterior
inser¢do no mercado de trabalho. A EJA em Prisdes possui plano estadual especifico e acontece em parceria
com a Secretaria de Administrac¢do Penitencidria (SEAP).

Em relacdo as medidas socioeducativas, a SEDUC faz parceria com a Fundagio da Crianca e Adoles-
cente (Funac), por meio da qual possibilita a garantia do direito & educacdo de adolescentes em cumpri-
mento de medidas socioeducativas de liberdade assistida e prestagdo de servicos a comunidade.

Uma EJA preparada para atender aos anseios de seu publico-alvo exige o avango equilibrado em trés
eixos que sustentam a modalidade: o curriculo, o formato de oferta e a formagdo continuada dos profissio-
nais atuantes na modalidade. Desta forma, avancar na modalidade requer repensar praticas e concepgoes,
pactuar principios, propor diretrizes, reformular orienta¢Ges e normas, rever formatos e metodologias —
sdo propositivas da SEDUC/MA.

1.3. Transi¢iao do ensino fundamental para o ensino médio

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada pelo Ministério da Educag¢io (MEC) em de-
zembro de 2017, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB) de 1996 e no Plano Na-
cional de Educagio (PNE) de 2014, é um documento normativo que visa orientar os entes federados na
elaboracdo de suas propostas curriculares, cujo foco deve estar alicer¢ado nos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento integral dos estudantes, desde a educacio infantil até o ensino médio.

Portanto, assegurar aos estudantes aprendizagens significativas que fomentem seu desenvolvimento
€ o objetivo do Documento Curricular do Territério Maranhense, que se estrutura em dois volumes: Vol. I,
que abrange as etapas de educacdo infantil ao ensino fundamental, e Vol. II, que contempla o ensino mé-
dio, etapa final da educacdo bésica.

O documento opta pela garantia e alinhamento de principios pedagdgicos e educacionais norteadores
para as diferentes etapas de ensino (educagio infantil, ensino fundamental e ensino médio) e define as
dez competéncias gerais que estdo associadas as competéncias especificas de cada drea de conhecimento
e suas respectivas habilidades.

Nesse sentido, o conjunto das competéncias especificas e habilidades definidas para o ensino médio
estd articulado as aprendizagens essenciais estabelecidas para o ensino fundamental, tendo por objetivo
consolidar, aprofundar e ampliar a formagfo integral, atender as finalidades dessa etapa e contribuir para
que os estudantes possam construir e realizar seus projetos de vida em consonéncia com os principios da
justica, ética e cidadania.

Seguindo os fundamentos pedagdgicos do DCTMA - Vol. I, as competéncias gerais devem desenvol-
ver-se ao longo de toda a educagio basica, em cada etapa da escolaridade, como expressdo dos direitos de
aprendizagens, de forma progressiva, junto a cada estudante.
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A transic3o entre etapas da educagio bdsica e, de forma mais especifica, do ensino fundamental para o
ensino médio, exige cuidados que permitam a integracdo e continuidade dos processos de aprendizagem,
respeitando a infincia em desenvolvimento. Essa mudanga € vista por educadores e especialistas como a
mais marcante e profunda das trés transi¢Ges pelas quais um estudante passa ao longo de sua vida escolar,
tendo em vista a fase da adolescéncia, os conflitos pessoais e sociais que possam existir e, ainda, a questio
da afirmac@o da sexualidade, caso esta se configure como uma guerra de emogdes.

Para alcancar os objetivos de cada etapa de ensino, a partir da educacgo infantil deve ser assegurada,
a cada crianga e a cada estudante, a vivéncia de experiéncias pedagdgicas articuladas e progressivas, até
a conclusdo do ensino médio, que possam contribuir para o desenvolvimento das competéncias gerais.
Desta forma, garantindo, em seu processo de aprendizagem, uma formag¢io humana integral que resulte
em seres Criticos, ativos e criativos, capazes de se mobilizarem para a constru¢do de uma sociedade justa
einclusiva.

1.4. Concepc¢oes curriculares e proposicao tedrico-metodoldgica

A metodologia de ensino estrutura o que pode e precisa ser feito, assumindo, por conseguinte, uma
dimens&o orientadora e prescritiva quanto ao fazer pedagdgico, bem como significa o processo que viabi-
liza a veiculagdo dos conteudos entre o professor e o estudante, quando, entdo, manifesta a sua dimensdo
pratica (ARAUJO, 2006, p. 27).

No entendimento de que uma concep¢io tedrico-metodoldgica orienta e define os caminhos peda-
gdgicos a serem percorridos e vem para auxiliar no desenvolvimento das praticas docentes, € importante
ressaltar que, no contexto atual do mundo contemporaneo, precisa-se ter a clareza do que s3o proposi¢des
mutdveis, a considerar as constantes transformagdes impostas pelas tecnologias de informac3o e os avan-
cos dos estudos nas diversas dreas do conhecimento, entre elas, a psicologia e a neurologia.

No entanto, ao se definir o percurso metodoldgico, faz-se necessdria a apresentagio da perspectiva
curricular que norteard a pratica docente, apontando o caminho que dard o suporte tedrico a este Docu-
mento Curricular, no intuito de se buscar o que se chama de unidade pedagdgica, indispensavel a uma
rede de ensino, para que todos possam buscar trilhar nos mesmos propdsitos, na efetividade da aprendiza-
gem dos educandos, considerando as exigéncias formativas atuais, no compromisso de lhes proporcionar
amelhor formacgo bésica.

Dessa forma, destaca-se a concepg¢io histdrico-critica jd definida no DCTMA - Vol. ], e aqui reiterada,
como perspectiva tedrico-metodoldgica para toda a educacgo basica do estado do Maranhio, visto que
a pedagogia histdrico-critica tem sido citada como uma perspectiva educacional que visa resgatar a im-
portancia da escola e a reorganizacdo do processo educativo. Assim Gasparin (2005) descreve passos que

ajudam o professor na conduggo de seu fazer pedagdgico:

e Passo I: Prdtica Social Inicial — refere-se ao nivel de desenvolvimento atual do educando e se expres-
sa pela pratica social inicial dos conteiddos. Tem seu ponto de partida no conhecimento prévio do
professor e dos educandos.

e Passo 2: Problematizagdo — consiste na explicagio dos principais problemas postos pela prética
social relacionados ao conteudo que sera tratado. Este passo desenvolve-se na realiza¢do de uma
breve discussio sobre esses problemas em sua relagdo com o conteddo cientifico do programa,
buscando as razdes pelas quais o conteudo escolar deve ou precisa ser aprendido; em seguida,
transforma-se esse conhecimento em questdes, em perguntas problematizadoras, levando em
conta as dimensdes cientifica, conceitual, cultural, histdrica, social, politica, ética, econdmica,
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religiosa etc., conforme os aspectos sob os quais se deseja abordar o tema, considerando-o sob
multiplos olhares.

e Passo 3: Instrumentalizagdo — expressa-se no trabalho do professor e dos educandos para a apren-
dizagem. Para isso, o professor apresenta aos estudantes, por meio de a¢des docentes adequadas,
o conhecimento cientifico, formal, abstrato, conforme as dimensdes escolhidas na fase anterior; e
os educandos, por sua vez, por meio de a¢les, estabelecem uma comparagio mental com a vivén-
cia cotidiana que possuem desse mesmo conhecimento, a fim de se apropriar do novo conteuddo.

e 49passo: Catarse — é a expressao elaborada de uma nova forma para entender a teoria e a pratica
social, que se realiza por meio da nova sintese mental a que o educando chegou; manifesta-se por
meio da nova postura mental, unindo o cotidiano ao cientifico, em uma nova totalidade concreta
no pensamento. Neste momento, o educando faz um resumo de tudo o que aprendeu, segundo as
dimensdes do conteddo estudadas. E a elaboragio mental do novo conceito do contetddo, poden-
do essa sintese se expressar por meio de uma avaliagio oral ou escrita, formal ou informal, em
que o educando traduz tudo o que aprendeu até aquele momento, levando em consideracgo as
dimensdes sob as quais o conteudo foi tratado.

e 59 Passo: Prdtica Social Final — novo nivel de desenvolvimento atual do educando, que consiste em
assumir uma nova proposta de a¢io, a partir do que foi aprendido, que se manifesta pela nova
postura pratica, novas atitudes, novas disposicdes, que se expressam nas intengdes de como o es-
tudante levard a prética fora da sala de aula, os novos conhecimentos cientificos; pelo compromis-
so e pelas ac¢oes que o educando se dispGe a executar em seu cotidiano, pondo em efetivo exercicio
social o novo conteudo cientifico adquirido.

Nessa proposta, o professor é estimulado a iniciativa e a realiza¢do de atividades que valorizem o
didlogo com a cultura acumulada historicamente, considerando os interesses do estudante, os ritmos
de aprendizagens e o desenvolvimento psicoldgico, sem deixar de lado a organizac@o e sistematizagio
légica dos conteudos, com sua ordenagio e gradagio.

Dessa forma, propGe-se um fazer pedagdgico que possibilite assegurar ao trabalho escolar a dindmica
necessdria para o ensino atraente e uma escola prazerosa, que comporte a permanente inovagdo, com base
em praticas que se articulem com o contexto real, em que o conhecimento disciplinar seja alargado e apro-
fundado por meio das articula¢Ges entre os diferentes contetidos e dreas de conhecimento; com base nos
eixos que norteiam o fazer pedagdgico: interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e contextualizagio.

Para a efetivagio dessa pratica, é preciso fazer planejamentos escolares consistentes, alinhados aos
compromissos de uma formag¢io mais comprometida com o outro, que respeite e acolha a diversidade, que
se constitua em praticas de inclus3o e de rejei¢do a qualquer forma de discriminagio ou exclusio e, ainda,
que esteja alinhada aos propdsitos do desenvolvimento social e econémico do pafs.

Para esse percurso metodoldgico, traz-se a concepg¢ao de curriculo escolar em seu sentido amplo, que
contempla a organizagio e o desenvolvimento de todas as atividades que favorecam a formac3o integral
do individuo, realizadas em um determinado contexto e tempo pedagdgico.

Para Pattaro e Machado (2018), o ambiente escolar € um espaco onde o desenvolvimento global do ser
humano (profissional, artistico, intelectual, fisico e de satde) é possivel, encaminhando os individuos a
uma formacgao completa.

Com base em Sacristdn (2000), observa-se que é importante considerar a natureza dos contetidos con-
ceituais, atitudinais, procedimentais e factuais nas a¢des de planejamento docente, assim como valorizar
a cooperacdo e a solidariedade, diversificando metodologias, objetivando oportunizar o aprendizado a to-
dos os estudantes, valorizando a perspectiva inclusiva; propondo diferentes estratégias de interacdo entre
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estudantes e professores para a construcao de ambientes suscitadores de novas proposi¢des que respeitem
a diversidade, sejam democrdticos e dialdgicos, em que argumentos possam ser confrontados.

Pretende-se, assim, uma perspectiva de curriculo que contemple todos e todas com direito a voz e, aci-
ma de tudo, que sejam ouvidos e tenham uma demonstracgo clara de uma escola que se posicione contra
a homofobia, o racismo, o machismo, posicionando-se de forma clara sobre qualquer atitude de exclusao,
intolerancia e ddio. Posto isto, o curriculo deve ser a expressdo da diversidade social e cultural do povo
maranhense. Desse modo, é necessario ampliar direitos e garantias de acesso e permanéncia dos mais
diversos grupos sociais que compdem a populagio do estado.

Sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, a prépria Lei de Diretrizes e Bases da Educagio ja traz sua
obrigatoriedade no art. 49, I1I, que prevé “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio, transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Imbuidos desse entendimento e no esforgo coletivo para a efetivagio de tais préticas, apresentamos os
principios educacionais definidos na legislacdo atual e reiterados na BNCC (2018).

Principios educacionais

Para a consolidag¢io da visdo educativa proposta ao longo deste Documento Curricular, é necessério
que se tenha equidade, diversidade, identidade regional e inclusdo como elementos norteadores aplicados
na construgio do curriculo e das praticas pedagdgicas que contemplem os principios educacionais defi-
nidos na Constitui¢do Federal de 1988 (art. 206), referendados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacio

Nacional, que assim estabelece:

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I. igualdade de condi¢Ges para acesso e permanéncia na escola;

II. liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

I1I. pluralismo de ideias e de concepgOes pedagdgicas;

IV. respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V. coexisténcia de institui¢oes publicas e privadas de ensino;

VI. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII.valorizacgdo do profissional da educagio escolar;

VIIIL gestdo democritica do ensino publico, na forma desta lei e da legislacio dos sistemas de ensi-
no;

IX. garantia de padrdo de qualidade;

X. valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI. vinculagdo entre a educagio escolar, o trabalho e as praticas sociais.

E assim que devemos compreender a educagio no estado do Maranh3o: como uma educagio capaz
de englobar todos os aspectos da formacao do ser humano, desenvolvendo uma educacgo integral e criti-
co-histdrica e socialmente construida nas mais variadas formas de desenvolvimento humano.

Para tanto, o esfor¢o deste Documento Curricular € o de contribuir com essa perspectiva de formac3o,
por meio de um curriculo que contemple e expresse a diversidade do povo maranhense, para que este se
sinta representado e se enxergue no processo de ensino-aprendizagem, contemplando todos, na perspec-
tiva da inclusdo no processo de educagio formal.

E necessario assegurar a efetiva¢io desta inclusio e pensar além, numa inclusdo de todos os sujeitos
que estdo fora do processo de ensino da rede do estado do Maranhio. Deve ser um curriculo que expresse
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o sentimento de inclusdo de todos e todas, no acolhimento das diferengas étnicas, raciais, culturais, sociais,
religiosas, fisicas e mentais. Portanto, neste momento de construcdo coletiva, € preciso que o curriculo se
negue a segregar e ignorar o diferente. Para Jung (2002), a contribui¢io que cada um pode dar, conforme a
sua capacidade, para a construcdo do outro, € a defini¢io do paradigma da inclusividade.
Na continuidade das orientac¢des que devem ser consideradas na efetivagio do curriculo escolar, traz-
-se, também, os indispensaveis principios pedagdgicos que devem permear o fazer pedagdgico no contex-
to mais amplo do espago escolar.

Principios pedagdgicos

A proposta curricular abordada neste Documento tem como orientacdo a efetiva¢io de préticas edu-
cativas que possibilitem a materializac¢do do curriculo proposto. Na escola, todo corpo gestor, pedagdgico
e docente deve pautar suas a¢des nos principios pedagdgicos que servirdo de elementos indissocidveis
desta pratica. Assim, para implementar os principios pedagdgicos aqui propostos, ¢ fundamental o pla-
nejamento pedagdgico coletivo na escola e a busca de praticas formativas que visem a uma aprendizagem
significativa. Tal concep¢io implica a institui¢cdo de uma politica publica de educagdo em que a escola seja
o centro das preocupacoes, dotando esse espaco de condi¢des de promog¢do do desenvolvimento das po-
tencialidades de cada criancga, adolescente, adulto ou idoso que nela esteja.

Nesse sentido, deve-se assegurar as escolas recursos pedagdgicos adequados as necessidades educati-
vas, formac3o continuada, ambiente prazeroso e amigdvel entre todos que pertencem a essa comunidade.

Em sintonia com os principios educacionais antes apresentados, € necessdria vigilancia permanente
quanto 2 efetivacdo da escola inclusiva, em que a equidade seja norteadora do trabalho docente. O direito
de aprender de todos os estudantes deve ser assegurado por meio da articulacdo dos elementos consti-
tutivos do ambiente escolar: pais, estudantes, professores, gestores, coordenadores pedagdgicos, demais
profissionais da escola, infraestrutura e mecanismos de comunicacgo eficiente no sistema escolar.

Nesse contexto, € imprescindivel um curriculo escolar que assegure a autonomia pedagdgica e admi-
nistrativa do corpo docente e pedagdgico, a partir da defini¢do das responsabilidades de seus atores, tanto
na perspectiva horizontal, independentemente do local e dos niveis hierdrquicos, quanto das responsabi-
lidades na perspectiva vertical, que ressaltard, em cada nivel de gestdo do sistema escolar, suas demandas
e prioridades.

Reitera-se que, além da autonomia administrativa e pedagdgica, o professor precisa ter claros os prin-
cipios pedagdgicos como elementos orientadores e indispensdveis para o exercicio docente. Tal postura
€ requerida para que, em nome da autonomia pedagdgica, o professor nio se desvincule da proposta pe-
dagdgica definida para a rede em que a escola estd inserida ou, até mesmo, que n3o se afaste da proposta
pedagdgica que, coletivamente, foi definida para a comunidade escolar, aqui ja citada anteriormente, a
unidade pedagdgica em que serdo pautadas as praticas curriculares.

Nesse entendimento, os principios pedagdgicos vém possibilitar a garantia do sucesso escolar, visto
que estdo estreitamente articulados 4 implementacgdo do curriculo escolar, ajudando a promover a trans-
formac@o da pratica docente e objetivando o alcance das aprendizagens previstas e a melhoria da qualida-
de na educacgio. Para a apresentacio desses principios, tem-se os estudos sobre os principios e indicadores
do modelo educativo proposto por Estrada (2017), em que o autor destaca 13 principios pedagdgicos, dos
quais oito sdo tomados de empréstimo por sua relevincia a docéncia. Eles estdo em plena sintonia com os
principios educacionais antes registrados: considerar os conhecimentos prévios dos estudantes; garantir
o acompanhamento da aprendizagem; aprendizagem significativa, reconhecendo o valor social do conhe-
cimento; planejamento pedagdgico como meio para o planejamento da aprendizagem; metodologias que
assegurem a aprendizagem de todos; interdisciplinaridade; diversidade como fonte de riqueza da apren-
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dizagem; e ambiente saudavel e organizado como apoio a aprendizagem.
A estes principios, sdo associados dois principios pedagdgicos que fundamentam a BNCC que estdo
contemplados nesta proposta curricular para o estado do Maranh@o:

1. Foconas competéncias para o alcance dos resultados esperados;

2. Avaliacdo do desenvolvimento da aprendizagem de forma diagndstica, cumulativa e processual,
em que a aprendizagem seja assegurada por meio das interferéncias do professor ao longo do
processo de ensino, para que o educando se aproprie do saber elaborado.

Os dez principios pedagdgicos aqui apresentados deverdo nortear o desenvolvimento dos conheci-
mentos previstos no Documento Curricular do Territério Maranhense e estar presentes ao longo da edu-
cacdo basica. Nesta perspectiva, ao abordar qualquer conteudo, o professor precisa, inicialmente, valori-
zar os conhecimentos que os estudantes trazem, buscando identificar suas compreensdes e concepgdes
e, assim, ter uma referéncia para o prosseguimento de sua a¢do pedagdgica, que deverd contribuir para
ampliar esses conhecimentos ou mesmo reconstrui-los.

A partir dessa prdtica, o professor, em conjunto com a equipe pedagdgica da escola, deve encontrar
estratégias de acompanhamento da aprendizagem de cada estudante, preocupando-se e ocupando-se em
assegurar o desenvolvimento de todos no que se refere as competéncias e habilidades previstas para cada
etapa de ensino.

O direito de aprender serd assegurado a partir de uma conduta de compromisso permanente do pro-
fessor com o sucesso escolar de cada um que estiver sob sua responsabilidade, em fung¢io do reconheci-
mento do valor social do conhecimento no mundo contemporaneo.

Na perspectiva da educagio integral, a pratica docente devera contribuir proporcionando a aprendi-
zagem significativa, favorecendo a articulacdo dos conteudos aos contextos reais, por meio da sele¢io dos
conteudos essenciais a formag¢io humana, promovendo atividades criticas e reflexivas, como situagoes-

-problema, estudos de caso, andlise de fatos do cotidiano, projetos de pesquisas e atividades que propor-

cionem o pensamento profundo.

1.5. Os temas transversais contemporaneos
no ensino médio e suas perspectivas no Maranhao

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a Resoluc¢do n® 3,
de 21 de novembro de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a Cons-
titui¢do Federal em seu art. 87, Pardgrafo Unico, Inciso II, em atencio ao disposto na Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, com as alteracOes introduzidas pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, tratam da
necessidade de curriculos flexiveis, contemplando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagio para as atividades no mundo do trabalho (BRASIL, 1988;1996).

Além dessas legisla¢des, o Guia de Implementagio dos Temas Contemporineos e Transversais, do ano
de 2019, compde os documentos orientadores para a elaborag¢do de propostas curriculares flexiveis, com o
objetivo de cumprir as legisla¢Oes vigentes e, também, aumentar o repertério dos estudantes, possibilitan-
do a reflexdo sobre questdes fundamentais de nosso tempo.

Nessa dire¢do, algumas legislagdes especificas e complementares a Constitui¢do Federal preconizam a
superacio da fragmentagio do conhecimento mediante processos de ensino e aprendizagem com temas
integradores, como a Lei n° 8.069/1990, que dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente; Lei n®
9.795/1999, que institui a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental; Lei n° 11.346/2006, que cria o Sistema
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Nacional de Seguranca Alimentar e Nutricional; a Politica Nacional de Educagido Permanente em Saude,
instituida por meio da Portaria n®198/20041; Lei n® 10.741/2003, que dispde sobre o Estatuto do Idoso; Lei
n° 11.645, de 10 de margo de 2008, que inclui no curriculo oficial a temdtica Histdria e Cultura Afro-brasi-
leira e Indigena; o Cédigo de Trinsito Brasileiro, Lei n° 9.503/1997; Lei n° 8.078/90, que cria o C4digo de
Defesa do Consumidor; Lei n° 12.852/2013, que institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos
dos jovens; Lei n® 7.716/1989, que trata de crimes racistas; Lei n° 11.340/2006, que cria mecanismos para
coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher; Lei do Marco Civil da Internet, Lei n® 12.965/2014;
Resolu¢io CNE/MEC n° 7/2010, que trata da educacio fiscal como componente a ser trabalhado no curri-
culo de forma transversal; e o Decreto n° 7.397/2010, que instituiu a educaggo financeira.

No Maranh3o, a politica de segurancga alimentar se estrutura com a criagdo do Conselho de Seguranga
Alimentar (Consea), Decreto estadual n° 19.630/2003, a institui¢do do Sistema de Seguranca Alimentar
(Sisan), Lei n° 8.541/2006, e o Plano Estadual de Seguranca Alimentar, Lei n® 10.327/2015. Desta forma, o
tema educacdo alimentar e nutricional estd inserido em um sistema estadual especifico que trata da segu-
ranga alimentar no territdrio maranhense.

Nesse sentido, a Lei n® 9.279, de 20 de outubro de 2010, que institui a Politica Estadual de Educagdo Am-
biental e o Sistema Estadual de Educac¢do Ambiental, e a Lei n° 10.796, de 1° de marco de 2018, que estabe-
lece o Plano Estadual de Educacgo, seguem as determinagdes no sentido de constituir uma politica propria.
Nessa dire¢do, o Conselho Estadual de Educagdo, com a Resolucdo CEE n® 63, de 7 de abril de 2019, criou e
aprovou as Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educagdo Ambiental no Estado do Maranh3o. Recente-
mente, umanova legislacdo estadual, a Lein®11.365/2020, criou a Escola Ambiental do Estado do Maranh3o.

Sendo assim, os temas transversais e contemporaneos devem receber a abordagem de um componen-
te curricular essencial, continuo, permanente e sistemadtico, devendo estar presente, de forma transversal

e interdisciplinar, em todas as etapas e modalidades da educagio basica.

As macrodreas temdticas

Os conhecimentos essenciais, as competéncias, habilidades e aprendizagens transversais estio presen-
tes nos temas contemporaneos transversais (TCTs), que devem ser contemplados por todas as disciplinas
e areas das etapas e das modalidades da educacdo bdsica. Sendo assim, os TCTs permitem inovac¢des me-
todoldgicas para as atividades curriculares, possibilitando o acesso a conhecimentos cientificos, a reflexdo
critica sobre os padrdes culturais que se constituem normas de conduta dos grupos sociais e a apropriagdo
dos conteudos contidos em trés macrodreas temadticas que transversalizam e dialogam entre si, com o ob-

jetivo de formar as competéncias e habilidades voltadas para a prética da cidadania desde a escola.

Macrodrea: direitos humanos

Educagdo em direitos humanos (estatutos da crianga e do adolescente, da juventude e do idoso; trabalho infantil,
trabalho escravo contempordneo); Educacdo para as relacdes étnico-raciais (etnia, cultura, racismo); Educa-
¢do para as relagoes de género (sexo bioldgico, género, orientacdo ou desejo); Educagdo para o transito (o espago

puiblico do trnsito, bicicletdrio, faixa de pedestre, sinalizacdo); Educagdo para as relagoes de consumo (direitos

e deveres do consumidor); Educagdo digital (pegadas digitais, cidadania digital, uso seguro da internet).

Macrodrea: financeiro

Educagdo financeira (or¢amento pessoal, planejamento financeiro, poupanga, superendividamento) e Educa-

¢do fiscal (a fungdo social do tributo, orcamento piiblico e controle social).
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Macrodrea: meio ambiente

Educagdo ambiental (espagos educadores, pegada ecoldgica, escola sustentdvel, Com Vida); Educagdo para a
saiide (O direito a saiide; qualidade de vida e saide fisica, psiquica e social; medidas preventivas); Educagdo
alimentar e nutricional (conceito de alimentos e comida, nutri¢cdo e educagdo, guia alimentar para a popula-
¢do brasileira, comensalidade)

As praticas pedagoégicas: transversais e interdisciplinares

A abordagem transversal e interdisciplinar possibilita a comunica¢io metodoldgica entre as dreas do
conhecimento, envolvendo todas as dreas. O trabalho pedagdgico sob essa abordagem exige que algumas
etapas sejam consideradas: levantamento das préticas sociais dos estudantes; problematizac¢do da pratica
social mais comum dos estudantes; instrumentaliza¢io com os conteudos tematicos e disciplinares; e pro-
posi¢do de uma sintese individual ou em grupo, conforme consta das Diretrizes Curriculares da Educacdo
do Estado do Maranh3o e, também, do Documento Curricular do Territério Maranhense.

Os componentes curriculares transversais e interdisciplinares devem ter uma carga hordria a ser de-
finida de acordo com a proposta curricular de cada unidade de ensino. Nesta proposta, apresentamos os
seguintes formatos diddticos:

Aula com o tema transversal;

Projeto didatico por drea ou mais de uma drea do conhecimento;

Eletiva transversal aos projetos de vida;
Oficina da Comissao Meio Ambiente e Qualidade de Vida — Com Vida.

A prética com temas transversais atravessa disciplinas, projetos de vida e dreas com um potencial de agre-
gar saberes que se separam no plano tedrico, mas que sio profundamente articulados e/ou superpostos na
realidade, penetrando no interior de dreas de conhecimento ou transitando pelas fronteiras de campos de sa-

beres, minimizando linhas divisdrias artificialmente construidas pela especializagio exacerbada das ciéncias.

O projeto pedagdgico

Os temas devem ser inseridos no projeto politico-pedagdgico, no social, em projetos pedagdgicos que
envolvam o meio ambiente, procurando relaciona-lo com outras dimensdes do saber, articulando-se com
criacdo, apoio, fomento e envolvimento nos processos de formacio de grupos, comissdes e coletivos de
educadores, juventude e outras formas de organizacdo da comunidade escolar.

Na escola, deve haver um professor coordenador responsdavel por apoiar as atividades tematicas trans-
versais, favorecer e estimular a criacio de estratégias que relacionem os diferentes componentes curricu-
lares — respeitando a competéncia pedagdgica das equipes escolares — e que estimulem estratégias diné-

micas, interativas e colaborativas em relac¢do & gestdo de suas praticas pedagdgicas (BRASIL, 2017, p. 12).

O plano de aula

Nesta proposta, sugere-se abordar os temas contemporaneos transversais por meio de espagos inter-
disciplinares em que os componentes curriculares tratam dos conteidos temdticos de forma transversal e
integrada, fomentando momentos de estudos e pesquisas individuais e em pequenos grupos para produ-
¢ao do conhecimento, mediante aulas com tema transversal eletivas e projetos didaticos.

As atividades devem primar pela abordagem de problemas vinculados as praticas sociais dos estudantes,
contemplando as etapas estruturantes: a problematizac¢do das praticas mais comuns dos estudantes, instru-
mentaliza¢do com os conteudos tematicos e disciplinares e a proposi¢io de sinteses, individuais ou coletivas.
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Gestio de temas contemporineos e transversais

A gestdo de temas contemporaneos e transversais tem carater interinstitucional, envolvendo ag¢Ges e
esfor¢os conjuntos e articulados de diferentes setores da sociedade, do poder publico, bem como dos pro-
fissionais de diferentes dreas de atuacio e representantes da sociedade civil organizada. E imprescindivel
que essas representagoes sociais trabalhem a partir do planejamento, da avaliacio e do monitoramento de
acOes articuladas e complementares nos eixos de educagio formal e ndo formal, em diferentes colegiados
estaduais: conselhos, foruns, comissdes, comités e grupos de trabalho.

Formacao continuada

Os profissionais da educacio (professores, coordenadores e gestores) precisam participar dos proces-
sos de formacfo continuada com os conteddos temdticos por meio de cursos de aperfeicoamento ou es-
pecializa¢do com os contetidos temdticos ofertados pelo 6rgdo gestor nacional (MEC e ministérios afins),
as secretarias estaduais com temdticas afins e principalmente, a prépria Secretaria de Estado da Educacio
do Maranh3o.

1.6. Avaliacdo —interacdo entre o “pensar” e o “fazer”

Pensamento ou a¢do, o que acontece primeiro? Pensamentos sem a¢io ndo levam as pessoas a lugar
algum. E agir sem pensar? Acumularemos muitos arrependimentos na vida. A a¢do, quando é consequén-
cia do que pensamos e compreendemos, leva-nos a um caminho dialético entre o “agir” e o “pensar”, que
chamamos de “reflexdo”. Como educadores, nosso “lugar” na sociedade propicia o trabalho reflexivo e,
ainda, nossa posi¢io nos constrange a reflexio, sob pena de perpetuarmos o que j4 existe indefinidamente.

O que torna nossa natureza cheia de realiza¢des € justamente a possibilidade de pensar novas 18gi-
cas, estabelecer coeréncias sistemadticas, relacionar o que vivemos com a prdpria histéria do pensamento
e transformar tudo isso em “agfo-reflexdo-agdo” para fazer escolhas durante a vida. Logo, para praticar a
avaliacdo da aprendizagem, surge o desafio de pensar e agir diferente, como nunca o fizemos, para, assim,
acompanhar as mudancas que estio nos alcangando de forma irreversivel.

Apesar da avaliacdo da aprendizagem ser um tema bem debatido no campo educacional, a medida
que acontecem os avangos tecnoldgicos, sociais e culturais, surge a necessidade eminente de mudancgas
na escola e, consequentemente, das prdticas avaliativas que permeiam todo o trabalho pedagdgico. Ndo é
possivel que os processos de aprender e ensinar, hoje, sejam os mesmos de dez ou vinte anos atras. Vive-
mos em constante transformacao, e isso tem impacto nas praticas escolares.

N3o é recente o fato de que a avaliagio na escola precisa mudar. Ndo cabe mais o modelo avaliativo tra-
dicional, com base em exames e na memorizagio como unica competéncia necessaria a vida em sociedade.
Autores diversos ja preconizam mudangas na avaliagdo, ndo sé do ponto de vista conceitual (do pensar),
mas também das praticas (do fazer) que levam a tomada de decisdes sobre a aprendizagem, refletindo
sobre o caminho que os estudantes estio trilhando para aprender de forma significativa.

A avaliagdo, cada vez mais, precisa ser considerada como integrante do processo de construgio das

aprendizagens subjetivas, como afirma Bastos:

A pratica avaliativa fundamenta-se na visdo de mundo daquele que avalia e no conhecimento
dos educadores que definem e executam uma proposta educacional num dado momento his-
tdrico. O modo especifico de conceber o conhecimento estd intrinsecamente ligado a forma
de conducio da vida, das atividades profissionais e na forma de avaliar e conduzir o processo
educativo (BASTOS, 2016).
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Entdo, para mudar a avaliagdo na escola, deve-se considerar o contexto e as expectativas de apren-
dizagem que o curriculo constréi em sua dindmica histérico-critica, em que os sujeitos estdo envolvidos
na “tessitura” de sua prépria realidade social. Essa constru¢io de aprendizagens, com propdsito claro de
transformagio e crescimento, deve conceber uma avalia¢do que considere os varios olhares sobre o desem-
penho dos estudantes.

Ao observar a formagio dos sujeitos na educagio basica como um todo, é importante que a avaliacdo
seja um processo de transformacio critica da realidade para reconstrui-la com mais significado. Como
afirma o texto introdutério do DCTMA, ja publicado, a avaliagio deve ser sempre diagndstica das apren-
dizagens, continua, cumulativa, sistemadtica, formativa, qualitativa, mediadora, visando a autonomia e a
responsabilidade no processo de aprender.

A avaliacdo deve...

oportunizar varios olhares sobre o desempenho discente, o que implica que os instrumentos
avaliativos sejam diversificados e estejam em articulagdo com as competéncias e habilidades
propostas pelos componentes curriculares, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os

quantitativos.

A avaliagio da aprendizagem deve estar inserida num contexto de aprendizagem significativa
em que a pratica social dos estudantes seja referéncia para ampliacio dos saberes, pois tem
caracteristica investigativa e mediadora de novas aprendizagens pelos estudantes (DCTMA 1,
Textos Introdutdrios).

Com a BNCC do ensino médio associada a reforma estrutural dessa etapa, a pratica avaliativa precisa
mudar porque a perspectiva curricular mudou. Precisamos pensar diferente e fazer diferente, refletir sobre
o propdsito de fazermos as coisas, fugindo da “repeti¢do” de praticas que j4 se cristalizaram na escola. O
termo popular é “sair da caixa”, utilizar metodologias ativas e vislumbrar toda uma imensuravel oportu-
nidade de fazer diferente.

No ensino médio, € essencial que essa “novidade pedagdgica” chegue aos adolescentes e jovens, pois
estes assumem um papel central no processo de aprendizagem e da avaliagio. Sdo protagonistas de seu
préprio desenvolvimento, assumindo registros e percebendo seus avancos e entraves. Essa € a base das
novas propostas curriculares e do novo modo de se estruturar a escola de ensino médio, com autonomia e
participa¢do na construcdo de projetos de vida por todo nosso territdrio maranhense.

Novas formas de pensar a avaliacdo

A avaliagdo precisa ser colocada definitivamente em seu lugar, que é estar, exclusivamente, a servigo da
aprendizagem. Avaliar nfo € so aplicar provas, transformar tudo em “nota” ou “mensurar” os estudantes
uns pelos outros. Antes de tudo, avaliar € um processo de acompanhamento das aprendizagens de forma a
detetar as “evidéncias” do que foi desenvolvido, ou seja, definir vérios recursos em um determinado tempo
para registrar o que foi aprendido pelos estudantes.

Superando o paradigma classificatdrio, a avaliag¢do da aprendizagem vai muito além de que a prioriza-
¢do da prescricdo de conteddos é um processo preponderantemente continuo e formativo; assim, os ins-
trumentos utilizados irdo compor um repertdrio avaliativo que serd constantemente observado em vdrias
etapas de desenvolvimento do estudante.
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Avaliacido da aprendizagem — natureza e dimensoes

As mudancas no ensino médio, com os itinerdrios formativos que flexibilizam o curriculo possibili-
tando aos estudantes escolher caminhos e aprofundar conhecimentos em uma ou mais dreas, provocam
mudangas estruturais em todos os dmbitos da organizacdo pedagdgica da escola. Na efetivagio destas
mudangas, é necessaria uma concepgio avaliativa que acompanhe as expectativas curriculares de forma
ampla e contextualizada. Como diz Vasconcelos,

E necessdrio mudar tanto a concep¢do quanto a prética, o que significa, por um processo de
aproximacoes sucessivas, construir a praxis transformadora. A praxis € essa articulagdo viva
entre acdo e reflexdo; € a agio informada pela reflexdo e a reflexdo desafiada pela a¢do (VAS-
CONCELOS, 1989).

Para Luckesi, a avaliacdo € “um juizo de qualidade sobre dados relevantes, para uma tomada de deci-
s30”. Neste caso, a avaliac¢do € sempre diagndstica das aprendizagens para tomadas de decisdo sobre os
rumos que o professor ird empreender em seu trabalho curricular e pedagdgico, como também sobre as
decisoes a respeito das aprendizagens discentes. Logo, ha uma relagdo estreita entre a avaliacdo e o desen-
volvimento curricular.

Os critérios curriculares devem estar presentes na hora de estabelecer juizos de valor sobre as aprendi-
zagens. Avaliar € ir além de computar “acertos” e “erros” em um dado instrumento avaliativo; é, antes de
tudo, diagnosticar as aprendizagens que foram desenvolvidas ou estio em desenvolvimento para tomar
decisdes sobre o caminho percorrido pelo estudante e pelo professor.

A avaliagdo, entdo, serd sempre mediadora, pois € investigativa e interativa em todo o processo estabe-
lecido na relac¢do pedagdgica. Reunir informages sobre a aprendizagem € essencial na hora de emitir um

juizo de valor.

A avaliagdo efetiva vai ocorrer durante o processo, nas rela¢des dindmicas de sala de aula, que
orientam as tomadas de decisGes frequentes, relacionadas ao tratamento do conteudo e a me-
lhor forma de compreensio e produgio do conhecimento pelo aluno. [...] Pois é nas relagdes coti-
dianas entre professor e aluno que vai se dar a aprendizagem (HOFFMANN, 2003).

O envolvimento e comprometimento docente é fundamental para a ressignifica¢io de uma avaliacdo
que esteja a servico das aprendizagens, a partir de pequenos gestos na sala de aula, na interagdo com os
estudantes, no relacionamento com os demais professores, pois todos tém responsabilidade nessa mu-
dancga. A formacio integral pressupde que estejamos comprometidos integralmente com a formagio que
queremos propiciar aos nossos estudantes.

Avaliagdo na perspectiva mediadora subsiste numa pratica de didlogo e cooperagdo em que, certamen-
te, hd sempre o participe mais experiente, mas ndo mais importante no processo, pois, na interagdo, os
sujeitos se complementam. Nesse clima de interatividade e responsabilidade mutua pela aprendizagem,
ndo cabem praticas autoritdrias, coercitivas e opressoras.

A avaliacdo da aprendizagem é mediadora, pois € o espaco de encontro entre o professor, os estudantes
e os objetos de conhecimento. E um processo construido em relagio com o contexto educativo. As a¢des
avaliativas investigam e acompanham o processo de aprendizagem do desenvolvimento curricular, obje-
tivam compreender avancos e dificuldades e, paralelamente, se constituem como mecanismos para pro-
vocar o desenvolvimento de novas capacidades.

A mediacdo intrinseca no processo de avaliar deve favorecer & compreensio de que o novo conheci-
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mento construido pelo estudante se encontra em relacdo com uma estrutura de conhecimento anterior, ao
mesmo tempo em que anuncia uma aprendizagem futura. Assim, a aprendizagem ocorre com a participa-
¢do ativa do estudante sobre o conteudo curricular, em uma relagdo com o “conhecimento prévio”, que se
modifica agregando significados com a incorporagio do conteido novo.

Nessa perspectiva, as atividades avaliativas devem se constituir desafios, questionamentos, provoca-
¢Oes da atividade intelectual dos estudantes, tendo como referéncia a orientacdo curricular com base no
desenvolvimento de capacidades e competéncias de varios ambitos e naturezas. A avalia¢do mediadora é
um processo evolutivo de construcdo de aprendizagens, numa relagdo com a prdtica reflexiva que possibi-
lite aos estudantes pensar e sistematizar conhecimentos.

Avaliar competéncias significa observar o aluno em sua capacidade de pensar e agir eficaz-
mente em uma situagio, buscando solugdes para enfrentd-la, apoiando-se em conhecimen-
tos, mas sem limitar-se a eles (HOFFMANN,1991).

Na pratica, as decisGes sobre as aprendizagens dos estudantes exigem que o processo avaliativo reuna,
analise e interprete diversas informag¢des complementares oriundas das atividades avaliativas realizadas.
Isso implica o uso de diferentes formas e instrumentos avaliativos que possibilitem observac¢des sobre o
desempenho discente sob vdrios aspectos. E é importante considerar que cada registro sobre o desempe-
nho é diagndstico e provisdrio até a proxima etapa no processo avaliativo, pois tudo se trata de uma cons-
trugdo de repertorio curricular que € construido e estd sempre em crescimento.

Uma avaliagdo formativa, mediadora e diagndstica percebe o estudante em seu desenvolvimento glo-
bal e particular. Ao valorizar o didlogo e a relagdo professor/estudante/conhecimento/contexto, a avaliagdo
mediadora contribui para registros mais qualitativos das aprendizagens num clima democrdtico com foco
no curriculo proposto.

Para Luckesi (1995), “avaliar é um ato de amor”, ou seja, para ele, o cardter afetivo e interativo estd mui-
to presente na avalia¢do. Avaliar, portanto, deve avangar para um ato “afetivo” e envolvente que sempre
visa a superag¢do de dificuldades nas tomadas de decisido, numa rela¢do de confianca no trabalho pedagé-
gico que é exercido por todos os participes.

A avaliacdo se traduz por registros qualitativos de desempenhos que compdem diagndsticos proviso-
rios, com a finalidade de superacdo das dificuldades e com foco no desenvolvimento crescente de conheci-
mentos, capacidades, competéncias discentes, numa relagio socioafetiva indissocidvel.

A avaliacao de competéncias

Quando olhamos a avaliac¢do pelo prisma das competéncias, ndo hd possibilidade das préticas antigas
de avaliacdo, baseadas na punic¢do ou recompensa, sele¢io ou classificagio, persistirem na escola. O foco
nas competéncias eleva as prdticas pedagdgicas e, consequentemente, as praticas avaliativas a um nivel de
equidade em que todos podem ter a possibilidade de andar juntos e crescer na coletividade.

Estas competéncias ao longo da escolaridade estardo refletidas nos interesses, habilidades e escolhas
dos estudantes, possibilitando que eles se desenvolvam na vida e em qualquer circunstancia compreen-
dendo os fendmenos sociais, culturais, politicos e econémicos, posicionando-se com ética, criticidade e
participagdo.

Mas o que sdo essas “competéncias”? Segundo a BNCC, pode-se entender por competéncia

amobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas da
vida cotidiana, do exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. Isso significa que compe-
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téncia € aquilo que permite aos estudantes desenvolverem plenamente cada uma das habili-
dades e aprendizagens essenciais estipuladas pela Base (BNCC).

As competéncias gerais devem nortear todas as a¢des pedagdgicas da escola, e se desdobram em habi-
lidades e/ou capacidades em cada drea de conhecimento, componentes curriculares, unidades de ensino,
eletivas ou 0 que mais compuser a trajetdria formativa. As competéncias implicam a formacao do estudan-
te para o mundo a partir de sua realidade, para que, por meio da investigagao e intervengao, possa assumir
responsabilidades, respeitando e valorizando o que j4 foi construido historicamente pela humanidade, e
indo mais além, no sentido de construir o futuro.

i 9 : Competéncias gerais: como avaliar?

O trabalho curricular que envolve conteudos isolados nio cabe mais na perspectiva de desenvolver
competéncias para a vida, considerando o passado a caminho do futuro de forma interventiva, conscien-
te e responsavel. Um desafio para os educadores, mas um desafio possivel e plausivel diante da grande
revolucdo que estamos vivendo na atualidade. A seguir, uma orientacdo, que pode ser ampliada por cada
professor, a partir de sua drea de conhecimento, em um exercicio de tracar capacidades que est3o relacio-
nadas diretamente com as competéncias gerais da BNCC, importante para ajudar na defini¢do das praticas
avaliativas e no processo decisdrio de ajuizamento de valores sobre o desenvolvimento estudantil.

Avaliagdo da aprendizagem e as competéncias

AVALIAR - coletar evidéncias de
aprendizagem que demonstrem as capacidades de:

Competéncias

gerais da BNCC

o dominar e empregar conhecimento aprendido nas atividades escolares e na vida
. ratica;

1. Conhecimento P L ; , , . )
e articular conhecimentos em uma mesma drea ou em dreas curriculares diferentes;

e orientar ou reorientar suas escolhas a partir do conhecimento apreendido.

5 p . e resolver situacOes-problema, refletir e investigar um assunto e apresentar solucoes;
. Pensamento ). o
o L. ¢ desenvolver pensamento critico e apresentar ideias inovadoras;
cientifico, critico e . L - L. 5

o e apresentar desenvolvimento cognitivo, como aten¢do, memdria, percepcio e
criativo .
raciocinio.

L. o desenvolver consciéncia multicultural, curiosidade e experimentacio;
3. Repertdrio cultural . . ) . .
e ampliar a visdo de mundo a partir de culturas distintas.

e dominar repertérios da comunicagio e multiletramento com o acesso a diferentes
4. Comunicag¢io plataformas e linguagens;

e possibilitar interacdo social.

L. e ampliar o contato com ferramentas digitais, multimidia e linguagem digital;
5. Cultura digital . C 1 . ..
e usar, com qualidade social e ética, os elementos constitutivos da cultura digital.

e compreender suas capacidades e aptiddes por meio da ampliacdo de possibilidades, a

6. Trabalho e projeto
devida

partir do conhecimento escolar;
exercitar a determinag¢io com esforco préprio e coletivo;
aplicar, com coeréncia, a autoavaliacgo.
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¢ dominio de conhecimentos necessdrios a construgio de teses;
7. Argumentagio e consciéncia sobre modos de expressio e dominio da linguagem;
e respeito as diferentes opinides e formacdo de argumentos préprios.

¢ reconhecimento de emogdes e sentimentos que interferem em suas decisdes e
8. Autoconhecimento escolhas;

e autocuidado e analisar suas atitudes e o impacto coletivo das mesmas;

o zelar pela escola, professores, colegas parceiros e por si mesmo.

. o estabelecer didlogo como mediador de conflitos;
9.Empatiae , .
N e acolher o outro quando necessério;
cooperacio .
e firmar parcerias.

e participar ativamente do préprio processo de aprendizagem;

. o enfrentar desafios com autoconfianca e responsabilidade;
10. Responsabilidadee | ) ) ) . .

. . e identificar os problemas atuais ao seu redor e interessar-se pela melhoria da vida
cidadania .
social;

e demonstrar valores humanitdrios em sua vida escolar e social.

Ao observarmos as competéncias, podemos entender a dimens3o do processo formativo que estd pro-
posto para os educadores, escolas e redes. Ndo se trata de avaliar conteudo, mas de coletar evidéncias sobre
aaprendizagem, e isso implica total mudanca de dire¢do das praticas avaliativas. Serd bem dificil, parando
afirmar a impossibilidade, que apenas um instrumento avaliativo seja capaz de investigar o desenvolvi-
mento das dez competéncias propostas; serd preciso o uso articulado de instrumentos para um levanta-
mento mais qualitativo das aprendizagens e a defini¢do de tempos para realizagio das sinteses avaliativas.

Ao avaliar, por exemplo, se o estudante consegue realizar um calculo abstrato que envolve férmulas e
probabilidades, a situagdo de avaliacdo na perspectiva das competéncias podera ser ampliada para a ob-
servagio do desenvolvimento de articulacdo de conhecimentos (competéncia 1), nas resolucgées de situa-
¢Oes-problema apresentando solugdes (competéncia 2) ou mesmo no uso de linguagem apropriada (com-
peténcia 4) na escrita da argumentagio e resposta. Se a metodologia aplicada envolver interagio entre os
estudantes em grupos e exposicio das respostas, as capacidades se ampliam e podem ser identificadas
questdes relativas a outras competéncias que envolvem ética, técnicas de exposicdo de trabalho, uso da
linguagem oral e interagdo social (competéncias 5, 7 € 10).

De fato, ndo € necessdario mapear todas as competéncias a cada instrumento avaliativo aplicado. Contu-
do, na perspectiva das competéncias, a visdo do professor deve ampliar-se para a elei¢cdo de um repertdrio
avaliativo que possibilite a andlise de fatores que so constitutivos das mesmas, até para que a avaliacdo seja
mais uma oportunidade de desenvolvimento das competéncias que permeiam todo trabalho pedagdgico.

Nesse entendimento, a avaliagdo € também momento de aprendizagem e estd a servigo de construgoes
de significados e de trajetdrias. Os instrumentos avaliativos devem sempre levar a reflex3o. Pensar, agir,
refletir, s3o operac¢Oes mentais que devemos priorizar. A memorizagio estd inclusa neste processo, sendo
um dos subsidios para a reflexdo num ambiente escolarizado, mas outras competéncias também devem
ser desenvolvidas.

Avaliacdo — de quem é a responsabilidade?
Quem trabalha com ensino médio, ha algum tempo ouviu muito sobre “protagonismo”. A BNCC colo-
ca o protagonismo como uma das ideias centrais na descri¢do das competéncias e, por mais que saibamos

que € preciso “passar a bola” para o estudante decidir sobre sua aprendizagem e sobre sua vida, ainda hoje
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o protagonismo juvenil é timidamente experienciado.

A palavra “protagonismo” vem do mundo das artes e € a defini¢do para “o ator principal” de uma apre-
sentagdo, derivando do grego protagonistes — onde protos significa principal, ou primeiro, e agonistes signi-
fica lutador, competidor, corredor. No campo educacional, o estudante é o protagonista no sentido de que
tudo realizado na escola deve convergir e cooperar para a sua aprendizagem.

Num dado momento histdrico, o estudante era entendido como um depdsito em que os educadores
iam atribuindo conteudos e “enchendo-o de conhecimento”. Logo, toda pedagogia girava em torno do
educador, que era o principal responsdavel pelo aprendizado. Mas estudos mais recentes demonstram que
o foco pedagdgico deve estar voltado para o aprendente, pois € ele que, com sua bagagem de conheci-
mentos, torna-se o protagonista do processo de aprender e ensinar. Pois, como afirma Vygotsky, os seres
humanos aprendem em cooperagdo e por mediagio; ninguém chega no processo “vazio” de saberes. E,
inclusive, com base nesse conhecimento real que o trabalho pedagdgico se concretiza, com vistas ao apice
do desenvolvimento potencial de cada um. Por isso, basicamente, o estudante € o centro do processo de
ensinar e aprender; logo, também é responsavel por sua aprendizagem.

Trazer o protagonismo para a avaliacdo € contribuir para essa cooperag¢io na distribui¢do de respon-
sabilidades. Devemos entender que o estudante € parceiro, e ndo oponente, no processo de aprendizagem.
Responsabilidade é uma competéncia educacional (102 da BNCC) e deve ser trabalhada por todos nas dreas
de conhecimento, nas habilidades e atividades pedagdgicas, de forma colaborativa e intencional, devendo
ser incorporada na avalia¢do por meio de praticas em que o estudante € participe na tomada de decisdes.

O estudante precisa entender que tem responsabilidade no processo de construcdo de suas aprendi-
zagens, na defini¢do de sua jornada e seus itinerarios formativos, nas suas “idas e vindas”, no processo de
decisdo, na caminhada educacional como na prépria vida, principalmente no ensino médio, que é a etapa
final da educac@o bdsica, o que evoca muitas escolhas.

Quando a avaliacdo da aprendizagem deixa de ser responsabilidade exclusiva do docente, o estudante
é coparticipe de todo o trabalho pedagdgico e deve responsabilizar-se assumindo avangos e entraves, sen-
do também reflexivo para direcionar suas agGes.

E o professor? Qual o seu papel? Cabe ao professor assumir a importante funcio de lideranga pedagé-
gica, pois é quem planeja o curricular, apresenta metodologias de ensino, organiza o repertdrio avaliativo
e coordena o desenvolvimento de cada etapa da caminhada tendo em vista as aprendizagens.

Repertdrio avaliativo? Sim, como ja afirmamos, nfo hd um instrumento unico que possibilite coletar
todas as evidéncias de aprendizagem para uma sintese objetiva do desenvolvimento do estudante nos
vérios caminhos formativos. Na rela¢do de mediac¢do da aprendizagem, o professor € o sujeito mais expe-
riente em sua area de conhecimento. Ele deve selecionar um conjunto de instrumentos e possibilidades
avaliativas, ou o que aqui denominamos de repertdrio avaliativo.

No momento de defini¢do do repertdrio avaliativo que serd desenvolvido com os estudantes para son-
dagem das evidéncias de aprendizagem, é preciso considerar, também, a complexidade do pensamento
e raciocinio humano. Segundo Vygotsky, a aprendizagem tem como ponto de partida as estruturas hu-
manas mais simples para a associa¢do das mais complexas, e isso s6 € possivel na relagdo dialética entre
histéria individual e social.

Basicamente, a aprendizagem se d4 a partir do contexto social e retorna a ele com um pensamento

construido cientificamente, mais complexo e considerando as possibilidades de intervencao.
Segundo Cole e Scribner (apud VYGOTSKY, 1984), um dos pontos mais importantes da teoria

de Vygotsky € a afirmac3o de que as estruturas psicoldgicas superiores se originam no aspecto
sociocultural e emergem, por sua vez, dos processos psicoldgicos basicos (BASTOS, 2016).
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Logo, a avaliacdo da aprendizagem deve seguir esses mesmos passos na sua pesquisa sobre o desen-
volvimento estudantil. O repertdrio avaliativo deve ser extensivo, indo da base mais simples para o pensa-
mento mais complexo, pois os “entraves” e “lacunas” de aprendizagem podem comprometer todo o cami-
nho mental que o estudante deve percorrer até as expectativas finais prescritas no planejamento curricular.

Ainda segundo Vygotsky, o unico e bom trabalho de mediacfo 4 aprendizagem é aquele que se “adian-
ta ao desenvolvimento”, ou seja, todo olhar pedagdgico e avaliativo deve estar pautado nas capacidades
e possibilidades que o individuo tem em potencial, e ndo nas dificuldades e nos resultados imediatos. Ao
orientar o processo de aprendizagem, atuando na mediag¢do ao conhecimento, o educador deve anteceder
ao desenvolvimento daquele que aprende e vislumbrar a potencialidade (a competéncia) de caminhos a
serem construidos numa relagio de interatividade.

Por isso, tanto o trabalho curricular parte das competéncias e habilidades que se pretende desenvolver
com o processo educativo quanto a avaliacdo deve, também, ser a agdo investigativa dessas competéncias
e habilidades formativas.

A visdo nas potencialidades € estimulante e motivadora, ndo reduzindo o trabalho da media-
¢do a dificuldade inicial, mas ao que pode ser aprendido e vivenciado pelos sujeitos. Um pro-
cesso assim € bem-sucedido, pois a visdo dos sujeitos estd no futuro que se quer construir na
prépria condicio histdrica que se vive (DCTMA 1).

O estudante, como parceiro, deve entender que precisa cooperar com o processo avaliativo de vdrias
formas. N3o serd uma tarefa simples e ficil envolver os estudantes num comprometimento responsével
com seu desempenho. Serd preciso estabelecer um bom didlogo e pactos coletivos que devem nortear as
decisdes. Contudo, nio sé6 os educadores precisam compreender as bases do protagonismo na avaliagio,

mas trabalhar para que os estudantes compreendam que:

o protagonismo ndo implica fazer o que quiser, mas pactos coletivos;

o os docentes tém competéncia e experiéncia comprovada para conduzir o processo em prol das
habilidades que precisam ser conhecidas;

o estdo em formacdo e precisam experimentar caminhos novos, inusitados, abrir a perspectiva para
conhecer o mundo;

e interacdo, didlogo e respeito sdo indispensdveis ao protagonismo;

e autoavalia¢do € uma analise reflexiva de si mesmo, a partir de uma referéncia anterior;

e entraves pessoais podem ser superados num ambiente de aprendizagem coletiva;

e deixar os critérios avaliativos o mais claro e preciso possivel, para que todos entendam as expec-
tativas de aprendizagens propostas;

o desenvolver a cultura de registro de seu desenvolvimento, para também acompanhar todo o pro-
cesso de aprendizagem, notando em que precisa empenhar mais esforgo.

Planejamento e avaliacao —reflexdes e praticas

O planejamento educacional e a avaliacdo devem romper os limites e estar numa perspectiva pedagé-
gica totalmente nova. S6 assim estardo a servi¢o das aprendizagens significativas. Tratando da avaliacgo,
esta precisa deixar de ser utilizada como um “recurso de autoridade” e cumprir seu papel genuino no pro-
cesso de aprender. Em 1999, Luckesi j4 afirmava:
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A avaliagdo da aprendizagem necessita, para cumprir seu verdadeiro significado, assumir a
funcdo de subsidiar a construcdo da aprendizagem bem-sucedida. A condi¢do necessdria para
que isso acontega € de que a avaliagio deixe de ser utilizada como recurso de autoridade, que
decide sobre os destinos do educando, e assuma o papel de auxiliar o crescimento (LUCKES]I,
1999, p. 166).

As préticas pedagdgicas devem mudar para que isto acontega. Sé assim a avalia¢do ndo decidird desti-
nos, mas construird itinerdrios, caminhos, recursos.

Temos que nos “entregar” a essa nova forma de ver o mundo pela lente da escola proposta para o en-
sino médio. O planejamento e a avaliacdo sdo partes do mesmo processo e devem ser “nossos”, devem ser
cheios de vida e desejos, de experiéncias e construg¢io, de possibilidades e responsabilidade. Resistir a essa
partilha € entravar o processo na constru¢io de competéncias para que se possa viver bem com a nossa
histéria sempre em ebulicgo.

Considerando o planejamento escolar, a avaliacdo n3o pode ser pensada no final do processo pedagé-
gico, utilizando uma prova como unico instrumento. A avaliagio estd presente em todo o caminho rumo a
aprendizagem, por isso € preciso que, no planejamento escolar, a investigacdo de evidéncias de aprendiza-
gem seja uma ideia permanente e natural para que a aprendizagem se efetive satisfatoriamente.

O ato de planejar € caracteristica humana e, na escola, o planejamento € o que expressa as intencio-
nalidades pedagdgicas. Contudo, a forma do planejamento muda de escola para escola, de professor para
professor. O importante é materializar uma intengao de trabalho curricular que considere uma execugio
apropriada, os recursos disponiveis e, principalmente, as aprendizagens que queremos que os estudantes
desenvolvam que, em ultima instincia, formardo competéncias para a vida.

A avaliagio permeia todo o processo de planejamento, acompanha cada passo definido ou inusitado e,
em um tempo determinado, gera uma sintese reflexiva com resultados parciais de aprendizagem. Essa sin-
tese € retomada para o proximo passo pedagdgico e, assim, compde um ciclo sauddvel de aprendizagens
que se desenvolvem, transformando-se em algo novo, alcancando patamares mais complexos de ativida-
de mental e relagdes sociais.

A prética reflexiva que envolve o curriculo escolar, expressa no planejamento e avaliacdo da aprendi-
zagem, ndo pode perder de vista a agdo educativa mais global que se reflete no cotidiano escolar e retorna
ao contexto como uma versio mais elaborada cientificamente. Um planejamento e avaliacdo de qualidade
devem estar pautados no processo mais amplo de formag¢io humana, assumindo um cardter no s6 infor-
mativo, mas, sobretudo, formativo.

Observemos um caso pratico: se uma area de conhecimento planeja uma acdo conjunta envolvendo
componentes curriculares obrigatdrios e eletivas em torno de um tema integrador, como “a protecdo do
meio ambiente”, é importante observar que o repertdrio avaliativo deve ser pensado de acordo com as ex-
pectativas de aprendizagem oriundas do tema integrador, das habilidades de cada componente e eletiva,
e das competéncias gerais que se reportam a interagio social, postura ética, empatia, uso de linguagem
formal e/ou digital, que, dependendo do contexto e metodologias utilizadas, podem se ampliar.

Como a avalia¢io pressupde registros, € importante conferir qualidade a estes que podem ser cole-
tados a partir da observagdo em varias atividades e instrumentos avaliativos definidos no planejamento

docente. Algumas perguntas bdsicas podem provocar reflexes sobre os meios utilizados:
o Oinstrumento avaliativo estava claro, sem pegadinhas e bem atrelado as expectativas de aprendi-

zagens?
e Adefinic¢do de repertdrio dos instrumentos avaliativos foi realizada com didlogo, de forma partici-
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pativa, democratica e combinada com os estudantes, possuindo critérios claros?

e Asobservagdes e os instrumentos avaliativos cumprem o papel diagnédstico?

o Epossivel observar as evidéncias de aprendizagens do estudante em vdrias situa¢des: grupo, indi-
vidual, capacidades cognitivas e sociais?

e Aavaliacdo estd ajudando o estudante a pensar e articular conhecimentos a partir de sua pritica
social?

o Estd alinhada com as expectativas curriculares de formac?o integral que vise & autonomia do
estudante?

e Forma um bom repertdrio avaliativo, possibilitando vérios olhares sobre os estudantes e suas
aprendizagens?

Os aspectos qualitativos da avaliacdo referem-se a qualidade inerente aos processos avaliativos, bem
como ao detalhamento dos seus registros para a tomada de decisGes pedagdgicas sobre as aprendizagens.
Toda prética avaliativa deve partir da garantia da equidade social, em consonincia com diferencas individu-
ais e seus tempos de aprendizagem, sob a premissa da efetividade do acesso, permanéncia e sucesso escolar.

Como fazer a integracao curricular?

Como ja vimos, o ensino médio esta organizado por dreas de conhecimento, com foco também na in-
tegracdo entre as dreas. Logo, o planejamento e a avaliagdo devem considerar os arranjos curriculares que
a escola definir em sua organizagio. As expectativas de aprendizagem, por vezes, combinam-se dentro de
algumas dreas quase que naturalmente, e isso facilita o planejamento e a avaliag3o.

Os temas integradores expressos neste documento, também previstos na BNCC, sdo temas facilitado-
res daintegracdo de componentes e eletivas. A perspectiva da integra¢io comega bem antes de pensarmos
no “outro”. Ela deve nascer e estar expressa no planejamento de cada componente ou eletiva. As unidades
curriculares definidas para o componente ou eletiva precisam “conversar”, ter encadeamento, possuir um

“fio condutor” para que n3o haja processos de desenvolvimento curricular interrompidos no processo de
continuidade pedagdgica.

Uma vez que a aprendizagem estd pautada no contexto social, as vivéncias devem ser trazidas para o
planejamento e a avaliacdo, e para a sala de aula, de forma a prevenir as descontinuidades que dificultam
o entendimento da real func¢io do conhecimento escolar. O estudante precisa entender o significado social
implicito do curriculo escolar como reflexo vivo da realidade em que vive.

Uma vez resolvida a integracdo interna da organiza¢io do componente ou eletiva e sua relagdo com
a vida, é preciso pensar em formas de planejamento e avaliagio integradas aos componentes da drea de
conhecimento. O curriculo j4 facilita esse trabalho, pois estd nessa disposicao, e isso ndo € aleatdrio, mas
fruto de estudos que indicam as “pontes de intencionalidades” entre os componentes, formando uma drea
com afinidades e possibilidades conjuntas para a intera¢do com a realidade.
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Esquema de integragdo curricular

Integracdo de
toda a escola

Integracao entre as
areas de conhecimento

Integracao entre
componentes de
diferentes dreas

Integracio dos
componentes € 0
projeto de vida do
estudante

Uma vez realizado o planejamento integrado em determinada drea, € importante um repertdrio de
avaliacdo das aprendizagens interativas, que s6é poderao ser observadas na articulaco entre os conheci-
mentos da drea. N3o € coerente planejar de forma integrada e avaliar desarticuladamente. A prépria di-
namica da integracdo vai gerar um vasto campo de exploragio de aprendizagens a serem construidas em
colaboracdo, sendo um processo muito rico de sentido.

A perspectiva da integragdo curricular abre oportunidades reais para integracdo entre as dreas, entre
as turmas, entre os anos escolares e para toda a escola. Uma vez que a perspectiva da formaggo integral e
integrada se expanda em nds, a partir de nossas praticas, ndo ha limites para a imaginagio coletiva.

A integrag¢io nio € trabalhosa. Muito pelo contrdrio, € colaborativa na partilha de responsabilidades
e, assim, € uma acdo pedagdgica descentralizadora da pessoa do professor. Nessa perspectiva, o docente é
um observador atento, investigando as evidéncias de aprendizagem dos estudantes em parceria com eles,
sendo o sujeito mais experiente, pois tem dominio do fazer pedagdgico de seu componente e sua drea, bem
como das metodologias de ensino.

A maneira mais simples de promover a integracdo € por meio da problematiza¢io inerente as temdti-
cas ou aos fatos que estido no entorno da escola que, de alguma forma, tocam a vida dos estudantes, em
geral. A realidade traz muitos dados que podem ser analisados sob diferentes enfoques e perspectivas. Na
abordagem histdrica critica, uma vez realizada a problematizag¢io, os varios componentes curriculares po-
dem instrumentalizar os discentes com o conteuddo formal que possibilite uma andlise cientifica que fuja
do senso comum. A partir dai, acontece a andlise reflexiva e a proposicdo de sinteses que expliquem e in-
tervenham na realidade para melhorar o contexto social.

Na integrac¢do curricular, hd espaco de aprendizagem para os “pares”, ou seja, parceiros de aprendiza-
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gem, parcerias essas que surgem entre estudantes, professores e outros participantes. E importante res-
saltar que toda e qualquer atividade de integragio curricular deve ser bem planejada e os critérios de ob-
servacdo devem estar bem claros para todos os envolvidos. Integrar ndo € uma “festa”, no sentido de que
s6 tem diversdo. Tem, sim, trabalho drduo para todos, atividades definidas, estudo, producgo e avaliagio
continua.

Uma forma de planejamento que possibilita a integracdo curricular pode ser feita a partir de projetos
em que a aprendizagem acontece por meio de indagagio critica, da investigacdo de temadticas de relevan-
cia social, da resolucdo de problemas, da busca de informacao e da mediagio do professor. O planejamento,
entdo, € participativo, feito em conjunto entre as dreas de conhecimento que se relacionam e a aprendiza-
gem € vista de uma perspectiva ampliada e global.

Os projetos integradores, a partir de temadticas gerais, propiciam o desenvolvimento das fun¢des psico-
légicas superiores pela mediagdo do conjunto de professores e a grande interatividade dos conhecimentos
articulados. Proporcionam, também, um processo de aprendizagem motivador e estimulante para o estu-
dante, o que amplia as possibilidades de construcdo das aprendizagens.

1.7. Uma introducio as areas de conhecimentos

De acordo com a proposta da BNCC, a organiza¢io das aprendizagens estd dividida em quatro dreas de
conhecimento, a saber: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Linguagens e suas Tecnologias; Matemati-
ca e Ciéncias da Natureza.

A drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o ensino médio tem por finalidade a ampliacio
e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas no ensino fundamental. E importante
observar que, no ensino fundamental, a drea era composta pelos componentes curriculares geografia e
histdria e que, a partir do ensino médio, a composi¢io dessa drea passa a reunir, além de histdria e geogra-
fia, os componentes filosofia e sociologia.

A drea tem as aprendizagens nos ensinos fundamental e médio baseadas no desenvolvimento de com-
peténcias que visam a identificac¢do, andlise, comparagdo e interpretacdo das ideias, pensamentos, fen6-
menos e processos histdricos, geograficos, sociais, econdmicos, politicos e culturais.

Assim sendo, no ensino médio, a drea direciona as aprendizagens de forma a aprofundd-las com ex-
pansdo da base conceitual e dos modos de construgio da argumentac@o e sistematizac¢do do raciocinio,
sob a perspectiva de procedimentos analiticos e interpretativos, fortalecidos pela inclusdo da filosofia e da
sociologia.

A drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tem por objeto de estudo o sujeito e suas relagdes
construidas pelos diferentes individuos, grupos, segmentos e classes sociais. Analisar o sujeito e o viver em
sociedade faz da drea uma importante aliada no processo de construcdo de conhecimento para a convi-
véncia social, a partir da construgdo de uma articulagio entre os componentes filosofia, geografia, histdéria
e sociologia, permitindo o desenvolvimento de competéncias e habilidades importantes para a compre-
ensdo e o reconhecimento das diferencas, o respeito aos diretos humanos e o combate a intolerincia e
preconceitos de qualquer natureza.

Outro aspecto importante para a drea refere-se a divisdo por categorias temdticas que a BNCC aponta
como prioritdrias para o desenvolvimento das aprendizagens essenciais e que englobam a filosofia, a geo-
grafia, a histdria e a sociologia, de forma a garantir um curriculo que fomenta a agdo interdisciplinar, no sen-
tido de que ambos os componentes se associem na construgio de conceitos cada vez mais complexos. Nessa
configuracio, as categorias Tempo e Espaco; Territorio e Fronteira; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura
e Etica; e Politica e Trabalho aprofundam as abordagens na busca do entendimento sobre o porqué da nossa
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constitui¢do social e das problemadticas contemporaneas que acompanham a nossa sociedade atual.

Na categoria Tempo e Espaco, por exemplo, é fundamental a compreensio das diferentes nog¢des de
tempo para entender as diferencas de determinadas sociedades e culturas. Ao analisarmos a categoria Ter-
ritério e Fronteira, a temdtica sobre globalizacgfo e limites das fronteiras das na¢des se faz necessdria, pois
explica muitos problemas da contemporaneidade. Com relacdo a categoria Individuo, Natureza, Socie-
dade, Cultura e Etica, temos aqui a base para o desenvolvimento de importantes concep¢des para a drea,
como a busca pelo desenvolvimento de um jovem com valores voltados ao respeito, a convivéncia, ao bem
comum e 2 ética.

Outra categoria importante € a de Politica e Trabalho, que promove o desenvolvimento do jovem ci-
dadio dotado de senso critico e entende que, a esse/a jovem, deve ser dado o direito ao conhecimento do
mundo politico e econdmico em que vive, levando em consideracdo os temas contemporineos como ele-
mentos do processo ensino e aprendizagem de grande relevincia. Segundo Edgar Morin (2015), € preciso
ensinar a compreensio humana, e as ciéncias humanas tém essa dificil tarefa de ajudar o educando a des-
cortinar o mundo por meio de uma reflexdo critica que contemple a ética, os direitos humanos e o autoco-
nhecimento, considerando competéncias, habilidades e suas relagdes com o trabalho das humanidades.

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a drea de Linguagens e suas Tecnologias visa aprimorar,
consolidar e ampliar as aprendizagens vistas durante o ensino fundamental desses componentes curriculares.

Conforme consta na BNCC (2017), a 4rea de Linguagens e suas Tecnologias no ensino médio vem para
ajudar o estudante a ampliar sua autonomia, seu protagonismo e sua autoria nas praticas de diferentes
linguagens, proporcionando uma visdo critica aos diferentes usos das linguagens na argumentagio, na
apreciagdo e na participacdo das diferentes possibilidades de manifestac¢Ges artisticas e culturais e, atre-
lado a isso, o fomento ao uso criativo das diversas midias. Além disso, essa drea prioriza cinco campos de
atuacdo social: o campo da vida pessoal; o campo das préticas de estudo e pesquisa; o campo jornalistico-
-medidtico; o campo de atuacdo na vida publica; e o campo artistico.

No ensino médio, nos diferentes componentes curriculares da drea de Linguagens e suas Tecnologias,
procura-se garantir aos estudantes aprofundar aprendizagens, consolidar autonomia, promover valores
e desenvolver habilidades, buscando uma formacio integral que amplie as praticas de linguagem e dos
repertdrios, a diversificacdo dos campos nos quais atuem, a andlise das manifestagdes artisticas, corporais
e linguisticas e de como essas manifesta¢des constituem a vida social em diferentes culturas pertencentes
avariadas localidades do nosso territdrio nacional.

Reiteramos que o desafio da drea de Linguagens e suas Tecnologias no ensino médio é consolidar e
garantir a continuidade do que foi aprendido na etapa anterior (ensino fundamental), na perspectiva de
superacdo de dificuldades no processo de aprendizagem que, eventualmente, se tenham acumulado. Para
tanto, é necessario valorizar os conhecimentos adquiridos e consolidados pelos estudantes, a fim de me-
lhor planejar as interveng¢des pedagdgicas adequadas para assegurar a eles que continuem aprendendo,
visando, ainda, um nivel de complexidade maior.

Portanto, destacarmos que os componentes curriculares da drea de Linguagens e suas Tecnologias de-
vem: a) proporcionar que os estudantes trabalhem com a semiose, ou seja, que explorem as possibilidades
expressivas das diversas linguagens; b) possibilitar que os estudantes compreendam e reflitam sobre a eman-
cipagio; ¢) garantir a inclusdo na aprendizagem; d) permitir meios para fomentar o protagonismo juvenil,
d) relacionar os conhecimentos especificos de cada componente com os Temas Transversais; €) considerar
como base, na pratica de ensino, o tratamento metodoldgico da interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

Sobre a drea de Matemadtica, a BNCC propde que, nessa etapa da educacio basica, os estudantes de-
senvolvam uma visdo mais integrada do componente curricular matematica, considerando, assim, a rea-
lidade e sua aplica¢do em diferentes contextos, devendo-se explorar o cardter instrumental dessa drea do
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conhecimento. Para isso, deve-se proporcionar uma ampliacdo e o aprofundamento das aprendizagens
desenvolvidas ao longo do ensino fundamental. Isso se d4 por meio do desenvolvimento de habilidades
especificas relacionadas a raciocinar, representar, comunicar e argumentar.

A ampliacdo e o aprofundamento sfo caminhos permanentes a serem seguidos, assim como no ensi-
no fundamental, dando significacio aos conhecimentos e considerando as experiéncias dos estudantes,
incentivando a pesquisa e o entendimento dos fendmenos tecnoldgicos, cientificos e sociais. Além disso,
que os preparem para o mercado de trabalho, desenvolvendo suas capacidades criticas e reflexivas. A ma-
temdtica deve ser ferramenta de construcio, investigacao e aplicacdo do conhecimento, possibilitando ao
estudante intervir na sua realidade social de maneira ética e responsdavel.

Para ampliacdo e aprofundamento do conhecimento matematico, o estudante deve ser motivado a
questionar, formular, testar e, posteriormente, validar as suas préprias hipdteses, verificando a adequagio
de sua resposta a situagio-problema proposta, a partir da construgio de formas de pensar que o levem a
refletir e agir criticamente sobre as mais diversas questdes cotidianas. Isto se d4 a partir de um processo de
ensino-aprendizagem da matemadtica que vise a uma compreensido abrangente de mundo e que também
qualifique a inser¢do do estudante no mundo do trabalho, capacitando-o para tornar sua argumentagio
consistente e dando-lhe seguranca para lidar com problemas e desafios de origens diversas, de forma con-
textualizada e interdisciplinar, permitindo-lhe, a0 mesmo, fazer uso de sua imaginagio e criatividade nos
diversos contextos.

Dessa forma, assim como no ensino fundamental, os temas contemporineos transversais — que sdo
temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala global, regional e local — devem ser acolhi-
dos pelo componente curricular de matemadtica no intuito de fomentar o compromisso do professor com a
formacdo dos estudantes, pois os objetos de conhecimento devem ser trabalhados de forma a explicitarem
as questOes transversais que perpassam as vdrias instincias do componente curricular, bem como toda a
escola, em seu contexto social.

Assim, a matemadtica, tanto como drea de conhecimento quanto como componente curricular, rela-
ciona-se com os temas integradores, provendo um maior contato do estudante com o meio externo, inter-
ferindo na mudanca dos valores e desenvolvendo o senso critico e o posicionamento acerca das questdes
sociais, contribuindo com sua formacdo como cidadio. Assim, os temas integradores surgem como com-
plementos importantes aos procedimentos educacionais, aproximando o estudante nfo apenas do saber
escolar, mas do saber matematico inserido nas mais diversas questdes da sociedade.

O componente curricular matemadtica articula os conhecimentos especificos da drea com as demais
areas do conhecimento por meio de seus objetos de conhecimentos, que serfo apresentamos nos paragra-
fos seguintes.

As questdes globais e locais com as quais a drea de Ciéncia e Tecnologia estd envolvida, e sua influén-
cia no modo como vivemos, pensamos, agimos e as consequéncias das a¢des antropogénicas passaram a
incorporar as preocupagoes de muitos brasileiros. Nesse contexto, a drea de Ciéncias da Natureza tende a
ser encarada ndo somente como ferramenta para solucionar problemas, mas também como uma abertura
para novas visdes de mundo. Nossos aprendizados envolvem tanto a comunidade que nos é mais proxima
quanto a cosmica.

Temos como meta ajudar a construir valores sociais voltados n3o apenas para a conservac¢io do meio
ambiente e sua sustentabilidade, mas também para valores criticos que se responsabilizem pelas modifi-
cagdes que ocorrem no ambiente natural, com a expectativa de que contribuam para uma melhor e mais
sadia qualidade de vida. Todavia, poucas pessoas aplicam os conhecimentos e procedimentos cientificos
na resolucdo de seus problemas cotidianos. Tal constatagio corrobora a necessidade de a drea de Ciéncias
da Natureza comprometer-se com o letramento cientifico da populagio.
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Além da investigac3o cientifica, uma abordagem fundamental para a formacgo da cidadania € a con-
textualizagdo sdcio-histdrica dos conteudos das Ciéncias da Natureza, que ndo se resume a exemplificacdo
de fatos ou situag¢des cotidianas, mas “[...] abarca competéncias de inser¢io da ciéncia e de suas tecno-
logias em um processo histdrico, social e cultural e o reconhecimento e discussdo de aspectos praticos e
éticos da ciéncia no mundo contemporineo” (BRASIL, 2002, p. 31).

Nessa perspectiva, a BNCC da drea, por meio de um olhar articulado da biologia, fisica e quimica, defi-
ne as competéncias e habilidades no que se refere: aos conhecimentos conceituais da drea; a contextualiza-
¢do social, cultural, ambiental e histdrica desses conhecimentos; aos processos e préticas de investigacao;
e as linguagens das Ciéncias da Natureza.

Na defini¢io das competéncias e habilidades especificas da drea, a BNCC propde um aprofundamento
nas temdticas para enfrentar desafios locais e/ou globais relativos as condi¢des de vida e ao ambiente, divi-
dido em trés eixos temdticos: matéria e energia, vida e evolugio e tecnologia e linguagem cientifica. Essas
tematicas constituem uma base que permite investigar, analisar e discutir situagdes-problema, além de
compreender e interpretar leis, teorias e modelos, aplicando-os na resolucdo de problemas. Dessa forma,
os estudantes podem reelaborar seus préprios saberes e reconhecer as potencialidades e limitac¢oes das
ciéncias; aprofundar e ampliar suas reflexdes a respeito dos contextos de produgio e aplicacdo do conhe-
cimento cientifico e tecnoldgico; avaliar o impacto de tecnologias contemporineas em seu cotidiano, em
setores produtivos, na economia e nas dindmicas sociais; compreender a dindmica da construcdo do co-
nhecimento cientifico; promover o protagonismo na aplica¢io dos métodos e procedimentos cientificos;
contextualizar desafios e situa¢Ges-problema como gatilho mental da curiosidade e criatividade, na elabo-
racdo de procedimentos e busca de solugGes. Isso permite que o didlogo com o mundo real se intensifique,
bem como as possibilidades de andlises e de intervenc¢Ges em contextos mais amplos e complexos.

Vale destacar que o pensamento cientifico introduzido o mais cedo possivel, a partir da educacao in-
fantil, por meio de atividades préticas como a observagio do contexto e reflexdes sobre os fatos sociais e
fendmenos ambientais, ird possibilitar a amplia¢do da compreensio de seu contexto, de sua realidade e do
mundo, o que contribuird para o desenvolvimento dos conhecimentos das diferentes dreas.
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2. A organizacao curricular do ensino médio
para o estado do Maranhao




Ao situar o ensino médio dentro da atual estrutura da educac@o brasileira, deve-se reiterar que ela
advém de mudancgas legais ocorridas ao longo da histdria da educacio do pais, regulamentadas pela Lei
de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB) e suas respectivas alteracdes; e esta, por sua vez, vem cumprir as
determinacgdes gerais da Constitui¢do Federal de 1988.

O ensino médio, conforme o art.21, é uma etapa especifica da educacio bésica: de acordo com o art. 21
da LDB, a educagdo escolar compde-se de:

1. Educacgdo basica, formada pela educagio infantil, ensino fundamental e ensino médio;
2. Educagio superior.

Ainda conforme a mesma legisla¢3o, a educacdo bdsica “tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formag¢io comum indispensdvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (art. 22). Sua oferta serd garantida no ensino regular
e suas diferentes possibilidades, contemplando todas as modalidades de ensino: educagio de jovens e
adultos, educagio especial e educagio profissional, sendo que esta ultima também é uma modalidade da
educacdo superior.

Dessa forma, a oferta do ensino médio deve atender ao direito subjetivo de cada cidad3o e ser assegu-
rado a todos e todas, em cada escola do pais e, do mesmo modo, em cada espaco do territério maranhense.
Sendo assim, no compromisso com a oferta da educagio publica, o estado do Maranh&o atende toda sua
diversidade de publico: quilombolas, indigenas, campo, apenados, EJA e educacio especial, tendo, ainda,
sido garantida a expansdo do acesso e permanéncia. Também atende com a ampliac¢do das escolas de tem-
po integral, por meio dos 55 Centros Educa Mais, que gradativamente estdo sendo ampliadas, buscando-

-se alcangar a meta da oferta da escola em tempo integral até 2024 prevista no Plano Nacional de Educagio
e reiterada no Plano Estadual de Educac¢do do Maranh3o (PEE- MA).

Destaca-se a importancia de reconhecer os desafios préprios do ensino médio que se apresentam nas
redes publicas de ensino no pais para que possam ser planejadas a¢des que venham, se ndo a eliminar, pelo
menos a minimizar os entraves para a oferta de uma educagio publica de qualidade. Para o enfrentamen-
to de tais desafios, o governo do estado do Maranh@o, por meio da politica educacional instituida com a
Escola Digna, realizou um planejamento que contempla intervencGes desde a estrutura fisica das escolas
darede publica estadual e municipal, com formagio de professores, investimentos em tecnologia e outros
recursos pedagdgicos. Hoje, é possivel, para o estado, apresentar resultados positivos com foco em metas
previamente definidas para toda a rede estadual.

Ressalta-se que, para todo esse planejamento, foi realizado o diagndstico da rede estadual, que culmi-
nou na defini¢io das politicas educacionais do atual governo e que teve origem nas escutas pedagdgicas
realizadas junto a gestores, docentes e discentes de todas as 19 Unidades Regionais de Educagio, dando,
assim, o direcionamento para todas as acoes do macroplanejamento da Secretaria de Estado da Educagio.

Outro instrumento indispensdvel para a elevagio da qualidade da oferta do ensino publico é o Sistema
de Avaliacdo Estadual do Maranhio (Seama), que faz as avalia¢des anuais. Estas avaliagdes possibilitam a
identificagio de fragilidades, ao detectar onde é necessaria maior aten¢do junto aos discentes, apoiando o
monitoramento das aprendizagens de forma mais pontual.

O estado do Maranhio (Censo Escolar 2021) apresenta 335.629 estudantes matriculados no ensino
médio, que sdo atendidos por 1.156 escolas. Destas, 787 estdo localizadas na zona urbana e 369 escolas, na
zona rural. Neste universo, temos, ainda, escolas que ofertam educagio profissional e que funcionam em
tempo integral. Para que o desenvolvimento do ensino médio funcione, a rede apresenta 14.062 professo-
res no ensino regular, 3.365 professores na educagio profissional (médio integrado, FIC e Técnico) e 4.117
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professores na educagio de jovens e adultos (EJA).

Além disso, tem-se os dados dos itens 2.1 e 2.2, que trazem os desafios a serem superados para a ele-
vac¢do da aprendizagem escolar, demonstrando que muito se avangou, mas que ainda ha muito a ser feito.
Esses dados indicam, claramente, onde € preciso investir mais para a superacdo dos desafios. Todo o traba-
lho de monitoramento e acompanhamento da rede escolar é realizado por meio do Seama e do Siaep, das
orientagdes curriculares e das diretrizes curriculares do estado do Maranhio para o ensino médio e, ainda,
por meio de cadernos pedagdgicos de estudantes e professores, inclusive com material de apoio escolar
aos estudantes que ficam de pendéncia em sua aprovacdo para o ano seguinte de sua escolarizagio, que
obedecem a legislacdo especifica do Conselho Estadual de Educagio do Maranh3o.

Diante da obrigatoriedade de implanta¢do do Novo Ensino Médio no ano de 2020 e da relevante inicia-
tiva daimplantagdo e expansio da educagio integral, por meio dos Centros Educa Mais, foram iniciadas as
acoes referentes ao Novo Ensino Médio, com base na Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que aprovou
a reforma do ensino médio e alterou a Lei de Diretrizes e Bases, bem como as Diretrizes Curriculares Na-
cionais para o Ensino Médio, atualizadas por meio da Resolu¢io CNE/CEB n° 3, de 21 de novembro de 2018,
que determina, no art. 4°: “As institui¢des de ensino que ofertam essa etapa da Educacdo Basica devem es-
truturar suas propostas pedagdgicas considerando as finalidades previstas no art. 35 da Lei n® 9.394/1996,
de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional”. Logo, a partir dessas deliberacdes, deu-se a construgio de
uma nova proposta curricular pelo estado do Maranhio, que norteara as propostas pedagdgicas de cada
unidade escolar.

Vale destacar que a legislag¢io citada traz a concretizagdo da flexibilizag3o curricular, que jd havia sido
mencionada na LDB, mas que, hoje, € possibilitada por meio de outros instrumentos legais que nio sé
regulamentam, mas orientam todo o processo de flexibiliza¢io curricular trazida pela lei do ensino médio,
sem deixar de ser considerada a autonomia das redes e das institui¢Ges de ensino, além das especificidades
locais que as envolvem.

A experiéncia acumulada pela Secretaria de Educa¢io com a implantac@o e o desenvolvimento da po-
litica de educagdo integral maranhense desde 2015 permitiu que os seus aprendizados fossem expandidos
e aplicados na concepgio do Novo Ensino Médio como politica publica que assegura um unico curriculo
para os Centros de Ensino de tempo parcial e Centros Educa Mais.

A concepc¢io

Apds os estudos realizados junto as diretrizes, resolucdes e legislacio especifica fartamente citada nes-
te documento, foram definidas premissas para a concep¢do do curriculo do Novo Ensino Médio, assim
como um racional para a constituicdo dos seus itinerdrios formativos. Esse aspecto € relevante porque
situa-se no rol dos aprendizados e conquistas realizadas pela Secretaria de Educacdo com a experiéncia da
implantagio e expansio da educagio integral ao longo dos ultimos seis anos.

A politica de educagio integral desenvolvida a partir de 2015, com o apoio do braco parceiro do Insti-
tuto de Corresponsabilidade pela Educagio (ICE), orienta-se pela formacdo de um jovem autdnomo, ca-
paz de fazer escolhas e tomar decisdes baseadas nos seus conhecimentos, experiéncias, valores e crencas;
soliddrio, porque se reconhece como parte da solugio de problemas reais; e competente, dotado de um
vasto conjunto de competéncias e habilidades que n3o se limitam ao dominio cognitivo, mas consideram
as dimensdes da emocdo e do convivio social. Juntos, tais atributos constituem a base na qual o projeto de
vida do jovem ¢€ elaborado e executado.

Com a implanta¢do do Novo Ensino Médio, tal perspectiva formativa é ampliada, no conceito e na pra-
tica pedagdgica, a todos os jovens maranhenses, a despeito da escola onde estudam. Tendo em vista o es-
pirito trazido pelo Novo Ensino Médio, notadamente aqueles profundamente alinhados a essa perspectiva
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formativa, como o protagonismo do estudante diante das suas escolhas atuais e futuras, a flexibiliza¢do e

diversifica¢do curricular na oferta dos itinerdrios formativos, foram concebidas as premissas abaixo.

Premissas

e Oracional para a concepc¢do do curriculo do Novo Ensino Médio considera a preparacio, o inte-
resse e o atendimento das necessidades dos estudantes quanto as suas escolhas com vistas a con-
secug¢do do seu projeto de vida apds a conclusio do ensino médio. Para tanto, o desenho curricular
é constituido por uma organizacio curricular bésica, definida pelos componentes da Base Nacio-
nal Comum Curricular, e componentes da parte de formacgio diversificada, que deverio assegu-
rar a sua formac3o geral basica, bem como o aprofundamento do conhecimento nos respectivos
itinerdrios formativos.

e O apoio e a orienta¢do aos estudantes da 12 série para a escolha e decisdo sobre itinerario forma-
tivo que desejam cursar € parte indissocidvel do projeto escolar, sendo realizada por meio de um
processo estruturado, com metodologias préprias.

e O percurso formativo dos estudantes da 22 e 32 séries realiza-se por meio dos itinerarios formati-
vos e se caracteriza pelo aprofundamento do conhecimento nos seus campos de interesse.

Tais premissas apoiam a organizagio e concretizac¢do do curriculo, cujos enfoques sdo distintos para
al3 22 e 32 séries.

1% série

Para a orienta¢do e apoio ao percurso do estudante da 12 série para a escolha do itinerdrio formativo,
devem ser oferecidos um processo estruturado e metodologias adequadas para garantir que a op¢do do
estudante seja consciente, individual e baseada em critérios objetivos e claros.

2ae 34 séries

Para o desenvolvimento dos itinerdrios formativos dos estudantes na 22 e 32 séries, sdo oferecidos os
componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular na continuidade da sua formacao geral
basica e um conjunto de componentes curriculares na parte de formacao basica que objetivam assegurar
o aprofundamento nos seus campos de interesse, associados a consecug¢io do seu projeto de vida apds a
conclusio da educagio basica.

Para o atendimento da perspectiva de formacdo trazida neste documento, bem como as especificida-
des inerentes ao Novo Ensino Médio, sdo oferecidos orientagio e apoio para o estudante da 12 série iniciar
0 seu percurso com vistas a sua formac3o geral basica e, a0 mesmo tempo, conhecer e identificar os seus
campos de interesse a serem aprofundados nos itinerarios formativos oferecidos a partir da 22 série.

Nesse sentido, o curriculo atende 4 formac&o geral bdsica imprescindivel 4 conclusio da educagio ba-
sica, bem como a variedade de interesses do estudante quanto a sua trajetdria de estudos e vivéncias, por
meio da diversificacdo e flexibiliza¢do asseguradas pelos componentes curriculares da parte de formacgo
basica concebidos pelo Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao, parceiro da Secretaria de Educa-
¢do no processo de concep¢ao e implantagio do Novo Ensino Médio.

Os itinerarios formativos

Por defini¢do, os itinerdrios formativos sdo trajetdrias distintas oferecidas ao estudante para o apro-
fundamento nos seus campos de interesse, com vistas a consecugio daquilo que definiu como sendo o seu
projeto de vida.
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Os itinerdarios sdo desenvolvidos por meio de diferentes desenhos, constituidos pelos componentes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular, que asseguram a continuidade da formagio geral basica,
e pelos componentes da parte de formagio diversificada, que asseguram o aprofundamento e a ampliacio
dos conhecimentos presentes nos distintos campos de interesse do estudante, enriquecendo as aprendi-
zagens em uma ou mais dreas de conhecimento, bem como a aquisic¢do das habilidades referenciadas nos
eixos estruturantes, necessarias para que o estudante seja formado para prosseguir seus estudos em nivel
superior ou técnico e/ou se inserir no mundo do trabalho, como parte da execu¢ido do seu projeto de vida.

A trajetdria percorrida pelo estudante cria as condi¢Ges necessdrias para a sua formacdo alinhada as
suas escolhas e perspectivas futuras. No curriculo maranhense, os itinerdrios formativos sdo trajetdrias
constituidas pelos conhecimentos presentes em cada uma das dreas e orientadas por diversos campos
de interesse, que projetam para o estudante as inumeras possibilidades de atuacdo apds a conclusdo da
educacgdo bdsica. S3o organizados por meio da oferta de diferentes arranjos que atendem caracteristicas
peculiares e especificas, a exemplo dos cursos oferecidos pelas Institui¢des de Ensino Superior e Tecnold-
gicas no estado do Maranhio, seja para a continuidade dos estudos em nivel superior e/ou para a atuacdo
em distintas esferas do mundo produtivo, como o empreendedorismo, entre outras.

Nessa perspectiva, sdo cinco os itinerdrios formativos, sendo quatro de natureza propedéutica e
um de formag3o técnica profissional. Eles apresentam-se agrupados por afinidades, similaridades e atri-
butos comuns aos cursos oferecidos em nivel de graduacgo, como possibilidades para a continuidade dos
estudos apds a conclusio do ensino médio. Para o itinerdrio formativo de Formagio Técnica e Profissional,
foram considerados os Eixos Tecnoldgicos, de acordo com o Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT),
instituido pela Portaria MEC n° 870, de 16 de julho de 2008°.

Breves consideracdes sobre a natureza dos itinerdrios formativos integrados

O itinerdrio formativo Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra aponta, em esséncia, para os campos
nos quais a predominéncia das atividades requer o conhecimento e o dominio pautados em cdlculos fisi-
co-matemadticos. Os cursos, profissdes e campos de atuagio estdo profundamente ligados a aplicag¢do da
ciéncia e ao desenvolvimento de tecnologias — elementos fundamentais para o desenvolvimento econd-
mico e social de todo pais.

Dessa forma, cursos como engenharia, nas suas diversas ramifica¢cdes, matematica, fisica, quimica, ci-
éncias da computacio, andlise de sistemas, estatistica, entre outros, possuem estruturas curriculares que
demandam uma base matemdtica muito bem sedimentada de maneira a possibilitar a fruicdo desse am-
plo universo, seja no ensino superior ou técnico, ou em atuagio tanto no setor publico como privado.

N3o obstante, esses mesmos cursos, impreterivelmente, exigem que os estudantes tenham a capaci-
dade de interpretar e atuar sobre as demandas que se localizam no mundo social e produtivo e, sobretudo,
que disponham de uma ferramenta imprescindivel para sua atuagio nesse itinerdrio formativo: o racio-
cinio l6gico argumentativo. Além disso, € um campo em que € plenamente possivel estabelecer diversas
ligagGes com as demais dreas de conhecimento, a exemplo da computagdo aplicada a drea médica e da
microbiologia e matematica aplicadas a tecnologia de alimentos.

A predominincia do itinerdrio formativo Ciéncias da Saude € o estudo da vida em diversas escalas e
universos, desde o microscdpico até o meio ambiente. O funcionamento dos organismos e dos seres vivos
e suas rela¢Oes com o meio em que estdo inseridos, a preocupagio com o meio ambiente e com a saude, a

qualidade de vida e o bem-estar fazem parte deste campo de interesse.

5 O Catdlogo é atualizado periodicamente para contemplar novas demandas socioeducacionais. A segunda edigdo do
Catélogo foi publicada pela Resolugdo CNE/CEB n° 4/2012, com base no Parecer n° 3/2012.
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Medicina, ciéncias biomédicas, odontologia, psicologia, farmacia, terapia ocupacional, fisioterapia e
educacdo fisica s3o alguns cursos e carreiras presentes na trajetdria desse itinerdrio, que nio demanda
apenas conhecimentos em biologia ou quimica, mas também nas demais dreas de conhecimento, tendo
em vista que a realizaco de célculos e a compreens3o de estruturas sociais também fazem parte do traba-
lho de profissionais como médicos e psicélogos, para citar alguns. E um campo com muitas perspectivas,
ao se considerar o aumento da longevidade humana e a crescente preocupagio com a qualidade de vida.
Particularmente, alguns campos, como a fisioterapia e a fonoaudiologia, foram por muito tempo consi-
derados no 4mbito curativo, mas, em vista da recorrente busca por melhor qualidade de vida, hoje esses
campos sdo notadamente reconhecidos na dimenséo da prevencao, e ndo apenas da cura.

O itinerdrio formativo Ciéncias Sociais, Econdmicas e Administrativas tem o seu foco de interesse no
ser humano: suas relagdes, histdria, conhecimentos produzidos, pensamentos e experiéncias. Via de regra,
as profissdes e os campos de atuagdo apontados nesse itinerdrio, a exemplo de administragio, direito e
economia, enfatizam as atividades em que a assisténcia ao individuo e & comunidade, as habilidades de
comunicagio e aquelas inerentes aos relacionamentos interpessoais e as relagdes humanas, em geral, sdo
imprescindiveis. Neste itinerdrio, € claramente possivel identificar a transversalidade das demais dreas do
conhecimento, a exemplo das andlises econémicas e sua profunda dependéncia do raciocinio 14gico-ma-
tematico ou da computacdo e da estética presentes numa produgio editorial, para citar algumas.

O itinerdrio formativo Ciéncias Humanas e Linguagens foca na compreensao dos comportamentos e
necessidades da sociedade e tem no ser humano, nas ferramentas sociais, suas rela¢des e na cultura seu
objeto de estudo e atuagdo. A cultura estd presente em suas diversas formas de fruicio, seja apreciando,
promovendo, criando ou divulgando os conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem o
acervo histdrico e cultural produzido pela humanidade. E um itinerdrio focado na comunicacio entre os
seres humanos e suas variadas formas de expressdes artisticas e culturais. O dominio da linguagem falada
e escrita, a criatividade, a valorizac3o da histdria, da cultura e das artes, o pensamento cientifico, entre
outros, sdo desenvolturas requeridas aos egressos do ensino médio na continuidade dos seus estudos em
nivel de graduagdo ou em outros campos de atuagio. Aqui também se localizam os cursos de formagio de
professores — as licenciaturas —, essenciais para qualquer projeto de sociedade.

O itinerdrio formativo de Formac3o Técnica e Profissional oferece aos estudantes uma qualificago
profissional para inser¢do no mundo do trabalho contemporineo, considerando o contexto local, seus ar-
ranjos produtivos e as possibilidades de oferta de cursos técnicos pelos sistemas de ensino. Aqui no apre-
sentamos um foco unico e especifico, tendo em vista que este itinerario se configura pela oferta de uma
ampla variedade de cursos, a depender dos eixos técnicos considerados e das ofertas definidas em cada
uma das escolas.

A breve leitura aqui trazida sobre alguns dos atributos e caracteristicas dos itinerdrios formativos nos
permite constatar a indiscutivel importancia de assegurar aos estudantes uma excelente base académica
na sua formagio geral e, a0 mesmo tempo, possibilitar o aprofundamento de conhecimentos especificos
relativos a cada um dos itinerdrios. E a materializa¢do que o estudante faz quando aprofunda os seus cam-
pos de interesse que assegura concretude ao que ele projeta como sendo a sua possivel visio de futuro.

Levar o estudante a compreender a complexidade e as demandas na sua formac&o bésica e, a0 mesmo
tempo, revelar as inumeras possibilidades para a sua atuagio no mundo produtivo — sendo esta apenas
uma das dimensdes de um projeto de vida — é uma das mais importantes tarefas das equipes escolares.

Para esta expectativa de formac@o, considera-se ndo apenas o dominio das habilidades cognitivas, mas
um conjunto muito mais amplo que, certamente, pode ser promovido quando est3o presentes no processo
formativo os elementos da educacio cientifica, da formagio estética, da capacidade humana de imaginar,

criar, solucionar e empreender e, por fim, da capacidade de conviver em sociedade nos seus mais distintos
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espectros econdmicos e socioculturais. Por isso, nos marcos legais do Novo Ensino Médio, encontramos
a orientacgdo para que os itinerdrios formativos sejam propostos a partir dos quatro eixos estruturantes

apresentados neste documento.

Os objetivos dos itinerarios formativos

Para a organizacdo dos itinerarios formativos sugeridos para o territdrio maranhense, considera-se os
objetivos previstos nos Rereferenciais para Elaborag¢io dos Itinerdrios Formativos, publicados na Portaria
n° 1432, de 28 de dezembro de 2018, quais sejam:

e Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as dreas de conhecimento e/
ou a formagio técnica e profissional;

e Consolidar a formacgo integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia necessdria para que
realizem seus projetos de vida;

e Promover a incorpora¢do de valores universais, como ética, liberdade, democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; e

o Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo ampla e heterogé-
nea, tomar decisOes e agir nas mais diversas situacdes, seja na escola, seja no trabalho, seja na vida.

Para cumprir tais objetivos, os itinerdrios formativos se constituem a partir dos componentes curri-
culares da Base Nacional Comum Curricular e da parte de formagio diversificada, j4 desenvolvidos nos
Centros Educa Mais desde a sua implantacio, tanto nas metodologias e praticas conhecidas, que sofreram
alteragOes, como nos novos componentes concebidos para o Novo Ensino Médio pelo Instituto de Corres-
ponsabilidade pela Educac@o.

Esses componentes curriculares se organizam a partir dos quatro eixos estruturantes®, que sdo com-
plementares e coexistem nos distintos itinerarios, garantindo que os estudantes experimentem situagoes
de aprendizagem e vivéncias e possam desenvolver um conjunto diferenciado e ampliado de habilidades

importantes e significativas para sua formacao integral.

Os componentes curriculares da parte de formacao diversificada

Ao introduzirmos os componentes curriculares da parte de formac3o diversificada, é necessario apre-
sentar algumas considera¢des sobre os estudantes que ingressam nessa etapa de ensino e os desafios e opor-
tunidades encontrados, muito distintos daqueles vividos até entdo nos anos finais do ensino fundamental.

Essas considerag¢des sdo importantes porque € notadamente neste periodo de suas vidas que os estu-
dantes trazem questionamentos sobre si proprios e seus projetos de vida, e tudo isso num periodo em que
se intensificam a capacidade intelectual e a ambivaléncia dos seus sentimentos e interesses. E neste peri-
odo, também, que eles ampliam e aprofundam vinculos sociais e afetivos e refletem sobre os seus sonhos
e perspectivas sobre o tempo futuro. E também um periodo de vida caracterizado por um maior nivel de
independéncia, de maior capacidade de abstrac@o e reflexdo sobre o mundo, o que favorece o interesse e
participa¢do nas préticas e vivéncias em protagonismo — principio educativo presente na educagio mara-
nhense desde aimplantagio da educacdo integral com os Centros Educa Mais.

E no ensino médio que o desenvolvimento do conhecimento e autonomia intelectual dos estudantes
volta-se para desafios de maior complexidade, tendo em vista a necessidade de ter que lidar com decisdes
que agora passam a fazer parte indissocidvel do seu momento de vida.

6 Investigacgdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervengio Sociocultural e Empreendedorismo.
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E nesta etapa de ensino que a elaborag¢do do projeto de vida dos jovens se constitui como a tarefa mais
importante do projeto escolar, porque ela representa a efetivacio dos processos educativos postos a servi-
¢o do estudante. Jovens concluintes do ensino médio, com seus projetos de vida elaborados de acordo com
as suas escolhas e decisGes conscientes, refletem a efetividade de um curriculo cujos processos assegura-
ram praticas pedagdgicas orientadas pela exceléncia académica, pela formacao e consolida¢io de valores
e pelo desenvolvimento de competéncias e habilidades sociais e emocionais.

Refletem, também, o éxito de um projeto escolar plenamente conduzido por principios educativos,
como o protagonismo, a pedagogia da presenca, a educacdo interdimensional e os quatro pilares da educa-
¢do. Nessa escola, uma visdo foi realizada e, seguramente, uma geragio autdnoma, soliddria e competente
se apresentara a sociedade maranhense com grandes condi¢Ges de atuar frente aos desafios e possibilidades.

O documento que ora apresentamos € parte desse processo, e sua dinimica € assegurar a oferta diver-
sificada de um curriculo flexivel que contribua para a formagio de jovens criativos, propositivos e trans-
formadores, e que, diante dos gigantescos desafios deste século, tornem-se seres humanos cada vez mais

imprescindiveis.

Consideracdes sobre os estudantes na 12 série

Na 12 série do Novo Ensino Médio, os estudantes enfrentam uma situagdo complexa e nova em suas
vidas: a escolha e a decisdo, até o final do ano letivo, sobre qual itinerario formativo pretendem cursar. Sdo
estudantes que acabaram de encerrar uma etapa dos seus estudos no ensino fundamental, em geral aos 14
ou 15 anos, dotados de caracteristicas e singularidades muito proprias dessa fase de suas vidas e, ao encer-
rarem o 9° ano, certamente nao foram orientados para esse tipo de escolha.

E essa é uma escolha importantissima, porque deverd leva-los na dire¢do de uma determinada drea de
estudos, aquela com a qual eles mais se identificam, e na qual poderdo encontrar a realizacdo pretendida
para uma das dimensdes do seu projeto de vida, cuja elaboracdo tem inicio na 12 série .

Ao ter esses elementos em consideracdo, foram trazidos para o curriculo maranhense a experiéncia e
o conhecimento acumulados com a implantacgo e o desenvolvimento da educagio integral junto a Secre-
taria de Educac@o, em parceria com o Instituto de Corresponsabilidade pela Educagio, concebidos novos
componentes curriculares e realizada uma série de modifica¢des no enfoque, no método e no conteudo de
componentes existentes, tanto para assegurar o seu desenvolvimento nos Centros Educa mais quanto nos
Centros de Ensino de tempo parcial, sendo diferenciadas, por ébvio, as suas cargas hordrias.

Para orientar e apoiar os estudantes

Para apoiar os estudantes da 12 série nesse processo, € importante sempre considerar que essa decisdo
(a escolha do itinerdrio formativo) influenciard a vida futura do jovem, e isso sempre deve estar em pers-
pectiva quando realizamos um processo de orienta¢do. Uma boa maneira de apoiar e orientar os estudan-
tes nesse caminho € ajudd-los a desenvolver a capacidade de imaginar e projetar cendrios relacionados ao
objeto da decisdo, relacionando-os ao que melhor se adequa ou responde a cada situagio.

A parte de formac3ao diversificada da 12 série

O desenho curricular do Novo Ensino Médio maranhense, em sua parte de formacdo diversificada,
também se expressa pelo conjunto das inovagdes nos componentes curriculares e enfatiza o apoio ao pro-
cesso de deciso sobre a continuidade dos estudos em nivel de graduagao, tecnoldgicos e sua inser¢ao no
mundo produtivo, além da reflexdo quanto as decisdes tomadas.

E na parte de formag3o diversificada que também identificamos, com maior énfase, os elementos da
diversificacdo e flexibilizacdo preceituados pelo Novo Ensino Médio, caracterizados no dmbito de cada
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itinerdrio formativo. Essas caracteristicas s3o muito bem-vindas diante da evidéncia, cada vez mais ex-
pressiva, de que as escolhas dos estudantes sdo pautadas pelos seus interesses e necessidades, sempre na
projecdo da construgio de um projeto de vida com sentido e significado para eles. Neles, o principio do
protagonismo € igualmente valorizado e suas praticas estimuladas nas situa¢oes de aprendizagem porque
é reconhecida a sua poténcia.

Os componentes curriculares da parte de formacao diversificada sio articulados aos conteudos e com-
peténcias dos diversos componentes curriculares da BNCC (gerais para os estudantes da 12 série e especifi-
cos para os itinerdrios formativos para os estudantes das 22 e 32 séries) e contribuem para:

e 0 enriquecimento, o aprofundamento e a diversificacdo do conhecimento nas suas distintas ma-
nifestacdes, e sempre na perspectiva da autonomia intelectual dos estudantes;

e aconstrugio daidentidade pessoal e o seu fortalecimento diante do projeto de vida em construgio;

o adescoberta e o desenvolvimento das potencialidades dos estudantes;

e ofomento a atitude criativa, ao pensamento critico e propositivo, porque os estudantes sio
permanentemente expostos a um ambiente em que sdo demandados a fazer parte da solucdo de
problemas reais;

e aampliacdo da desenvoltura dos estudantes na interagio e atuacdo diante das questdes que agora
se diferenciam daquelas até entdo circunscritas a escola ou a sua comunidade.

Consideracdes sobre os estudantes nas 22 e 32 séries

A exemplo dos estudantes da 12 série, os jovens das 22 e 32 séries também vivem experiéncias muito
distintas daquelas encontradas quando ingressaram no Novo Ensino Médio. Sdo, igualmente, jovens em
busca da realizacdo das suas ambicGes e que estdo aprendendo a transformd-las em ag¢des, lidando com
os diversos aprendizados inerentes a vida académica, pessoal e social, com os seus conflitos, surpresas e
contentamentos. Suas experiéncias diferem, sobretudo, porque eles jd viveram o processo inicial de esco-
lha e decis@o e, agora, enfrentam a execugio daquilo que foi decidido, ou seja, estdo cursando o itinerdrio
formativo escolhido no ano anterior.

Isso significa que, na perspectiva de um processo formativo consciente e responsavel, os estudantes
devem aprender a avaliar a repercussdo da sua escolha e decisdo nos varios &mbitos da sua vida pessoal,
social e futuramente produtiva, sempre na considera¢io de uma projecao de futuro alinhada ao seu pro-

jeto de vida.

Para orientar e apoiar os estudantes

A orientacgdo e 0 apoio aos estudantes permanecem ao longo da 22 e 32 séries. Para isso, as perguntas
ndo sdo mais sobre o que interessa ou por que essa ou aquela escolha, mas se os estudantes se sentem feli-
zes e seguros com escolha e decisdo tomadas, e se elas atendem as expectativas e ambig¢Ges presentes nos
seus projetos de vida.

Nesse sentido, o processo de orientagio deve ser guiado pelos seguintes pardmetros:

« se os estudantes estio satisfeitos com as suas escolhas e decisdes acerca do itinerario formativo,
devem seguir em frente, sempre analisando e refletindo se os esforcos empreendidos sdo propor-
cionais as ambig¢des dos seus projetos de vida. Se os esfor¢os ndo sdo proporcionais, € preciso re-
fletir sobre as razdes e ajustar o que for necessdrio, a fim de assegurar que os esforgos revisitados
levardo ao ponto no qual desejam chegar;

o se os estudantes nio estio satisfeitos, devem refletir sobre a razdo do nio atendimento dessa
expectativa para colher elementos suficientes e analisa-los, avaliando as alternativas existentes.
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O processo de revisdo continua como parte imprescindivel do ciclo de melhoria continua, a partir das
escolhas realizadas e da continuidade da construcdo dos seus projetos de vida.

Diante do exposto, e considerando as premissas definidas na BNCC e a legislacgo jd apresentada ante-
riormente, o quadro curricular devera ser organizado conforme a estrutura acima. Logo, o curriculo do en-
sino médio pensado para a rede estadual de ensino, que orientard todas as escolas publicas e privadas do
estado do Maranh3o, ird obedecer a distribui¢io das 1.800 horas para o desenvolvimento dos componen-
tes curriculares da Base Nacional Comum Curricular, mais as 1.200 horas para a flexibilizac¢do curricular,
distribuidas em mil horas, ao longo dos trés anos do ensino médio nos Centros de Ensino de tempo parcial.
Nos Centros Educa Mais, € igualmente obedecida a distribui¢do das 1.800 horas para o desenvolvimento
dos componentes curriculares da Base Nacional Comum Curricular, mais as 2.700 horas para a flexibiliza-
¢do curricular, distribuidas ao longo dos trés anos.

A formacio geral no curriculo maranhense

Conforme o que determina a Resolugio CNE/CEB n° 3/2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, e de acordo o que determina o seu art 7° — que conceitua o curriculo como
a proposta de a¢do educativa constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela sociedade, ex-
pressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinen-
tes, permeadas pelas relagGes sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para
o desenvolvimento de suas identidades e condi¢Ges cognitivas e socioemocionais — e com base no estabe-
lecido em seu paragrafo 29,

§ 20 O curriculo deve contemplar tratamento metodoldgico que evidencie a contextualizagio,
a diversificacdo e a transdisciplinaridade ou outras formas de interagio e articulagio entre
diferentes campos de saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a
educacdo escolar ao mundo do trabalho e a prética social e possibilitando o aproveitamento
de estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e do
trabalho.

tem-se, a partir desse momento das mudangas apresentadas pela Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de
2017, que aprovou a reforma do ensino médio e alterou a Lei de Diretrizes e Bases, bem como as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, atualizadas por meio da Resolu¢io CNE/CEB n° 3, de 21
de novembro de 2018, a necessidade de reorganizagio e restruturacéio de todas orientag¢des curriculares
existentes na rede estadual.

No entanto, ressalta-se que a carga hordria anual prevista para a implantacdo do curriculo do Novo
Ensino Médio ja faz parte da realidade do estado do Maranhio desde 2010, tendo em vista a carga hordria
de 3.000 horas previstas para os Centros de Ensino de tempo parcial e 4.500 horas para os Centros Educa
Mais.

No tocante as orientagOes curriculares, a Secretaria de Estado do Maranh@o, com a implantagio do
Plano Mais IDEB — integrante do Programa Escola Digna, elaborou, em 2017, junto com uma equipe de
professores da rede, publica¢bes para cada componente curricular. Além dos conhecimentos definidos
para todos os estudantes, elas contemplam os principios norteadores da prética pedagdgica e dos projetos
escolares: uma formacgdo que considere ndo apenas a dimens?o cognitiva, mas também as dimensdes da
emocio e da convivéncia social; o protagonismo juvenil, como mecanismo de desenvolvimento e atuacio
no mundo; e a construgio de uma visdo de futuro, materializada sob a forma de um projeto de vida. Sendo,
ainda, todo o trabalho escolar orientado na perspectiva de uma gestdo democratica e com uma avaliacdo
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da aprendizagem que apresente aspectos inovadores para o fazer discente e docente.

Assim, para o monitoramento e avalia¢do do trabalho desenvolvido com base nas metas previstas no
planejamento elaborado e articulado com as escolas da rede estadual de ensino, foram implantados o SEA-
MA e o SIAEP, sistemas que se complementam na defini¢io de agGes de registro do desempenho académi-
co, no controle do registro das atividades pedagdgicas realizadas pelas escolas, tendo por base as orienta-
¢Oes curriculares que devem ser de uso de todos, bem como a frequéncia de docentes e discentes — aspecto
indispensdvel para a elevac¢do da aprendizagem escolar.

Como forma de auxiliar e orientar o planejamento escolar, além das orientages curriculares por disci-
plina da Base, as escolas dispdem das Diretrizes Curriculares do Estado do Maranh@o, que é o documento
referéncia.

No entanto, a Resolu¢do CNE/CEB n° 3/2018 estabelece novos principios orientadores para o ensino
médio, no art. 5°das DCNEM:

Art. 59: O ensino médio em todas as suas modalidades de ensino e as suas formas de organiza-
¢do e oferta, além dos principios gerais estabelecidos para a educac¢do nacional no art. 206 da
Constituicdo Federal e no art. 3° da LDB, serd orientado pelos seguintes principios especificos:

I.  Formacdo integral do estudante, expressa por valores, aspectos fisicos, cognitivos e socioemo-
cionais;

II. Projeto de vida como estratégia de reflexdo sobre trajetdria escolar na constru¢do das dimen-
sOes pessoal, cidadi e profissional do estudante;

III. Pesquisa como pratica pedagdgica para inovacao, criacdo e construc¢do de novos conhecimen-
tos;

IV. Respeito aos direitos humanos como direito universal;

V. Compreensdo da diversidade e realidade dos sujeitos, das formas de produgio e de trabalho e
das culturas;

VI. Sustentabilidade ambiental;

VIIL. Diversificag¢do da oferta, de forma a possibilitar multiplas trajetdrias por parte dos estudantes
e a articulacdo dos saberes com o contexto histdrico, econdmico, social, cientifico, ambiental,
cultural, local e do mundo do trabalho;

VIIIL Indissociabilidade entre educacgo e prética social, considerando-se a historicidade dos conhe-
cimentos e dos protagonistas do processo educativo;

IX. Indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem.

Logo, o compromisso da Secretaria Estadual de Educa¢do do Maranhdo junto a rede de ensino € o de
proporcionar a formacao continuada dos docentes e demais profissionais da educacdo para que, juntos,
possam implantar as mudangas necessdrias a essa nova proposta curricular, incorporando diferentes
meios para a aprendizagem e diferentes formas para expressio do que foi aprendido, de modo que os es-
tudantes se mantenham motivados e permanecam na escola até a conclusio de seus estudos na educacgo
bésica. Nesse sentido, Freire (2001) afirma que:

Naverdade, a compreensdo do curriculo abarca a vida mesma da escola, o que nela se faz ounio
se faz, as relagGes entre todos e todas que fazem a escola. Abarca a forca da ideologia e sua repre-

sentag¢io, ndo sé enquanto ideias, mas como prética concreta (FREIRE, 2001, p. 123).

Compreende-se, com essa reflexio, que todo novo contexto social e educativo se constitui de grandes
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desafios e da quebra de paradigmas, exigindo, de forma especial, que o professor venha a se despir de pa-
drdes estabelecidos em sua pratica e se aventure rumo ao novo. Fica claro, ainda, que uma escola represen-
tando sé tudo que ela faz, mas serd reflexo, também, daquilo que deixar de fazer.

Nessa intencdo de formacfo, a BNCC define as aprendizagens que os estudantes de todo o territério
nacional devem adquirir durante a educagio bésica, para que desenvolvam conhecimentos balizados por
principios éticos, estéticos e politicos, apresentando, como visio orientadora geral e ao longo desta etapa
de aprendizagem, o desenvolvimento de dez competéncias, que devem ser entendidas como mobiliza¢des
de conhecimentos, atitudes, valores e habilidades, principios orientadores de uma educagio que atenda as
demandas formativas da multifacetada e plural sociedade brasileira, conforme quadro abaixo:

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o

Conhecimento

mundo fisico, social, cultural e digital.

Pensamento cientifico, critico | Exercitar a curiosidade intelectual e utilizar as ciéncias com criticidade e

e criativo criatividade.
Repertdrio cultural Valorizar as diversas manifestacGes artisticas e culturais.
Comunicagio Utilizar diferentes linguagens.

.. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica, significativa
Cultura digital .

e ética.

Trabalho e projeto de vida Valorizar e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias.
Argumentagio Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis.

Autoconhecimento e . .
. Conhecer-se, compreendendo-se na diversidade humana, e apreciar-se.
autocuidado

Empatia e cooperacio Exercitar a empatia, o didlogo, a resolug¢io de conflitos e a cooperacgo.

. . . Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade
Responsabilidade e cidadania g*P > TESP ’ ’

resiliéncia e determinacgo.

Segundo a BNCC, essas competéncias ajudario os estudantes a se tornarem cidaddos aptos a seguir
nos estudos, atuar no mundo produtivo e, ainda, propor solu¢des para demandas individuais e sociais de
forma auténoma, critica e ética, em conformidade com os seus conhecimentos, competéncias e valores.

As mudancas apontam possibilidades de constru¢io de uma educagio cada vez mais inclusiva, visan-
do a garantia de estratégias e recursos pedagdgicos para que todos aprendam, buscando formar cidaddos
mais sensiveis, soliddrios e abertos a diversidades, com atitudes e valores indispenséveis a uma sociedade
carente de tolerincia e respeito ao outro, que olhe para os estudantes com suas singularidades, suscitando
as escolas e a toda rede de ensino a responsabilidade de buscar novas alternativas para ensinar a todos.

Reitera-se, assim, o que diz Libaneo (2012), que as leis e as diretrizes da educacio sdo decisdes politicas,
mas que cabe aos sistemas de ensino e as escolas contribuirem de maneira significativa para a construc¢do
de um projeto de nagio e para a formacio de sujeitos capazes de participar ativamente desse processo.

2.1. Do ensino fundamental ao ensino médio

A Base Nacional Comum Curricular, homologada pelo Ministério da Educac¢do em dezembro de 2017,
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996 e no Plano Nacional de Educacio
(PNE) de 2014, é um documento normativo que visa orientar os entes federados na elaboragdo de suas
propostas curriculares, cujo foco deve estar alicer¢cado nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento
integral dos estudantes, desde a educagio infantil até o ensino médio.
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Portanto, assegurar aprendizagens e experiéncias dotadas de sentidos e significados aos estudantes
para que sejam capazes de atuar no mundo de maneira protagonista e executarem a visio que construiram
para os seus futuros, sob a forma de um projeto de vida, é o objetivo do Documento Curricular do Territdrio
Maranhense, que se estrutura em dois volumes: Vol. I, que abrange as etapas da educacio infantil ao ensi-
no fundamental; e Vol. II, que contempla o ensino médio, etapa final da educacdo bdsica.

O documento se orienta pelos principios pedagdgicos e educacionais norteadores para as diferentes
etapas de ensino (educagio infantil, ensino fundamental e ensino médio) e define as dez competéncias ge-
rais associadas as competéncias especificas de cada drea de conhecimento e suas respectivas habilidades.

Nesse sentido, o conjunto das competéncias especificas e habilidades definidas para o ensino médio
estd articulado as aprendizagens essenciais estabelecidas para o ensino fundamental, tendo por objetivo
consolidar, aprofundar e ampliar a formac3o integral, atender as finalidades dessa etapa e contribuir para
que os estudantes possam construir e realizar seus projetos de vida, em consonincia com os principios da
justica, ética e da cidadania.

Seguindo os fundamentos pedagdgicos do DCTMA — Vol. I, as competéncias gerais devem desenvol-
ver-se ao longo de toda a educagio basica, em cada etapa da escolaridade, como expressdo dos direitos de
aprendizagens, de forma progressiva, junto a cada estudante.

A transigdo entre etapas da educagio bdsica e, de forma mais especifica, do ensino fundamental para o
ensino médio, exige cuidados que permitam a integragio e continuidade dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento. Essa mudanca é vista por educadores e especialistas como a mais marcante e profunda
das trés transic¢Ges pelas quais um estudante passa ao longo de sua vida, tendo em vista que a centralidade
da adolescéncia estd na descoberta de si mesmo, ou seja, é notadamente uma fase de construco progres-
siva da capacidade de autopercepcao e da consciéncia de si préprio. As profundas transformagdes vividas
pelo adolescente nido sido apenas aquelas ja conhecidas e frequentemente confundidas como “problema-
ticas”, mas a procura e a construcdo da sua identidade, constituida por caracteristicas, valores, ideais e
crengas.

Para alcancar os objetivos de cada etapa de ensino a partir da educagio infantil, deve ser assegurada
a cada crianca e a cada estudante a vivéncia de experiéncias pedagdgicas articuladas e progressivas, até
a conclusdo do ensino médio, que possam contribuir para o desenvolvimento das competéncias gerais.
Desta forma, garantindo, em seu processo de aprendizagem, uma formacdo humana integral, que resulte
em seres criticos, ativos e criativos, protagonistas capazes de se mobilizarem para a construcdo de uma
sociedade justa e inclusiva.
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3.1. Area de Linguagem e suas Tecnologias

A comunica¢do humana € a pritica que permite as intera¢Ges sociais e pode ocorrer tanto de modo
formal quanto informal. Para isso, fazemos uso também da linguagem. Sendo assim, a linguagem deve
ser concebida como uma parte integrante da vida social, pois é considerada o instrumento principal da
comunicacdo informativa.

Para que a linguagem ocorra de forma coerente, fazemos uso dos meios de comunicacio, que, na ver-
dade, sdo instrumentos que possibilitam a transmiss3o e troca de informacdes entre duas ou mais pessoas.
Nesse contexto, cabe considerarmos os elementos da comunica¢ao, cada aspecto presente no fluxo comu-
nicativo, apresentados por Roman Jakobson.

Sabemos que os elementos da comunicagdo propostos por Jakobson estdo presentes em qualquer tipo
de comunicagio e podem, nesse sentido, sofrer alteragdes para se adequarem ao contexto de pratica co-
municativa:

1. emissor oulocutor — quem elabora e emite a mensagem;

2. receptor ou interlocutor — quem recebe a mensagem emitida;

3. mensagem — conjunto de informacdes, verbais ou ndo-verbais, transmitidas pelo emissor;

4. referente ou contexto — situacdo comunicativa em que se encontram os interlocutores, ou seja,
ambiente, espaco, tempo;

“»n

canal ou veiculo — o meio pelo qual a mensagem ¢é difundida, divulgada;
codigo — conjunto de signos organizados e utilizados na transmissdo da mensagem.

Portanto, para compreensao e uso dos elementos da comunicacao e, consequentemente, para garan-
tirmos a realiza¢do da comunicagio da forma mais coerente possivel, inegavelmente, torna-se importan-
te o estudo e aprendizado de competéncias e habilidades das dreas de conhecimento, neste caso, de for-
ma mais pontual, da drea de Linguagem e suas Tecnologias. Para isso, primeiramente, devemos entender
em que palco se encontra esta discussdo na BNCC, nos documentos educacionais oficiais do pais e como
serd a proposta de trabalho do estado do Maranhio.

Além disso, dentro da arquitetura curricular dessa drea, os conteudos deverdo ser embasados de forma
a contribuir para o alcance dos objetivos dos estudantes: continuidade dos estudos, atua¢do no mundo
do trabalho, resolu¢io de demandas complexas da vida cotidiana e exercicio pleno da cidadania. Para isso,
cabe mencionarmos que o aprofundamento dos conhecimentos e habilidades da drea tem, nos itinerdrios
formativos, ferramentas que ajudam a consolida¢io desses conhecimentos em diferentes contextos.

Ressaltamos que, por meio dos componentes curriculares na BNCC, na drea da linguagem é previsto que:

os estudantes desenvolvam competéncias e habilidades que lhes possibilitem mobilizar e ar-
ticular conhecimentos desses componentes, simultaneamente a dimensdes socioemocionais,
em situacOes de aprendizagem que lhes sejam significativas e relevantes para sua formagio
integral (BRASIL, 2017, p. 481).

Podemos iniciar explicitando que a drea de Linguagens e suas Tecnologias tem como fung¢io primeira
a comunicagdo, por meio de um sistema repleto de signos, simbolos e formas que se apresentam como
resultado das relagdes de comunicagio (verbal, visual, corporal, sonora, iconica, digital, entre outras) que
envolvem o processo cognitivo e criativo necessario a apropriacdo e compreensio da comunica¢do humana.
A comunicac3o se estrutura, na lingua portuguesa (lingua materna), como geradora de significagio e,

3. UM OLHAR MAIS PROFUNDO SOBRE AS AREAS DE CONHECIMENTOS:

SEUS COMPONENTES, COMPETENCIAS E HABILIDADES 7



também, integradora na organizagio das relagdes humanas no mundo, por meio da aquisi¢do e dominio
dos signos da lingua escrita e falada. A lingua estrangeira se apresenta como possibilidade de integracao,
acesso e inclusdo inter e intraterritorial, junto a pessoas e culturas diversas. A arte, como drea do conheci-
mento, por meio das quatro linguagens (teatro, artes visuais, danga e musica), como expresséo criadora e
geradora de significacdo de uma linguagem que possibilita ao estudante uma formacao critica em decor-
réncia da agdo mediada do “ver”, do “fazer”, do “ouvir” e do “sentir”. A educacio fisica, por sua vez, propde
o dominio do corpo como forma de expressio e de qualidade de vida. A educac@o fisica se propde a tema-
tizar as priticas corporais em suas diversas manifesta¢des, explorando movimentos e gestos de diferentes
culturas e sociedades, possibilitando novas experiéncias aos estudantes.

Sendo assim, podemos dizer que o conjunto de componentes curriculares reunidos na drea de Lingua-
gens e suas Tecnologias —somado asinformagdes adquiridas das demais dreas do conhecimento — permite
ao estudante, quando mediado adequadamente pelo docente, uma formacdo completa, conforme preco-
niza a BNCC (BRASIL, 2017) quando afirma que “por meio dessas préticas, as pessoas interagem consigo
mesmas e com 0s outros, constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interag¢des, estdo imbricados co-
nhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos” (p. 62).

E importante entendermos, também, que a unificagio de componentes em dreas foi pensada e plane-
jada como estratégia para organizar os conteudos e interligar as disciplinas para uma atuagio conjunta,
possibilitando a transdisciplinaridade (termo atribuido a Jean Piaget na década de 1970). Neste forma-
to, os professores podem contextualizar os conteudos e abordd-los concomitantemente, com o intuito de
propiciar ao estudante o desenvolvimento de habilidades. Para isso, os conteudos devem ser pensados e
ancorados nos documentos oficiais, formalizando suas aplica¢des em dmbito nacional.

Portanto, a drea de Linguagem no ensino médio, considerando as aprendizagens adquiridas no ensino
fundamental, tem o desafio de aprofundar possibilidades de uso da lingua verbal (oral ou visual-motora,
como Libras e escrita), considerando a diversidade étnica dos diversos sujeitos (indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, campesinos, ciganos, imigrantes, entre outros), a pessoa com deficiéncia, transtorno do espec-
tro autista, altas habilidades e superdotacdo, de modo que os conhecimentos linguisticos contribuam para
ampliar a compreensdo e comunicagio territorial e global, por meio das linguas materna e estrangeiras
(inglés e espanhol), respeitando as diversas culturas no mundo e, ainda, os diversos dialetos falados e
preservados no Brasil, de modo a ampliar o repertdrio linguistico e cultural dos estudantes.

Isso pode ser garantido por meio da cria¢o, apreciacdo e fruicio estética nas diversas linguagens artis-
ticas, na perspectiva de ampliar o olhar investigativo e reflexivo no estudante, a partir das vibragdes sono-
ras (musica e ruidos), das representagdes criativas (imaginagio e gestualidade), dos elementos presentes
no cotidiano (imagens estdticas e em movimento), do movimento ritmico e intencional na expressio cor-
poral das pessoas em sociedade. E também pela exploracdo e compreensio do movimento e gestualidade
nas praticas corporais, estimulando no estudante a curiosidade intelectual, com autonomia, no &mbito da
pesquisa e das préticas corporais na relacdo inter/intrapessoal.

Cabe destacarmos a importincia de o sistema de ensino, por meio das redes estaduais, municipais,
federal e distrital, realizar a implementag¢ido do Novo Ensino Médio. Isso, sem duvida, possibilitard uma
pratica docente inovadora, tendo como aliados os recursos tecnoldgicos, de modo a garantir uma aprendi-
zagem significativa e transformadora para os estudantes.

Dessa forma, a drea de Linguagens e suas Tecnologias deve considerar, conforme a BNCC (2017), os
cinco campos de atuac¢do dos componentes que integram a mencionada drea, a saber: i) campo da vida
pessoal; ii) campo das préticas de estudo e pesquisa; iii) campo jornalistico-medidtico; iv) campo de atua-

¢30 na vida publica; v) campo artistico.
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E importante destacarmos, ainda, o que € apresentado em cada um dos campos. O campo da vida

pessoal apresenta-se intrinseco a todas as pessoas e propde

possibilitar uma reflexdo sobre as condi¢des que cercam a vida contemporanea e a condi¢do

juvenil no Brasil e no mundo e sobre temas e questdes que afetam os jovens. As vivéncias, expe-
riéncias, andlises criticas e aprendizagens propostas nesse campo podem se constituir como

suporte para os processos de construcdo de identidade e de projetos de vida (...) que possibili-
tam uma ampliac3o de referéncias e experiéncias culturais diversas e do conhecimento sobre

si (BNCC, 2017, p. 479).

O campo das praticas de estudo e pesquisa insere-se no Ambito intelectual. Esse campo possibilita
ampliar as aprendizagens de cunho cientifico do estudante, por meio

Da pesquisa, recepgio, apreciacio, andlise, aplicacdo e producdo de discursos/textos expositi-
vos, analiticos e argumentativos, que circulam tanto na esfera escolar como na académica e de

pesquisa, assim como no jornalismo de divulgagio cientifica (BNCC, 2017, p. 480).

O campo jornalistico-medidtico, bastante presente no cotidiano das pessoas, principalmente dos

grandes centros urbanos. Esse campo se constitui

pela circulacgdo dos discursos/textos da midia informativa (impressa, televisiva, radiofénica e
digital) e pelo discurso publicitdrio. Sua explora¢do permite construir uma consciéncia critica
e seletiva em relacdo a producio e circulagio de informagdes, posicionamentos e indugdes ao
consumo (BRASIL, 2017, p. 480).

O campo de atuacdo na vida publica, muito presente e necessdrio na sociedade, pois

contempla os discursos/textos normativos, legais e juridicos que regulam a convivéncia em
sociedade, assim como discursos/textos propositivos e reivindicatdrios (peti¢des, manifestos
etc.). Sua exploracgio permite aos estudantes refletir e participar na vida publica, pautando-se
pela ética (BRASIL, 2017, p. 480).

O campo artistico, um campo democratico das praticas humanas expressas de forma intencional com

cardter estético, critico e reflexivo, sendo considerado

o espaco de circulagio das manifestac¢Ges artisticas em geral, contribuindo para a construgio
da apreciagio estética, significativa para a constitui¢do de identidades, a vivéncia de proces-
sos criativos, o reconhecimento da diversidade e da multiculturalidade e a expressdo de senti-
mentos e emogdes. Possibilita aos estudantes, portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir
tais manifesta¢Ges, com base em critérios estéticos e no exercicio da sensibilidade (BRASIL,
2017, p. 480).

Acrescentamos, ainda, que, segundo a BNCC, a organizagdo por campos de atuaggo corresponde a trés
importantes dimensdes de formacio do sujeito do ensino médio: uma formacio estética, que envolve o
contato com o literdrio; uma formacao para o exercicio mais direto da cidadania, que envolve a condi¢io
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de se inteirar dos fatos do mundo, opinar e agir sobre eles; uma formacdo que contempla a producgo do
conhecimento e a pesquisa (SUGESTOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO SEDUC-MA’, 2017).

Cabe destacar a importancia de observar e desenvolver as atividades académicas, artisticas, sociais
e politicas sempre conectadas com os campos de atuagdo dos componentes. Atrelado a isso, o trabalho
com os itinerdrios formativos escolhidos pelo estudante (flexibiliza¢3o curricular), garantindo a ele uma
formacdo pautada na escolha, em conformidade com os espacos e tempos escolares oferecidos e na obri-
gatoriedade das aprendizagens minimas (BNCC). Acreditamos que, assim, serd possivel uma educacio
melhor para todos.

Dessa forma, em conformidade com a BNCC, podemos “garantir aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias especificas” (BRASIL, 2017, p. 481) que

definem aprendizagens relativas as especificidades e aos saberes historicamente construidos
acerca das Linguas, da Educacio Fisica e da Arte (competéncias especificas 4, 5 e 6, respectiva-
mente), enquanto as demais contemplam aprendizagens que atravessam os componentes da
érea (BRASIL, 2017, p. 481).

Apresentamos, a seguir, a discussio para cada componente curricular da drea de Linguagens e suas
Tecnologias.

O componente curricular arte, conforme apresentado na BNCC (2017), tem, em sua estrutura, um ins-
trumento norteador para a aplicabilidade de contetidos de forma organizada e concisa, contribuindo para

“o desenvolvimento da autonomia criativa e expressiva dos estudantes, por meio da conexao entre racio-
nalidade, sensibilidade, intuicgo e ludicidade”. Além disso, a arte é “propulsora da amplia¢do do conheci-
mento do sujeito relacionado a si, ao outro e ao mundo” (p. 474).

A arte estd presente na histéria da humanidade desde os tempos mais remotos. As primeiras pessoas,
ao experimentd-la, iniciaram um processo de criagio, transformacao e descoberta do mundo que as cerca-
va, pois, em suas complexidades (humanidade e meio circundante), seguem em constantes inquietagdes,
que se manifestam por meio do fazer criativo. Isso porque a relacdo de construgio e apropriagio do conhe-
cimento, a partir da arte, sempre fez parte de nossas vidas.

Valorizar este componente por sua capacidade de propiciar o desenvolvimento cognitivo em compas-
so com o emocional € o legado da proposta de ensino da arte por meio da abordagem triangular, defendida
no Brasil pela educadora Ana Mae Barbosa. Esta autora propde que o ensino de arte no espago da esco-
la deve ser desenvolvido na perspectiva do “fazer, fruir e contextualizar”. Essa abordagem possibilita as
trés dimensdes necessdrias a serem vivenciadas pelo estudante: fazer (experimentar, criar e recriar); fruir
(apreciar o espetdculo, a musica, ler a obra de arte; para tanto, é preciso conhecer para aprender a gostar);
e contextualizar (analisar, criticar a obra, a partir de conhecimento de mundo, conhecimento estético e
reconhecimento de valores culturais).

Amparando a aplicabilidade da arte, a LDB n° 9.394/96 propde a obrigatoriedade do seu ensino, reco-

nhecendo sua importincia no curriculo escolar. De acordo com o artigo 26 e seus paragrafos,

§ 20 O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituird componente
curricular obrigatdrio da educac@o bdsica.

§ 6° As artes visuais, a danga, a musica e o teatro sdo as linguagens que constituirdo o compo-

7 Trata-se de um Caderno de Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, produzido pela SEDUC-MA, que faz parte
do Plano Mais IDEB.
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nente curricular de que trata o § 2° deste artigo (Redacdo dada pela Lei n©13.278, de 2016).

Enfatizamos, portanto, a importincia do componente curricular arte, considerando, em suas especifi-

cidades, as bases para a formac3o dos/as estudantes:

E na aprendizagem, na pesquisa e no fazer artistico que as percepgdes e compreensdes do mun-
do se ampliam no 4mbito da sensibilidade e se interconectam, em uma perspectiva poética em
relacdo a vida, que permite aos sujeitos estar abertos as percepgoes e experiéncias, mediante a
capacidade de imaginar e ressignificar os cotidianos e rotinas (BRASIL, 2017, p. 474).

Assim, no ensino médio, devemos compreender que o ensino da arte, sendo uma drea de conhecimento
que compreende as especificidades das quatro linguagens artisticas (artes visuais, danca, musica e teatro),
deve garantir o didlogo entre si e demais unidades curriculares, no sentido de “promover o cruzamento
de culturas e saberes, possibilitando aos estudantes o acesso e a interacdo com as distintas manifestacdes
culturais populares presentes na sua comunidade” (BRASIL, 2017, p. 474). Entendendo desta forma a arte
como uma importante drea de conhecimento, necessdria 4 formagio integral dos estudantes, como bem
evidenciam John Dewey e Paulo Freire, citado por Barbosa, a educacdo “é mediatizada pelo mundo em
que se vive, formatada pela cultura, influenciada por linguagens, impactada por crencas, classificada pela
necessidade, afetada por valores e moderada pela individualidade” (BARBOSA, 2010, p. 12).

Para Eisner, o trabalho da arte na educagio refina os sentidos e alarga a imaginacgo, potencializando,
inclusive, a cogni¢do (BARBOSA, 2010). Nesse sentido, o ensino da arte, considerando a soma de conheci-
mentos do universo artistico na histéria da humanidade, requer uma ampla carga hordria no ensino médio,
a fim de garantir aos estudantes, no espago da escola, uma indispensdvel aprendizagem em arte e seus
desdobramentos para um pleno convivio em sociedade.

Para Read (2001), a arte é a base da educagio, contribui para um melhor direcionamento da educacgo
basica, pelo determinante fato de que quando tornamos o estudo prazeroso, obtemos melhores resultados.
Esta satisfacdo da-se pelo cardter familiar ao conteudo estudado, pois é de comum sentido que convive-
mos com diferentes linguagens da arte desde o nascimento, ela “(...) estd presente em tudo o que fazemos
para satisfazer nossos sentidos” (p.16). Quando o autor define a forma da obra de arte, ele a insere como
um fazer essencialmente humano e necessario para o desenvolvimento cognitivo.

O componente curricular educacgio fisica, no trabalho com a corporeidade e a motricidade, contribui
nos atos de linguagem. Cabe considerarmos, assim, conforme aponta Sousa Filho (2010, p. 1), que “a con-
di¢do da educacdo fisica como componente curricular na histdria da educacio brasileira sempre esteve
ligada as tentativas histdricas de consolida¢do de um modelo de politica educacional ideal para o pais”.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac@o Nacional, tivemos a legitimagio da obri-
gatoriedade da educagio fisica na escola, ou seja, como componente curricular. Assim, com base no seu art.
26, verificamos que “a educacio fisica, integrada 4 proposta pedagdgica da escola, € componente curricu-
lar obrigatdrio da educagio bdsica, ajustando-se as faixas etarias e as necessidades da populacdo escolar”
(BRASIL, 1996).

Ressaltamos, portanto, que, de acordo com a LDB n° 9.394/96 e com a promulgag¢io da reforma do
ensino médio, por meio da Lei n° 13.415/2017, a educac@o fisica estd inserida na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nos curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio e deve

“[-..] ser complementada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos” (BRASIL, 1996).
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Assim, na BNCC (2017), € apresentado que, ao experimentarem praticas da educacgio fisica em temdti-
cas como brincadeiras e jogos, esporte, gindstica, danca, lutas e préticas corporais de aventura, os jovens se
movimentam com diferentes intencionalidades, construidas em suas experiéncias pessoais e sociais com a
cultura corporal de movimento (p. 475).

Nesse sentido, destacamos que o componente curricular educacio fisica € apresentadona BNCC parao
ensino médio como uma abordagem integrada da cultura corporal de movimento na drea de Linguagens e
suas Tecnologias, aprofunda e amplia o trabalho realizado no ensino fundamental, criando oportunidades
para que os estudantes compreendam as inter-relacGes entre as representagdes e os saberes vinculados
as préticas corporais, em didlogo constante com o patriménio cultural e as diferentes esferas/campos de
atividade humana (BRASIL, 2017, p. 475).

Dessa forma, ressaltamos a importincia de tratar temas como o direito ao acesso as praticas corporais
pela comunidade, a problematizagio da relacdo dessas manifesta¢des com a saude e o lazer ou a orga-
nizacdo autdnoma e autoral no envolvimento com a variedade de manifesta¢oes da cultura corporal de
movimento. Isso, efetivamente, permitird aos estudantes a aquisi¢do e/ou o aprimoramento de certas ha-
bilidades (BNCC, 2017).

O componente lingua portuguesa, conforme previsto na Lei n©13.415/2017, deve ser oferecido nos trés
anos do ensino médio. Assim sendo, as habilidades desse componente também serfo organizadas, como
no ensino fundamental, por campos de atuagdo social, sem indicagio de seriacdo. Essa decisdo permite
orientar possiveis progressdes na defini¢io anual dos curriculos e propostas pedagdgicas de cada escola
(ORIENTA(;@ES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO — MA, 2017).

O ensino da lingua portuguesa, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), deve estar
voltado para a funcfo social dalingua. Esta é requisito bdsico para que a pessoa ingresse no mundo letrado,
possa construir seu processo de cidadania e, ainda, consiga se integrar a sociedade de forma ativa e o mais
autdnoma possivel (ORIENTACOES CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO — MA, 2017).

Dessa forma, sobretudo, o componente lingua portuguesa possibilitard aos estudantes (principal-
mente aos jovens) experiéncias significativas que facam sentido as situa¢Ges de letramentos com préticas
de linguagens em diferentes midias, tendo a escola a incumbéncia de ampliar situa¢Ges de significativa
aprendizagem. Na perspectiva de adensamento de conhecimentos iniciados no ensino fundamental, o jo-
vem deve ser preparado para desenvolver maior nivel de teorizac3o e andlise critica, principalmente se for
levado em consideragio o contexto de sua territorialidade e as cenas culturais/sociais em que ele convive.

Nesse aspecto, para ser considerado competente em lingua portuguesa, o estudante precisa dominar
habilidades que o capacitem a viver em sociedade, atuando de maneira adequada e relevante nas mais
diversas situagdes sociais de comunicagdo. Para tanto, precisa saber interagir verbalmente, isto €, precisa
ser capaz de compreender e participar de um didlogo ou de uma conversa e produzir textos escritos dos
diversos géneros que circulam socialmente.

Ler e escrever, por suas particularidades formais e funcionais, sdo também competéncias mais especi-
ficamente desenvolvidas no ambiente escolar. Tanto os textos escritos de uso mais familiar (como o bilhe-
te, a carta) quanto os textos de dominio publico (como o artigo, a noticia, a reportagem, o aviso, o anuncio,
0 conto, a crénica etc.) sdo objeto do estudo sistemdtico na escola.

Para orientar uma abordagem integrada dessas linguagens e de suas prdticas, a drea define que os cam-
pos de atuagdo social sdo um dos seus principais eixos organizadores. Segundo essa op¢ao, a drea propde
que os estudantes possam vivenciar experiéncias significativas com praticas de linguagem em diferentes
midias (impressa, digital, analdgica), situadas em campos de atuacdo social diversos, vinculados com o
enriquecimento cultural préprio, as priticas cidadis, o trabalho e a continuaggo dos estudos (BNCC, 2017).

O documento curricular do Maranh&o tem rela¢io dialdgica irrestrita com a Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), fazendo uma ponte direta com as habilidades especificas da lingua portuguesa pre-
sentes no referido documento, com a cultura e as caracteristicas especificas do nosso estado. Dessa for-
ma, cabe dizer que se apresentam as habilidades especificas para lingua portuguesa, sugeridas pela BNCC,
ofertando possibilidade de didlogo com as demais disciplinas, permitindo uma integrac3o efetiva com os
demais componentes da drea. Destaca-se, também, que algumas préticas de linguagem, desenvolvidas
em lingua portuguesa dialogam diretamente com todos os componentes, ampliando a construgio dessa
integragdo, de modo que nio se tenha um componente isolado nem dos campos de atuagio, nem das ha-
bilidades e competéncias especificas e, tampouco, fechado em si mesmo.

Dando continuidade a perspectiva investigativa e de abstra¢do adotada no ensino fundamental, a pes-
quisa e a produgio colaborativa precisam ser o modo privilegiado de tratar os conhecimentos e discursos
abordados no ensino médio. Particularmente na drea de Linguagens e suas Tecnologias, mais do que uma
investigacdo centrada no desvendamento dos sistemas de signos em si, trata-se de assegurar um conjunto
deiniciativas para qualificar as interven¢des por meio das praticas de linguagem. A produgio de respostas
diversas para o mesmo problema, a relagio entre as soluc¢des propostas e a diversidade de contextos e a
compreensdo dos valores éticos e estéticos que permeiam essas decisGes devem se tornar foco das ativida-
des pedagdgicas. (BNCC, 2017).

Para isso, € fundamental que sejam garantidas, aos estudantes, oportunidades de experienciar fazeres
cada vez mais préximos das praticas da vida académica, profissional, publica, cultural e pessoal, e situ-
acoes que demandem a articulacdo de conhecimentos, o planejamento de agOes, a auto-organizacdo e a
negociagio em relagdo a metas. Tais oportunidades também devem ser orientadas para a criagdo, para o
encontro com o inusitado, com vistas a ampliar os horizontes éticos e estéticos dos estudantes.

Destacamos que € importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades expressivas das diver-
sas linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam o exercicio de andlise de elementos discursivos,
composicionais e formais de enunciados nas diferentes semioses — visuais (imagens estdticas e em mo-
vimento), sonoras (musica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-motora, como Libras e escrita)
e corporais (gestuais, cénicas, danga). Afinal, muito por efeito das novas tecnologias da informacgo e da
comunicagio (TIC), os textos e discursos atuais organizam-se de maneira hibrida e multissemidtica, in-
corporando diferentes sistemas de signos em sua constitui¢do (BRASIL, 2017).

O componente curricular lingua inglesa, conforme o paragrafo 4° do artigo 35-A da LDB, também €
obrigatdrio no ensino médio porque essa lingua deve ser compreendida como sendo de uso mundial, pela
multiplicidade e variedade de usos, usudrios e fun¢des na contemporaneidade, assim como definido na
BNCC do Ensino Fundamental — Anos Finais.

Com a reforma do ensino médio, a lingua inglesa ganha destaque, uma vez que a Lei n° 13.415/17 in-
cluiu o art. 35-A na LDB n° 9.394/96, determinando que

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e pode-
rdo ofertar outras linguas estrangeiras, em cardter optativo, preferencialmente o espanhol, de
acordo com a disponibilidade de oferta, locais e hordrios definidos pelos sistemas de ensino.

Cabe destacarmos que, no Brasil, as abordagens de ensino da lingua inglesa e sua estrutura curricular
sofreram constantes mudangas, em consequéncia da organizagio social, cultural, politica e econdmica ao
longo do tempo. As propostas curriculares e os métodos de ensino vém sendo redefinidos para atenderem
as expectativas e demandas sociais da atualidade, de forma a assegurar a aprendizagem (ORIENTACOES
CURRICULARES PARA O ENSINO MEDIO — MA, 2017).

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a lingua inglesa € vista como
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lingua franca, uma lingua de comunicac@o internacional utilizada por falantes espalhados no
mundo inteiro, com diferentes repertdrios linguisticos e culturais. Essa perspectiva permite
questionar a visdo de que o unico inglés correto — e a ser ensinado — € aquele falado por estadu-
nidenses ou britanicos, por exemplo. Desse modo, o tratamento do inglés como lingua franca
o desvincula danog¢do de pertencimento a um determinado territdrio e, consequentemente, a

culturas tipicas de comunidades especificas (BRASIL, 2017, p. 198).

Fica evidente, portanto, a preocupag¢io da BNCC quanto ao desenvolvimento do ensino da lingua in-
glesa em consonéncia com seu cardter universal, o que ganha mais relevincia em um contexto social mar-
cado pela globalizacao e pela competitividade.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017, p. 201), estudar a lingua inglesa permite ao estudante “ampliar ho-
rizontes de comunicacdo e de intercAmbio cultural, cientifico e académico e, nesse sentido, abre novos
percursos de acesso, construgdo de conhecimentos e participacdo social”. Portanto, a aquisicdo de uma
lingua estrangeira propicia aos jovens conhecer nfo apenas outras culturas, como também ser capaz de
compreender a sua propria e de ser agente modificador do seu entorno sociocultural. Destacamos, tam-
bém, que a aprendizagem da lingua inglesa na contemporaneidade configura-se na preparagio do estu-
dante para ser um cidaddo do mundo, pertencente a um territdrio sem tantas fronteiras linguisticas, em
que, por meio da aquisi¢cdo de uma lingua estrangeira (inglés), ele poderd estar inserido num mundo cada
vez mais globalizado e diverso.

Dessa forma, o Documento Curricular do territério maranhense (DCTM) comunga da mesma propo-
si¢do colocada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), trabalhando com as competéncias da drea de
Linguagem e suas tecnologias, bem como as habilidades que sio especificas da lingua inglesa, respeitando
as idiossincrasias presentes em nosso estado, além de propor uma interagio interdisciplinar e transdisci-
plinar dentro da drea a que pertence e com as outras dreas do conhecimento. Reforcamos, também, o fato
de que o estudo da lingua inglesa se faz presente em um didlogo constante com todos os componentes
curriculares, construindo, assim, uma interagao que perpassa pela quebra do isolamento disciplinar.

Quanto aos Temas Contemporaneos também presentes na BNCC, o ensino da lingua inglesa no ter-
ritério maranhense deve-se constituir na perpectiva de um aprendizado voltado para as préticas sociais,
para que alingua estrangeira seja uma ferramenta para ampliar cada vez mais o repertdrio social e cultural
no nosso estudante com vistas a promover na escola um espaco de discussdo grativamente mais democra-
tico e plural. Formando, assim, uma juventude mais cidadd, identiddria e comprometida como as novas
transformacgGes de uma sociedade que exige dos nossos estudantes uma capacidade empreendedora e de
solugdes mais criativas.

Sendo assim, podemos dizer que as aprendizagens em lingua inglesa permitirdo aos estudantes do
estado do Maranhio usar essa lingua para aprofundar a compreensio sobre o mundo em que vivem, ex-
plorar novas perspectivas de pesquisa e obtengio de informagdes, expor ideias e valores, argumentar, lidar
com conflitos de opinifo com critica e com criatividade para solucionar problemas, entre outras a¢Ges re-
lacionadas ao seu desenvolvimento cognitivo, linguistico, cultural e social. Desse modo, o ensino de lingua
inglesa os ajuda a ampliar sua capacidade discursiva e de reflexdo em diferentes dreas do conhecimento
(BRASIL, 2017).

Quanto a lingua espanhola, no Brasil, sua inser¢io na educacgo bésica, do ponto de vista do percurso
histdrico, ndo é fato recente, remontando a década de 1940, com a chamada Reforma Capanema, sendo, no
entanto, retirada do curriculo duas décadas depois, nos anos 60.

No contexto sul-americano, a partir dos anos 90, o fortalecimento do Mercado Comum do Sul (Merco-
sul) proporcionou ampla difusdo do espanhol, fazendo com que cidaddos comuns, institui¢des de ensino,
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empresas publicas e privadas procurassem romper fronteiras linguistico-histdrico-culturais e demons-
trassem interesse pelo estudo desse idioma.

Seguindo a trajetdria histérica do processo de inclusdo do espanhol na educagio basica brasileira, em
1996, a LDB abriu espaco, outra vez, para o ensino desse idioma no 4mbito da educacgo bdsica, ao determi-
nar, em seu artigo 26, paragrafo 59, que na parte diversificada do curriculo deveria ser incluido, obrigato-
riamente, a partir da 52 série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, ficando a escolha a
cargo da comunidade escolar (BRASIL, 1996).

Destaca-se, também, a Lei n® 13.415 de 16 de Fevereiro de 2017 (art. 3°), Resolu¢ido CEE/MA 277/2021
(art. 79), Resolug¢do n® 3, de 21 novembro de 2018 (art. 11), estabelecem a oferta da lingua espanhola, em
cardter optativo, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e hordrios das institui¢cGes de ensino.

Assim sendo, entendemos que o trabalho com o ensino do espanhol pode perpassar por di-
ferentes possibilidades de aprendizagens e ampliag¢do de conhecimentos, do ponto de vista
de sua histdria e até mesmo considerando a necessidade de compreenséo da cultura dos pai-
ses hispanohablantes. Ademais, tem-se a questdo das diversidades linguisticas e varia¢gdes da
lingua que, por trds de tudo isso, ha culturas, costumes e gostos distintos que ndo devem ser

desconsiderados.

Para isso, € preciso considerar que a pratica de ensino nas escolas seja realizada de forma a
promover uma educa¢io que leve em consideragio a natureza reflexiva, dinimica, politica e
social dos atores envolvidos, em sintonia com as estruturas sociais vigentes, como forma de
propiciar aprendizagens significativas para o estudante.

No que tange ao ensino da lingua espanhola no estado do Maranhio, torna-se importante a compre-
ensdo da relevincia deste componente nas dreas econémicas, sociais e culturais desta unidade da federa-
¢do. Nessa linha de pensamento, evidenciam-se, primeiramente, as novas perspectivas que o mercado de
trabalho demanda, sendo, dessa maneira, o aprendizado do idioma espanhol de grande importincia para
o fortalecimento da qualificagio para o mercado laboral.

Nesse contexto, 0 avan¢o econdmico experimentado pelo estado demonstra a necessidade do apren-
dizado desse idioma com vistas & ampliacdo das praticas linguisticas e sociais dos estudantes, sobretudo
em face das potencialidades turisticas maranhenses e do contexto de globalizacdo vigente, que estimula
os intercimbios comerciais e culturais e, consequentemente, novos contatos linguisticos.

Apresentamos que a drea de Linguagens e suas Tecnologias esta organizada com consideracOes gerais
acerca dos componentes curriculares que a formam, bem como com as competéncias e as habilidades es-
pecificas de cada componente. Destacamos que, nessa drea, temos sete competéncias, que apresentam
suas respectivas habilidades especificas.

Portanto, dentro da arquitetura curricular, no que tange a drea de Linguagens e suas Tecnologias, os
conteudos estardo embasados de forma a contribuir para o alcance dos objetivos dos estudantes: continui-
dade dos estudos, atuagio no mundo do trabalho, resolu¢do de demandas complexas da vida cotidiana e
exercicio pleno da cidadania.

Nessa perspectiva de ensino integrado, conectado e de cardter democratico, por meio da oferta e das
escolhas dos estudantes, podemos apresentar uma nova escola, com um novo ensino que ganha mais sen-
tido nas vidas dos estudantes brasileiros, especialmente do territério maranhense.
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Processos metodoldgicos de ensino e avaliacido da aprendizagem

Ensinar € promover praticas de ensino assentadas em ideias, agOes e pensamentos concretizados ndo
apenas pela realidade oral, escrita e impressa, mas também aquelas concretizadas pelo ciberespago. E nes-
te ultimo, principalmente, que as informagGes sdo macigamente produzidas, armazenadas e divulgadas,
extrapolando a realidade local, estadual e nacional, e nele hd integracdo entre pessoas do mundo inteiro.
S3o sujeitos, linguas, culturas e saberes em constante intercAmbio (DCTMA-VOLUME I).

Sendo assim, o ensino de lingua portuguesa deve sustentar-se em procedimentos metodoldgicos que,
além das praticas tradicionais de intera¢do (aqui entendidas como aquelas ndo mediadas pelos recursos
digitais), garantam ao estudante a formagdo para compreender novas possibilidades de interacgo, con-
cretizadas n3o s6 pela comunicagio face a face, mas também pelo meio digital. Procedimentos que refor-
cem que, nas interag¢Oes sociais, 0s sujeitos sio instituidos, cumprem papéis estabelecidos e produzem
enunciados e, por isso, o ensino de lingua portuguesa deve propiciar formagio para esse sujeito receber,
produzir e divulgar, com criticidade e ética, os textos que circulam nas diferentes esferas sociais (DCTMA-
-VOLUMEI).

Em consonéincia com essas novas demandas, os procedimentos metodoldgicos empreendidos nesse
componente devem reafirmar as concepgoes tedricas apresentadas ao longo deste documento a respeito
do que é esperado para o ensino de lingua portuguesa, e em quais fundamentos e concepgdes tedricas esse
ensino estd sustentado. Devem ser privilegiados procedimentos e metodologias desenvolvidos a partir
dos géneros textuais, porque sdo reconhecidos como enunciados que concretizam o uso social dalinguae
atendem as demandas de interacio dos sujeitos socialmente (DCTMA-VOLUMEI).

Em relagdo ao componente curricular arte, seus objetos de conhecimento, bem como as sugestdes
de conteudo, devem ser trabalhados em conformidade com as especificidades das linguagens artisticas,
numa perspectiva da “abordagem triangular” proposta e difundida por Ana Mae Barbosa, ampliada pelas
seis dimensdes descritas pela BNCC.

Sugere-se que a escolha dos conteddos para o desenvolvimento das habilidades esperadas contemple
a tipologia organizada por Zabala (1998): conceituais (abordados na contextualiza¢io e na aprecia¢do das
linguagens artisticas, conhecimento de conceitos, fatos e principios), procedimentais e atitudinais (abor-
dados na produgio das linguagens artisticas — “saber fazer” — associados, ainda, aos valores, atitudes e
normas).

Quanto ao estudo das linguas estrangeiras (inglés e espanhol) como proposta pedagdgica a ser adota-
da para o desenvolvimento de um aprendizado escolar que possibilite aos educandos o uso significativo
da lingua estrangeira em situagdes de comunicacdo efetiva da vida real do estudante, a BNCC sugere a
prética de estudos em situacGes de ampla exploragio de variados recursos, destacando a eficiéncia dos
multimodais, visto que as imagens fazem parte do cotidiano da comunicagdo na sociedade atual, como
instrumentos facilitadores dos processos de comunicagio.

Tomando essa perspectiva como um caminho importante, este documento orienta — a partir de abor-
dagens que ndo tomam como foco somente os resultados do aprendizado, mas também o processo de
aprendizagem, em que cada estudante € visto como participante em potencial — que, por meio de ativi-
dades interativas, relacionadas a temdticas transversais de relevancia social e/ou de interesse pessoal dos
educandos e mediadas pelos professores, seja possivel garantir uma efetiva aprendizagem. Desse modo,
nas salas de aula, cada educando terd as suas particularidades, dificuldades, necessidades, facilidades, ati-
tudes e experiéncias em permanente estado de negociac¢do, com amplas possibilidades que lhes permitam
alcancgar aprendizados mais exitosos.

Sobre educacdo fisica, deve-se sempre partir de uma pratica que considere a tematizagio da cultura
corporal de movimento, que tem por finalidade potencializar o estudante para intervir, de forma auténoma,
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critica e criativa nessa dimens3o social. Assim, € necessario evidenciar os conteudos e seus objetivos, de for-
ma a estabelecer uma progressdo coerente com as caracteristicas de complexidade desses conhecimentos.

Avaliacdo na drea de Linguagens e suas Tecnologias

No que diz respeito a avaliacdo na drea de Linguagens e suas Tecnologias, primeiramente precisamos
entender que curriculo e avaliagdo precisam ser considerados numa dimens3o indissocidvel, visto que as
competéncias e habilidades a serem ensinadas sdo as que devem ser avaliadas.

Para isso, destacamos que avaliar aprendizagens e o desenvolvimento de competéncias e habilidades
como direitos dos estudantes no ensino médio exigird a desconstru¢io de préticas histdricas de avaliacao,
que ainda sdo centradas, sobretudo, na prova como principal e unico instrumento, ou seja, avaliagdes pon-
tuais. Sendo assim, é importante considerarmos as contribui¢Ges sobre avaliagdo discorridas por Lukas
Mujika e Santiago Etxebarria (2009, p. 91), que apresentam que avaliagio é o processo de identificacdo,
coleta e andlise de informacGes relevantes — que podem ser quantitativas ou qualitativas — de modo sis-
tematico, rigoroso, planejado, dirigido, objetivo, fidedigno e vélido, para emitir juizos de valor com base
em critérios e referéncias preestabelecidos para determinar o valor e o mérito do objeto educacional em
questdo. Em outras palavras, podemos dizer que a avaliagdo tem como referéncia fundamental a tomada
de decisdo com foco fundamental na aprendizagem.

A pratica avaliativa exige um olhar reflexivo e investigativo do professor como postura permanente ao
longo desse processo sobre as aprendizagens, em diferentes momentos, com referéncia sempre na neces-
sidade de reajustamento metodoldgico, tendo em vista a aprendizagem do estudante.

Pontuamos, também, que devemos entender que o uso de apenas um instrumento para a avaliacdo,
ou a predominincia de um deles, ¢ demasiado insuficiente para avaliar a complexidade das capacidades
e aprendizagens requeridas nos diversos componentes curriculares. Portanto, é certo afirmar que, quanto
maior a diversifica¢do dos instrumentos para a avalia¢do, melhores condi¢Ges o professor tera para verifi-
car diferentes aprendizagens e aptiddes dos estudantes.

A utilizagdo de estratégias e instrumentos deve estar sempre condicionada e adequada ao contexto,
aos objetivos e aos critérios de avaliagdo do componente curricular e as competéncias que o professor de-
seja avaliar. Alguns instrumentos avaliam melhor determinadas capacidades que outros. Portanto, caberd
ao professor do componente curricular definir os instrumentos que serdo utilizados para melhor acompa-
nhar o processo de aprendizagem de seus estudantes.
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3.2. Area de Matematica e suas Tecnologias

A BNCC propde que, nessa etapa da educagio bdsica, os estudantes desenvolvam uma visdo mais in-
tegrada da matemdtica, considerando a realidade e sua aplicacdo em diferentes contextos, sem perder o

foco na aplicag¢do do conhecimento matemadtico na realidade, devendo-se explorar o cardter instrumental
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dessa drea do conhecimento. Para isso, deve-se proporcionar a ampliagio e o aprofundamento das apren-
dizagens desenvolvidas ao longo do ensino fundamental. Isso se d4 por meio do desenvolvimento de habi-
lidades especificas relacionadas a raciocinar, representar, comunicar e argumentar.

A ampliacdo e o aprofundamento sdo caminhos permanentes a seguir, assim como no ensino funda-
mental, dando significa¢do aos conhecimentos, levando em consideragio as experiéncias dos estudantes,
servindo de incentivo a pesquisa e ao entendimento dos fendmenos tecnoldgicos, cientificos e sociais que
os preparem ao mercado de trabalho, desenvolvendo suas capacidades criticas e reflexivas. A matemdtica
deve ser ferramenta de construcdo, investigacio e aplicacdo do conhecimento e, por meio destes, possibi-
litar ao estudante intervir na sua realidade social de maneira ética e responsavel.

Para ampliacdo e aprofundamento do conhecimento matematico, o estudante deve ser motivado a
questionar, formular, testar e, posteriormente, validar as suas préprias hipdteses, verificando a adequagio
de sua resposta a situagio-problema proposta, a partir da construgio de formas de pensar que o levem a
refletir e agir criticamente sobre as mais diversas questdes cotidianas. Isto se dd a partir de um processo
de ensino-aprendizagem da matemadtica que vise a uma compreensio abrangente de mundo e que tam-
bém qualifique a inserc¢do do estudante no mundo do trabalho, capacitando-o para tornar sua argumen-
tacdo consistente e lhe dando seguranca para lidar com problemas e desafios de origens diversas, de forma
contextualizada e interdisciplinar, permitindo-lhe fazer uso de sua imaginacgo e criatividade nos diver-
sos contextos. Dessa forma, assim como no ensino fundamental, os temas contemporéneos transversais

— meio ambiente, economia, saude, cidadania e civismo, multiculturalismo e ciéncia e tecnologia —, que
favorecem a interdisciplinaridade entre os diferentes componentes curriculares de forma integrada, per-
mitindo, ainda, promover conexdes com situagdes vivenciadas pelos estudantes em suas diversas experi-
éncias. Assim, no ensino médio, a matemdtica, tanto como drea de conhecimento relacionada a questdes
que perpassam as experiéncias dos estudantes em sua construcdo de identidade e no modo como intera-
gem com outros sujeitos, os temas integradores — consumo e educacio financeira, ética, direitos indige-
nas — perpassam objetivos de aprendizagem de diversos componentes importantes aos procedimentos
educacionais, aproximando o estudante ndo apenas da sociedade. O componente curricular matematica
articula os conhecimentos especificos que serdo apresentados adiante.

Matemadtica e suas Tecnologias

Historicamente, a matematica surgiu da necessidade que as pessoas tinham de resolver problemas coti-
dianos, desde as civiliza¢Oes antigas. Considera-se o conhecimento matemadtico como o mais antigo, sempre
presente nas acoes do homem em sistematizar conceitos de grandezas, formas e nimeros para sobreviver
as dificuldades apresentadas principalmente pelo ambiente em que vivia. Ao longo da histdria, a matemati-
ca foi sendo construida e aperfeicoada, mantendo-se em permanente evolucgo, apresentando ferramentas
para investiga¢io de novas situagGes, buscando estabelecer relagdes com os acontecimentos cotidianos.

A matemadtica como ciéncia é um campo de conhecimentos sistematizados, com métodos proprios
que podem ser observados, experimentados, testados, demonstrados e validados. Apesar de todas as suas
especificidades como ciéncia, apresenta uma forte relagdo com as outras dreas do conhecimento, prin-
cipalmente pelas habilidades que comungam no contexto da resolugio de situagdes-problema, como a
investigacdo e a experimentagio na construgao de conjecturas e a elaborac¢io de modelos para descrever,
matematicamente, os fendmenos que estio envolvidos nessas situagoes.

A Base Nacional Comum Curricular para a drea de Matematica e suas Tecnologias propde a ampliagdo
e o aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas até 0 9° ano do ensino fundamental. Para
tanto, coloca em jogo, de modo mais inter-relacionado, os conhecimentos ja explorados na etapa anterior,
a ponto de possibilitar que os estudantes construam uma visdo mais integrada da matematica, ainda na
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perspectiva de sua aplicagdo a realidade.

Um dos desafios para a aprendizagem da matemadtica no ensino médio € proporcionar aos estudantes
a visdo de que ela ndo é um conjunto de regras e técnicas inaplicdveis, mas € parte de nossa cultura e de
nossa histdria, ndo deve ser vista unicamente como teoremas, regras e simbolos, pois estd presente em as-
pectos sociais diversos. Como cita a BNCC, a matemdtica é caracterizada como “ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacoes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos” e, ainda, “uma
ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e para alicercar descober-
tas e construgdes”.

Assim, as habilidades previstas para o ensino médio sdo fundamentais para que o letramento mate-
matico® dos estudantes se torne ainda mais denso e eficiente, tendo em vista que eles irdo aprofundar e
ampliar as habilidades propostas para o ensino fundamental e terfo mais ferramentas para compreender
arealidade e propor as a¢des de intervengio especificadas para essa etapa.

Em continuidade a essas aprendizagens, no ensino médio, o foco é a construgio de uma visio integra-
da da matemadtica aplicada a realidade, conforme anteriormente anunciado. Dessa forma, quando a refe-
réncia € o contexto do estudante, € preciso levar em conta as suas vivéncias cotidianas em diferentes graus,
dados por suas condi¢des socioecondmicas, pelos avangos tecnoldgicos, pelas exigéncias do mercado de
trabalho, pela potencialidade de acesso as midias sociais, entre outros.

No 4mbito do conhecimento matematico, para que essas vivéncias se integrem, os estudantes devem
desenvolver habilidades relativas aos processos de investigacao, de construcao de modelos e de resolugio
de problemas. Para tanto, eles devem mobilizar seu modo préprio de raciocinar, representar, argumentar,
comunicar e, com base em discussoes e valida¢des conjuntas, aprender conceitos e desenvolver represen-
tacGes e procedimentos cada vez mais sofisticados.

A proposta da drea para o ensino médio € a sua integragdo com a realidade sob uma visdo ampla e con-
textualizada. A ampliacdo e o aprofundamento sdo caminhos permanentes a seguir, assim como no en-
sino fundamental, dando significa¢do aos conhecimentos, levando em consideracdo as experiéncias dos
estudantes, servindo de incentivo a pesquisa e ao entendimento dos fendmenos tecnoldgicos, cientificos
e sociais que o preparem ao mercado de trabalho, desenvolvendo suas capacidades criticas e reflexivas. A
matematica deve ser ferramenta de construgio, investigacgo e aplicacio do conhecimento e, por meio
dele, possibilitar ao estudante intervir na sua realidade social de maneira ética e responsavel.

Sobre esta composig¢ao holistica da matemadtica, a BNCC cita que:

[..] além da diversidade de suas praticas, serve também para mostrar que o desenvolvimento
da disciplina é fruto da experiéncia humana ao longo da histdria. Assim, ela ndo é um edificio
perfeito que surgiu pronto da mente de poucos seres privilegiados, a fim de ser estudada para
puro deleite intelectual. O desenvolvimento gradual desse campo do saber, por seres huma-
nos inseridos em culturas e sociedades especificas, confere a ela valores estéticos e culturais,
e fornece uma linguagem com a qual pessoas de diferentes realidades podem se comunicar,

com precisdo e concisio, em varias dreas do conhecimento (BRASIL, 2017, p. 522).

8 Segundo a BNCC, o letramento matematico € definido como competéncias e habilidades de raciocinar, representar,
comunicar e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulagio e
a resolugdo de problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramen-
tas matemdticas. O letramento deve também assegurar que todos os estudantes reconhegam que os conhecimentos
matematicos sio fundamentais para compreender e atuar no mundo e para que também percebam o cardter de jogo
intelectual da matematica como aspecto que favorece o desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a in-
vestigacio e que pode também ser prazeroso (frui¢o).
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Quando o estudante constréi, compreende e utiliza o conhecimento na sua realidade, lancando mao
de recursos digitais, fisicos, sociais e culturais, segundo a BNCC, esses processos potencializam o desenvol-
vimento de competéncias fundamentais para o letramento matematico e para representagdes semidticas .
Considerando esses pressupostos, e em articulacdo com as competéncias gerais da educagio basica, a drea
de matemadtica e, por conseguinte, o componente curricular de matemdtica devem garantir ao estudante
o desenvolvimento das competéncias especificas.

Para a BNCC, a competéncia é definida como “a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e procedi-
mentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8).

Assim, o “saber fazer” para estruturar o “conhecer”, aliados a essa competéncia, caracterizam a habi-
lidade. As varias formas de registro de representagdo semidtica demonstram o desenvolvimento de habi-
lidades relativas aos processos de investigacdo, de constru¢do de modelos e de resolugio de problemas,
etapa necessdria para que os estudantes possam trabalhar o pensamento de forma critica, analitica, in-
dutiva, dedutiva e sistémica para tomada de decisGes e, consequentemente, desenvolver competéncias
relacionadas ao

e Raciocinar: para a investigagio, explicag¢io e justificativa de problemas diversos com suas solugoes;

e Representar: para a elaboragio de registros que permitem a compreensio, resolugio e comunica-
¢do de atividades;

o Comunicar: para expressar de modo inteligivel os resultados obtidos;

o Argumentar: para justificar todas as decisoes tomadas durante o processo de resolugdo de um
problema.

Segundo a BNCC, as habilidades especificas da drea de Matemadtica e suas Tecnologias tém a res-
ponsabilidade de aproveitar todo o potencial ja constituido por esses estudantes no ensino fundamental,
para promover agdes que ampliem o letramento matemadtico iniciado na etapa anterior. Isso significa que
novos conhecimentos especificos devem estimular processos mais elaborados de reflexdo e de abstracao,
que deem sustentac¢do a modos de pensar que permitam aos estudantes formular e resolver problemas em
diversos contextos com mais autonomia e recursos matemadticos (p. 528)

Em todas as dreas de conhecimento, € possivel trabalhar com atividades que permitem desenvolver
competéncias que contemplem o raciocinar, o representar, o0 comunicar e o argumentar. O que vai dife-
renciar sdo as especificidades de cada componente curricular que formam as dreas. No caso da matema-
tica, por exemplo, a argumentagio pode ser feita pelo estudante de forma dedutiva, para demonstrar o
resultado obtido em uma atividade ou para justificar o caminho a ser seguido para resolver um problema.
Para todas as quatro competéncias, pode ser feito o uso de diversas linguagens, entre elas, a linguagem
matematica com seus simbolos, grificos, tabelas etc., ndo excluindo a lingua nativa do processo de desen-
volvimento destas competéncias.

No ensino médio, a drea de Matemadtica e suas Tecnologias deve garantir aos estudantes o desenvolvi-
mento de competéncias especificas articuladas com as competéncias gerais da BNCC e em continuidade
da aprendizagem adquirida no ensino fundamental. Dentro de todas as competéncias especificas hd um
conjunto de habilidades que devem ser alcangadas. Cada habilidade foi definida em uma competéncia
com a qual tem mais afinidade, o que ndo impede de ela ser desenvolvida dentro de outra competéncia.

9 Para conhecer mais sobre o tema, sugerimos a leitura de Silvia Dias AlcAntara Machado, Aprendizagem em Matemd-
tica: registros de representagio semidtica. 8 ed. Campinas, SP: Papirus, 2003
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No ensino médio, esses diferentes campos da matematica sdo integrados de forma ainda mais con-
sistente. Para tanto, é definido, nessa etapa, um conjunto de pares de ideias fundamentais que produzem
articulagOes entre os vdrios campos — aritmética, dlgebra, geometria, probabilidade e estatistica, grande-
zas e medidas — e que sdo importantes para o desenvolvimento do pensamento matemadtico. Estes sd0 os
pares “de ideias fundamentais adotados: variagdo e constancia; certeza e incerteza; movimento e posicao;
relagdes e inter-relagdes.

A Base Nacional Comum Curricular apresenta cinco competéncias especificas para o componente cur-

ricular matematica:

Competéncia Especifica 1: Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matemadticos para inter-
pretar situacOes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das ciéncias da natureza
e humanas, das questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a
contribuir para uma formacao geral.

Para essa competéncia, os conhecimentos matematicos devem ser usados para que os estudantes pos-
sam, de forma reflexiva e critica, analisar diversas situa¢Oes presentes em suas realidades, contribuindo
para a formacio de cidaddos que constroem suas ideias e sem prejuizo a formacao cientifica geral, uma
vez que devem usar estes conhecimentos para interpretar fatos dentro das ciéncias da natureza e humanas,

sendo esta competéncia muito importante para o desenvolvimento da formacao integral do estudante.

Competéncia Especifica 2: Propor ou participar de ag¢des para investigar desafios do mundo con-
temporaneo e tomar decisGes éticas e socialmente responsdveis com base na andlise de problemas so-
ciais, como os voltados a situagGes de saude, sustentabilidade, das implica¢Ges da tecnologia no mundo
do trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos, procedimentos e linguagens préprios da
matemadtica.

Sobre a competéncia especifica 2, entenda-se que os conhecimentos matemdticos aqui mobilizados
devem embasar as agdes investigativas dos estudantes, auxiliando-os nas tomadas de decisGes, sempre
observando as questdes €ticas envolvidas em diversos temas presentes na sociedade atual, como educa-
¢do, saude, trabalho, tecnologias e meio ambiente. Esta competéncia propde que o estudante seja um cida-
dio participativo na sociedade em que estd inserido e tenha capacidade de entender os fatos que ocorrem

no mundo globalizado.

Competéncia Especifica 3: Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matemdticos, em seus
campos — aritmética, dlgebra, grandezas e medidas, geometria, probabilidade e estatistica —, para inter-
pretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a plausibilidade dos
resultados e a adequacdo das solugGes propostas, de modo a construir argumentaco consistente.

A competéncia especifica 3 de matemdtica reafirma a importincia da utilizacdo dos conhecimentos
matemdticos na solucio de problemas em diversas situagdes. E dada énfase i construgio de modelos ma-
temadticos para resolver problemas e a construcdo de argumentos que justifiquem as tomadas de decisGes,
mostrando que as a¢des desenvolvidas pelos estudantes sio embasadas em dados concretos, e ndo ao acaso.

Competéncia Especifica 4: Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros

de representac¢do matemdticos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca de solu-

10 Para conhecer mais sobre os pares de ideias fundamentais que produzem articula¢des entre os varios campos da ma-
temdtica, consulte o texto base da BNCC Ensino Médio, p. 520-521.
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¢do e comunicacdo de resultados de problemas.

As habilidades pertinentes a esta competéncia estdo relacionadas a capacidade de usar os diferentes
registros matemadticos para compreender e explicar os problemas e suas solu¢des. O desenvolvimento des-
ta competéncia é muito importante para auxiliar os estudantes a pensar matematicamente na constru¢ao
de modelos e argumentos. Atualmente, um dos maiores desafios do ensino e aprendizagem da matemati-
cana educacdo bdsica € desenvolver nos estudantes a capacidade de representar matematicamente diver-
sos tipos de problemas, sejam eles de outras dreas de conhecimento ou diretamente ligados ao seu dia a dia.

Competéncia Especifica 5: Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e
propriedades matemadticas, empregando estratégias e recursos, como observacdo de padrdes, experimen-
tacOes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstracdo cada vez mais
formal na validacgo das referidas conjecturas.

Esta competéncia estd ligada as especificidades da matemdtica como ciéncia, ao uso do raciocinio hi-
potético-dedutivo como forma de construcdo de solugdes e argumentos. Partindo do processo de inves-
tigacdo e experimentacdo com varios recursos e com as diversas representagdes matematicas presentes
no desenvolvimento da competéncia 4, os estudantes devem formular conjecturas envolvendo os mais
diversos conceitos e propriedades matemadticas; porém, para que validem ou refutem essas conjecturas,
devem usar meios mais formais que os presentes no método empirico, ou seja, no ensino bdsico, deve-se
encontrar um equilibrio entre métodos formais e ndo-formais no processo de valida¢do ou ndo de uma

conjectura, evitando assim, um rigor matematico que possa ser prejudicial ao entendimento do estudante.

De acordo com a BNCC (p. 19), é responsabilidade dos sistemas e redes de ensino, assim como suas
escolas jurisdicionadas, incorporar em suas propostas curriculares e pedagdgicas a abordagem de temas
contemporineos que afetam a vida humana nos niveis de territorialidade local, regional e global, prefe-
rencialmente de forma transversal e integradora.

Por meio da abordagem transversal dos temas contemporineos, espera-se que os estudantes com-
preendam questoes diversas, tais como, a partir do territdrio em que vive, desenvolva a preocupacdo em
cuidar do planeta; fazer a gestdo adequada de seus recursos financeiros; cuidar de sua saude; buscar com-
preender e utilizar as novas tecnologias digitais; entender e respeitar aqueles que sdo diferentes e quais
sdo seus direitos e deveres como cidad3o, contribuindo para a formac3o integral do estudante como ser
humano, sendo essa uma das fungdes sociais da escola, ou seja, 0o maior objetivo de todos é fazer com que
o estudante reconheca e aprenda reconhecendo e aprendendo temas que sio relevantes para sua atuagio
na sociedade.

Nesse sentido, a BNCC agrupou os quinze temas contemporineos previstos na legislagio vigente no
pais em seis grandes dreas - Meio Ambiente, Ciéncia e Tecnologia, Multiculturalismo, Cidadania e Civismo,
Economia e Saude -, que devem ser implementadas metodologicamente de modo a favorecer e estimular a
criacdo de estratégias que relacionem os diferentes componentes curriculares e os temas contemporaneos,
proporcionando ao estudante ressignificar o aprendizagem desses diferentes saberes disciplinares e trans-
versais de forma integrada a um contexto social amplo, identificando-os como conhecimentos préprios
construidos.

Na drea de matemadtica, assim como nas demais dreas, a abordagem dos temas contemporéneos trans-
versais deve estar implementada nos curriculos, nos projetos pedagdgicos e também nos planos de aula,

na perspectiva interdisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar.
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Avaliacdo em Matematica e suas Tecnologias

O Documento Curricular do Territério Maranhense (MARANHAOQ, 2019) pontua que a avaliagio em
matemadtica, de modo amplo, pode ser considerada como uma estratégia necessdria para apontar a qua-
lidade do processo de ensino e aprendizagem, analisando, principalmente, se houve o pleno desenvolvi-
mento das competéncias e habilidades propostas para a drea de Matemadtica e suas Tecnologias. Geral-
mente, € feita por meio de diagndsticos, visando identificar se houve falhas no processo, além de mostrar
o que deve ser aperfeicoado e revisto pelo professor.

A avaliagio faz parte do planejamento de ensino, acompanha o desenvolvimento dos sabe-
res, orientando intervengdes, averigua construcoes individuais e coletivas do conhecimento,
assumindo func¢des e dimensdes diferenciadas, de acordo com a situac¢do de aprendizagem
(MARANHAO, 2014, p. 96).

Complementando essa diretriz, as Orienta¢des Curriculares para o Ensino de Matemadtica (MARA-
NHAO, 2017) apontam que, no ensino médio, os processos de ensino e avaliacdo devem instigar no es-
tudante a reflexfo, o pensamento e o raciocinio permanentemente em situag¢oes desafiadoras, que nio
apenas proporcionardo elementos de andlise ao professor, mas também ensinario o estudante a refletir
sobre seu proprio desempenho, pela vivéncia constante em que suas capacidades sejam testadas e desen-
volvidas. Assim, a apresentagido de um semindrio e a resolu¢do de um teste de multipla escolha, por exem-
plo, podem se configurar tanto num processo de ensino quanto de avaliacdo, pois o olhar investigativo do
professor analisard capacidades e conhecimentos manifestados nestas situagoes.

Assim, temos na avalia¢do um conjunto de principios, procedimentos, hipdteses e ferramentas com
caracteristicas transformadoras, reflexivas, integradoras e ndo exclusivas, das quais o professor faz uso
e intermediacdo para coletar e sistematizar a constru¢do do processo de ensino e aprendizagem. Como
existem diversas formas de avaliar, cabe ao professor escolher as mais adequadas, aquelas que vdo propor-
cionar o objetivo principal, que vio lhe fazer refletir sobre sua pratica docente, posto que o uso de apenas
um instrumento para a avaliacdo, ou a predominéancia de um deles, é insuficiente para avaliar o desenvol-
vimento das competéncias e habilidades apresentadas neste documento no 4mbito da drea de matematica
e das demais dreas do conhecimento. Portanto, conclui-se que quanto maior a diversifica¢do dos instru-
mentos para a avaliacdo, melhores condi¢Ges o professor terd para verificar diferentes aprendizagens e
aptiddes dos estudantes nas vdrias representacdes de linguagem matemadtica.

Quadro de sugestio de sites com leituras para aprofundamento da formacao docente

e Associagido de professores de Matematica: aqui o professor encontra uma variedade de
publicacGes relacionadas a matemadtica, como textos, noticias, aplicativos, materiais de apoio.
<https://wordpress.apm.pt/>

e Mathema Formacio e Pesquisa: o site fornece informacées sobre formacéo para o ensino
médio, aperfeicoamento, sugestdes de praticas e reflexdes sobre o ensino de matemadtica. <ht-
tps://mathema.com.br/categoria-produto/formacao-online/>

o Escola do Futuro — Universidade de Sdao Paulo: no szite, o professor tem acesso a novas tec-
nologias da informac3o e projetos de pesquisa e producdo cientifica. <https://www.futuro.usp.

br/nossos-projetos>

o Revista do Professor de Matematica: o site apresenta publicac¢des da Sociedade Brasileira de
Matemadtica. Muito util ao ensino de matematica para a educagio basica. O professor encontrard
artigos, loja com ferramentas para o ensino de matemadtica e edi¢Ges da revista. <http://www.
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rpm.org.br/>

e Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica: no site, sdo encontradas diversas infor-
magOes sobre educa¢io matemdtica no pafs e no exterior, publica¢gdes, materiais, encontros
regionais e nacionais de matemdtica. <http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/>

e Sociedade Brasileira de Matematica: no site, estdo disponiveis informacdes sobre eventos,

atividades e pesquisas do ensino de matemdtica. <https://www.sbm.org.br/>

Quadro de sugestdes de textos para aprofundamento docente:

BELLO, Samuel Edmundo Lépez; MAZZEI, Luis Davi. Leitura, escrita e argumentag¢io na educagio mate-
mdtica: possibilidades de constitui¢io de significados matemadticos. In: PEREIRA, Nilton Mullet; SCHA-
FFER, Neiva Otero et al. Ler e Escrever: compromisso no ensino médio. Porto Alegre: Editora da UFRGS
e NIUE/UFRGS, 2008, pp. 261-273.

Apresenta uma reflexdo sobre a importdncia da comunicagdo matemdtica, articulada a linguagem peculiar da ma-
temdtica e a linguagem materna.

BORBA, M. C.; PENTEADO, M. G. Informatica e Educa¢io Matematica. 4. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
2010. (Colegdo Tendéncias em Educagio Matemdtica).

Abordagem sobre a utilizagdo da informdtica na educagdo matemdtica, levando em consideragdo as dificuldades
encontradas por professores para a utilizagdo desse recurso em suas aulas como instrumento de ensino.

COLL, C.; MONEREQ, C. Psicologia da Educac@o Virtual — ensinar e aprender com as tecnologias da infor-
magio e da comunicacio. Porto Alegre: Artmed, 2010.

Apresenta uma andlise do impacto das Tecnologias da Informagdo e da Comunicagio (TIC) sobre os processos de
ensino e aprendizagem.

DUVAL, R. Registros de representacdes semidticas e funcionamento cognitivo da compreensio em Matema-
tica. In: MACHADO, S. D. A. (Org.). Aprendizagem em Matemadtica: registros de representagio semid-
tica. 8. ed. Campinas, SP: Papirus, 11. p. 11-33.

O autor apresenta o conceito dos diferentes registros de representagdo semidtica para um mesmo objeto matemdtico,
ressaltando a importdncia dessa diversidade, e indica divergéncias entre o grau de dificuldade de cada um segundo
a leitura dos proprios estudantes.

FIORENTINI, D. Formacdo de Profissionais de Matematica. Campinas, SP: Mercado de Letras, 2009.

O leitor verd, nessa obra, que a tentativa de utilizar as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo na formagdo de
professores e no ensino da matemdtica, em um ambiente de trabalho reflexivo e investigativo, pode trazer mudangas
profundas a formagdo e a cultura docente.

GRANDO, Regina C. O Jogo e a Matemadtica no Contexto da Sala de Aula. 4. ed. S3o Paulo: Paulus, 2015.

Com uma linguagem clara, simples e direta, ela mostra, acima de tudo, a riqueza pedagogica que existe na utiliza-
¢do correta de jogos, seja para ensinar matemdtica, para desenvolver o pensamento criativo e até mesmo para trans-
formar o erro em sucesso. E inevitdvel a recomendagdo deste livro para aqueles que estdo interessados na educagdo

de seus filhos ou estudantes, ou em realizar pesquisas no ensino da matemdtica. O livro divide-se em duas partes: a

primeira é dedicada as reflexdes, andlises tedricas e orientagdes quanto ao uso de jogos nas aulas de matemdtica; na

segunda, sdo apresentados exemplos de jogos, analisados a partir de situagdes de intervengdo pedagdgica.

KRULIK, S.; REYS, R. E. A Resoluc¢io de Problemas na Matematica Escolar. S3o Paulo: Atual, 2003.

Esse livro traz 22 artigos de alguns dos mais eminentes especialistas da drea, que buscam rever a metodologia do
ensino de matemdtica.
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MORAN, J. M. A Educacdo que Desejamos: novos desafios e como chegar 14. 4. ed. Campinas, SP: Papirus,
2009.

O autor apresenta um paralelo entre a educacio que temos e a que desejamos, mostrando as tendéncias para um
novo modelo de ensino. A obra analisa principalmente as mudangas que as tecnologias trazem para a educagdo.

PERRENOUD, P; THURLER, M. G. et al. As Competéncias para Ensinar no Século XXI: a formacao dos pro-
fessores e o desafio da avaliagdo. Trad. Claudia Schilling e Fatima Murad. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Essa obra apresenta uma reflexdo sobre os procedimentos de avaliagdo e a forma como é vista por professores e pelo
proprio sistema educacional, além de uma discussdo de como deveria ocorrer, de fato, o processo de avaliagdo e seus
objetivos. Todas essas reflexdes sdo abordadas em torno da questdo da formagdo de professores.

SMOLE, Kétia S.; DINIZ, Maria 1. et al. Cadernos do Mathema: jogos de matematica do 1° ao 3° ano. Porto
Alegre: Artmed, 2008.

A obra apresenta diversas situagdes de ensino mediadas por jogos, na perspectiva metodoldgica da resolugdo de
problemas e na preocupagdo de fazer uso dos processos de comunicagdo nas aulas de matemdtica, visando ao desen-
volvimento da leitura e da escrita em matemdtica como habilidades indispensdveis no ensino e na aprendizagem
desse componente curricular.

3.3. Area de Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias

Ao longo da histdria, a ciéncia e a tecnologia vém sofrendo e causando transformag¢Ges no mundo a
nossa volta. Essas modifica¢oes influenciam o modo de vida e a forma como se organizam as sociedades
contemporaneas. Muitos sdo os exemplos da presenca e influéncia da ciéncia e da tecnologia na contem-
poraneidade:

do transporte aos eletrodomésticos; da telefonia celular a internet; dos sensores dticos aos
equipamentos médicos; da biotecnologia aos programas de conservagido ambiental; dos mo-
delos submicroscopicos aos cosmoldgicos; do movimento das estrelas e galdxias as proprie-
dades e transformacdes dos materiais (BRASIL, 2017, p. 547).

Além disso, questdes globais e locais com as quais a ciéncia e a tecnologia estdo envolvidas, como des-
matamento, queimadas, mudancas climdticas, energia nuclear, uso de agrotdxicos na agricultura, trans-
génicos e vacinacdo, tém se incorporado as preocupagdes de muitos brasileiros. No entanto, hd uma parce-
la significativa da populacdo que nio tem acesso a ciéncia e a tecnologia, seja no sentido de sua utiliza¢do
como produtos ou conhecimentos, seja para discutir seus usos e participar efetivamente das decisGes que
atinjam a sociedade.

Nesse contexto, a ciéncia e a tecnologia podem ser reconhecidas tanto pela capacidade de solucionar
problemas como pelo potencial de promover novas visdes de mundo. Diante dessa concepgio, fica eviden-
te que a ciéncia e a tecnologia nfo sdo desvinculadas dos fatores culturais, politicos, histéricos e econdmi-
cos que as determinam como produg¢des humanas. Portanto, existe a necessidade de o estudante compre-
ender o conhecimento cientifico e tecnoldgico em suas multiplas determinagGes para posicionar-se frente
aos desafios da contemporaneidade.

Isso implica mobilizar conhecimentos que permitam viabilizar as reflexdes necessdrias para que pos-
sam enfrentar os desafios de uma sociedade em constante mudanca. Para tanto, € preciso investir na for-
mac3o de um sujeito capaz de refletir sobre os problemas da sociedade, argumentar e elaborar proposicdes
baseadas no conhecimento cientifico e agir de maneira critica e responsdvel na sociedade, intervindo em
sua transformac3o.

94 DOCUMENTO CURRICULAR DO TERRITORIO MARANHENSE



Segundo Chassot (2018), todo o esfor¢o empreendido no ensino de ciéncias deve ser no sentido de
que os educandos se transformem em sujeitos mais criticos, para que possam transformar o mundo para
melhor. Nessa perspectiva, a drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias tem um compromisso com
o letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender o mundo e transformd-lo com base nos
aportes tedricos e processuais das ciéncias (BRASIL, 2017).

Assim, o ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no ensino médio, que tem o objetivo de
consolidar, ampliar e aprofundar as aprendizagens essenciais desenvolvidas no ensino fundamental, foca
na educacdo integral vinculada ao projeto de vida dos estudantes e considera os quatro pilares da educa-
¢do para o século XXI — aprender a fazer, aprender a conviver, aprender a conhecer, aprender a ser —, a fim de pre-
parda-los para o exercicio pleno da cidadania e, de acordo com suas escolhas, poderem seguir nos estudos e
se inserirem no mundo do trabalho.

Nessa perspectiva, para atender a essas finalidades formativas, a drea de Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, composta pelos componentes biologia, fisica e quimica, deve assegurar aos estudantes o
acesso ao conjunto de conteudos conceituais da drea. Para isso, foi organizada em trés unidades temdticas:
matéria e energia; vida, Terra e Cosmos; tecnologia e linguagem cientifica. Essas trés unidades serfo
estudadas por meio dos objetos de conhecimentos definidos de acordo com as competéncias e habilidades
especificas da drea.

Ressalta-se que aprender Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias n3o se limita ao aprendizado dos
seus conteudos conceituais. Abrange também a contextualizagio sdcio-histdrica desses conhecimentos,
0s processos e praticas de investiga¢io e as linguagens das ciéncias da natureza, de modo a mobilizar a di-
versidade de conhecimentos cientificos, habilidades investigativas, atitude critico-reflexiva, valores éticos
e responsdveis, essenciais para a educagio integral e formacio cidada que se pretendem. Nesse contexto,

frisa-se que

No novo cendrio mundial, reconhecer-se em seu contexto histdrico e cultural, comunicar-se,
ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo
e responsavel requer muito mais do que o acumulo de informacdes. Requer o desenvolvimen-
to de competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informac&o cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proa-
tivo para identificar os dados de uma situagio e buscar solug¢des, conviver e aprender com as
diferencas e as diversidades (BRASIL, 2017, p. 14).

Nesse sentido, desenvolver o pensamento cientifico é uma das prioridades do ensino de ciéncias que
prima pela formacdo integral dos estudantes. Os procedimentos de investigagdo cientifica possibilitam ao
estudante desenvolver habilidades para defini¢do de problemas, formulacdo de hipéteses, levantamento,
andlise e representa¢io de dados, para a comunicagio de conclusdes e proposi¢io de intervengdes consi-
deradas fundamentais para que possam solucionar problemas e construir novas visdes de mundo.

A abordagem investigativa favorece o protagonismo dos estudantes e o trabalho colaborativo na apren-
dizagem e na aplicagio dos métodos das ciéncias, sobretudo para solucionar os problemas que afetam sua
vida e a sociedade. Assim, despertam o sentimento de empatia e o senso de responsabilidade dos estudan-
tes para com o outro, motivando-os a se aprofundarem nos estudos e a cooperarem com intervengdes que
melhorem a qualidade de vida individual e coletiva.

Assim, a media¢do do ensino precisa dar lugar privilegiado as proposi¢des didaticas que favorecam o
desenvolvimento de habilidades necessdrias a analise, identificagio, selecdo e organizacio de estratégias
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de descoberta. Como, por exemplo, o trabalho com projetos, que se apresenta como uma estratégia que
pode ser explorada no ensino de ciéncias da natureza e suas tecnologias para investigar situacdes reais e
promover intervengdes na realidade estudada. Esses projetos podem ser estruturados a partir da Apren-
dizagem Baseada em Projetos (ABP). Outras metodologias ativas, como a sala de aula invertida, a rotagio
por estagdes, o ensino hibrido e a ludifica¢do, podem ser aplicadas para integrar diferentes estratégias e
propiciar atividades que estimulem a autonomia e o protagonismo dos estudantes.

Asmetodologias ativas tém o diferencial de colocar o estudante diante de desafios reais, estimulando-o
a buscar solugdes a partir da investigac3o cientifica, da cooperagio com os colegas e do didlogo com o
professor. Dessa forma, o estudante éincentivado a aprender de forma auténoma e colaborativa, ao mesmo
tempo em que investiga problemas e situagOes reais, participando ativamente e sendo corresponsavel e
condutor do seu préprio aprendizado.

Diante da diversidade dos modos de apropriagio do conhecimento cientifico e da pluralidade de usos
e meios de comunicacdo e divulgacdo atuais, € imprescindivel que os estudantes se apropriem das lin-
guagens especificas das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias como parte do processo de letramento
cientifico, fundamental para que todo cidad3o tenha acesso a cultura cientifica.

O conhecimento da linguagem cientifica (cédigos, simbolos, nomenclaturas e géneros textuais) vai
possibilitar que os estudantes compreendam, avaliem, comuniquem e divulguem o conhecimento cienti-
fico, além de lhes permitir discutir, analisar, argumentar e se posicionar criticamente em relagdo aos temas
da ciéncia e tecnologia (BRASIL, 2017).

Deste modo, a contextualizagio na perspectiva sdcio-histdrica objetiva desenvolver o pensamento cri-
tico e a participacdo dos estudantes na sociedade, contribuindo para formar cidad3os aptos a tomarem
decisdes éticas e responsaveis. Isso implica promover debates que levem os estudantes a se posicionarem
diante de questdes sociocientificas a partir de multiplos pontos de vista, considerando aspectos cientificos,
histdricos, éticos, politicos, socioecondmicos, culturais e ambientais.

A abordagem de temas socioambientais possibilita inter-relacionar ciéncia, tecnologia, sociedade e
ambiente, ampliando o alcance dos conteudos cientificos para estuda-los de forma integrada dentro de
problemas reais. A problemadtica da polui¢do sonora pode ser explorada no ensino das ciéncias da natureza
numa perspectiva multidisciplinar, com inter-rela¢Ges entre as diferentes dreas, para propiciar um ensino
que proporcione a apreensdo das multiplas dimensGes dessa realidade.

Os Temas Contemporineos Transversais (TCTs) favorecem a contextualizac3o, a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade, permitindo explorar a integralidade dos diferentes componentes e dreas do co-
nhecimento, bem como suas conexdes com situagdes vivenciadas pelos estudantes, para trazer contexto e
contemporaneidade aos objetos de conhecimento, superar a fragmentagio e promover o desenvolvimento
de uma visdo sistémica (BRASIL, 2019).

Os TCTs estdo dispostos em seis macrodreas tematicas, articuladas pela Coordenacdo-Geral de Educa-
¢do Ambiental e Temas Transversais da Educacdo Bésica, no Ministério da Educagio.

Meio ambiente — Aborda as relagGes entre o homem e 0 meio ambiente, as relagdes de consumo e a
compreensio do desenvolvimento sustentdvel.

Economia — Insere a educagio financeira e fiscal relacionada ao mundo do trabalho.

Saude — Traz o bem-estar fisico, mental e social vinculado a educagio alimentar e nutricional.

Cidadania e civismo — Trata dos valores e concep¢Oes na vida familiar e social, dos direitos humanos,
da crianga, do adolescente e do idoso. Além da educagdo para o transito.

Multiculturalismo — Aborda o respeito a diversidade cultural, as matrizes histdricas e culturais bra-

sileiras.
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Ciéncia e tecnologia — Defende a inclusdo do letramento tecnoldgico, que envolve o aproveitamento
das ferramentas tecnoldgicas a favor do estudante e da sociedade.

A incorporagdo dos TCTs que afetam a vida humana em escala local, regional e global nas praticas
pedagdgicas escolares deve ser feita, preferencialmente, de forma transversal e integradora, e se basear
na problematizag¢io da realidade e das situagGes de aprendizagem; na integracdo das habilidades e com-
peténcias curriculares a resolucio de problemas; na superagio da concepgio fragmentada do conheci-
mento para uma visdo sistémica; na promoc¢éo de um processo educativo continuado e do conhecimento
como uma construgdo coletiva (BRASIL, 2019).

Para a efetivacio do processo de ensino e aprendizagem nas escolas, seja para incorporar os TCTs ou
trabalhar os conteidos da base comum, é fundamental a defini¢do do método diddtico que serd aplicado
para sistematizacdo do processo de ensino. Isto porque o método determina o tipo de aprendizagem pre-
tendida e quais a¢Oes organizadas de forma sistemadtica deverdo ser desenvolvidas para que essa aprendi-
zagem se efetive do modo esperado (MARANHAO, 2014).

O método diddtico é o fio condutor do trabalho pedagdgico da escola e da agdo docente (MARCHIORA-
TO, 2014). Sendo assim, precisa estar vinculado aos objetivos educacionais, ao papel social e especifico da
escola e a concepgio de aprendizagem. Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa-
¢do Bdsica sustentam que a escola tem a funcdo de disseminar o conhecimento socialmente produzido e
acumulado pela humanidade (BRASIL, 2013).

Corroborando as DCN, as Diretrizes Curriculares do Estado do Maranhio consideram que a fungio so-
cial da escola diz respeito a apropriagdo dos elementos culturais essenciais 8 compreensdo mais elaborada
e sistematizada da realidade fisica, cultural, social, econémica e politica, de forma a propiciar a ampliaco
da visdo de mundo dos sujeitos.

Conforme a BNCC, a drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologia deve garantir ao estudante o de-
senvolvimento das competéncias especificas:

1. Analisar fendmenos naturais e processos tecnoldgicos com base nas relagdes entre maté-
ria e energia, para propor a¢des individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢Ges de vida em dmbito local, re-
gional e/ou global.

2. Construir e utilizar interpretagdes sobre a dindmica da Vida, da Terra e do Cosmos para ela-
borar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a evolugio dos seres vivos e do
Universo, e fundamentar decisdes éticas e responséveis.

3. Analisar situagGes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnoldgico
e suas implica¢es no mundo, utilizando procedimentos e linguagens préprios das Ciéncias
da Natureza, para propor solucdes que considerem demandas locais, regionais e/ou globais,
e comunicar suas descobertas e conclusGes a publicos variados, em diversos contextos e por

meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informagio e comunicacgo (TDIC).
Destaca-se, também, que

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de

autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem
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de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global, prefe-
rencialmente de forma transversal e integradora. [..| (BRASIL, 2018).

Esses fundamentos orientam a escolha do método dialético, que tem a pratica social como eixo do tra-
balho pedagdgico. Nesse sentido, a prética social é o ponto de partida e de chegada do processo de ensino
que tem como finalidade ampliar a compreensdo sobre os elementos, nexos, inter-relagdes, contradi¢Ges e
fundamentos que constituem a realidade social (MARANHAO, 2014).

Essa op¢do metodoldgica esclarece “o movimento do conhecimento como a passagem do empirico ao
concreto, pela mediagio do abstrato. Ou a passagem da sincrese a sintese, pela media¢io da andlise” (SA-
VIANI, 2011, p. 120). Em outros termos, esse método consiste em partir da prdtica social, teorizar sobre ela
e voltar a pritica para transformd-la (CORAZZA, 1991 apud GASPARIN, 2012).

Analisando o método dialético (pratica-teoria-prética) & luz da teoria de Vygotsky, suas trés fases coin-
cidem com um processo que parte do nivel de desenvolvimento real dos estudantes, trabalha na zona de
desenvolvimento proximal, para chegar a um novo nivel de desenvolvimento real. Estes trés momentos se
desdobram nas cinco etapas do método dialético: prética social inicial, problematiza¢ao, instrumentaliza-
¢do, catarse e prética social final.

Nesse método, a pratica social inicial (conhecimentos prévios dos estudantes) é o ponto de partida do
processo de ensino e aprendizagem. Em seguida, a problematizac¢io permite selecionar e discutir os prin-
cipais problemas dessa pratica inicial, que serfo respondidos na instrumentaliza¢do do conhecimento
cientifico (mediagdo pedagdgica). A catarse é o momento de incorporagdo do conhecimento sintético, a
verdadeira apropriacdo do saber pelo estudante, que retornara a prética social, agora, como pratica social
final, uma ac3o transformadora (GASPARIN, 2012).

Nessa perspectiva metodoldgica, o estudante apreende novos conhecimentos a partir do confronto
mental dos seus conhecimentos prévios com o conhecimento cientifico apresentado durante a pratica pe-
dagdgica (GASPARIN, 2012). Assim, a aprendizagem se d4 num processo continuo de elaboragio de rela-
¢Oes entre os conhecimentos anteriores do estudante e as novas informagdes que sdo disponibilizadas no
processo de ensino (ABIB, 2010).

A aplicac¢do do método dialético exige uma concepc¢io de avaliacio da aprendizagem a ser compreen-
dida em trés dimensdes: avaliacdo inicial, avaliacdo processual e avaliagio de resultado. Cada dimensdo
da avaliagdo tem fungGes e instrumentos especificos, de acordo com a situacdo de aprendizagem. Juntas,
essas dimensdes abrangem todos os momentos da pratica pedagdgica (MARANHAO, 2014).

A avaliac@o inicial € diagndstica e deve ser feita no planejamento pedagdgico, visando atender as ne-
cessidades de aprendizagens dos estudantes. A avaliacdo processual deve ser formativa, possibilitando o
acompanhamento dos avancos e das dificuldades dos estudantes durante a problematizag¢io, instrumen-
talizagdo e catarse, com vistas as intervengdes pedagdgicas que melhorem o aprendizado. A avaliacdao de
resultado ocorre na pritica social final e pretende verificar mudangas de atitude do estudante em relacdo
as problemdticas estudadas (MARANHAO, 2014).

Acerca dos instrumentos avaliativos, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio indica que, para a veri-
ficacdo do rendimento escolar, as avaliaces deverdo priorizar os aspectos qualitativos sobre os quantita-
tivos. Outra indicagdo € o uso de avalia¢des formativas de processo ou de resultado que levem em conta
os contextos e as condi¢des de aprendizagem, com o objetivo de melhorar o desempenho da escola, dos
professores e dos estudantes (BRASIL, 2017).

Considerando a diversidade de a¢des diddtico-pedagdgicas e de metodologias adotadas para promo-
ver o ensino de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, os instrumentos avaliativos deverao ser criterio-
samente definidos para contemplar a variedade de situa¢es de aprendizagem e, a0 mesmo tempo, pro-
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mover o melhor acompanhamento possivel do aprendizado, de modo a assegurar a avaliacdo integral dos
estudantes, numa perspectiva diagndstica e formativa.

A defini¢do e o uso dos instrumentos de avaliagdo precisam estar condicionados e adequados ao con-
texto e as condi¢des de aprendizagem, aos objetivos e critérios de avaliagio especificos da drea e as compe-
téncias e habilidades que se deseja avaliar. Por exemplo, em atividades colaborativas e investigativas que
envolvam a elabora¢do de modelos, protdtipos e propostas de intervengio, o professor pode langar mao
de multiplos instrumentos avaliativos, como pré-testes, pesquisas, questiondrios, relatdrios ou trabalhos
escritos, semindrios, exposicoes, atividades de campo, avaliagio por pares, rubricas, didrios de registro,
portfdlio e autoavaliacgo.

Logo, o ato de avaliar ndo pode ser compreendido como simples atribui¢do de nota por possivel conhe-
cimento obtido pelo estudante, mas como um processo fundamental, que deve ocorrer de forma continua,
possibilitando ao professor acompanhar os avancos e as dificuldades dos estudantes ao longo do processo,
bem como promover, no tempo em que as dificuldades ocorrem, as interveng¢des pedagdgicas necessarias,
afim de garantir o aprendizado esperado.

Os procedimentos metodologicos podem ser por desenvolvimento de projetos, estudo do meio, jogos,
semindrios, rodas de conversas com debates para promover a inquieta¢do sobre questdes locais e globais,
andlise e discussdo de textos que tratam de questdes como saude e bem estar fisico, mental e social, sugerir
simuladores e a construgdo de protétipos na resolugdo de situagGes-problema que envolvam sustentabi-
lidade da vida no planeta.

3.4. A Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

O ensino médio tem por finalidade aprofundar e consolidar as aprendizagens essenciais desenvolvidas
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos, a preparagdo bdsica para o trabalho,
a cidadania e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos (BNCC).

Nessa perspectiva de continuidade e aprofundamento dos estudos, a formagio geral bédsica, no ensino
médio, desenvolve-se por meio de um conjunto de competéncias e habilidades das dreas de conhecimento
que compdem a base comum curricular, de forma a possibilitar a compreensdo de problemas complexos
e areflexdo sobre solugBes para eles. Para tanto, deve- se observar as necessidades e os interesses do estu-
dante diante dos desafios da sociedade contemporanea.

Na BNCC para o ensino médio, a drea de Ciéncias Humanas amplia-se para assegurar que arranjos
socioecondmicos mais complexos sejam identificados, reconhecidos e analisados pelo estudante. Dessa
forma, a 4rea modifica-se e passa a ser chamada de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, fazendo a cone-
x30 entre as competéncias gerais e as competéncias e habilidades especificas da drea para o ensino médio,
articuladas para tematizar e problematizar importantes categorias da drea como Tempo e Espaco; Territ6-
rios e Fronteiras; Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho.

Nesse sentido, competéncias e habilidades para a drea formam o alicerce para o desenvolvimento dos
estudos voltados para o ser humano e a sociedade, na construgio de um curriculo alicer¢ado na identifica-
¢do desse jovem e na criacdo de um ambiente propicio para valorizac¢do do protagonismo juvenil, a partir
de um curriculo comum, composto de especificidades inerentes aos aspectos locais, de forma a atender a
diversidade da juventude maranhense e ressignificar essa educag¢do na compreensio de diferentes identi-
dades, mas sob o eixo de aprendizagens essenciais comuns da drea, garantidas a todos.

Considerando essa perspectiva, a rede estadual de ensino configura-se como uma rede de vdrias esco-
las que acolhem as suas diferentes juventudes a partir do momento em que o curriculo leva em conta a voz

do jovem maranhense e o seu contexto local, o que favorece a sua relagdo com a sua comunidade escolar,
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bem como o seu protagonismo, a partir da ampliagdo da sua participagio no cendrio escolar.

Outro aspecto importante para a garantia das aprendizagens essenciais refere-se a assegurar tempos e
espacos para as experiéncias de aprendizagem fomentadas a partir da articula¢do com outros componen-
tes curriculares da drea, caracterizando a interdisciplinaridade, e também pela conexio que € possivel fa-
zer com componentes de dreas diferentes, caracterizando a transdisciplinaridade, no sentido de que todos
esses movimentos possam promover uma aprendizagem colaborativa como forma de estimular atitudes
cooperativas que, segundo as DCNEM (2018), ficaram direcionadas a partir da a¢do educativa participa-
tiva com a colaboracdo de todos os atores envolvidos, especialmente o estudante, no processo ensino e
aprendizagem.

Art. 7° O curriculo é conceituado como a proposta de a¢do educativa constituida pela selecdo
de conhecimentos construidos pela sociedade, expressando-se por praticas escolares que se
desdobram em torno de conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas pelas relagdes
sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o desenvolvimen-

to de suas identidades e condi¢Ges cognitivas e socioemocionais (DCNEM, 2018).

Deste modo, o desafio para o curriculo da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no ensino mé-
dio estd na construgdo de arranjos curriculares que permitam o estimulo ao protagonismo juvenil, ao forta-
lecimento do projeto de vida, observados os principios da justica, da ética e da cidadania, a partir de um cur-
riculo vivo que comporte as nossas diferentes juventudes e que elas possam se reconhecer nesse curriculo.
Em termos metodoldgicos, significa a constru¢do democratica e participativa de um curriculo que abrange
garantias e orienta o trabalho educacional a partir de um curriculo articulado a outros saberes do estudante.

Destaca-se que essa emancipacio para formacdo de um sujeito protagonista sé tem eficdcia e sentido
na medida que esse individuo se questiona e se posiciona na sociedade em que estd inserido. Sendo assim,
a escola e o desenvolvimento das competéncias e habilidades da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Apli-
cadas tém o papel importante na construgio desse ser, que precisa dialogar com os professores, com as
juventudes e a sociedade.

Assim sendo, a BNCC propde que a escola precisa estar atenta a essas juventudes. Isso significa dizer
que a instituicdo escolar e as politicas publicas sejam capazes de contemplar todas as dimensdes desse jo-
vem, desde sua sobrevivéncia até o acesso aos bens culturais. Um dos primeiros desafios para uma efetiva
implementacdo desse curriculo consiste em ampliar a nossa reflexdo para fora dos muros escolares, algo
que a drea pode efetivamente contribuir pelo seu préprio objeto de existéncia, a partir da ideia do estudo
das a¢oes humanas no campo das relagoes sociais.

A drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas tem, nos componentes curriculares filosofia, geogra-
fia, histdria e sociologia, as competéncias e habilidades articuladas entre si para a drea. Cabe ressaltar
que, embora esses componentes apresentem-se estruturalmente separados, o tratamento metodoldgico
para a area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no ensino médio deve estimular o trabalho contextua-
lizado, diversificado, interdisciplinar e transdisciplinar, além de possibilitar outras formas de interacgo e
articulacdo entre diferentes campos de saberes especificos de forma integradora, tanto na formagio geral
bdsica como nos itinerdrios formativos que aprofundam a drea (DCNEM, 2018), ou seja, a separagio tende
a se dissipar diante do planejamento por drea.

S3o elementos norteadores para a drea a formacdo ética, ideias e préticas de justica, de solidariedade,
de autonomia, liberdade de pensamento e de escolha, reconhecimento das diferengas, respeito aos direitos
humanos e a interculturalidade e combate ao racismo nos mais diversos desdobramentos. Outro aspecto a
considerar refere-se ao desenvolvimento das capacidades de observagio, memdria e abstra¢do no ensino
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médio, permitida pela maturidade cognitiva do estudante para a etapa (BNCC).

Portanto, espera-se que o curriculo para a drea contribua para a formacao do jovem protagonista no
desenvolvimento da capacidade de estabelecer didlogos, instrumentalizada pelas a¢des de identificagdo,
selecdo, organizagdo, comparagao, anadlise, interpretacdo e compreensdo de determinado objeto de conhe-
cimento. Nessa direc¢do, sdo importantes o uso de diferentes linguagens e a valorizag¢do do trabalho de
campo, as diferentes formas de registro e o envolvimento do estudante em prdticas cooperativas para for-
mulagdo de resolucdo de problemas.

Nesse sentido, ressalta-se aimportincia da elaborac¢io de uma proposta pedagdgica que dialogue com
os interesses dos sujeitos participes do processo de ensino e aprendizagem, que oriente para que a atuagio
do estudante seja efetiva e que lhe assegure uma formacfo humana integral, com equidade e qualidade
social no decurso de sua vida escolar e no preparo para a vida como um todo.

E nesse caminho para a construgio de uma sociedade cidad3, pautada nos valores humanos e da justi-
ca social, que a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas na BNCC estd organizada de modo a temati-
zar e problematizar as categorias de Tempo e Espaco; Territdrio e Fronteira; Individuo, Natureza, Socieda-
de, Cultura e Etica; e Politica e Trabalho.

As categorias para a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas perpassam pelos quatro componen-
tes curriculares da drea, em que se busca pensar o homem versus natureza versus sociedade sob um univer-
so complexo interagindo entre si. Segundo DaMatta (2000), devemos enxergar o todo pelas partes, sendo
importante estudar as diversas relagdes entre os homens.

Nesse aspecto, as habilidades e competéncias da BNCC para filosofia, geografia, histdria e sociologia
promovem o pensar, o agir € o atuar nas questdes sociais e desafios da sociedade, com o propdsito de
formar cidaddos capazes de interagir e se posicionar, desenvolvendo senso critico, com valores pautados
na justiga social, contribuindo, assim, para cooperagio e a constru¢do de mundo melhor para as gera¢Ges
futuras, além de possibilitar o desenvolvimento da cultura de paz.

E importante ressaltar que a drea de Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas é uma 4rea de conhecimento
que esta diretamente alinhada com os TCTs, proposta pedagdgica originada nos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) de 1996. Em todos os componentes o didlogo com os temas transversais se contextu-
alizam a partir dos conteudos previstos na BNCC, promovendo ao estudante conhecer e reconhecer ele-
mentos que sdo relevantes para construcdo da sua identidade enquanto cidadao critico e protagonista do
conhecimento.

Ademais, as competéncias e habilidades sugeridas pela BNCC para fortalecer o trabalho pedagdgico
em todos os componentes da drea de humanas perpassam por conteudos que conectam o estudante com
uma perspectiva de reflexdo da sua realidade, considerando rupturas e continuidades no tempo e espaco
social que estdo inseridos.

O componente curricular filosofia, por exemplo, tem no pensar filoséfico e nas suas diferentes formas
de elaborar, propor ou interpretar o conhecimento — seja na estrutura da epistemologia cldssica europeia,
na epistemologia africana, sul-americana, na oriental, em geral, bem como em outras — uma grande con-
tribuicdo para a formacgdo do sujeito, e parte de temdticas universais que dizem respeito a todos os seres
humanos e aparecem como problemas integrantes da condi¢cao humana. Problemas que s3o continua-
mente repensados a partir de um processo de pensar sistemadtico, e ndo estdtico, pois permite que estudan-
tes exercam o processo de criatividade e sejam entendedores do processo de construgio social.

Nesse mesmo sentido, 0 componente curricular geografia estd, no ensino médio, voltado para analisar
e compreender a dindmica social materializada no espago, a partir das rela¢des entre praticas sociais € o
ambiente natural, sob o arranjo espacial resultante das relag¢des sociais consolidadas em cada momento
histdrico. O aprofundamento do componente consiste nas relagdes espaciais em diferentes escalas, favo-
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recendo o estabelecimento de relagdes mais complexas. Portanto, diversos fluxos, como os populacionais,
tecnoldgicos e energéticos, sdo estudados baseados em suas implica¢des espaciais e possibilitando a ana-
lise de fendmenos espaciais locais interligados aos fendmenos globais, causando um fluxo de influéncia de
mao dupla entre o global e o local.

O componente curricular de histdria, por sua vez, pretende estimular nos estudantes a concep¢ao de
sujeito histdrico capaz de compreender que suas atitudes interferem na realidade e que, a partir da andlise
critica das experiéncias histdricas, é possivel entender-se como sujeito transformador da sua realidade.
Nesse aspecto, o ensino da histdria estd representado, entre as categorias, pelo estudo dos processos e
sujeitos histdricos, consolidando a ideia de que o ser humano € o sujeito que determina os processos his-
tdricos e que pode modificé-los.

J4 o componente curricular sociologia, com sua grande contribui¢io para a drea, debruga-se sobre o
estudo da sociedade, organizacao social e os processos que interligam os individuos, grupos e institui¢des
das sociedades e suas culturas. De fato, o conhecimento socioldgico e seus conceitos, teorias e métodos é
uma importante ferramenta de compreensio da realidade social e de suas variadas relagGes sociais.

Importante ressaltar que todos os componentes da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas estdo
articulados entre as categorias priorizadas na BNCC para o ensino médio e que a organizac3o curricular
conta, em cada categoria, com objetos de conhecimento para todos os componentes, a fim de que, juntos,
possam garantir as aprendizagens essenciais para a formacao de estudantes.

Deste modo, curricularmente, para a rede estadual, os componentes curriculares da drea est3o separa-
dos com objetos de conhecimento especificos para cada componente, mas a0 mesmo tempo articulados
pelas diversas possibilidades metodoldgicas de forma interdisciplinar e transdisciplinar, distribuidas para
subsidiar o trabalho do professor por meio de experiéncias exitosas, metodologias ativas e atividades com
énfase no protagonismo do estudante.

Na BNCC, a area de Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas encontra-se organizada em quatro catego-
rias, apresentadas a seguir.

Categoria I: Tempo e Espaco

Nesse espectro, Tempo e Espaco explicam os fendmenos nas ciéncias humanas porque permitem iden-
tificar contextos, sendo categorias dificeis de se dissociar. O tempo é um desafio sobre o qual se debruga-
ram e se debrugam grandes pensadores de diversas dreas do conhecimento.

Na perspectiva filosdfica, o tempo constitui-se enquanto estrutura da relagdo do sujeito com ele pré-
prio e com o mundo. Para Kant (2013), espago e tempo s3o nogdes a priori que nos permitem compreender
a experiéncia dos sentidos, utilizando espaco para identificar distincias entre objetos reais, enquanto que
tempo € utilizado para comparar intervalos entre eventos reais.

Na histdria, o tempo assume significados e importancias variados. O fundamental é compreender que
ndo existe uma unica nogao de tempo, que ele ndo é homogéneo nem possui linearidade. Nessa perspecti-
va, os estudantes precisam desenvolver no¢oes de tempo que estdo para além da dimens3o cronoldgica e
ganham diferentes sentidos, que vdo do simbdlico ao abstrato, destacando as no¢des de tempo em diferen-
tes sociedades. O conceito de tempo € entendido, aqui, como produc¢do humana, no movimento dindmico
e histdrico de uma concep¢o que parte da histéria de vida do sujeito quando ele consegue assimilar os
processos simultaneos que ocorrem na duragio de suas agdes no decurso de sua existéncia.

No que se refere ao espago, a compreensao deve contemplar suas dimensdes histdrica e cultural, trans-
pondo suas representagdes cartograficas e, com isso, compreender o espaco associado aos arranjos dos obje-
tos de diversas naturezas e, também, as movimentagdes de diferentes grupos, povos e sociedades. Com isto,
percebe-se que a espacialidade se dilata ou se comprime no tempo, conforme consideremos um periodo
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ou outro, nos quais se contraponham diferentes possibilidades de os homens se movimentarem no espago.
Assim, homem, espago e tempo aparecem como trés fatores indissocidveis, ndo se limitando ao espaco
ou ao territdrio historiografico que constitui uma regido administrativa, geografica ou de qualquer outro

tipo, implicando a dissolucio dos objetos historiograficos que n3o se ajustam a esses limites.

Categoria II: Territorio e Fronteira

Territdrio é uma categoria das ciéncias humanas comumente associada a extensdo de terra, a uma
porcdo da superficie terrestre sob o dominio de um grupo, e suporte para nagdes, estados, paises (BNCC).
Nesse territdrio, hd a consolida¢do de dominio de fronteiras, dominios politicos, administrativos, forma-
¢do de unidades da federacdo, de cidades, de poder jurisdicional, de poder e soberania.

No contexto da globalizac3o e territdrio, ha a transmissdo de um sentimento de que o homem nfo
possui territdrio, pois, com as tecnologias da informagio e comunicagio, ele pode estar em vdrios locais ao

11

mesmo tempo, ou seja, existe uma “multiterritorialidade™”; havendo uma sobreposi¢io de territérios, em

um processo constante de “desterritorializac3o e reterritorializag¢do”.”

Fronteira é uma categoria das ciéncias humanas que expressa todo um contexto de soberania de um
povo, de uma nagdo, de uma cultura, de costumes, de organizacgo social e de saberes. Milton Santos nos
ensina que fronteira deriva de “front, expressdo militar que designa aquele espago onde a guerra estd sen-
do travada exatamente pelo controle do espaco. O front transforma-se em fronteira e o espaco, em territé-
rio” (GONCALVES, 2004, p. 212). Nesse cendrio de globalizac3o, as fronteiras sdo de grande relevincia, sdo
moveis, perdem a homogeneidade, se relativizam, tornando-se flexiveis, em virtude de acordos dos blocos
econdmicos, das fronteiras supranacionais e dos politicos e econdmicos.

Partindo do contexto das fronteiras e tragando um paralelo entre vdrias sociedades presentes num mesmo
territdrio, observa-se o isolamento de comunidades estigmatizadas, como as dreas periféricas dos centros ur-
banos e metropolitanos, o que, de certa forma, setoriza a cidade, criando fronteiras de conhecimentos e saberes.

Cabe mencionar, ainda, que a globalizac3o estd cada dia mais desenvolvida, no sentido de que infor-
magdes, produtos, tecnologias e outros elementos circulam cada vez mais. No entanto, fomenta-se vertigi-
nosamente a ideia de que ela é perversa, por aprofundar o abismo existente entre fronteiras.

Com essas categorias, verifica-se que existe uma concepg¢ao tedrica da geografia critica, a dialética que
compreende os fendmenos naturais, sociais, politicos, econdmicos, presentes em sociedades diversas, isto
€, 0 espago geografico. Assim, ensinar geografia é compreender o mundo contemporaneo e situar-se, posi-
cionar-se como sujeito critico, racional, buscando no estudante, o desenvolvimento integral de competén-
cias académicas, criticas, éticas-valorativas, politicas e tecnoldgicas.

Portanto, no ensino médio, ao estudarmos essas categorias, devemos possibilitar aos estudantes a cri-
ticidade, para que possam identificar os processos formadores na busca pela investigagio do espaco local

ao mundo, transformando o local e a sociedade em que vivem.

Categoria III: Individuo, Natureza, Sociedade, Cultura e Etica
Somos seres eminentemente sociais e construimos formas de convivéncia e sobrevivéncia que sdo sem-
pre sociais. O individuo que afirmamos ser sé existe porque ha o olhar do outro para nos reconhecer e aceitar.

O homem € animal socioemocional por natureza, e essa condi¢do de seres sociais estd expressa na ne-

11 CHELOTTI, Marcelo Cervo. Reterritorializa¢io e Identidade Territorial. Disponivel em <https://www.scielo.br/j/sn/a/

SgL79tm5fDy9xXB6r3Rbz]L/?format=pdf&lang=pt>.

12 THERY, Hervé. Globalizacio, Desterritorializacio e Reterritorializag3o. Disponivel em <https://ojs.ufgd.edu.br/index.

php/anpege/article/view/6601/3601>.
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cessidade do outro para viver na coletividade e nos exigir habilidades socioemocionais que sdo essenciais
para a convivéncia pacifica entre os individuos — principalmente entender o outro, ouvir, adaptar-se as si-
tuacOes e aprender a ser parte de um grupo, permitindo, assim, que os educandos continuem alimentando
suas reflexdes e o exercicio da empatia, tolerincia e respeito, para construcdo de uma sociedade sustenta-
vel. Assim, por mais que cada ser humano tenha sua singularidade, as pessoas sdo essencialmente capazes
de se organizar para uma vida em comum e de se governar.

O ser humano, além de ter a necessidade de conviver com o outro, tem diferentes maneiras de dominar
e interferir na natureza para garantir a sua existéncia. Sua cultura se manifesta na forma como supre suas
necessidades bdsicas de subsisténcia relacionadas com a natureza, a partir do alimentar-se, vestir-se, criar
seus artefatos, seus codigos de expressar ideias, sentimentos e valores.

Isso ratifica a ideia do homem como um ser cultural, uma vez que € o Unico ser capaz de produzir cul-
tura, ou seja, a cultura como tudo aquilo que n3o € produzido pela natureza, mas pela inteligéncia, pela
habilidade, intencionalidade e inspira¢do do homem.

E importante destacar a relevancia de compreender a vida social a partir da nogio de cultura; isso am-
pliou a concep¢do de homem, possibilitando entendimento do circulo social, do conhecimento do outro e
da diversidade dos povos.

Dessa forma, negar o mundo cultural seria reduzir o homem a natureza que o contém, mas que tam-
bém é transformada por ele em um dinamismo que, gradativamente, o eleva. Sendo assim, sempre que
uma cultura for abertamente percebida, algo novo sera conquistado, e um determinado modo de vida po-
der4 se ver refletido no espelho multifacetado das civilizagdes.

Portanto, € necessdria uma formacdo humanistica capaz de promover no jovem o exercicio da auto-
critica, com base nos valores das dimensdes ética e cultural, que possibilite a ele tornar-se um individuo
auténomo, dotado de responsabilidade social, que preze os valores humanos e que aprenda a viver junto
nesta “aldeia global”. E preciso comegar por conhecer a si préprio, numa espécie de viagem interior guiada
pelo conhecimento, meditagio e exercicio de autocritica.

Dentro da composicao das dreas que integram o conhecimento humano, a ética € um dos ramos mais
debatidos hoje em quase todos os circulos da sociedade brasileira. Nunca se fez tdo importante delinear-
mos uma eficiente e promissora educacao ética aos nossos jovens, tendo em vista um processo de ensino
que seja integrador e que contemple o ser humano em sua formagdo como um todo.

O ensino da ética nas escolas passou por trajetdrias que se confundem com o ensino de filosofia no
ensino médio. A Lei n® 9.394/96, em seu artigo 36, indicava que o estudante, ao término do ensino médio,
pudesse “demonstrar” ter o “dominio dos conhecimentos de sociologia e filosofia”, atrelados a nocdo de

“exercicio da cidadania”. Essa concepg¢io nio permitia enxergar o desenvolvimento dos meios pelos quais
se promoveria a consecucio deste objetivo. Foi a propria falta de determinagio positiva desta lei que obri-
gou a elaboragdo de um outro dispositivo legal: a Lei n® 11.684/08, que tornou filosofia e sociologia obriga-
torias para o ensino médio.

No contexto atual, a BNCC reforca a importincia da discussdo sobre a ética no ensino médio, principal-
mente em virtude do aprofundamento da complexidade de questdes sociais, culturais e individuais. Nesse
sentido, o ensino da ética tem muito a oferecer aos nossos discentes, pois sdo grandes as possibilidades e
contribuic¢Ges que este ensino pode trazer ao aprimoramento dos estudos escolares. Entre estas contribui-
¢Oes e discussdes, podemos citar temas como a teoria necropolitica e a visdo de um mundo em que vérios pa-
ises foram originados dentro de um contexto de violéncia contra corpos racializados e escravizados a fim de
controld-los, manipuld-los e/ou disciplind-los, a imposi¢io da morte, do direito de matar e da guerra como
instrumentos de poder, a biossimbiose, os debates acerca da bioética, as discussGes sobre o que € e quais os
limites da vida, a ética ambientalista, a preservacdo e manutencio da diversidade da fauna e da flora, bem
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como o cuidado com recursos naturais bdsicos para a sobrevivéncia humana, como a dgua, por exemplo.
Faz-se, portanto, imprescindivel o ensino da ética de forma mais profissional e incisiva nas escolas para

a construgdo de geragdes futuras mais conscientes de seu papel ativo, de seu protagonismo na sociedade

e de sua responsabilidade sobre os impactos de seus atos sobre si mesmo e sobre a vida dos outros com os

quais convivemos em sociedade.
Categoria IV: Politica e Trabalho

Trabalho

O branco agucar que adocard meu café nesta manhi de Ipanema nio foi produzido por mim
nem surgiu dentro do agucareiro por milagre. Vejo-o puro e afdvel ao paladar como beijo de
moca, dgua na pele, flor que se dissolve na boca. Mas este agucar nao foi feito por mim. Este

acucar veio da mercearia da esquina e tampouco fez o Oliveira, dono da mercearia.
Ferreira Gullar

A estrofe acima citada é do escritor e poeta maranhense Ferreira Gullar que, por meio da arte de rima,
descreve a categoria trabalho, problematizando as questdes importantes ligadas ao mundo laboral na so-
ciedade capitalista.

Em nosso cotidiano, nos deparamos sempre com a categoria trabalho, que é um tema polémico, sem-
pre remetendo a vdrias questdes, como desemprego, avango tecnoldgico, trabalhador polivalente, servi-
d3o na modernidade, precarizacdo do trabalho, direitos trabalhistas, lutas de classes, politica de estado,
desigualdades sociais, saude do trabalhador, salarios, entre outras.

Na perspectiva socioldgica, a categoria trabalho existe para satisfazer as necessidades humanas, que
vao das mais simples, como alimentacéo, até as mais complexas, como lazer, crencga e fantasia.

Ao longo da histdria, essa categoria teve significados e encaminhamentos diferentes, sendo compreen-
dida como tortura e dominagio ou usada para classificar pessoas. Na Idade Moderna, com o surgimento
do capitalismo, o trabalho deixou de ser visto como uma atividade repugnante e transformou-se em algo
capaz de trazer dignidade ao ser humano.

Sendo assim, a ideologia capitalista passa a instituir a orientagao para o trabalho como realizacdo in-
dividual e social. Entretanto, o que vai se intensificar, a partir do século XVIII, € a degradagio e exploragio
do trabalhador. E assim também durante século XIX, com a intensificagio da producio industrial na so-
ciedade de consumo.

Na contemporaneidade, novos desafios se apresentam, como avango tecnoldgico, inteligéncia artificial
e robdtica, causando o temor do desemprego e a precarizagio das relacoes trabalhistas, tornando-se um
dos grandes problemas sociais em nivel global. Segundo Forrester (1997), o desempregado, hoje, ndo é
mais um objeto de uma marginalizag¢do provisdria, ocasional, que atinge apenas alguns setores. Agora, ele
estd as voltas com uma implos3o geral, com um fendmeno compardvel a tempestades, ciclones e tornados,
que nio visam ninguém em particular, mas aos quais ninguém pode resistir. Ele é objeto de uma légica
planetdria que supde a supressio daquilo que se chama trabalho, vale dizer, empregos.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais do ensino médio (2000), a categoria trabalho —
juntamente com cidadania e cultura — € uma das categorias fundamentais das ciéncias sociais presentes
no ensino médio porque permite, inicialmente, que alguns paradigmas tedricos metodoldgicos da socio-
logia, antropologia, politica, e também da economia, do direito e da psicologia, sejam identificados, anali-
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sados, construidos e apropriados pelo estudante, pelo cidaddo que frequenta a escola. No campo de estudo
da sociologia, o trabalho é um dos objetos de estudos dos cldssicos — Karl Marx, Emile Durkheim e Max
Weber. Cada um desses pensadores vai buscar compreender as questdes que envolvem a relagio do traba-
lho com os aspectos da vida social, construindo teorias, métodos, diferentes explica¢Ges. Todos elegeram o
trabalho como um dos objetos cientificos de seus estudos.

Fica explicita a importancia da reflexdo e o legado desses pensadores na compreensio dessa categoria
nos dias atuais, a exemplo de Karl Marx (como valor), Max Weber (como racionalidade capitalista) ou
como elemento de interacio do individuo na sociedade, em Emile Durkheim.

Nessa perspectiva, para a construgio de um jovem critico e atuante na sociedade, na qual também vai
vivenciar o mundo do trabalho na contemporaneidade, € necessdrio que os estudantes possam compre-
ender e analisar a diversidade de papéis dos multiplos sujeitos e seus mecanismos de atuagio, além de
identificar os projetos politicos e econdmicos em disputa nas diferentes sociedades.

Destarte, é importante frisar aimportincia do conhecimento das categorias citadas, visto que é preciso,
cada vez mais, fomentar na escola as questdes que afligem a sociedade e os jovens que estio em proces-
so de formac@o. Isto, para poder garantir uma educagio de qualidade, que crie condi¢Ges de capacitar o
repertorio curricular para uma ampliac¢do da leitura de mundo e da compreensio da vida em sociedade,
elementos fundamentais para uma sociedade justa, democratica e igualitdria.

Portanto, as dreas de conhecimento que compdem a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
devem ter o seu espago no curriculo para garantir que principios e valores humanos estejam sempre vivos

na memoria da sociedade.

Politica

Podemos observar, facilmente, que o numero de pessoas debatendo sobre politica tem aumentado em
virtude da crise politica social mundial e, com isso, alguns discursos e conceitos, como esquerda, direita,
fascismo, liberalismo, comunismo, se elevaram a objetos de discuss3o.

E importante compreender como os estudantes de nossas escolas entendem a politica e como a dis-
ciplina da drea pode interferir, ajudando a melhorar a qualidade do debate e o processo de construggo da
consciéncia politica dos estudantes.

A discuss@o sobre o tema politica e seu ensino nas escolas é de grande relevincia por se tratar da forma-
¢do dos individuos para o pleno exercicio da cidadania. A LDB aponta um pressuposto bdsico quando su-
gere a necessidade da nossa educagio promover um efetivo processo de socializa¢do junto a escolarizacgo.

Sabemos que ndo nascemos com o conhecimento pleno das leis, dos nossos direitos e deveres e da for-
ma como os atores sociais se organizam dentro do Estado. Por isso, a escola deve garantir o pleno debate e
o ensino dos conceitos relacionados a politica para, assim, oportunizar um conhecimento mais aprimora-
do sobre o tema. Nesse aspecto, por meio de experiéncias compartilhadas, a escola deve estimular o debate
regrado, incentivar a troca de informacdes e a reflexdo critica sobre as caracteristicas e o modo de funcio-
namento das institui¢des e do préprio sistema politico, propiciando, ainda, o desenvolvimento do senso
dejustiga, do respeito a diversidade, da tolerancia e da solidariedade, competéncias importantes para criar
relagdes democriticas efetivas.

Hoje, compreende-se que o espago escolar deve estimular o exercicio da cidadania por meio de interfe-
réncias, contribuicdes e construgio de uma proposta de educagio politica coerente e adequada aos nossos
tempos. Para uma proposta como essa, serd imperativo determinar um curriculo, tendo objetivos claros e
adequados e conteudos pertinentes, sem deixar de observar o respeito e a tolerancia aos direitos humanos.

Entende-se que uma verdadeira educacdo em politica deve ser pensada e incentivada para extrapolar

eir para além dos muros da escola, promovendo, assim, o exercicio de uma democracia participativa, com
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preceitos baseados em uma cidadania ativa, o que levaria a uma transformacgao dos nossos discentes e a

transformacdo social.

Procedimentos metodoldgicos e avaliacdo

O ensino médio possibilita o aprofundamento e a consolidac¢io das aprendizagens essenciais desen-
volvidas no ensino fundamental, permitindo o prosseguimento dos estudos.

Aprender como a capacidade de abstragio do objeto do conhecimento pelo sujeito de forma que este
seja capaz de incorpord-lo e reconstrui-lo mentalmente como uma possibilidade de um sujeito fazer mu-
dancas qualitativas é uma elaboragdo do pensamento em seus processos mentais que significa o desenvol-
vimento de suas fungGes psiquicas superiores, em diferentes graus de complexidade.

Nessa perspectiva, a avaliagdo para a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas deve ser continua,
enfatizando o desenvolvimento da capacidade de estabelecer didlogo entre individuos e diferentes grupos
sociais e seus saberes e culturas distintas, com a finalidade de ado¢3o de uma cultura ética na sociedade.

Dessa forma, espera-se que o jovem desenvolva as operacdes de identificacdo, selecdo, organizacio,
comparacio, anilise, interpretacdo e compreensio dos objetos de conhecimento, a fim de elaborar hi-
pdteses e argumentos com base na sele¢io e sistematizagio de fontes confidveis.

Nesse entendimento, faz-se necessdrio o uso de diferentes linguagens como forma de favorecer a
aprendizagem, em seus diferentes ritmos, para uma juventude plural e singular, questionadora, criativa e
de nativos digitais. Busca-se desenvolver a capacidade de mobilizacdo de diferentes linguagens pelo estu-
dante, a partir de linguagens textuais, imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas, car-
tograficas, entre outras, como forma de priorizar o didlogo com o outro e com as novas tecnologias.

Para a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, o uso de diferentes linguagens no processo de
ensino e aprendizagem enriquece o repertdrio do estudante, a partir do momento em que aprofunda a
andlise, o debate e a contextualizacdo no processo de aprendizagem, além de fomentar o aprendizado de
novas experiéncias e situagdes, favorecendo o desenvolvimento pessoal desse estudante a partir de um

repertdrio mais amplo, aumentando sua capacidade de abstrag3o.

Sugestio de leituras para aprofundamento da formacéo

HERNANDEZ, Leila Leite. A Africa na Sala de Aula. S3o Paulo: Selo Negro, 2005.

A autora apresenta uma visio sobre a Africa contempordnea e revela um continente conhecido apenas por seus
esterectipos. Além disso, o livro retine questdes polémicas sobre o dominio europeu e a diversidade das lutas contes-

tatorias até a formagdo dos estados nacionais. 174
FERNANDES, F. A integrac¢io do negro na sociedade de classes (1° vol.). S3o Paulo: Globo, 2008.

___.Alintegracdo do negro na sociedade de classes (2° vol.). Sdo Paulo: Globo, 2008.

Os livros tratam da dificil insercdo do negro na sociedade de classe, especialmente representada por Sdo Paulo.

FERRO, Marc. A manipulacgo da histéria no ensino e nos meios de comunicacgo. Sio Paulo: IBRASA, 1983.

Neste livro, 0 autor analisa a manipulagdo da Histdria e mostra como funciona essa manipulagdo a partir de fatos reais.

GALEANO, E. As veias abertas da América Latina. Tradug¢io de Galeno de Freitas. 392 ed. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2000.

O autor faz uma andlise da historia da América Latina abordando a exploragdo econdmica e a dominagdo politica que
ocorreram, desde a colonizagio europeia até o inicio de um ciclo de regimes ditatoriais nos paises latino-americanos.

BASTOS, Silvana Maria Machado. Avaliacao da aprendizagem: orientacOes para a pratica escolar. Sdo Luis,
2018.
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O livro faz uma reflexdo sobre avaliagdo e seus mais diversos aspectos, bem como analisa algumas prdticas avalia-
tivas dos professores.

FERREIRA, Martins. Como usar a musica na sala de aula. S3o Paulo: Contexto. 2001.

Com exercicios e muitos exemplos prdticos, este livro serve como um guia para atividades com muisica desenvolvidas
em todas as disciplinas.

NUNES, Silma do Carmo. Concep¢ao de mundo no ensino de Histdria. Campinas: Papirus, 1996.

A autora analisa as concepgdes de histdria transmitidas pelos professores, pelo material diddtico-pedagdgico e vei-
culadas também nas politicas educacionais.

CARDOSO, Ciro Flamarion. Dominios da Histéria : ensaios de teoria e metodologia. Ciro Flamarion Car-
doso, Ronaldo Vainfas (orgs.). Rio de Janeiro: Campus, 1997.

Este livro traca um panorama dos vdrios campos de investigagdo da historia, além de abordar os principais concei-
tos e as polémicas que se fizeram presentes na historia das disciplinas e da pesquisa, indicando caminhos e dilemas
atuais do saber historiogrdfico.

BRENER, B. S. Jovens em cena: o desenvolvimentodo protagonismo juvenil numa entidade social de Sao
Paulo. S3o Paulo: PUC, 2004

O livro aborda uma experiéncia sobre protagonismo juvenil no contexto escolar.

NADAL Elza. O Ensino de Histdria e a Pedagogia do cidaddo. S3o Paulo: Contexto, 1990.

A autora aborda a importante participagdo do cidaddo na construgdo da histdria.
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4. A flexibilizacao curricular
e os itinerarios formativos




De acordo com as mudangas promovidas pela Lei n® 13.415/2017 e o que preconiza a Lei de Diretrizes e
Base da Educacdo Nacional n® 9.394/96, o curriculo do Novo Ensino Médio passa a ser composto por uma
parte comum, correspondente a 1.800 horas nos trés anos desta etapa de ensino, e outra que varia, con-
templando no minimo 1.200 horas, igualmente distribuidas na 12, 23 e 32 série.

A parte comum, também denominada formac&o geral bésica, propde a aprendizagem das competén-
cias e habilidades definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). J4 a outra parte, que corres-
ponde a parte flexivel do curriculo, composta por itinerdrios formativos, compreende um conjunto de situ-
acOes e atividades educativas que os estudantes podem escolher, conforme seu interesse, para aprofundar
e ampliar aprendizagens em uma ou mais dreas de conhecimento e/ou na formacao técnica e profissional
(Consed, 2020).

Os itinerdrios formativos sdo trajetdrias distintas, oferecidas aos estudantes do ensino médio, que se
organizam por um desenho que atende as caracteristicas peculiares e especificas de seus conhecimentos,
por meio da flexibilizagio e integragdo entre as dreas de conhecimento e a formag3o técnica e profissional,
que estardo articulados aos cursos das etapas subsequentes ao ensino médio.

Nos itinerdrios formativos, deverdo ser desenvolvidas as competéncias e habilidades previstas para
esta etapa do ensino médio previstas na BNCC e referenciadas nos eixos estruturantes. Nesse contexto, o
art. 12 das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio estabelece que, a partir das areas do conhecimento
e da formac@o técnica e profissional, os itinerarios formativos devem ser organizados considerando as are-
as de Linguagens e suas Tecnologias, Matemadtica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecno-
logias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. O estudante também poderd escolher itinerdrios na drea de
Formagao Técnica e Profissional ou cursar itinerarios integrados que combinem diferentes opg¢des entre as
dreas e/ou com a formagio técnica e profissional. Ressaltamos a relevincia dos itinerdrios formativos e sua
participag¢io direta na formacio integral de cada estudante, pois eles trazem, além dos conhecimentos da
BNCC a serem aprimorados e aprofundados, a possibilidade da escolha, pelo estudante, de seu percurso
formativo, que o acompanhard até a defini¢do de sua trajetdria académica, consolidando-se com sua atu-
acdo profissional no mundo do trabalho, aqui compreendido como uma rela¢do necessdria e indissocidvel
da educacdo com o cardter formativo da educag¢do, como a¢do humanizadora, por meio do desenvolvi-
mento de todas as potencialidades do ser humano.

4.1 0 Novo Ensino Médio no estado do Maranhio e contexto para a oferta

Para a elaboracdo da Parte II do Documento Curricular do Territdrio Maranhense, que apresenta a
parte de flexibiliza¢do do curriculo, com uma carga hordria de 1.200 (mil e duzentas) horas ofertadas por
meio dos itinerdrios formativos, realizamos um diagndstico das tendéncias dos jovens, valorizando o pro-
tagonismo estudantil. Assim, a Secretaria Estadual de Educacio realizou uma série de a¢des com vistas
a promover a escuta dos estudantes acerca dos seus interesses e perspectivas educacionais. Os assuntos
abordados na escuta foram referentes a género, idade, raga/etnia e tempo de vivéncia na rede de ensino. A
escuta estendeu-se também aos docentes, gestores escolares e coordenadores pedagdgicos, considerando
arelevancia dada a participagdo desses sujeitos na elaborag¢do deste documento, porém sempre inserindo
o estudante na centralidade do processo.

Para viabilizar essa iniciativa, foram desenvolvidas, ao longo de 2019 até 2021, a¢Ges de escuta e rodas
de conversa envolvendo estudantes, professores(as), coordenadores(as) e gestores(as) das Unidades
Regionais de Educacdo e Escolares.

Nesse sentido, em articulagio com o grupo de trabalho do Novo Ensino Médio, por meio da Supervisdo
de Protagonismo e demais setores que integram esse coletivo, foram realizadas quatro rodas de conversa,
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com os seguintes seguimentos: estudantes; professores(as), gestores(as) das Unidades Regionais de Edu-
cacdo e Escolares; coordenadores pedagdgicos e institui¢des superiores, féruns, conselhos e movimentos
sociais. Para o desenvolvimento dessa agio, utilizamos a plataforma® Youtube e, estrategicamente, utili-
zamos um formato que oportunizou o didlogo dos participantes com os mediadores das temadticas abor-
dadas. As referidas temdticas foram desenvolvidas com a parceria do Conselho Estadual de Educacéo do
Mussite, Universidade Clarkson, Instituto de Corresponsabilidade Educacional (ICE) e do Conselho Na-
cional de Secretdrios de Educacio (Consed).

A primeira escuta, lancada por meio do site da Secretaria de Estado da Educagio, oportunizou a parti-
cipagdo dos estudantes das escolas regulares e escolas-piloto. Nessa escuta, contamos com a participacdo
de 11.723 estudantes das redes publica e privada do estado do Maranh3o, obtendo 4.482 estudantes do
género masculino e 7.212 estudantes do género feminino.

No tocante & raga/etnia, o maior percentual dos estudantes considerou-se pardo, com 7.381 (63%) estu-
dantes. Outros 2.525 afirmaram ser brancos (21,5%) e 1.341 (11,4%) consideraram-se pretos. A autoidentifica-
¢do parda e pretareflete arealidade do nosso estado, que contempla uma populacio majoritariamente negra.

Quanto ao tempo de vivéncia escolar, da totalidade dos estudantes que participou da escuta, 10.319
(88%), o maior percentual, declarou maior tempo escolar no ensino publico e 1.404 (12%), maior tempo
escolar no ensino privado.

Em relagdo a faixa etdria, a maioria dos estudantes encontrava-se na faixa dos 16 anos, corresponden-
do a 30,3%; 28,2% do total tinha 15 anos e 24,4%, 17 anos. Destes, 297 (2,5%) declararam possuir algum
tipo de deficiéncia fisica, enquanto 11.426 (97,5%) ndo apresentavam qualquer tipo de deficiéncia.

No tocante a avaliacdo que os estudantes fazem da estrutura da escola, ou seja, uma avaliagdo positiva
ou negativa das questoes estruturais da escola, atividades artisticas e relacGes interpessoais no ambiente
escolar, as categorias de andlise foram: alimentacio, atividades esportivas, relacdo entre estudantes, rela-
¢do entre equipe escolar e estudantes, professores, uso de tecnologias, aulas e materiais, materiais pedago-
gicos, atividades artisticas e atividades extraclasses.

No que diz respeito ao objetivo da escola para os estudantes e sobre o que eles indicariam para propor-

cionar aprendizagem, os resultados foram os seguintes:

1. relativo ao objetivo, 5.171 (44,1%) estudantes indicaram que a escola tenha como foco a prepa-
ragdo para o Enem; 3.970 (33,9%), ingresso no mercado de trabalho assinalado, porque, por sua
vez, sdo as finalidades do ensino médio;

2. paraproporcionar aprendizagem, 3.172 (27,1%) estudantes opinaram que a escola deve desen-
volver aulas tedricas; 2.920 (24,9%) acharam que a escola deve desenvolver projetos préticos e
resolugio de problemas.

3. 1714 (14,6%) destacaram a importincia da interagio escola e comunidade.

4. 1.547 (13,2%) assinalaram a necessidade de as aulas serem feitas com uso de tecnologias.

Sobre a possibilidade de escolha das disciplinas a serem cursadas pelos estudantes, dispomos dos se-
guintes resultados: 3.670 (31,3%) estudantes destacam a importincia de ter disciplinas obrigatdrias e poder
escolher outras disciplinas com temas livres dentro do hordrio escolar. Para 2.901 (24,7%) estudantes, € pre-
ferivel escolher as disciplinas de preferéncia, que ele poderd estudar ou ndo. Outros 2.522 (21,5) estudantes
indicam a possibilidade de ter disciplinas obrigatdrias e escolher outras com temas livres fora do hordrio
escolar. J41.482 (12,6%) indicam que é melhor nio ter divisdo de disciplina e aprender de forma integrada.

13 Link de acesso as rodas de conversa: <https://www.youtube.com/c/SeducMaranh%C3%A3o0/videos>
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E notdrio que os estudantes perspectivam a possibilidade de escolha das disciplinas, e essa autonomia
estudantil deve ser considerada na estruturagio do Novo Ensino Médio, respeitando as necessidades e
escolhas dos estudantes.

Para potencializar a aprendizagem por meio de recursos tecnoldgicos, 3.537 (30,2%) estudantes indi-
cam a necessidade de terem ferramentas de pesquisa on-line e 2.063 (17,6%) estudantes desejam ter ga-
mes ou jogos educativos digitais. Robdtica e programagio sdo apontadas por 1.400 estudantes (11,9%) e
1.260 (10,7%) indicam a importincia dos livros digitais.

Ao tratarmos de auxilio para escolha das vocagdes, 3.011 (25,7%) estudantes preferem que esse suporte
seja feito durante conversas em sala de aula. Outros 2.508 (21,4%) optam por atendimentos individualiza-
dos. A categoria das aulas semanais especiais é indicada por 1.890 (16,1%) deles.

Quanto a oferta dos itinerdrios formativos, 5.155 (44%) estudantes pontuam que o ideal é fazer a es-
colha do itinerdrio no momento da matricula na 12 série do ensino médio; 2.055 (17,5%) acreditam que
seria no 2° semestre na 12 série do ensino médio. Outros 1.887 (16,1%) acham que ainda é cedo demais para
pensar nessa decis3o. Para 1.601 (13,7%) estudantes, é preferivel fazer essa escolha depois da 12 série, no
primeiro semestre da 22 série, e 1.025 estudantes assinalam que a escolha do itinerario deve ser feita depois
de um ano e meio, no segundo semestre da 22 série.

Sobre a escolha do itinerdrio formativo, destacam como motivagio: para 3.174 (27,1%) estudantes, afi-
nidade com a 4rea de conhecimento. J4 2.908 (24,8%) estudantes escolhem de acordo com a faculdade de
sua preferéncia. A categoria “conhecimento especifico” é marcada por 2.605 (22,2%) deles e, para 2.467
(21%), a escolha é baseada base na preparagdo para o Enem e vestibulares. Para um quantitativo de 355
(3%) estudantes, a escolha decorre da indica¢do de um professor.

Aescuta contemplou, ainda, 2.650 professores, sendo 1.441 (54,4%) do género feminino e 1.202 (45,4%),
masculino. Quanto 4 formacgo, 746 (28,2%) possuem apenas ensino superior completo; 1.631 (61,5%), es-
pecializacdo e 228 (8,6%), mestrado. Ressalta-se que os dados revelam, ainda, que o maior percentual dos
professores possui formagio em licenciatura (2.604, ou seja, 98,3%) e que 46 (1,7%) tém formagio em
bacharelado.

Assim como os estudantes, os professores também sublinharam qual deveria ser o foco do ensino mé-
dio. Para 1.759 (66,4%) docentes, o ensino médio deve focar na preparacio dos estudantes para o exercicio
da cidadania, enquanto para 1.360 (51,3%,), deve incidir na formagdo técnica e profissional. J4 para 1.331
(50,2%) professores, o foco deve ser a preparacgdo para o Enem e vestibulares.

No que se refere ao projeto de vida e sua abordagem no contexto escolar, os professores assinalam
os seguintes aspectos: para 1.517 (57,2%), o projeto de vida deve ser trabalhado como principio educativo
da formacio integral dos estudantes; 659 (24,9%) consideram que o projeto de vida deve ser abordado
como tema transversal do curriculo; e 474 professores (17,9%) acreditam que o projeto de vida deve ser um
componente curricular. Sobre a oferta do projeto de vida na rede estadual, faremos a abordagem quando
tratarmos dos componentes que integram os itinerarios.

Com relagio a habilidade dos professores para trabalhar com as tecnologias de informagio e comuni-
cagdo (TIC) como ferramenta pedagdgica, 1.239 professores (46,8%) afirmam ter um nivel bom para traba-
lhar com as TIC; 1.015 professores (38,3%) assinalam possuir um conhecimento razodvel; 345 professores
(13%) confirmam ter um conhecimento excelente e somente 51 deles (1,92%) indicam nio possuir qualquer
conhecimento.

A escuta dos gestores e supervisores foi realizada por meio de formuldrio eletrénico e contou com a
participacdo de 688 profissionais, sendo 446 (64,5%) do género feminino e 242 (35%) do género mascu-
lino. Vale lembrar que pode haver variacGes no quantitativo absoluto das respostas, tendo em vista que o
respondente pode omitir-se em algumas respostas.
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A percepcao dos gestores e coordenadores sobre as mudangas no ensino médio e as implica¢des nas
escolas destaca as seguintes possibilidades: 68% (474) deles acreditam que € possivel aplicar a Base Na-
cional Comum Curricular como documento orientador das aprendizagens indispensdveis aos estudantes;
67,4% (466) deles indicam que é importante permitir aos estudantes a escolha de quais conhecimentos
aprofundar por meio dos itinerdrios formativos e 41,5% (287) assinalam a importancia da formagio técni-
ca profissional como componente a ser ofertado nas escolas.

4.2. Percursos formativos e organizacio da oferta

Conforme ja exposto, compreende-se que o curriculo do Novo Ensino Médio estd formado por uma
parte comum, chamada formacao geral bésica, que terd até 1.800 horas nos trés anos desta etapa de en-
sino, e outra que varia conforme o tempo de permanéncia do estudante na escola, mas devera ter, no mi-
nimo, 1.200 horas, distribuidas na 13, 22 e 32 série. A parte comum deve garantir o desenvolvimento da
aprendizagem das competéncias e habilidades definidas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

o=

00O
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Formagdo geral bdsica: 1.800h Itinerdrio formativo: 1.200h (oferta das escolas de tempo parcial)

O curriculo do Novo Ensino Médio d4 destaque especial ao protagonismo estudantil, articulado ao seu
projeto de vida, devendo ser o projeto de vida o eixo norteador de todas as propostas curriculares a serem
desenvolvidas a partir das escolas.

Dessa forma, os itinerarios formativos se materializam a partir das ofertas apresentadas em cada esta-
belecimento por todas as redes de ensino, espacos escolares que irdo possibilitar a escolha pelo estudante
conforme seu interesse, aptiddes e o contexto em que estd inserido. Esta nova proposta pretende dar con-
dicOes aos diferentes jovens para o prosseguimento de seus estudos e garantir uma formagio mais ade-
quada para sua inser¢do no mundo do trabalho, seja a partir da conclusido do ensino médio ou em estudos
posteriores.

Necessariamente, as eletivas devem estar associadas a mais de um componente curricular para asse-
gurar o enriquecimento e a diversificacio de conceitos, procedimentos ou temadticas relativas aos com-
ponentes relacionados. Elas sdo parte do curriculo, e ndo elementos anexos. Nesse importante e delicado
momento de decisdes, o projeto de vida tem um papel fundamental, pois ajudara o estudante a se conhecer
melhor, desenvolver suas capacidades e, assim, identificar seus interesses e aspiragdes. Para que essa esco-
lha seja a mais acertada possivel, esse estudante precisa de suporte e apoio pedagdgico, recebendo infor-
magdes qualificadas sobre os itinerarios formativos, tanto nas questdes sobre os conhecimentos académi-
cos que abarcam cada itinerdrio integrado, bem como naquelas voltadas a formagio técnica profissional.

No caso da proposta curricular para a rede estadual de ensino, no que se refere a organizagio dos iti-
nerdrios integrados, eles trazem a diversificagio e flexibilizag¢do asseguradas pelos componentes da for-
magdo diversificada que, além de projeto de vida e eletivas, propde préticas experimentais, tutoria, estudo
orientado, projetos empreendedores, corresponsabilidade social, cultura espanhola, pds-médio, entre ou-
tros. Tendo o projeto de vida e a tutoria, nesta proposicao, papéis determinantes na escolha mais conscien-
te do itinerdrio formativo que o estudante ird escolher.

E preciso cuidado para ndo repetir os padrdes, dizer ao jovem “o que ele deve ser” ou o que “ele deve
fazer para ser alguém”. Daf a necessidade de incentivd-lo e apoid-lo no processo de reflexdo sobre “quem
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ele sabe que é” e “quem gostaria de vir aser”, e ajudd-lo a planejar o caminho que precisa construir e seguir
para realizar esse encontro. Ele deverd ter descoberto a necessidade de projetar seus sonhos e desejos em
forma de agGes e terd vivenciado um pouco da experiéncia de saber que este € um caminho que deve ser
construido e cuidado por cada um, com o apoio dos seus educadores e da sua familia (Caderno Metodolo-
gias de Exito, p. 21).

Assim, o projeto de vida é uma espécie de “primeiro projeto para uma vida toda”. E uma tarefa
para a vida inteira, certamente a mais sofisticada e elaborada narrativa de si, que se inicia nes-
ta escola (CADERNO METODOLOGIAS DE EXITO, p. 20).

Nesta proposta, o jovem passa a ser o verdadeiro protagonista de sua histdria. Ele precisa desenvol-
ver determinadas capacidades e estabelecer didlogos entre individuos, grupos sociais, saberes e culturas
distintas como elementos essenciais para a aceitacdo da alteridade. Umas das primeiras indagag¢Ges que o
jovem se faz em busca de seu autoconhecimento sdo “quem sou eu?” e “como vivo com o outro? Como me
relaciono com o ambiente natural e fisico, situando-me no mundo globalizado?”

Sendo assim, o curriculo para o estado do Maranhdo pretende trabalhar com os jovens maranhen-
ses as competéncias socioemocionais que influem diretamente na proatividade; no desenvolvimento da
empatia; no equilibrio das emogdes; na capacidade de cooperar; no fazer e manter relagGes saudaveis; na
criatividade; no desenvolvimento do pensamento critico; na tomada de decisGes com responsabilidade;
na promogio da lideranca; e na gestdo do seu projeto de vida, sendo protagonista da sua propria histéria.

De igual modo, as eletivas localizam-se na formacgo diversificada do curriculo, e possibilitam ao es-
tudante a participacdo ativa e a constru¢do de conhecimentos de forma auténoma, além do exercicio da
escolha. Elas diversificam, aprofundam e enriquecem a Base Nacional Comum Curricular por meio do es-
tudo de temas, conteudos das dreas de conhecimentos e na consideracdo das caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos interesses dos estudantes, considerando o itinerdrio
formativo.

As eletivas tém abordagem interdisciplinar e permitem

e aprdtica de habilidades colaborativas para desenvolver a corresponsabilidade diante do grupo ou
da sociedade, em geral;

e que muitas pessoas atuem em torno de uma unica tarefa. Isso exige a flexibilidade para confiar
naqueles com quem se estd trabalhando, encorajd-los para fazer o melhor, e ndo apenas para
realizar a tarefa;

e aaplicacgdo dos eixos estruturantes: investigacao cientifica, processos criativos, media¢3o e inter-
vengio sociocultural e protagonismo.

Assim, as eletivas objetivam diversificar e/ou enriquecer os objetos de temdticas que estejam relacio-
nadas ao projeto de vida do estudante e as necessidades da comunidade.
Para sua organizacdo e desenvolvimento, € importante que ela seja

o desenvolvida partindo de um diagndstico oriundo do projeto de vida do estudante;

e interdisciplinar;

e semestral;

o relacionada aos interesses de estudo alinhado ao projeto de vida dos estudantes;

o associada as competéncias gerais e as dreas de conhecimentos previstas na BNCC, tendo por base
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as necessidades de aprendizagens identificadas pelos professores, por meio das avalia¢des de
conhecimentos;

e associada a um itinerdrio formativo da drea de conhecimento ou ao itinerario de formac&o profis-
sional;

e incluida no cronograma de planejamento da escola, reservando momentos especificos para o seu
planejamento;

e planejada com base em um cronograma e exposto para toda a comunidade escolar (divulgagio de
painéis e videos nas salas virtuais);

o finalizada com uma culminincia, a partir da criatividade de cada escola.
No planejamento da eletiva, o(a) professor(a) precisa considerar os seguintes elementos:

o Titulo: nome objetivo e atraente que facilite a compreensdo e motive a escolha dos estudantes;

e Professor(es) responsdvel(eis): nome do(s) professor(es) autores da eletiva;

e Resumo: descric¢do sucinta e interessante que ajude professores e estudantes a compreenderem a
proposta da eletiva;

e Area(s) do conhecimento: indicagio da(s) drea(s) do conhecimento a serem trabalhadas pela ele-
tiva, lembrando a recomendacdo de que sejam interdisciplinares e possam aprofundar e ampliar
aprendizagens em uma ou mais dreas do conhecimento ou, ainda, estar associada a uma forma-
¢do profissional;

o Habilidades: indicac¢do das habilidades a serem desenvolvidas, lembrando que as eletivas podem
ter diversos formatos e abordar diferentes objetos de conhecimento, desde que trabalhem de for-
ma intencional as aprendizagens relacionadas as dreas do conhecimento, as competéncias gerais
da BNCC ou a pelo menos um eixo estruturante dos itinerdrios formativos;

e Objetos de conhecimento: identificagio dos objetos de conhecimento a serem estudados ao longo
da eletiva;

 Eixos estruturantes: indica¢do de que(quais) eixo(s) serd(3o) trabalhado(s) pela eletiva;

o Objetivos: descri¢io das mudancas que se espera promover nos estudantes;

e Unidade curricular: defini¢io da natureza da eletiva (nucleo de estudos, laboratdrio, projeto, ofici-
na, FIC, entre outros);

e Sequéncia de situagdes/atividades educativas: roteiro de estratégias metodoldgicas;

e Carga hordria: indicagio da duragdo de cada eixo estruturante e/ou de cada situacio ou atividade
educativa;

o Perfil docente: indicagio de quantos professores serdo necessdrios e dos conhecimentos, habilida-
des e caracteristicas que eles devem ter;

e Perfil dos participantes: ano e quantidade minima e méxima de estudantes por turma;

e Recursos: indicacdo dos espagos, equipamentos e materiais necessarios;

e Avaliagdo: defini¢do de como avaliar o desenvolvimento dos estudantes;

e Fontes de informac3o: indicacgdo de livros, filmes, sites, videos.

As eletivas, portanto, sdo possibilidades diversificadas de aprendizagens, que passeiam e se entrela-
cam por todas as dreas dos conhecimentos, possibilitam a ampliacio dos diversos saberes e tém espago
privilegiado para o desenvolvimento dos temas contemporaneos transversais.

Na apresentacdo dos itinerdrios formativos, a escola deve fazer um levantamento, antes do término do
ano letivo, para atender as expectativas e aos interesses de cada estudante, com base no projeto de vida,
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devendo os itinerarios serem definidos a partir da capacidade de oferta da escola e conforme o contexto
em que estd inserida, ndo podendo deixar de serem oferecidos, no minimo, dois itinerarios na escola, se
ela for a unicanalocalidade. No caso de existirem outras op¢des de estabelecimento de ensino na oferta do
ensino médio e a escola for de pequeno porte, ela poderd ofertar apenas um itinerdrio. Contudo, deve estar
associada a outros estabelecimentos de ensino médio existentes na localidade, além de buscar parcerias,
quando necessdrio para o bom desenvolvimento das experiéncias curriculares e para que a diversificagdo
de oferta e, consequentemente, a possibilidade de escolha pelos estudantes seja garantida.

Tratando-se de escolas de médio e grande porte, elas poderdo ofertar quantos itinerdrios forem possi-
veis, conforme sua proposta da matriz curricular. Os itinerdrios formativos devem prescindir de todas as
condicOes de oferta e obedecer aos critérios de carga hordria definida na matriz curricular a ser executada
pelo estabelecimento de ensino, conforme determina a legislag3o.

Vale destacar que, nos itinerarios formativos, deve haver articulagio das habilidades dos eixos estrutu-
rantes com as competéncias associadas ao mundo do trabalho. No tocante ao itinerdrio de formacao técni-
ca e profissional relacionado ao curso escolhido, isto é imprescindivel, visto que as aprendizagens associa-
das aos eixos estruturantes enriquecem a trajetdria do jovem que escolhe a formag3o técnica, uma vez que
articulam as competéncias relacionadas ao mundo do trabalho com o desenvolvimento pessoal e cidad3o.

4.3. Proposic¢ao curricular para a rede estadual de ensino

Narede estadual de ensino, o estudante do ensino médio ird fazer a escolha do itinerario que ird seguir,
ao final da 12 série, a partir de orienta¢Ges dadas pelas unidades curriculares de projeto de vida, eletivas de
pré-IF e tutoria, presentes na matriz curricular, na parte da diversificagdo curricular. Unidades curricula-
res que sdo indispensaveis para dar ao estudante o apoio necessdrio a uma escolha mais consciente, como
demonstrado abaixo.

e 12 série —organizacdo curricular bésica, constituida pela BNCC + formacao diversificada para
apoiar a escolha ao final do anoj;
e 22e3agérie— organizacdo curricular constituida pela integra¢do da BNCC + formac&o diversifica-

da, com carga hordria especifica para os itinerarios formativos.

Além das unidades curriculares que fazem parte da formacao diversificada e se apresentam na pro-
posta curricular para a rede estadual de ensino, do projeto de vida e das eletivas, hd outras unidades
curriculares que sdo: tutoria, pds-médio, estudo orientado, corresponsabilidade social, cultura espanho-
la, préticas experimentais e projetos empreendedores. Em referéncia a concep¢io de oferta das eletivas,
apresenta-se trés tipos, com caracteristicas, publicos e enfoques distintos: eletivas da Base Nacional Co-
mum Curricular (eletivas da Base), eletivas pré-itinerdrio formativo (eletivas pré IF) e eletivas de itinerd-
rio formativo (eletivas IF).

Afigura 5, na préxima pdgina, descreve, de forma sucinta, a abordagem que algumas unidades curricu-
lares do itinerdrio formativo devem ter dentro do curriculo escolar.
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Figura 5 — Abordagens de exemplos de unidades curriculares

ELETIVAS PRE-IF

para ampliar a
compreensio sobre os IF,
seus temas e conteudos
especificos.

PROJETO DE VIDA
com enfoque na
identidade, habilidades e
processo decisdrio para a
escolha do IF.

ESTUDO ORIENTADO
para orientacdo e organizagdo dos
estudos como rotina.

ELETIVAS BASE

para enriquecer, ampliar
e/ou diversificar temas da
BNCC. Sdo introduzidas por
aulas para iniciacdo
cientifica.

PRATICAS EXPERIMENTAIS POS-MEDIO

para arealizacdo de para apresentacdo do estudante
experimentos em fisica, a0s processos seletivos apds a
matemadtica, quimica e formagdo académica. Explora a
biologia. dimensdo produtiva dos IF.

PROJETOS

JOHEOI EMPREENDEDORES PROJETO DE CORRESPONSA-
Para acompanhamento e Para realizacio de BILIDADE SOCIAL
atividades curriculares para vivéncias praticas de

voltadas para a agdo intervengdo no contexto
empreendedora. social.

orientagdo no desempenho
académico para apoiar a escolha

do IF.

Vale ressaltar que os itinerdrios formativos devem considerar as demandas e necessidades do mundo
contemporaneo, estar sintonizados com os diferentes interesses dos estudantes e sua inser¢ao na socieda-
de, o contexto local e as possibilidades de oferta dos sistemas e institui¢des de ensino e orientados para o
aprofundamento e ampliagio das aprendizagens em dreas do conhecimento que devem garantir a apro-
priacdo de procedimentos cognitivos e o uso de metodologias que favorecam o protagonismo juvenil, e
organizar-se em torno de um ou mais dos eixos estruturantes a seguir (BRASIL, 2018).

Em consonincia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, os itinerdrios formati-

vos terdo como base os seguintes eixos estruturantes:

« Investigacdo cientifica: supde o aprofundamento de conceitos fundantes das ciéncias para a inter-
pretagdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados em procedimentos de investiga-
¢do voltados ao enfrentamento de situagGes cotidianas e demandas locais e coletivas, e a propo-
sicdo de intervengdes que considerem o desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida
da comunidade;

e Processos criativos: supde o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico na construggo e
criacdo de experimentos, modelos, protdtipos para a criagdo de processos ou produtos que aten-
dam a demandas pela resolucgio de problemas identificados na sociedade;

e Mediagdo e intervengdo sociocultural: supde a mobiliza¢do de conhecimentos de uma ou mais
dreas para mediar conflitos, promover entendimento e implementar solugdes para questdes e
problemas identificados na comunidade;

e Empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes dreas para a formacao
de organizac¢Ges com variadas missdes voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestacdo de
servicos inovadores com o uso das tecnologias (BRASIL, 2018).
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Na perspectiva da investigac¢ao cientifica, o estudante terd como objetivo pesquisar, investigar, ela-
borar hipéteses, apropriar-se de todos os mecanismos que a ciéncia oferece: aprofundamento, investiga-
¢do cientifica para conhecer o tema. Em processos criativos, o estudante terd a capacidade de criar, pro-
por, inovar e solucionar problemas. A ideia € pegar o tema que ja foi investigado cientificamente e criar
algo para solucionar esse problema ou para inovar nesse tema. Os processos criativos podem ser artisticos,
mididticos, teatro, livro, aplicativos de games, projetos criados em laboratdrios. Em interven¢io comuni-
taria, aideia é que, se jd pesquisou o tema, ja criou algo para solucionar e inovar, o estudante vai aplicar na
realidade. Vai levar o que criou para implementar na realidade, por meio de campanha, teatro ou foco no
social ambiental que sejam relevantes. Por fim, o empreendedorismo, que pode ser um projeto pessoal,
social, startup, pequena empresa, porta de saida, pensamento pds-médio.

Assim, conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, os itinerdrios formativos
tém, ainda, o objetivo de consolidar a formacgdo integral, promover a incorporacdo de valores universais e
desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ampliar sua visdo de mundo, tomar decisdes e agir
com autonomia e responsabilidade.

Cada eixo estruturante, conforme a sua especificidade, poderd proporcionar ao estudante varias pos-
sibilidades de aprendizagens em diferentes contextos. O estudante pode, mediante um tema, pesquisar,
criar, intervir e empreender. Isto nos remete a entender que cada ac¢do precisa ser amplamente experimen-
tada pelo objeto de conhecimento da drea de conhecimento ou pela educagdo profissional técnica. Estes
experimentos podem ser feitos por meio das eletivas, considerando que elas sdo elementos constituintes
dos itinerarios formativos. Desse modo, compreendemos que os objetivos dos eixos consistem em propor-
cionar ao estudante a aplicacdo dos conhecimentos em diferentes situagdes.

Na formacio técnica e profissional, a expansio ocorre juntamente com o desenvolvimento de habilida-
des bésicas requeridas pelo mundo do trabalho e habilidades especificas relacionadas aos cursos técnicos,
cursos de qualificac¢io profissional, de formagio inicial e continuada (FICs) ou programa de aprendizagem
profissional também escolhidos pelos estudantes, conforme a oferta disponibilizada na rede estadual e
estabelecimentos de ensino em geral.

Proposicao de itinerdarios formativos integrados

Mareco legal

Conceitualmente, os itinerdrios formativos sdo o conjunto de unidades curriculares ofertadas pelas
institui¢es das redes de ensino que possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do trabalho, de forma a contribuir para a
construgio de solucdes de problemas especificos da sociedade. As unidades curriculares, por sua vez, sdo
elementos com carga hordria pré-definida, formadas pelo conjunto de estratégias cujo objetivo é desen-
volver competéncias especificas (Resolu¢do CNE n° 3/2018).

As bases legais para organizagio curricular e metodoldgica dos itinerdrios formativos esto previstos
na Lei n® 13.415/2017, na Resolu¢io do CNE n° 3/2018 e na Portaria MEC n° 1.432/2018, que estabelece os
referenciais para elaboragio dos itinerdrios formativos.

Os itinerdrios formativos comp&em a parte diversificada do curriculo, que também € formada pelos
componentes projeto de vida, eletivas de base, eletivas de pré-itinerario formativo, tutoria e correspon-
sabilidade social, elementos obrigatdrios que, juntamente com a formacao geral basica, fazem parte da
trilha/arranjo curricular nas trés séries do ensino médio para os estudantes.

A rede estadual de ensino do estado do Maranh3@o oferece as 1.800 horas de BNCC distribuidas nos
trés anos, garantidas as previsdes legais, como o oferecimento de lingua portuguesa e matematica nos trés
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anos, e lingua inglesa como obrigatdria (Lei n.© 13.415/17). Assim, para os itinerdrios formativos, a rede dis-

poe de 1.200 horas distribuidas nas trés séries do ensino médio, observadas as particularidades da escolha

de cada estudante, em acordo ao seu projeto de vida, e estdo assim distribuidos:

Lei n°13.415 (16/2/2017)

DCNEM (8/11/2018)

BNCC Ensino Médio (4/12/2018)

Referenciais dos itinerdrios formativos (28/12/2018)

Em acordo & Resolu¢io n° 3, de 21 de novembro de 2018 (DCNEM),

Art. 12. A partir das dreas do conhecimento e da formac&o técnica e profissional, os itinerdrios
formativos devem ser organizados, considerando: I - linguagens e suas tecnologias: aprofun-
damento de conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes linguagens em contex-
tos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em linguas
vernéculas, estrangeiras, cldssicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes,
design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, producdes literdrias, entre

outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicac@o de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho, estruturando arran-
jos curriculares que permitam estudos em relacGes sociais, modelos econdmicos, processos
politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e natureza, entre outros,

considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino.

Objetivos

Os objetivos dos itinerarios formativos percorrem a trajetdria de:

e Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as dreas de conhecimento e/

ou a formacg3o técnica e profissional;

Consolidar a formacao integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia necessdria para que
realizem seus projetos de vida;

Promover a incorporagdo de valores universais, como ética, liberdade, democracia, justica social,
pluralidade, solidariedade e sustentabilidade;

Desenvolver habilidades que permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo ampla e heterogé-

nea, tomar decisOes e agir nas mais diversas situagdes, seja na escola, seja no trabalho, seja na vida.

Os itinerarios formativos trazem a possibilidade da diversificagdo curricular, ja que o estudante terd

autonomia para escolha de seu percurso formativo. Para isso, distintas trajetdrias serdo oferecidas ao es-

tudante para serem desenvolvidas por meio de diferentes desenhos curriculares. Isso tudo contribuindo

para aprofundar e/ou ampliar as aprendizagens do estudante em uma ou mais dreas de conhecimento,

por meio da aquisi¢do das habilidades referenciadas nos eixos estruturantes, tendo por objetivo criar as

condicdes necessdrias para que ele seja formado para prosseguir nos seus estudos e/ou inser¢io no mun-

do do trabalho, executando o seu projeto de vida.

Os itinerdrios formativos como forma de aprofundamentos dos conhecimentos, além de melhor ex-
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plorar potenciais e vocagdes dos estudantes, permitem que os jovens ja concluam o ensino médio com
algum diferencial na sua formac&o. Desta forma, o histdrico escolar serd personalizado para atender a pe-
culiaridade e maior tempo de dedicagdo as unidades curriculares escolhidas pelo estudante conjugadas
com seu projeto de vida.

Para que esses objetivos sejam cumpridos, a orientagdo € que os aprofundamentos/ itinerdrios forma-
tivos tenham durac@o de, pelo menos, quatro semestres (Consed a, 2020). Nessa perspectiva, a escolha do
itinerdrio formativo se dard ao final da 12 série, o estudante cursard seu itinerdrio a partir da 22 série e estard
associado a outras unidades curriculares, conforme o itinerdrio escolhido.

Ressalta-se que os itinerdrios formativos se constituem em campos de conhecimentos que carregam
uma abordagem inter e transdisciplinar e devem se estruturar a partir de percurso com comeco, meio e fim,
cujo fluxo atravesse os quatro eixos estruturantes (investigac3o cientifica, mediacao e intervencdo socio-
cultural, processos criativos e empreendedorismo) e permita aos estudantes se desenvolverem de forma
integral, orgénica e progressiva, lidando adequadamente com desafios cada vez mais complexos. Também
é interessante que cada etapa dessa jornada integre e articule os conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores adquiridos nas etapas anteriores.

O compromisso da educac@o por meio do desenvolvimento humano global, em suas dimensdes inte-
lectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica, sdo prerrogativas ja consolidadas nos marcos legais
como a LDB, a BNCC e as DCNs para o ensino médio.

Outro aspecto fundamental para os curriculos refere-se a pratica pedagdgica orientada sob a perspec-
tiva de organizagio interdisciplinar e transdisciplinar dos componentes curriculares. Tal pratica deve ser
planejada sob a perspectiva do aprofundamento de objetos de conhecimento, por meio de seus conceitos
e compreensio das correlagdes que envolvem os conteudos especificos de cada componente curricular.
Ainda segundo o artigo 79, pardgrafo 2°© das DCNs:

O curriculo deve contemplar tratamento metodoldgico que evidencie a contextualizacio, a
diversificacdo e a transdisciplinaridade ou outras formas de interagio e articulacdo entre di-
ferentes campos de saberes especificos, contemplando vivéncias praticas e vinculando a edu-
cacdo escolar ao mundo do trabalho e a pratica social e possibilitando o aproveitamento de
estudos e o reconhecimento de saberes adquiridos nas experiéncias pessoais, sociais e do tra-
balho (DCN, art. 7, § 2°).

Desse modo, ao articular os itinerdrios formativos de forma transdisciplinar, entende-se que a organi-
zacdo e o direcionamento da pratica estejam voltados para realizagido de didlogos entre os componentes,
tornando o curriculo cada vez mais préximo do estudante protagonista, ao ser tratado de forma contextu-
alizada e interdisciplinar (art. 11, § 5°).

Essa perspectiva de ampliagio de possibilidades que o itinerdrio formativo pode oferecer corrobora
o reflexo que encontramos atualmente na escola — uma diversificaco e, partindo desse entendimento,
compreendemos que as aprendizagens dos estudantes precisam se desenvolver nesse caminho. Assim,
torna-se interessante considerarmos o pensamento de Zabala (2002, p. 15): “O reflexo, na escola, dessa
diversificacdo € a sele¢do ou a distribui¢do dos conteudos escolares a partir de pardmetros basicamente
disciplinares”.

Nessa mesma dire¢do, Edgar Morin (2013) trabalha a ideia de um mundo globalizado e acelerado. Nes-
se sentido, compreendemos que esse pensamento ndo pode passar despercebido para o campo da educa-
¢do. Assim, defende a importincia de transmitir ao estudante que ele é um ser multidimensional.

Morin (2017) defende, também, a unidade do conhecimento, pois acredita que as disciplinas fechadas
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impedem a compreensio dos problemas do mundo. Nessa perspectiva, a transdisciplinaridade é funda-
mental para englobar e garantir a compreensao do saber. Para o autor, é justamente a transdisciplinarida-
de que possibilita, por meio das disciplinas, a transmissdo de uma visdo de mundo mais complexa. Enten-
demos, portanto, que o curriculo do estado precisa caminhar junto com o mundo globalizado e que atenda
de fato as reais necessidades dos estudantes.

Dessa forma, acreditamos ser fundamental considerarmos em nosso curriculo essa visdo interdiscipli-
nar, transdisciplinar® e globalizadora na composicao dos itinerdrios formativos.

Nessa perspectiva, arede estadual de ensino do Maranh3o adotard a proposta de itinerarios formativos
integrados por meio de aprofundamentos que perpassam todas as dreas de conhecimentos, com enfoque
globalizador, em uma perspectiva interdisciplinar e transdisciplinar, visto que os estudantes do ensino
médio, em geral, concluem essa etapa com a visdo na perspectiva do Enem.

Vale destacar que os itinerdrios formativos integrados, nessa proposta, apresentam-se em torno de
arranjos curriculares que vao atender as caracteristicas peculiares e especificas dos cursos das etapas sub-
sequentes ao ensino médio, por meio da flexibilizacdo e integracdo das dreas de conhecimento, agrupados
por afinidades, similaridades e atributos comuns dos cursos ofertados nas etapas de ensino superior e
serdo desenvolvidos por meio de eletivas definidas e elaboradas por cada estabelecimento de ensino.

E importante ressaltar que esses arranjos curriculares para a proposta dos itinerarios formativos inte-
grados foram reorganizados a partir de pesquisas e levantamentos realizados pela equipe do Curriculo da
Seduc-MA. Essas observagdes foram realizadas nas institui¢des de ensino: UFMA, UEMA, IFMA e Ceuma.
Como resultado, observou-se que as universidades do pafs e, sobretudo, as do estado do Maranh&o tém
autonomia para organizar os cursos em centros, de acordo com as dreas afins.

Nessa perspectiva, os cursos de graduagao possuem seus desdobramentos para a mobilidade e empre-
gabilidade dos egressos de cada curso. Assim, as nomenclaturas sdo definidas de acordo com suas realida-
des e demandas locais. Foi a partir da organizacdo das institui¢oes do estado do Maranhdo que os arranjos
curriculares foram agrupados e pensados na proposta de cada itinerario integrado que serd apresentada.

Cabe destacar, ainda, que, segundo o que € estabelecido pelo MEC, os centros universitarios sdo insti-
tuicdes pluricurriculares, abrangendo uma ou mais dreas de conhecimento. Para organizag¢io dos itinera-
rios formativos integrados do estado do Maranh3@o, € necessdrio considerar a nossa realidade, uma vez que
o arranjo para os itinerdrios vai priorizar especificamente os estudantes locais. E preciso, sobretudo, olhar
para a diversidade e pluralidade desse universo que € a escola. Assim, as aplicabilidades desses itinerarios
dependem das possibilidades de articulagido de cada municipio no que se refere aos custos e a prépria es-
trutura da escola e da localidade.

Com base nisso, a partir do levantamento realizado nos cursos ofertados nas institui¢des de ensino
citadas, tivemos a composi¢io dos arranjos curriculares distribuidos em quatro itinerdrios formativos in-
tegrados, que serdo ofertados na rede estadual de ensino, a saber: i) Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da
Terra; ii) Ciéncias da Saude; iii) Ciéncias Humanas e Linguagens; iv) Ciéncias Sociais, Econémicas e Admi-
nistrativas.

Considerando essa organizacao dos itinerdrios formativos integrados, deve-se levar em consideragio

14 Ainterdisciplinaridade propde a capacidade de dialogar entre as diversas ciéncias, fazendo entender o saber como um
todo, e ndo como partes fragmentadas (MORIN, 2005).

15 Aideia de transdisciplinaridade surgiu para superar o conceito de disciplina, que se configura pela departamentaliza-
¢do do saber em diversas matérias, em que cada disciplina é abordada de modo fragmentado e isolada das demais. A
transdisciplinaridade n3o significa apenas que as disciplinas colaboram entre si, mas, também, que existe um pensa-
mento organizador que ultrapassa as préprias disciplinas. Para haver essa transdisciplinaridade, é preciso haver um
pensamento organizador, chamado pensamento complexo.
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que, para a construcdo das eletivas dos itinerarios formativos, além de considerar o contexto local, € pre-
ciso assegurar padrdes bésicos de aprendizagem e de ensino que estarfo garantidos na articulagdo com
os aprofundamentos dos conhecimentos dos componentes curriculares que compdem cada itinerario x
competéncias x habilidades. Tais aspectos também se articulam com a proposta pedagdgica da escola, que
estardo refletidos nos planos das atividades docentes.

Itinerario de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra

Enfoque do itinerdrio:

Matemadtica | Geografia | Sociologia | Biologia | Fisica | Quimica

Aunido do homem com a médquina transformou a forma de producgo de bens de consumo e alimentos,
assim como o modo de vida e as rela¢Ges sociais da sociedade. Assim, a produc@o agricola para manuten-
¢do davida humana no planeta comecou a usar os conhecimentos das ciéncias da natureza, da geografia e
da matemadtica para buscar solugGes aos fendmenos naturais que vinham comprometendo os resultados
esperados na producgo.

Neste itinerdrio, a drea de matemdtica propde o aprofundamento de conhecimentos que estruturam
os conceitos matematicos de forma significativa na formacgo do estudante e, por consequéncia, de um
cidaddo com perfil empreendedor, competente, com consciéncia socioecondmica, investigativa e ética e
com condi¢Bes de desenvolver e realizar seus projetos individuais e coletivos, comprometido com o de-
senvolvimento local e regional, por meio de um curriculo que contemple o estudo focado na resolugio de
problemas e andlises complexas (funcionais e nio lineares), andlise de dados estatisticos e probabilidade,
geometria, programacao, jogos digitais, sistemas dinimicos, entre outros.

O mundo tecnoldgico despontou com a transformacgo digital que inseriu a inteligéncia artificial, pai-
nel andlogo, big data, machine learning, IoT (Internet das Coisas), robds autdnomos colaborativos, re-
alidade aumentada etc., implementados no setor industrial, no conhecimento e compartilhamento de
informac3o. Isto posiciona os paises mais desenvolvidos no contexto econdmico e social. Nesse contexto,
o itinerdrio Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra vem articular o conhecimento aos estudantes mara-
nhenses do ensino médio para o desenvolvimento do exercicio do pensamento investigativo, experimen-
tal, inovador, critico e participativo e eticamente responsével para o exercicio da cidadania e progressdo
dos seus estudos e no mundo do trabalho.

Essa integracdo se expressa na forma como o itinerdrio da enfoque nos componentes curriculares ma-
temadtica, fisica, quimica, biologia, geografia e sociologia, que articulam de forma interdisciplinar e trans-
disciplinar com as dreas de Ciéncias Humanas e Linguagens e de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Inserido no contexto deste itinerario formativo, destaca-se que, no campo produtivo das Ciéncias Exa-
tas, Tecnoldgicas e da Terra, o aprofundamento da drea de Matemdtica possibilita a ampliagio, o aprofun-
damento e o enriquecimento do repertdrio de conhecimentos dos estudantes, expandindo, dessa forma,
suas capacidades de ler o mundo de maneira critica e propositiva e, mais ainda, de sua prdpria atuagio
como estudante, como protagonista e como agente de transformagio da sociedade, proporcionando in-
troducgdo a conhecimentos técnicos necessarios para as carreiras afins desse itinerdrio formativo, projeto
e produ¢ido em multiplas dreas, no dimensionamento de componentes e elementos de artefatos em geral,
propondo uma reflexdo criativa.

Nesse contexto, o aprofundamento do estudo da fisica como componente bdsico do itinerario forma-
tivo das Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra permite ao estudante a compreensdo dos fendmenos
da natureza e a investigacdo de suas causas e efeitos na vida cotidiana da sociedade, de forma a leva-lo a
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reflexdo e andlise critica dos mesmos e buscar solucdes tecnoldgicas digitais de informacdo e comunicacao,
de forma a preservar a vida em todas as suas formas e os processos produtivos de maneira sustentavel, uti-
lizando métodos experimentais e andlise de dados, com aplica¢des na engenharia, computacgo e robdtica.

De forma similar, o componente curricular quimica busca o aprofundamento dos assuntos que tratam
dos aspectos de exploracdo da terra, como estudo dos compostos quimicos, preparo de solucdes, ciclos
biogeoquimicos, controle do pH do solo e as condi¢des necessdrias para conservagio do solo para o plantio
de lavouras e produtividade de organismos vivos, além da pesquisa e investigagdo do melhoramento dos
alimentos produzidos

Neste itinerdrio, a biologia € o alicerce, na medida em que reconhece a necessidade de serem fortale-
cidas as relacdes do homem com os recursos naturais e as diferentes formas de vida. Além disso, a inves-
tigacdo cientifica € inerente a biologia, que, por meio de ensaios préticos-experimentais, alicercada no
método cientifico, dard a compreensdo dos fendmenos ocorridos pela interven¢do do homem no processo
do mundo natural.

A importéncia da filosofia no estudo das Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra ocorre devido a in-
tegracdo e a contextualizagdo histdrico-social do préprio conhecimento cientifico. Nesta légica, segundo
Matthews, “a Filosofia da Ciéncia estd vazia sem Histdria da Ciéncia; a Histdria da Ciéncia estd cega sem
Filosofia da Ciéncia” (1995, p. 174).

As descobertas da ciéncia sdo de grande relevancia para os debates filoséficos sobre as diversas concep-
¢oOes de ciéncia, a relagdo mente/corpo, o método, os tipos, formas, origens e esséncia do préprio saber em
geral. Por sua vez, também é papel da filosofia refletir sobre os padrdes de racionalidade cientifica, o valor
cognitivo das teorias, os esquemas de explica¢io, a evolu¢io da ciéncia e outros problemas semelhantes.

Ainda dentro deste contexto, o ensino de ciéncia por meio de uma compreensio reflexiva filoséfica nos
propde ultrapassarmos as distor¢des sobre a ciéncia, aprofundar a investigacdo sobre a a¢do das ciéncias
da natureza na histéria da humanidade, com a intenc@o de desenvolver, compreender e aprimorar ampla-
mente o pensamento cientifico e o préprio pensar filoséfico como um todo.

Junto a isso, destaca-se o conhecimento cientifico da geografia, que mobiliza a compreensio do es-
paco multidimensional (fisico e humano). Entender a dimens3o fisica do espago geografico e seus com-
ponentes estruturais possibilitard ao estudante o desenvolvimento de habilidades voltadas a exploragio
racional dos recursos.

Os conhecimentos mobilizados no dmbito da geografia e fisica (geologia, geomorfologia, pedologia,
climatologia e hidrologia) sio eixos estruturantes na constru¢io de diferentes dreas de atuagio profissio-
nal nas Ciéncias Exatas, da Terra e Tecnoldgicas, como a engenharia civil, que demandara de conhecimen-
tos de geologia estrutural, ou a engenharia agraria, que exigira conhecimentos de pedologia e climatologia.

Verifica-se, ainda, uma aplica¢do multiprofissional dos conhecimentos da cartografia, que sdo traba-
lhados na geografia para a compreensdo de fendmenos espaciais. Por conseguinte, os pressupostos carto-
graficos encontram na matemdtica suas bases tedricas e praticas, como no estabelecimento de projecdes
e escalas. Ressalta-se, também, que a andlise em multiescala feita pela geografia proporciona uma visio
holistica dos fendmenos, que, por sua vez, podem auxiliar na tomada de decisGes em diferentes dreas.

Outra aplicagio € o tratamento das informagGes geograficas a partir das bases fundamentais da mate-
matica, por exemplo, nos estudos demograficos, em que o estudante realizard a imersdo dos conteudos de
populacdo associados 4 estatistica. Por outro lado, entender a organizacdo da sociedade (economia, politi-
ca, cultura etc.) e como ela se estabelece em seu territdrio permitird que o estudante problematize fend6me-
nos sociais e construa reflexdes sobre eles, como aqueles voltados ao espago agrdrio brasileiro.

Em histdria, um aspecto marcante na matematica foi a forma geométrica das pirAmides e toda a en-
genharia envolvida nas suas construgdes, na analise estatistica da populacdo e das comunidades tradi-
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cionais desde o inicio da colonizagio portuguesa no Brasil. Nisso destaca-se, também, a importancia da
matemadtica no desenvolvimento das civilizagdes: leitura de graficos estatisticos para diagnosticar situa-
¢Oes simuladas e reais e propor intervengdes concretas para solu¢des de problemas sociais e econdmicos;
o Renascimento Cientifico e o estudo da trigonometria como forma de entender os astros; desigualdade
socioecondmica e distribui¢io de renda para as popula¢des negras, indices de desemprego e escolarizagio.

A sociologia com o teor do itinerdrio formativo de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas e da Terra possui
uma relacdo direta com a produgio do conhecimento socioldgico, tanto no que se refere as questdes
metodoldgicas quanto a prépria materialidade das relagBes sociais construidas em torno desse campo
produtivo, que, por si s6, ja € o objeto de estudo dessa ciéncia (as relagGes e estruturas sociais, a cultura e
os sistemas politicos). Entende-se, pois, que a linguagem da matemadtica subsidia a construcdo desse pen-
samento cientifico acerca da realidade social por meio das pesquisas quantitativas.

Esse embasamento serd o arcabougo desse itinerdrio e, assim, conduzira os estudantes ao exercicio da
investigacdo, & confirmacio das evidéncias cientificas e a reflexdo sobre as questdes abordadas, auxilian-
do-o0 no pensamento critico e a um fazer participativo e eticamente responsével.

A segunda relacdo se desenvolve no eixo cultura e trabalho, desdobrando-se em varios objetos de
estudo, em torno da relagdo do ser humano com o meio ambiente, o trabalho e a cultura, pois, na medida
em que transforma a natureza, ele produz cultura e os diversos modos de vida.

A temdtica sociedade e meio ambiente é fundamental para essa compreensio, pois a histdria das
sociedades também € a histdria de multiplas relagdes com o meio ambiente, uma vez que cada sociedade
encontra uma forma especifica de satisfazer suas necessidades, e estas sdo socialmente construidas.

Nessa perspectiva, poderdo emergir neste itinerario o aprofundamento das seguintes discussoes:

alimentac¢io como direito humano;
os impactos socioecondmicos do uso de agrotoxicos;
soberania alimentar;

consumo consciente para o equilibrio ambiental;

S SOOI

fome vs. tecnologias, crise alimentar e globalizac3o.

Nesse itinerario formativo, portanto, o aprofundamento da drea de Matematica proporcionard a in-
trodugio de conhecimentos técnicos necessdrios para as carreiras afins do campo produtivo referente ao
formativo, projeto e produgio em multiplas dreas, no dimensionamento de componentes e elementos de
artefatos, em geral, propondo uma reflexio criativa.

A drea de Linguagens contribuird porque a necessidade de comunicagio € propria do ser humano e
este, pertencendo a um contexto sécio-histérico-cultural, tem latente a necessidade de ampliar sua cos-
movisdo e possibilidades comunicativas, para o que recorre a aprendizagem de outros idiomas, sobretudo
com a intensifica¢do do processo de globalizacgo.

Nesse viés, destacamos que € imprescindivel que o ensino-aprendizagem da lingua estrangeira ga-
ranta as bases discursivas, que € o dominio da capacidade de se comunicar com outras pessoas por meio
do texto escrito ou oral. Dessa forma, tanto o inglés instrumental como o espanhol instrumental poderio
somar para este itinerdrio formativo.

O componente curricular educacao fisica podera proporcionar um aprofundamento na sua formac3o,
contribuindo ao desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, buscando atender as necessidades,
mantendo um didlogo mais dindmico com os estudantes por meio do estudo e da experimentacdo das
praticas corporais.

Quanto a contribuic¢do da arte no itinerdrio formativo, cabe evidenciar que a relevincia deste com-
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ponente curricular consiste em potencializar a compreensio dos objetos do conhecimento nas dreas das
Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra — na perspectiva de potencializar a formacdo do educando nos
diversos cursos de abrangéncia deste itinerdrio —, que se dd por meio da estesia, da catarse e da frui¢do em
arte, préprios do processo ensino-aprendizagem em arte, conforme orienta a proposta triangular de Ana
Mae Barbosa, que consiste em trés pilares: o fazer, o apreciar e o contextualizar.

O componente curricular lingua portuguesa, no itinerdrio de Ciéncias Exatas, Tecnoldgicas e da Terra,
oferece a contribui¢io no trabalho, sobretudo com os géneros que emanam do contexto (semiose) digital,
haja vista o trabalho que os diferentes componentes/cursos desse itinerdrio demandam sob essa perspec-
tiva. Pensar dessa forma € estar alinhado com o contexto da modernidade tardia, que busca competéncias
e habilidades para as préximas gera¢des que sdo intermediadas pelo universo tecnoldgico/digital.

Itinerario de Ciéncias da Saude

Enfoque do itinerdrio:
Biologia | Quimica | Educagio fisica | Matematica

Os itinerdrios formativos integrados da saude caracterizam-se pelo aprofundamento do conhecimen-
to do sistema bioldgico humano afetado pela vida moderna. Segundo a Organizagdo das Na¢des Unidas
(ONU), no seu Objetivo 3 —Satide e Bem-Estar, o Brasil, como membro, deve “assegurar uma vida saudével
e promover o bem-estar para todas e todos, em todas as idades”.

Nesse contexto, a saude, definitivamente, € um assunto que deve ser presente no ambiente escolar, vis-
to que o funcionamento do organismo da comunidade escolar e de toda a sociedade depende de processos
bioldgicos, quimicos e fisicos decorrentes da falta ou do excesso de nutrientes e do estilo de vida adotado,
acarretando danos a saude fisica e mental. Além disso, a desinformac&o tem colocado em risco a saude de
muitas pessoas.

Como consequéncia, o Brasil estd na lista da Organiza¢do Mundial de Saide (OMS) com 18 doengas
negligenciadas, causadas por agentes infecciosos ou parasitas que afetam, principalmente, pessoas pobres
que vivem em condi¢Ges inadequadas, em locais onde ndo existe acesso a dgua tratada e uma alimentagao
saudavel, além da falta de saneamento bdsico e moradia adequada.

Portanto, o itinerario de ciéncias da saude terd o enfoque nas dreas de conhecimento da biologia, qui-
mica, educacio fisica e matemadtica, dialogando com os conhecimentos das ciéncias humanas e sociais, a
fim de promover o engajamento do estudante em praticas investigativas para entendimento mais profun-
do sobre o tema em foco, conduzindo 4 reflex3o critica e ao exercicio do protagonismo juvenil nas comu-
nidades em que estiver inserido.

Apresentamos, a seguir, as contribui¢Ges das dreas de conhecimentos neste itinerdrio em questao.

O aprofundamento da drea de matematica poderd contribuir no estudo e compreensio dos efeitos das
atividades humanas sobre os ecossistemas e a andlise do meio ambiente e seus fatores fisicos, quimicos,
bioldgicos, econdmicos, sociais e culturais. A matemadtica esta presente em varios procedimentos ligados
a saude humana, como célculo na produgao e administragdo de medicamentos, leitura e diagndsticos de
exames, estatisticas relacionadas a vdrios tipos de doengas e tratamentos etc.

O componente curricular fisica contribui de maneira significativa para o itinerdrio das ciéncias da sau-
de, visto que toda a evolug¢io nos tratamentos da saude dos seres vivos, como a realizagdo de exames e
alguns procedimentos médicos, possuem conceitos fisicos fundamentais, desde o conhecimento simples
daleitura de temperatura corporal até as mais sofisticadas maquinas de imagem e ressonincia magnética,
e necessitam de uma base sélida de conhecimentos fisicos.
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A quimica é ciéncia fundamental na busca de solu¢des para prevengio e tratamento de doengas, nos
processos de fabricacdo de medicamentos, alimentos e produtos de higiene pessoal. Sendo assim, o com-
ponente curricular quimica é um importante aliado na constru¢io do conhecimento dos nossos estudan-
tes, principalmente aqueles que se interessam peloitinerdrio de ciéncias da saude, para se tornarem jovens
autdnomos que podem trilhar uma carreira profissional técnica ou uma graduagio. Assim, aprofundando
os conhecimentos adquiridos na formacao geral basica, o estudante serd conduzido a vivéncia das praticas
experimentais, fazendo a interlocucdo entre a teoria e prética, assim como sua inserc3o a inicia¢do cienti-
fica, na busca da solucdo dos problemas no entorno da sua comunidade e da sociedade em geral, estimu-
lando a cuidar da saude fisica e emocional.

No itinerdrio das ciéncias da saude, a biologia contribui fortalecendo todas as competéncias, na me-
dida em que oportuniza a realizagio de previsdes sobre o funcionamento dos seres vivos e analisa fend-
menos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas interagGes e relagdes entre matéria e energia, que
culminam em melhoria nas condi¢oes de vida em varias escalas, e avalia aplicagdes do conhecimento cien-
tifico. Todas essas competéncias servem a este itinerario quando verificamos que, aqui, o estudante é mu-
nido de um complemento que lhe garantird compreender desde a nutri¢io, como a relagdo dos compostos
orgdnicos e inorganicos com o metabolismo humano, passando pelos sistemas mais relevantes que com-
pdem a maquina humana e mecanismos de transmissdo da heranga genética até as principais categorias
de doengas que afetam a saude humana.

A drea de Linguagens e suas Tecnologias também serd de suma importancia neste itinerdrio. Com o
componente curricular lingua portuguesa, pensamos na contribui¢do para um itinerdrio voltado, so-
bretudo, ao trato com as pessoas de forma humanizada. Para tanto, sdo importantissimas as habilidades
voltadas a escrita e também a oralidade e a leitura, tanto para o atendimento interpessoal com seus pares
e as pessoas que precisam de ajuda quanto ao conhecimento de leis, normas e outros textos que sdo indis-
pensdveis aos estudantes/profissionais que estdo no meio da satde. Nesse viés, contribui ainda mais na
questdo da humanizacdo que as competéncias e habilidades do itinerdrio requerem, em praticas mediadas
pelalinguagem e suas unidades tematicas.

Adentrando nas linguas estrangeiras, ndo se pode desconsiderar que o ensino da lingua espanhola é
um componente curricular necessario 4 amplia¢io da visdo de mundo dos estudantes. Portanto, faz-se ne-
cessdrio que o trabalho com este componente seja realizado de forma a promover uma educacgo que leve
em considera¢do a natureza reflexiva, dindmica, politica e social dos atores envolvidos, em sintonia com as
estruturas sociais vigentes, como forma de promover aprendizagens significativas para o estudante.

O estudo da lingua inglesa na contemporaneidade, em um mundo cada vez mais globalizado, tecno-
16gico e de grandes desafios frente as mudangas climadticas, habitos sauddveis, sustentabilidade, solucoes
criativas e preservacdo do meio ambiente, exige de nossos estudantes uma postura que permita pensar
em transformagdes que englobam um mundo cada vez mais preocupado com as questdes ambientais e
de saude coletiva. Dessa forma, a importancia do componente curricular lingua inglesa para o itinerdrio
formativo de ciéncias da saide é de contribuir para uma formacao completa e que faga sentido na vida do
estudante, tanto na escola quanto na vida social e profissional, aliado aquilo que o estudante tragou para
seu projeto de vida.

O componente curricular educagio fisica contribuird para debater as questdes referentes as praticas
corporais, preservando os valores, identidades e culturas, em suas diversidades, buscando sempre a inclu-
s3o de todos e refutando todo tipo de preconceito.

Quanto a contribui¢io da arte, desenvolve no educando as capacidades de gerar, ampliar, difundir,
preservar ideias e conhecimentos nos diversos campos do saber, pois interage direta e indiretamente com
todas as dreas de conhecimento, através de suas linguagens, 4 medida que propde solu¢des visando ao de-
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senvolvimento intelectual, sensivel e sociocultural, bem como a melhoria de qualidade de vida na realida-
de que o cerca, onde o mesmo pode situar-se como centro dindmico de pertencimento e desenvolvimento

local, regional e nacional. A arte desperta-o para a vida e, por isso, permite ao estudante o desabrochar
para aproveitar-se das potencialidades humanas baseadas em principios humanisticos, criticos, reflexivos,
investigativos, éticos e socialmente responsaveis. As ciéncias da saude sempre tiveram nas manifestacGes

artisticas uma grande aliada, quando o prazer e a frui¢cdo agem para a estesia na contemplacdo de um ob-
jeto artistico, seja uma pintura, uma musica, uma cena de danca ou teatral. Assim, estes objetos artisticos

possuem regras de composicdo: seja matematicamente elaboradas nas técnicas de um desenho ou de po-
sicionamento de notas, timbres, tons ou acordes musicais; ou ainda, na gradacdo de elementos, pigmentos

ou aglutinantes que dar3o as tonalidades perfeitas para pintura, ou na captagio/cataloga¢io de um inseto

ou planta recém-descoberto na natureza, nos processos quimicos ou mecénicos para revelagdo de uma

imagem; e, ainda, no conhecimento dos limites do corpo para a postacgdo e impostacdo performatica do

canto, da danca ou do teatro.

Sobre as contribui¢Ges da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, iniciamos fomentando que
o tratamento analitico que a geografia traz a rela¢do sociedade-natureza possibilita a mobilizagdo de co-
nhecimentos e a compreensio de fendmenos na drea da saude. A denominada geografia da saide busca
construir conexdes entre o espago geografico (em suas multiplas dimensdes: econdmica, social, ambiental,
politica etc.) e a saide humana.

Nesse sentido, o estudante desenvolverd habilidades voltadas ao reconhecimento da influéncia dos
aspectos socioambientais na incidéncia de doencas, além de consolidar um tratamento espacial desses
fendmenos, por meio da cartografia. Um exemplo de aplicagdo desses estudos seria a andlise da distribui-
¢do territorial de um determinado vetor, o que facilitaria a tomada de decisdes por parte da gestdo publica.
J4 os estudos de populagio permitirdo a compreensao do perfil demogréfico brasileiro e os desafios que a
gestdo publica terd para atender determinados grupos etdrios. Os indicadores sociais de populacgo per-
mitirdo tragar relacOes entre a incidéncia de doengas emergentes e reemergentes, além de possibilitar uma
andlise critica da desigualdade e da segregac¢io espacial e a incidéncia das denominadas “doencas de ri-
cos” e “doencas de pobres”. E importante destacar, ainda, a a¢do de praticas ambientalmente sustentaveis
como mecanismo preventivo de saude publica.

No itinerdrio da saude, a sociologia, por meio da cultura e sociedade e do trabalho e sociedade, pode
observar as questoes de ordem da cultura e do mundo do trabalho. Na temdtica de ordem da cultura des-
construindo tabus em rela¢do aos conceitos das teorias raciais e eugénicas, teoria que tentava justificar
uma superioridade europeia com base em supostos atributos herdados biologicamente. Dessa forma, a
ideologia do racismo baseou-se em estudos do comportamento humano que procuram explicar as dife-
rengas sociais e culturais apoiando se nos conceitos das ciéncias naturais.

Em historia, o tema saude possui registros desde a Antiguidade, como as condi¢Ges de saneamento
das cidades antigas e o desenvolvimento da técnica do embalsamento, tio difundido na civilizagdo egipcia.
Outro aspecto interessante estd no desenvolvimento das doengas laborais apds o advento da Revolugio
Industrial. Também podemos explorar o contexto social, politico e econdmico das pandemias ao longo da
histdria. A Revolta da Vacina, ocorrida na Republica Velha, e a pandemia da Covid-19 (2020/2021) também
podem oferecer aprofundamento do conhecimento histdrico alinhado ao itinerario de ciéncias da saude,
possibilitando ampla reflexdo social, politica e econémica.

A contribui¢go da filosofia € imprescindivel a drea da saude. Suas discussdes éticas sobre a vida, seu
sentido e até a possibilidade de sua manipulacdo so, hoje, temas fundamentais para a compreenséo do
futuro préximo de nossa sociedade.

A disciplina filosofia vem, cada dia mais, integrando as reflexes no Ambito da saude, desde o seu co-
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meco, seja por meio de estudos de fildsofos, mais especificamente dos que tematizam questdes da saude,
como o grande mestre Foucault, seja na utilizacdo da reflexdo de cunho filoséfico como apoio para que se
pensem as questdes mais especificas da drea, como a bioética, ou, ainda, como base filoséfica de escolas
tedricas mais gerais na filosofia, como o racionalismo, o empirismo, o criticismo e até a fenomenologia.

E inegdvel que a filosofia j4 tem construido grandes contribui¢des de cardter importante para as re-
flexdes na area da saude, e é comprovado também que a filosofia pode enriquecer ainda mais os debates
sobre o0 avanco, o desenvolvimento e a elabora¢do de conceitos epistemoldgicos, éticos e estéticos na drea
da saude, algo que é imprescindivel nestes tempos de complexidade, transdisciplinaridade e surgimento
de novos paradigmas.

Itinerario de Ciéncias Humanas e Linguagens

Enfoque do itinerdrio:
Lingua portuguesa | Linguas estrangeiras (inglés e espanhol) | Arte | Educacdo fisica | Geografia |
Histdria | Sociologia | Filosofia

O itinerdrio formativo Ciéncias Humanas e Linguagens trata, sob uma perspectiva interdisciplinar e
transdisciplinar, com foco no aprofundamento de aprendizagens e na inter-rela¢do entre os componentes
da FGB que comp&em as dreas de conhecimento e na expectativa de composi¢io curricular com foco na
diversidade do estudante maranhense, cujos anseios e desejos educacionais estdo inseridos em campos
diversos. Assim, respeitar e garantir tais diversidades € importante na composicdo curricular do itinerdrio
formativo, permitindo seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularida-
des e diversidades.

Nesse contexto, cabe pontuar que as dreas de conhecimentos de linguagens e humanas tém o papel
importante para o desenvolvimento do individuo inserido na atual sociedade. Destaca-se, ainda, que o ato
de se comunicar, expressar, sentir, criar e modificar a natureza é uma capacidade do ser humano, visto que
o homem e a mulher so seres sociais.

Inserindo na perspectiva de que os individuos s3o seres sociais e que, portanto, sdo capazes de produzir
cultura, de expressar seus sentimentos e ideias, de criar e transformar a natureza por meio de cédigos, sim-
bolos e de suas relagdes sociais, desde a pré-histdria aos dias atuais, que o aprendizado deverd perpassar
por uma afinidade entre dreas de conhecimento, fazendo, assim, um elo interdisciplinar e transdisciplinar.

Destaca-se, ainda, que a simbiose entre dreas de conhecimento dard ao estudante uma visdo holistica
enquanto individuo pleno, autdbnomo, responsavel e soliddrio. Capaz de modificar, transformar, ampliar
o entorno sociocultural em que ele vive, preparando-o para enfrentar um mundo em constantes transfor-
macgoes.

Eimportante destacar que esta proposta de itinerario formativo Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas e
Linguagens e suas Tecnologias, por meio dos seus componentes curriculares, traz possibilidades de apro-
fundamento em todas as outras dreas de conhecimentos, perpassando os demais itinerdrios formativos
integrados.

Este itinerdrio formativo integrado tem como enfoque os objetos de conhecimento das dreas de Cién-
cias Humanas Sociais Aplicadas e de Linguagens e suas Tecnologias, estabelecendo a interdisciplinaridade
e a transdisciplinaridade com todos os outros itinerdrios e areas de conhecimento. Os aprendizados que
garantirfo a organizag¢io deste itinerario se fundamentam nos seguintes componentes curriculares: histo-
ria, geografia, filosofia, sociologia, linguas (portugués, inglés e espanhol), arte e educagio fisica.

Partindo desse entendimento, verifica-se que as dreas de Ciéncias Humanas Sociais Aplicadas e de Lin-
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guagens e suas Tecnologias podem fazer parte, por meio de seus componentes, das eletivas de todos os
itinerdrios formativos, estabelecendo, também, uma troca reciproca.

E valido acrescentar que, neste itinerario, serd realizado um trabalho com todas as outras 4reas de co-
nhecimento, mas o embasamento sélido se pautard com o enfoque nas duas dreas de conhecimento ja
mencionadas: Linguagens e Suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

A drea de Linguagens e suas Tecnologias contribuird, neste itinerdrio, dialogando com as outras dreas,
tendo o enfoque nos componentes curriculares arte, linguas estrangeiras, educagio fisica e lingua portu-
guesa. A seguir, pontuamos o que cada componente curricular desta drea podera oferecer de subsidio para
compor este itinerdrio.

O componente curricular lingua portuguesa age, neste itinerdrio, como metalinguagem para a drea e
dentro dos diferentes componentes curriculares que dela fazem parte. Tanto as ciéncias humanas quanto
(e obviamente) as linguagens bebem da comunica¢io para manifestac¢do de suas praticas sociais/discursi-
vas. Logo, pensar em contribuicdo, aqui, € algo inquestiondvel, levando-se em consideragio a linguagem
como instrumento de comunica¢do, do pensamento, da interatividade e da interdiscursividade.

O componente curricular lingua inglesa destaca-se tendo em vista um mundo cada vez mais globa-
lizado, tecnoldgico, competitivo, diverso e de multiplas linguagens, que exige de nossos estudantes uma
postura cada vez mais pertencente a um mundo sem barreiras linguisticas, que lhes permita pensar em
transformacgGes coletivas que os levem a ser cidaddos pertencentes ao mundo contemporaneo Dessa for-
ma, arelevincia deste componente curricular para o itinerdrio formativo de ciéncias humanas e de lingua-
gem € contribuir para uma formagio completa e que faca realmente sentido na vida prética do estudante,
tanto na escola quanto em outros contexto. Além disso, que lhe proporcione trilhar um caminho exitoso
rumo ao desenvolvimento de seu projeto de vida.

Alingua espanhola, dentro do que propde enquanto estudo, visa a necessidade de formacao de profis-
sionais com capacidades comunicativas para lidar com essas demandas e, por meio delas, agregar ganhos
sociais ao estado e a populacdo, além das conquistas individuais obtidas por meio da pratica comunicativa.

Aimportincia do componente curricular educacao fisica proporcionard e incentivard o protagonismo
para que os estudantes possam dialogar mais com as culturas juvenis, incluindo a cultura corporal do
movimento, criando oficinas de préticas corporais, clubes, entre outros, de acordo com seus interesses e
dentro do seu contexto local, fomentando sempre a construgio coletiva das praticas corporais.

O componente curricular arte, no itinerdrio formativo, consiste em potencializar a compreensio dos
objetos do conhecimento nas dreas de Ciéncias Humanas e de Linguagens — na perspectiva de fomentar a
formacdo do estudante nos diversos cursos de abrangéncia deste itinerario —, que se d4 por meio da estesia,
da catarse e da fruicio em arte, préprios do processo ensino-aprendizagem em arte, conforme orienta a
proposta triangular de Ana Mae Barbosa, que consiste em trés pilares: o fazer, o apreciar e o contextualizar.

Para as ciéncias humanas, é importante observarmos todas as possibilidades de aprofundamento que
a drea nos oferece, uma vez que, para o desenvolvimento de nossas atividades, a leitura e interpretagio
sdo mecanismos indispensaveis. Para melhor compreensdo, indicaremos alguns caminhos possiveis em
ciéncias humanas, mas sem perder o foco de que todo o conteudo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
pode ser utilizado na construcao das eletivas para o itinerdrio de Ciéncias Humanas e Linguagens.

Arelagdo entre filosofia e linguagem sempre foi de proximidade, irmandade e cumplicidade. O carater
reflexivo da filosofia, sua criticidade e sua visdo holistica sdo fatores determinantes para pensarmos, com-
preendermos e reelaborarmos o processo comunicativo por meio do uso vivo da linguagem.

Temos, ainda, a ldgica da drea da filosofia como uma outra estrutura, que traz, em si, uma forte organi-
zacdo e sistematizacdo do pensamento, o que propicia uma argumentagdo mais coerente e uma exposicao

mais adequada das ideias, quer seja em texto, na fala ou no préprio raciocinio humano, tornando-se um
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imperativo para a producgo e interpretagio de textos.

A histdria da filosofia também sempre manteve sua parceria com a linguagem, pois, dentro das exposi-
¢Oes, expressoes e propagacoes das ideias dos grandes filosofos, sempre observamos o uso das estruturas
criadas, estudadas e desenvolvidas pelo estudo da linguagem. Sendo assim, analisando esses pontos aqui
apresentados, observamos a completa interdependéncia entre a filosofia e o estudo da linguagem, tanto
no desenvolvimento das pesquisas sobre os conceitos e elementos da linguagem como no percurso e avan-
co do préprio pensar filoséfico dentro da humanidade.

A geografia tem como objeto central de andlise o espaco geografico. Como ciéncia, busca compreen-
der as relagGes estabelecidas entre a sociedade e a natureza, analisando o processo de apropriagdo dos
elementos fisicos do espaco pelas comunidades humanas. Nesse sentido, o estudante desenvolverd, para-
doxalmente, uma vis3o holistica e sintética de diferentes elementos e fenémenos que interagem e se cor-
relacionam na construcgo do espago. O reconhecimento e a compreensio das limitac¢des e potencialidades
do territdrio possibilitard uma visdo sobre o manejo e uso racional dos recursos, bem como a avaliacdo
dos impactos gerados pela a¢do humana. O estudante desenvolverd uma compreensao integradora dos
fendmenos socioambientais voltados ao planejamento e ordenamento do territdrio. Para tal, deverdo ser
oportunizados diferentes cddigos de leitura e interpretacio dos fendmenos geograficos, como mapas, gra-
ficos, tabelas, textos etc.

Em interac¢do com as linguagens, o estudante devera ser estimulado a leitura da paisagem geografica
e 4 construcdo de textos analiticos sobre diferentes fatos. Poderdo ser desenvolvidos, como atividade cor-
relata, estudos que integram a “literatura e paisagem”, com o reconhecimento do espaco vivido e a cons-
trucdo identitdria do lugar. Além disso, aimportancia no aprofundamento nas questdes regionais pode ser
escolhida por meio de uma eletiva de Geografia do Maranhdo, analisando o contexto politico, econdmico e
social e suas contribui¢des na formacg3o da sociedade maranhense.

Ao analisarmos o componente curricular histdria sob a perspectiva de um itinerario de ciéncias hu-
manas e linguagens, verifica-se que toda a matriz de conteudos do componente pode ser utilizada para
aprofundamento de aprendizagens. E importante que a autoria da eletiva de itinerario formativo observe
aspectos como a énfase na capacidade de didlogo e no desenvolvimento da abstracio, por meio de leitura
critica, permitindo a formagio de estudantes preparados para producdes e interpretacoes textuais, como
direciona a BNCC ao afirmar que € necessdrio que a drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas estimule
o protagonismo juvenil investindo para que os estudantes sejam capazes de mobilizar diferentes lingua-
gens (textuais, imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnoldgicas, graficas, cartogréficas etc.). Outras
possibilidades também podem ser consideradas, como a importincia do aprofundamento nas questdes
regionais, que podem ser escolhidas por meio de uma eletiva de Histdria do Maranhdo, analisando o con-
texto politico, econdmico e social e suas contribui¢des na formagio da sociedade maranhense ou os tron-
cos linguisticos e familias linguisticas dos povos indigenas do Maranh3o (tupi e macro-jé).

A sociologia se apresenta na drea de Linguagem nos eixos cultura e sociedade, politica e poder. E im-
portante destacar que alingua tem por fun¢io primordial permitir a comunicaggo entre os seres humanos
e € por meio deste vinculo linguistico que sio estabelecidas as rela¢des sociais. De modo pratico, a lingua
dd origem a sustentabilidade de uma sociedade. Dessa forma, a relagio entre a sociologia e a drea de co-
nhecimento Linguagem € ampla, pois estabelece um didlogo com os campos da arte, da educagio fisica,
audiovisual e de andlise do discurso, principalmente na politica e nas relacées de poder.

Podemos também destacar o campo da sociolinguistica, que estuda os aspectos resultantes da rela-
¢do entre lingua e sociedade na variabilidade social da lingua. Sendo assim, é importante destacar que é
por meio da leitura e andlise de textos que a producdo socioldgica se desenvolve. Ou seja, hd uma relacdo
direta com essa drea de conhecimento, permitindo que o jovem possa exercitar a capacidade de ler e com-
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preender além da escrita. A partir disso, cabe mencionar o mergulho e a rela¢do direta e/ou indireta deste
itinerdrio com as outras dreas de conhecimento.

O aprofundamento da drea de Matemdtica poderd contribuir para a utiliza¢do de tecnologias e ferra

mentas adequadas a realizacdo de pesquisas, producdo e compreensao de textos que utilizam signos ma-
temdticos e cientificos para representar problemas e fendmenos associados as ciéncias humanas e sociais.

A drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, por sua vez, apoiard no sentido de que todas as
grandes revolucdes tecnoldgicas vividas pelos seres humanos foram consequéncia do aprofundamento
nos estudos das leis da fisica. Destaca-se que o componente curricular fisica, na interse¢do na drea de Ci-
éncias Humanas e Linguagem, permite a compreensio da linguagem cientifica utilizada para comunicar
as descobertas em diferentes contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais de informa-
¢do e comunicagio (TDIC).

A quimica se faz muito presente no itinerdrio de ciéncias humanas e linguagem, pois a contribuicio
para a evolugio do dtomo so foi possivel pelos questionamentos de alguns fildsofos daquele periodo, em
busca de respostas para fendmenos naturais que ocorriam. Muito importante, também, € a linguagem
quimica, principalmente com relagdo a origem dos nomes dados aos elementos quimicos e representacdo
simbdlica, para leitura e interpretacdo da organizagao da tabela periddica.

Neste itinerario, o componente biologia oferece um repertdrio que passeia desde a origem da vida,
passando pela reproducio, hereditariedade, saude publica até as nossas relagdes com outras espécies.
Estes tdpicos bésicos visam provocar o estudante a pesquisar e refletir sobre o papel da natureza hu-
mana como sapiens, como racional, diante de dbices ainda presentes na nossa sociedade, como proble-
mas de saude publica e ambientais.

Portanto, pode-se dizer que o itinerdrio formativo integrado Humanas e Linguagens, com essa aborda-
gem interdisciplinar e transdisciplinar, conseguird atender as necessidades das juventudes maranhenses,
para que cada jovem possa realizar o seu projeto de vida com autonomia, criticidade, empatia, para o exer-
cicio da cidadania e para constru¢io de uma sociedade sustentavel.

Itinerdrio de Ciéncias Sociais, EconOmicas e Administrativas

Enfoque do itinerdrio:

Filosofia | Geografia | Histdria | Sociologia | Matemdtica

As constantes mudangcas trazem incertezas quanto aos aspectos econdmicos, politicos e sociais que se
misturam a um cotidiano que precisa ser captado por um sujeito cada vez mais transdisciplinar e ciente
do seu papel enquanto agente transformador. E certo que praticamente tudo que estd 4 nossa volta e que
utilizamos na escola, em casa ou no trabalho foi construido pelo homem, e esse sujeito, seja por ac¢do indi-
vidual ou coletiva, é capaz de transformar a sociedade conforme a época que esteja vivenciando.

Nesse aspecto, o itinerdrio de ciéncias sociais, econdmicas e administrativas se apresenta como uma op-
¢do para o jovem que pretende seguir os cursos que englobam uma série de possibilidades de estudos percep-
tiveis e analisdveis a sua volta como os mais diversos fendmenos sociais que se desenvolvem no seu contexto.

Podemos exemplificar assuntos sociais, econémicos e administrativos relevantes que podem percorrer
0s eixos estruturantes propostos para o itinerdrio. Assuntos como gestio publica e privada, desenvolvi-
mento e subdesenvolvimento, taxas de juros, aplica¢des financeiras e sua rentabilidade e liquidez, impos-
tos, consumo, desemprego, inflacdo, fome, desenvolvimento sustentdvel e comércio internacional apro-
fundam aprendizagens importantes nas dreas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e de Matematica,
retomando e aprofundando temas abordados na BNCC, com o intuito de situar esses sujeitos no tempo
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e espaco em que estdo inseridos, orientando-os a continuidade de reflexdo e abstracdo com perspectivas
conscientes de mediagio e intervengio social, de investigac3o cientifica, de empreendedorismo, além de
infinitas possibilidades criativas.

Vale observar que o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho sdo prerrogativas do ensino médio, o que reforca a contribui¢io deste itine-
rario no sentido de garantir subsidios na prepara¢io desse jovem protagonista em meio aos seus dilemas
enfrentados diariamente.

A ciéncia econdmica lida com a disposi¢io de recursos limitados que obrigam tanto grandes estadistas
como pequenos consumidores a estarem diariamente optando como serdo gastos seus recursos. Entender
o0 cendrio econdmico no qual estd inserido vai da andlise comportamental do individuo até grandes deci-
sOes coletivas, que envolvem toda uma sociedade. Assim, identificar e analisar o contexto histdrico no qual
estamos inseridos também contribui para a formacgo cidada. Da mesma forma, administra¢do amplia e
possibilita o entendimento em negdcios, pessoas ou recursos, com o objetivo de alcangar metas definidas,
e, para isso, a matemadtica garante elementos sustentadores na investigacao cientifica dos fendmenos.

No que tange aos aspectos especificos para a abordagem do itinerdrio de Ciéncias Sociais, Econdmicas
e Administrativas, o enfoque estd fundamentado em aprendizagens dos componentes curriculares filoso-
fia, geografia, histdria, sociologia e matematica, aprofundando competéncias e habilidades relacionadas
ao itinerdrio articuladas aos temas contemporaneos.

O presente itinerdrio fomenta aspectos como a compreenséo da diversidade e realidade dos sujeitos,
das formas de produc@o e de trabalho e das culturas, a sustentabilidade ambiental, a diversificacdo da
oferta de forma a possibilitar multiplas trajetdrias por parte dos estudantes e a articulacdo dos saberes
com os contextos histdrico, econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do mundo do trabalho,
especialmente articulados no artigo 5° das DCN para o ensino médio. Tais aspectos refor¢am a importin-
cia do aprofundamento oferecido pelo itinerdrio.

Além dos componentes que compdem o enfoque, outras possibilidades de articula¢io entre os com-
ponentes podem contribuir para o enriquecimento da formacgo do estudante. Entre elas, destacam-se, a
seguir:

O aprofundamento da drea de Matematica e suas Tecnologias contribuird para a introdugio a cons-
trucdo de conhecimentos técnicos necessarios para as carreiras afins desse itinerdrio formativo, princi-
palmente com o uso da estatistica, matemdtica financeira e probabilidade, favorecendo um estudo inter-
disciplinar envolvendo as dimensdes cultural, social, politica e psicoldgica, além da econémica, sobre as
questdes de consumo, trabalho e dinheiro (BNCC).

Na drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, a ciéncia fisica dialoga com o itinerdrio for-
mativo das ciéncias sociais e econdmicas nas discussdes que visam contextualiza¢do do ponto de vista
socio-histdrico, como a produgio do conhecimento cientifico e a evolugido dos processos industriais que
dinamizaram a vida do homem.

O componente curricular quimica interage com a drea de ciéncias sociais, econdmicas e administra-
tiva quando aborda temdticas como consumo consciente, polui¢do do ar, créditos de carbono, acordos de
exploragdo dos recursos naturais. Ou seja, a utilizagdo de produtos e servicos que ocasionam impactos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

Neste itinerdrio, a biologia colabora com tépicos que auxiliem o estudante a interpretar realidades
voltadas para o social, econdmico e administrativo, ou seja, por meio de temas agregadores de valor eco-
ndmico, seja na escala, local, regional ou global, que perpasse por interesses sociais, como o impacto das
doengas infecciosas no cendrio atual, passando pelo estudo dos organismos que tém valor de mercado,
assim como por suas tecnologias, culminando nas reflexdes ligadas a sustentabilidade. Percebe-se, aqui,
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que a compreensido do homem como administrador da biosfera proporciona atenc¢do ndo apenas ao ser
humano, mas a todas as relagGes existentes.

O componente curricular lingua portuguesa buscara desenvolver nos cursos relacionados ao itinera-
rio de Ciéncias Sociais, Econdmicas e Administrativas eventos discursivos/letramentos que sdo requeridos
pelos componentes curriculares do itinerdrio em questio, assim, buscando aprimorar competéncias e ha-
bilidades daquilo que o itinerdrio formativo busca oferecer.

O estudo da lingua inglesa na contemporaneidade, em um mundo de grandes avangos tecnoldgicos,
competitivo e de multiplas identidades, exige de nossos estudantes uma postura cada vez mais pertencen-
te a um mundo sem barreiras linguisticas e que lhes permita estar inseridos em um contexto social, tecno-
légico, politico e econdmico de cidadios voltados para um mundo do mercado de trabalho mais conscien-
te, autdnomo e soliddrio. Dessa forma, a importincia do componente curricular de lingua inglesa para o
itinerdrio formativo de Ciéncias Sociais, Econdmicas e Administrativas € a de contribuir para uma forma-
¢do completa e que realmente faca sentido na vida pratica do estudante, tanto na escola quanto na vida
social e profissional que ele venha a escolher, aliado ao que o estudante tragou para seu projeto de vida.

O componente curricular educacao fisica contribuird, entre outras coisas, para criar itinerdrios forma-
tivos inovadores e flexiveis, calcados na realidade e nas necessidades locais do estudante, buscando a in-
clusdo de todos para vivenciarem e continuarem desenvolvendo suas competéncias e habilidades através
das praticas corporais.

Quanto a contribui¢io da arte no itinerdrio formativo para o campo das Ciéncias Sociais, Econémicas
e Administrativas, é relevante a tomada de consciéncia de que este componente curricular possui a capa-
cidade de potencializar a compreensao dos objetos do conhecimento, a medida que seu estudo desperta
para as necessidades humanas de produc@o e reprodugio da realidade que nos cerca, desde os tempos
mais remotos. Esta intera¢do com o meio se reflete nos demais campos, onde o ser humano também bus-
cou relacionar-se entre si, quando a arte j4 se faz presente nas rela¢des humanas, sociais e econdmicas
desde os nossos antepassados mais remotos, nas trocas simbdlicas de objetos artisticos e com valores sub-
jetivos, racionalizados ja nos estudos de Bronistaw Malinowski e ainda em Pierre Bourdieu. Reiteramos,
assim, que a arte estd presente nas dreas das ciéncias sociais, econdmicas e administrativas — na perspec-
tiva de potencializar a formag¢io do educando nos diversos cursos de abrangéncia deste itinerdrio — que se
da por meio da estesia, da catarse e da frui¢cdo em arte, e, principalmente, em entender as esséncias e pro-
positos de sua inser¢io em cada drea. Reforcamos também que o processo ensino aprendizagem em arte,
conforme orienta a proposta triangular de Ana Mae Barbosa, consiste em trés pilares: o Fazer, o Apreciar e
o Contextualizar.

Para a contribui¢io da drea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, é importante considerarmos, pri-
meiramente, que, durante toda a histdria, a filosofia sempre foi ligada a leitura do quadro social, por meio
de suas reflexdes sobre a vida na polis e seus atores constituintes. Sendo assim, falar de filosofia sempre foi
também falar de sociedade. Diversos filésofos se ocuparam de tal empreendimento durante a histéria do
pensamento, o que destaca a filosofia como a disciplina que mais contribuiu para a evolugio, o desenvol-
vimento e a compreensio dos fendmenos sociais inerentes a vida humana.

A organizagio social, seus conceitos e problemas estdo sempre ligados a constru¢do do pensamento.
A vida na pdlis antiga, em Platfo e Aristdteles, por exemplo, a cidade Deus e a Cidade terrena, em Santo
Agostinho, a Nova Sociedade, organizada pela no¢go de politica moderna em Maquiavel, o biopoder, em
Foucault, entre outros conceitos e autores, sdo suficientes para demonstrar a intima ligagio entre o filoso-
far e a vida em sociedade.

Sendo assim, é imprescindivel que a filosofia esteja, de forma imperativa e preponderante, no bojo
central deste itinerdrio, pois sua presenga traz aos estudos sobre sociedade maior credibilidade, densidade

4. AFLEXIBILIZAGAO CURRICULAR E OS ITINERARIOS FORMATIVOS 133



e até mesmo profundidade.

Nesta perspectiva, um dos conceitos mais analisados pela filosofia na vida em sociedade foi, sem du-
vida nenhuma, o de trabalho. Temos grandes autores nesta grande heuristica, como Marx, entre outros
filésofos consagrados. Nesta andlise do tema trabalho, temos o aprofundamento das reflexdes sobre o
modo de produgio e os modelos produtivos, elementos que sdo condi¢oes basicas da estrutura econdmica
e administrativa dentro da organizagdo politica das sociedades e da prépria vida coletiva em nosso planeta.

Nesta perspectiva de teorias sociais, econémicas e administrativas, alheias as contribui¢des da refle-
x30 filosdfica, elas se tornam miopes, incompletas e/ou apenas parciais, sem uma visdo mais ampla e tota-
litdria dos fendmenos que se propdem a estudar. Dessa forma, torna-se importante a presenga da filosofia
nesses estudos para aprimorar o processo de elaboracgo, descri¢do e constru¢io do conhecimento perti-
nente a essa drea de estudo.

A geografia possibilita uma visdo holistica sobre os processos socioespaciais, permitindo que o es-
tudante desenvolva habilidades voltadas para a gestdo e o planejamento territorial e econdmico, com a
consolidagdo de prdticas voltadas ao desenvolvimento sustentavel.

O reconhecimento das potencialidades e dos recursos territoriais auxilia na tomada de decisGes de
politicas publicas e possibilita a exploracao de empreendimentos privados. Nesse sentido, o estudante de-
senvolverd habilidades voltadas ao reconhecimento das potencialidades fisicas do espago geografico e as
relagdes que sdo estabelecidas com suas populagGes. Essa visdo ampla permitird, por exemplo, que sejam
estabelecidas a¢Oes de intervencao territorial, com a aloca¢do de empreendimentos e o levantamento dos
impactos a eles associados, além de permitir o gerenciamento de riscos econdmicos e ambientais.

E importante, ainda, que se fortaleca o entendimento sobre a formag3o e a organizacio politico-ad-
ministrativa do Estado brasileiro. Este conhecimento fortalecerd a compreensio da estrutura legislativa
territorial e ambiental. As andlises em geografia econdmica e politica fortalecerdo a compreensio sobre
os diferentes sistemas e teorias econémicas, além de possibilitar a andlise critica sobre a divisdo interna-
cional do trabalho e a participacdo do Brasil no mercado internacional e sua posi¢do na geopolitica global

No itinerdrio formativo de Ciéncias Sociais, Econdmicas e Administrativas, a ciéncia sociologia esta
presente nas discussdes a respeito do mundo do trabalho e da politica, analisando criticamente o desen-
volvimento das estruturas sociais, principalmente neste campo produtivo, e seus impactos nas rela¢des
sociais, nas possibilidades e desafios de o Estado brasileiro gerir e administrar o pais com politicas publi-
cas eficazes, voltadas ao acesso a educacio, a geragio de empregos e renda, como caminhos para o desen-
volvimento social coletivo e o combate as desigualdades sociais.

No eixo temdtico mundo do trabalho, elenca-se a categoria trabalho como elemento fundante da or-
dem social sobre a qual se desenvolveram as reflexdes socioldgicas dos autores cldssicos, assim como os
principios de racionaliza¢do dessa pratica. Nesse contexto, abarcam-se teorias e conceitos de diferentes
areas de conhecimento em que o trabalho é abordado, como administracgo, direito, economia, histdria,
geografia e filosofia.

No eixo tematico politica, compreendem-se os principios caros a constitui¢do do estado moderno e da
prépria administracdo publica, salientando-se questdes relativas ao &mbito da politica e legislagio brasi-
leiras, nas quais se articulam teorias e conceitos oriundos da ciéncia politica, geografia, histdria, filosofia
e direito.

Contextualiza-se a sociologia por meio de temadticas relativas aos seguintes objetos de conhecimento:
1. Teorias socioldgicas de Durkheim, Marx e Weber;

2. Principios da administrag3o cientifica: a racionalizag¢do do trabalho no século XX;
3. A concepcdo de pobreza no Brasil e a distribui¢io da riqueza;
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4. Aimportancia dos conceitos de desenvolvimento e subdesenvolvimento para analise do capita-

lismo no mundo contemporéneo.

Ahistdria contribui sobremaneira na contextualiza¢do do aparecimento das correntes e dos sistemas
econdmicos e de como tais mecanismos podem influenciar governos, consumo, criar crises e desenvolver
uma sociedade. Um dos grandes exemplos estd na identificagdo de termos como desenvolvimento x sub-
desenvolvimento, capitalismo x socialismo. Além disso, seguir a trajetdria do surgimento de correntes
econdmicas importantes esclarece consequéncias sociais, culturais e politicas de uma sociedade.

Com relac¢do ao Maranh@o, podemos analisar a economia de subsisténcia das populag¢des quilombolas,
economia soliddria e a reconstrugio das relagGes sociais de consumo, producio e trocas a partir da nog¢do
de economia e gestdo. Outra perspectiva interessante pode ser o desenvolvimento sustentdvel e soliddrio
com enfoque territorial analisado nos aspectos de contextualizagdo histdrica, conceito de territdrio rural e
territdrio de cidadania, além de experiéncias de promocao de desenvolvimento e uso racional dos recursos
naturais nas comunidades quilombolas e comunidades de quebradeiras de coco

Podemos, por meio da ciéncia econdmica, analisar os periodos de recessdo e crescimento econdmico, a
exemplo das consequéncias da crise na produgio de café, o chamado “milagre econémico” na ditadura mi-
litar, a crise do petrdleo no final da década de 1970, a instabilidade econdmica ocorrida na Nova Republica
e as novas perspectivas para a humanidade que envolvem o crescimento sustentavel.

4.4. Ositinerarios formativos e o processo de escolha dos estudantes

O processo de escolha do itinerdrio formativo requer que ele seja o mais consciente possivel e ajustado
ao projeto de vida de cada estudante. No entanto, o grau de protagonismo estudantil na escolha do itiner4-
rio, conforme o Guia de Implementa¢do do Novo Ensino Médio, ird depender do modelo de flexibilizacdo
adotado pela rede e deve considerar a complexidade do processo de matricula. Logo, quanto maior a flexi-
biliza¢do do curriculo proposto, maior o poder de escolha, o que poderd implicar um processo de matricula
que poderd ser complexo e também afetard a prépria mobilidade desse estudante no sistema de ensino.

O referido documento sugere, ainda, que o ingresso do estudante no itinerdrio ocorra apds um proces-
so de orientagio e apoio ao desenvolvimento de seu projeto de vida, bem como considerar os desejos do
estudante egresso do ensino fundamental — anos finais.

Dessa forma, uma orientacdo bem construida e sistematizada pode auxiliar a rede na defini¢io de re-
gras de acesso em situacdes em que hd itinerdrios com demanda maior que a oferta de vagas (Guia de Im-
plementagdo do Novo Ensino Médio). Para subsidiar a rede estadual no processo de organizagdo da oferta
dositinerdrios formativos, o estado do Maranh&o construiu um sélido alicerce, por meio das diferentes for-
mas de escutas, dando oportunidade aos estudantes, professores, gestores das Unidades Regionais, gesto-
res escolares, coordenadores pedagdgicos, institui¢des superiores, movimentos sociais, Conselho Estadual
de Educacio, sindicatos, foruns e outras formas de organizacdo da sociedade civil de expor suas opinides.

No que se refere a quantidade de itinerdrios formativos a serem cursados pelos estudantes, é assegura-
da pela Resolugdo n° 3/2018 a possibilidade de o estudante cursar mais de um itinerdrio formativo dentro
do curso de ensino médio, de forma concomitante e sequencial. Considerando a organicidade dos itinerd-
rios formativos dispostos nesta proposta que apresentam a transversalidade e interdisciplinaridade entre
todas as dreas de conhecimento, a orientagio € que o estudante curse apenas um itinerario. Todavia, caso
tenha tempo e interesse, poderd cursar mais de um.

A escolha dos itinerdrios formativos serd efetivada no segundo semestre da 12 série do ensino médio.

Nesse sentido, a legislacio vigente traz o projeto de vida do estudante para a centralidade da formac3o do
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estudante, o qual serd desencadeador de reflexdes para conhecer as possibilidades do Novo Ensino Médio
nos anos subsequentes. Para tal, a escola deverd criar espacos e tempos de didlogo com o estudante, mos-
trando suas possibilidades de escolha, avaliando seus interesses e, consequentemente, orientando-o neste
momento decisivo de seu percurso formativo. Dai ser fundamental focar no desenvolvimento do projeto
de vida do estudante, para que seja capaz de fazer escolhas responsdveis e conscientes, em didlogo com
seus anseios e aptidoes.

Outra unidade curricular presente na matriz curricular € a tutoria, que também contribuird para a mo-
bilizagdo do interesse do estudante, principalmente para orientagio de suas tomadas de decisdes.

As estratégias utilizadas pela rede estadual para divulgar os itinerarios serfo feitas por meio de rodas
de conversa, apresentagio dos itinerdrios pelos professores, producido de videos detalhando cada itiner4-
rio, elaboragdo de folders, além das unidades curriculares desenvolvidas por meio das eletivas de pré-iti-
nerdrios formativos (eletivas de pré IF), que tém por objetivo oportunizar o acesso a vivéncias dos itinerd-
rios propostos.

No que se refere ao processo de escolha dos itinerdrios pelos estudantes, partimos da premissa de que,
para tomar qualquer decisdo, é necessdrio ter informagdes. Nesse sentido, o primeiro desafio para a equipe
escolar € reunir sistematicamente as informacGes para que sejam apresentadas aos estudantes e detalhar
as explicagdes sobre cada itinerdrio e o que cada um envolve e aborda. Isso pode ser feito de variadas for-
mas, conforme proposicOes apresentadas acima, promovendo rodas de conversa ndo sé com estudantes,
mas também com a possibilidade de participagio de pais ou responsaveis, separadamente, considerando
que as duvidas sdo diferentes.

No entanto, cada escola devera adotar o seu formato, ja que € relevante considerar as diferentes reali-
dades. Como se trata de um momento novo, as informagdes podem ser dialogadas com a juventude grada-
tivamente, para que ela tenha tempo e seguranga de compreender o que esta ocorrendo.

De posse das informagdes, os estudantes devem refletir sobre seus interesses pessoais e profissionais,
aptiddes e objetivos. E um aspecto inerente ao projeto de vida que certamente serd fundamental para a
tomada de decis3o. E importante o estudante optar por aquilo com que se identifica e gosta de estudar, e
considerando os itinerdrios formativos ofertados pela rede estadual de ensino.

Gestores(as) escolares e professores(as) tém papel preponderante na etapa da escolha dos itinerdrios
formativos. Para isso, € salutar que sejam criados espacos de didlogo e reflexdo para que os estudantes se
sintam acolhidos e seguros para entender melhor as opg¢des e os proprios anseios. A gestdo da escola deve
subsidiar o estudante a pensar, discutir e problematizar as op¢Oes, levar em consideracgo a sua subjetivi-
dade, nio se deixar influenciar por opiniGes estranhas a sua vontade e decidir de forma auténoma.

Nesse processo de organizacdo e oferta dos itinerdrios, € indispensavel que as escolas de todas as redes
de ensino, além de fazer a escuta de seus estudantes, considerem o seu projeto politico-pedagdgico e seu
contexto para propor itinerarios que facam sentido aquela comunidade escolar.

As acdes do ensino médio sdo desafiadoras e exigem mudanca de cultura e na maneira de olhar para o
desenvolvimento da aprendizagem. Assim, o processo de escolha exige um trabalho coletivo, com a par-
ticipacdo de professores, gestores, responsdveis e estudantes, na promogao do didlogo entre todos e todas
da equipe escolar, para que as decisGes sejam coletivas e, assim, reflitam as op¢Ges pedagdgicas, os valores

e as possibilidades da escola.

4.5. Avaliacao, certificacio e mobilidade

A presenca de diferentes unidades curriculares, que vao além da légica disciplinar, exige a elaboragio

de modelos avaliativos que deem conta das especificidades de cada metodologia e estratégia de ensino e
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aprendizagem. Assim, € importante frisar que as escolas ndo devem se limitar a aplicagio de provas escri-
tas ao final de um periodo, em especial quando o que estd sendo avaliado n3o é apenas o aprendizado de
conteudo, mas o desenvolvimento de habilidades e competéncias. Propde-se que a escola desenvolva di-
ferentes métodos de avaliacdo com vistas a atender ao novo contexto, por meio da explorac¢do, a0 mdximo,
de atividades que envolvam o estudante e nas quais ele seja protagonista. S3o exemplos de estratégias a
autoavaliagdo, experimentos, construcdo de portfdlios, producSes textuais, realiza¢do de semindrios, in-
centivo a pesquisa e utilizagio de variadas linguagens para expressio do que foi aprendido.

As DCNEM definem que, para estudantes que realizarem o ensino médio em mais de uma instituicdo,
a responsavel pela emissio de certificados de conclusio sera a institui¢do de ensino de origem. Caberd
as instituicGes parceiras emitir certificados, diplomas ou outros documentos comprobatérios das ativi-
dades concluidas sob sua responsabilidade, que deverio ser incorporados, pela institui¢do de origem do
estudante, para efeito de emissdo de certificagido de conclusgo. Para a habilitacdo técnica, fica autorizada
a organizacdo parceira a emissao e o registro de diplomas de conclusio vélidos apenas com apresentacio
do certificado de conclusio do ensino médio, sendo responsabilidade das redes de ensino instruir suas
escolas para que se adequem a essa nova normativa.

Considerando que o projeto de vida dos estudantes estard em desenvolvimento ao longo do ensino
médio, € essencial considerar a mobilidade entre itinerarios sem que haja prejuizos para os estudantes e
para as redes.

Vale ressaltar, ainda, o caso de estudantes que mudam para um municipio ou estado onde no h4 ofer-
ta do itinerdrio que estavam cursando, devendo estes casos estar devidamente regulamentados pelo Con-
selho Estadual de Educacgo na defini¢do das regras de mobilidade entre itinerarios, conforme art. 27 da
Resolu¢io CEE/MA 277/2021, em especial quando essa mudanca envolver diferentes institui¢Ges e redes
de ensino. Nestes casos, devem estar previstos pardmetros de equivaléncia que considerem a carga horaria
ja cumprida pelo estudante e as competéncias da BNCC por ele desenvolvidas durante seu percurso for-
mativo. O grau de protagonismo estudantil na escolha do itinerdrio depende do modelo de flexibilizagio
adotado pela rede e deve considerar a complexidade do processo de matricula.

Os itinerdrios formativos serdo avaliados e testados por meio do monitoramento dos indicadores, que
sdo ferramentas utilizadas pelo sistema de gestdo das secretarias e das unidades de ensino para analisar
dados, de modo a quantificar e qualificar a performance das secretarias e escolas, que serdo substanciais
para corrigir possiveis erros ou falhas nos processos formativos. Monitorar a implementacgo dos itine-
rdrios formativos nas escolas e institui¢Ges parceiras e construir mecanismos para avaliar a qualidade e
o impacto desses percursos, considerando a visdo do préprio estudante sobre a experiéncia pedagdgica
vivenciada ao longo de seu aprendizado e desenvolvimento, serd indispensavel.

Todo o processo de implementagio na rede estadual de ensino serd acompanhado pela Secretaria Es-
tadual de Educagio, por meio de reunides periddicas das equipes técnicas, para analise das evidéncias
coletadas e posterior tomada de decis3o.

Para a promogao do estudante ao ano subsequente e posterior finalizagdo do curso de ensino médio, ele
devera completar a carga hordria prevista e integrar as habilidades propostas para cada eixo estruturante
e/ouunidade curricular dos itinerdrios formativos. Se o estudante ndo conseguir alcangar esses resultados,
sugere-se que vivencie mais uma vez a unidade curricular norteada pelo eixo estruturante que nio foi bem
aproveitado, sendo de extrema importéancia que os indicadores de promogao nos itinerarios formativos
tenham como foco central a garantia do desenvolvimento das competéncias e habilidades esperadas.

No que concerne ao certificado, diploma ou histdrico escolar, deve ser emitido pela escola de origem
do estudante e conter a descri¢io personalizada dos diferentes percursos vivenciados pelo estudante, des-

tacando as unidades curriculares e a carga hordria cursadas ao longo dos itinerdrios formativos, incluindo
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todas as eletivas e o projeto de vida. Em relagdo aos componentes que devem ser avaliados e ter notas, que
serdo registradas para que fique evidente a aprovag¢io ou nio do estudante, sugere-se que todas as ativida-
des e a¢Oes em que a participacgo ativa do estudante seja comprovada deverdo receber um valor expresso
por nota ou pontuagdes que irdo se somar a sua nota, ao final de cada periodo avaliativo.

Ressalta-se, porém, que os componentes curriculares de projeto de vida, tutoria e pés-médio nao se
caracterizam como atividades ou conhecimentos passiveis de valoracdo expressa em notas quantitativas.
No entanto, devem ser acompanhadas sistematicamente pelo professor condutor de cada uma dessas uni-
dades curriculares e avaliadas de forma qualitativa, expressa por aspectos observaveis da participacdo de
qualidade e de forma responsével na condugio das atividades propostas.

No que concerne a formagio técnica e profissional, existe a possibilidade de concessio de certificados
intermedidrios de qualificagdo para o trabalho, quando a formac3o for estruturada e organizada em mé-
dulos com terminalidades especificas.

No que diz respeito as parcerias para oferta dos itinerdrios formativos, a organizagio parceira deve
emitir certificados, diplomas ou outros documentos comprobatdrios das atividades, porém, o certificado
de conclusdo do ensino médio sera gerado somente no caso de o estudante ter cursado a formacgo gerale o
itinerdrio formativo completo. Os histdricos escolares que acompanham os certificados e diplomas devem
explicitar o perfil profissional de conclusao, as unidades curriculares cursadas, registrando as respectivas
cargas hordrias, frequéncias e aproveitamento dos concluintes, e, quando for o caso, as horas de realizacio
de estdgio. Além de informacGes sobre o que foi cursado pelo estudante, sugere-se que o certificado, diplo-
ma ou histdrico escolar descreva temas e projetos trabalhados, produtos realizados, habilidades desenvol-
vidas, além de participacdo em atividades relevantes para sua formagio, como representagio estudantil,
olimpiadas de conhecimento, campeonatos esportivos, espetaculos artisticos e culturais, congressos, gin-
canas, agdes comunitdrias, entre outras.
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5. A educacao técnica profissional
e 0 59 itinerdrio




Ao longo da histdria, o ensino médio tem ocupado lugar de destaque na agenda das politicas publicas
educacionais brasileiras em busca da melhoria na qualidade da educacio oferecida aos estudantes nes-
sa etapa da educagio bdsica. Com cardter a priori elitista, o ensino médio obteve democratiza¢io em sua
oferta, porém sinalizada por uma dicotomia representada por diversas formas de escolarizagio destinadas
a varios grupos sociais brasileiros (RAMOS et al., 2011). As tltimas décadas expressam atenc¢io e cuidado
para a superacdo dessa dicotomia histdrica, refletidos nas diretrizes e bases atuais da educagio nacional
estabelecidas pela Lei n® 13.415/2017, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Base
Nacional Comum Curricular, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, instituidas pelo
Conselho Nacional de Educag@o, e a Portaria n®1.432/2018, que delibera sobre os Referenciais Curriculares
para a Elaboracao de Itinerarios Formativos.

Como parte dessas reformulacGes, destaca-se a proposi¢do de democratizac¢do da oferta da educagio
profissional e técnica integrada ao curriculo do ensino médio enquanto uma das possiblidades de itinera-
rio formativo que deve estar ao alcance das escolhas e interesses dos estudantes. Contudo, os desafios para
a materializagdo dessa proposta formativa s3o numerosos e exigem ag¢des que envolvem desde o financia-
mento educacional até a capacidade fisica, organizacional e técnica do Estado para sua efetiva execucdo
rumo a articulagdo entre trabalho, educagio e praticas sociais, que assegurem tanto a construc¢ao e recons-
trugio de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais as novas geragdes quanto a concretiza-
¢do de objetivos pessoais, sociais, culturais, econdmicos e profissionais (BRASIL, 2018).

A reforma no ensino médio, objetivando a garantia do direito & educagio mediante acesso e perma-
néncia dos estudantes na escola com equidade e qualidade educacional, prevé maior diversificagio de per-
cursos formativos, a0 mesmo tempo em que reduz a parte destinada a formacgo geral bésica do curriculo,
composta pelas quatro dreas do conhecimento, a saber: Linguagem e suas Tecnologias; Matemadtica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Articula-
da a formacio geral, a diversificagio curricular estd organizada por itinerdrios formativos com foco no
aprofundamento das aprendizagens relacionadas as quatro dreas do conhecimento e a formacéo técnica e
profissional, que corresponde a oferta do 5° itinerdrio formativo.

A proposta curricular do ensino médio do estado do Maranhio, no 4mbito da oferta da educagio pro-
fissional e técnica como um dos caminhos que o estudante pode trilhar durante sua trajetdria opcional de
formac@o nessa etapa da educagio bdsica, estd organizada a partir da integrag¢do dos quatro eixos estru-
turantes — investigagdo cientifica, processos criativos, mediacao e intervengio sociocultural e empreende-
dorismo — estabelecidos no documento Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Essa organiza¢io
objetiva o desenvolvimento de competéncias preestabelecidas pela BNCC e habilidades necessarias a for-
magao integral do estudante que, por sua vez, estdo associadas a outras habilidades basicas requeridas
pelo mundo do trabalho e pelas distintas ocupagdes, conforme estabelecem o Catédlogo Nacional de Cur-
sos Técnicos (CNCT) e a Classifica¢do Brasileira de Ocupagdes (CBO).

A educacio profissional e técnica integrada as modalidades e ofertas do ensino médio, no 4mbito da
rede de ensino publico do Maranh3o, compreenderd programas e cursos que promovam a formacgio e/ou
qualificacdo profissional de estudantes para o desenvolvimento de trajetdrias de vida e carreira profis-
sional vinculadas as atuais ocupagdes, contextos econdmicos locais e regionais e exigéncias da sociedade
produtiva contemporanea. Essas ofertas, considerando os eixos tecnoldgicos e orientagdes legais, poderdo

ocorrer compreendendo:
e Cursos técnicos de nivel médio integrados a formac&o geral basica (em tempo parcial ou integral)

e/ou concomitantes; e subsequentes, destinados aos egressos do ensino médio, previstos no Caté-
logo Nacional de Cursos Técnicos;
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o Cursos técnicos em cardter experimental, com cargas hordrias equivalentes a 800, 1.000 e 1.200
horas;

e Cursos de qualificacdo profissional: cursos de formac3o inicial e continuada (FIC);

e Programas de aprendizagem profissional;

e Reconhecimento e certificacdo de saberes; além de certificagio por etapas com terminalidade.

Todas essas formas de oferta estdo amparadas por legislagdes nacionais e estaduais, a saber: a Lei
n° 13.415/2017, que altera as Leis n° 9.394/96 e n° 11.494/2017; a Resolugio n° 3/2018, que atualiza as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(n° 9.394/96); a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagio Profissional e Tecnoldgica; a Resolucdo n° 120/2013 (CEE/MA), que
estabelece normas para a educagio profissional técnica de nivel médio no Sistema Estadual de Ensino
do Maranh3o; e a Portaria n° 1.432/2018, que estabelece os referenciais para elaboracdo dos itinerdrios

formativos, entre outras regulamentacdes.

5.1. Mapa de demanda e possibilidade de oferta

Eixos tecnoldgicos

Sugestoes: cursos técnicos

Sugestdes: cursos de formacao inicial e
continuada (FIC)

Ambiente e Saude

Meio Ambiente; Agente Comunitdrio de
Satde; Cuidados de Idosos; Estética.

Agente de Desenvolvimento Socioambiental;
Agente de GestZo de Residuos Sdlidos;
Barbeiro.

Recursos Naturais

Agricultura; Agropecudria; Agroecologia.

Horticultor Organico; Auxiliar de
Agropecudria; Viveiricultor; Pescador
Profissional; Piscicultor.

Turismo, - . .
o . . Agente de InformagGes Turisticas; Inglés
Hospitalidade e Guia de Turismo; Eventos; Hospedagem. . . L.
Aplicado a Servigos Turisticos.
Lazer
Controle e . . .
.. L. . Eletricista e Instalador Predial de Baixa
Processos Eletromecanica; Eletrotécnica; Eletronica. - . ..
.. Tens3o; Eletromecanico de Automdveis.
Industriais

Producéo Cultural

Paisagismo; Artesanato; Design de
Modveis; Design de Moda; Instrumentos

Artes3o em Ceramica; Confeccionador de

e Design . . . . Instrumentos de Percussgo.

Musicais; Design de Joias.
Producio Modelagem de Vestudrio; Construcgo Marceneiro; Costureiro Industrial do
Industrial Naval. Vestudrio; Ceramista.
Producio Alimentos; Confeitaria; Cervejaria; Confeiteiro; Preparador de Doces e Conservas;
Alimenticia Panificacdo. Preparador de Pescado; Pizzaiolo.

Gestdo e Negdcios

Comércio; Vendas; Logistica; Recursos
Humanos; Contabilidade; Servicos
Juridicos.

Assistente Administrativo; Assistente de
Logistica; Assistente de Recursos Humanos;
Vendedor.

Infraestrutura

Edificacoes; Desenho de Construgio
Civil; Técnico em Carpintaria.

Pedreiro em Alvenaria; Pintor de Obras
Imobilidrias; Armador de Ferragem.

Fonte: CNE/CEB n° 02, de 15 de dezembro de 2020; Catédlogo Nacional de Cursos Técnico — MEC (42 Edi¢3o)

5. AEDUCACAO TECNICA PROFISSIONAL E O 5° ITINERARIO

141



Articulacio entre educacao profissional e técnica e ensino médio

A Lei n° 5.692/71 j4 estabelecia como objetivo geral do ensino médio a formac3o para o desenvolvi-
mento das potencialidades dos estudantes tendo como fundamento a autorrealizacdo, a preparagio para
o trabalho e o exercicio da cidadania. Com a Lei n® 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
esse objetivo foi ampliado, haja vista que, além da preparagio bdsica para o trabalho e a cidadania, prevé
que o ensino médio forme o estudante para continuar aprendendo, para adaptar-se com flexibilidade as
atuais condi¢Oes de ocupagdes ou aperfeicoamentos posteriores. A vigente Lei n® 13.415/2017, por sua vez,
também traz em sua esséncia uma proposta de curriculo para o sistema educativo que fortalece esses ob-
jetivos, estabelecendo didlogo com as novas exigéncias da sociedade contemporinea.

Imersa nessa proposta, a educagio profissional e tecnoldgica surge como possibilidade de resposta as
demandas desse contexto, assim como do mundo do trabalho em que os principios da pesquisa, do traba-
lho como ato educativo e dos elementos a eles concernentes sdo essenciais para definir uma organizacdo
curricular que vislumbre a articulac@o entre trabalho, pesquisa, ciéncia, tecnologia e cultura, em vista de
uma formag¢io humana e emancipatdria, que favoreca o aprofundamento de aprendizagens necessarias
a0 agir ético, cooperativo, responsavel e protagonista dos estudantes face as escolhas para realizagio de
projetos de vida, atuacdo profissional e/ou continuagio de estudos.

Essa configuracdo conduz para uma estruturacdo integrada e articulada do curriculo do ensino mé-
dio, em que a formac@o geral, o itinerdrio técnico e profissional e os demais itinerarios formativos devem
estar organizados de forma indissocidvel, privilegiando a interdisciplinaridade como ponto integrador da
formac@o escolar para o desenvolvimento integral dos estudantes, garantindo os direitos e objetivos de
aprendizagem expressos em competéncias e habilidades desenvolvidas nos percursos formativos das sé-
ries do ensino médio (BRASIL, 2018).

Segundo Ramos (2017), considerando a educagio profissional como modalidade de ensino da educa-
¢do basica, é inconcebivel a formacio do sujeito sob um viés exclusivamente técnico e profissional, haja
vista que o ensino médio integrado a educagio profissional fundamenta-se na existéncia de possibilidades
formativas viabilizadas a partir de uma organizag¢io curricular em que os objetos de conhecimentos cor-
relacionam-se interdisciplinarmente, de forma que os aspectos cientificos, tecnoldgicos, humanisticos e
culturais sdo incorporados e integrados na vivéncia estudantil.

A oferta das diversas modalidades da formagio técnica e profissional deve primar pela formagio inte-
gral do estudante, que € mediada pela articulagdo das habilidades dos eixos estruturantes com as compe-
téncias associadas ao mundo do trabalho e aos perfis profissionais dos cursos, centrando no desenvolvi-
mento continuo de habilidades profissionais complexas, criativas e produtivas (KULLER e MORAES, 2016).

Com base nesses pressupostos, a estruturacio curricular da oferta da educac@o profissional e técnica
no Ambito da Secretaria de Estado da Educa¢io do Maranhdo (Seduc-MA) concebe a integralidade da
formacdo humana como fundamento essencial para a consolidacdo do processo formativo geral basico
articulado as dimensdes do trabalho e das praticas sociais, de forma a refletir a interrelacdo entre as ativi-
dades produtivas e intelectuais dos diferentes campos do saber. Esta visdo enseja a organizagio de matri-
zes curriculares, planos de cursos e projetos pedagdgicos que amparem a integrac¢do entre teoria e pratica,
contextualizac3o, transversalidade e interdisciplinaridade dos conhecimentos (BRASIL, 2018).

Principios norteadores do itinerario de formacéo técnica e profissional

A LDB n° 9.394/96 preconiza a educagio profissional e tecnoldgica (EPT) como modalidade educacio-
nal cujo principio basilar consiste na integracdo aos diversos niveis e modalidades de educagio, as dimen-
sOes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia, visando contribuir para que o cidaddo possa se inserir e atuar
plenamente no mundo do trabalho e na vida em sociedade.
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Os niveis e modalidades da educagio profissional e técnica, em articulagdo com a Educagio de Jovens
e Adultos (EJA), Educacdo Especial, Educacdo Escolar Quilombola, Educagio Escolar Indigena, Educagio
do Campo, Educacio a Distincia (EaD) e Educacio de Pessoas em Regime de Acolhimento e Privacdo de
Liberdade como possibilidades de aprofundamentos de conhecimentos que devem estar ao alcance do
estudante, no 4mbito da rede de ensino do estado do Maranh3o, poderdo ser realizadas em institui¢do
préprias de ensino ou em parceria com institui¢des credenciadas pelo Conselho Estadual de Educagio e
homologadas pelo Secretdrio Estadual de Educagio, além de observadas as regulamentacdes especificas a
cada modalidade de ensino, entre outras, a saber:

e aResolugdon®1, de 28 de Maio de 2021, que institui Diretrizes Operacionais para a Educacéo de
Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetizac¢io
(PNA) e & Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educacgio de Jovens e Adultos a Distancia,
destacando, no art. 39, inciso I1I, que o Ensino médio deve objetivar uma formacZo geral basica e
profissional mais consolidada, tanto na oferta integrada a uma qualificac¢do profissional quanto
na oferta de curso técnico de nivel médio, com carga horaria total minima de 1.200 horas.

e 0 Parecer CNE/CP n°22/2020, aprovado em 8 de dezembro de 2020, que define Diretrizes Curri-
culares da Pedagogia da Alternancia na Educag¢io Bdsica e na Educagio Superior. Este documento
apresenta a Pedagogia da Alternancia como potencial para organizacdo do processo de formacgio
em atendimento as demandas educacionais de parcelas significativas da populagio brasilei-
ra, cujos principios amparam a integragio de conhecimentos praticos, cientificos, diversidade
epistemoldgica, identidades, saberes, territorios educativos e territorialidades dos sujeitos no
Ambito da escola, da universidade e de outras institui¢des educacionais. Como projeto formativo,
a Pedagogia da Alternincia responde aos interesses das comunidades urbanas, sobretudo, das
comunidades indigenas, quilombolas e povos tradicionais.

e aResolugidon®2,de 11 de setembro de 2021, ao instituir Diretrizes Nacionais para a Educagio
Especial na Educac¢io Bésica, delibera que as escolas que ofertam educagio profissional (publicas
e privadas) devem atender alunos com necessidades educacionais especiais, mediante: promog¢io
das condicGes de acessibilidade; capacitagio de recursos humanos; e flexibilizagio e adaptacio
do curriculo e 0 encaminhamento para o trabalho (no Art. 17). Podendo também avaliar e cer-
tificar competéncias laborais de pessoas com necessidades especiais ndo matriculadas em seus
cursos, de modo a conduzi-las para o mundo do trabalho.

Nesse sentido, a oferta de Educagdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), no que concerne aos objeti-
vos, especificidades e duracio dos niveis e modalidades, observard as orientagdes previstas na Lei n°
13.415/2017, nas DCNEM/2018, nas normas do Sistema de Ensino Estadual, do Conselho Estadual do
Maranh3o, especialmente a Resolugdo 277/2021-CEE/MA, que estabelece normas complementares para
implementacio do ensino médio nos termos da Lei n® 13.415/2017, no 4mbito do Sistema Estadual de En-
sino do Estado do Maranh3o, assim como demais normas vigentes que direcionam a oferta da educagio
profissional e técnica no pafs, como a Resolucdo n° 2, de 15 de dezembro de 2020, que aprova a quarta
edi¢do do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos.

A oferta de Educagio Profissional e Tecnoldgica prevista neste documento concebe uma formacao
educacional que caminha para o atendimento precipuo dos interesses dos estudantes e das demandas
das comunidades local e regional, delineadas em uma organizagio curricular consolidada nos planos de
cursos, propostas pedagdgicas institucionais e, consequentemente, no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, a oferta da Educagio Profissional e Tecnoldgica na rede estadual do Maranho serd
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orientada pelos principios estabelecidos nas legisla¢des acima mencionadas, com énfase nas Resolugoes
CNE/CP n°1,de 5 de janeiro de 202, e n° 3/2018 (DCNEM), quais sejam:

formacdo integral do estudante a partir da construgio curricular, articulando formagao geral
basica a formacdo profissional especifica, manifestada por valores, aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais, em busca da superacdo da fragmentacdo de conhecimentos e segmentagio da
estruturagio curricular;

construcdo de percursos formativos que concebam o projeto de vida dos estudantes como estra-
tégia fundamental para o desenvolvimento das dimensdes pessoal, cidada e profissional;

pratica da pesquisa como principio pedagdgico para inovacao, criacdo, resolugio de problemas
mais complexos e construgio de novos conhecimentos;

trabalho como principio educativo e base para a organizacgo curricular, com fins de construgio
das competéncias profissionais, em seus objetivos, conteudos e estratégias de ensino e aprendiza-
gem, visando a sua integrag¢do com a ciéncia, a cultura e a tecnologia;

efetivo desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio
para o trabalho a partir de uma formacéo focada no respeito aos direitos humanos como direito
universal para o fortalecimento de valores estéticos, politicos e éticos da educagio nacional;
reconhecimento e respeito a diversidade, as identidades dos sujeitos brasileiros, ao pluralismo
de ideias, culturas e concep¢oes pedagdgicas, bem como das variadas formas de producgo e de
trabalho, com vistas i inclusio educacional e social;

conexdo entre as multiplas dimensdes do eixo tecnoldgico que norteia a oferta de um curso ao
conhecimento cientifico e tecnoldgico vinculados a oferta, tendo como fundamento a sustentabi-
lidade ambiental;

flexibilizagdo na construgio de percursos formativos como forma de possibilitar multiplas tra-
jetdrias aos estudantes, a partir da articulagio entre saberes e os contextos histdrico, econdémico,
social, cientifico, ambiental, cultural e do mundo do trabalho;

reconhecimento da historicidade dos conhecimentos e das experiéncias de vida dos estudantes
na estruturagio curricular, fundada na indissociabilidade entre teoria e pratica, entre educacio e
pratica social;

oferta de cursos articulada com os arranjos produtivos e demandas locais e regionais, visando ao
desenvolvimento socioecondmico e ambiental dos territdrios;

autonomia das institui¢des de ensino na elaboragio e reelaboragio de suas propostas pedagdgi-
cas de forma democrdtica e participativa, em atendimento as legisla¢Ges e as normas educacio-
nais nacionais e estaduais;

construcdo do perfil profissional de conclusio de curso consubstanciado pela interrelacdo de
conhecimentos gerais e especificos, competéncias e habilidades do mundo do trabalho, do desen-
volvimento tecnoldgico e das demandas sociais, econdmicas e ambientais;

fortalecimento do regime de colaboragio entre entes federados, visando ao estabelecimento de
parcerias para ampliacdo de possibilidades de oferta aos estudantes, com equidade e qualidade

educacional;

As atuais relagdes de trabalho sdo construidas sobre os alicerces do sujeito trabalhador global, fle-

xivel, criativo, que detém o todo no processo produtivo. Para tanto, esse trabalhador necessita de uma

formacdo que lhe possibilite a construcao de conhecimentos técnico-cientificos articulados ao desenvol-

vimento intelectual e socioemocional, contemplando um saber que nio se encerra no processo manual,
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aplicavel, mecénico, tipico de formagio para um trabalho simples, mas em uma formacao integral, que

incorpora fundamentos do trabalho, das praticas pessoais, sociais, culturais, cientificas e tecnoldgicas.

Aspectos de extrema relevancia para a constru¢do de um perfil profissional capaz de desenvolver compe-

téncias e habilidades especificas de determinada drea profissional, de forma que os estudantes possam

atuar com autonomia e criticidade, sendo protagonistas da sua histdria de vida e profissional.

Nessa direcdo, as configura¢Ges de ofertas do itinerdrio de formagio profissional e técnica compreen-

dem terminologias e conceitos préprios estabelecidos pela Resolucdo n° 3/2018 (DCNEM), que estdo

especificados no quadro a seguir.

Quadro 4 — Itinerdrio profissional e técnico: termos e conceitos proprios

Termo Conceito

Ambiente simulado

Ambientes pedagdgicos para atividades préticas da aprendizagem profissional.

FormacGes experimentais

Formagdes autorizadas pelos respectivos sistemas de ensino que ainda no
constam do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos.

Aprendizagem profissional

Formag3o compativel com o desenvolvimento fisico, moral, psicoldgico e social
do jovem na faixa etdria de 14 a 24 anos de idade.

Qualificagio profissional

Processo de formacdo com o desenvolvimento de competéncias de um perfil
profissional demandado pelo mercado de trabalho.

Habilitacdo profissional
técnica de nivel médio

Formac3o profissional reconhecida por meio de diploma de conclusgo de curso
técnico com validade nacional.

Programa de aprendizagem

Articulacdo de cursos que possibilitam aproveitamentos curriculares por
itinerdrios formativos.

Certificacdo intermedidria

Certificacdo de qualificacio para o trabalho associado a estruturac@o curricular
por etapas com terminalidade.

Certificacgo profissional

Processo de avaliagio, reconhecimento e certificagio de conhecimentos advindos
da educacdo profissional, inclusive desenvolvida no trabalho.

Fonte: Organizado pelos autores a partir de BRASIL, 2018

5.2. Organizacio e formas de ofertas

Orientacdes para a oferta do itinerdrio técnico e profissional

A organizacio da oferta da educac@o profissional e técnica no estado do Maranh#o observara:

e instrumentos normativos especificos do sistema de ensino, pautados nas legislacdes nacionais

gerais e especificas;

o integralidade dos diferentes eixos estruturantes, associada as habilidades exigidas pelas ocupacoes

técnicas e de qualificagdo profissional reconhecidas pelo setor produtivo, tendo como referéncia o

Catédlogo Nacional de Cursos Técnicos e a Classificacdo Brasileira de Ocupagdes (BRASIL, 2018);

percursos formativos integrados e estruturados por arranjos curriculares que combinem uma ou
mais dreas do conhecimento a formac@o técnica e/ou qualificagio profissional, dada a relevancia
para o contexto escolar e local e as possibilidades infraestruturais minimas requeridas, capacida-
de fisica, recursos humanos e financeiros, entre outros;

arranjos curriculares orientados por perfis de conclusdo de cursos, com base nos anseios dos
estudantes maranhenses quanto a continuidade dos estudos pds-médio e/ou inser¢do no mundo
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do trabalho;

e participacdo ativa das escolas no processo de planejamento e organizag¢io da oferta, mediante
escuta aos estudantes e profissionais da educagio, assim como realizag¢do de diagndstico das po-
tencialidades socioecondmicas e ambientais;

e extensdo da oferta por meio de estabelecimento de parcerias com diferentes institui¢des de ensi-
no credenciadas para oferta da educacio profissional;

o viabilizacdo de aproveitamento de estudos realizados com sucesso pelo estudante em situagdo de
transferéncia entre institui¢oes ou redes de ensino, assim como alteragio de itinerario formativo
ao longo do ensino médio, com base em regulamentacio especifica;

o avaliac3o coletiva e continua de todo o processo de implanta¢3o de cursos técnicos e/ou qualifi-
cacdo profissional nas unidades de ensino, de forma a acompanhar o processo educativo e tragar
alternativas que permitem a execucao efetiva do planejado;

o oferta de cursos de habilitacdo profissional técnica ou de qualificagio profissional, com possibili-
dade de integracdo a esta do programa de aprendizagem profissional;

o possibilidades de formacGes experimentais de cursos de habilitagio profissional técnica de nivel
médio ndo contemplados no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos, mediante autoriza¢do do
Conselho Estadual de Educacio;

e cruzamento de informac0es entre as potencialidades econdmicas levantadas, possibilidades de
ofertas de cursos por eixo tecnoldgico e os cursos efetivamente oferecidos por institui¢des creden-

ciadas para oferta da educacdo profissional e técnica, a fim de evitar sobreposicdo da oferta.

Formas de ofertanarede

Os cursos e programas de educagio profissional e técnica de nivel médio sdo organizados por eixos tec-
noldgicos, permitindo itinerarios formativos flexiveis, diversificados e articulados, em razdo dos anseios dos
estudantes, das normas vigentes para essa oferta educacional, além das condi¢Ges de atendimento da rede

estadual de ensino do Maranhdo, compreendendo as formas de ofertas, conforme demonstrado a seguir:

Figura 6 — Formas de oferta na rede

Habilitacio Profissional Qualificacao Profissional Qualificacido

Técnica de Nivel Médio Técnica de Nivel Médio Profissional

Podendo incluir, em sua organizagdo curricular o Programa de Aprendizagem Profissional.

Fonte: Organizado pelos autores a partir da Resoluc¢io n® 3/2018

Cursos na educagio profissional técnica de nivel médio (DCNEM, 2018)

I - Qualificagdo profissional técnica de nivel médio

S3o cursos que integram a organizagdo curricular de uma habilitagio profissional técnica de nivel mé-
dio, devidamente aprovada pelo Conselho Estadual de Educac@o. Esse itinerdrio formativo é constituido
por unidades ou mddulos correspondentes a saidas intermedidrias delineadas na organizagio curricular,
com carga hordria minima de 20% (vinte por cento) da prevista no Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos
para determinada habilitagio. Esse arranjo curricular propicia o desenvolvimento de competéncias e valo-
res essenciais ao exercicio de uma ou mais ocupagdes reconhecidas no mercado de trabalho (CBO).
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II - Habilitagdo profissional técnica de nivel médio

S3o cursos, devidamente aprovados pelo érgdo competente, que habilitam para o exercicio profissio-
nal em drea ou funcdo reconhecida pelo mercado de trabalho (CBO). S3o voltados a estudantes que con-
clufram o ensino fundamental e estio cursando o ensino médio ou, ainda, egressos dessa etapa de ensino.
A carga hordria dessa oferta varia entre 800, 1.000 e 1.200 horas, dependendo da habilitagio profissional
técnica previstano CNTC.

Os cursos técnicos podem ser organizados por varios arranjos curriculares, possibilitando a composicao
deitinerdrios formativos com saidasintermedidrias de qualificacdo profissional, conforme estabelece o CNTC.
Também podem ser desenvolvidos de forma articulada com o ensino médio ou a este subsequente, que por
sua vez se destina a estudante que ja concluiu o ensino médio e almeja uma habilita¢do profissional técnica.

A oferta articulada pode ocorrer nas formas: integrada ao ensino médio, para estudantes que j4 te-
nham concluido o ensino fundamental, implicando em matricula Unica para o estudante e oferta na mes-
ma escola; e concomitante, oferecida a estudantes que vio ingressar ou estejam cursando o ensino médio,
implicando em duas matriculas, com oferta tanto na mesma escola quanto em institui¢Ges de ensino dis-

tintas, todavia com proposta pedagdgica unificada.

5.3. Formacao inicial e continuada (FIC) ou qualifica¢io profissional

Os cursos de formac@o inicial e continuada ou de qualificagdo profissional para o trabalho consistem
em processo de formacdo e desenvolvimento de competéncias e habilidades de um determinado perfil
profissional previsto pelo mercado de trabalho (BRASIL, 2018). Podem ser organizados com carga hordria
minima de 160 horas, considerando o previsto em legislaco e as cargas hordrias das habilita¢Ges profissio-
nais especificadas no CNTC. Também podem constituir itinerdrios formativos integrantes de uma matriz
curricular de determinado curso técnico de nivel médio, como possibilidade de saida intermedidria. De
forma que, apds conclusio do curso FIC, o estudante € certificado de acordo com normativas nacionais e
estaduais. Poderdo, ainda, assumir formas de cursos especiais abertos & comunidade em geral, condicio-
nando a matricula a capacidade de aproveitamento dos estudantes.

I - Programa de aprendizagem

Conforme Resolugdo n® 3/2018, programa de aprendizagem consiste em organizagdes curriculares ar-
ticuladas de cursos de educagio profissional e técnica, que viabilizem aproveitamentos curriculares em
uma determinada trilha formativa profissional. A oferta de programa de aprendizagem pode estar vin-
culada tanto a habilitagio profissional técnica de nivel médio quanto a qualificagdo profissional (BRASIL,
2018). Essa forma de oferta objetiva apoiar percursos formativos que corroborem para a formag3o integral
dos estudantes, incorrendo em sua inser¢io prévia no mundo trabalho, por meio de vivéncias ou prdticas
profissionais em empresas durante o periodo de formagio escolar.

Regulamentado pela Lei n©10.097/2000, que determina que as empresas de médio e grande porte con-
tratem um numero de aprendizes (entre 14 e 24 anos incompletos) equivalente a um minimo de 5% e um
maximo de 15% do total de empregados, em fun¢des que demandem qualificacdo, o programa de apren-
dizagem surge como oportunidade de formacao, inser¢do no mundo produtivo, realizagio de projetos de
vidas, bem como consolidagdo de valores.

Nesse sentido, possui como finalidade precipua o combate a evasdo escolar; a garantia de que ado-
lescentes e jovens apliquem em atividades préticas os conhecimentos adquiridos no processo formativo;
qualificacdo para a atuacdo profissional; o aumento da empregabilidade; o didlogo social e ainda a conci-
liacdo entre estudos, trabalho e vida familiar.
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Modalidade de oferta

Segundo a Resolug¢io n® 3/2018, podem ser consideradas como carga hordria do ensino médio as ativi-
dades com fins pedagdgicos e critérios estabelecidos pelos sistemas de ensino, tais como: “(...) aulas, cursos,
estagios, oficinas, trabalho supervisionado, atividades de extensio, pesquisa de campo, inicia¢do cientifica,
aprendizagem profissional, participa¢io em trabalhos voluntdrios”, entre outras (BRASIL, 2018, p. 11), po-
dendo, ainda, ser computadas como certificagdes complementares, constando no histdrico escolar. Essas
atividades podem ocorrer de forma presencial, auxiliada ou ndo por ferramentas tecnoldgicas, ou a distancia.

Na forma a distincia, as atividades podem contemplar até 20% (vinte por cento) da carga hordria
total, incorrendo prioritariamente nos itinerdrios formativos do curriculo, mediante suporte tecnoldgico
e pedagdgico adequados. A depender dos sistemas de ensino, essa forma poderd se expandir para até 30%
(trinta por cento), no ensino médio noturno, conforme Resolu¢io CNE/CEB n° 3/2018 e Resolu¢io CEE/
MA n° 277/2020.

Estrutura dos itinerarios de educacéo técnica e profissional da rede

No que se refere a formagio técnica e profissional, a organizac¢do dos itinerdrios ocorre por meio da
integracdo dos eixos estruturantes (processos criativos, investigagio cientifica, mediac3o e intervencio
sociocultural e empreendedorismo), almejando ampliar habilidades pertinentes ao pensar e fazer cienti-
fico, a pratica da convivéncia e atuacdo em sociedade, além da gestdo de a¢des empreendedoras em torno
da concretizacdo do projeto de vida dos estudantes. Nessa dire¢do, apresenta-se como possibilidade de
percursos formativos na educacao profissional e técnica na rede publica de ensino do Maranh3o dispostas
no organograma que segue.

Essa organizagdo curricular, além dos componentes que integram 2 estruturagio do aprofundamento

de formagao técnica e profissional em dreas especificas, também compreende:

Figura 7— Percursos formativos na educagdo profissional e técnica na rede puiblica de ensino do Maranhdo

Ensino médio articulado

Formagio geral bdsica Itinerdrio técnico e profissional

Parcial integrado : . :
o8 Integral integrado Modalidades integradas
concomitante

Programa de

aprendizagem

Conjunto de
FICs articuladas

Habilitagdo profissional
técnica de nivel médio
(800,1.000, 1.200 horas)

Habilitag3o profissional
técnica de nivel médio
(800, 1.000, 1.200 horas)

Qualificagdo profissional
técnica de nivel médio
(800, 1.000, 1.200 horas)

Habilitac3o profissional
técnica de nivel médio
(800, 1.000, 1.200 horas)

Qualificagdo profissional
técnica de nivel médio
(800, 1.000, 1.200 horas)

Conjunto de
FICs articuladas

hvd

Formacao diversificada/preparacéo bdsica para o trabalho

Formacdo profissional

Fonte: Organizado pelos autores, 2020
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Figura 8 — Estruturacdo do aprofundamento de formacdo técnica e profissional em dreas especificas

Escolas em Escolas em Modalidades
tempo integral* tempo parcial* integradas

Parte diversificada

Eletivas + Projeto de Vida + Eletivas + Projeto de Vida + Projeto de Vida
Pés-médio + Estudo Orientado Pés-médio + Tutoria Projetos empreendedores
e Avaliagio Semanal + Tutoria Projetos empreendedores

Formagdo bdsica para o trabalho

Prdticas experimentais + Projetos Projetos de Corresponsabilidade Empreendedorismo + Pesquisa
empreendedores + Projetos de Social + Empreendedorismo + Cientifica + Linguagem, Trabalho e
Corresponsabilidade Social Saudde e Seguranga no Trabalho Tecnologia + Intervengio Sociocultural

Formacgdo especifica do curso

Vivéncia Profissional Vivéncia Profissional Vivéncia Profissional
ou Estdgio ou TCC ou Estdgio ou TCC ou Estdgio ou TCC

Fonte: Organizado pelos autores, 2020

O projeto de vida, enquanto componente curricular, integrard todos os itinerdrios formativos do cur-
riculo do ensino médio do estado do Maranhio, de modo a ser estruturado e trabalhado ao longo dessa
etapa de ensino, de forma transversal ao cotidiano escolar (BRASIL, 2019). A metodologia central do proje-
to de vida serd a de aprendizagem por projetos, personalizando e valorizando as vivéncias dos estudantes,
visando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades para a vida contemporinea, com base em va-
lores e responsabilidade social e ambiental.

No que se refere ao itinerdrio técnico e profissional, o componente curricular projeto de vida se integra-
rd a carga hordria das diversas formas de ofertas.

Formacdo no trabalho

Para cumprir exigéncias curriculares do ensino médio, os sistemas de ensino poderdo estabelecer cri-
térios préprios e especificos para reconhecer competéncias dos estudantes tanto da formag?o geral bédsica
quanto dos itinerdrios formativos do curriculo (BRASIL, 2018).

Nesse sentido, para efetivagio da certificacao profissional, que consiste no processo de avaliacio, re-
conhecimento e certifica¢do de saberes adquiridos na educacio profissional, inclusive no trabalho, para
fins de prosseguimento ou conclusio de estudos, nos termos do art. 41 da LDB n° 9.394/96, deverio ser
adotados critérios especificos validados pelo Conselho Estadual do Educac¢do do Maranh3o (CEE-MA).

No que se refere ao reconhecimento de notério saber, a Lei n® 13.415/2017 estabelece que os profissio-
nais com notdrio saber, uma vez reconhecidos pelos respectivos sistemas de ensino, estardo habilitados a
ministrar objetos do conhecimento de dreas correlatas a sua formacao ou experiéncia profissional atestada.

O estdgio supervisionado, que consiste em atividade pedagdgica, é regulamentado nacionalmente
pelaLein©11.788, de 25 de setembro de 2008. Sua concretizagio congrega conhecimentos académicos com
experiéncias vivenciadas no ambiente de trabalho em dreas comuns as da formacao técnica e profissional
do estudante, favorecendo, com isso, o aprofundamento dos conhecimentos por meio da prética profissio-
nal. Constitui etapa de fundamental importancia para o processo de desenvolvimento e aprendizagem do

estudante que almeja a concretizagio de seus objetivos por meio de uma habilitagio ou qualificagio técnica.
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O estagio caracteriza-se como uma atividade especifica de vivéncia profissional, que mantém relacio
estreita com a transic¢do pela qual o estudante passa de um ambiente escolar para o ambiente no qual
exercera sua futura profissdo. Nesse sentido, o estdgio supervisionado tem por objetivo a aplicagio de co-
nhecimentos tedricos e praticos adquiridos pelo estudante no decorrer do curso.

O estdgio curricular ocorrerd em conformidade com o plano de curso de cada curso de habilitacdo téc-
nica e profissional. Essa a¢do pedagdgica é regulamentada pela Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008,
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n° 9.394/96, pela Resolugdo CNE/CP n° 1, de 5 de janei-
ro de 2021, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educac3o Profissional e Tecnold-
gica, além da Resolu¢io n®120/2013-CEE/MA, que estabelece normas para a educagio profissional técnica

de nivel médio no sistema estadual de ensino do Maranh3ao.

5.4. Sistematicas de escolha, acompanhamento, avaliacdo
e mobilidade no itinerario de formacéo técnica e profissional

Os itinerdrios formativos correspondem a caminhos de formacdo compostos por unidades curricula-
res que visam ao aprofundamento e a amplia¢do de aprendizagens em uma ou mais dreas do conhecimen-
to e/ou na formac@o técnica e profissional (BRASIL, 2020). Sua implantac¢io na unidade escolar dar-se-4
mediante escolha dos estudantes, que devera ser orientada e apoiada pelos sistemas de ensino e pela co-
munidade escolar.

Nesse sentido, os sistemas de ensino precisam oferecer mais de um tipo de itinerdrio formativo em
cada municipio, contemplando diversas dreas do conhecimento e/ou formacZo técnica e profissional, para
proporcionar escolhas formativas aos estudantes de forma a atender a pluralidade de seus interesses e
anseios, respeitando a heterogeneidade nas ofertas dos percursos formativos nas escolas de cada territdrio.
Desse modo, a oferta dos aprofundamentos deve considerar, entre outros aspectos, os seguintes:

o Perfil dos estudantes: os anseios e necessidades dos estudantes.

o Numero de estudantes: € recomendado que as escolas com maior nimero de estudantes ofe-
recam maior quantidade e variedade de aprofundamentos, objetivando atender 2 demanda de
forma diversificada e ampla.

o Equipe docente: a disponibilidade de tempo, as habilita¢Ges e vocagdes dos professores.

o Infraestrutura: a estruturacio e a quantidade dos espacos fisicos, equipamentos e materiais
existentes ou possiveis de serem adaptados ou adquiridos pela unidade de ensino, pelo sistema
de ensino ou, ainda, por meio de parceria com outras institui¢Ges ofertantes.

e Potencialidades locais: os potenciais, as demandas e particularidade do territdrio em que a esco-
la estd localizada. No caso especifico da formac3o técnica e profissional, devem ser considerados,
também, o potencial socioecondmico e ambiental, além das demandas do mercado de trabalho
local e regional e das novas exigéncias ocupacionais ocasionadas pelas mudang¢as no mundo do
trabalho.

O recomenddvel é que os estudantes tenham op¢des de escolhas quanto ao aprofundamento em,
no minimo, uma das quatro dreas do conhecimento ou formacéo técnica profissional, em atendimento
as suas expectativas pessoais e formativas, embora em itinerarios integrados, articulando mais de uma
drea do conhecimento e/ou formacdo técnica e profissional. Os aprofundamentos podem ser ofertados
na propria escola ou em unidades de ensino préximas e parceiras.

No que tange ao itinerdrio formativo técnico e profissional, foco desta proposta curricular, destaca-se:
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e A carga hordria dos aprofundamentos varia conforme o curso técnico, o conjunto de FICs articula-
das, incluindo ou ndo programa de aprendizagem profissional 4 estrutura curricular.

e No caso de cursos técnicos, recomenda-se que, dentro da carga horaria, seja considerado que o
estudante possa percorrer formagdes articuladas & formagio geral basica: diversificadas + basica
para o trabalho + especificidades do curso + possibilidade de integracdo a outras dreas do
conhecimento, conforme interesses dos estudantes e viabilidade de oferta pelo sistema de ensino.

Acompanhamento e avaliacio

Para atendimento dos estudantes da rede publica de ensino do Maranh3@o, considerard possibilidades
de ofertas de habilitac¢des e qualificacdes técnicas e profissionais e formacdo inicial continuada, presen-
ciais ou a distincia, contemplando as formas integrada, concomitante e subsequente, primando pelo per-
fil profissional de conclusio de cada curso ofertado, a partir da conexdo com os eixos estruturantes e as
possibilidades de certifica¢ido intermedidria, continuada e verticalizada no itinerdrio formativo.

Nesse sentido, a participacdo de todos os envolvidos no processo educativo é substancial para as eta-
pas de planejamento, acompanhamento e avaliacao da oferta. O que exigira adog3o de estratégias e
instrumentos especificos de acompanhamento e avaliacdo dos processos de ensino e aprendizagem de
modo sistemdtico e continuo, objetivando a andlise de dados educacionais para tomada de decisGes cole-
tivas quanto a necessidade de avanco, aprofundamento e reconhecimento de competéncias, experiéncias
e saberes constituidos antes, durante e apds o percurso formativo.

O processo avaliativo do itinerario técnico e profissional parte da concepgio de que o estudante cons-
titui o centro do processo ensino-aprendizagem. O desenvolvimento integral, o protagonismo, o projeto
devida e aformacdo do estudante para conviver com os avangos e desafios do século XXI sdo basilares para
estruturacdo e efetivacdo curricular (BRASIL, 2020).

Para o monitoramento, o acompanhamento e a avaliacido da oferta desse itinerario formativo exe-
cutada tanto pelas prdoprias escolas quanto por institui¢des parceiras, faz-se necessdria a criagio de in-
dicadores, diversifica¢do de processos e instrumentos para avaliar a qualidade da oferta e o impacto dos
percursos formativos na perspectiva do préprio estudante sobre a experiéncia pedagdgica vivenciada, seu
aprendizado e desenvolvimento das competéncias gerais da BNCC, das habilidades gerais relacionadas
a0s quatro eixos estruturantes, assim como das associadas ao mundo do trabalho, especificas de cada ha-
bilitagdo ou qualificacdo técnica e profissional.

A certificagio

Conforme Resolugdo n® 3/2018, para atendimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os sis-
temas de ensino devem adotar critérios para reconhecimento de competéncias desenvolvidas pelos estu-
dantes na formacao geral bdsica e nos itinerdrios formativos, a partir das formas de comprovacado, como
avaliacdo de saberes; demonstragio pratica; e documentacio expedida por instituicGes educativas.

No que tange ao itinerdrio técnico e profissional, as institui¢des e redes de ensino devem implementar
processo de avaliacdo, reconhecimento e certificagio de saberes e competéncias desenvolvidos no proces-
so formativo, inclusive no ambiente de trabalho, com vistas a oportunizar prosseguimento ou conclusio
de estudos, conferindo aos aptos um diploma, no caso de curso de habilitacdo técnica de nivel médio, ou
certificado, no caso de curso de qualifica¢io profissional (LDB n° 9.394/96).

Atendidas as normas legais, as institui¢des e redes de ensino podem emitir certificado e/ou diploma
(habilitagdo técnica e profissional de nivel médio) de conclusdo do ensino médio, validando os conheci-
mentos adquiridos pelos estudantes na formagao geral basica e nos itinerarios formativos.

Quando o aprofundamento do itinerdrio técnico e profissional ocorrer por institui¢cdes parcerias cre-
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denciadas e autorizadas para tal fim, a Resolugdo n® 3/2018 estabelece que a emiss3o de certificados e/ou
diploma dar-se-a:

o ainstituicdo de ensino de origem do estudante € responsavel pela expedicdo de certificado de
conclus3o do ensino médio;

e ainstitui¢do parceira deve expedir certificados, diplomas ou outros documentos comprobatdrios
das atividades pedagdgicas concluidas sob sua responsabilidade;

e os certificados, diplomas ou outros documentos que comprovem atividades realizadas fora da
escola de origem do estudante devem ser incorporados pela institui¢do de ensino de origem para
efeito de certificagdo de conclusdo do ensino médio;

e no caso da habilitacdo técnica, fica autorizada a institui¢do parceira a emitir diplomas de conclu-
sdo com validade apenas com a apresentagio do certificado de conclusio do ensino médio.

Nos diplomas de técnico de nivel médio, devem constar o titulo de técnico na respectiva habilitagdo
profissional, o eixo tecnoldgico e/ou a drea tecnoldgica cuja habilitagio estd vinculada, segundo o Caté-
logo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT). J4 os certificados de itinerdrios compostos por um conjunto de
FICs articuladas devem fazer referéncia a Classifica¢do Brasileira de Ocupacdes (CBO).

5.5. Os eixos estruturantes e a oferta da formacao técnica e profissional

O curriculo das diversas formas de ofertas do itinerario técnico e profissional do estado do Maranhio
serd organizado com vistas a garantia do desenvolvimento dos quatro eixos estruturantes e de suas ha-
bilidades no médulo de formacgo para o mundo do trabalho, contemplados na formagio bésica para o tra-
balho, que, por sua vez, dialogara continuamente com as competéncias gerais da BNCC e as relacionadas
ao mundo do trabalho previstas pelo CNCT e pela CBO.

Essa organizagdo curricular objetiva proporcionar aos estudantes vivéncias de situagGes reais como
subsidios formativos para o uso social e a aplicabilidade de suas aprendizagens. O quadro 5, a seguir, con-
templa as habilidades especificas do itinerdrio técnico e profissional associadas aos quatro eixos estrutu-

rantes.
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Quadro 5 — Habilidades especificas do itinerdrio técnico e profissional associadas aos eixos estruturantes

Eixo estruturante Objetivos Foco pedagdgico

Aprofundar conceitos
fundamentais das
ciéncias para a
interpretacio de
ideias, fenémenos e
Processos.

Ampliar habilidades

relacionadas ao

pensar e fazer

cientifico.
Realizagdo de
pesquisa cientifica

. como foco
In:iee:s;:::ﬁ;lf:o integrador de dreas

do conhecimento
e componentes
curriculares.

Utilizar conceitos

e habilidades
fundamentais das
ciéncias em agoes

de investigacdo

para compreender e
intervir em situagoes
do cotidiano,

com vistas ao
desenvolvimento local
€ comunitdrio.

Habilidades

(EMIFFTPOL1) Investigar, analisar e
resolver problemas do cotidiano pessoal,
da escola e do trabalho, considerando
dados e informagGes disponiveis

em diferentes midias, planejando,
desenvolvendo e avaliando as atividades
realizadas, compreendendo a proposicdo
de solucoes para o problema identificado,
a descricdo de proposicoes légicas

por meio de fluxogramas, a aplicagio

de varidveis e constantes, a aplicagio

de operadores 1dgicos, de operadores
aritméticos, de lacos de repeti¢do, de
decisdo e de condigio.

(EMIFFTPO2) Levantar e testar hipdteses
pararesolver problemas do cotidiano
pessoal, da escola e do trabalho,
utilizando procedimentos e linguagens
adequados 4 investigacio cientifica.

(EMIFFTPO3) Selecionar e sistematizar,
com base em estudos e/ou pesquisas
(bibliogréfica, exploratdria, de campo,
experimental etc.) em fontes confidveis,
informagdes sobre problemas do
cotidiano pessoal, da escola e do trabalho,
identificando os diversos pontos de
vista e posicionando-se mediante
argumentacio, com o cuidado de

citar as fontes dos recursos utilizados
na pesquisa e buscando apresentar
conclusdes com o uso de diferentes
midias.
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Processos criativos

154

Aprofundar
conhecimentos

sobre as artes, a
cultura, as midias e as
ciéncias aplicadas, na
perspectiva de utilizd-
los para a criagdo de
processos e produtos
criativos.

Ampliar habilidades
relacionadas ao

pensar e fazer criativo.

Utilizar
conhecimentos e
habilidades sobre as
artes, a cultura, as
midias e as ciéncias
aplicadas em
processos de criagdo e
producdo destinados
a expressao criativa
e a construcdo de
solugBes inovadoras
para problemas
existentes na

sociedade e no mundo
do trabalho.

Realizagdo de
projetos criativos a
partir da integragio
de diferentes
linguagens,
manifestages
sensoriais, vivéncia
artisticas, culturais,
mididticas e

cientificas aplicadas.

(EMIFFTP04) Reconhecer produtos,
servigos e/ou processos criativos por
meio de frui¢do, vivéncia e reflexdo critica
sobre as funcionalidades de ferramentas
de produtividade, colaboragio e/ou
comunicacao.

(EMIFFTPO5) Selecionar e mobilizar
intencionalmente recursos criativos para
resolver problemas reais relacionados

a produtividade, 4 colaboragdo e/ou &
comunicac3o.

(EMIFFTPO6) Propor e testar solugdes
éticas, estéticas, criativas e inovadoras
para problemas reais relacionados a
produtividade, & colaboracgo efou &
comunicacdo, observando a necessidade
de seguir as boas praticas de seguranca
da informacdo no uso das ferramentas.
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Mediacgdo e

intervencao
sociocultural

Aprofundar
conhecimentos

sobre questdes que
afetam a vida dos
seres humanos e do
planeta em nivel local,
regional, nacional e
global, e compreender
como podem ser
utilizados em
diferentes contextos e
situacdes.

Ampliar habilidades
relacionadas a
convivéncia e atuagio
sociocultural.

Utilizar esses
conhecimentos

e habilidades

para mediar
conflitos, promover
entendimentos e
propor solucgGes para
questdes e problemas
socioculturais

e ambientais
identificados em suas
comunidades.

Envolvimento
dos estudantes
em campos de
atuagdo davida
publica, a partir
do engajamento
em projetos de
mobilizagdo

e intervencao
sociocultural

e ambiental
que promovam
transformacoes
positivas na
comunidade.

(EMIFFTPO7) Identificar e explicar
normas e valores sociais relevantes

a convivéncia cidadi no trabalho,
considerando os préprios valores e
crengas e suas aspira¢des profissionais,
avaliando o préprio comportamento
frente ao meio em que estd inserido, a
importincia do respeito as diferencas
individuais e a preservacdo do meio
ambiente.

(EMIFFTPOS8) Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos sobre
o mundo do trabalho, demonstrando
comprometimento em suas atividades
pessoais e profissionais, realizando

as atividades dentro dos prazos
estabelecidos, o cumprimento de

suas atribui¢des na equipe de forma
colaborativa, valorizando as diferencas
socioculturais e a conservagio ambiental.

(EMIFFTPO9) Propor e testar estratégias
de mediac@o e interven¢do para atuar
em equipes de forma colaborativa,
respeitando as diferencas individuais e
socioculturais, niveis hierdrquicos, as
ideias propostas para a discussdo e a
contribui¢io necessdria para o alcance
dos objetivos da equipe, desenvolvendo
uma avaliacgo critica dos desempenhos
individuais de acordo com critérios
estabelecidos e o feedback aos seus
pares, tendo em vista a melhoria de
desempenhos e a conservagio ambiental.
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Aprofundar
conhecimentos
relacionados ao
contexto, ao mundo
do trabalhoea
gestdo de iniciativas
empreendedoras,
incluindo seus
impactos nos

seres humanos, na
sociedade e no meio
ambiente.

Ampliar habilidades
relacionadas ao
autoconhecimento,
empreendedorismo e
projeto de vida.

Empreen-

dedorismo

Utilizar os
conhecimentos

e habilidades
relacionados ao
contexto, ao mundo
do trabalho e a

gestdo de iniciativas
empreendedoras para
estruturar iniciativas
empreendedoras com
propdsitos diversos,
visando viabilizar
projetos pessoais ou
produtivos focados no
desenvolvimento de
processos e produtos
a partir douso de

tecnologias variadas.

Criagdo de
empreendimentos
pessoais ou
produtivos
articulados com
os projetos de vida
dos estudantes,
fortalecendo suas
atuagOes como
protagonistas

de suas proprias
trajetdrias de vida
pessoal e profissional.

(EMIFFTPI10) Avaliar as relagdes entre

a formacio escolar, geral e profissional

e a construcdo da carreira profissional,
analisando as caracteristicas do

estdgio, do programa de aprendizagem
profissional, do programa de trainee,
paraidentificar os programas alinhados a
cada objetivo profissional.

(EMIFFTP11) Selecionar e mobilizar
intencionalmente conhecimentos

sobre o mundo do trabalho para
desenvolver um projeto pessoal,
profissional ou um empreendimento
produtivo, estabelecendo objetivos e
metas, avaliando as condigGes e recursos
necessdrios para seu alcance e definindo
um modelo de negdcios.

(EMIFFTP12) Empreender projetos
pessoais ou produtivos considerando

o contexto local, regional, nacional

e/ou global, o préprio potencial, as
caracteristicas dos cursos de qualificaco
e dos cursos técnicos, do dominio de
idiomas relevantes para o mundo do
trabalho, identificando as oportunidades
de formacdo profissional existentes no
mundo do trabalho e o alinhamento das
oportunidades ao projeto de vida.

Fonte: Organizado pelos autores a partir de Brasil, 2020

Aregulamentacio de ofertas do itinerario técnico e profissional

Todos os processos integrantes das formas de ofertas da formac3o técnica e profissional, além da ob-

servacdo das normas constantes em leis nacionais vigentes, nas DCN-EM e DCN-EPT, devem ser orien-
tados e regulamentados no 4mbito do Sistema Estadual de Ensino, por meio do Conselho Estadual de
Educagio, quais sejam:

e Processo de escolha do itinerdrio formativo pelo estudante;

o Oferta de mais de um itinerdrio formativo por municipio;
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o Transferéncia entre institui¢des ou oportunidade de mudar de itinerario;

o Possibilidades de oferta por meio de parcerias, com credenciamento prévio de parcerias entre
institui¢Ges de ensino para garantir a oferta de diferentes itinerarios formativos;

e Autorizacdo especifica para a oferta de formacdes experimentais de cursos de habilitacdo profis-
sional técnica de nivel médio que ndo constem do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos;

e Contabilizagio e certificacdo de atividades complementares, incluindo-as no histdrico escolar do
estudante;

e Amplia¢io de ambiente de aprendizagem para além do espaco escolar em que o estudante estd
matriculado, com vistas a oportunizar aprendizagem profissional em espagos de trabalho (em-
presas);

e Realizacdo de atividades pedagdgicas a distincia, observando as cargas hordrias estabelecidas em
lei por turno de funcionamento e modalidade de ensino;

e Aproveitamento de estudos realizados com éxito aos estudantes em processo de transferéncia de
itinerdrio formativo, de institui¢io ou de rede de ensino;

e Reconhecimento, validacdo e certificagio de saberes adquiridos tanto no processo de escolariza-
¢do quanto nas experiéncias de vida e/ou do trabalho dos estudantes;

o Organizac3o e propostas de progressdo para atendimento dos direitos e objetivos de aprendiza-
gem instituidos na BNCC na construg¢io das propostas pedagdgicas;

e Reconhecimento de profissionais com notdrio saber para que possam atuar como docentes do

ensino médio, especificamente no itinerario de formacao técnica e profissional.
No 4mbito de sua competéncia normativa, o Conselho Estadual de Educa¢do do Maranh3o constitui

6rgio de fundamental relevAncia para o planejamento, acompanhamento, supervisio, construg¢io e/ou

revisdo e execugdo dos curriculos da rede publica estadual do Maranh3o.
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6. Formacao docente para aimplementacao
do novo curriculo




A Constitui¢do Federal, em seu art. 39, § 2°, trata da formacdo e do aperfeicoamento dos servidores
publicos. Vejamos:

A Unido, os Estados e o Distrito Federal manterdo escolas de governo para a formacgéo e o aper-
feicoamento dos servidores publicos, constituindo-se a participa¢do nos cursos um dos requi-
sitos para a promogdo na carreira, facultada, paraisso, a celebra¢do de convénios ou contratos
entre os entes federados (BRASIL, 1988).

A formacdo permanente, portanto, € um dever constitucional dos poderes constituidos, nas diversas
esferas governamentais. O texto usa os termos “formacao” e “aperfeicoamento”. Trata-se, portanto, de ga-
rantir a formac3o do servidor, considerando, também, o seu “aperfeicoamento”, ou seja, concebendo que
a formacdo aconteca ao longo da vida profissional. O texto constitucional reconhece a necessidade da for-
magdo do servidor, de forma continua, sempre em busca da melhoria dos servigos prestados 4 populacgo.

ALDB contempla com clareza os aspectos relacionados a formacgio docente. O § 1° do art. 61 do capitulo
VI dareferida lei propde que o professor deva receber uma formagio inicial, definida para o exercicio da do-
céncia, que contemple o curso superior de licenciatura, para atuacdo nas diversas disciplinas da educagdo
basica em todos os niveis de escolaridade. Além da formac3o inicial, a lei prevé um processo constante de
formacdo continuada, que deve se dar mediante a capacita¢do em servico, cabendo observar, ainda, que o
inciso IV do art. 67 assegura a progressio funcional com base na titulacgo, e o inciso V garante ao docente a
reserva de periodo para estudos, para planejamento e para avaliagio, incluidos na carga hordria de trabalho.

Para atender o contexto educacional vigente e as mudangas promovidas pela Lei n° 13.415/2017, a Reso-
lucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020, dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a For-
mac3o Continuada de Professores da Educagio Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagio
Continuada de Professores da Educagio Bésica (BNC-Formagio Continuada), estabelecendo que:

0 § 19 do art. 5° das Resolu¢des CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, e CNE/CP n° 4, de
17 de dezembro de 2018, entre outras disposicOes, estabelece que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) deve contribuir para a articulagio e a coordenagio das politicas e a¢Bes
educacionais em relac¢do a formagio de professores;

A BNCC prevé aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes para o alcance do seu
pleno desenvolvimento, nos termos do art. 205 da Constitui¢do Federal, reiterado pelo art. 2° da

LDB, que requerem o estabelecimento das pertinentes competéncias profissionais dos professores;

O § 89 do art. 62 da LDB estabelece que os curriculos dos cursos destinados a formacao de

docentes para a educagio bésica terdo por referéncia a BNCC;

A Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 11, estabelece o prazo de 2 (dois) anos,
contados da data de homologacdo da BNCC, para que seja implementada a referida adequa-
¢do curricular da formagio docente (BRASIL, 2020, p. 1).

Alinhada as diretrizes, a formacdo docente precisa ter por objetivo instituir um didlogo entre as di-
retrizes nacionais e estaduais, buscando o desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais a
pratica profissional, bem como definir principios orientadores para a da formac3o inicial e continuada
dos profissionais da educacgio, a saber:
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1. Formagdo dos profissionais da educac¢do como projeto social, politico e ético;

2. Estabelecimento de efetiva articula¢do com o planejamento estratégico do Férum Estadual Per-
manente de Apoio & Formacao Docente (Fepad);

3. Regime de colaboragio entre os entes federados;

4. Garantia de padrio de qualidade dos cursos de formac@o inicial e continuada;

5. Articulagdo entre a teoria e a pratica na formagio profissional como estimulo a inovagio e a
investigacao;

6. Utilizacdo de tecnologias digitais de informagdo como recurso administrativo ou pedagdgico das
formacGes para produzir conhecimentos e potencializar aprendizagens;

7. Utilizacdo da escola como 16cus da formac3o continuada;

8. Dominio dos conhecimentos previstos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC);

9. Visdo de totalidade;

10. Formagdo humana integral;

11. Interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e interculturalidade.

Apd6s a compreensio dos pressupostos legais, passamos as reflexdes sobre aimportincia de formar o(a)
professor(a) para atender s exigéncias do novo curriculo do ensino médio. Assim, para Cericato e Cericato
(2018), a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular promoveu vérias mudangas na Lei de Diretrizes
e Base da Educacdo Nacional e colocou também em discussdo a formacdo dos(as) professores(as). Em
voga, estd o iminente langamento, pelo Ministério da Educagio, de uma Base Nacional Comum Curricular
para formacdo do quadro docente que oriente os cursos de licenciatura, permitindo, plena e eficazmente,
aimplantacdo do curriculo desejado nas escolas do pais. No entanto, evidencia-se uma antiga discussao:
o que é formar o(a) professor(a)?

Para Cunha (2013), apud Cericato e Cericato (2018), a formacdo de professores(as) é um campo de
estudo composto por tensdes e compreensdes subjetivas. Na opinido da autora, a formacao de professo-
res(as) se faz em um continuum. Perpassa a educacio familiar e cultural do professor até sua trajetdria que
incide na educagio formal e académica, mantendo-se como processo vital enquanto acontece seu ciclo
profissional.

Coerente com esse pensamento, Névoa (1992) destaca que o(a) professor(a) se forma como condi¢do
de sua mobilizagdo para tal. Os estimulos e media¢Ges que recebe sdo importantes. No entanto, precisam
contar com o significado que o(a) professor(a) atribui a experiéncia formativa. Essa experiéncia é consti-
tuida pela trajetdria de vida aliada aos referentes culturais e valores sociais que constituem o ser docente.

Nessa direc3o, os autores Macedo e Fini (2018) se referem & mobiliza¢3o, ao analisarem a defini¢do de
competéncia apresentada pela BNCC. Para eles, esse vocdbulo € relacionado ao verbo mobilizar, que signi-
fica pdr em movimento, mover, movimentar, por-se em a¢do ou em uso. Significa, também, incitar a par-
ticipacdo, motivar, impulsionar, ou seja, acdes que pdem algo em movimento. Assim, observam os autores,
ser competente, de acordo com a BNCC, implica por ou se p6r em acdo em seus diferentes sentidos, a saber:

Um professor que medeia pode ser diferente de um professor que mobiliza. Ele pode mobilizar
de muitas formas: propor exercicios ou tarefas a serem realizados, configurar rodas de conver-
sa sobre determinado tema, fazer reflexdes ou propor projetos. O aluno, igualmente, pode ser
mobilizado de muitas formas: pelas a¢des ou motivagdes de seu professor, pelo intercAmbio
com seus pares, por suas motivac¢des em fazer pesquisas, discutir um ponto de vista, assumir
certa atitude ou abragar dado valor. Quem mobiliza organiza uma situacgo, aceita um desafio,

compromete-se com alguma coisa. A mobiliza¢do sempre acontece com um sujeito, mesmo
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que seja estimulada por outro. Se vida é movimento, viver é mobilizar-se para lhe dar sentido,
para conhecer e conviver com seus desafios. Dai competéncia ser, para a BNCC, 0 mesmo que
conhecimento mobilizado, operado e aplicado em situagio, sendo conhecimento compreen-
dido de forma ampla, ou seja, envolvendo conceitos, procedimentos, valores e atitudes (MA-
CEDO; FINI, 2018, p. 15).

Sendo assim, como mobilizar as competéncias requeridas pela BNCC em processos de formacgo do-
cente? Se as mudancas promovidas pela Lei n® 13.415/2017 exigem que o(a) professor(a) proponha, a partir
da BNCC, uma formacao diferente aos seus estudantes, atenta a um curriculo flexivel com condi¢Ges favo-
rdveis para escolha, oportunize autonomia, desenvolvimento do protagonismo do estudante e, sobretudo,
atenda as necessidades de um mundo em rapidas e constantes mudancas, € mister oferecer para esse pro-
fissional uma formagio também diferenciada, que supere modelos tradicionais de formacgo vigentes em
crise, conforme elucida Gatti (2010, 2013). Modelos nos quais disciplinas de educag3o se agregam ao cur-
riculo dos bacharelados, na expectativa de que essa formacio seja suficiente para o(a) professor(a) exercer
seu oficio (CERICATO; CERICATO, 2018).

Coerente com esse pensamento, os autores mencionados, alinhados ao pensamento de Barthes (1998),
defendem que o modelo formativo dos(as) professores(as) deve consubstanciar-se a

Um modelo formativo de base cultural sélida, ancorado em experiéncias que favoregam lei-
turas de mundo interdisciplinares, assim como se deseja que isso também seja possivel ao
estudante. N3o se trata de uma formacao cultural simplista ou conteudista, que se esgota no
acumulo de informacio, mas, sim, uma formac3o que permita conectar, significar e pdr em
movimento, de modo multiplo e variado e a partir da histdria de vida de cada individuo, o
conhecimento acumulado pela histéria da humanidade (CERICATO; CERICATO, 2018).

Ao defender esse modelo, os autores encontram apoio no pensamento de Barthes (1998), quando
infere que

Dir-se-ia, com efeito, que ainterdisciplinaridade, de que hoje se faz um valor forte da pesquisa,
ndo se pode efetivar por simples confronto de saberes especiais; a interdisciplinaridade n3o é,
de forma alguma, brincadeira: comega efetivamente (e n3o pela simples formulacdo de um
voto piedoso) quando a solidariedade das antigas disciplinas se desfaz, talvez até violenta-
mente, mediante as sacudidas da moda, em proveito de um objeto novo, de uma linguagem
nova, que nio estdo, nem um nem outro, no campo das ciéncias que se tencionava tranqui-
lamente confrontar; é precisamente esse embaraco de classificagdo que permite diagnosticar
uma determinada mutacdo (BARTHES, 1998, p. 71).

Nessa perspectiva, a BNCC propde que o curriculo seja desenvolvido por drea de conhecimento de forma
interdisciplinar e transdisciplinar e que seja desenvolvido por meio de competéncias. O trabalho com com-
peténcias abre espacos para o(a) professor(a) utilizar metodologias que favoregam o desenvolvimento das
dez competéncias propostas na BNCC e que, de certo modo, favoreca didlogo entre os componentes curricu-
lares. Desse modo, a escrita da metodologia no curriculo € essencial, pois alguns métodos, como o trabalho
em grupo, o trabalho para resolucdo de problemas, os desafios propostos nos itinerarios formativos irdo
corroborar com o trabalho integrado dos(as) professores(as), ainda que n3o estejam trabalhando juntos.

A seguir, as dez competéncias propostas pela BNCC a serem desenvolvidas pelos(as) professores(as).
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Competéncias que exigem dos(as) professores(as) romperem com paradigmas atuais de formagio desse

profissional, conforme sugere Gatti.

10.

Conhecimento — Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mun-
do fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Pensamento cientifico, critico e criativo— Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a aborda-
gem propria das ciéncias, incluindo a investigacio, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipdteses, formular e resolver problemas e
criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes dreas.
Repertorio cultural — Valorizar e fruir as diversas manifestages artisticas e culturais, das locais
as mundiais, e também participar de préticas diversificadas da produgio artistico-cultural.
Comunicagdo — Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital — e conhecimentos das linguagens artistica, matem4-
tica e cientifica para se expressar e partilhar informacgoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Cultura digital — Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informac&o e comunica-
¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as es-
colares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Trabalho e projeto de vida — Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo
do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentagido — Argumentar, com base em fatos, dados e informacgdes confidveis, para formu-
lar, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e promovam

os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em dmbito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagio ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

Autoconhecimento e autocuidado — Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emo-
cional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros,
com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Empatia e cooperagido — Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugio de conflitos e a cooperagio,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhi-
mento e valorizac¢do da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,
culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Responsabilidade e cidadania — Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagio, tomando decisGes com base em principios éticos, de-

mocraticos, inclusivos, sustentaveis e soliddrios.

Assim, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag¢io Continuada de Professores da Educacio

Bdsica propdem politicas para a formagio ao longo da vida.

Vejamos:
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redes escolares ou sistemas de ensino, por si ou em parcerias com outras institui¢oes, devem
ser desenvolvidas em alinhamento com as reais necessidades dos contextos e ambientes de

atuacgdo dos professores.

Art.12. A formacdo continuada em servigo deve ser estruturada mediante a¢Ges diversificadas,
destinadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas ao longo da vida profissional,

e contextualizada com as praticas docentes efetivamente desenvolvidas.

Art. 13. A formacdo continuada em servico deve oferecer aos docentes a oportunidade de
aprender, junto com seus colegas de trabalho, com suporte de um formador experiente (men-
toria ou tutoria), compartilhando aprendizagens j4 desenvolvidas, atendendo ao disposto no
Pardgrafo Unico do artigo 61 da LDB (BRASIL, 2020).

6.1. A importancia dos saberes docentes para o desenvolvimento da BNCC

Uma defini¢io sobre saber docente implica um saber plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve,
no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber fazer bastante diversos, provenientes de fon-
tes variadas e, provavelmente, de naturezas diferentes (TARDIF, 2014).

Os saberes pedagdgicos e suas praticas sdo relevantes e, por meio de pesquisas, da busca de novos mé-
todos e técnicas, € possivel obter uma didatica transformadora e no so tedrica, pois exige um documento
critico. E necessario documentar, registrar as praticas, os saberes dos(as) professores(as), que devem ter
um registro de tudo que praticam, ndo apenas para as instituicdes educacionais. Registros que os(as) favo-
recam a distanciar-se de sua pratica para fazer uma leitura refinada e critica do seu préprio fazer, analisan-
do se os seus objetivos foram ou ndo alcangados (PIMENTA, 1999).

O saber profissional dos professores €, portanto, na interpretagio de Tardif, um amalgama de diferen-
tes saberes, provenientes de fontes diversas, que sdo construidos, relacionados e mobilizados pelos profes-
sores de acordo com as exigéncias de sua atividade profissional. Essa € a justificativa apresentada pelo au-
tor para que se considerem inuteis as tentativas de conceber uma classificagio para os saberes docentes de
acordo com critérios que considerem isoladamente a sua origem, seu uso ou, ainda, as suas condi¢oes de
apropriagao e construgdo. Ha que se ponderar, segundo alégica do autor, todos esses critérios em conjunto
e problematizar principalmente as relagoes existentes entre eles para, somente dessa forma, produzir um
modelo vélido de compreensio e analise dos saberes dos professores.

Assim, ndo podemos nos furtar de falar do papel do(a) professor(a) na construc¢do no desenvolvimento
de um curriculo flexivel. As mudangas exigem muito mais. No estamos falando de qualquer professor(a).
Estamos nos referindo a um profissional que, de fato, atenda as exigéncias da educagio, que perpassa a in-
clusdo social, o respeito as juventudes, aos sujeitos do ensino médio, a diversidade étnico/racial, ao género,

orespeito as culturas e a todos os jeitos de crer dos estudantes. Conforme compreende Ibernén (2011, p. 12),
Essa necessdria renovacdo da instituicdo educativa e esta nova forma de educar requerem
uma redefini¢do importante da profissdo docente e que se assumam novas competéncias pro-
fissionais no quadro de um conhecimento pedagdgico, cientifico e cultural revistos. (...) anova

era requer um profissional da educac@o diferente.

E perceptivel a exigéncia de um perfil profissional que agregue saberes docentes de vdrios ambitos com
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vistas ao atendimento do estudante. As mudancas exigem que a sala de aula se transforme em laboraté-
rio e, por que ndo dizer, em um mundo que considere as diferentes culturas que ndo podemos ignorar. O

trabalho com as eletivas promoverd essa experimentag¢io do conhecimento cientifico na prética, e podera

propiciar o movimento acdo- reflexdo-agdo. Além de serem mais ludicas, as eletivas devem ter clara in-
tencionalidade pedagdgica, desafiar os estudantes e promover o desenvolvimento de seus conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. Para tanto, precisam se articular com: a) as dreas do conhecimento, de pre-
feréncia de forma interdisciplinar; b) os eixos estruturantes dos itinerdrios formativos; c) as competéncias

gerais definidas pela Base Nacional Comum Curricular.

Hoje, a profissdo de professor jd ndo se sustenta mais na transmissido de um conhecimento académico
ou na transformacdo do conhecimento comum do estudante em conhecimento académico. A profissdo
exerce outras fungdes, entre as quais a luta contra a exclusio social, participacdo e animacio de grupos,
relagdes com estruturas sociais e com a comunidade. E € claro que isto implica uma nova formag3o, inicial
e permanente (IMBERNON, 2011).

A formacdo inicial do(a) professor(a) é fundamental para a defini¢io de um perfil profissional que, de
fato, compreenda as juventudes como categoria fundamental no exercicio da construcio do saber. E preciso
que as academias contemplem, nas matrizes curriculares dos cursos de formacgdo, conteudos que instru-
mentalizem os(as) professores(as) a atuarem em uma realidade concreta, e que a teoria estudada nos cursos

seja um constante movimento entre a universidade e a escola, pois, conforme sinaliza Tardif (2014, p. 43),

O saber dos professores € plural e temporal, uma vez que € adquirido no contexto de uma
histdéria de vida e de uma carreira profissional, ou seja, ensinar supde aprender a ensinar,
aprender progressivamente os saberes necessarios a realizacdo do trabalho docente através
da experiéncia profissional e pessoal do professor. Importa o que ele aprende sozinho em sua

atividade e o que ele aprende com seus colegas de profissdo durante sua carreira.

Nesse sentido, convém apontar o que dizem as Diretrizes Curriculares Nacional para a formacao de
professores:

Art. 10. Para garantir a articulac¢do entre os diferentes cursos e programas destinados a
formacao continuada de professores, e para superar a fragmentacgio e auséncia de articu-
lag3o dos diferentes saberes, é recomendada as IES a criacdo de institutos/unidades inte-
gradas para a formagio de professores, que tenham no seu corpo docente, além daqueles
que compdem a institui¢do formadora, professores experientes das redes escolares de en-
sino, criando, assim, uma ponte organica e contextualizada entre a educacio superior e a
educagdo bésica (2020, p. 5).

A forma plural de entender os saberes docentes e a relacdo existente entre eles, destacada nos estudos
de Tardif, é reafirmada por Gauthier (2006), quando esclarece que

€ muito mais pertinente conceber o ensino como a mobiliza¢do de vdrios saberes que formam
uma espécie de reservatdrio no qual o professor se abastece para responder a exigéncias espe-
cificas de sua situacdo concreta de ensino (p. 28).

A existéncia de um “reservatdrio” no qual o professor se “abastece para responder a exigéncias especi-
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ficas de sua situagdo concreta de ensino” € uma das teses defendidas no estudo intitulado Por uma Teoria
da Pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente (Gauthier et al, 2006). No decorrer do
texto, os autores destacam que, durante muito tempo, as pesquisas com o foco principal na compreens3o
dos motivos para que os estudantes tivessem ou ndo sucesso na vida escolar esqueceram-se de considerar
o fazer dos professores em sala de aula. As causas do sucesso ou do insucesso foram, durante décadas, re-
lacionadas a fatores externos a escola ou a sala de aula.

De acordo com as Diretrizes Nacionais Curriculares para a Formagio de Professores da Educagio B4-
sica, para que a formac@o continuada tenha impacto positivo quanto a sua eficicia na melhoria da praitica
docente, deve atender as caracteristicas de foco no conhecimento pedagdgico do conteddo, uso de meto-
dologias ativas de aprendizagem, trabalho colaborativo entre pares, duragio prolongada da formacdo e

coeréncia sistémica. Em evidéncia, as defini¢Ges sobre as categorias postas nas Diretrizes:

I - Foco no conhecimento pedagdgico do conteudo — pressupde o desenvolvimento de conhe-
cimentos de como os estudantes aprendem, no uso de estratégias diferentes para garantir o
aprendizado de todos e na ampliac¢do do repertdrio do professor que lhe permita compreender
o processo de aprendizagem dos conteudos pelos estudantes;

II - Uso de metodologias ativas de aprendizagem — as formacgdes efetivas consideram o forma-
dor como facilitador do processo de construgio de aprendizados que ocorre entre e/ou com
os préprios participantes, sendo que, entre as diferentes atividades de uso de metodologias
ativas, estdo: a pesquisa-a¢ao, o processo de constru¢do de materiais para as aulas, o uso de
artefatos dos préprios discentes para reflexdo docente, o aprendizado em cima do planeja-
mento de aulas dos professores;

I1I - Trabalho colaborativo entre pares — a formag3o € efetiva quando profissionais da mesma
area de conhecimento, ou que atuem com as mesmas turmas, dialoguem e reflitam sobre as-
pectos da prdpria préatica, mediados por um com maior senioridade, sendo que comunidades

de prética com tutoria ou facilitagdo apropriada podem ser bons espagos para trabalho cola-
borativo, principalmente para professores de escolas menores, que ndo possuem colegas da

mesma drea de atuagio para didlogo. Precisando ser continua a interagao entre os professores

e os formadores, sendo, assim, a formagdo em servi¢o na escola a mais efetiva para melhoria

da prética pedagdgica, por proporcionar o acompanhamento e a continuidade necessdarios

para mudangas resilientes na atuag¢io do professor (BRASIL, 2020, p. 4).

E perceptivel, nas proposi¢des, que as mudancas promovidas pela Lei n® 13.415/2017 impactam na for-
macio do(a) professor(a), exigem um outro modo de planejar, de concepgio e organizagio da sala de aula,
e, sobretudo, no modo como se dardo as rela¢des, culminando na realizagdo de um trabalho em equipe,
articulado e dialogado.

Assim, as Diretrizes também deliberam sobre a formacdo dos(as) professores(as) para atuarem nas
modalidades. As Diretrizes orientam que a formacdo continuada para docentes que atuam em modali-
dades especificas, como educagio especial, do campo, indigena, quilombola, profissional e educagio de
jovens e adultos (EJA), por constituirem campos de atuagio que exigem saberes e préticas contextualiza-
das, deve ser organizada atendendo as respectivas normas regulamentadoras do Conselho Nacional de
Educac@o, além do prescrito nesta Resolucdo (BRASIL, 2020).
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ORGANIZADOR CURRICULAR BNCC

AREA DE LINGUAGENS E SUAS TECNOLOGIAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepg¢do e produgdo de
discursos nos diferentes campos de atuagdo social e nas diversas midias, para ampliar as formas de participa¢do social, o entendimento e as possibilidades de explicagao
e interpretacao critica da realidade e para continuar aprendendo.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as diversidades e a pluralidade de ideias
e posi¢oes, e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o

autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e colaboragdo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma critica,
criativa, ética e solidaria, defendendo pontos de vista que respeitem o outro e promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel, em
ambito local, regional e global.

COMPETENCIA ESPECIFICA 4
Compreender as linguas como fendmeno geopolitico, histdrico, cultural, social, variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades e
vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5
Compreender os processos de produgdo e negociacdao de sentidos nas praticas corporais, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas de expressdao de valores e
identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a diversidade.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre
as linguagens artisticas para dar significado e reconstruir produgdes autorais individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 7
Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos,
de engajar-se em praticas autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.
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SERIE

COMPETENCIA CAMPO DE 2
ESPECIFICA HABILIDADES ATUACAO OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
A EMI3LGG101 Todos os . Teatro, Artes Visuais, Danga e Musica e
Competéncias 1 e 2 Campos de Linguagens da Arte Conceitos da arte
EM13LGG102 Atuagdo ’
Todos os
A . EM13LGG102 s Lt s .
Competéncias 1 e 6 EM13LGG604 Camp?s de Histdria da Arte Pré-histéria a Arte Egipcia.
Atuacao
Todos os Elementos constitutivos das Elementos basicos da arte em suas
Competéncia 1 EM13LGG104 Campos de . .
- artes diferentes linguagens.
Atuacao
- A musica e a multi-instrumentalidade;
EM13LGG101 Todos os Teenicas e materiais Co’nst'rugéo de' instrumelnto's musicais;
Competéncias 1,3 e 5 EM13LGG301 Campos de senm “Técnicas da Pintura; - técnicas de danga;
EM13LGG503 Atuagio eXpressivos: -Técnica de escultura; -Happenmg,;
- Performance e as linguagens artisticas.
EM13LGG101 Todos os Fundamentos da composicio - Construgdo da obra e preparagdo para a
Competénciale4 EM13LGG104 Campos de artistica posi¢ leitura da obra de arte nas diversas
EM13LGG401 Atuacdo linguagens.
EM13LGG102 Todos 0s
A EM13LGG202 . - . - Arte indigena e Arte afro-brasileira, nas
Competéncial,2e5 Campos de Matrizes estéticas culturais . .
EM13LGG203 Atuacio diferentes linguagens.
EM13LGG501 ¢
- Patrimonio cultural material, imaterial e
natural;
EM13LGG601 Todos os Arte: patriménio e cultura - O reggae como patrimonio imaterial;
Competéncia 6 EM13LGG602 Campos de o l;lzr - O tambor de Crioula;
EM13LGG603 Atuacdo pop - 0 Bumba-meu-boi;

- Festa divino espirito santo:
- Mdsica popular brasileira e maranhense;




EM13LGG105

- Teatro de sombras;

EM1316G201 Todos os - Fotografia digital;
A . EM13LGG701 . . .
Competéncial,2e? EM13LGG702 Campos de Arte e tecnologia - Cinema e plataforma digital;
EM13LGG703 Atuacdo gﬂau:lgaczl:tt;;)nnlgiéeniz século XXI;
EM13LGG704 ¢ P :
. EM13LGG202 Todos os . . o
Competéncias 2 Campos de Vanguardas artisticas - Os movimentos europeus e nacionais.
EM13LGG204 ~
Atuagao
- Posicionamento do artista e do publico; -
EM13LGG102 Equipamentos, locais de difusdo, veiculagdo
Todos os -
Competéncial, 2,3e5 EM13L66201 Campos de Arte e sociedade e apreciagdo da arte;
P r EM13LGG302 Atuapéo -Mediag3o cultural - a obra de
EM13LGG502 ¢ arte/artista/puiblico;
-Arte urbana - grafite, rap e danga urbana.
EM13LGG102 Todos os
Competéncias 1,2,3e4 EM13L6G204 Campos de Arte contemporanea Fusdo entre as linguagens da arte na
P r EM13LGG303 Atuapéo P composic¢do do objeto artistico.
EM13LGG402 ¢
Todos os - Land Art;
A EM13LGG203 - - Arte Efémera;
Competéncias2 e 3 EM13LGG304 2?:;2;2 de Arte e sustentabilidade - Arte Povera;

- Arte e sustentabilidade.




SERIE

CAMPO DE

COMPETENCIA ESPECIFICA | HABILIDADES ATUACAO OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
EM13LGG102 No¢des de Anatomia-Artrologia/Ossos/Musculos;
EM13LGG103 NogGes de Fisiologia-Sistemas .
EM13LGG105 Circulatério/Respiratorio/Enddcrino/Reprodutor; ConhNeC|mentos sob're o CoEpo
EM13LGG202 | Todos os Postura Ideal existe?; Postura Corporal x (l'\lc'n;oes? de Anatomia; Nogdes de
Competénci EM13LGG203 | Campos de Mover/Transportar objetos; Planos e Eixos do Corpo Fisiologia; Postura Ideal; Cultura
peténcias1,2e5 EM13LGG503 | Atuacs e ) Corporal);
uagdo Humano; Sistemas de Alavancas;
EM13LGG101 Cinesiologia/Biomecéanica Aplicada aos Esportes. - Brincadeiras; Jogos Simbélicos.
EM13LGG104 Brincadeiras ao longo da vida; Jogos Simbdlicos e o
EM13LGG105 Imaginario infantil.
Doengas provocadas pelo sedentarismo; Ginastica
como fator de Promogdo e Protec¢do da
salide/Qualidade de Vida; Beneficios do
treinamento de forga; Ginastica Localizada;
EM13LGG101 Treinamentc') Fun'cional; Mus'cglagéo; Mitos x Gindastica de Condicionamento
EM13LGG102 | Todos os Ve'rdades; Ginastica de cF)n’dlc'lonamento X Fisico; Gindstica Natural.
Competéncias 1 e 5 EM13LGG104 | Campos de Crlanf;e?s/Adolescenltg; G'naSt',C? de L . .
EM13LGG105 | Atuacdo. Condicionamento Fisico e Estética; Exercicio Fisico Praticas COVPOV§|S de Aventura
EM13LGG105 como meio de alcancar o Corpo “Perfeito”. - Urbanas e Rurais.
Modalidades; Locais de Pratica; Equipamentos; Le
Parcours nos Centros Urbanos; Rapel; Escalada;
Slackline.
Origem, Histodria, Evolugdo e contextualizagdo dos
esportes Coletivos e Individuais mais populares no
Brasil; Origem, Histdria, Evolugdo e contextualizagdo
dos Esportes mais populares em outros paises;
Origem, Histodria, Evolugdo e contextualizagdo dos
Esportes de Inverno; Aspectos Cinesioldgicos e
Biomecanicos; Esporte Técnico-Combinatdrio
EM13LGG105 | Todos os (Sl'<ate, Pat'inagé?,' Surf) ' o Eslpo'rte de Prgcisé,o,: Esporte
A Tribos/Estilos/Girias/Vestimentas; Iniciagdo Técnico combinatdrio; Esporte de
Competéncia le 3. EMI13LGG301 | Campos de Precoce; Mega Eventos Esportivos-Copa do Campo e Taco; Mega Eventos
EM13LGG302 | Atuagao. / !

Mundo/Jogos Olimpicos de Verdo, Inverno e Jogos
Paralimpicos; Jogos Paralimpicos-Inclusdo das
modalidades Paralimpicas nas aulas de Educagao
Fisica; O poder de Inclusdo no Esporte; A Inclusdo
de Pessoas com Deficiéncia, na Elite Mundial do
Esporte; A Tecnologia a favor da Pessoa com
Deficiéncia; Atletas Paralimpicos x Atletas
Olimpicos.

Esportivos.




SERIE

Origem das lutas no Brasil e no mundo; A filosofia
das Artes Marciais; Esportes de combate x
Violéncia/Brigas; Esportes de combate x Defesa
Pessoal; Esporte de combate x Competigdo; Lutas

Lutas de Distancia; Lutas do

EM13LGG101 . . . . ~
EM13LGG104 | Todos os Género e Diversidade; Lutas e Manifestagdes Maranh3o; Lutas do Brasil; Lutas
Culturais. - Dangas Académicas (Origem/histériado | do mundo.
Competéncia 1. EMI3LGGIO0L | Camposde | g 1«0 grail e no Mundo); Dangas de Rua e
EM13LGG104 | Atuacio. : . ; Dang N
EM13LGG 105 realidade social; Dancas de Sal3o (lazer x Dangas Academmai, Dangas de
competigdo). A danca, o género e a diversidade; Rua; Dancas de Saldo.
Dancas e Manifestag¢des culturais; Dangas,
Preconceito x Arte; Dangas, Condicionamento fisico
e Estético.
Lutas de Corpo a Corpo no
Maranh3o/Brasil/mundo; I'j:tas d:NCorpo a Corpo; Lutas do
Origem/Histérico/Evolugdo no aranhao; .
Emgtggigi Todos os Mundo/BrasiI/Marfnhéq; Espo'rtes de’ (;ombate X Lutas do Brasil; Lutas do mundo.
Competéncia 1 e 2 EM13LGG201 Camp?s de Regras x preserv}as;ao da mt.e_grlde_\de f|5|'ca. —'Dangas - Dancas
EM13LGG204 Atuacdo. PopuIares/FoIclor|c§s/1"rad|c!ona|s, Nacionais, de Populares/Folcléricas/Tradicionais;
Rua-Origem e relevancia Sociocultural; Dangas: Dangas Nacionais; Dancas de Rua.
Praticas/Expressdes Corporais; Dancas:
Identidade/valores Culturais/Grupos Culturais.
Atividade Fisica x Exercicio Fisico; Aptidao fisica x
Sedentarismo;
Aptidao fisica relacionada a saude x Aptiddo Fisica
relacionada as habilidades esportivas; Doengas
provocadas pelo sedentarismo;
Exercicio Fisico como fator de Promogdo e Protegdo
da satide/Qualidade de Vida; Aquecimento x
Todos os alongamento; Frequéncia cardiaca x zona alvo de Aptiddo Fisica Relacionada a Saude
Competéncia 5 EM13LGG503 | Campos de treinamento; Beneficios do Treinamento Aerdbio; e Habilidades Esportivas; Exercicio
Atuacdo. Beneficios do treinamento de forga; Ginastica e Saude/Qualidade.

Localizada;

Treinamento Funcional; Musculagdo; Mitos x
Verdades; Exercicio Fisico x Criancas/Adolescente;
Exercicio Fisico x Envelhecimento; Exercicio Fisico x
Mulher; Exercicio Fisico x Gravidez; Exercicio Fisico x
Grupos Especiais; Exercicio Fisico x Pessoas com
Deficiéncia.




Jogos esportivizados e os viés cooperativos x
competitivo; Jogos Populares e o legado das

EM13LGG101 geragOes passadas; Oficina e confec¢Bes de jogos
EM13LGG104 populares. - Origem, Histdria, Evolugdo e
EM13LGG201 contextualizagdo dos esportes Coletivos e Jogos esportivizados; Jogos
EM13LGG204 Individuais mais populares no Brasil; Origem, Populares. - Esporte Invasdo;
Todos os L ~ o
o Campos de HISFOI’Ia, Evolugdo e contextulahzagao dos Esportes Esporte de Mar_ca.; _Esporte
Competéncial,2,3e5 EM13LGG104 Atuacs mais populares em outros paises; Esporte na 32 Rede/Quadra Dividida ou Parede
EM13LGG301 uagao. Idade; Jogadoras de Futebol/Futsal/Handebol x de Rebote; Organizac3o Esportiva;
EM13LGG302 Masculiniza¢do; Preconceito x Mulheres Atletas; Treinamento Esportivo.
EM13LGG502 Competicdo Esportiva-Mulheres Trans x mulheres;
Homofobia no Esporte; Organizagdo de Festivais,
Copas e Torneios; Principios do Treinamento
Esportivo.
Origem/histéria das modalidades competitivas;
EM13LGG101 Reg_ras; Gir}és_tica de Demonstragéo e |ntera<;5~o Ginastica de Competicdo;
Todos os social; Ginastica de Demonstragdo e a formagdo Ginastica de Demonstrag3o.
A EM1316G104 Campos de integral do individuo. - Modalidades; Locais de
Competénciale5 EM13LGG105 - O . ) . ’ . . .
EM13LGG 105 Atuagdo. Pratica; Equipamentos; Corrida de Orientaco; Praticas Corpor_a|s de Aventura
Rafting; Praticas Corporais de Aventura x Inclusdo Urbanas e Rurais.
de Pessoas com Deficiéncia; Arborismo.
Origem, Histodria, Evolugdo e contextualizagdo dos
EM13LGG102 esportes Coletivos e Individuais mais populares no Esporte de Invasdo; Esporte de
EM13LGG301 | Todos os Brasil; Origem, Histdria, Evolugdo e contextualizagdo | Marca; Esporte de Combate; Jogos
Competénciale3 EM13LGG302 | Campos de dos Esportes mais populares em outros paises; Mundiais dos Povos Indigenas;
EM13LGG304 | Atuagao. Escolinhas Esportivas; Esporte x Projetos Sociais; Organizagao Esportiva;
EM13LGG305 Esporte/Lazer, direito de todos?; Esporte/Lazer x Treinamento Esportivo.

Espacos Publicos.




Aptidao fisica relacionada a saude x Aptidao Fisica
relacionada as habilidades esportivas; Falta de
segurancga x diminuigdo de Praticas Corporais em
locais publicos (quadras, pragas e ruas); Falta de
seguranga x aumento de Praticas Corporais em
locais particulares (Academias, Clubes e Escolinhas

Exercicio e Habilidades Esportivas;

EM13LGG203 esportivas); Homens e Mulheres tem as mesmas .
EM13LGG202 Todos os oportunidades para realizar Praticas Corporais, seja Cc')rpo 'e Sociedade; Corpo e
EM13LGG503 Campos de em locais publicos ou privados?; Existem Praticas Diversidade.
Competéncial, 2 e5. EM13LGG101 Atuacio. Corporals.com preconceitos a horpe"ns, ou Ginasticas Fisioterapicas; Gindstica
EM13LGG104 mulheres; Por quel, 'as atletas femininas de modo de Conscientizagio Corporal;
EM13LGG105 geral, ganham'salanos menores, comparados aos Acrobacias Circenses.
atletas masculinos na mesma modalidade?;
Preconceito (Racial, Género, Social e Religioso) x
Esporte. - O exercicio fisico, como forma de
prevencdo/tratamento de doengas; A Ginastica
como meio de solucionar problemas fisicos e
posturais; Ginastica Geral x Circo.
EM13LGG204 Jc?)ict)iaccc:cgzi:gitlvos; Jogar com o outro x jogar
EM13LGG301 Jogos Eletrénicos x competicdo; Jogos eletronicos e Jogos Cooperativos; Jogos
EM13LGG701 = o e Eletronicos.
EM13LGG704 Todos os geracdo de renda; Criagdo de Jogos eletronicos. -
Competéncia2,3e7 EM13LGG201 Camp?s de Orlgem/H|st9r|co/EvoIL~1gao no . Lutas de Distancia; Lutas de Corpo
EM13LGG204 Atuacdo. Mundo/BrasH/M'ar'a:nh?q Lutas x Inclusdo de a Corpo; Lutas do Maranh3o; Lutas
EM13LGG301 Pes:soas com' l?eﬂaenua, Esportes de Combate x do Brasil; Lutas do mundo.
Projetos Sociais.
Danga x Preconceito (Género Masculino);
EM13LGG201 Modalidades de Danga x Aceitagdo/Preconceito Dangas Internacionais; Dangas
EM13LGG204 | Todos os Social; Danca x Inclusdo de Pessoas com Deficiéncia; | Populares/folcléricas/Tradicionais;
Competéncias 1,2 e 3 EM13LGG301 Camp?s de Danga X'PFOJetOS Soc'|a|s; Da,nf;as X Espagos Pdblicos. Daln'gas de Rua '
EM13LGG105 | Atuagdo. - Modalidades; Locais de Pratica; Equipamentos; Praticas Corporais de Aventura

Skate Street; Patins Street; Mountain Bike; Ciclismo
BMX.

Urbanas e Rurais.
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COMPETENCI . .
A ESPECIFICA HABILIDADES CAMPO DE ATUACAO OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
Cordel, piada, anedota, considerando o
contexto discursivo;
poduiofesatadetonosorss | Mo sresrhe suopee ok
EM13LGG102 Planejamento e produgdo de textos T ! ’
. . R contexto discursivo;
EM13LGG103 escritos em diferentes géneros e suportes e . .
. Identificagdo da sonoridade, ritmo,
EM13LP0O6 textuais; I isti di feitos d
EM13LPO7 ) ) Leitura de poemas, contos, memdrias, mar:;s‘mguns icas, discursos e efetos ae
EM13LP15 CAMPO ARTISTICO-LITERARIO cronicas e cordéis; ;e" 'b‘z ; deti "
EM13LP44A CAMPO DA VIDA PESSOAL; Estudo do Grupo Nominal morfolégico e Subs ?n Vo, 0 adjetivo, 0. |Igo,~o
Competéncia | EM13LGG202 | TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO | sua relacio na construcio textual; numeral € o pronome: uso € relagdo na
1,2,3,6,7 | EMI3LPOXC | CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO | Estudo do Grupo Relacional Morfoldgico | cor- /o0 tPeXt“a'f <o Conect
EM13LP29 E PESQUISA; e sua relagdo na construggo textual; r:IzJl;rc])g::’cofs?jI%Zoéexizgls ores:usoe
EM13LGG101 Estudo do grupo Verbal Morfolégico e ¢ e ¢ .
~ ~ Verbo e advérbio: uso e relagdo na
EM13LGG103 sua relagdo na construgdo Textual; construcio textual:
EM13LGG104 Caracteristicas da linguagem literaria e do c~ L L
EM13LGG103 ¢ N Conotacgdo e Denotagdo no texto literdrio,
exto literdrio; Textos literarios e textos informativos;
EM13LGG104 Relagdes entre literatura, arte e histdria; ) . . '
A importancia da literatura e sua relagdo
EM13LP48 ,
com a arte e a histéria como objeto de
conhecimento;
Podcast e o audiobook, considerando o
EM13LGG102 contexto discursivo;
EM13LGG103 Producio de textos multissemisticos em Memdria literaria, a cronica, a noticia, em
EM13LGG104 platafcg)rmas digitais; diferentes suportes textuais,
EM13LGG105 . ’ i i ivo;
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO | Planejamento e produgo de textos considerando o contexto discursivo;
EM13LGG703 g s Variagdo de registro, dialetal e o
E PESQUISA literarios/jornalisticos; e
EM13LP16 . p ST preconceito linguistico;

o EM13LP38 CAMPO ARTISTICO-LITERARIO A variagdo linguistica Anéfora, catéfora e referenciadio;
Competéncia EM13LP15 CAMPO DA VIDA PESSOAL; Recursos Coesivos: Lingua :em conotativa. Lingua em’
1,2,3,6,7 TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAO | Estilistica; guagem co ) Hinsuas

EM13LGG402 . p N L denotativa, Figuras de Linguagem e
CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO; Os géneros Literarios ~ ~

EM13LP09 A literatura de informagdo e a literatura relagdo na construgdo textual;

EM13LP10 religiosa: s Género épico, lirico e dramatico na

EM13LP15 gl0sa; literatura;

EM13LP16 Quinhentismo e seiscentismo;

EM13LP38

EM13LP15




EM13LP49

EM13LP52

Jogral, considerando o contexto

discursivo;

Producdo de textos orais coletivos; Infografico, a planilha, o mapa mental, os
EM13LGG101 Planejamento e producdo de textos a graficos, o mapa conceitual e o mapa
EM13LGG102 CAMPO ARTISTICO-LITERARIO partir do gso de recu'rsos d!glta|§; pgrsonf;\, considerando o contexto
EM13LGG103 Reconhecimento da intencionalidade de discursivo;
CAMPO DA VIDA PESSOAL; . . -

a EM13LGG402 ~ um texto e seu reconhecimento, a partir Elementos da Comunicagdo;
Competéncia EM13LP10 TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO da leitura; O novo acordo ortografico e sua relagdo
1,2,3,7 CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO S o . ~ 8 g ¢

EM13LP16 E PESQUISA: Ortografia e convengdo da escrita; com a acentuacdo grafica;
EM13LGG602 ! Linguistica Textual; Os operadores argumentativos e a
EM13LP50 A semantica na construgdo textual; coeréncia textual;
EM13LP46 O trovadorismo e o humanismo; Sinonimia, antonimia, homonimia,

O arcadismo e o classicismo; paronimia, ambiguidade;

O trovadorismo e o humanismo;
O arcadismo e o classicismo;

Produgdo/escuta de textos Plendria, debate, debate regrado,

opinativos/argumentativos/ considerando o contexto discursivo;.

questionadores Texto argumentativo, a resenha criticae o
EM13LGG105 Planejamento e producdo de textos da texto dissertativo — argumentativo,
EM13LGG703 CAMPO DE ATUACAO NA VIDA esfera'argum'entativa; ' conside:ra'ndo o contexto discursivo;
EM13LP16 PUBLICA: A partir da leitura, reconhecimento das Tese, tépico frasal, argumentos, marcas
Emgtgig CAMPO ARTI’STICO—LITERARIO caracten’stigas dos textos dissertativos- dg autori'a e opinido em tfextos

Competéncia EM13L6G301) CAMPO DA VIDA PESSOAL; argumentatlyos; ' d|sser'ta~t|vos—arguNmentatl)/czs; o
1,2,3,4,7 TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO T!pos textuais e sup?rtgs textuais; i !)escrlgao: narragao, pretiu;ao, injungdo,
(EM13LGG302) ‘ Sintaxe de Concordancia e sua relagdo informag3o, argumentacio;
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO 40, o

(EM13LGG701) E PESQUISA: com o texto; Concordancia Verbal e Concordancia
(EM13LGG703) ’ Leituras literarias para o reconhecimento | nominal;
(EM13LP48) da contribuigdo dos principais autores da | Principais autores da literatura nacional e
(EM13LP49) literatura nacional até o arcadismo. suas contribui¢des na poesia e na prosa;

Leitura, andlise e produgdo literaria em
contextos digitais.

Pratica de Letramento literario em
contextos digitais;
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A entrevista e o debate regrado oral;
textos narrativos, descritivos,
dissertativos, informativos e injuntivos;

(EM13LGG101) O relato;
(EM13LGG102) Género textual oral: Leitura de depoimentos, relatos e textos
EM13LGG101) Estudo das caracterlisticas o literdrios, tais como o conto e a cronica;
EM13LGG1 . . 5 P .
EEm 1;22 182; CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO; | especificidades das tipologias textuais; As FuncBes da Linguagem; )
; anejamento e elaboragdo de textos.
(EM13LPO%A) CAMPO DA VIDA PESSOAL Planei lab 50d A relagao~entre coeréncia e a coesdo na
Competéncia | cvsoooe | CAMPO ARTISTICO E- LITERARIO; Leitura e analise textual; construgdo textual;
1,2,3,4,6,7 | tuisicetes) | TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO; | Elementos da Comunicagéo; Estudo e aprofundamento das
(EM13.G104) | CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO | Coeréncia e a Coesdo Textual; caracteristicas e especificidades do texto
; texto literario; ’ .
E PESQUISA O texto literari literario ,
(EM13LP48) 0 Barroco na literatura: Estudo das caracteristicas do Barroco na
(EM13LP49) O Romantismo na Iitera;tura literatura: estilo de época, histdria,
(EM13LP52) tessitura e principais autores;
(EM13LP52) Estudo das caracteristicas do Romantismo
na literatura: estilo de época, histéria,
tessitura e principais autores;
(EM13LGG101)
(EM13LGG102) Argumentacdo oral, contra-argumentagdo
EM13LGG104) e defesa de um ponto de vista,
(EM13LPO2A) Género textual oral; considerando o contexto discursivo;
(EM13LPO06) CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO: Planejamento e elaboragdo de textos da Os editoriais, reportagens e entrevistas;
(EM13LP07) " | esferajornalistica; Roteiros de podcasts, audiobooks e
EM13LP06) CAMPO DA VIDA PESSOAL; Planejamento e produgdo de textos videobooks;
CAMPO DE ATUACAO NA VIDA ) procuc SOPOOKS; i i
Competéncia (EM13LP07) PUBLICA: em/para espacos digitais; Andlise da dissertacdo-argumentagdo com
- eitura de textos argumentativos; vistas a identificacdo e analise de suas
1,2,3,6,7 (EM13LPO08) TODOS 05 CAMPOS DE ATUAGAO; Leitura d ' istas a identificaca lise d
e (EM13LP15) ) ’ | Sintaxe de Regéncia; partes estruturantes;
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO N . A
(EM13LP16) E PESQUISA: Estudo das regras de uso do acento grave | Regéncia Nominal e Regéncia Verbal;
na marcagao da crase; egras de uso do acento grave (crase);
(EM13LGG103) ! aod R d d ( )
(EM13LGG104) A Literatura Realista; Reconhecimento do contexto histérico na
iteratura Realista; A poética e a prosa
(EM13LP48) Li Reali A poéti
(EM13LP49) Realista;

(EM13LP52)




Os géneros wikis, hashtags e hipercontos,
considerando o contexto discursivo;

EM13LGG101 N -
EM13LGG103 Planejamento, leitura e producdo de Os Gle.neros carta argumentativa e ngta de
EM13LGG104 géneros digitais; repudio e seus elementos contextuais e
EM13LGG105 Leitura, analise e produgdo de textos compN05|C|o.na|s; .
EM13LGG703 argumentativos; Selegdo lexical, escolha de registro e
e . . desvios na convengao da escrita;
o EM13LPO1 CAMPO DA VIDA PESSOAL; Os aspectos fo'rmals. na escrita do te:xto, Sintaxe do periodo simples;
Competéncia EM13LP0O5 ~ Estudo do periodo simples e do periodo ’
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO; ~ Periodo composto por coordenacdo;
1,2,3,4,6,7 EM13LPO6 CAMPO ARTISTICO-LITERARIO composto nas construgdes . - . ’
EM13LP0O7 frasais/textuais (termos da oracdo e Modalizadores d'SCLer.'VOS' )
EM13LP08 coordenaciio); Estudo das caracteristicas do Naturalismo
EM13LP46 Modalizagdo e cortesia verbal; bras_|le|ro: est.llo_de_epoca, histdria,
EM13LP48 Naturalismo e a influéncia da ciéncia; tessitura e prlnapal’s a.utores,
EM13LP49 Parnasianismo - beleza e perfeigdo; Estudo.da_s caracter.lst.lcas do. )
EM13LP50 Parnasianismo brasileiro: estilo de época,
histdria, tessitura e principais autores;
EM13LGG101 Estudo de textos digitais
EM13LGG103 multissemidticos; Leitura e analise de textos em ambientes
EM13LGG104 Planejamento e produgdo de textos digitais. nas diferentes semioses:
EM13LGG105 dissertativos-argumentativos, a partir de & gn . !
EM13LGG703 um tema proposto; O texto dissertativo-argumentativo;
Competéncia | EM13LPO2A CAMPO DA VIDA PESSOAL; 0 uso dos conectores e a referéncia cP:LTQfaman dfg;%’;fit;aaﬂ"ox
1,2 ; 4,6 EM13LP028B TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO; déitica; Estudogdaspcaracterl’stilcas do Simbolismo
e EM13LP0O5 CAMPO ARTISTICO-LITERARIO Estudo da colocagdo dos pronomes o . ) .
EM13LPO8 4tonos: brasileiro: estilo de época, historia,
EM13LP46 Simbolismo e a expressdo da te§S|tura € prln_apals autores; ~
EM13LP4S subjetividade; Leitura dramatizada e declamagdo de
EM13LP49 Planejamento, execugdo e participagdo poesias.
EM13LP50 em saraus literarios;




Competéncia
1,2,3,4,6

EM13LGG101
EM13LGG103
EM13LGG104
EM13LGG105
EM13LP02A
EM13LP02B
EM13LP02C
EM13LP0O5
EM13LP08
EM13LP16
EM13LP23
EM13LP25
EM13LP46
EM13LP48
EM13LP49
EM13LP50

TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO
CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO
CAMPO DA VIDA PESSOAL
CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Estudo, planejamento e apresentagdo de
seminarios;

Planejamento e producdo de textos dos
géneros digitais, tais como a postagem, o
comentario, o Twitter e 0o meme;
Elementos textuais e as partes do texto;
Elementos e recursos coesivos;
Aprofundamento na producgdo de textos
dissertativos-argumentativos, a partir de
um tema proposto;

Estudo do Periodo Composto por
subordinagdo (OragGes Subordinadas) na
construgao frasal/textual;

Leitura e andlise de classicos da literatura
brasileira e mundial;

Estudo e analise do Pré-Modernismo :
Contexto social e histoérico;

Producdo literaria do Pré-Modernismo
brasileiro: prosa e poesia;

As Vanguardas Europeias e os manifestos
brasileiros;

Género textual semindrio e seus
elementos contextuais e composicionais;
Géneros textuais digitais postagem,
comentario, Twitter, meme e seus
elementos contextuais e composicionais;
Estrutura de textos dissertativos-
argumentativos;

Coesdo textual sequencial e referencial;
A tipologia dissertativa-argumentativa;
Sintaxe do periodo composto;

Leitura literaria;

Literatura brasileira pré-modernista e
engajamento social;

Autores pré-modernistas;

Vanguardas europeias.




Preparo e produgdo de textos orais,
escritos e multissemidticos aplicando
conceitos da intertextualidade e
interdiscursividade;

Estudo, planejamento, confecgdo e

Os géneros charge, cartum, propaganda,
tirinhas e seus elementos contextuais e
composicionais;

Intertextualidade e interdiscursividade;

EM13LGG103 apresentacdo de pesquisas em banners; 0 gt textual b | X
EM13LGG104 ~ Operadores, légicos, discursivos e genero textual banner e seus elementos
EM13LPO2A TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO argumentativos. contextuais e composicionais;
" = Operadores argumentativos;
EM13LP02B Estudo, andlise e produgdo de propostas . e . ’ .
Competéncia EM13LP02C CAMPO DA VIDA PESSOAL de intervencdo, conforme o ENEM; ﬁtllpologclla d|ssertatF|va—argumentatlva
EM13LPO5 . Relagdes I6gico-discursivas dos classe dos Conectivos;
12358 EM13LP08 gSgALTgADE ATUAGAO NA VIDA conectores interparagraficos e Or'tografla o,ﬂ'cnal;
EM13LP46 intraparagraficos; ti'tur: I|tet;ar|§|, . dernista: f
e AF il iteratura brasileira modernista: fase
EM13LP48 CAMPO ARTISTICO-LITERARIO Ortografia Oficial; . heroica;
EM13LP49 Leitura e analise de cldssicos da literatura . ’ o .
EM13LP50 brasileira e mundial: Literatura brasileira modernista: fase de
A produgdo literaria da primeira fase do consqlldag'ao; . o
modernismo: O regionalismo na literatura brasileira;
A produgdo literdria da segunda fase do
modernismo: a poesia e o regionalismo e
a denuncia na prosa;
Processos de leitura e produgdo de
parafrases, e citagdes.
Estudo, planejamento e apresentagdo de
pesquisas em comunicagdes orais, Parafrase e citacso:
coléquios e mesas-redondas; N .c Lo
. ~ Os géneros orais seminario e debate;
- Planejamento e produgdo de textos de Os a6 tigo cientifi h
EM13LP03 TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO | divulgacio cientifica; Sft.ge”eros artigo clentitico & resenha
EM13LP0O5 Estudo da pontuagio como recurso de Z” |ca{ - iodos simpl
EM13LPOS CAMPO DA VIDA PESSOAL coes3o textual; pon “:9“ nos periodos simples e
Competéncia EM23LP10 B Adequacdo vocabular e variagdo f/ompgsdo, lineuisticas:
1,23,6 EM13LP46 CAMPO DE ATUAGAO NA VIDA linguistica na produgao textual; Lo TS
EM13LP48 PUBLICA Leitura e analise de cldssicos da literatura ?I ura erarle?, . .
EM13LP49 brasileira e mundial: Literatura brasileira modernista: a
EM13LP50 CAMPO ARTISTICO-LITERARIO A produgio literéria da terceira fase do | £572530 de 45;

modernismo: a geragdo de 45;

A literatura contemporanea;

Tendéncias da literatura contemporanea:
Movimento Concretista, o Tropicalismo e
a Literatura Marginal;

Literatura contemporanea: concretismo,
tropicalismo, poesia marginal.




Competéncia
1,2,3,6

EM13LGG103
EM13LGG104
EM13LP08
EM13LP23
EM13LP36
EM13LP38
EM13LP46
EM13LP48
EM13LP49
EM13LP50
EM13LP52

TODOS 0S CAMPOS DE ATUAGAO

CAMPO DA VIDA PESSOAL

CAMPO JORNALISTICO-MIDIATICO

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Planejamento, organizagdo e participagdo
em Juri simulado;

Parcialidade e imparcialidade em textos
jornalistico-midiaticos;

Recursos linguisticos e multissemidticos
em textos jornalistico-midiaticos;

Textos orais, escritos e multissemidticos
em contextos jornalistico-midiaticos;
Principais duvidas na semantica lexical
brasileira;

Estudo verbal a luz da sintaxe
(transitividade e regéncia);

Leitura e andlise de classicos da literatura
brasileira e mundial;

O teatro brasileiro;

Literatura afrobrasilusa.

O género textual Juri simulado e seus
elementos contextuais e composicionais;
O género textual artigo de opinido e seus
elementos contextuais e composicionais;
Sinonimia, antonimia, hiponimia,
hiperonimia, paronimia, polissemia,
ambiguidade, conotac¢do e denotagéo;
Transitividade verbal;

Regéncia verbal;

Leitura literaria;

O teatro;

Literatura afrobrasilusa.

Literaturas africanas de Lingua
Portuguesa;

Literatura negro-brasileira;
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COMPETENCIA

ESPECIFICA HABILIDADES CAMPO DE ATUACAO OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
As linguagens presentes em textos em Greetings, Farells, Introductions,
diferentes contextos, principalmente em Importance and use of English in everyday
Competéncial | EM13LGG101 Todos os campos contextos midiaticos; Textos veiculados life; Difference between American English
nas diversas redes sociais; As diferengas and British English and that of other
entre o inglés Britanico e Americano. countries;
Réplica de discursos de uma cultura
como forma de construgdo de
identidades em diferentes contextos
(crush, spoiler, playlist, streaming etc.); On-line information texts; Online
Competéncia 2 | EM13LGG105 Todos 0s campos Analise de discursos on-line em Dictionaries;
e3 EM13LGG401 diferentes espagos utilizando Website;
conhecimentos linguisticos basicos de Quiz on-ling;
leitura em Lingua Inglesa;
Reconhecimento do uso de expressoes
inglesas no cotidiano.
A pluralidade cultural da influéncia do Reading and writing about Maranh3io’s
A L reegae; . . tourist attractions; Reading and writing
Competéncial | EM13LGG201 Todos os campos Textos orais, escritos e relatos sobre a . .
A . about the influence of reggae in
influéncia cultural do reggae no territério ~
Maranhdo;
maranhense.
Reconhecimento do uso de expressoes
Competéncia 4 EM13LGG401 Todos 0s campos inglesas no cotidiano; Analise da Countries and nationalities; English
EM13LGG403 influéncia internacional da Lingua Inglesa | Literature; Romantism;
como lingua franca.
A EM13LGG101 Compreensao e, ES'CFIta de te:xtos orais € Reading technical texts; Varied
Competéncia 1 Todos os campos escritos como réplica a um discurso . o .
EM13LGG103 . . . interdisciplinary Reading;
veiculado em diferentes midias.
Posicionamento através da produgdo de Varied textual genres: poems and prose;
Competéncia 2 | EM13LGG203 Todos 0s campos diferentes géneros textuais (cartoon, Reading short messaées and replying !
e3 EM13LGG304 charges, memes) sobre temas que

englobam o interesse coletivo.

messages;




Competéncia 1

Producgdo de pequenos textos em
diferentes espagos a fim de diminuir
barreiras linguisticas garantindo o acesso

Reading poetry, romance and plays;

EM13LGG702 Todos os campos a todo tipo de informagdo; Conhecimento .
e2 , . Interviews;
do usa da lingua inglesa como
instrumento de acesso a informagdes no
mundo do trabalho.
. Conhecimento da literatura de lingua
Competéncia . - N S .
1266 EM13LGG603 Todos os campos inglesa como ampliagdo do repositério English literature; Modernism.
! cultural.
Anadlise de discursos produzidos e
reproduzidos por diferentes sujeitos e Texts of different genres on relevant
instituicGes por meio das diversas subjects to the student and society
possibilidades de uso dos géneros (music, cinema, theater, fine arts) and use
Competéncial | EM13LGG101 Todos os campos textuais em contextos especificos; of reading strategies (Skimming, scanning,
Compreensdo e escrita de textos orais e false friends, transparent words); Cultural
escritos como réplica a um discurso aspects of the foreign language;
veiculado em diferentes midias.
" . . Texts of various genres on relevant
Anadlise de discursos produzidos e . ;
. . - subjects to the student and society
. reproduzidos por diferentes sujeitos e L )
Competéncia 1 S - ) (music, cinema, theater and fine arts) and
EM13LGG102 Todos os campos instituicGes por meio das diversas . .
e2 ., N general and detailed comprehension of
possibilidades de uso dos géneros texts:
textuais em contextos especificos. ! .
P Cultural aspects of the foreign language;
Conhecimento sobre palavras cognatas e
falsas cognatas;
Producdo de réplica em lingua
Competéncia 1 estrangeira (Lingua Inglesa) a fim de Vocabulary study: Discourse
03 P EM13LGG603 Todos os campos dirimir ideias preconceituosas ou Fake markers/Idioms;
News; Réplica de discursos de uma General review;
cultura como forma de construgdo de
identidades em diferentes contextos
(crush, spoiler, playlist,streaming etc).
Texts of different genres on relevant
Literatura de Li ingl Leitura d subjects to the student and society
Competéncia 1 lteratura de Lingua Inglesa; Leitura de (music, cinema, theater, plastic arts) and
EM13LGG603 Todos os campos romances: Pés modernidade.

e2

use of reading strategies (Skimming,
scanning, false friends, transparent
words);




Cultural aspects of the foreign language;
English Literature;
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COMPETENCIA | HABILIDADES CAMPO DE ATUACI\O OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
ESPECIFICA
El origen de la lengua espafiola y las
variedades linglisticas/ Paises
hispanohablantes y las nacionalidades;
Saludos, despedidas y presentaciones
EM13LGG101 (Ser, estar y tener);
EM13LGG102 ) . El alfabeto espafiol;
Competéncia EM131LGG103 TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO Variedade linguistica; Los signos ortograficos y sus aplicaciones;
EM13LGG104 Conhecimentos linguisticos; . ’
1,2,3,4 EM13LGG 105 Manifestacdes culturais Pronombres personales sujeto/ Usos de
’ tu, vos y usted/ registros formales e
EM13LGG703 informales;
Interjecciones en Espafiol;
Verbos regulares e irregulares con
terminacion en: AR, ER, IR en presente de
indicativo.
Los articulos definidos e indefinidos /
EM13LGG101 contracciones y combinaciones;
EM13LGG102 Regla de eufonia
Competéncia EM13LGG103 = . . El articulo neutro “lo”
1234 EM13LGG104 TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO Conhecimentos linguisticos. Sustantivos y adjetivos: el género y el
EM13LGG105 numero;
EM13LGG703 Los numerales/ edad, el precio, Las horas
- verbos abrir y cerrar;
Los dias de la semana, los meses y las
fechas, Las estaciones del afio.;
EM13LGG101 Verbos pronominales y reflexivos en
EM13LGG102 presente de indicativo;
Competéncia EM13LGG103 ~ Conhecimentos linguisticos; Los transportes/ Preposiciones Eny A/
1,2,3,4 EM13LGG104 TODOS 05 CAMPOS DE ATUACAO ManifestagGes culturais. Perifrasis con el verbo IR;
EM13LGG105 Verbos que expresan gustos y
EM13LGG703 preferencias;
Demostrativos;
Manifestaciones culturales;
EM13LGG101 Vocabularios diversos.(EI vestuario, los
EM13LGG102 ' o ca'Izados y los ac'cesorlos; Los colores, Los
Competéncia EM13LGG103 . Varleda'de Imguns'tlca;’ ' alimentos y beb'|das);
1234 EM13LGG104 TODOS 0OS CAMPOS DE ATUACAO Conhecimentos linguisticos; Algunos verbos irregulares en presente de
e Manifestagbes culturais. indicativo;
EM13LGG105 Los pronombres indefinidos;
EM13LGG703 !

Manifestaciones culturales.
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Adverbios;

EM13LGG101 .
EM13LGG102 Conhecimentos linguisticos; ,:cent_uacion de palabras;
. ; 0sesivos;
fgrr:’ete”c'a Emztggigz TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO | Estratégias de leitura; Practica de lectura e interpretacion de
EM13LGG105 ManifestagGes culturais. textq; _
EM13LGG703 Manifestaciones culturales.
Formas nominales del verbo (gerundio,
participio, infinitivo);
EM13LGG101 Las perifrasis de gerundio, infinitivo y
EM13LGG102 participio;
Competéncia EM13LGG103 ~ Conhecimentos linguisticos; Empleo de los pretéritos perfecto simple
1,2,3, EM13LGG104 TODOS 05 CAMPOS DE ATUAGAO ManifestagGes culturais. /indefinido y compuesto: los verbos
EM13LGG105 regulares;
EM13LGG703 Apdcopes;
Los heterotdnicos/heteroprosddicos;
Manifestaciones culturales.
Empleo del pretérito imperfecto de
EM13LGG101 indicativo;
EM13LGG102 Empleo del futuro imperfecto de
Competéncia EM13LGG103 - Conhecimentos linguisticos; indicativo;
1,3, EM13LGG104 TODOS 05 CAMPOS DE ATUAGAO ManifestagGes culturais. Los heterogenéricos;
EM13LGG105 Practica de lectura e interpretacién de
EM13LGG703 texto;
Manifestaciones culturales.
El lenguaje de las redes sociales;
EM13LGG101 El presente de subjuntivo;
EM13LGG102 . L Distincién del uso del indicativo y
Competéncia EM13LGG103 ~ Conhecimentos linguisticos; subjuntivo en contextos comunicativos;
TODOS 0OS CAMPOS DE ATUACAO Estratégias de leitura; . . !
1,2,3,7 EM13LGG104 ManifestacBes culturais El imperativo;
EM13LGG105 ’ Practica de lectura e interpretacién de
EM13LGG703 texto;
Manifestaciones culturales.
Conhecimentos linguisticos; Expresiones de opinidn/consejos;
EM13LGG101 Estratégias de Leitura. Empleo del condicional !
N EM13LGG102 simple/compuesto;
Competéncia | EM13LGG103 | oo ¢ cAMPOS DE ATUACAO Conjunciones condicionales;
1,2,3,7 EM13LGG104 . ..
Oraciones condicionales con Sl + presente
EM13LGG105 de indicativo/imperfecto de subjuntivo;
EM13LGG703 '

Literatura de autores hispanohablantes.




Las voces pasivas: analitica y sintética/
refleja;
Verbos de cambio;

EM13LGG101 .
EM13LGG102 Pronombres complemento directo e
N . . indirecto;
Competéncia EM13LGG103 = Conhecimentos linguisticos; n ¢ o
1,2,3,7 EM13LGG104 | 'OPOSOSCAMPOSDEATUACRO | b\ o i4gias de leitura. Los heterosemanticos;
EM13LGG105 Géneros textuales: noticias, cuentos y
EM13LGG703 vinetas...; , 3
Practica de lectura e interpretacién de
texto;
Empleo del pretérito imperfecto de
subjuntivo;
EM13LGG101 Empleo del pretérito pluscuamperfecto de
EM1316G102 Conhecimentos linguisticos; subjuntivo;
Competéncia EM13LGG103 = . ; ) ! Empleo del pretérito perfecto de
1,2,3,7 EM13LGG104 | 'ODOS OS5 CAMPOS DEATUAGAO szﬁ:‘:i? g:s'i:fl‘t‘l:ar;is subjuntivo;
EM13LGG105 ¢ ’ Manifestaciones culturales.
EM13LGG703 Practica de lectura e interpretacién de
texto;
Discurso (in)directo;
EM13LGG101 Verbos que introducen el discurso
EM13LGG102 'C”d"ecmi dencia verbal entre |
A orrespondencia verbal entre los
§°;"';ete”°'a Emztggigi TODOS 0S CAMPOS DE ATUACAO | Conhecimentos linguisticos. discursos directo e indirecto;
EM13LGG105 Los porques;
EM13LGG703 Los géneros textuales: entrevista,

publicidad, cronica, biografia...;




AREA DE MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS

COMPETENCIA 1
Utilizar estratégias, conceitos e procedimentos matematicos para interpretar situagdes em diversos contextos, sejam atividades cotidianas, sejam fatos das Ciéncias da
Natureza e Humanas, das questdes socioecondmicas ou tecnoldgicas, divulgados por diferentes meios, de modo a contribuir para uma formacgao geral.

COMPETENCIA 2

Propor ou participar de a¢des para investigar desafios do mundo contemporaneo e tomar decisdes éticas e socialmente responsaveis, com base na andlise de problemas
sociais, como os voltados a situagGes de salde, sustentabilidade, das implicagdes da tecnologia no mundo do trabalho, entre outros, mobilizando e articulando conceitos,
procedimentos e linguagens préprios da Matematica.

COMPETENCIA 3
Utilizar estratégias, conceitos, definicbes e procedimentos matematicos para interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a
plausibilidade dos resultados e a adequacgao das solugdes propostas, de modo a construir argumentagao consistente.

COMPETENCIA 4

Compreender e utilizar, com flexibilidade e precisdo, diferentes registros de representagdo matematicos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca
de solugdo e comunicagdo de resultados de problemas.

COMPETENCIA 5

Investigar e estabelecer conjecturas a respeito de diferentes conceitos e propriedades matematicas, empregando estratégias e recursos, como observagao de padrdes,
experimentacgdes e diferentes tecnologias, identificando a necessidade, ou ndo, de uma demonstragao cada vez mais formal na validagdo das referidas conjecturas.



5 COMPETENCIA
SERIE ESPECIFICA

HABILIDADES COMPETENCIA OBJETOS DE CONTEUDOS
CONHECIMENTO
EM13MAT102. , < Conceitos estatisticos: i
Numeros e Algebra; ~ Estatistica e
Competénciale4 EM13MAT104. Probabilidade e populagdo e amostragem; Matematica
EM13MAT406. Estatistica Gréficos Estatisticos; Financeira
EM13MAT106 Porcentagem
EM13MAT101.
EM13MAT103.
EM13MAT302.
EM13MAT303. Conjuntos e Fungbes;
EM13MATA01. < Fungdes polinomiais ,do 1¢
Competéncial, 3,4e5 EM13MAT402. Numeros e Algebra . Euncs linomiais Fungdes
EM13MAT404. g;a;; g‘:gﬁ“s po
EM13MAT501. '
EM13MAT502.
EM13MAT503.
EM13MAT510
Fungdes exponenciais;
EM13MAT304. Fungdo logaritmicas;
EM13MAT305. ) Sequéncias numéricas: Funcdes e
Competéncia 3,4e5 EM13MAT403. Numeros e Algebra progressées aritméticas Sequéncias
EM13MAT507. (P.A.); Sequéncias
EM13MAT508. numéricas: progressoes

geométricas (P.G.).




SERIE

Sistema Internacional de
Medidas; Principais
unidades de
armazenamento de dados
na informatica; Sistema
métrico decimal e
unidades ndo
convencionais; Notagao
cientifica; Algarismos
significativos e técnicas de

EM13MAT105. dond )
EM13MAT201. . I?’;:?g;:osalzzsr:r'es e suas Sistemas de
Competéncial,2,3e5 EM13MAT313. Geor'netrla € caracteristicas: angulos Medidas e
o EM13MAT314. Medidas internos, dngulos externos Geometria plana
EM13MATS05. etc,; Gec;metria das
EM13MAT509. ! N
Transformagdes:
isometrias (reflexdo,
translagdo e rotagdo) e
homotetias (ampliagdo e
redugdo); Pavimentagdes
no plano (usando o mesmo
tipo de poligono ou ndo).
Poligonos e Circulos; Areas
de figuras geométricas
EM13MAT307. E:((:)ar’lr:::LZIzg(: iicc’mpos'c“'
A . EM13MAT309. Geometria e X o " .
Competéncia3e5 EM13MATS04. Medidas apromme'\(;ao), Nogoeis.de Geometria Plana
EM13MATS06 geometrl'a dos? fr'actals,
Geometria Métrica:
poliedros e corpos
redondos.
NogGes basicas de
. cartografia (projegdo . .
Competéncia3e5 EM13MAT301. sﬂee(::lrir:iztsr'la;\l?jmeros cilindrica e conica); s/lz(;:?zitsn: Plana;
EM13MAT505 ! Matrizes e Determinantes;

e Algebra

Sistemas de equagdes
lineares.

Sistemas Lineares




EM13MAT306.

Probabilidade e

Modelos para contagem de
dados: diagrama de arvore,

Competéncia 3 EM13MAT308. Estatl'stic'a; listas, e'squemas, Fiesenhos Co'mbinatc')ri? e
EM13MAT310. Geor'netrla e et'cA.; Trlgono[netrla no' Trigonometria
Medidas triangulo retangulo; Lei dos
senos e lei dos cossenos.
A . Geometria e Trigonometria no ciclo . .
Competéncia 3 EM13MAT306. . . o Trigonometria
Medidas trigonométrico.
Variagdo entre grandezas
(proporcionalidade e ndo
proporcionalidade);
EM13MAT106. Conceitos de matematica -
A , ) . L . Matematica
Competéncial,2e3 EM13MAT203. Numeros e Algebra financeira (juros simples, Financeira
EM13MAT303. compostos, taxas de juros
etc.); Alguns sistemas de
amortizagdo e nog¢des de
fluxo de caixa.
EM13MAT310.
Competéncia3es EM13MAT311. Probabilidade e Combinatéria e Combinatéria e
EM13MAT312. Estatistica Probabilidade Probabilidade
EM13MAT511
EM13MAT102.
EM13MAT104. NogGes de estatistica
A EM13MAT202. Probabilidade e descritiva; Graficos o
Competéncia 1, 2,3 e 4 EM13MAT316. Estatistica estatisticos (histogramas e Estatistica
EM13MAT406. poligonos de frequéncia).
EM13MAT407.
EM13MAT102. Medidas de tendéncia
EM13MAT104. central (média, moda e
A . EM13MAT202. Probabilidade e mediana); Medidas de .
Competéncia 1, 23e 4 EM13MAT316. Estatistica dispersdo (amplitude, Estatistica
EM13MAT406. desvio padrdo e coeficiente
EM13MAT407. de variancia).




AREA DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS TECNOLOGIAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 1
Analisar fen6menos naturais e processos tecnoldgicos, com base nas interagdes e relagdes entre matéria e energia, para propor a¢des individuais e coletivas
que aperfeicoem processos produtivos, minimizem impactos socioambientais e melhorem as condi¢des de vida em ambito local, regional e global.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2
Analisar e utilizar interpretagdes sobre a dinamica da Vida, da Terra e do Cosmos para elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a
evolugao dos seres vivos e do Universo, e fundamentar e defender decisGes éticas e responsaveis.

COMPETENCIA 3

Investigar situagdes-problema e avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnolédgico e suas implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e
linguagens préprios das Ciéncias da Natureza, para propor solu¢des que considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas descobertas
e conclusdes a publicos variados, em diversos contextos e por meio de diferentes midias e tecnologias digitais

de informagdo e comunicagdo (TDIC).



SERIE COMPETENCIA HABILID UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
ESPECIFICA ADES
EM13C VIDA, TERRA E o A organlzagao da V|d'a. '
NT201 COSMOS Teorias cientificas sobre a Teorias sobre o surgimento da vida.
Competéncia 2 e 3 EM13C TECNOLOGIA E orlgem'da vida e evolugdo dos Reacgdo e gqunllbrlo. o
NT202 seres vivos. Reprodugdo e hereditariedade.
LINGUAGEM e . R
EM13C P Investigagdo cientifica. A investigagdo cientifica.
CIENTIFICA. . .
NT301 Leis e teorias.
A 4gua e os sais minerais.
VIDA, TERRA E G|ICIC|!OS e lipidios.
Competéncia 2 EM13C COSMOS Bioquimica celular Proteinas.
P NT208 ' q : Vitaminas.
Uma visdo geral da célula (Membrana plasmatica e
Citoplasma).
Respiragdo celular e fermentagao.
Fotossintese e quimiossintese.
VIDA, TERRA E Metabolismo energético Nucleo (acidos nucleicos e cromossomos).
A L EM13C ~ . Clonagem.
Competéncia 2 COSMOS. Reprodugdo dos seres vivos e ~ -
NT202 AlteragGes cromossdmicas.
humana. ~
Reprodugdo.
Desenvolvimento embriondrio animal.
Divisdo celular.
EM13C VIDA, TERRA E Esttfdos'dos Tecidos ('epltehal., - '
A L NT202 . . conjuntivo (sangue, sistema linfatico e sistema
Competéncia 2 COSMOS. Histologia humana . P
EM13C imunoldgico),
NT207 muscular e nervoso.
A L EM13C VIDA, TERRAE Classificagdo dos seres Classificagdo dos seres vivos. Virus
Competéncia 2 COSMOS. . .
NT202 unicelulares. Procariontes
Protozoarios e algas
Competancia 2 EM13C \C/g':’/lgiRRA E Classificagdo dos seres Fungos
P NT202 ’ unicelulares e pluricelulares Bridfitas e pteriddfitas
a Gimnosperma e angiosperma
2" Poriferos e cnidarios
SER Platelmintos e nematddeos
IE R EM13C VIDA, TERRA E Classificagdo dos seres M0|l’JSCOS © anehc!eos
Competéncia 2 COSMOS. . Artrépodes e Equinodermos
NT202 pluricelulares . "
Peixes e anfibios
Répteis e aves
Mamiferos
A EM13C VIDA, TERRA E Metabolismo e sistemas do Sistemas digestorio, respiratorio, circulatério, urinario,
Competéncia 2 COSMOS. .
NT207 corpo humano enddcrino e nervoso.




VIDA, TERRA E

E’_\:Izlg’sc COSMOS.
Competéncia2e3 TECNOLOGIA E Genética mendeliana Primeira e Segunda Lei de Mendel
EM13C
NT305 LINGUAGEM
CIENTIFICA.
EM13C VIDA, TERRA Polialelia
NT205 COSMOS. Interagdo génica e pleiotropia
Competéncia2e3 TECNOLOGIA E Genética pés-mendeliana . f; Ag. P P
EM13C Ligagao génica
NT305 LINGUAGEM Sexo e heranga genética
CIENTIFICA. c28
Evolugdo
o EM13C VIDA, TERRA E Evolugio, A teoria sintética: variabilidade genética e selegcdo
Competéncia 2 COSMOS. o o natural
NT205 Genética das populagdes . - o
A teoria sintética: genética das populagdes
especiagao
EM13C
NT101 O campo de estudo da Ecologia.
EM13C MATERIA E ENERGIA. Tinos de poluicio Cadeias e teias alimentares.
Competéncia 1 e 3 NT105 TECNOLOGIA E Pr‘c’)te 50‘; Corfserva <o da Ciclos biogeoguimicos.
P EM13C | LINGUAGEM e di\fersi e ¢ RelacBes ecolégicas.
NT106 CIENTIFICA. Sucessdo ecoldgica.
EM13C Poluigdo.

NT306




COMPETENCIA HABILIDADES UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
ESPECIFICA
EM13CNT101 Moviment’o l{n'iforme
Competéncia2e | EM13CNT102 VIDA, TERRA E Referencial; Movimento, re‘:f“fo € tra]etmrt'a‘ Espaco,
3 EM13CNT103 COSMOS repouso e trajetoria; Espaco, Vzlso‘;c;angzn Aoc'elzrr‘;zgoe_
EM13CNT104 ! !
EM13CNT101 Forga normal; Forga de atrito;
Competéncia 2 EMI13CNT102 VIDA, TERRA E Forga de tragdo; Forga eldstica;
EM13CNT103 COSMOS Leis de Newton Forca ce|'1tr|'peta. !
EM13CNT105
EM13CNT101
Competénciale EM13CNT102 VIDA, TERRA E Cinematica vetorial e mecanica Cinematica: escalar; vetorial; Movimento circular. Lei
2 EM13CNT103 COSMOS celeste da gravitagdo universal
EM13CNT106
EM13CNT101 Energia; Conservagdo da quantidade de movimento
Competéncia2 e EM13CNT102 VIDA, TERRA E Dinamica e hidrostatica
3 EM13CNT103 COSMOS Empuxo, Principio de Arquimedes, Principio de Pascal e
EM13CNT107 Teorema de Stevin
EM13CNT201
EM13CNT202
Compet;ncna le Emggnggz MATERIA E ENERGIA Termologia, Calorimetria Calor, Temperatura e Escalas Termométricas
EM13CNT205
EM13CNT205
EM13CNT201
EM13CNT202
Compet;ncna le Emggnggz MATERIA E ENERGIA Dilatagdo Térmica Dilatagdo linear, supercial e volumétrica
22 EM13CNT205
z EM13CNT206
SERI EM13CNT201
E EM13CNT202
Competénciale EM13CNT203 p Estudo dos Gases; Lei das Transfomagdes dos Gases; 12 e 2 Lei da
3 EM13CNT204 MATERIA E ENERGIA termodindmica Termodinamica
EM13CNT205
EM13CNT207
EM13CNT201
EM13CNT202
. EM13CNT203 . L s L. Espelhos Planos e Esféricos, Lentes e Optica da visdo.
Competéncia 3 EM13CNT204 MATERIA E ENERGIA Optica geométrica; ondulatéria, Ondas, Interferéncia e difracdo.
EM13CNT205

EM13CNT208




EM13CNT307

A . EM13CNT308 TECNOLOGIA E s I -
gosmpetenua 1,2 EM13CNT308 LINGUAGEM Eletrostatica gaggseil:};i?éti?crg? elétrica; Campo elétrico; Trabalho
EM13CNT309 CIENTIFICA !
EM13CNT310
EM13CNT307
Competéncia 1,2 EM13CNT308 TECNOLOGIAE X Corrente elétrica; Estudol dos resistores; Associa¢do de
03 ! EM13CNT308 LINGUAGEM Eletrodindmica resistores; Medidores elétricos; Geradores e
EM13CNT309 CIENTIFICA receptores; Circuitos elétricos.
EM13CNT311
EM13CNT307
Competéncia 1,2 EM13CNT308 TECNOLOGIA E ' ) N
03 EM13CNT308 LINGU’AGEM Eletromagnetismo Fendmenos Magnéticos
EM13CNT309 CIENTIFICA
EM13CNT312
EM13CNT307
A EM13CNT308 TECNOLOGIA E . . . N ~
gosmpetenaa 1,2 EM13CNT308 LINGUAGEM Equacdes de Maxwell: Iéfétciiriaa?::t\i/é:el de Lenz; Lei de Ampeére; Indugdo
EM13CNT309 CIENTIFICA ’

EM13CNT313




SERIE COMPETENCIA HABILIDADES UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
ESPECIFICA
EM13CNT101 Fendmenos fisicos e quimicos; Propriedades da
Competénciale2 EM13CNT104 Matéria e energia; Matéria (Substancias e matéria; Sustancias (gim les e’ comp ostas); Misturas
P EM13CNT204 Vida terra e cosmo Misturas) (tipos dé misturas e técnri)cas de se F;ra 50’)
EM13CNT206 P parag<o.
A L EM13CNT204 ) ‘ . . Nogdes basicas de atomo; Organizagdo e representagdo
Competéncia 2 EM13CNT209 Vida terra e cosmo Atomo; Tabela periddica dos elementos quimicos;
Competéncia 2 EM13CNT202 Vida terra e cosmo ngagcze§ quimicas; FungGes Tipos de ligagdes; forgas LntermoIeACl{Iares; Identificagdo
EM13CNT203 Inorganicas. e nomenclatura das fungbes inorganicas.
Equagdes quimicas; grandezas quimicas (massa, volume
EM13CNT101 . . o P . ~ . ~
A L Matéria e energia. Reagbes Quimicas; Leis mol); balanceamento de equagdes; Lei da conservagdo
Competénciale2 EM13CNT202 . . . . ~
Vida terra e cosmo ponderais das massas (Lavoisier) e lei das proporgdes constantes
EM13CNT203
(Proust).
J— EM13CNT104 Conceito e classificagdo das dispersdes (solugdo
Competéncial,2e . . . o . . ~ 1
3 EM13CNT206 Matéria e energia Dispersoes verdadeira, coloides e suspensdes), solubilidade e
EM13CNT310 precipitagao
Competéncia 1 EM13CNT102 Matéria e energia Propriedades coligativas; Conceito e classificagdo das propriedades coligativas;
2a P EM13CNT106 g Termoquimica Entalpia.
SE EM13CNT102
Competénciale2 EM13CNT202 Matéria e energia Cinética quimica; Eletroquimica. Velocidade das reagdes; Pilhas e baterias.
RIE EM13CNT205
EM13CNT103
Competéncial,2e EM13CNT104 . s o . s
3 EM13CNT301 Vida terra e cosmo Radioatividade Definicdo e efeitos da radioatividade
EM13CNT304
A EM13CNT105 . Introdugdo ao estudo do e I .
Competénciale 2 EM13CNT209 Vida terra e cosmo carbono; Carbono (Caracteristicas, classificagdo e propriedades)
A EM13CNT104 Matéria e energia; o - e o - A
Competénciale?2 EM13CNT207 Vida terra e cosmo Fungdes Organicas Identificagdo e aplicagdo dos compostos organicos.
Competéncia 3 EM13CNT304 Tecnologla ef (e Polimeros Polimeros: classificagdo, utilizagdo e fabricagdo.
linguagem cientifica
Competancia 2 e 3 EM13CNT208 _I\{giictj:?aeecosmo; Biomoléculas Composigdo quimica das proteinas, lipidios, glicidios,
P EM13CNT304 & 4cidos nucleicos.

linguagem cientifica




AREA DE CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

COMPETENCIA ESPECIFICA 1

Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemoldgicos, cientificos e tecnolégicos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente em relagdo a eles,
considerando diferentes pontos de vista e tomando decisOes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

COMPETENCIA ESPECIFICA 2
Analisar a formagao de territdrios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a compreensao das rela¢gdes de poder que determinam as
territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagdes.

COMPETENCIA ESPECIFICA 3

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econémicos e
socioambientais, com vistas a proposi¢ao de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional,
nacional e global.

COMPETENCIA ESPECIFICA 4
Analisar as relagdes de produgao, capital e trabalho em diferentes territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgao, consolidagdo e
transformacgdo das sociedades.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5
Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
Humanos.

COMPETENCIA ESPECIFICA 6
Participar do debate publico de forma critica respeitando diferentes posi¢des e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.



COMPETENCIA
ESPECIFICA

SERIE

HABILIDADES

CATEGORIA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CONTEUDOS

O Significado da Palavra Filosofia.

Competéncia 1 EM13CHS101 A Atitude filoséfica.
EM13CH103 TEMPO E Pathos e Thauma Introducio 3 filosofia
EM13CHS104 ESPACO As Diversas Caracteristicas da Filosofia.
EM13CHS105 As areas da Filosofia: Etica, Politica, Metafisica,
Epistemologia, Estética.
O Mito e sua relagdo com a Filosofia.
Os diversos saberes e suas diferencas, tais como
EM13CH101 mitologia, senso comum, filosofia, ciéncia, artes e
Competéncia 1 EM13CH103 TEMPO E religido. Mitologia e cosmologia
EM13CHS104 ESPACO A passagem do Pensamento Mitico para o Logos os primeiros filésofos
EM13CHS105 filosofico.
A Cosmologia- Filosofia Naturalista
O pensamento dos primeiros filésofos
EMI3CHS101 Attt S
Competéncia 1 EM13CH103 TEMPO E . ) ’ . el s
EM13CHS104 ESPACO Conceltu?r o que‘e o Ser'.' ' Os sofistas, a antropologia filoséfica
EM13CHS105 Os concelFos de: |mut?t?|lldade, do devir e a luta
e harmonia dos contrarios.
Competéncia 1 O Dualismo Plat6nico: Mundo Sensivel e
Inteligivel.
EM13CHS101 O Pensamento Sistematico Aristotélico e sua
EM13CH103 TEMPO E Logica. A introdugdo a metafisica
EM13CHS104 ESPACO A relagdo entre Fé e razdo e os principais
EM13CHS105 conceitos da Patristica e da Escolastica.
A relagdo entre Fé e razdo nas Filosofias Orientais
Incluindo a Filosofia Arabe e Africana.
e i Moserisc
SER Competéncia 1 EM13CH103 TEMPO E A Teoria dos idolos A metafisica tradicional
EM13CHS104 ESPACO Os conceitos do Racionalismo e Os conceitos do
EM13CHS105

Empirismo.




A Filosofia lluminista

O Criticismo Kantiano.

A Filosofia Pds-Kantiana, As Criticas ao Idealismo
Absoluto, A Teoria do Existencialismo.

EM1 101 L, . . X .
M13CHS10 A Logica Moderna, A Filosofia Da Linguagem, O
N EM13CH103 TEMPO E , ) A N . .
Competéncia 1 Circulo de Viena. A Ciéncia Contemporanea: A teoria do conhecimento
EM13CHS104 ESPACO e . .
Falsificacionismo, Os Paradigmas, Projetos de
EM13CHS105 . . -
Pesquisa e Anarquismo Metodoldgico.
Os géneros de conhecimento: imaginagdo, razdo
e intuicdo e a relagdo com Substancia, natureza,
atributos, mente e corpo, Afetos, Conatus.
EM13CHS202 INDIVIDUO,
EM13CHS203 . . o .
NATUREZA, Etica e moral, suas interrelagGes e diferencgas.
EM13CHS204 ;
A SOCIEDADE, O Intelectualismo Moral
Competéncia 2, EM13CHS304 , o - .
CULTURAE em Sdcrates e Platdo. A ética classica
3,5e6 EM13CHS501 , L ) "
ETICA. A Etica Aristotélica.
EM13CHS502 . - .
TERRITORIO E As Eticas Helenisticas
EM13CHS503 FRONTEIRA
EM13CHS504
EM13CHS202 A Etica Do Dever
EM13CHS203 A Etica aplicada e as ideias do Utilitarismo
EM13CHS204 INDIVIDUO, Criticas a moralidade com Conceitos da
EM13CHS205 NATUREZA, Genealogia da Moral
Competéncia 2 EM13CHS304 SOCIEDADE, A Bioética e seus conceitos Eticas na modernidade e
35 56 ! EM13CHS501 CULTURAE DiscussOes éticas da sociedade como eutanasia, no mundo contemporaneo
! EM13CHS502 ETICA. aborto, etc... P
EM13CHS503 TERRITORIO E A Teoria da A¢gdo Comunicativa e a Etica do
EM13CHS504 FRONTEIRA discurso assim como a Etica da alteridade. Os
EM13CHS601 Direitos Humanos, Violéncia de género e
EM13CHS605 Intolerancia Religiosa.
POLITICAE
- ) aeo
EM13CHS501 TRABALHO. Oqueé Ellosofla Polltlca._ _ _ N _ _ N
A INDIVIDUO, Os conceitos fundamentais da Filosofia Politica. Filosofia e politica
Competéncia 2, EM13CHS504 . e . . .
NATUREZA, As Teorias politicas da Antiguidade. Algumas teorias politicas
3,4,5e6 EM13CHS602 . \ - - .
EM13CHS603 SOCIEDADE, As Teorias politicas na Idade Média. antiguidade e modernidade
CULTURAE O Realismo Politico de Maquiavel.

ETICA.




O Contratualismo e as Criticas ao Contratualismo.

A Critica a Economia Politica usando os conceitos
de: Trabalho, Alienacdo, Ideologia, Fetichismo da

EM13CHS501 POLITICAE . L
EmIscHssos | TRABALHO. | LSRR e e
EM13CH5602 TERRITORIO E discussdo sobre o Poder.
Competéncia 2, EM13CHS603 FRONTEIRA Foucault Algumas teorias politicas
3,4,5e6 EM13CHS601 INDIVIDUO, Hanna Arendt modernas e contemporaneas
r EM13CHS503 NATUREZA, Deleuze
EM13CHS502 SOCIEDADE, A sociedade de controle, do cansaco, da
EM13CHS201 QULTURA E transparéncia e da vigilélncia. ,
EM13CHS205 ETICA. " .
A Necropolitica como uso do poder social e
Politico para decretar como pessoas podem viver
e como outras devem morrer.
A Estética e a Filosofia da Arte com seus
principais conceitos filosoficos.
As ideias de belo, feio, gosto, imaginagdo,
TEMPO E sensibilidade na Antiguidade e na Idade Média.
EM13CHS101 ESPACO - . .
) EM13CH103 ) A Estética como area de conhecimento na
Competéncia 1, EM13CHS104 INDIVIDUO, Modernidade A filosofia estética
3,4,5e6 NATUREZA, Kant. O belo como manifestagdo da sensibilidade
EM13CHS105
EM13CHS303 SOCIEDADE, e do Absoluto.
CULTURAE
ETICA. Arte e cultura, a obra de arte e o espectador, a

relagdo da arte com a técnica e com a religido.

A Estética na Filosofia Contemporanea.




Competéncia 1,
3,4,5e6

EM13CHS101
EM13CH103

EM13CHS104
EM13CHS105
EM13CHS303
EM13CHS502
EM13CHS504
EM13CHS601
EM13CHS605

INDIVIDUO,
NATUREZA,

SOCIEDADE,
CULTURAE

ETICA.

TEMPO E
ESPACO

Filosofia da cultura debatendo as ideias de
cultura e natureza

A Cultura como construgdo humana, natureza
humana e condi¢do humana.

Os Estudos da Escola de Frankfurt e Industria
Cultural;

Apresentar a Sociedade do espetdculo.
Cibercultura, e tecnologias da inteligéncia;
Conhecer a relagdo da cultura com novas
tecnologias e a Inteligéncia Artificial.

O conceito de Pds-verdade e sua relagdo com os
meios de comunicagdo de massa.

A Filosofia Descolonial, A Etnofilosofia, A

Epistemologia dos povos amerindios e Africanos.

Os Diversos Conhecimentos Populares, leigos,
plebeus, africanos, camponeses ou indigenas.
Temas da Filosofia Latino Americana.

A Libertagdo e a Praxis na América Latina.

Filosofia e cultura




SERIE

COMPETENCIA HABILIDADES Categoria OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS
ESPECIFICA
CATEGORIAS TEORICAS EM GEOGRAFIA
Espacgo Geografico
- Compreender conceitos-chave em geografia Paisagem
(espago-tempo, paisagem, lugar, regido e Lugar
territério) Regido
- Analisar a dindmica do espago a partir do Territério
EM13CHS102; avango tecn'ologlco. ) O espago 'gef)g'raflco e a materializagdo dos
EM13CHS103: - Problematizar a relagdo local-global, a tempos historicos
A ! construgdo da paisagem desigual e as multiplas Principios geograficos
Competénciale | EMI13CHS104; | TEMPOE territorialidades contemporaneas. CARTOGRAFIA: O ESPACO E SUAS
2 EM13CHS106; ESPACO e ~ =
EM13CHS203: - Entender as principais técnicas de produgdo REPRESENTAGOES
EM13CHS206; cartografica e como elas contribuem para a Localizagdo e orientagdo

andlise dos fendmenos e elementos do espago
geografico.

- Refletir sobre como a cartografia contribui para
as relages geopoliticas estabelecidas entre os
territorios.

Projegdes Cartograficas

Coordenadas geograficas

Elementos cartograficos (titulo, orientagdo,
coordenadas, escala e legenda).

Formas de representagdo cartografica.
Geotecnologias.

Fusos horarios




Competéncia 1,
2e3

EM13CHS102;
EM13CHS103;
EM13CHS104;
EM13CHS106;
EM13CHS203;
EM13CHS206;
EM13CHS206;
EM13CHS304

TEMPO E
ESPACO

- Reconhecer as caracteristicas das camadas
internas da Terra.

- Entender o que sdo placas tectonicas e como
elas se movimentam, além de reconhecer as suas
consequéncias de sua dindmica, como
terremotos e vulcGes.

- Reconhecer os tipos de rochas e seus processos
de formagdo.

- Compreender as diferentes estruturas
geoldgicas da Terra e os recursos a elas
associados.

- Identificar as diferentes estruturas geoldgicas
encontradas no Brasil e Maranhdo.

- Analisar a utilizagdo de recursos minerais nas
atividades humanas.

- Compreender a origem das formas de relevo
como resultado de processos naturais internos e
externos da superficie.

- Entender como os agentes enddgenos
contribuem para a formagéo construtiva do
relevo.

- Entender como os agentes exdgenos trabalham
na modelagem e constituicdo das diferentes
formas de relevo.

- Compreender o conceito de intemperismo e
erosao

- Problematizar a agdo humana na
potencializagdo de processos erosivos.

- Identificar diferentes formas de relevo
associadas ao seu ambiente de formacgao.

- Reconhecer os principais fatores que
influenciam a formac&o dos solos e entender
como eles atuam.

- Problematizar os processos de degradagdo dos
solos.

- Reconhecer a disponibilidade e distribuicdo da
agua no planeta.

- Entender os fendmenos associados ao ciclo
hidroldgico.

- Compreender as diferentes estruturas de
corpos aquaticos superficiais e subterraneos.

- Reconhecer conceitualmente o conceito de
bacia hidrografica como unidade de
planejamento ambiental.

- Identificar as diferentes

GEOLOGIA DO SISTEMA TERRESTRE.
Estrutura interna da Terra

Teoria de placas e deriva continental
Tipos de rochas

Estruturas geoldgicas: Escudos cristalinos,
bacias sedimentares e dobramentos.
Recursos minerais.

Estrutura geoldgica do Brasil e Maranhdo
GEOMORFOLOGIA: MODELAGEM DO
RELEVO TERRESTRE

Agentes modeladores do relevo: endégenos
(Tectonismo, Vulcanismo e Abalos sismicos)
Agentes modeladores do relevo: exégenos
(Intemperismo fisico, quimico e bioldgico).
Formas de relevo.

Solos: formagao e classificagdo

Estrutura geomorfoldgica do Brasil e
Maranhdo.

HIDROGEOGRAFIA

Hidrografia: distribuigdo da agua.

Ciclo hidroldgico.

Estrutura dos corpos aquaticos.

Bacias hidrograficas brasileiras.




- Distinguir os conceitos de tempo e clima

- reconhecer os fatores e elementos que atuam
nas diferentes tipologias climaticas.

- Caracterizar e localizar os principais tipos

CLIMATOLOGIA

Movimentos astrondmicos da Terra
Fatores e Elementos climaticos

Tipos climaticos

Climas do Brasil

- Climatologia: conceitos gerais.

- Movimentos astrondmicos e as zonas
climaticas.

- Camadas da atmosfera.

- Elementos Climaticos: Temperatura;

EM13CHS302; INDIVIDUO, C|II’T13tIC'OS do mundo ('3 do Brasil. A Umidade e Press3o.
A NATUREZA, - Discutir os fatores e impactos de fendmenos - . . -
Competéncia3 e EM13CHS304; s - Pressdo atmosférica e movimentagdo do ar.
SOCIEDADE, climaticos. . - L.
5 EM13CHS306; o . . - Circulagdo Geral da atmosférica; ventos
CULTURAE - Estabelecer relagGes entre os diferentes tipos L .
EM13CHS504; - L . N . regionais e locais.
ETICA climaticos e suas respectivas formagdes vegetais. S . .
. . AN - Fatores Climaticos: Latitude, altitude,
- Identificar as caracteristicas das principais e . .
o . . maritimidade e continentalidade; correntes
formagdes vegetais do mundo e do Brasil. P «
. . . maritimas e vegetagdo.
- Caracterizar e localizar os dominios . L .
L L - Tipos climaticos globais
morfoclimaticos brasileiros. . .
- Climas do Brasil.
BIOGEOGRAFIA
Fatores de influéncia de distribui¢do
bioldgica
Formagdes vegetais: estrutura e tipos
Dominios morfoclimaticos no Brasil.
- Identificar as principais fontes de energia RECURSOS ENERGETICOS
utilizadas no mundo com base na anélise da Fontes energéticas renovaveis e ndo
matriz energética. renovaveis
EM13CHS302; INDIVIDUO - Analisar a matriz energética brasileira, Recursos energéticos no Brasil.
EM13CHS304; NATUREZA' destacando as principais fontes de energia PROBLEMATICAS E POLITICAS AMBIENTAIS
Competéncia 3, EM13CHS306; ’ utilizadas. O mundo contemporaneo e a questdo
SOCIEDADE, . . o .
5e6 EM13CHS504; CULTURA E - Problematizar os impactos da agdo humana na ambiental
EM13CHS601; ETICA natureza em diferentes escalas. Problematicas ambientais globais e locais
EM13CHS604. - Avaliar o contexto de surgimento e evolugdo Desenvolvimento sustentavel

das politicas ambientais;
- Analisar a importancia da proposta de
desenvolvimento sustentavel

POLITICAS AMBIENTAIS E LEGISLACAO
Convénios e tratados internacionais.
Legislagcdo ambiental brasileira.




SER
IE

- Analisar conflitos e tensdes territoriais locais,
regionais, nacionais e suas consequéncias para

EM13CHS101; distribuicdo populacional e estrutura urbana dos FORMACAO DO TERRITORIO BRASILEIRO E
EM13CHS106; diversosges z é’s MARANHENSE
EM13CHS201;  Inter retari i(r;n‘o.rma Ses com base em Povoamento e expansdo territorial brasileira
Competéncia1, | EMI3CHS203; | TERRTORIOE | res‘;nta s com§~ e ence | ©Maranhense
2e6 EM13CHS204; | FRONTEIRA presentacoes como: graticos, mapas, imag Politicas de desenvolvimento regional no
demais produtos icnograficos. . ~
EM13CHS205; - Relacionar diferencas de paisagens aos modos Brasil e Maranhdo
EM13CHS206; de viver de diferentZs och:s ug compdem a Desenvolvimento econdmico e dinamica
EM13CHS603 . . P . q . p. territorial brasileira e maranhense
populagdo brasileira, valorizando identidades e
interculturalidades regionais.
- Analilsar as principais teorias deNmograflcas que GEOGRAFIA DA INDUSTRIA
norteiam os estudos de populagdo. o
o . L - Aspectos historicos
- Identificar os diferentes indicadores . .
L . - Revolugdes industriais
populacionais relacionando-os com as . N
e . . - Tipos de industria
caracteristicas de diferentes paises. . o .
e . o - Fatores locacionais e distribuicdo espacial
- Identificar caracteristicas da distribuicdo e
espacial da populagdo mundial da industria
EM13CHS301; P Pop (;_ . - Caracteristicas das grandes industrias
- Compreender as diferengas observadas no .
EM13CHS302; crescimento e na estrutura etaria da populagdo globais.
EM13CHS303; de paises ricos e paises pobres populag - Industrializagdo classica: - Europa:
. EmM1 ; ' ) ST I , ;-E
Competéncia 3, s POLITICA E - Analisar os fluxos migratdrios internacionais Algmanha Franga e Inglaterra; - Estados
EM13CHS401; « Unidos
4,5e6 TRABALHO contemporaneos. - NP U
EM13CHS402; - Analisar a ac3o dos Estados nacionais no - Industrializagdo tardia:- Asia: Japao, Tigres
EM13CHS404; en frentamen‘io de broblemas de ordem Asiaticos, india; - América Latina; - Africa; -
EM13CHS504; econdmico-social P Russia e China
EM13CHS604 )

- Analisar as politicas demograficas.

- Refletir sobre as repercussdes sociais advindas
da transi¢cdo demografica.

- Reconhecer o papel do migrante na formagao
da sociedade brasileira.

- Analisar o atual momento dos fluxos
migratdrios internos e internacionais do Brasil.

INDUSTRIALIZACAO NO BRASIL

- O papel do Estado na industrializagdo

- Evolugdo do processo industrial no Brasil.

- Concentragdo e desconcentragdo urbana no
Brasil

- Caracteristicas da industrializagdo brasileira




Competéncia
3,4,5e6

EM13CHS104;
EM13CHS106;
EM13CHS201;
EM13CHS203;
EM13CHS204;
EM13CHS205;
EM13CH401;

EM13CHS501;
EM13CHS605

INDIVIDUO,
NATUREZA,

SOCIEDADE,
CULTURAE

ETICA

- Analisar as principais teorias demograficas que
norteiam os estudos de populagdo.

- Identificar os diferentes indicadores
populacionais relacionando-os com as
caracteristicas de diferentes paises.

- Identificar caracteristicas da distribuicdo
espacial da populagdo mundial.

- Compreender as diferengas observadas no
crescimento e na estrutura etaria da populagdo
de paises ricos e paises pobres.

- Analisar os fluxos migratdrios internacionais
contemporaneos.

- Analisar a a¢do dos Estados nacionais no
enfrentamento de problemas de ordem
econdmico-social.

- Analisar as politicas demograficas.

- Refletir sobre as repercussdes sociais advindas
da transi¢cdo demografica.

- Reconhecer o papel do migrante na formagao
da sociedade brasileira.

- Analisar o atual momento dos fluxos
migratorios internos e internacionais do Brasil.

GEOGRAFIA DA POPULAGAO

- Teorias demograficas: Malthusiana; critica;
neomalthusiana.

- Indicadores populacionais: Taxa de
natalidade; Taxa de mortalidade; Taxa de
fecundidade; Taxa de mortalidade infantil;
crescimento vegetativo.

- Crescimento populacional no mundo;

- Dindmica demografica;

- Transigdo demografica.

- Estrutura etéria da populagdo e niveis de
desenvolvimento.

- Estrutura populacional e atividades
econdmicas;

- Fluxos migratorios

- Migragéo e globalizagao.

- Migragdes no Brasil.




Competéncia 1,
2,3,4e5

EM13CHS106;
EM13CHS201;
EM13CHS204;
EM13CHS205;
EM13CHS301;
EM13CHS302;
EM13CHS303;
EM13CHS306;
EM13CHS402;
EM13CHS403;
EM13CHS405;
EM13CHS504;

INDIVIDUO,
NATUREZA,

SOCIEDADE,
CULTURAE

ETICA

- Compreender os diferentes processos de
urbanizagdo no tempo e no espaco.

- Conceituar metrépole, megaldpole, megacidade
e cidade global.

- Discutir os problemas sociais e ambientais das
cidades.

- Problematizar a segregacdo espacial das
cidades.

- Compreender o processo de urbanizagdo
brasileira.

- Compreender a hierarquia urbana das cidades
brasileiras.

- Refletir sobre os problemas socioambientais das
cidades brasileiras.

- Analisar os diferentes processos de urbanizagdo
gue ocorreram nos paises desenvolvidos e
subdesenvolvidos.

- Analisar os usos do espaco urbano.

- Refletir sobre a segregacdo espacial nas cidades
brasileiras.

- Analisar as diferentes problematicas urbanas.

- Reconhecer as transformagdes no campo
ocorridas no campo com a inser¢do das relagées
capitalistas de produgdo.

- Caracterizar as atividades agricolas segundo a
técnica, a mao-de-obra e a finalidade.

- Caracterizar os sistemas agricolas e seus
aspectos socioecondmicos.

- Analisar as implica¢Ges da produgdo e
comercializagdo de alimentos no mundo
globalizado.

- Entender a dindmica agricola do Brasil
contemporaneo.

- Identificar os fatores historicos que causaram as
desigualdades no campo brasileiro.

- Reconhecer as relagées de trabalho
estabelecidas no campo, bem como seus
conflitos.

GEOGRAFIA URBANA

- Sitio, situagdo e fungdo urbana.

- Urbanizagdo nos séculos XX e XXI.

- Expansdo urbana

- Grandes cidades: metropolizagdo,
megaldpoles, megacidades, cidades globais.
Problemas socioambientais: segregacdo
espacial (periferizagdo), mobilidade urbana;
saneamento; poluicdo atmosférica; clima
urbano (inversdo térmica, ilhas de calor e
chuvas 4cidas), etc.

- Urbanizagdo no Brasil

- Hierarquia urbana no Brasil.

- Expansdo urbana, metropolizagdo e
periferizagdo

- Problemas socioambientais nas cidades
brasileiras.

GEOGRAFIA AGRARIA

- Agropecuaria

- Interagao Campo X Cidade

- Modelos agropecuarios

- Técnicas de cultivo

- Sistemas agricolas

- Agronegdcio

- Comércio mundial de alimentos

- Agropecuaria brasileira

- Estrutura fundidria no Brasil

- Relagdes de trabalho no campo.




Competéncia 1,
2,3,4,5e6

EM13CHS102;
EM13CHS104;
EM13CHS203;
EM13CHS204;
EM13CHS303;
EM13CHS401;
EM13CHS501;
EM13CHS504;
EM13CHS603;
EM13CHS604;
EM13CHS605

TERRITORIO E
FRONTEIRA

- Analisar as origens e os desdobramentos dos
Estados Modernos.

- Conhecer os elementos constitutivos e as
caracteristicas dos Estados.

- Relacionar a formacdo das identidades
nacionais a unido e coesdo dos Estados.

- Analisar o espago mundial do século XX e XXI.
- Compreender o arranjo geopolitico mundial
atual com base nos aspectos histéricos de
constituicao.

- Conhecer as contradigGes existentes nos
sistemas capitalista e socialista, Proposto pelos

EUA e a URSS, durante o periodo da Guerra Fria.

- Conhecer as repercussoes geopolitica Pos-
Guerra Fria.
- Problematizar sobre a nova Ordem Mundial.

TERRITORIO, GEOPOLITICA E GEOECONOMIA
- Conceitos Gerais.

TERIA GERAL DO ESTADO

- Formagdo dos Estados-Nagdo.

- Elementos constitutivos dos Estados:
Soberania, Povo e Territério.

- Nagdo, Nacionalismo e Xenofobia.

- Formas de Estado: Unitério e Federado

- Formas de Governo: Monarquia e Republica
- Sistemas de Governo: Parlamentarismo,
Presidencialismo e Semi-presidencialismo.
ORDENAMENTO GEOPOLITICO GLOBAL E AS
ORDENS MUNDIAIS

- Arranjo geopolitico colonial.

- Arranjo Neocolonial e as revolugdes
industriais.

- Ordem geopolitica da Primeira e Segunda
Guerra Mundial.

- Ordem Bipolar e Guerra Fria.

- Teorias econémicas na ordem bipolar:
Capitalismo e Socialismo.

- Nova Ordem Mundial

- Organizagdes internacionais.

- Brasil na geopolitica global




GLOBALIZAGAO ECONOMICA

- Evolugdo do sistema capitalista: Capitalismo
comercial, industrial e financeiro.

- Fases do Capitalismo e a Divisdo
Internacional do trabalho.

- Revolug@es industriais e modos de
produgdo.

- Teorias econGmicas no capitalismo:

EM13CHS101; L . . . .
EM13CHS102: - Conhecer os principais fatores histéricos que Liberalismo, Keynesianismo e
EM13CH52012 contribuiram para a aceleragdo do processo de Neoliberalismo.
EM13CH52022 Globalizagdo no pds-Guerra Fria. - OrganizagGes financeiras internacionais,
EM13CHS30lc - Caracterizar as principais fases de evolugdo do Livre comércio e protecionismo.
Competéncia 1, ! TERRITORIO E sistema capitalista e a Divisdo Internacional do - Relagdes de trabalho no mundo
EM13CHS303; .
2,34,5e6 EM13CHS402: FRONTEIRA Trabalho em cada fase. globalizado.
EM13CH55022 - Analisar a Internacionalizag¢do do Capital e suas - Aspectos geoeconémicos do Brasil.
EM13CH5603Z implicagbes ao mundo contemporaneo. - Blocos regionais e fluxos internacionais.
! - Problematizar as transformagdes socioespaciais GLOBALIZACAO E AS TRANSFORMACOES
EM13CHS604; . o
advindas do processo de globalizagdo. SOCIOESPACIAIS
EM13CHS605 o . o
- Globalizagdo e ocidentalizagdo.
- Ocidentalizagdo e Multiculturalismo
- RelagGes de consumo.
- Desigualdades socioespaciais.
- Cidadania
- Violéncia.
- O mundo em redes: comunicagdo e
mercadorias, transporte e turismo.
EM13CHS102; CONFLITOS INATERNACIONAIS
CONTEMPORANEOS
EM13CHS104; . ~ ,
- Conflitos na Europa: Balcds, Espanha (Pais
EM13CHS203;
. . . N Basco e Catalunha), Irlanda do Norte.
EM13CHS204; - Relacionar os conflitos contemporaneos as . P . Ly
. . L R f - Conflitos na Asia: Oriente Médio
A EM13CHS303; . identidades nacionais e a organizagdo politico- . o\ s
Competéncia 1, TERRITORIO E . - (Israel/Palestina, Iraque, Ird), Caucaso,
EM13CHS401; econdmica do espago mundial. .
2,3,4,5e6 FRONTEIRA . . . Caxemira.
EM13CHS501; - Identificar as origens dos conflitos e suas . . - .
S o ol - Conflitos na Africa: Descolonizag¢do africana
EM13CHS504; principais repercussdes historicas. e os focos de dissidéncias: Apartheid sul-
EM13CHS603; o e P OP
EM13CHS604; L P -
EM13CHS605 - Conflitos na América: EUA, Cuba, México

Colémbia, Venezuela, Brasil.




Competéncia 3,
5e6

EM13CHS302;
EM13CHS304;
EM13CHS306;
EM13CHS504;
EM13CHS601;
EM13CHS604.

INDIVIDUO,
NATUREZA,

SOCIEDADE,
CULTURAE

ETICA

- Compreender as problematicas ambientais
advindas da degradagdo da natureza.

- Relacionar os problemas ambientais aos
padrdes de consumo da sociedade
contemporanea.

- Conhecer as principais fontes de energia
renovaveis e ndo renovaveis.

- Analisar a composi¢do da matriz energética
internacional e brasileira.

- Conhecer os principias aspectos da Geografia
Fisica e Humana do Maranhao.

QUESTOES SOCIOAMBIENTAIS E
ENERGETICAS DO MUNDO GLOBALIZADO
- Problemas ambientais: efeito estufa,
camada de o0z0nio, ilhas de calor, chuva
acida, residuos sdlidos, etc.

- Fontes energéticas renovaveis e ndo
renovaveis: petrdleo, nuclear, carvdo
mineral, solar, edlica, geotérmica, hidrica,
biomassa, etc.

- Desenvolvimento sustentavel e politicas
ambientais

GEOGRAFIA DO MARANHAO

- Aspectos Fisicos e Humanos.




SERIE

COMPETENCIA
ESPECIFICA

HABILIDADES

CATEGORIA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

CONTEUDOS

EM13CHS101
EM13CHS104
EM13CHS101
EM13CHS105
EM13CHS206
EM13CHS401

HISTORIA,
MEMORIA E
IDENTIDADE

- O legado cultural dos povos indigenas, africanos
e europeus em diferentes periodos e lugares;
origem e formacdo da sociedade ocidental e da
brasileira; heranca histérico-cultural e a
importancia da preservacdo da memoria.

- As mais recentes descobertas arqueoldgicas no
Brasil e no Maranhao.

AS PRIMEIRAS CIVILIZACOES

- Surgimento da humanidade: as primeiras
civilizagOes asiaticas, africanas e os seus
deslocamentos; os processos de sedentarizagdo.
- Formagdo das aldeias agricolas e primeiras
cidades.

- Culturas, identidades e transformagdes
tecnoldgicas; diversidade das formas de
producdo de individuos e de grupos sociais;
conflitos e superagdo nos processos de
transformacdo da sociedade.

- Evolugdo do trabalho humano.

-A produgdo do conhecimento histérico

- As primeiras civilizagdes: mesopotamios;

egipcios; fenicios; hebreus; persas

Competéncia 1,
2,3,4,6

EM13CHS101
EM13CHS105
EM13CHS104
EM13CHS102
EM13CHS603
EM13CHS105

SOCIEDADE E
RELACOES DE
TRABALHO E
PODER

-A América antes dos Europeus.

- Culturas, identidades e transformacgdes
tecnoldgicas; diversidade das formas de
producdo de individuos e de grupos sociais;
conflitos e superagdo nos processos de
transformacdo da sociedade.

- O legado cultural dos povos indigenas, em
diferentes periodos e lugares; origem e formacgdo
da sociedade ocidental e da brasileira; heranga
histdrico-cultural e a importancia da preservagdo
da memoria.

GRECIA E ROMA

-0 conceito de civilizagdo: da civilizagdo a
barbarie;

-Regimes e Sistemas de governo.

-Doutrinas e Ideologias politicas. (Estado na
Antiguidade).

- Culturas, identidades e transformagdes
tecnoldgicas. diversidade das formas de
producdo de individuos e de grupos sociais;
conflitos e superagdo nos processos de
transformacdo da sociedade.

-Astecas, maias, incas e tupis

- Grécia
-Roma

antiguidade classica:




Competéncia
1,2

EM13CHS105
EM13CHS201
EM13CHS204
EM13CHS203
EM13CHS306

RELACOES DE
TRABALHO E
PODER

O MUNDO MEDIEVAL

-0 conceito de civilizagdo: da civilizagdo a
barbarie.

- O conceito de sobreposi¢do de territorialidades
étnico culturais.

- As correntes migratorias.

-Culturas, identidades e transformacgdes
tecnoldgicas. diversidade das formas de
producgdo de individuos e de grupos sociais;
conflitos e superagdo nos processos de
transformacdo da sociedade

-Formacdo dos Estados Nacionais: Formas de
Estado, de sistemas e formas de governo.

- Produgdo e consumo nas sociedades em
diferentes tempos.

O mundo medieval- formacgdo dos estados nacionais

Competéncia
1,2,3,4,5,6

EM13CHS105
EM13CHS204
EM13CHS306
EM13CHS601

RELACOES DE
TRABALHO E
PODER

Culturas, identidades e transformacgGes
tecnoldgicas; diversidade

das formas de producdo de individuos e de grupos
sociais;

conflitos e superagdo nos processos de
transformacgao da

sociedade.

-Produgdo e consumo nas sociedades em
diferentes tempos.

-Diaspora africana e seus efeitos na formacdo das
sociedades

latino-americanas.

-0 legado cultural dos povos africanos em
diferentes periodos e

lugares; origem e formacdo da sociedade ocidental
e da brasileira;

heranga histérico-cultural e a importancia da
preservagdo da

memdria

- Estabelecimento de rotas comerciais.

-A conquista e a colonizagdo da América.

- O conceito de sobreposicdo de territorialidades
étnico culturais.

- Consequéncias da colonizagdo: genocidio
indigena, guerras, perseguicdes politicas, étnicas e
culturais;

xenofobia e conflitos territoriais (O encontro entre
os europeus e as diferentes civilizagdes da Asia,
Africa e América).

Reinos africanos expansdo ultramarina e mercantilismo




Competéncia
1,2,3,4,5,6

EM13CHS202
EM13CHS204
EM13CHS206
EM13CHS402
EM13CHS201
EM13CHS503
EM13CHS601
EM13CHS306
EM13CHS104

RAZAO E
LIBERDADE

COLONIZAGCAO PORTUGUESA NO BRASIL

- O conceito de sobreposicdo de territorialidades
étnico culturais.

- Processos de povoamento do Brasil, das
migragoes e das trocas materiais na estruturagao
do territério brasileiro.

-Regimes politicos e organizagdes sociais,
xenofobia nos processos de povoamento das
Américas

- A utilizacdo dos espagos no Brasil colonial
(Economia agucareira, extrativista e criagdo de
gado)

-Mercado de trabalho, distribui¢do de renda,
educagdo, género, raga, etnias e grupos de idade.

ESCRAVIDAO INDIGENA E AFRICANA NO BRASIL
COLONIAL

O conceito de sobreposigdo de territorialidades
étnico culturais.; Consequéncias da colonizagdo:
genocidio indigena, guerras, perseguicées
politicas, étnicas e culturais - a escraviddo
indigena, dominagéo e resisténcia;
- xenofobia e conflitos territoriais.
- A violéncia como instrumento de poder.
Desigualdade, exclusdo e cidadania - a escraviddo
africana no Brasil (dominagdo e resisténcia);
- Produgdo e consumo nas sociedades em
diferentes tempos.
-0 legado cultural dos povos indigenas, africanos
e europeus em diferentes periodos e lugares;
origem e formagdo da sociedade ocidental e da
brasileira; heranca histérico-cultural e a
importancia da preservagdo da memoria.
MINERAGCAO NO BARSIL COLONIAL

Processos de povoamento do Brasil, das
migragoes e das trocas materiais na estruturagao
do territdrio brasileiro.
-Produgdo e consumo nas sociedades em
diferentes tempos.

COLONIZAGAO PORTUGUESA NO BRASIL ESCRAVIDAO
INDIGENA E AFRICANA NO BRASIL COLONIAL




O SECULO DAS LUZES

-Do lluminismo a contemporaneidade; Ideais
iluministas: a conquista e a colonizagdo da
América.

REVOLUCAO INGLESA E INDUSTRIAL

-As transformacdes do sistema Capitalista:
Revolugdes burguesas, politicas, econdmicas e
sociais e suas contribuigdes para as configuracoes
geohistdricas do mundo.

-0 desenvolvimento do capitalismo e seus
desdobramentos ao longo da histdria.

EM13CHS102 - O aperfeicoamento na producdo de
EM13CHS404 mecmdori;}s eosim actzs ecognémicos sociais e
EM13CHS103 ambientais em diferzntes tempos e es 'a 0s
Competénciale | EM13CHS203 _ P pac
5 EM13CHS202 ) (local, regional e global)
RAZAO E -Evolugdo do trabalho humano. Mercado de
EM13CHS301 o ~
LIBERDADE trabalho, distribuicdo de renda, educagao,
EM13CHS401 . . .
género, raca etnias e grupos de idade. Trabalho e
EM13CHS301 necessidades sociais. Processos de trabalho e
EM13CHS401 elementos constituir;tes
EM13CHS402 N . N ~
Produgdo de servigos inovagdo e incorporagao
EM13CHS403 . o .
tecnoldgica ao trabalho. Relagdes sociais,
trabalho e organizagdo das sociedades.
REVOLUCAO FRANCESA E ERA NAPOLEONICA
As transformacgdes do sistema Capitalista:
Revolugdes burguesas, politicas, econdmicas e
sociais e suas contribuigdes para as configuragbes
geohistdricas do mundo.
A historicidade do processo de direitos sociais e
Direitos Humanos o (Declaragdo dos Direitos do
Homem e do Cidad&o, Declaragdo dos Direitos
Humanos).
-Estados Nacionais: territorialidades e politicas de
administragdo.
EM13CHS204 _izgjs(fso ddeazcsscgegid;s; zr;trrslzguasn;into de Revolugdes nas américas
Competéncia 2 EM13CHS606 CAPITAL E Eontinente amerizaﬁo nacionaisl'oos tratados de independéncia dos estados unidos;
P EM13CHS203 TRABALHO limites fronteiricos o.s conflitos'territoriais . independéncias hispano americanas.
EM13CHS204 ¢ Independéncia do brasil

fronteirigos no Brasil.
-Formas de Estado de sistemas e formas de
governo.




-Produgdo de territorialidade urbano e rural.
-Processos de povoamento do Brasil, das
migragOes e das trocas materiais na estruturagdo
do territério brasileiro.

-A utilizagdo dos espacgos no Brasil monarquico.

EM13CHS202 -0 processo de escraviddo dos Africanos; politica - Primeiro reinado
Competéncias EM13CHS205 CAPITALE de exterminagdo dos indigenas no periodo - Periodo regencial
2,3,5,6 EM13CHS605 TRABALHO monarquico brasileiro; - Segundo rfinado
EM13CHS606 -A cultura afro-brasileira como constituinte e &
formadora da sociedade brasileira.
- Formagdo das sociedades, entrelagamento de
processos de ocupacgdo dos Europeus no Brasil.
- RelagGes de trabalho dos afro-brasileiros apés a
escravidao.
-Patriarcalismo, coronelismo e o clientelismo na
TERRITORIO E Z?T::r?;;::ada sociedade brasileira e latino-
FRONTEIRA A .
- A violéncia como instrumento de poder na
INDIVIDUO, Repiblicavelha
NATUREZA - Dominagao burocratica, sistema de regras
SOCIEDADé racionais estatuidas e a dominagao patriarcal.
EM13CHS205 ! - Patrimonialismo, autoridade pessoal e tradigdo
CULTURAE
EM13CHS503 ETICA sagrada.
EM13CHS602 -Movimentos de vanguarda no Brasil e no Brasil republica:
Competéncias EM13CHS401 POLITICA E mundo: -proclamacdo da republica
1,2,3,4,5,6 EM13CHS102 TRABALHO musical, literaria e politica. -republica velha
EM13CHS204 - Taylorismo e Fordismo / Movimento operario imperialismo europeu na Africa e na Asia.
TEMPO E g
EM13CHS403 ESPACO brasileiro.
EM13CHS503
INDIVIDUO, :gsp:;:iltr;as iiﬁi:ﬁiizli:is::odemo edo
NATUREZA, neocolonialismo contemporéneo e o
SOCIEDADE, neocolor pore .
imperialismo europeu na Africa e na Asia
CULTURAE L fe. . Lo
ETICA - Colonialismo na Africa, impactos e significagdo.

-Apartheid na Africa do Sul e a segregagdo étnico-
racial no mundo.




Competéncias 3,
4,5,6

EM13CHS306
EM13CHS402

TERRITORIO E
FRONTEIRA

INDIVIDUO,
NATUREZA,

SOCIEDADE,
CULTURAE

ETICA

POLITICA E
TRABALHO
TEMPO E
ESPACO

INDIVIDUO,
NATUREZA,

SOCIEDADE,
CULTURAE

ETICA

-0 desenvolvimento do capitalismo e seus

desdobramentos ao longo da histdria: Primeira

Guerra Mundial e suas consequéncias para a

humanidade.

-Organismos internacionais de gestdo de conflitos

em diferentes paises.

-Produgdo e consumo nas sociedades em

diferentes tempos: Revolugdo Russa

-Mercado de trabalho, distribuicdo de renda,

educagdo, género, raga, etnias e grupos de idade.

- Crise de 1929.

- Regimes e Sistemas de governo. Doutrinas e

Ideologias politicas. (Bem- Estar Social).
-Decadéncia do Estado de Bem-Estar Social-

--Regimes ditatoriais e totalitarios, golpes de

Estado, terrorismo e formas de repressao.

-0 desenvolvimento do capitalismo e seus

desdobramentos ao longo da histdria: Primeira

Guerra Mundial e suas consequéncias para a

humanidade.

- Organismos internacionais de gestdo de

conflitos em diferentes paises.

- A historicidade do processo de direitos sociais e

Direitos Humanos.

Primeira guerra
revolugdo russa periodo entre guerras 22 guerra mundial




EM13CHS503

-Regimes ditatoriais e totalitarios, golpes de
Estado, terrorismo e formas de repressao.

- Formagdo dos padroes de trabalho. Evolugdo do
trabalho humano.

-Surgimento dos direitos trabalhistas no Brasil e
no mundo. Trabalho e necessidades sociais

- Relagdes sociais, trabalho e organizagdo das
sociedades.

- O paternalismo como mecanismo politico.
Dominagdo burocratica, sistema de regras
racionais estatuidas e a dominagao patriarcal.
-Governos populistas no Brasil, na Argentina, no
México, na Bolivia e no Equador.

- O paternalismo como mecanismo politico.

- Terceira Revolugdo Industrial, Consolidagdo do
capitalismo financeiro.

Cultura de massa e consumo em diferentes
contextos histdricos.

- O conceito de sobreposi¢do de territorialidades
étnico culturais.

- Organismos internacionais no contexto da
Guerra Fria.

-Regimes ditatoriais, golpes de Estado, terrorismo
e formas de repressdo.

- Movimentos Sociais e defesa dos direitos civis;
protagonismo da juventude apds Segunda Guerra
Mundial; os movimentos estudantis da década de
1960 e dos “cara-pintadas”; preservagdo da
memodria histérica como um direito do cidaddo;

- O principio democratico e a construgdo da
cidadania em diferentes periodos histdricos na
Europa, Africa, América e no Brasil

A ERA VARGAS; POPULISMO NO BRASIL E AMERICA LATINA
GUERRA FRIA E A REVOLUGAO CUBANA DITADURA MILITAR NO
BRASIL REDEMOCRATIZAGAO NO BRASIL

- Liberalismo classico e moderno

-Globalizagdo da economia, reestruturagdo
produtiva e formas de gestdo do trabalho.
Politicas neoliberais.

- Consolidagdo do neoliberalismo

CondigGes de vida das populagGes.

Mercado de trabalho, distribui¢do de renda,
educagdo, género, raga, etnias e grupos de idade.
- Neoliberalismo, o Estado autoritario na América
Latina e as democracias contemporaneas.

A historicidade do processo de direitos sociais e
Direitos Humanos. Direitos humanos e escravidao
contemporanea. Trabalho escravo e trabalho

Cidadania e direitos industrializagdo e urbanizagdo no brasil

- impactos socioambientais;

-instituicGes, estados e 6rgdos multilaterais

governos, sistema de comércio internacional e economia verde
as lutas no brasil dos africanos e afrodescendentes e indigenas,
desigualdades regionais e sociais




assalariado no Brasil e no mundo. Relagdes de
trabalho, escravismo antigo, escraviddo moderna.
Trabalho e necessidades sociais. Direitos ao
trabalho no Brasil e no mundo: trabalho escravo,
trabalho infantil, assédio moral e sexual,
discriminagdo de género, raga, trafico humano.

- Situagdo dos excluidos e dominados: indigenas,
mulheres, camponeses, escravos, miserdveis das
cidades e do campo etc. Sistema sdcio-histérico e
a luta das mulheres.

-Direitos dos cidaddos e a luta dos negros, povos
indigenas no Brasil.

Diversidade: étnica, religiosa, politica, econémica,
cultural, desigualdade social e pobreza crescente.
-0 aperfeigoamento na produ¢do de mercadorias
e os impactos econémicos, sociais e ambientais
em diferentes tempos e espagos (local, regional e
global). Revolugdo cientifica. Ciéncia, tecnologia e
sociedade. Produgdo de servigos inovagdo e
incorporagdo tecnoldgica ao trabalho.

- Explosdo urbana e problemas sociais. Relagdo
entre riscos industriais e impactos sobre o meio
ambiente.

-Formacdo dos padrdes de trabalho. Produgdo e
consumo nas sociedades em diferentes tempos.
Relagdes sociais, trabalho e organizagdo das
sociedades.

-0 conceito de sobreposicdo de territorialidades
étnico culturais. Organismos internacionais de
gestdo de conflitos em diferentes paises.
Governanga ambiental, sociedade civil e
desenvolvimento sustentavel. Direitos ao
trabalho no Brasil e no mundo: trabalho escravo,
trabalho infantil, assédio moral e sexual,
discriminagdo de género, raga, trafico humano.

- Cidades Globais e as barreiras econémicas,
sociais e as contradigdes socioespaciais

Estados Nacionais: territorialidades e politicas de
administragdo nacionais; os tratados de limites
fronteirigos e os conflitos territoriais e
fronteirigos no Brasil.

- RelagGes dos seres humanos entre si e com a
natureza.

-Agenda global e os movimentos sociais
ambientalistas. Processo de adogdo de discurso




ambiental genérico.

- Caracterizagdo dos processos de
ambientalizagdo especificos a lugares, contextos
e momentos histdricos. Desenvolvimento e
Sustentabilidade em diferentes contextos e
modelos socioecondmicos.

- Raga, etnia e direitos coletivos. Grupos étnicos e
raciais especificos e natureza multicultural da
sociedade. Desigualdade, exclusdo e cidadania.
-Mito da democracia racial e tipos de racismo.
Direitos dos cidaddos e a luta dos negros, povos
indigenas no Brasil. O Estado e as politicas
publicas de combate ao Racismo.

- Politica externa de Direitos Humanos e a cultura
negra e indigena brasileira na formacdo da
sociedade nacional. Populagdes
afrodescendentes e indigenas no Brasil. Politicas
indigenistas do Brasil.

-Perspectivas das populagGes rurais conceito de
conservagao e investimentos.

-ldentidade, legitimagdo de saber, e melhoria de
suas condigGes de vida.

Politica de conservacgdo e beneficios. Produgdo de
riquezas no Brasil, distribuicdo de renda e as
condigGes de existéncia dos povos tradicionais
(indigenas, quilombolas, camponeses, etc.)..

- Movimentos migratdrios e transnacionais.
Guerra na Siria Fluxos Migratérios Globais.
Soberania dos Estados e as limitagdes das
organizagdes internacionais. Formagao
populacional e crescimento econémico dos
paises de destino.

-Diferentes formas de representagdo espacial da
informacao, e de acesso ao uso da Internet;
desigualdades regionais e sociais. Leitura de
imagem

(fotografia, charges, caricaturas) em diferentes
contextos para identificar a diversidade de visGes
de mundo. Desigualdade, exclusdo e cidadania.




COMPETENCIA HABILIDADES CATEGORIA OBJETOS DE CONHECIMENTO CONTEUDOS

ESPECIFICA
O Individuo e as variadas formas da vida humana
e uma reflexdo sobre sua prdpria existéncia e os * A busca por uma interpretacdo cientifica da
valores dos direitos humanos. realidade social (Estranhamento e

A EM13CHS101 . . A ~ L N

Competéncias 1 TEMPO E A sociologia como ciéncia das relagGes sociais e desnaturalizagdo).
EM13CHS103 . . o .
e2. ESPACO as diferentes formas de conhecimento e ¢ Contexto histérico do nascimento da
EM13CHS201 P . . A .. . . ~ . ~
principios epistemoldgicos das Ciéncias Sociais Sociologia Revolugdo Industrial e Revolugdo
estranhamento e desnaturalizagdo. Francesa.
Os Classicos da Sociologia.
INDIVIDUO, A diversidade cultural e o respeito aos direitos
EM13CHS104 NATUREZA humanos.
Competéncias 1 EM13CHS105 ’ Etnocentrismo e Relativismo Cultural e a e A Cultura e as experiéncias humanas.
SOCIEDADE, . . . .
e6 EM13CHS601 CULTURA E Ideologia e comportamento social. ® Etnocentrismo e Relativismo Cultural.
EM13CHS605 ETICA Diversas faces da cultura: cultura erudita, cultura
popular e de massa.
A ideologia colonialista e seus reflexos na
realidade brasileira e o mito da democracia racial
INDIVIDUO, gue se manifestar nos contrastes e as
Competancias 1 EM13CHS101 NATUREZA, desigualdades sociais. Teorias raciais:
06 P EM13CHS103 SOCIEDADE, Discursos racista, etnocentrista e evolucionista e Preconceito d'iscrimina 30 e segresacio
EM13CHS601 CULTURAE sua contraparte nas sociedades contemporaneas: ! ¢ gregagdo.
ETICA a eugenia, o arianismo, o colonialismo/
decolonialismo.
Relagdes interétnicas.
p Diferentes formas de ¢ Ainfluéncia dos meios de comunicagdo no
INDIVIDUO, manipulagdo da informagdo comportamento social;

o EM13CHS102 | NATUREZA, pulagdo a Informac porta a2 .
Competéncias 1 na sociedade: imparcial, ¢ as multiplas faces das ideologias: Karl Marx
e5 EM13CH5106 SOCIEDADE, tendenciosa e ideoldgica e Antonio Gramsci;

EM13CHS502 CULTURAE . gica. . . S . .
ETICA O Debate da Multiculturalidade no Brasil e Politicas de ag¢Bes afirmativas.
contemporaneo. e Multiculturalismo.
Os conceitos da Ciéncia politica: Poder, Politica,
POLITICA E Estado e governo. A importancia que a politica e
A EM13CHS203 . . L o - A -
Competéncias 2 TRABALHO Estado tem nos dias atuais para assegura a justica NogGes basicas da Ciéncia Politica (poder,
EM13CHS204 P L . . L - L
e6 EM13CHS603 TERRITORIO E e direitos de todos na vida social. Conscientizagdo politica, Estado, dominagdo)
FRONTEIRA e mobilizagdo da sociedade civil na politica.

. O papel da midia e suas interfaces na politica.




Cidadania Moderna e Antiga. Formagao dos
Estados nacionais: principios e elementos de

Li E icd E . 3 E ~ -
a EM13CHS403 POLITICA com_po_smao do jc,tado_ Formagao do_ stado Formacdo do Estado Brasileiro
Competéncias 4, TRABALHO brasileiro. O patriarcalismo, o coronelismo e o . ) . .
EM13CHS502 p . . - . . Cidadania e Direitos Humanos no Brasil
5e6 EM13CHS605 TERRITORIO E clientelismo na formagdo da sociedade brasileira. A Constituicio de 1988
FRONTEIRA Populismo, clientelismo e instituigdes politico- ¢
partidarias: o assistencialismo e a cidadania
negada.
A importancia da mobilizagdo dos movimentos
sociais e atuagdo da sociedade civil em defesa do
INDIVIDUO, meio ambiente, na construgdo de politicas
EM13CHS106 P L. I . - ,
EM13CHS305 NATUREZA, publicas de saneamento basico e do equilibrio * Movimentos sociais como fendmenos
o SOCIEDADE, econdmico, social e ambiental. historicos.
Competéncias 1, EM13CHS502 . S ) . . . L .
CULTURAE A importancia dos movimentos sociais na * Movimentos sociais tradicionais e novos.
3,5e6 EM13CHS601 p ~ . o .
EM13CHS605 ETICA construgdo e defesa da Democracia brasileira. (Trabalhadores, estudantil, Negro, Mulheres,
EM13CHS606 POLITICA E Movimentos Sociais no Brasil e no mundo. Ambientalista, LGBTQUIA+ e outros.
TRABALHO Movimentos Sociais Tradicionais e Novos
Movimentos Sociais. Movimentos Ambientalistas
e a Agenda Global.
"Mundos do trabalho: a sociedade e a
relagdo com o trabalho. Divisdo social do
trabalho. Classe
e estratificagdo social. Relagdes de trabalho e
EM13CHS103 p mercado no mundo globalizado. A precarizagdo
INDIVIDUO, , . .
EM13CHS101 NATUREZA do trabalho e os vinculos informais. Modos de
EM13CHS102 SOCIEDADé producgdo e regimes de trabalho, em diferentes e Trabalho e sociedade.
. EM13CHS306 ! sociedades, considerando as mudangas técnicas, * Trabalho em Durkheim, Marx e Weber.
Competéncias 1, CULTURAE .. . . . . P . .
EM13CHS401 . tecnoldgicas e informacionais ocorridas: trabalho e Estratificagdo e Desigualdades sociais.
3e4d ETICA . . . L. . . .
EM13CHS402 ] escravo, servil e assalariado e os perfis sociais das * Trabalho no Brasil: perspectivas e desafios
POLITICAE . N .
EM13CHS403 TRABALHO diferentes ocupagdes. As desigualdades de
EM13CHS404 género e étnico-raciais no mercado de trabalho.
A dimensdo ética da economia e do trabalho: as
categorias e os conceitos de classe social,
proprietario, meios de produgéo, trabalho e
renda."
INDIVIDUO, As Desigualdades sociais e 0 Mundo Trabalho.
EM13CHS103 N ~ e o . - .
. NATUREZA, O acesso a educagdo, politicas de geragdo de * Desigualdades sociais/ Marcadores sociais
Competéncias 1 EM13CHS101 . . . o
06 EM13CHS102 SOCIEDADE, empregos e renda como caminhos para o das diferencas (classes sociais, raga, geragao
CULTURAE desenvolvimento social coletivo, no combate as e género)
EM13CHS601 ) . .
ETICA injusticas sociais




* RelagGes de Género.

:\’l\lﬂxﬁgg' e Efeitos do Patriarcado.
Competancias 4 EM13CHS402 SOCIEDADE, A discussdo de género e sexualidade e as : Igsrnr:il:fn;g.masculina e suas
o5 P EM13CHS403 CULTURAE expressoes de preconceito contra os grupos nao manifesta %es
EM13CHS502 ETICA heteronormativos. . ¢
POLITICA E e Divisdo sexual do trabalho.
TRABALHO * Violéncia simbdlica.
* Homofobia
INDIVIDUO, O espaco urbano e os desafios da organizacédo
EMI13CHS105 | NATUREZA, spac cesatios da organizag .
EM13CHS203 SOCIEDADE social, conhecer as principais teorias sobre a * Sociedade e espaco urbano.
EM13CHS204 CULTURA E' dindmica urbana. ¢ A cidade contemporanea como espago de
Competéncias 1, . Os conflitos urbanos e suas manifestagées segregacdo socio espacial;
EM13CHS206 ETICA N
2,3,4,5e6 EM13CHS404 TEMPO E violéncia e segregagao. e Segregacdo social espacial na llha de Sdo
Escola de Chicago, Sociologia Urbana, Luis.
EM13CHS503 ESPACO privatizagdo do espago publico, Moradia e a e Como serdo as cidades do futuro
EM13CHS606 TERRITORIO sociedade civil e a gestdo democrética da cidade.
FRONTEIRA
A relagdo do ser humano com o meio ambiente
em diferentes contextos histéricos. Os problemas
ambientais decorrentes da relagdo econdmica e a
valorizagdo dos conhecimentos e os modos de
vida dos diferentes povos.
INDIVIDUO, A importancia da mobilizagdo dos movimentos
EM13CHS202 NATUREZA, SOC.IaIS € a'tuagao da socnedasle civil er,n.defesa do * A histdria da sociedade se constitui das
SOCIEDADE, meio ambiente, na construgdo de politicas . N . .
EM13CHS304 B - I multiplas relagdes com o meio ambiente.
A L CULTURAE publicas de saneamento basico e do equilibrio A "
Competéncias 2, EM13CHS301 ETICA econdmico. social e ambiental ¢ Contexto historico da problematica
3e4d EM13CHS302 RPN . _ socioambiental.
TEMPO E A histéria das sociedades se constitui das . . . .
EM13CHS306 e ~ . . e Sociologia Ambiental X Desenvolvimento
EM13CHS403 ESPACO multiplas relagdes com o meio ambiente. econdmico X Sustentabilidade
TERRITORIO E Seguranca alimentar os impactos do uso ’
FRONTEIRA agrotoxico e soberania alimentar.

(Alimento é um direito Humano ndo é uma
mercadoria).

Relagdo homem com a natureza a saude e
consumo consciente dos recursos naturais para
equilibrio ambiental.




ORGANIZAGAO CURRICULAR PARA OS ITINERARIOS FORMATIVOS INTEGRADOS (22 E 32 SERIES DO ENSINO MEDIO)

22 SERIE
AREAS DO e EXAJ:?E:&\IOLOGICAS . CIENCIAS CIENCIAS HUMANAS E LINGUAGEM CIENCIA:;'?/'?’I\IAI;’RTTO“TAOSMICAS E
CONHECIMENT . . DA SAUDE ENFOQUE: L.PORTUGUESA, L. .
(0] EDRDIOE: LA TESITEL ENFOQUE: BIOLOGIA, QUIMICA E ESPANHOLA, ARTE, GEOGRAFIA, e

GEOGRAFIA, SOCIOLOGIA, BIOLOGIA,
FISICA E QUIMICA

ED.FiSICA, MATEMATICA

HISTORIA, FILOSOFIA E SOCIOLOGIA)

GEOGRAFIA, MATEMATICA E
HISTORIA

LINGUAGENS E
SUAS
TECNOLOGIAS

Arte:

® Elementos basicos nas diversas
linguagens (no desenho, na
pintura e na escultura,
perspectiva, plano e
profundidade, cenografia,
storyboard).

e Cinema e fotografia; paisagismo
e cenografia. Arte efémera e land
Art, Paisagem sonora.

e Midias digitais (animacdo,
instalacdo, hologramas e jogos).

® Arte e processos fisicos de
visualiza¢do da luz, efeitos oticos,
técnicas de pintura e confecgdo
de tintas, proporgao aurea, a
estética do belo, simetria,
perspectiva;

o Efeitos visuais, efeitos em 3D
através do desenho e da pintura.

Lingua Portuguesa:

e Leitura e andlise de textos no
género relato, relatdrio, grafico,
infografico, orgamento;

e Planejamento e elaboragao de
textos nos géneros: relato;

Arte:

® Percepgdo do objeto artistico;
leitura da obra de arte;

® estética da arte nas quatro
linguagens;

e representagao e interagao
corporal, nas diversas
linguagens. (sons do grupo
Barbatuque, happening;

e Arte Inclusiva

Lingua Portuguesa:

e Planejamento e participacdo em
géneros orais (debate regrado,
mesa redonda, plenaria,
entrevista, discussao, coléquio);

® Leitura e compreensdo da
politica de saude no contexto das
politicas sociais, reconhecendo
os perfis epidemioldgicos das
populagdes;

e Cortesia e Etica Verbal na
comunicagao;

e Andlise linguistica na producao
de textos (coeréncia e coesdo
textual, modalizagdo textual,
convengdes da escrita).

Arte:

® Apreciagao e fruicdao do objeto
artistico;

e Mediagdo Cultural nos espagos
artisticos / histéricos da cidade;

e Arte indigena.

e Arte afro-brasileira.

Lingua Portuguesa:

e Curadoria do conhecimento;

e Planejamento e elaboragao de
textos nos géneros do campo de
atuacgao jornalistico-midiatico
(noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, editorial);

e Noticias parciais, imparciais e fake
News;

e Andlise critica da informacgao e
combate a disseminagao de fake
News;

e Planejamento e elaboragao de
géneros multissemidticos (charge,
tirinhas, cartum);

e Leitura e analise do género textual
propaganda;

Planejamento e elaboragao do
género textual propaganda;

® Analise linguistica (coeréncia e

Arte:

e Arte e discussao de género;

o Arte Conceitual;

e Intervengao artistica.

® Festivais, Mostras e exposicdes
de arte, alusivos as diferentes
linguagens artisticas

® engajamento social:
Dramaturgia, filme, ficcdo/
documentério/ musica / danga
urbana

Lingua Portuguesa:

e Planejamento e elaboragao de
textos nos géneros carta
comercial, curriculo, agenda;

e Planejamento e elaboragdo dos
textos multimodais
videocurriculo e curriculo web;

e Redacao técnica: oficio,
memorando, declaragdo,
requerimento;

® Leitura e analise textual;

e Analise linguistica na produgdo
do género (coeréncia e coesdo
textual, modalizagao verbal,




relatdrio; grafico; infografico,
orgcamento;

Emprego do raciocinio reflexivo,
critico e criativo, por meio da
linguagem;

e Andlise linguistica na producdo
de textos (coeréncia e coesdo
textual, modalizagao verbal,
convengdes da escrita).

e Leitura e andlise de textos no
género avaliagcdo de imovel e
titulo mobiliario;

e Planejamento e elaboragdo de
textos no género avaliagdo de
imovel e titulo mobiliario;

e Resolugdo de fendbmenos ou
problemas da drea de Ciéncias
Exatas e Tecnoldgicas, mediadas
pela linguagem e interssemioses;

e Desenvolvimento e utilizagdo de
novas ferramentas e técnicas
para a resolugao de problemas
nas areas de Ciéncias Exatas,
Tecnoldgicas e Agrarias, em
praticas mediadas pela
linguagem;

e Analise linguistica na produgao
de texto (coeréncia e coesdo
textual, convencgdes da escrita).

e Leitura e andlise de textos em
ambientes digitais, nas
diferentes semioses;

® Planejamento e produgdo de
textos multissemidticos em
plataformas digitais (tutorial, a
instrucdo), tais como o podcast,
considerando o contexto
discursivo;

e Participacdao em debates,
assembleias e féruns de
discussao;

e Oralidade: escuta atenta, turno e
tempo de fala;

e Argumentos para defesa de
opinides;

® Réplica (posicionamento
responsavel em relagdo a temas,
visdes de mundo e ideologias
veiculados por textos e atos de
linguagem);

e Desenvolvimento da oralidade
para a atuacgao ética, humanistica
e social com o trabalho
multiprofissional em salde;

e Andlise linguistica na produc¢ado
de textos (coeréncia e coesdo
textual, modalizagdo textual,
convengdes da escrita).

e Leitura e andlise de textos nos
géneros injuntivos (bula, receita
médica, prescricdo);

® Leitura, conhecimento e andlise
das normas que compdem a
prescricdo da produgao cientifica
brasileira, tais quais a ABNT, e
normas internas, etc.;

® Leitura, analise e elaborac¢do de
textos no género artigo
cientifico;

e Andlise linguistica na produc¢do
de textos (modo verbal
imperativo, uso de adjetivos da
descrigdo).

® Leitura, planejamento e

produgdo do género textuais tais
como dieta (alimentar,

coesdo textual, modalizagdo
textual, convencgdes da escrita).

e Leitura e analise de textos no
género roteiro teatral;

e Planejamento e elaboragao de
textos no género roteiro teatral;
® Ressignificacdo e reinterpretacao
textual a partir de elementos

visuais no género dramatico
(enquadramento, iluminagao,
figurino, cenario etc.);

e Producdo de textos audiovisuais;

® Ressignificacdo e reinterpretagao
textual a partir de elementos
sonoros (timbre, entonagdo,
volume, intensidade, pausas,
ritmo, sincronizagao, efeitos
sonoros, etc.);

@ Dominio da modalidade formal da
Lingua Portuguesa e da escolha de
registro.

e Producdo de textos audiovisuais;

e Leitura e analise de textos
imagéticos;

o O texto imagético nas artes;

e Planejamento e elaboragao de
textos nos géneros: grafico;
infografico e mapa;

e Planejamento e elaboragdo de
resumos;

® Andlise de filmes;

® Leitura e analise textual;

e Andlise linguistica na produgdo do
género (coeréncia e coesdo
textual, modalizagao textual,
convengdes da escrita).

o O texto literdrio e outras
linguagens estéticas;

convengdes da escrita, pronomes
de tratamento).

e Leitura e analise de textos nos
géneros balango patrimonial,
atas de reunido, e-mails de
venda, faturas, orgamento,
relatério e titulo de renda;

e Planejamento e elaboragao de
textos nos géneros balango
patrimonial, atas de reunido, e-
mails de venda, faturas,
orgcamento, relatdrio e titulo de
renda;

e Planejamento e elaboragao de
catdlogos ou lista de livros
adotando critérios bem
definidos;

e Planejamento e elaboragao de
fichas catalograficas.

e Leitura e analise de resenhas de
livros, filmes e outras obras;

e Planejamento e elaboragao de
resenhas de livros, filmes e
outras obras;

e Leitura e analise de géneros
textuais inseridos no campo de
atuagao da vida publica tais
como abaixo-assinado, carta de
reclamacao, regras e
regulamentos;

e Planejamento e elaboragao de
géneros textuais inseridos no
campo de atuagao da vida
publica tais como abaixo-
assinado, carta de
reclamacéo/solicitacdo, regras e
regulamentos;

e Leitura e analise de guias e




® Planejamento e produgdo de
textos a partir do uso de recursos
digitais, tais como a planilha, o
mapa mental, o mapa conceitual
€ 0 mapa persona, considerando
o contexto discursivo;

e Analise linguistica na produgao
do género (coeréncia e coesdo
textual, convencgdes da escrita).

e Oralidade, narrativas multimidia,
transmidia;

e Desenvolvimento da oralidade
para atuacdo em equipes
multidisciplinares;

e Criacdo de roteiros para a
produc¢do de videos variados
(videos de bolso, videominuto,
videoclipe, video curriculo, vlogs,
lives, documentdrios, etc),
considerando o contexto
discursivo das areas de Ciéncias
Exatas, Tecnoldgicas e Agrarias;

® Producgao de videos variados
(videos de bolso, videominuto,
videoclipe, video curriculo, viogs,
lives, documentarios, etc.),
considerando o contexto
discursivo das areas de Ciéncias
Exatas, Tecnoldgicas e Agrarias;

e Curadoria da informacgao e
processamento de dados;

e Analise linguistica na produgao
do género (coeréncia textual,
cortesia verbal, entonagao).

Educacao Fisica:
e Investigar se na sua localidade

hospitalar), atestado, relatérios,
ficha de saude;

e Confecgdo do género cartaz na
area da saude;

® Trabalho com as novas
tecnologias da informagao e
comunicagao, para o uso efetivo
da comunicagdo na resolugao de
problemas;

e Andlise linguistica na producao
do género (modalizagdo verbal,
uso de adjetivos da descrigao,
convengdes da escrita).

Educacao Fisica:

e Saber a diferenga entre Atividade
Fisica x Exercicio Fisico;

e Compreender a importancia dos
beneficios do exercicio fisico
para Promogdo e manutengao da
salde/Qualidade de Vida;

e Conhecer as doengas provocadas
pelo sedentarismo e como o
exercicio fisico ajuda na
prevengao;

e Entender como Danga contribui
na saude, e bem-estar
fisico/mental de seus praticantes

e Conhecer os Beneficios do
Exercicio Fisico para grupos
especiais;

Lingua Inglesa:

® On-line Information Texts
(Textos voltados com tematicas
variadas);

e Nocoes de Inglés Instrumental-

e Leitura e analise de textos do
género poético (poema visual,
cordel, slam);

e Planejamento e elaboragao de
textos do género poético (poema
visual, cordel, slam);

e Andlise estrutural do texto
narrativo;

e Leitura e analise dos géneros
conto, crénica e romance;

e Leitura e analise de obras
literarias;

e Intertextualidade e
interdiscursividade;

e Estudo de autores da literatura
afro-brasileira;

® Andlise de filmes e musicas;

e Releitura de textos do campo
artistico-literario;

e Analise linguistica (denotagdo,
conotacdo e figuras de linguagem).

Educacao Fisica:

e Entender Jogos esportivizados
como um instrumento ludico,
estratégico, cooperativos, em uma
competicdo sadia;

e Criagao de uma Oficina, e coleta de
materiais reciclaveis para
confecgdes de brinquedos e jogos
populares;

® Relacionar que tipos de
Preconceitos ocorrem no Esporte;

® Praticas Corporais: Género e
Diversidade.

® Esportes de Combate - Regras x
violéncia, e sua realidade;

mapas turisticos de regides
especificas;

e Planejamento e elaboragao de
guias e mapas turisticos de
regides especificas;

e Leitura e analise de géneros
textuais inseridos no campo de
atuagao da vida publica tais
como manifestos, carta aberta,
nota de repudio, projeto de
intervengao social, projeto de lei;

e Planejamento e elaboragao de
géneros textuais inseridos no
campo de atuagao da vida
publica tais como manifestos,
carta aberta, nota de repudio,
projeto de intervengao social,
projeto de lei;

e A intengdo discursiva em
manifestos, carta aberta e nota
de repudio;

e Analise linguistica na produgdo
do género (coeréncia e coesdo
textual, modalizagao verbal,
convengdes da escrita).

Educacao Fisica:

e Organizar Escolinhas Esportivas;

e Criagdo de Projetos Sociais de
esporte/Lazer, em sua
comunidade;

o Utilizar/revitalizar Espagos
Publicos para realizagao de
praticas corporais.

e Saber a diferencga entre Festivais,
Copas e Torneios, e como
organizar esses eventos




tem areas que favoregam a
realizagdo de Praticas Corporais
de Aventura (Rapel; Escalada);

o Criagdo/organizacdo de espacos
para realizagdo de Jogos de
Saldo;

e Aprender a calcular o IMC e sua
importancia na Composi¢ao
Corporal.

® A contribui¢do da Tecnologia no
Esporte Moderno;

Lingua Inglesa:

o On-line Information Texts (Textos
voltados com tematicas
variadas); Business English,
Nogdes de Inglés Instrumental-
English for Specific Purposes (
Nogdes de leitura, interpretagao
e didlogos), Técnicas de Scanning
e Skimming, Cognatos e Falsos
Cognatos.

® Online Dictionaries (Estudo de
verbetes de areas especificas do
conhecimento), NogGes de Inglés
Instrumental-English for Specific
Purposes ( Nogdes de leitura,
interpretagdo e didlogos),
Reading Tecnical texts (técnicas
de Scanning e Skimming
aprofundamentos das técnicas ),
Nogdes de terminoldgica
cientifica ( False Cognates and
False Friends, Siglas e
Abreviaturas)

e Reading and Writting (Leitura e
escrita de pequenos relatérios,

English For Specific Purposes (
Nogodes de leitura, interpretagao
e dialégos), Técnicas de Scanning
e Skimming, Cognatos e Falsos
Cognatos.

e On-line information (Leituras e
interpretacao de artigos
cientificos ), Nogdes de Inglés
Instrumental (Aprofundamento
de termos cientificos), On-line
dictonaires ( Estudos de verbetes
de dreas especificas do
conhecimento );

e Reading Comprehension (Leitura
e compreensdo de artigos
cientificos, cartazes, graficos e
infograficos);

e Human Body Parts, Clinical
History Chart (Termos especificos
da drea da saude).

® Reading and writing ( Leitura e
escrita de textos) Conversations (
Didlogos a Lingua Inglesa na
situagdo cotidiana ), Idiomatic
expression;

Lingua Espanhola:

e Nociones de Espaiiol
Instrumental;

e Comprension lectora y analisis
textual (reportajes, folders con
tematicas relacionas a la area de
la salud y bienestar).

e Planeamento y elaboracion de
textos en los géneros: anuncio
publicitario y campafias
publicitarias.

Lingua Inglesa:

e Varied textual genres: poems and
prose;

e Reading technical texts, Reading
poetry, romance and plays;

® English Literature;

® Reading and writing about
Maranh3o’s tourist attractions;

® English Literature (Romantism);

e Influéncia Cultural da Lingua
Inglesa ; Difference between
American and British english;

e English Literature (Estudo de
autores de Lingua Inglesa e suas
obras: Jane Austen, Edgar Allan
Poe, Oscar Wilde, entre outros).

® English everyday in your life,
Estrangeirismo (Aprofundamento),
Reading Comprehension ( Leitura e
Intepretagao de textos: cronicas,
fabulas, contos, receitas, bulas,
manuais , entre outros.)

Lingua Espanhola:

e La Lengua Espafiola como
mecanismo de construccion de
identidad en el mundo globalizado;

e Manifestaciones culturales
(literatura, musica, cine, television,
periodismo, etc.);

® Planejamento de escrita /
Contexto / Pablico leitor /
Finalidade da escrita / Layout do
texto / Suporte de escrita;

e Nociones de Espafol Instrumental;

e Comprension lectora y analisis
textual;

e Dancas: |dentidade/valores/
grupos Culturais

O Legado dos Mega Eventos
Esportivos.

Lingua Inglesa:

o Nogoes de Inglés Instrumental -
English for Specific Purposes (
Nogdes de leitura, interpretagao
e construcdo de dialogos), On-
line texts (Textos de variadas
tematicas), Reading and
Speaking ( Leitura e
interpretagao de textos voltadas
para area especificas do
conhecimento)

o On-line information (Textos de
variadas tematicas)

® Business English (Criagdo de
didlogos voltados para situagdes
cotidianas do uso da lingua
estrangeira)

e Reading Comprehension (Artigos
cientificos, dissertagdes, teses,
entre outros).

e Reading Comprehension
(gréficos, infograficos,
relatérios);

® English Celebration (A influéncia
cultural no mundo), On-line
diccionaires (Estudos e leitura de
verbetes de area especificas do
conhecimento).

e Reading Tecnical Texts (
Skimming e Scannning), On-line
informations ( Leitura e
interpretacao de artigos




planilhas, mapas conceituas e
outros), Nogoes de Inglés
Instrumental (Aprofundamento
das técnicas de leitura: Skimming
e Scanning)

e Reading comprehension (Leitura
e interpretagdo textual), English
test ( Testes de proficiéncia),
Técnicas de tradugao de textos

Lingua Espanhola:

e Nociones de Espaiiol
Instrumental;

® Comprension lectora y analisis
textual.

e Partes del cuerpo humano

® Produccion de textos orales.

cientificos, dissertagdes , teses
entre outros), Cognatos e Falsos
Cognatos Reading
Comprehension ( Leitura e
interpretagao de testes de
proficiéncia)

Lingua Espanhola:
e Nociones de Espaiol
Instrumental;
e Comprension lectora y analisis
textual.

MATEMATICA E
SUAS
TECNOLOGIAS

e Areas de figuras planas - outras
abordagens;

e Vetores no plano;

e TransformagGes geométricas e
Simetria;

® Geometria dos fractais

e Nogdes de cartografia (projecdo
cilindrica e cOnica);

e Sistemas de equagdes lineares.

e Analise combinatdria: Arranjos,
Permutag¢dao e Combinagao
simples e com e termo repetidos;

® Lei dos cossenos e lei dos senos.

e Trigonometria no ciclo
trigonométrico:

e Equacoes e transformacgdes
trigonométricas.

e Sistemas de medidas;

e Notagao cientifica;

® Proporcionalidade (Razdo e
Proporgao)

® Funcgdes e Modelos de
crescimento linear, quadratico,
logaritmico e exponencial (com
uso ou ndo de softwares livres).

® Matrizes;

e Sistemas Lineares e Areas de
figuras planas.

® Geometria Espacial (Volumes e
Areas).

e Fungdes Trigonométricas: seno,
cosseno e tangente.

® Proporcionalidade (Razdo e
Proporgdo);

e Funcgdes e Modelos de crescimento
linear e quadratico (com uso ou
ndo de softwares livres).

® Func¢des e modelos de crescimento
logaritmico e exponencial (com uso
ou n3o de softwares livres).

e Trigonometria no triangulo
retangulo; Leis dos cossenos e Lei
dos senos.

e Sistemas de medidas;

e Notacdo cientifica;

® Proporcionalidade (Razdo e
Proporgdo).

® Fungoes e Modelos de
crescimento linear e quadratico
(com uso ou n3o de softwares
livres).

® Funcoes e modelos de
crescimento logaritmico e
exponencial (com uso ou ndo de
softwares livres).

® Matrizes;

® Sistemas Lineares.




CIENCIAS DA
NATUREZA

Biologia:

e A investigacgdo cientifica
(Método Hipotético-Dedutiva);
Leis e teorias;

o Classificagdo dos seres vivos

e Divisdo Celular

® Peixes e anfibios; Répteis, aves e
Mamiferos (nicho ecolégico).

Fisica:

e Grandezas Fisicas em
equipamentos industriais;
e Movimento e trajetdrias de
veiculos e dispositivos de

seguranga.

® Aplicagdo da estatica em grandes
construgdes;

® Aplicagdes da mecanica
rotacional no dia a dia;

® Ressonancia em grandes
construgdes;

e Hidrodinamica em veiculos

Quimica:

e Estrutura da matéria (particulas
subatémicas) e propriedades
fisicas, quimicas e
organolépticas;

® Tabela periddica (propriedades
periddicas e aperiddicas)

e Reacgles inorganicas;

® Expressdes das concentragdes
das solugdes;

e Cinética (calculo da velocidade
da reagdo)

e Equilibrio quimico: ReagGes
reversiveis e irreversiveis,
deslocamento do equilibrio,

Biologia:

® A 4gua e os sais minerais

o Glicidios e lipidios

® Proteinas

e Vitaminas.

e Estudos dos Tecidos (epitelial,
conjuntivo (sangue e sistema
linfatico), muscular e nervoso.

e O Sistema imune animal:
anticorpos e processos
imunoldégicos.

e Sistemas digestorio, respiratdrio,
circulatdrio, enddcrino e nervoso.

Fisica:

e Sistema internacional de medidas
em relatdrios técnicos. Escrita e
interpretacao de relatdrios
técnicos.

e Aplicacdo das Leis de Newton
pratica de esportes

® Calor, ambiente e usos de
energia

e Instrumentos dpticos
(microscdpio); lentes para
corregao de doencas da visdao
humana

Quimica:

® Reagdes quimicas

® Solugdes (célculo de
concentragao, diluicdo e
misturas)

e Cinética: Fatores que influenciam
a velocidade das reagdes;

e Termoquimica (valor energético
dos alimentos)

Biologia:

e Origem da Vida (Hipdtese
Autotrofica e Heterotrdéfica e
Teorias).

e Reprodugao e Hereditariedade.

® Biomas

@ Ncleo (4cidos nucleicos e
Cromossomos).

e Clonagem.

Fisica:

® Importancia do Sistema

® Internacional de medidas;

e Escrita e interpretagdo de
relatérios técnicos.

e O movimento e aplicagdo de forgas
e suas consequéncias

e Calor, temperatura, efeito estufa e
seus efeitos correlatos

e Evolucdo dos Instrumentos 6ticos

Quimica:

e Cronologia e etimologia dos
elementos quimicos.

e Evolugdo dos modelos atémicos;

® Evolucdo histdrica da tabela
periddica.

® Representagdo dos modelos
atomicos;

e Geometria molecular

e Contaminagdo de solos, do ar e da
agua. (substancias quimicas).

Biologia:

e Doencgas parasitarias e carenciais
no Brasil: agentes causadores e
profilaxia.

e Doengas infecciosas: agentes
causadores; endemias, epidemias
e pandemias

® Ecologia (Piramides Ecoldgicas)

e Dindamica de populagdes

Fisica:

® EconoFisica: introdugao.

e Determinagdo de trajetdrias,
tempo e velocidade de seguranca
em veiculos.

e Fontes de energia e economia

e Lentes para corregao de doengas
da visdo humana

Quimica:

e Tratamento de dgua e residuos

® Leis ponderais (relagdo de massa)

e Aplicagdo de calculos
estequiométricos na economia
doméstica

e Impacto dos poluentes quimicos
na sociedade.




constantes de equilibrio, calculo
de pH e pOH.

e Equilibrio quimico (solugédo
tampado, célculo de pH e pOH).

CIENCIAS
HUMANAS E
SOCIAIS

Filosofia:

e O Pensamento Filoséfico na
Modernidade - Foco: Tecnologia
no Campo

e A Filosofia lluminista - A
Fisiocracia.

e A Cosmologia - Filosofia
Naturalista - Foco: A Natureza
como explicagdo para origem do
universo

@ Discussoes éticas da sociedade-
Foco: Etica no campo

Geografia:

e Cartografia e Geotecnologias;

e Pedologia e uso sustentavel do
solo.

o Clima e ecossistemas naturais.

e Sustentabilidade, Meio ambiente
e Politica ambiental brasileira.

Historia:
e O conceito de sobreposicao de
territorialidades étnico culturais.
@ Revolugdes burguesas, politicas,
econOmicas e sociais e suas
contribuigdes para as
configuragdes geo-histdricas do

Filosofia:

e As areas da Filosofia: Etica,
Politica, Metafisica,
Epistemologia, Estética. - Foco:
Etica e Estética.

e Os géneros de conhecimento:
imaginagado, razao e intuicdo e a
relagdo com Substancia,
natureza, atributos, mente e
corpo, Afetos, Conatos - Foco:
Mente e Corpo

e Etica e moral, suas interrelagdes
e diferencas - Problemas Eticos.

® A Bioética e seus conceitos

e Geografia:

® Geografia da saude;
Sustentabilidade, Meio ambiente
e Politica ambiental brasileira.

o Clima e ecossistemas naturais.

® Agricultura e Seguranga
alimentar.

Historia:

® A violéncia como instrumento de
poder: nas relagdes de género,
politica, econémicas no periodo
colonial.

Filosofia:

@ A Filosofia lluminista- Foco:
Literatura

® A Ldgica Moderna, A Filosofia Da
Linguagem, O Circulo de Viena.

e A Ciéncia Contemporanea - Foco:
POSITIVISMO LOGICO

e O Mito e sua relagdo com a
Filosofia - Foco: Mitos e Fabulas.

® A Teoria da Agao Comunicativa

Geografia:

e Categorias tedricas da Geografia;
Cartografia e geotecnologias

e Estrutura geoldgica e
geomorfolégica da Terra;
Pedologia

o Clima e ecossistemas naturais;
Hidrologia oceanica e continental

e Sustentabilidade, Meio ambiente e
Politica ambiental brasileira.

e Matriz energética e os recursos
energéticos sustentaveis

e Historia:
@ Brasil Colonia
® O SECULO DAS LUZES

Filosofia:

® O Pensamento Filosdfico na
Modernidade - Foco: A
Construgdo da Sociedade
Moderna e as Relagbes de
trabalho a partir da mudanca dos
modos de produgao.

e Os géneros de conhecimento:
imaginagao, razao e intuicdo e a
relagdo com Substancia,
natureza, atributos, mente e
corpo, Afetos, Conatos - Foco: O
impacto da sociedade moderna
nestes géneros de conhecimento

e A Etica Aristotélica - Foco: A
Relagdo entre ética e Polise A
Necessidade de uma ética na
formacgdo da pdlis moderna

e A Etica do discurso - Apresentar
novos caminhos para uma vida
social pacifica nesta nova
sociedade abordando as novas
relagGes de trabalho

Geografia:

® Globalizagdo econdémica e
mercados regionais.

@ Sistemas politico-econdmicos e




mundo

e Construgdo do territério
brasileiro desde o século XVIl e
os conflitos territoriais e
fronteirigos no Brasil.

e A utilizagao dos espagos no Brasil
monarquico e suas herangas.

Sociologia:

e A importancia da politica e do
Estado atualmente para
assegurar a justica e direitos de
todos na vida social (politica
ambiental).

® Problema ambiental, Conflito
ambiental, Ajuste ecoldgico.
Trabalho e Sociedade.

e Revolugdo Verde.
Desenvolvimento. Modernizagao
conservadora.

e Sociedade de Consumo.

e Cidadania e Direitos Humanos.
Democracia. Comunidades
Tradicionais. Justica Ambiental.
Racismo ambiental

® Movimentos Sociais
(Movimentos ambientalistas).
Reforma Agraria. Mudanga e
Transformagao Social. Lutas
Sociais. MST.

® O desenvolvimento do
capitalismo e seus
desdobramentos ao longo da
historia

® Processo de formacgdo da
sociedade brasileira e seus
entrelagamentos na ocupagdo do
territorio.

e Relagdes de trabalho dos afro-
brasileiros apds a escravidao

Sociologia:

e Teorias raciais;

Preconceito, discriminagao e
segregacao.

e Etnia, A¢do Afirmativa.

e Trabalho e sociedade: Impactos
do mundo trabalho na qualidade
de vida dos individuos.

® Terceirizagao e privatizagao.

o Flexibilizagdo das relagbes e
condigbes de trabalho.
Uberizagdo. Trabalho remoto.

e As multiplas formas de
precarizagdo dos trabalhadores
terceirizados (tipos de contrato,
remunerac¢ao, condi¢des de
trabalho e de saude).

e Estratificacdo Social. Marcadores
Sociais das desigualdades sociais.
Seguranga alimentar. Perfil
nutricional da populagdo por
classe social. Fome, pobreza,
subnutricao.

e A Relagdo desequilibrada entre
Estado e Sociedade que ocasiona
a violagdo a uma série de
direitos, especialmente a

® Formacao dos Estados Nacionais
e Tipos de escravidao no Brasil e suas
implicagOes.

Sociologia:

e Industria Cultural. Estética.
Alienagdo. Ideologia. Meios de
Comunicag¢do de Massa.

e Identidades no século XXI. Cultura
Popular e Cultura Erudita.

® Género e Literatura Maranhense.

e Espaco Urbano.

e Movimento feminista.

e Direitos sociais e politicos. A

® arte como instrumento de luta
pelo reconhecimento dos direitos
sociais politicos (pintura, literatura
cientifica, diarios).

® Segregacao socioespacial na llha de
Sao Luis.

® Especulagdo Imobiliaria.

® Privatizacdo dos espagos publicos
(lazer).

e A arte como livre manifestagdo
das culturas urbanas (grafitagem,
hip hop, rap).

@ Violéncia simbdlica. Coer¢ao Social.
Bullying e cyberbullying.

® Redes Sociais. Fake News. Assédios

teorias econdmicas.

e Industrializacao e modelos
produtivos

e Dinamica populacional, teorias
demogrificas e fluxos
migratorios.

Historia:

e Herancas do Brasil colonial e
império e os impactos no
mercado de trabalho, na
distribuicdo de renda, educagao,
nas relagdes de género, relagdes
raciais, etnias e grupos etarios.

e O aperfeicoamento na producdo
de mercadorias e os impactos
econdmicos, sociais e ambientais
em diferentes tempos e espagos
(local, regional e global)

® Formas de Estado, sistemas
politicos e formas de governo

e TransformagGes na area de
produc¢do do espaco rural e
urbano no Brasil pelos cenarios
politicos internos e externos

Sociologia:

e Teorias socioldgicas classicas do
trabalho: Karl Marx, Emile
Durkheim e Max Weber.

® Principios da administragao
Cientifica do trabalho:

® Taylorismo - fordismo e
Toyotismo

® A concepgao de trabalho e
economia a partir das
perspectivas das diferentes
formas de Estado (Socialista,




alimentacao.

e Politica e Movimentos sociais.

@ Politicas Publicas na Saude
Preventiva. Paradigma da Saude
Preventiva.

® Movimento da Reforma Sanitaria.

® Vacinagdo.

Bem-Estar Social e Neoliberal).

e As multiplas formas de
precarizagao dos trabalhadores
terceirizados: contratagao,
remuneragao, condi¢bes de
trabalho, de saude e de
representacgao sindical

@ Politica e Legislagdo Brasileira do
ponto de vista das relagbes de
trabalho.

® Democracia. Orgamento
Participativo. Obs.: O Instituto
Maranhense de Estudos
Socioecon6micos e Cartograficos
auxilia a drea de planejamento do
Estado do Maranhao, por meio
da realizagdo de estudos e
pesquisas, acompanhamento e
avaliacao de planos, programas e
projetos, portanto é uma
importante ferramenta para
pesquisa na area do Itinerario)




LINGUAGENS E
SUAS
TECNOLOGIAS

o Teatro de sombras;

e Fotografia aplicada ao cinema;
Propriedades do som.,

e Neoplasticismo (Piet Mondrian) e Arte
Op

o Cinética (Palatnik), Arte propositora,
(Lygia Clark, Alexander Calder e Hélio
Oiticica).

Lingua Portuguesa:

® Leitura e analise de textos estatisticos
multimodais e digitais;

® Planejamento e elaboragdo de textos
estatisticos, por meio das diferentes
semioses;

® Elaboragdo de resumos, relatérios e
rotinas;

® Andlise linguistica na produgdo de
textos verbais e multimodais
(coeréncia e coesdo textual,
modalizagao verbal, conven¢des da
escrita).

e Planejamento e elaboragdo de
roteiros para a construcgdo de
tutoriais, considerando as areas da
ciéncias exatas, tecnoldgicas e
agrarias;

® Planejamento e produgao de tutoriais

® Movimento corporal em Rudolf
Laban - dominio do movimento.

® Psicologia das cores e
cromoterapia, musicoterapia,
psicodrama.

o Arte do inconsciente (Nise da
Silveira, Arthur Bispo do Rosario
e Leonilson).

Lingua Portuguesa

® Planejamento e produgao de
textos da area da saude;

e Leitura, andlise e produgdo do
género prontuario de paciente;

® Curadoria do conhecimento de
textos da area da saude;

® Promogao, geragao e difusdo de
conhecimentos por meio da
pesquisa e outras formas de
produgao de conhecimentos que
sustentem e aprimorem a
pratica;

[ ]

o Estratégias de pesquisa e de
leitura;

® Ferramentas de pesquisa em
ambientes digitais ou com
recursos tecnoldgicos;

musical "O Teatro Magico").

e VVanguardas artisticas (Os
movimentos europeus e
nacionais).

e Teatro e mediagao de conflito,
(Bertold Brecht, Augusto Boal).

® Jogo teatral em Viola Spolin;

e Arte conceitual, Movimento
tropicalista e Mangue Beat.

e Arte Urbana, Arte publica

Lingua Portuguesa:

e Didlogo intersemidtico entre
literatura e cinema;

e Obras que compdem o canone
ocidental, em especial o de
literatura portuguesa;

® Relagdes entre textos literarios
de obras que compdem o
canone literario ocidental, em
especial o de literatura
portuguesa;

e Contextos, estética, historia,
produgao, circulagao e
consumo de obras literarias que
compdem o canone ocidental,
em especial o de literatura
portuguesa;

AREAS DO CIENCIAS EXATAS, TECNOLOGICAS E DA CIENCIAS CIENCIAS HUMANAS E LINGUAGEM CIENCIAS SOCIAIS, ECONOMICAS E
CONHECIMENTO TERRA DA SAUDE ENFOQUE: L. PORTUGUESA, L. ESPANHOLA, ADMINISTRATIVAS
ENFOQUE: MATEMATICA, GEOGRAFIA, SOCIOLOGIA, ENFOQUE: BIOLOGIA, QUIMICA E ED. FiSICA, ARTE, GEOGRAFIA, HISTORIA, FILOSOFIA E ENFOQUE: FILOSOFIA, SOCIOLOGIA, GEOGRAFIA,
BIOLOGIA, FISICA E QUIMICA MATEMATICA SOCIOLOGIA) MATEMATICA E HISTORIA
Arte: Arte: Arte: Arte:
e lluminagdo teatral, sonoplastia, ® Body Art, pintura corporal e ® Estética teatral, fusdo entre ® patrimdnio cultural:
cenografia (cenario Virtual). mimetizagdo. linguagens artisticas (grupo material/imaterial

® Atuagao do Mecenas e o
marchand - Curadoria e Produgdo
artistica;

e Comercializagao da arte.

® Campos de atuagdo na Arte (O
oficio do produtor cultural).

® Movimento Hip Hop (danga
urbana e grafite

Lingua Portuguesa:

® Planejamento e elaboragao de
textos dos géneros balancete,
cotacdo e agdes;

e Redacdo técnica de textos da
area econdmicas;

e Leitura e andlise textual de
titulos, avaliagdo de imdvel e
Titulos de renda fixa;

® Analise linguistica na producgao
de textos das areas econémicas
(coeréncia e coesdo textual,
modalizagdo verbal, convengdes
da escrita, pronomes de
tratamento).

® Leitura e andlise de textos dos
géneros, tais como os
comunicados internos, avisos,
circulares, ordem de servigo e




em diferentes semioses, tais como o
texto impresso, sonoro e visual,
considerando as areas da ciéncias
exatas, tecnoldgicas e agrarias;

® Competéncia na produgdo do
conhecimento com atividades que
levem o aluno a: procurar, interpretar,
analisar e selecionar informagdes;
identificar problemas relevantes,
realizar experimentos e projetos de
pesquisa;

o Andlise linguistica na elaboragao de
textos verbais (escritos e orais), tais
como a coeréncia, coesao,
modalizagdo verbal e convengoes da
escrita;

® Planejamento de eventos das dreas de
ciéncias exatas, tecnoldgicas e
agrarias;

e Participacdo e apresentagao de
trabalhos cientificos em eventos das
areas de ciéncias exatas, tecnoldgicas
e agrarias;

® Pesquisa e produgao de textos dos
géneros académicos nas areas
tecnoldgica, exatas e agraria;

® Publica¢do de textos dos géneros
académicos em revistas, sites, e
espacos de divulgagao cientifica;

® Planejamento de eventos de
intervencgao social com vistas a
melhoria da qualidade de vida das
pessoas, tais como oficinas e
palestras, considerando as areas
tecnoldgicas, agrarias e exatas;

® Participagdo social em feiras,
workshops, oficinas para mobilizagao
e direcionamento social nas areas de

e Andlise de Discurso Critica do
conhecimento cientifico;

e Contextos de producgado e efeitos
de sentido do conhecimento
cientifico;

e Estudo de géneros textuais
académicos e cientificos tais
como resumo, artigo cientifico,
dissertagdo, tese, resenha critica,
ensaio, coldquio, mesa redonda,
comunicagao oral.

e Planejamento e organizagdo de
eventos cientificos, tais como o
congresso, o coléquio, o
simpdsio, entre outros;

® Participagao em eventos
cientificos, tais como o
congresso, o coléquio, o
simpdsio, entre outros;

e Leitura, conhecimento e andlise
das normas que compdem a
prescricdo da produgao cientifica
brasileira, tais quais a ABNT,
normas internas, etc.;

e Publica¢do de textos cientificos
em sites, revistas e espagos de
divulgacao cientifica;

o Oralidade e dinamica de trabalho
em grupos, para o favorecimento
da discussao coletiva e as
relagles interpessoais;

e Contexto de produgao, leitura e
analise de textos normativos tais
como Cédigo de Etica, Lei do SUS,
e atos normativos e reguladores;

® Participacdao em atividades de
intervencgao social com vistas a
melhoria das condi¢des de vida

® Apreciacao e andlise de obras
de autores que fazem parte da
literatura maranhense;

® planejamento, organizagao e
participacdo de eventos
artisticos-literarios (saraus,
competicdes orais, audicbes,
mostras, festivais, feiras
culturais e literdrias, jograis,
rodas de conversa, clubes de
leitura, repentes, spams, etc.)

e Curadoria de informacgdes;

e Estratégias de pesquisa e de
leitura;

® Ferramentas de pesquisa em
ambientes digitais ou com
recursos tecnolégicos;

e Andlise de Discurso Critica do
conhecimento cientifico;

e Contextos de produgdo e
efeitos de sentido do
conhecimento cientifico;

e Estudo de géneros textuais
académicos e cientificos tais
como resumo, artigo cientifico,
dissertacgdo, tese, resenha
critica, ensaio, coléquio, mesa
redonda, comunicagao oral.

e Contexto de produgao,
circulagdo e recepgao de textos
no campo jornalistico-
midiatico;

e Curadoria de informacgdes e
textos que circulam em redes
sociais e outros dominios da
internet;

e Estratégias de pesquisa em
fontes e sites confiaveis;

requerimento;

® Planejamento e elaboragao de
textos da area administrativa, tais
como comunicados internos,
avisos, circulares, ordem de
servigo e requerimento;

o Andlise linguistica na producdo
de textos da area administrativa
(coeréncia e coesdo textual,
convengdes da escrita, campo
semantico).

® Portugués instrumental e normas
da ABNT na elaboragdo de textos
cientificos;

e Planejamento e organizagdo de
eventos cientificos, tais como o
congresso, o coléquio, o
simpdsio, entre outros;

® Participagao em eventos
cientificos, tais como o
congresso, o coléquio, o
simpdsio, entre outros;

e Publica¢do de textos cientificos
em sites, revistas e espagos de
divulgacao cientifica;

® Planejamento e elaboragao de
textos com vistas a participagdo
social, tais como os de politicas
publicas, cooperativismo e de
empreendedorismo;

® Planejamento e elaboragao de
textos administrativos
multissemidticos em plataformas
do contexto digital, tais como a
propaganda, o anuncio
publicitario, as agbes de
marketing, considerando o
contexto discursivo;




ciéncias exatas, tecnoldgicas e
agrarias;

® Planejamento e participagdo de cursos
e minicursos para manejo de recursos

tecnolégicos de insumos na drea
agraria;

® Atuagao, por meio da linguagem, de

acdes multi e interdisciplinar,
interagindo com diferentes
profissionais, de modo a estar
preparado a continua mudanga do
mundo produtivo

Educacao Fisica:

® Biomecanica: aprender os conceitos

cinematicos e cinéticos do
Movimento;

® Praticas Corporais Urbanas e Esportes

de Aventura

® Jogos Eletrénicos, um novo fen6meno

social (Diversdo x competicdo);

® Esporte nas comunidades indigenas e

quilombolas

Lingua Inglesa:
e Reading comphension ( Leitura e

interpretagdo textual), English test (
Testes de proficiéncia), Técnicas de

tradugdo de textos.

o On-line information ( Leitura e
interpretagdo de variados textos ),
Website ( Estudos de termos
utilizados em sites e em outros
campos da tecnologia ), Reading

Tecnical texts ( Skimming, Scanning,

Cognates , Predition)
e Reading Comphension ( Leitura e

das pessoas (palestras, plenarias,
blitz social, panfletagem);

e Contexto de produgao, leitura e
analise de textos da drea da
saude, tais como o banner, a
propaganda, o cartaz, o folder;

® Planejamento e elaboragao de
textos de divulgagao social, tais
como o cartaz, o banner, o folder
e a campanha publicitaria;

e Planejamento de fala e
participacao em assembleias e
reunioes;

e Andlise linguistica na producgao
de textos multissemidticos
(coeréncia textual, cortesia
verbal, entonagdo)

Educacao Fisica:

e Entender sobre os riscos do
Doping no Esporte, para saude;

e Aptidao Fisica, quando treinar
para Saude e Rendimento
Esportivo.

® A Ginastica como meio de
solucionar problemas fisicos e
posturais;

e Saude na Escola - Conscientizagdo
e pratica Corporal

Lingua Inglesa:

® Reading Comphension ( infografic
-Heathy) , Nogdes de Inglés
Instrumental (Aprofundamento
de técnicas de leitura :
Skimmimg, Scanning, Cognates e
Prediction).

o Comparagao entre textos e
fotos sobre o mesmo assunto
em diferentes fontes;

® Analise de Discurso Critica de
noticia, fotos publicadas e
fotorreportagem;

e Parcialidade e imparcialidade
em textos do campo
jornalistico;

e Contextos de produgdo de
textos multissemidticos, para
analise das condigbes de
produgdo, divulgacao,
circulagdo e consumo destes
textos

e Contexto de produgao, leitura e
andlise de textos normativos
tais como o Estatuto da Crianga
e do Adolescente e a
Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos;

® Participacdao em atividades de
intervengao social com vistas a
melhoria das condi¢des de vida
das pessoas (palestras,
plenarias, blitz social,
panfletagem);

® Planejamento e elaboragao de
textos de divulgagao social, tais
como o cartaz, o banner, o
folder;

o Contexto de produgao, leitura e
analise dos géneros programa
politico e manifesto;

e Planejamento de fala e
participacao em assembleias e
reunioes;

e Andlise linguistica na producao

e Andlise linguistica na producgao
de textos verbais e
multissemidticos das areas,
sociais, administrativas e
econOmicas (coeréncia e coesdo
textual, modalizagao verbal,
efeitos de sentido, convengdes
da escrita);

Educagao Fisica:

e Jogos Cooperativos;

® Jogar com o outro x jogar contra
o outro;

e Conhecer e identificar
Transtornos Alimentares e
Dismorfismo Corporal;

e Esporte/Lazer, e inclusdo da
pessoa com deficiéncia;

e A importancia do Esporte na
Escola, para Inclusdo Social;

Lingua Inglesa:

o Cultural aspects of the foreign
language (Aspectos culturais da
Lingua Inglesa no cotidiano dos
individuos),

® Reading Tecnical Texts (
Skimming e Scannning), On-line
informations ( Leitura e
interpretacao de artigos
cientificos, dissertagdes , teses
entre outros).

o NocOes Basicas de Inglés para o
mercado ( Tourism, Business);
e Reading and Writing ( Leitura e

construgdo de didlogos

® Reading Tecnical Texts (




interpretacao de textos de variadas
tematicas), NogGes de Inglés
Instrumental ( Aprofudamento das
técnicas de leitura: Skimming e
Scanning

e Reading Comphension ( planilhas,
mapas, mapas conceituais, graficos,
infograficos e relatérios), On-line
dicTionarie ( Leitura e estudo de
verbetes de diferentes areas do
conhecimento

Lingua espanhola:
e Nociones de Espaiol Instrumental;

Comprension lectora y analisis textual.

o On-line information (Textos de
tematicas variadas), Reading and
writing (Leitura e escrita de
pequenos textos que abordem
tematicas da area do
conhecimento), Técnicas de
tradugdo de textos.

e Reading Comphension (Leitura de
diversos textos: artigo, tese,
dissertacdo entre outros ),
Reading Tecnical Texts ( Técnicas
de Scanning e Skimming;
aprofundamento das técnicas);

® Reading and writing ( Leitura e
escrita de textos) Conversations (
Didlogos a Lingua Inglesa na
situagdo cotidiana ), Idiomatic
expression;

e Cognatos e Falsos Cognatos,
English Tests ( Leitura e
interpretacao de testes de
proficiéncia.

Lingua Espanhola:

e Nociones de Espaiiol
Instrumental;

® Comprension lectora y analisis
textual (reportajes, folders con
tematicas relacionas a la area de
la salud y bienestar).

e Partes del cuerpo humano.

de textos multissemidticos
(coeréncia textual, cortesia
verbal, entonagado

Educacao Fisica:

e Debater sobre o preconceito
nas Modalidades de Danga e
sobre o género masculino -
Aceitagdo/Preconceito Social;

e Capoeira e Identidade Cultural;

® Esporte/Lazer e cultura
Corporal do Movimento.

® Politicas Publicas no Esporte: a
importancia do Estado em
fomentar essa pratica

Lingua Inglesa:

o Texts of different genres on
relevant subjects to the student
and society (music, cinema,
theater, fine arts) and use of
reading strategies

o Cultural aspects of the foreign
language.

e English Literature ( Modernism)

o Cultural aspects of the foreign
language;

e Vocabulary study: Transparent
word/ False friends/
Prepositions/Noun
phrases/Discourse markers

® Texts of various genres on
relevant subjects to the student
and society using the modern
foreign language (music,
cinema, theater and fine arts)

e English Literature (Leitura de

Skimming e Scannning), On-line
informations ( Leitura e
interpretacao de artigos
cientificos, dissertagdes , teses
entre outros),

e Cognatos e Falsos Cognatos,
Reading Comphension ( Leitura e
interpretacao de testes de
proficiéncia)

e Reading Comphension (Leitura e
interpretagao de textos sobre
variadas tematicas )

o On-line information ( Leitura e
interpretagao de graficos,
planilhas, infograficos, artigos
cientificos, dissertagdes, teses,
entre outros.)

® English test (Leitura e
interpretagao de testes de
proficiéncia).

Lingua Espanhola:

e Nociones de Espaiiol
Instrumental;

® Comprension lectora y analisis
textual.

® Planeamento y elaboracidn de
textos en los géneros: anuncio
publicitario y campafias
publicitarias




escritores: Virginia Wolf, Ernest
Hemingway, George Orwell,
entre outros.

® Reading strategies (Skimming,
scanning, cultural aspects of the
foreign language;

e Vocabulary study: Discourse
markers/ldioms.

e English Literature (Pos -
Modernism), Leitura de obras
de escritores: J, R. R Tolkien, J.
R Rowling, L. M. Montgomery.

Lingua Espanhola:

® La Lengua Espaiiola como
mecanismo de construccion de
identidad en el mundo
globalizado;

e Manifestaciones culturales
(literatura, mausica, cine,
televisidn, periodismo, etc.).

e Escrita

® Planejamento de escrita /
Contexto / Publico leitor /
Finalidade da escrita / Layout
do texto / Suporte de escrita;

MATEMATICA E
SUAS
TECNOLOGIAS

e Geometria Espacial: Projec¢ao;

e Poliedros e Corpos redondos.

e Matemadtica Financeira

e Bindmio de Newton.

e Probabilidade.

e Distribuicao Normal

e NUmeros complexos e polindmios

e Porcentagem;

o Nocdes de Matematica
Financeira (Capital, Taxa e
Juros: Simples e Compostos).

e Estatistica (Tipos de varidveis,
Populagao, Amostra,
Frequéncias e Graficos);

e Medidas de tendéncia central
(Média, Moda e Mediana) e
Medidas de dispersdo (Desvio

e Porcentagem;

e Nocoes de Matematica
Financeira (Capital, Taxa e
Juros: Simples e Compostos),

e indices - Indicadores sociais.

e Estatistica (Tipos de varidveis,
Populagao, Amostra,
Frequéncias e Graficos);

e Medidas de tendéncia central
(Média, Moda e Mediana) e

® Porcentagem;

e Nocoes de Matematica
Financeira (Capital, Taxa e
Juros: Simples e Compostos),
Taxas equivalentes, Sistemas de
amortizacao, Nogdes de Fluxo
de Caixa.

e Estatistica (Tipos de varidveis,
Populagao, Amostra,
Frequéncias e Graficos);




padrdo e Variancia).
® Analise combinatdria
® Probabilidade

Medidas de dispersdo (Desvio
padrdo e Variancia).

o Nocoes de Andlise
combinatdria: Principio da
Adi¢do, Principio da
Multiplicagdo (Diagrama de
arvore, listas, esquemas,
desenhos), PermutacgGes
simples, Combinagdes simples

e Nogoes de Probabilidade:
Experimento aleatdrio,
Espago amostral, Eventos,
Probabilidade de Laplace,
Probabilidade condicional,
Eventos independentes.

Medidas de tendéncia central
(Média, Moda e Mediana) e
Medidas de dispersdo (Desvio
padrdo e Variancia).

o Nocoes de Andlise
combinatdria: Principio da
Adic¢do, Principio da
Multiplicagdo (Diagrama de
arvore, listas, esquemas,
desenhos), PermutacgGes
simples, Combinag&es simples.

e Nogoes de Probabilidade:
Experimento aleatdrio, Espago
amostral, Eventos,
Probabilidade de Laplace,
Probabilidade condicional,
Eventos independentes.

CIENCIAS DA
NATUREZA

Biologia:

e Biomas. Angiosperma (anatomia
vegetal)

® A teoria sintética: variabilidade
genética e selegao natural

o Relagbes ecoldgicas;

e Sucessdo ecoldgica

Fisica:
e Maquinas térmicas e processos de
propagacao de calor;

e Aplicagdes da eletricidade em nosso

dia adia
e Energia Renovavel e ndo renovavel
e Introducdo a astronomia

Quimica:

e Radioatividade (conceito de meia
vida)

e Termoquimica (calor, energia,

Biologia:

e Doencas infecciosas: agentes
causadores; endemias,
epidemias e pandemias.

e Doencas causadas por
platelmintos e nematddeos.

e Polialelia

e Interagdo génica e pleiotropia

e Sexo e heranga genética

e Ligacdo génica

Fisica:

e Corrente elétrica aplicagdo em
Medicina

e Fisica e as doengas visao
humana

® Fisica Médica: maquinas de
ressonancia Magnética

e Aplicagdes da fisica na
Biomecanica do corpo humano

Biologia:

e Medidas preventivas em
saude publica: higiene;
vacinas, soros e antibidticos.
Ciclos

® Biogeoquimicos(poluigdo)

e A teoria sintética: genética
das populagGes e especiagao;

e Extingbes de espécies;

e Medidas de mitiga¢do dos
efeitos da fragmentagao de
habitat

e Relagbes ecoldgicas;

e Sucessdo ecoldgica

Fisica:

e Funcionamento de um
circuito elétrico residencial
e Consumo de energia Elétrica

residencial

Biologia:
® Biomoléculas (Sais, Lipideos e
proteinas).
® Bactérias e Leveduras
e Cadeias e teias alimentares;
o Ciclos biogeoquimicos
e Distribuicdo dos organismos
na biosfera;
Poluigao

Fisica:

e Funcionamento de um circuito
elétrico residencial

e Aplicacdes da eletricidade em
nosso dia a dia

e Energias Renovaveis e
Economia

e Energia e sustentabilidade




variacdo de entalpia e lei de Hesse)
e Eletroquimica (funcionamento de
uma pilha, eletrélise
e Formulas estruturais, moleculares e
nomenclatura dos compostos
organicos; combustiveis fosseis
(reagBes de combustdo)

Quimica:

e Radioatividade (Leis da
radioatividade);

® Relagbes estequiométricas
FungGes organicas (aplicagdo
dos compostos organicos)

® Reacdes organicas
(hidrogenagéo, fermentagao
etc.)

o Classificagdao dos isbmeros.
Biomoléculas (aplicagdo das
proteinas, lipidios, glicidios,
acidos nucleicos.)

e Energia no desenvolvimento
social e tecnoldgico
e Introducdo a astronomia

Quimica:

e Crédito de Carbono para a
sociedade.

e Descarte correto de pilha e
baterias

e Radioatividade (datagdo de
fosseis através do carbono
14)

e Producdo de parddias
utilizando as fungdes
organicas

Quimica:

® Reacdo de saponificagao
(producdo de sabdo)

e Fermentacdo (producdo de
alimentos fermentados)

® Polimeros (Produgdo Renovavel
de matérias)

e A politica dos 5 Rs: Reduzir,
reutilizar ou reaproveitar,
reciclar, repensar e recusar

CIENCIAS
HUMANAS E
SOCIAIS

Filosofia:

® Os conceitos fundamentais da
Filosofia Politica- Foco: Politicas
Publicas para o campo.

® A Critica a Economia Politica usando
os conceitos de: Trabalho, Alienagdo,
Ideologia, Fetichismo da Mercadoria.

® A Critica ao Estado. - Foco: Analise
das lutas de classes no campo

@ Os Direitos Humanos, Violéncia de
género e Intolerancia Religiosa-
Foco: Violéncia no campo

® Os Diversos Conhecimentos
Populares, leigos, plebeus, africanos,
camponeses ou indigenas e A
Filosofia Descolonial, A Etnofilosofia,

e A Epistemologia dos povos
amerindios e Africanos.

Geografia
e Estrutura geoldgica e

Filosofia:

@ Discussdes éticas da sociedade
como eutanasia, aborto etc.

® A Estética na Filosofia
Contemporanea- Foco: Padrdes
de Beleza Cirurgias Plasticas

e Conhecer a relagdo da cultura
com novas tecnologias e a
Inteligéncia Artificial - Foco: A
Inteligéncia Artificial na
Medicina

Geografia:

e Urbanizagao e Industrializagdo

e Dinamica populacional e teorias
demogrificas

® Globalizagdo, fluxos
internacionais e disseminagdo
de doengas

e Desigualdades e segregacdo
espacial.

Filosofia:

® As Teorias politicas da
Antiguidade. Foco: Analise
das obras filosdficas sobre
politica na antiguidade.

e A sociedade de controle, do
cansaco, da transparéncia e
da vigilancia - Foco: Andlise
das obras referentes ao tema.

e Arte e cultura, a obra de arte
e o espectador - Foco:
Literatura e Arte

e Temas da Filosofia Latino
Americana - Foco: Analise da
Literatura Latino Americana.
Suas Lutas e Temas

Geografia:
e Formacao territorial e
regionalizagdo do Brasil.
e Dinamica populacional,

Filosofia:

@ O Realismo Politico de
Maquiavel. Foco: Compreender
o Novo modelo de sociedade a
partir da politica moderna e das
novas relagdes de trabalho
nesta modernidade.

® A Critica a Economia Politica
usando os conceitos de:
Trabalho, Alienagao, Ideologia,
Fetichismo da Mercadoria.
Foco: O novo modelo de vida
burgués baseado no trabalho
assalariado capitalista.

® A Andlise da histdria do
trabalho através da mudancga
dos modos de produgdo e dos
modelos produtivos como
teorias administrativas.

e A Estética e a Filosofia da Arte
com seus principais conceitos
filoséficos- Foco: O Culto a




geomorfoldgica da Terra.
e Hidrologia oceanica e continental.
® Espaco agrario brasileiro.
e Urbanizacdo

Historia:

® Patriarcalismo, coronelismo: e o
clientelismo na formacao da
sociedade brasileira e latino-
americana.

e Formacado de organismos
internacionais de gestao de conflitos
em diferentes paises

® Globalizagdo espago urbano e os
desafios da organizagdo social e as
principais teorias sobre a dinamica
urbana

e Situacao dos excluidos e dominados:
indigenas, mulheres, camponeses,
escravos, miseraveis das cidades e
do campo

Sociologia:

e Sociologia Ambiental X
Desenvolvimento econdmico X
Sustentabilidade.

e Concentragdo Fundiaria no Brasil e
suas consequéncias.

e Sustentabilidade.

® Modelos de produgao agraria:
agricultura familiar e agronegécio

e Industria Cultural.

o Crise Alimentar e Globalizagao,
Consumo consciente para o
equilibrio ambiental.

e Tecnologias Sociais para o combate
da fome.

Historia:

o Os efeitos do colonialismo
moderno e do neocolonialismo
contemporaneo e o
imperialismo europeu na Africa
e na Asia.

e Decadéncia do Estado de Bem-
Estar Social

e Formacao e evolugao dos
padrdées de trabalho humano,

e Surgimento dos direitos
trabalhistas no Brasil e no
mundo

e Sistema sdcio-historico e a luta
de géneros.

Sociologia:

® Discussao sobre o tema da
Saude Coletiva, em especial
para as minorias (étnico-raciais
e de género).

e Trabalho e Sociedade.

® A previdéncia social, a politica
de saude, o sistema de saude e
organizagao dos servigos de
salde.

e Transicao do
taylorismo/fordismo para
sistemas flexiveis de
acumulagao.

e Condi¢des de Vida e Trabalho
(mudangas no processo
produtivo que reorientam os
padrées nutricionais, os estilos
de vida, mudangas no perfil
etario e as comorbidades da

teorias demograficas e fluxos
migratdrios.

e Industrializagdo e modelos
produtivos.

e Urbanizagao;

® Espaco agrario no Brasil e no
Mundo

e Globalizagdo econ6mica e
mercados regionais

® Geopolitica, fronteiras e
conflitos

Historia:

@ Os avangos do imperialismo e
seus impactos na republica
brasileira

® O mundo em guerra.

e Guerra Fria e o populismo no
Brasil e América Latina

e A historicidade do processo
de direitos sociais e direitos
humanos

Sociologia:

e Culturas juvenis espagos
urbanos.

® Representatividade linguistica
das culturas juvenis (rap,
trap).

e Novas formas de
sociabilidades (redes sociais).

e Cidadania e Direitos
Humanos.

® Precariza¢do do Trabalho.
Trabalho Escravo
contemporaneo.

e Andlise de materiais

busca por um padrao de beleza
e a industria da beleza como
nova fonte de exploragdo e
acumulo de capital nos dias de
hoje.

e Apresentar a Sociedade do
espetaculo.

e Cibercultura, e tecnologias da
inteligéncia e seus impactos nas
reflexdes sobre o que é o
trabalho, as novas teorias
administrativas e suas
implicagdes, alteragdes e
participagdo na construgao do
nosso cotidiano

Geografia:

e Sustentabilidade, Meio
ambiente e Politica ambiental
brasileira;

® Matriz energética e os recursos
energéticos sustentaveis.

e Planejamento e ordenamento
territorial e econ6mico

e Teoria Geral do Estado e
formacgao dos territorios

® Geopolitica, fronteiras e
conflitos

Historia:

® As Desigualdades sociais e 0
Mundo Trabalho.

e Formas de produgdo e
consumo nas sociedades,
brasileiras e mundial em
diferentes tempos.

e Relagdes sociais, trabalho e




e Producgdo agroecoldgica.

® Estatisticas sobre os impactos sociais
do uso de agrotdxicos e insumos
quimicos (potencial cancerigeno
para as populagdes do entorno), a
importancia da conservagao
ambiental promovida pela
manutengdo de reservas
extrativistas geridas pelas
populagdes tradicionais.

populagdo em geral).

e Sociedade e espago Urbano
(Orgamento Participativo.
Planejamento dos espagos
urbanos pela sociedade civil
visando a qualidade de vida.)

audiovisuais a respeito do
Trabalho Escravo
Contemporaneo: Filmes e
Documentarios.

e Sociologia brasileira
interpretagdes do Brasil:
dilemas a respeito da
identidade nacional e os
modelos de desenvolvimento.

e Estado. Cultura Politica.
Teorias da Elite.

® O exercicio das formas de
dominagdo pelo uso das
midias (carismatica,
tradicional racional legal).

e Movimentos Sociais (analise
de discurso, simbolos).

organizagao das sociedades

® O paternalismo como
mecanismo politico e
dominagdo burocratica,

e Revolucdo cientifica,
tecnoldgica e social.

e Producdo de servigos inovagdo
e incorporagdo tecnoldgica ao
trabalho.

Sociologia:

® Desenvolvimento/
subdesenvolvimento.

e Neoliberalismo, capitalismo,
globalizagao.

e Sociedade e espac¢o Urbano;

e A cidade contemporanea como
espaco de segregacdo socio
espacial; como serdo as cidades
do futuro?

e Formas de organizagao do
Estado Moderno: Monarquia e
republica.

e Sistemas de governo:
presidencialismo e
parlamentarismo.

e Inddustria Cultural.

® Percepgdes da Ideologia em
Marx e Gramsci (alienagao,
hegemonia, contra hegemonia).

e Controle Social.
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