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VIOLENCIA E EDUCACAO

O inferno dos vivos ndo é algo que serd, se existe,
¢ aquele que ja estda aqui, o inferno no qual
vivemos todos os dias, que formamos estando
Jjuntos. Existem duas maneiras de ndo sofrer. A
primeira ¢ facil para a maioria das pessoas:
aceitar o inferno e tornar-se parte deste até o
ponto de deixar de percebé-lo. A segunda é
arriscada e exige atengdo e aprendizagem
continuas: tentar saber reconhecer quem e o que,
no meio do inferno, ndo é inferno, e preserva-lo, e
abrir espaco.

(italo Calvino, 1990)

O oposto da violéncia, ndo é a Paz
politicamente  correta, que  escamoteia
conflitos sob um falso consenso, mas aquela
resultante justamente do enfrentamento do
conflito, do espago criado entre o eu e o outro
para a produgdo de um nos.

(Julia Andrade e Wellington Tibério, 2002)

Pois paz sem voz ndo é paz é medo.

(Rappa, s.d.)
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1. APRESENTACAO DO TEMA

Este modulo tratara da violéncia, tema presente mas pouco compreendido em nosso
cotidiano. A partir de textos e atividades, procuraremos esclarecer e debater algumas das
formas que a violéncia pode assumir, diferenciando-a de fendmenos como “conflito” ou
“indisciplina”, bastante comuns no caso especifico da escola. Por fim, buscaremos refletir
sobre como estas diferenciacdes e a compreensao destes fendmenos podem ter impacto em

nossas concepcoes € praticas institucionais.

Conteudo
Texto:
“A instituicdo escolar e a violéncia” de Marilia Pontes Sposito.
Materiais:
e Excertos sobre conflito e violéncia;
e Artigo publicado na Folha de Sdo Paulo;
e Transcrigdo de dialogo sobre violéncia na Grande Sao Paulo;
e Recorte extraido do jornal Folha de Sdo Paulo de 26/10/07;
e Fotografias de publicidade;
e Fotografia de Sebastido Salgado;
e (Quadrinho de Tonucci;
e Entrevista com aluna de escola publica;

e Quadrinho de Quino.
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2. TEXTO

Roteiro de leitura

Ao ler o texto de Marilia Sposito, identifique como a autora apresenta:

1. O conceito de violéncia.

2. As formas de interagdo entre a violéncia e a escola, nos itens:
a) as causas estruturais da violéncia.
b) a violéncia escolar stricto sensu.

3. O que a violéncia na instituigdo escolar revela.

4. O novo sentido para a escola sugerido pela autora.

A instituicdo escolar e a violéncia®

[.]

As multiplas formas de interacio entre a violéncia e a escola

Em uma de suas defini¢des mais amplamente aceitas, embora seja extremamente dificil
exprimi-la a partir de uma Unica categoria explicativa, a violéncia ¢ todo ato que implica a ruptura de
um nexo social pelo uso da for¢a. Nega-se, assim, a possibilidade da relagdo social que se instala pela
comunicag¢do, pelo uso da palavra, pelo didlogo e pelo conflito. Mas a propria nogdo encerra niveis
diversos de significagdo, pois os limites entre o reconhecimento ou ndo do ato como violento sdo
definidos pelos atores em condi¢des historicas e culturais diversas. De um lado, ao se eleger
prioritariamente nesta analise as condutas que envolvem a destrui¢do e a for¢a, ndo poderia deixar de
considerar, ao menos como referéncia, praticas mais sutis e cotidianas observadas na sala de aula que
veiculam o racismo ou a intolerancia e, até, os mecanismos relativos a violéncia simbolica presentes
na relacdo pedagogica, ja4 estudados por Bourdieu (Bourdieu, Passeron, 1975). De outra parte, os
diversos usos e significados da palavra violéncia ao lado de lermos correlatos como indisciplina
permitem alteracdes expressivas de significados correntes sobre o conjunto das agdes escolares. Atos
anteriormente classificados como produtos usuais de transgressdes de alunos as regras disciplinares,
até entdo tolerados por educadores como inerentes ao seu desenvolvimento, podem hoje ser

sumariamente identificados como violentos. Ao contrario, condutas violentas, envolvendo agressdes

" Artigo originalmente publicado nos Cadernos de Pesquisa, da Fundagdo Carlos Chagas, n° 104, julho de 1998:
58-75. Séo Paulo: Editora Cortez, 1998.
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fisicas, podem ser consideradas, pelos atores envolvidos episddios rotineiros ou mera transgressao as
normas do convivio escolar. Por estas razdes, um dos aspectos ainda a ser investigado diz respeito ao
modo como, no ambito da instituicdo escolar, sdo construidas as definicdes que designam e
normalizam condutas — violentas ou indisciplinadas — por parte dos atores envolvidos: professores,

. , . . 2
alunos, funcionario, pais, entre outros”.

Ressalvadas essas distingdes e retendo, preliminarmente, a defini¢do inicial estabelecida para o
exame da violéncia, dois aspectos devem ser evidenciados. O primeiro diz respeito ao espago
estrutural como possibilidade geradora da violéncia escolar ¢ o segundo, a violéncia escolar

propriamente dita.

Os estudos que tentam investigar o fendmeno da violéncia social, sobretudo no Brasil, buscam
construir um quadro determinado por condigdes historicas e sociais que explicariam o aparecimento de
condutas violentas na escola. Reconhecer que essa moldura propicia as condigdes para a eclosdo da
conduta violenta ndo significa estabelecer linearidade entre o quadro social que favorece o seu

aparecimento e as praticas de violéncia na institui¢do escolar.

Quando se recorre ao conjunto de determinagdes sociais, um primeiro par sempre aparece: a
pobreza e a violéncia, e as relacOes necessdrias entre elas. Aparentemente impecavel, o raciocinio
afirma ser a pobreza responsavel pela violéncia social e, em conseqiiéncia, os atos de violéncia que
atingem a unidade escolar ou que nela ocorrem seriam mais uma das expressoes diretas da situagao de
miséria. Se a exclusividade dessa explicacdo fosse suficiente, nds ndo fariamos a seguinte pergunta:
todas as situagdes de pobreza tém sido geradoras de violéncia? Como explicar a existéncia de escolas
situadas na periferia das grandes cidades submetidas as mesmas condigdes de pobreza, mas diversas
quanto a existéncia de praticas ou episodios violentos no seu interior? Como explicar a violéncia,

. o~ - . S 3
ainda ndo investigada, em escolas que atendem setores de classes médias urbanas’?

No ambito do bindmio pobreza e violéncia, alguns estudos indicam que ndo sdo as regides
mais miseraveis do pais aquelas que condensam major indice de violéncia. Mais do que a pobreza em
termos absolutos, seria uma certa exacerbacdo da desigualdade social — a extremada distribuigdo
desigual da renda ao lado da convivéncia de dois mundos (o dos excluidos e o dos incluidos) — uma
das molduras propicias as relagcdes de violéncia e suas conseqii€ncias sobre a escola. Talvez um

exemplo importante dessa situag@o possa ser visualizado na cidade do Rio de Janeiro que constrdi um

2 Em estudo desenvolvido na Franga, Peralva (1996) parte dessa definiio operacional da violéncia, ou seja, a
defini¢do do ator torna-se o ponto de partida. Nao examino, também, a controvertida questdo da violéncia dos
professores contra alunos, caracterizadas pejos tradicionais castigos fisicos, ainda existentes no interior do
sistema publico de ensino.

3 . A . r 1. ’ . . . . ~ .

O tema da violéncia escolar em classes médias ¢ ainda menos investigado, envolvendo situagdes peculiares que
precisam ser analisadas, sem recorrer a generalizagdes apressadas, evitando chaves homogéneas de compreensdo
para condi¢des sociais e atores diversos.
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espaco urbano no qual incluidos e excluidos vivem cotidianamente essa relagdo de — confronto, de
muatua negagdo —a abundincia de um segmento diante da miséria do outro — e interagdes

complementares entre esses mundos, expressas muitas vezes pelo consumo e trafico de drogas.

Um outro elemento explicativo habitual reside no reconhecimento dos aspectos historicos,
culturais e politicos que imprimiram suas marcas na constituicdo de sociedades colonizadas como o
Brasil. Embora esse ndo seja o objeto desta exposigdo, torna-se importante registrar que, certamente,
este pais — caracterizado ndo so6 pela desigualdade mas pela existéncia de elites que privatizam a esfera
publica e reiteram em suas praticas a auséncia de direitos, fortalecendo a impunidade e a corrupgao
dos governantes — tende a ser uma sociedade que produz, a0 mesmo tempo, a cultura da violéncia e a
sua banalizacdo (Peralva, 1995). A banalizacdo da violéncia, tema a ser retomado em outro momento,
produz conseqiiéncias importantes no ambito da unidade escolar, ao estruturar formas diversas de
sociabilidade que retiram o carater eventual ou episddico de determinadas praticas de destruicao ou de

uso da forga.

Mas, como afirma Caldeira (s.d.), os argumentos que enfatizam o peso historico e as raizes
culturais da sociedade brasileira sdo insuficientes, pois a violéncia que atinge o pais a partir da década
de 80 é, também, moderna. Ou seja, a violéncia, sobretudo aquela que ocorre nas grandes cidades, é
também produto do modo especifico como tem ocorrido o processo de transicdo em direcdo a
democracia. A no¢do de democracia disjuntiva, proposta por Caldeira, aponta para o fato de que os
ritmos de instalagdo da ordem democratica sdo dispares, desiguais, ndo obedecendo a uma logica
meramente cumulativa. Assim, alargar direitos em uma esfera ndo significa, necessariamente, a
dilatagdo de direitos em outras, ao contrario, pode-se observar a sua retragdo ou encolhimento. O
processo de expansdo de alguns direitos no dmbito da democracia politica, como o voto e outras
formas de participacdo da sociedade, ndo significa que outros espacos e instituigdes tenham alcancado
estatuto mais democratico nesse mesmo periodo. Por estes motivos, interrogacdes sobre os destinos da
escola publica se tornam mais diversificadas. Teria esse periodo favorecido a emergéncia de padrdes
mais democraticos capazes de estruturar novas relagdes no interior da escola publica? Além das
questdes classicas relativas ao acesso e a permanéncia na escola, tratar-se-ia de investigar se, de fato,
tem havido dilatacdo da esfera democratica na sociabilidade escolar. Mais do que novos marcos
institucionais definidores da gestdo como os conselhos deliberativos, a indagacdo incide sobre a
possivel criagdo de espagos publicos na vida escolar que permitiriam o reconhecimento das diferencas,
a emergéncia de conflitos e de praticas de negociacdo para a sua resolugdo, a atenuagdo das

desigualdades e a tolerancia.

7

Um ultimo elemento a ser considerado ¢ a idéia de que a violéncia nas escolas se da,

sobretudo, em areas urbanas e ndo € restrita aos bairros periféricos, podendo ser registrados episodios
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em areas centrais, como foi o incéndio de tradicional edificio que abriga escola estadual no centro da

cidade de Sdo Paulo, provocado por ex-alunos no inicio de 1993*.

No ambito desse cendrio rapidamente esbocado — o espago estrutural da violéncia — alguns

exemplos podem evidenciar as ressondncias desse processo no interior da unidade escolar.

A primeira situagdo ¢ retratada em estudo realizado na cidade do Rio de Janeiro (Guimaraes,
1995), nos primeiros anos da década de 90. Essa investigacdo foi realizada em escolas publicas
situadas em zonas de narcotréafico, inseridas no dia-a-dia dos moradores dos morros. E irrecusavel o
reconhecimento da auséncia do Estado nas politicas sociais, imperando entre a populacdo relagdes de
desconfianga diante dos aparelhos de seguranca ao lado da ativa presenga do narcotrafico. A pesquisa
descreve uma forma de agrupamento juvenil, as denominadas galeras — tema recorrente nos
noticidrios da imprensa — articuladas em torno da musica e dos bailes funk (Vianna, 1988). Recriando
os "embalos de sabado a noite", cerca de 1 milhdo de jovens estdo reunidos nesses bailes em torno do

fendmeno funk nos fins de semana da cidade.

Essas "galeras", inscritas nos monos e agindo em territdrios sob influéncia do narcotrafico sem
necessariamente manter interagdes com os traficantes, freqiientam a escola ou a invadem em ocasides
de extremo confronto. Em momentos de crise, sobretudo na disputa entre liderangas do trafico por
novos territérios ou nos conflitos entre galeras rivais, observa-se praticamente a inviabilidade do
funcionamento regular da escola. Parte das possibilidades de funcionamento regular das atividades
rotineiras do estabelecimento decorre das negociagdes que diretores estabelecem com os chefes locais,
por meio de seus mediadores jovens, muitos deles ainda na condi¢do de alunos. Nesse caso, vale a
pena reiterar, a violéncia urbana invade a escola, mas ela nao é, rigorosamente, violéncia escolar.
Parte dos alunos considera a freqiiéncia a escola um momento importante de descontracdo e lazer,
construindo redes de amizades e vinculos com professores que julgam mais proximos e interessados

(Guimaraes, 1992).

Um outro exemplo, retirado das observagoes do trabalho de campo, ilustra nova modalidade
de violéncia que recobre o universo dos alunos. Na COHAB Tiradentes, conjunto habitacional
localizado no extremo leste da cidade de Sdo Paulo, considerado um dos mais violentos da metropole,
ha cerca de oito escolas municipais e estaduais em funcionamento. No interior desse amplo
aglomerado de prédios, ha zonas destinadas a desova de corpos, muitas vezes proximas das unidades
escolares. De acordo com os depoimentos de uma das diretoras, os alunos, ndo mais perplexos com os
assassinatos, sequer consideram, mortes violentas; antes as tomam como banais porque foram
cometidas com poucos tiros ou facadas. Os acontecimentos adquirem cores espetaculares penas
quando sdo amplamente caracterizados por rituais de exterminio, expressos no elevado nimero de

tiros ou de dilaceracdes provocadas pelas armas. Ocorre que os limites definidores do ato de

* Esse incéndio ocorreu na Escola Estadual de Primeiro Grau Campos Salles, no bairro da Liberdade.
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destruicdo do outro vao sendo inscritos na experiéncia cotidiana que integra a violéncia, banalizando-
a, no ambito da sociabilidade’. Resta a pergunta: deveria a escola considerar essa exposi¢do a
violéncia como um elemento a ser trabalhado em seus projetos educativos? Seria possivel conceber
uma proposta de educacdo para a democracia que nao reconhecesse a existéncia desse universo que

imprime marcas nos processos de socializa¢do dos alunos?

Uma ultima situag@o ainda ilustra a diversidade que deve ser retida na analise da violéncia
escolar. Nesse mesmo conjunto habitacional, era possivel verificar o contraste existente entre duas
escolas, ambas mantidas pelo poder municipal. Uma delas, no final dos anos 80, fora incendiada por
alunos e ex-alunos, e passava, naquele momento, por um esfor¢co de reconstru¢do de seu projeto
pedagogico, de modo a estabelecer um novo padrido de interagdo com os usuarios, incluindo o grupo
de pais e outros moradores do conjunto. Outra unidade, tendo em seus fundos um terreno baldio, ndo
apresentava nenhuma grade ou muros altos de protecdo. Suas paredes internas, tomadas por enormes
grafites desenhados por alunos, testemunhavam, a despeito das dificuldades, um ambiente de relativa

tranqiiilidade para as atividades pedagdgicas.

Os exemplos podem descrever as condigdes que propiciam a ascensdo da violéncia, sobretudo
nas grandes cidades, em areas periféricas t: centrais e evidenciam como tais condigdes afetam a vida
diaria da escola. Mas a diversidade também sinaliza o fato de que ambientes sociais violentos nem

sempre produzem praticas escolares caracterizadas pela violéncia.

Por essas razdes, torna-se necessario percorrer uma outra possibilidade de analise, traduzida na
violéncia escolar stricto sensu, aquela que nasce no interior da escola ou como modalidade de relagéo

direta com o estabelecimento de ensino.

De inicio, importa ressaltar que ndo had dados sistematicamente colhidos sobre o assunto. As
informagdes disponiveis nos orgdos publicos sdo pontuais e cada administracdo tem imprimido
orientagdes diversas nas formas de acompanhamentos do fendmeno. Além do registro episodico,
verifica-se a auséncia de dados que discriminem os tipos de ocorréncias para subsidiar diagnosticos
mais densos sobre a violéncia escolar. O acompanhamento do noticiario de imprensa, a partir do inicio
dos anos 80, permite algumas inferéncias, ressalvadas as peculiaridades que s@o proprias da cobertura
realizada por esses veiculos, seus interesses em acompanhar ou ndo determinados eventos, a defini¢do

do que ¢ noticia etc. (Jankowski, 1997; Dias, 1996).

A violéncia e a seguranga nas escolas se tornaram visiveis na imprensa paulista, sobretudo no
inicio dos anos 80, com os primeiros governos eleitos pelo voto direto. Tratava-se de dar espaco a
demandas represadas no ambito da sociedade e, dentre essas, apareciam freqlientemente no noticiario

as agoOes de professores, alunos e pais, buscando garantias de seguranga junto aos estabelecimentos de

> Peralva (1995) estuda na cidade do Rio de Janeiro o tema da generalizagdo da violéncia como modo de
regulagdo das interacdes humanas.
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ensino. As modalidades de ocorréncias que incidiam sobre a escola muitas vezes ainda estavam
qualificadas por um retrato dessa violéncia externa ou social. Reivindicavam-se melhores condi¢des de
seguranca diante dos assaltos, furtos e invasdes das escolas para roubo da merenda escolar e de alguns
equipamentos, sobretudo a partir de 1983, quando ocorrem as expressdes mais visiveis da crise
economico-social que o pais comecava a viver. A reivindicacdo por seguranca indicava a existéncia de
problemas, e a sua diversidade ja era perceptivel ao se pleitear, por exemplo, melhores condigdes de
iluminag¢@o nas areas externas para que alunos pudessem se deslocar sem riscos no trajeto de suas
casas para as escolas, principalmente no periodo noturno. J& nessa época aparecem com muita
freqiiéncia as ocorréncias de depredagdes e vandalismo nos prédios das escolas publicas, sem sentido
aparente, sem o intuito do roubo, de acordo com as reportagens que colhiam as impressdes de
professores, alunos, pais e demais moradores. Em 1982, alguns levantamentos mostravam que 66%
dos estabelecimentos mantidos pelo poder estadual na cidade de Sdo Paulo haviam sofrido algum tipo

de violéncia: depredagdes, invasdes, roubos (Sposito, 1994a).

O tema, no entanto, deixa, aos poucos, de ocupar o cenario da imprensa, a nao ser
episodicamente com reportagens voltadas para modalidades mais espetaculares de violéncia, como
incéndios em prédios escolares, ou voltadas para modalidades como balangos de ordem geral a partir
de indicadores fornecidos pelas autoridades publicas. Assim, a auséncia de correlagdo entre as
evidéncias oferecidas pela imprensa e a intensidade dos acontecimentos deixa a impressdo de estar
ocorrendo o desaparecimento do fendmeno. Ao contrario, trata-se, antes, de sua banalizagdo, ¢ a
pratica da violéncia passa a ser incorporada no dia-a-dia das unidades escolares. Em 1990, para um
total de 935 unidades estaduais existentes na capital, entre julho e novembro (cinco meses), ocorreram
1832 fatos de violéncia. Desse total, 35%, correspondem a depredagdes sem furto ou roubo. Em
outubro de 1995, o Sindicato de Especialistas da Educagdo do Magistério Oficial do Estado de Sao
Paulo — UDEMO - concluiu pesquisa em 308 escolas da regido metropolitana, apresentando os
seguintes dados: 46% das escolas pesquisadas sofreram depredac@o; 46% registraram invasdes € 27%

ocorréncias de furto e roubo’.

As depredagdes e os atos de vandalismo seriam uma das modalidades mais freqiientes que
caracterizariam a violéncia propriamente escolar. De acordo com as noticias e as informagdes dos
orgdos publicos, as agressoes atingiam a escola nos fins de semana, periodos em que existia certa
ociosidade dos prédios. Essa situagdo era recortada por uma interpretagdo cotidiana: o protagonista da

violéncia é sempre o outro, aquele que nao faz parte da "comunidade" escolar. Os atos de vandalismo

% Em 1991, faziam a ronda escolar na Grande Sdo Paulo 114 carros, envolvendo cerca de 1,7 mil policiais para
4,6 mil escolas (2,3 mil estaduais, 1 mil municipais ¢ I ,3 mil particulares). Em 770 escolas estaduais
consideradas de alto grau de "periculosidade" havia um policial fixo, no seu interior, durante o horario das aulas
(Folha de S. Paulo, 14/09/1991). Os dados relativos a 1995 constam do projeto de lei 382 de 1997, encaminhado
pelo deputado Hamilton Pereira & Assembléia Legislativa. instituindo o Programa Interdisciplinar e de
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eram identificados a conduta de uma minoria delinqiiente que habitava o bairro mas estava fora da
escola. Dessa forma, o tema da violéncia era submetido a um tratamento que enfatizava sua dupla
marginalidade. Marginais ou delinqiientes eram os protagonistas e, por decorréncia, nas
interpretacdes dominantes o proprio fendmeno ndo se inscrevia no centro da vida escolar, mas

exprimia uma agressao externa, um subproduto marginal para o conjunto das praticas escolares.

As ocorréncias, consideradas como atos de minorias, comegam durante a década de 80 ¢ se
intensificam nos anos 90, explicitando praticas que invalidaram argumentos anteriormente

disseminados. Estudos de natureza qualitativa realizados sobre o cotidiano

escolar — ainda que ndo voltados para o exame da violéncia —, com depoimentos de diretores e
professores, indicavam a incdmoda presenca de alunos das proprias escolas nos atos de vandalismo,
alguns em processo claro de exclusdo. As investiga¢des sobre o incéndio do grupo escolar no bairro da
Liberdade identificaram os responsaveis: ex-alunos, pré-adolescentes, que afirmavam terem sofrido

.. . ~ . 7
injustigas, ¢ a agressdo era declarada como ato de vinganga contra os professores'.

A compreensdo do fendmeno da violéncia comega a ser timidamente deslocada; abandona-se a
idéia de atribuir responsabilidade ao outro, o estranho, aquele que estd fora da comunidade escolar.
As interrogagdes voltam-se para as praticas dos atores, inscritas no dia-a-dia dos estabelecimentos de
ensino. As entrevistas realizadas com vigias e funciondrios das escolas, durante o ano de 1992,
indicavam novas modalidades de ag¢des menos freqiientes na década anterior. Tornam-se mais
evidentes certas formas da vida escolar ou da sua cultura impregnadas de condutas violentas.
Aumentam os indices de agressdes fisicas entre grupos de alunos nas areas internas ou nas

proximidades da unidade escolar e a invasdo de grupos de jovens durante o periodo de aulas®.

O fato novo na década de 90 deixa de ser a agressdo ao prédio escolar nos fins de semana. As
acgoes violentas ocorrem na escola nos minutos de ociosidade entre uma disciplina e outra, ou nas aulas
vagas ("janelas") devido a auséncia de professores. Vigia e funcionaria de escola municipal da regido
leste declararam as dificuldades de convencerem os alunos a entrar na classe apds o breve intervalo

entre uma aula e outra; muitos aproveitavam esses momentos para atirar pelas janelas objetos no patio,

Participacdo Comunitaria para Prevengdo ¢ Combate a Violéncia nas escolas da rede publica de ensino no Estado
de Sao Paulo.

" A pesquisa desenvolvida por Teise Guaranha Garcia (1995) sobre os processos de mobilizagio e de gestdo
coletiva de escola publica de Diadema, municipio da Grande Sdo Paulo, revelou alguns episddios de violéncia
protagonizados por alunos do estabelecimento, embora a violéncia escolar ndo fosse o objeto principal de sua
investigacao.

® Dados fornecidos pela Coordenadoria da Grande Sdo Paulo da Secretaria de Educagio do Estado -COGSP/SEE
-indicam que em 1996, de um total de 5516 ocorréncias registradas na Grande Sao Paulo, 23,75% diziam respeito
a invasoes, 8% a brigas de gangues, 7,45% a agressdes. As depredagdes ocupam 28% das ocorréncias, mas nao
sdo divididas quanto as modalidades: se em horarios ociosos ou durante as aulas, nem quanto aos provaveis
protagonistas.
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incluindo cadeiras e mesas de trabalho. Quanto maior o periodo de intervalo, maior o risco de atos de
vandalismo. Uma outra situagdo de ociosidade, relatada por uma professora, foi observada a partir de
uma interrup¢do geral do fornecimento de energia elétrica no periodo noturno da escola em que
trabalhava. Quando as luzes voltaram, apds trinta minutos de escuriddo, a escola estava destruida, néo
havia restado uma unica carteira. Aparentemente, a maioria dos alunos parecia ter se envolvido no ato
da destruicdo. A persisténcia da violéncia escolar revelou formas novas de disseminacdo dessa

violéncia nas praticas diarias observadas no interior da escola.

Os anos 90 indicam a continuidade de algumas formas de agressio aos prédios e
equipamentos, muitas delas ndo mais denunciadas porque foram incorporadas as vicissitudes das
rotinas escolares. Apontam, também, novas praticas violentas, neste momento, observadas no interior

da institui¢do, durante a semana, nos periodos de aulas, em plena atividade.

O que revela a violéncia na institui¢ao escolar?

Finalmente, o ultimo aspecto a ser examinado ¢, certamente, o mais complexo. Por que alguns
equipamentos publicos e privados localizados nos mesmos bairros ndo sofrem a mesma intensidade de
agressdes como aquelas observadas na unidade escolar? Expressaria a violéncia escolar aspectos

epidérmicos de processos de natureza mais ampla ainda insuficientemente conhecidos?

Em que medida a violéncia escolar, utilizando-me de uma expressdo de Henri Lefebvre, ndo
seria o elemento revelador de situacdes, a porta de acesso privilegiada para uma analise mais densa
do proprio sentido da escola no mundo contemporaneo? Qual é o lugar ocupado pela instituigdo

escolar no processo de socializagdo de criangas, adolescentes e jovens?

A escola foi pensada, sobretudo a escola publica, como espago de socializagdo de novas
geracdes, operando na formagdo e construgdo de humanidades capazes de viverem ativamente a vida
social. Na Franca o modelo de integracdo, tendo em vista a constru¢do do Estado-nagdo, ancorou
fortemente as representacdes e praticas da escola publica republicana, particularmente no ensino

elementar (Dubet & Martuccelli, 1996).

No Brasil, grande parte do significado simboélico atribuido a escolarizagdo, sobretudo aquele
que nasce nas representacdes de populagdes ndo privilegiadas do ponto de vista econdmico e cultural,
esteve ligado as possibilidades — efetivas ou apenas imaginadas — de mobilidade social. O amplo
movimento de expansdo do ensino, observado a partir dos anos 30, teve suas origens na pressdo
empreendida pela populacéo para obter melhores oportunidades de acesso ao sistema escolar publico.
Os movimentos de base popular por educagdo ndo foram apenas expressdo generalizada de anseios de

segmentos excluidos da cidadania em sociedades de extrema desigualdade, mas indicaram, também,
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que os poucos e as vezes provisorios direitos existentes sdo produtos de dificeis e andnimas

conquistas.

As atuais possibilidades de ascensdo social oferecidas pelo sistema de ensino publico sdo
evidentemente mais reduzidas. Estudos recentes evidenciam que o aumento dos niveis de escolaridade
da populacdo ndo significa, de imediato, melhores condigdes de absor¢do pelo mercado de trabalho,
que possui mecanismos proprios de produgdo da desigualdade e da exclusdo (Madeira, 1997). Se esse
conjunto de significados atribuidos ao papel da escolaridade como um todo em nossa sociedade ainda
ndo esta esgotado, certamente em algumas regides como a Grande Sdo Paulo — uma das que mais
rapidamente absorveu novos contingentes escolares sem que os problemas de emprego e de ascensao

profissional tenham sido equacionados — essa forte representacdo passa por processo de erosao.

Ha um profundo reconhecimento de que as trajetorias escolares sdo condigdes necessarias de
inser¢do e de sobrevivéncia no mercado de trabalho, mas ndo constituem condigdes suficientes para
ancorar todo o conjunto de expectativas anteriormente atribuidas ao projeto escolar, aspiragdes ainda
consolidadas nas representacdes das familias. Por essas razdes, grande parte dos estudos aponta a
ambigiiidade das relacdes estabelecidas entre os alunos e a escola, caracterizadas ndo s6 pelos
processos de exclusdo mas pela intermiténcia, matriculas sucessivas, abandonos, interrupgdes
(Madeira, 1986; Gomes, 1997; Freitas, 1995; Marques, 1997). Jovens e adolescentes, na maioria das
vezes atores da violéncia escolar, ndo reconhecem outras alternativas atribuidas a importancia da
escola em suas vidas, além da corroida crenga na ascensdo, representagcdo herdada das geracdes

adultas.

A inexisténcia de referéncias capazes de estruturar novos sentidos para a busca da educagéo
sistematica se inscreve em situacdes paradoxais. A auséncia de significados positivos para a vida
escolar caminha ao lado de novas exigéncias de dominio de linguagens, informagdes, conhecimento,
enfim, de todo o campo da atividade simbolica contemporanea que pressupde o dominio de
habilidades a serem adquiridas principalmente na escola. A satisfagdo de necessidades, ja reconhecidas
socialmente, que permitam a formacdo de sujeitos autonomos para a vida publica e privada exige, em
parte, a apropriagdo dos beneficios advindos da educacdo escolar. No entanto, essa importancia, sob o
angulo dos atores concretos aos quais se destinam os esfor¢os dos educadores, ndo articula praticas,
ndo tem provocado adesdes fortes a instituicdo escolar. Esta, por sua vez, tem apresentado dificuldades

para alterar procedimentos consagrados de exclusdo e para empreender novos caminhos.

As pesquisas revelam que a maior parte dos vinculos construidos no espago da escola decorre
das formas de sociabilidade entre os pares e de algumas relagdes mais significativas com alguns
professores. Tais interagdes acontecem na escola mas ndo sdo produto deliberado das orientagdes de
professores e administradores. Ao que tudo indica, em escolas com indices reduzidos de violéncia,

ainda existiriam esses espacos extremamente valorizados pelos alunos, particularmente quando um
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conjunto de condigdes sociais adversas dificulta o desenvolvimento dessa sociabilidade em outros

. 1
momentos de sua vida'’.

A violéncia seria apenas a conduta mais visivel de recusa ao conjunto de valores transmitidos
pelo mundo adulto, representados simbdlica e materialmente na instituicdo escolar, que ndo mais
respondem ao seu universo de necessidades. Outras modalidades de resposta, talvez as mais
freqlientes, se exprimem no retraimento e na indiferenga: os alunos estdo na escola, mas pouco
permeaveis a sua acdo — compreender as praticas de agressdo e supera-las demandam esforgos de
entendimento sobre os caminhos que permitirdo a ag@o socializadora da escola, ampliando com novas

atribui¢des as consolidadas representagcdes do mundo adulto em torno da ascensao social.

Assim, o esgotamento do modelo de escolaridade voltado para a mobilidade social convive
com o enfraquecimento da capacidade socializadora da escola como institui¢do formadora de novas
geragodes. Por estas razdes, um dos principais desafios ¢ o exame de alternativas que possibilitem a
escola a redefini¢do de sua presenga no universo de criancas, adolescentes ¢ jovens, de modo a
alcangar algum significado efetivo no desenvolvimento desses sujeitos. Os temas centrais contidos na
idéia de democracia como espago publico, direitos, tolerancia e respeito as diferengas podem conter as

pré-condigdes para a busca de novas atribui¢des de sentido para a instituigdo escolar.

Trata-se de propiciar a possibilidade de outra convivéncia e de novos significados para um
presente democratico no interior da vida escolar capaz de sinalizar algum valor positivo para criangas,
adolescentes e jovens. Praticas pedagogicas que acenem apenas com incertas possibilidades de
melhoria para o futuro nio s2o suficientes para construir relagdes significativas com a escola. Na falta
de outras referéncias, a indiferenga e a violéncia serdo respostas freqiientes e banalizadas, expressoes
parciais da crise que atinge os sistemas escolares. Certamente, outros processos caracterizam essa

crise, e as reflexdes aqui esbogadas tentaram examina-la apenas sob o ponto de vista da violéncia.

3 0 enfraquecimento da capacidade socializadora da escola é analisado por Dubet ¢ Martuccelli (1996) apds
algumas pesquisas realizadas com estudantes dos vérios niveis do sistema de ensino publico na Franga.
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Problematizacoes

1. Apos a leitura do excerto, discuta as questoes:

a) Como vocé interpreta a afirmacdo da autora de que “(...) os limites entre o
reconhecimento ou ndo do ato como violento sdo definidos pelos atores em
condi¢des historicas e culturais diversas™?

b) Procure descrever, a partir da recordacdo de eventos concretos, que tipos de atos
sdo classificados como violentos na institui¢do em que vocé trabalha.

c) Essa classificacdo diferencia violéncia de indisciplina?

2. O que a escola pode fazer sobre uma violéncia que ¢ externa a ela, mas que se faz
presente no seu cotidiano?

3. Reflita sobre a frase: “(...) ambientes sociais violentos nem sempre produzem prdticas
escolares caracterizadas pela violéncia”. Vocé conhece experiéncias que a
confirmam?

4. O que significa conceber a violéncia na escola como um “elemento revelador”? Quais
as implicacdes dessa concepcao?

5. A autora sugere a ampliacdo do significado atribuido a escola para além das
“consolidadas representagdes do mundo adulto em torno da ascensdo social”?
a) Por que esse significado seria insuficiente?

b) Que outros significados a escola poderia assumir?

O texto de Marilia Sposito apresenta algumas das formas que a violéncia pode assumir na
escola e algumas possibilidades de resolug@o desta situagdo. As atividades a seguir procuram
apresentar outros importantes conceitos para esta discussao (relagao entre conflito e violéncia,
esteredtipo e violéncia, disciplina e indisciplina na dinamica institucional) e algumas

situacoes para analisa-los de modo mais concreto.
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3. ATIVIDADES

Atividade 1 (relacao entre conflito e violéncia)

relate situacoes de conflito na instituicio em que vocé trabalha.

I. Conflite: “/[..] deve-se abordar o conflito como algo inerente a dindmica social e
constitutivo da vida psiquica. Trata-se de uma situacdo de antagonismo entre duas ou mais
for¢as. E desses confrontos que depende o movimento mesmo da sociedade [...] Uma total
auséncia de conflitos somente pode ser forjada — e, ainda assim, de maneira muito mais
aparente do que profunda — pelas sociedades totalitarias. Um dos principais desafios da
democracia consiste em desenvolver mecanismos de explicitagdo e mediag¢do de conflitos,
sem que eles se traduzam em violéncia ou em desagregacdo da sociabilidade” (Galvao,
2004, p.191).

II. Violéncia: “/...] todo ato que implica a ruptura do nexo social pelo uso da for¢a. Nega-se,
assim, a possibilidade da relagdo social que se instala pela comunicagdo, pelo uso da
palavra, pelo didlogo e pelo conflito” (Sposito, 2004, p. 164-165).

B. Leia o artigo publicado no jornal Folha de Sdo Paulo em 15/12/03:

III. DIREITO PENAL COMO MEIO DE AUTO-ENGANO
THEODOMIRO DIAS NETO

Em texto na Folha sob o titulo “Insensibilidade” (pag. A2, 19/11), o jornalista
Fernando Rodrigues criticou os ministros Marcio Thomaz Bastos e Cristovan Buarque,
que, ao repudiarem a reducdo da maioridade penal no debate que sucedeu os homicidios
de Felipe Caffé e Liana Friedenback, teriam mostrado insensibilidade & dor de amigos e
parentes.

O ministro da Justica declarou ser contra a idéia de “submeter pessoas em
processo de formagdo ao convivio terrivel de um sistema penal defeituoso”. O ministro da
Educag@o criticou a elite por querer “resolver o problema da violéncia diminuindo a idade
com que as criangas vao para a cadeia, em vez de aumentar a idade com que elas saem da
escola”.

Teria entdo Hebe Camargo, quando manifestou seu desejo de vinganga sumaria,
se revelado mais sensivel a tragédia? E o rabino Sobel, que chegou a aderir ao bloco da
pena de morte (depois voltou atras)? Por que a proposta de escola em lugar de prisdo seria
menos apta a expressar respeito a dor alheia?

Os ministros foram criticados por ndo engrossarem o coro da “politica como
espetaculo”, expressdo do penalista italiano Alessandro Baratta para designar o uso da
legislacdo penal como tecnologia de poder de um sistema politico no qual a relagdo entre
politicos e cidaddos adquire a forma de uma relacdo teatral entre ator e publico, em que se
barganha ilusdo de seguranga por voto. Produzindo leis, aumentos penas, restringindo
garantias, o sistema se mostra em sintonia com a demanda punitiva da sociedade e se
desonera do peso de sua incapacidade de afrontar problemas.

Nada contra que se discuta “maioridade penal”. Nao ha temas proibidos na

democracia. Impressiona, contudo, a forma como a sociedade se vale do direito penal
9 b

para se distanciar de seus conflitos, relegando-os a instancia policial. Assim tem sido, no

A. A partir das definicées apresentadas a seguir, que diferenciam conflito de violéncia,
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Brasil, com os problemas relacionados ao publico jovem ou, na Europa e EUA, com a
questdo da imigragdo, nos debates publicos cada vez mais associada a criminalidade
organizada e ao terrorismo. O discurso sobre os conflitos sociais deforma-se em discurso

sobre a criminalidade.

Uma sociedade que ndo explica seus conflitos por fora da linguagem da pena esta
se omitido da reflexdo sobre suas proprias responsabilidades por tais conflitos,
transferindo-os a individuos ou grupos isolados. Se o delingiiente, o que violou as regas
do jogo, € o tinico responsavel por seus atos, ndo ha o que fazer além da puni¢o, quando,
contudo, a sociedade se propde a refletir sobre si propria para entender deturpagdes na
dindmica do jogo, abre-se o caminho para respostas mais abrangentes.

Reflexo dessa leitura criminalizante dos conflitos é a insana ilusdo de que o
sistema penal possa ser tabua de salvacdo para todos os males. Como se ndo houvesse
outros meios para expressar sensibilidade as inumeras manifestacdes de inseguranga no
espaco urbano. Como se o argumento pela descriminalizagdo do aborto, ou do consumo
de certas substancias equivalesse a uma apologia de tais condutas, e ndo a uma
proposigdo por outros meios de regulamentacao.

Seguranc¢a ndo se produz com retorica. Condigdo de eficacia da intervencdo penal
¢ a sua integracdo com agdes publicas voltadas a garantir seguranga de todos os direitos.
E preciso libertar a imaginagdo social das travas do discurso punitivo, o que se faz
somente pelo “uso publico da razdo” (Kant), em busca de uma nova cultura de controle
da violéncia.

Ha tempos se discute a criagdo de um observatdrio no Ministério da Justiga para
identificar e disseminar as varias experiéncias brasileiras, estatais ou ndo, que avangam
nesse sentido: projetos de policiamento comunitario, assisténcia a vitimas, reducdo de
danos na area de drogas, inclusdo cultural, desarmamento ou revitalizacdo urbana. O
espago subsidiario que se deseja reservar ao sistema de Justica criminal ndo depende de
uma moera op¢ao legislativa por mais ou menos direito penal, mas da existéncia de agdes
publicas concretas capazes de tornar dispensavel recurso a pena.

Theodomiro Dias Neto, 38, advogado criminal, doutor em direito pela Universidade de Sarre
(Alemanha), é professor da Escola de Direito de Sdo Paulo, da FGV, e membro dos institutos de
Defesa do Direito de Defesa e Brasileiro de Ciéncias Criminais.

C. Considerando a definicdo dos conceitos de conflito e violéncia, discuta em grupo
cada uma das afirmacoes abaixo, retirados do artigo de Theodomiro Dias Neto:

“Produzindo leis, aumentando penas, restringindo garantias, o sistema se mostra em sintonia
com a demanda punitiva da sociedade e se desonera do peso de sua incapacidade de enfrentar

problemas”.

“Impressiona, contudo, a forma como a sociedade se vale do direito penal para se distanciar de
seus conflitos, relegando-os a instancia policial. Assim tem sido, no Brasil, com os problemas

relacionados ao publico jovem (...)”.

“Uma sociedade que ndo explica seus conflitos por fora da linguagem da pena estd se omitindo
da reflexdo sobre suas proprias responsabilidades por tais conflitos, transferindo-as a individuos
ou grupos isolados. Se o delinqiiente, o que violou as regras do jogo, € o Unico responsavel por
seus atos, ndo ha o que fazer além da punicdo; quando, contudo, a sociedade se propoe a refletir
sobre si propria para entender deturpagdes na dinadmica do jogo, abre-se o caminho para

respostas mais abrangentes”.




FORMACAO ESCOLAR E ESFERA PUBLICA - VIOLENCIA E EDUCACAO

D. A partir da leitura do excerto IV, a seguir, discuta em grupo qual a diferenca entre
responsabilidade e culpa, depois releia o texto “O direito penal como meio de auto-engano”
a luz dessa discussao.

IV. “Ha uma responsabilidade [coletiva e politica] por coisas que ndo fizemos; podemos ser
considerados responsaveis por elas. Mas ndo ha um ser ou sentir-se culpado por coisas
que aconteceram sem que se tenha participado ativamente delas. [...] Esse tipo de
responsabilidade ¢ sempre politica, quer aparega na forma mais antiga em que toda uma
comunidade assume a responsabilidade por qualquer ato de seus membros, quer no caso
de uma comunidade ser considerada responsavel pelo que foi feito em seu nome. O
ultimo caso tem, € claro, mais interesse para nds, porque se aplica, para o bem e para o
mal, a todas as comunidades politicas, e ndo apenas ao governo representativo” (Hannah

Arendt).
E. Considerando as nog¢des de responsabilidade e culpa, discuta as idéias contidas no excerto V,
de Isabel Galvao:
V.  “De uma forma geral, podemos identificar trés tendéncias no modo como a escola

normalmente lida com os conflitos. A primeira ¢ a de camufld-los. Muitas vezes, antes
mesmo de se avaliar a natureza de determinado conflito, busca-se resolvé-lo — no sentido
de fazer com que ele deixe de emitir seus sinais externos. Trata-se, no jargdo popular, de
‘coloca-lo debaixo do tapete’.

A segunda tendéncia € a de que, uma vez frustrada a expectativa de que a escola pudesse
ser um espago de convivio plenamente harmonico, a responsabilidade de todo e qualquer
conflito seja atribuida ao aluno. As alegagcdes mais comuns sdo, entdo, as de que ‘o aluno
¢ delinqiiente’, ‘a aluna ¢ problematica’, ‘a familia do aluno ¢ desestruturada’ etc. O
conflito, neste caso, ¢ dotado de uma certa desigualdade: ele s6 ocorreu porque algum
fator externo a ordem escolar contribuiu para isso.

A terceira tendéncia é a de vivenciar a eclosdo dos conflitos como uma indica¢do ou
demonstracdo de um fracasso completo da acdo educacional. Neste caso, o professor
tende a se desestruturar com as ocorréncias, uma vez que a vivéncia do conflito ¢é
absorvida pelo professor ou pela escola como resultado exclusivo de uma suposta
incompeténcia. As vezes, por exemplo, quando sdo pactuadas algumas regras para o
trabalho escolar e alguns alunos ndo as cumprem, aquela transgressdo € vivida pelo
educador como um malogro pessoal, e ele se vé atingido na confianca que ele proprio
gostaria de ter em sua atuacdo. Trata-se de uma situacdo em que ndo se percebe que, a
despeito de terem sido combinadas, as regras em geral sdo, de fato, passiveis de
descumprimento.

Ora, a aposta de aprimorar o olhar para os conflitos consiste na busca, pela escola e seus
atores, de um outro sentido para eles, claramente diferenciado das trés tendéncias
apontadas acima. Essa busca de aprimoramento do olhar envolve a implicagdo e, ao
mesmo tempo, o recuo dos atores frente aos conflitos. A possibilidade de resolvé-los ou
elabora-los depende da busca de compreender seus sentidos. Eximir-se dessa atitude ¢
algo que contribui para a violéncia, o fracasso dos alunos, o estresse do professor ¢ a
frustracdo da escola” (Isabel Galvao, 2004).

Atividade 2 (esteredtipo e violéncia)
Os excertos de VI a X servirdao como base para nossa reflexdo nesta atividade:

VI. “Uma crise so se torna um desastre quando respondemos a ela (...) com preconceitos.
Uma atitude dessas ndo apenas aguca a crise como nos priva da experiéncia da realidade e
da oportunidade por ela proporcionada a reflexdo (Hannah Arendt)”.
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IX.

A.

XII.

“[...] o preconceito € a generalizagdo e homogeneizagdo das coisas, fatos, acontecimentos
e pessoas diferentes, por vezes opostos e contraditérios. (...) € proprio do preconceito
“amarrar” as contradi¢des, as aparéncias e o invisivel, em sinteses imediatamente
compreensiveis que(...) servem para dizer tudo porque ndo dizem absolutamente nada
(Marilena Chaui)”.

VIII. Nio ¢ raro nos referirmos a violéncia como um fenémeno generalizado e comum a todos.

No entanto, se olharmos as estatisticas, podemos perceber que a sujei¢do a atos de
violéncia ¢ desigualmente distribuida em nossa sociedade. Em Sao Paulo, por exemplo,
ha regides em que o indice de homicidios — o ato de maior violéncia — ¢ tdo baixo quanto
o de paises como a Bélgica. Ja em outras regides o indice de jovens vitimas de homicidio
sO encontra paralelo em paises em guerra civil. E, se parte desses homicidios pode ser
creditada ao crime organizado, parte deve ser creditada a propria acdo — ou omissdo — do
Estado. Disso resulta que alguns segmentos sociais estdo muito mais expostos a violéncia.

Em maio de 2005 S3o Paulo viveu dias em que o medo tomou conta da populagdo, um
agrupamento identificado como PCC foi responsabilizado por uma série de atos
violentos, promovendo um sentimento de descontrole e caos. Quando as coisas ja
estavam voltando a “normalidade”, uma conversa com um motorista de uma prefeitura da
Grande Sao Paulo revelou algo que demonstra a aprovacédo a formas de enfrentamento do

problema que merece reflexdo. Segue abaixo uma versdo do didlogo:

— E ai, como estdo as coisas por aqui agora?

— A coisa tava feia mas agora ta melhorando. Nesses dias eu tive que ir na delegacia e
quando eu tava ld chegaram uns seis, sete corpos que a policia pegou por ai.

— Caramba, que coisa pesada né?

— E, mas fique trangiiilo viu, tinha tudo cara de bandido!

Cerca de um ano antes dos ataques acima referidos um jovem que acabara de se formar
em odontologia foi assassinado pela policia em Guarulhos. Inicialmente alegaram que ele
havia assaltado uma loja e reagido a voz de prisdo. Posteriormente ficou provado que o
jovem acabara de voltar da casa de sua noiva e ndo tinha arma. Ele era negro.

No debate extraido do jornal “Folha de Sao Paulo” de 26/10/07 (XII), o governador
do Rio de Janeiro apresenta uma hipotese sobre a causa da violéncia, vinculando-a
a um esteredtipo de estrutura familiar. O grupo de fotografias (XIII) abaixo

procura representar os modelos de familia a que se refere o governador.

XIII.

numerodefilhos pormae
nalagoaRodrigode
Freitas, Tijuca, Méiere
Copacabana, é padrao
sueco.Agora, pegana
Rocinha.Epadrao
Zambia, Gabao.Issoé
uma fabricade produzir
marginal

e L }
sencocum  Pronto p/ morar!

governador do Rio, defendendo o aborto como
combate avioléncia, ontem na Folha.

comomeiodecontroleda
natalidade dos pobres,
porserem potenciais
criminosos, € justificar -
politicasde exterminio

CHICOALENCAR
deputado federal (PSOL-RJ), criticando Sérgio
Cabral, ontem na Folha. =
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1. Analise as 3 fotografias, identificando suas semelhangas e diferengas. De que
maneira elas reforgam nossos preconceitos acerca da existéncia de um modelo tnico
de arranjo familiar moralmente aceitavel?

2. Relacione o debate e as imagens aos excertos acima e discuta 0 mecanismo social que
automatiza a ligac¢@o entre origem econdmica, criminalidade e repressao.

B. Considerando as discussoes das questdes anteriores, analise o seguinte quadro (XIV)
e responda:

1. Qual o critério de normalidade utilizado pela professora?

2. Discuta quais as possiveis conseqiiéncias da classificagdo dos alunos feita pela
professora.

XIV.

Horwiique £ defisiente | Cudss emal-fumrads | oludha étimida domain

My \\\\\

4 g
B

Movia. & mabveducada. | S4ojssé dnomat | (minadoi o profesorc
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Atividade 3 (dindmica institucional)

A. Como as nocoes de conflito e violéncia (apresentados na atividade 1) nos auxiliam a
compreender a situacio descrita no depoimento abaixo (XV)?

XV. Depoimento de aluna de escola publica
Aluna - Nos ia fazer um projeto, na escola, de arrumar as carteira: e ela quis deixar?
Entrevistador - Como assim?

Aluna - Porque tinha um monte de carteira quebrada, ai nos ia arrumar. Ai ela falou
assim: ““ ninguém vai arrumar nada!”, que ninguém precisava da nossa ajuda, que ela ia
arrumar.

Entrevistador - A diretora falou isso?

Aluna - E, ai eu falei: * entdo pode arrumar!”; ai fui quebrando mais carteira pra ela
arrumar.

Entrevistador - Entdo vocé fez o contrario da proposta inicial.

Aluna - Nos ia se dedicar e arrumar as carteira, mas ela pegou e veio tratar nos com
ignordncia... Peguei e falei: *“ ta bom”... entdo agiienta!

Em outra situagao, diz ela:

Entrevistador - E por que isso é pior que um tiro?

Aluna - Ah, porque ofende as pessoas com as palavras que ele fala.
Entrevistador - Vocé se sente em condicdo de reagir?

(siléncio)

Entrevistador - Mas qual ¢ a sua rea¢ao?

Aluna - Queria dar um soco na cara dele.

Entrevistador - E vocé faz isso?

Aluna - Ndo, eu fico quieta. Vou se explicar para a diretora, ela fala que eu ndo tenho
direito de se explicar, entdo eu fico na minha.

Entrevistador - Entdo vocé ndo se sente na condi¢do de reagir?

Aluna - Ndo, eu vou tentar, s6 que ninguém me da oportunidade, ninguém quer me
escutar, so quer saber deles.

Entrevistador - Sua bagun¢a ndo é uma reagdo?
Aluna - E (risos)

(Retirado de uma entrevista realizada em 2002 com “a aluna problema” da 8" série
de uma escola publica situada na periferia do municipio de Osasco.)
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B.

Considere a analise sobre a conduta da aluna e da escola (XVI) e a imagem
subseqiiente (XVII) e discuta quais as possibilidades e os limites da instituicio
escolar no que se refere a uma formacao que equilibre os valores necessarios para a

vida publica.

XVI. Aluna que incomoda porque mostra para a propria escola o que ela ensina

exatamente quando abdica de seu papel humanizador. Ao invés das autoridades
escolares repensarem sobre suas proprias praticas por meio do reflexo que essa
aluna lhes apresenta em carne, osso e gritos, a resposta vem sob a forma de mais
violéncia: ameacgas de expulsdo, o vigiar e punir arbitrario, em resumo, um
conjunto vasto de sangoes excludentes em nome de algo abstrato e destituido de
valor intrinseco, como, por exemplo, “o patriménio escolar”. E se as regras
fossem ditas ndo em nome do conservadorismo, mas daqueles valores pelos quais
a escola se sustenta — “a liberdade e a igualdade para o exercicio da plena
cidadania”? Ou, dito de outro modo, pela conservacdo de determinadas regras
de convivéncia e de linguagem para o cultivo de um mundo comum que ndo fosse
abstrato, mas praticado e ritualizado no cotidiano escolar? Como a escola espera
ensinar as regras do mundo publico pela padronizacdo do que deveria ser sua
exce¢do — o medo, a vigilancia e as proibigoes?

(Retirada do relatério de estagio sobre a entrevista citada)

XVIIL

(Quino, 2003)
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