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INTRODUCAO

A discussdo em torno do Curriculo da Educa¢do Basica da Secretaria de
Estado de Educag¢do do Distrito Federal, em especial o de Ensino Médio, envolveu
uma avaliagdo diagnostica do Curriculo Experimental (DISTRITO FEDERAL,
2010) com identificacdo de suas potencialidades, fragilidades e sugestdes para
melhoria, no primeiro semestre de 2011; utilizagdo de espacos e tempos das
coordenacgdes pedagogicas coletivas para estudo e discussdo; debates com
especialistas; indicacdo de delegados para participacdo nas plenarias regionais;
realizagdo de sete plenarias regionais no sequndo semestre de 2011; grupos de
trabalho constituidos no segundo semestre de 2012 e no primeiro semestre de
2013 para analisar e sistematizar as contribuicdes de profissionais da educacao
feitas em 2011.

Assim, ressalta-se a imprescindivel participacdo de professores e
professoras da rede publica de ensino do Distrito Federal para @ materializacdo
deste documento, que é, entdo, resultado de um processo de construgdo
coletiva, de fundamental importdncia no Projeto de Educacdo que se pretende
para as escolas publicas de Ensino Médio do DF.

Na perspectiva de constante movimento, porisso Curriculo em Movimento,
aqui sao apresentadas as concepcdes politico-pedagogicas que deverao pautar
3 praxis nas escolas publicas do DF, considerando-se os conhecimentos de
cada drea, constituidos historicamente; a autonomia das unidades escolares
e os principios da Lei de Gestdo Democrdtica (DISTRITO FEDERAL, 2012). E
preciso ter disposi¢cdo, também, para o constante questionamento de saberes
e praticas, da funcdo social da escola, da fragmentacdo do conhecimento e da
relagdo entre ciéncia e curriculo.

Com esta compreensdo, a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal apresenta este Curriculo de Educacao Basica - Ensino Médio e convida
professores e professoras a concretizd-lo de forma a possibilitar a formacdo da
identidade politico-pedagogica da escola publica de Ensino Médio no DF, bem
como 3 colaborar para que, em uma relagdo dialética, a partir do Curriculo,
produzamos conhecimentos nas escolas e que esses conhecimentos produzam
cidadaos protagonistas e criticos.



1. O CURRICULO DE ENSINO MEDIO: BREVE HISTORICO E MARCO LEGAL

O art. 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
de dezembro de 1996, instituiu a Educacao Basica organizada por meio das
etapas Educacado Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, consideradas
suas diferentes modalidades de oferta, de forma a propiciar a estruturagdo
de um projeto de educacdo escolar que contemple as caracteristicas de
desenvolvimento desde a infancia, passando pela juventude até a vida adulta.

A LDB define, ainda, em seu art. 22, que a Educacdo Basica tem
por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensadvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores.

O art. 35 da LDB prevé o Ensino Médio como etapa final da Educagao
Basica, em continuidade ao Ensino Fundamental, com os seguintes objetivos:

| - a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos;

Il - 3 preparacao basica para o trabalho e a cidadania do
educando, para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicdes de
ocupacdo ou aperfeicoamentos posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formacao ética e desenvolvimento da autonomia
intelectual e pensamento critico;

IV - a compreens3do dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos
dos processos produtivos, relacionando teoria-pratica, no
ensino de cada disciplina.

A Emenda Constitucional n° 59, de 2009, instituiu a “educacdo basica
obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assequrada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria”, devendo ser implementada até 2016 como uma das
metas do Plano Nacional de Educa¢do (PNE), aprovado em setembro de 2013
na Comissdo de Constituicdo, Justica e Cidadania da Cédmara e atualmente em
tramite na Comissdo de Educac¢do, Cultura e Esporte do Senado.

O PNE ratifica, na terceira meta, a universalizacdo do Ensino Médio,
estabelecendo a faixa etdria de 15 a 17 anos para essa etapa da Educacdo
Basica. Isso significa que o Ensino Médio assume definitivamente o status de
Educacdo Basica e de carater obrigatorio para todos os jovens entre 15 e 17
anos, sendo assegurada a oferta gratuita, inclusive para os que ndo tiverem
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acesso a ele na idade certa.

Para alcance dessa meta, o PNE propde institucionalizar programa
nacional de diversificagdo curricular do ensino médio, a fim de incentivar
abordagens interdisciplinares estruturadas pela relagdo entre teoria e pratica,
discriminando-se conteudos obrigatorios e conteudos eletivos articulados em
dimensdes tematicas, tais como ciéncia, trabalho, tecnologia, cultura e esporte,
apoiados por meio de acdes de aquisicdo de equipamentos e laboratdrios,
producdo de material didatico especifico e formagdo continuada de professores.

Em relacdo a qualidade social da educacdo, o art. 9° das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Basica prevé como centrais
no processo educativo o estudante e as aprendizagens, o que pressupde O
atendimento aos sequintes requisitos:

| - revisdo das referéncias conceituais quanto aos diferentes
espacos e tempos educativos, abrangendo espacos sociais
na escola e fora dels;

Il - consideragdo sobre a inclusdo, valorizagdo das diferencas
e o atendimento o pluralidade e & diversidade cultural,
resgatando e respeitando os direitos humanos, individuais
e coletivos e as varias manifestacdes de cada comunidade;
Il - foco no projeto politico-pedagogico, no gosto pela
aprendizagem e na avaliacdo das aprendizagens como
instrumento de continua progressdo dos estudantes;

IV - inter-relagdo entre organizag¢do do curriculo, do trabalho
pedagogico e da jornada de trabalho do professor, tendo
como foco a aprendizagem do estudante.

Quanto a organiza¢do do curriculo, o art. 8° das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) estabelece quatro &reas do
conhecimento - Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas - e estabelece que o tratamento metodologico dos conteudos deve
evidenciar a contextualizagcdo e a interdisciplinaridade para a articulagdo e o
fortalecimento de saberes para a apreensdo e a intervencdo na realidade a
partir da cooperacao.

Em seu artigo 5°, as DCNEM apresentam as bases para a oferta do
Ensino Médio:

| - formacgao integral do estudante;

Il - trabalho e pesquisa como principios educativos e
pedagogicos, respectivamente;

Ill - educagdo em direitos humanos como principio nacional
norteador;



IV - sustentabilidade ambiental como meta universal;

V - indissociabilidade entre educagdo e pratica social,
considerando-se a historicidade dos conhecimentos e dos
sujeitos do processo educativo, bem como entre teoria e
pratica no processo de ensino-aprendizagem;

VI - integracdo de conhecimentos gerais e, quando for o
caso, técnico-profissionais realizada na perspectiva da
interdisciplinaridade e da contextualizagado;

VIl - reconhecimento e aceitacdo da diversidade e da
realidade concreta dos sujeitos do processo educativo,
das formas de producdo, dos processos de trabalho e das
culturas a eles subjacentes;

VIII - integra¢do entre educacao e as dimensdes do trabalho,
da ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta
e do desenvolvimento curricular.

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontologica
de transformacgdo da natureza, como realizacdo inerente ao
ser humano e como mediacado no processo de producdo da
sua existéncia.

§ 2° A ciéncia é conceituada como o conjunto de
conhecimentos sistematizados, produzidos socialmente ao
longo da historia, na busca da compreensdo e transformacsdo
da natureza e da sociedade.

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacdo da
ciéncia em for¢a produtiva ou mediacdo do conhecimento
cientifico e a produc¢do, marcada, desde sua origem, pelas
relacdes sociais que a levaram a ser produzida.

§ 4° A cultura é conceituada como o processo de producao
de expressdes materiais, simbolos, representacdes e
significados que correspondem a valores éticos, politicos
e estéticos que orientam as normas de conduta de uma
sociedade.

As DCNEM, no art. 6°, apresentam curriculo como a a¢do educativa
constituida pela sele¢do de conhecimentos construidos pela sociedade,
expressando-se por praticas escolares que se desdobram em torno de
conhecimentos relevantes e pertinentes, permeadas por relagcdes sociais,
articulando vivéncias e saberes dos estudantes e contribuindo para o
desenvolvimento de suas identidades e condi¢bes cognitivas e socioafetivas.

Quanto 3 orientagao para a elaboracdo da proposta curricular das unidades
de ensino médio em todo o pais, o art. 13 das DCNEM define que devem estar
presentes:



| - as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e
da cultura como eixo integrador entre os conhecimentos de
distintas naturezas, contextualizando-os em sua dimens3o
historica e em relagdo ao contexto social contemporaneo;
Il - o trabalho como principio educativo para a compreensdo
do processo histérico de producdo cientifica e tecnoldgica,
desenvolvida e apropriada socialmente para a transformacdo
das condi¢des naturais da vida e 3 ampliacao das capacidades,
das potencialidades e dos sentidos humanos;

Il - 3 pesquisa como principio pedagogico, possibilitando
que o estudante possa ser protagonista na investigagdo e
na busca de respostas em um processo auténomo de (re)
construcao de conhecimentos.

IV - os direitos humanos como principio norteador,
desenvolvendo-se sua educacdo de forma integrada,
permeando todo o curriculo, para promover o respeito a
esses direitos e a convivéncia humana.

V - 3 sustentabilidade socioambiental como meta universal,
desenvolvida como pratica educativa integrada, continua
e permanente, e baseada na compreensdo do necessario
equilibrio e respeito nas relagdes do ser humano com seu
ambiente.

Assim, este Curriculo tem como eixos integradores entre os diversos
conhecimentos a ciéncia, a tecnologia, 3 cultura e 0 mundo do trabalho.
Além desses eixos integradores de conhecimentos previstos pelas DCNEM, em
uma perspectiva de educacgao integral, no sentido amplo do termo, este curriculo
foi concebido a partir de trés eixos transversais: Educag¢do para a Diversidade,
Cidadania e Educacdo em e para os Diretos Humanos e Educa¢3o para a
Sustentabilidade. Essa organizagdo advem do fato de que a Secretaria de
Estado de Educacao do Distrito Federal se propde a uma organiza¢ao curricular
integrada, incluindo temas e conteudos atuais e de relevancia social que,
geralmente, sdo relegados a um segundo plano no processo educacional.

Como preconizam os documentos oficiais e as atuais teorias educacionais,
é importante que o processo pedagoégico busque favorecer a interdisciplinaridade
e 3 ressignificagdo dos conteudos com base no entendimento de que a atual
configuragdo social — das multiplas culturas, das multissemioses textuais, da
comunicag¢do digital em rede - possibilita uma pratica pedagodgica diferenciada,
holistica e complexa.

Dessa forma, o curriculo de Ensino Médio da SEDF caracteriza-se pela
organiza¢do dos conteudos em dimensdes curriculares interdisciplinares e a
matriz curricular ficou dividida em catorze dimensdes, por drea do conhecimento,
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definidas a partir da perspectiva geral da Pedagogia dos Multiletramentos
(CAZDEN et al. 1996):

e Area de linguagens

» Multiletramentos, criatividade e movimento

» Multiletramentos, apreciagao estética e ética

« Multiletramentos, ciéncia, reflexdo e analise critica

e Area de matematica

» Multiletramentos, cultura, sociedade e ética

« Multiletramentos, tecnologia, informac¢do e criatividade
« Multiletramentos, logica, analise e representagdo

e Area de ciéncias da natureza

» Multiletramentos, ciéncia, cultura e ética

« Multiletramentos, tecnologia, informagdo e criatividade
« Multiletramentos, logica, analise e representagdo

» Multiletramentos, natureza, transformagdo e sociedade

e Area de ciéncias humanas

Multiletramentos, sociedades, culturas e espaco/tempo
Multiletramentos, ciéncias, meio ambiente e educacsdo
Multiletramentos, individuos, identidades e diversidade
Multiletramentos, Estado, politica e trabalho

Em linhas gerais, a Pedagogia dos Multiletramentos baseia-se na
multiplicidade semidtica dos textos e na multiculturalidade que caracteriza a
sociedade contempordnea a fim de que se adote uma perspectiva de abordagem
dos conteudos que favoreca o empoderamento dos estudantes na perspectiva
de uma participacdo ativa na sociedade do conhecimento, caracterizada
pela circulagdo de um grande e diversificado volume de informacdes e que
se proporcione maior grau de autonomia e se ampliem as condi¢cdes para o
exercicio da cidadania e, consequentemente, para o desenvolvimento da nacao.

E importante frisar que acdes de reestruturacdo curricular para o Ensino
Médio vém sendo implementadas pelo Ministério da Educag¢do desde 2009,
quando foi lancado o Programa Ensino Médio Inovador (ProEmi), em funcdo
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE). Até setembro de 2013, 70%
das escolas publicas de Ensino Médio do Distrito Federal j3 haviam aderido ao
programa, cujo principal objetivo &, sequndo seu documento orientador,



[...]1 provocar o debate sobre o Ensino Meédio junto aos
Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital fomentando
propostas curriculares inovadoras nas escolas do ensino
meédio, disponibilizando apoio técnico e financeiro, consoante
3 disseminacdo da cultura de um curriculo dinamico, flexivel
e que atenda as demandas da sociedade contemporanea
(BRASIL, 2013b, p. 10)

No Distrito Federal, desde 2007, hd um processo de reformulagcdo
curricular, sendo que em 2010 foi implantada uma proposta de curriculo, em
versdo experimental e, ao longo do mesmo ano, foi realizada uma Conferéncia
de Educac¢ado, cujas resolucdes tambem apontavam para mudangas curriculares
na rede publica.

O entdo Curriculo Experimental tinha como um de seus eixos o letramento.
No decorrer do primeiro semestre de 2011, iniciou-se um debate sobre as
fragilidades e potencialidades do Curriculo Experimental. No inicio do sequndo
semestre, foi encaminhado para todas as escolas um conjunto de textos para
subsidiar a discussao sobre a reestruturacao do curriculo, para, em seguida,
levar as questdes levantadas para as plenarias que se realizaram entre agosto
e novembro de 2011. Ao longo do ano de 2012 e em 2013, foram constituidos
grupos de trabalho regionais para validagcao do Curriculo em Movimento, o que
resultou, no final de 2013, na sistematizacdo das contribuicdes dos professores
para a formulacdo deste documento.

Em todos esses momentos, com significativa participagdo dos professores
da rede publica do DF, ficou evidente a necessidade de se estabelecer uma
identidade para o Ensino Médio, constituido por cidaddos contemporaneos
imersos em uma diversidade sociocultural e em uma sociedade altamente
conectada pelos meios de comunicag¢do digital.

Assim, com o intuito de que este Curriculo seja percebido muito mais
como documento orientador e de reflexdo, e menos com o histérico cardter
prescritivo que os curriculos geralmente sdo vistos, a SEEDF tem como objetivo
principal promover uma reorganizacdo do espaco/tempo escolar e da proposi¢do
de estratégias metodologicas que favorecam a efetividade do processo de
ensino e aprendizagem, da pratica docente e das relagdes professor-estudante,
com vistas a melhoria dos indicadores educacionais.

Os objetivos especificos deste curriculo sdo:

« Melhorar as condicbes pedagogicas por meio da reorganizagdo do
tempo/espaco do cotidiano escolar.

* Reduzir os indices de reprovagao e evasdo escolares.

» Tornar mais efetiva a relagcdo professor-estudante.

« Qualificar a avaliacdo, incluindo o processo continuo de recuperacdo
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das aprendizagens.

- Redimensionar a coordenacdo pedagodgica como um espaco/tempo
de planejamento, troca de experiéncias, pesquisa e formagdo continuada dos
professores.

2. BASES TEORICAS DO CURRICULO DE ENSINO MEDIO

A discussado coletiva em torno do Curriculo’ mostrou que este é realmente
um campo de disputa, de relacdes de poder, de pressdo e conflitos, de defesa
de interesses diversos, as vezes antagonicos, descartando qualquer pretensdo
desta Secretaria em apresentar um curriculo ideal, enquadrado perfeitamente
numa unica teoria e implementado rigorosamente como concebido, numa
perspectiva cientifico-racional.

Dessa perspectiva, os conhecimentos se complementam e sdo significados
numa relagdo dialética que os amplia no didlogo entre diferentes saberes.
A efetivagdo dessa aproximacdo de conhecimentos se dard nas escolas, nas
discussdes coletivas da proposta curricular de cada instituicdo, tomando como
referéncia este Curriculo.

E nesse processo de elaboracdo coletiva que se explicita o projeto politico-
pedagogico da escola, definindo concepcdes, prioridades, acdes, metodologia e
forma de operacionaliza¢do do fazer escolar, em consondncia com a perspectiva
curricular do sistema publico de ensino do DF. Essa a¢do intencional e planejada
dentro de cada unidade escolar culminard na elaboracdo de projetos que
transcendem a mera definicdo de datas comemorativas, o “curriculo turistico”
que se organiza em eventos e festividades.

Assim, o Curriculo envolve uma confluéncia de praticas e agentes,
criando em torno de si campos de agao diversos, abrindo a possibilidade para
que multiplos sujeitos, instancias e contextos se manifestem e contribuam para
sua configuracdo. Nesse processo, as decisdes ndo sdo lineares, consensuais,
objetivas. Os niveis nos quais se discute, elabora e efetiva o curriculo, como nivel
central (subsecretarias e coordenacdes), intermedidrio (coordenacdes regionais
e geréncias regionais) e local (escolas), convivem com as situacdes geradoras
de conflitos e abrem possibilidades de mudancgas nas proprias contradigdes.

A implementacdo deste Curriculo requer a constituicdo de espacos/tempos
abertos de discussao e constru¢cdo na perspectiva da Lei de Gestdo Democratica
do sistema publico de ensino do Distrito Federal (DISTRITO FEDERAL, 2012),
envolvendo gestores, professores, estudantes, pais/responsaveis, organizacdes
sociais, universidades, para que ndo se transforme em reproducdo de decisdes

1 Avaliacdo diagnostica inicial do curriculo em versdo experimental pelos professores a partir de maio de 2011, plenarias
regionalizadas para discussdo do curriculo nos 2°, 3° e 4° bimestres do ano letivo de 2011, Grupos de Trabalho constituidos em
outubro de 2012 para sistematizar as discussdes das plenadrias regionalizadas.
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superiores e enquadramentos implicitos.

Na seara das DCNEM, os conhecimentos devem ser integrados a partir
dos eixos ciéncia, tecnologia, cultura e mundo do trabalho. Assim, a pesquisa
devera constituir um dos principios do cotidiano escolar, tanto na pratica
docente, amplificando o conceito freireano de professor pesquisador, quanto
na rotina dos estudantes, proporcionando-lhes uma nova forma de olhar os
acontecimentos a sua volta, desenvolvendo a capacidade de opinar, pensar e
usufruir dos novos conhecimentos.

O acesso as tecnologias digitais e a formag¢do dos estudantes em torno
dessas tecnologias sdo fundamentais e devem ser desenvolvidos, ainda na
seara das DCNEM, a partir de dimensdes da formacdo humana. No tocante a
cultura, temos uma sociedade contemporanea altamente multicultural e uma
abordagem de conteudos escolares na perspectiva de valorizacdo da diversidade
e do respeito as diferencas que favorecem o empoderamento (PEREIRA, 2006)
e 3 apropriacdo de diversas formas de participagao social e de protagonismo,
inclusive no mundo do trabalho, proporcionando maior grau de autonomia e
ampliando as condi¢bes para o0 exercicio da cidadania e, consequentemente,
para o desenvolvimento da nag¢ao.

O principio educativo do trabalho leva-nos a compreendé-lo como
todas as formas de acdo que os seres humanos desenvolvem para construir
as condigdes que asseqguram sua sobrevivéncia. Implica reconhecé-lo como
responsavel pela formacdo humana e pela constituicdo da sociedade. E pelo
trabalho que os seres humanos produzem conhecimento, desenvolvem e
consolidam sua concep¢do de mundo, conformam as consciéncias, viabilizam a
convivéncia, transformam a natureza, constroem a sociedade e a histdria.

Hoje, o principal desafio das escolas de Ensino Médio é tornarem-se
atraentes para os jovens entre 15 e 17 anos, considerando o turno diurno, e os
maiores de 18 anos que optam pelo ensino regular noturno, incentivando-os a
permanecer na escola, adotando diferentes estratégias de ensino para atingir
as aprendizagens para 0Ss Vvarios anseios proprios de grupos juvenis. Isso se
deve ao fato de que os estudantes dessa faixa etdria apresentam caracteristicas
muito emblematicas, entre as quais: estdo inseridos em um mundo digitalizado,
marcado pela fruicdo; optam por estudar os trés anos de curso regular, pois
aspiram a continuidade de estudos, vislumbrando o ingresso No ensino superior;
necessitam trabalhar e estudar ou se preparar para o trabalho.

Entender esses jovens significa superar uma no¢do homogeneizante
e naturalizada, passando a percebé-los como sujeitos com valores,
comportamentos, visdes de mundo, interesses e necessidades singulares. Além
disso, deve-se também aceitar a existéncia de pontos em comum que permitam
tratd-los como uma categoria social.



Um dos papeéis da escola de Ensino Médio, talvez o mais importante,
e tornar os estudantes cidad3dos criticos, protagonistas e integralmente
letrados. Sendo assim, ela deve possibilitar-lhes o empoderamento por meio
da valorizacdo e da legitimagdo de praticas letradas locais, que trazem em seu
bojo a diversidade linguistica e cultural, alem de proporcionar o contato com
e o aprendizado de praticas letradas institucionalizadas, incluidas ai a cultura
classica da literatura, da musica e das artes, por exemplo, ou a ciéncia e a
tecnologia de ponta.

Ent3o, tendo em vista os sujeitos de direito em suas multiplicidades
identitarias e sociais, & preciso pensar e propor percursos formativos que
permitam o acesso a saberes e conhecimentos comuns a todos, tendo em vista
3 necessaria construcdo e manutencdo da identidade nacional, sem ratificar
3 ideia de um curriculo Unico, mas respeitando especificidades das diferentes
populacdes estudantis e as caracteristicas culturais, linguisticas e sociais dos
territorios em que estdo inseridos. O desafio que estd posto é o da reinvencdo
criativa da escola e de seus tempos e espacos pedagogicos, reafirmando o
direito 2o acesso, a permanéncia e aos processos formativos.

Faz-se urgente e essencial entender as angustias dos jovens que estudam
nas escolas publicas de Ensino Médio, especialmente nas de periferia, para que
as praticas pedagogicas possam pautar-se nelas. E, para esses jovens, faz-se
necessaria uma escola realmente democratica e mais humanizada em que se
articulem a formagao cientifica e a tecnoldgica, entre o pensar e o saber fazer,
entre a ciéncia, o trabalho e a cultura, como recomenda a LDB, e entre o ser
e 0 pensar.

Uma das formas de se consequir essa articulacdo € a escola estar cada
vez mais voltada para o desenvolvimento de acdes cooperativas e interacdes
menos assimetricas e mais humanizadas, com todos os agentes escolares
despertos para as relagcdes de poder, explicitas e implicitas, presentes nessas
interagdes, e para o desenvolvimento da competéncia linguistico-comunicativa
em praticas sociais letradas institucionalizadas e valorizadas, pois

[...] saber utilizar a leitura e a escrita nas diferentes situacdes
do cotidiano sdo, hoje, necessidades tidas como inquestionaveis
tanto para o exercicio da cidadania, no plano individual, quanto
para a medida do nivel de desenvolvimento de uma nac¢ao, No

nivel sociocultural e politico (MORTATTI, 2004, p. 15).

Geminadas as questdes apontadas, estdo a formacdo dicotdbmica de
professores no Brasil — atender a necessidade de mado de obra do mercado e
formar pensadores — e a origem socioeconémica da maioria desses professores,

18



Que carregam consigo um acervo cultural desprivilegiado em relagao ao acervo
que a sociedade julga ser melhor. Por questdes identitarias, ao assumir o papel
social de professor, veem-se obrigados a imbuirem-se do poder de oprimir e
deslegitimar a cultura que nao corresponde ao socialmente aceito.

A escola precisa reconhecer o acervo cultural de professores e estudantes;
prezar pelas relacdes entre as varias dreas do conhecimento (interdisciplinaridade)
e entre o sujeito, o conhecimento e o mundo que o cerca (contextualizacdo de
conteudos), como preconizam as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL, 2012).

As concepgbes que vigoram nesses documentos sdo politicas
fundamentadas numa proposta de desenvolvimento de praticas sociais
multiculturais e multiletradas na escola, considerando-se que, para fazer
progredir os letramentos escolares no Ensino Médio (CARDOSO, 2012), os
agentes envolvidos precisam comprometer-se com um projeto de Educa¢ado
voltado para a leitura critica do mundo, a cidadania, a alteridade, o respeito a
diversidade em todos os seus ambitos.

E preciso ter em mente, na implementagao deste Curriculo na escola, que a
contemporaneidade é marcada pela rapidez das tecnologias e de sua transformacao,
0 que viabiliza novas possibilidades de interacdo e modifica 0s modos como pessoas
se relacionam e criam representacdes de si mesmas e do mundo.

Esse processo de transformacdo também produz impactos e efeitos de
cardter cognitivo, cultural e social quando atuamos em contextos especificos
como 3 escola. A dindmica do mundo atual torna obsoletas algumas ferramentas
e produz outras novas e multifacetadas que permitem a atuagdo humana
em espacos antes considerados inimaginadveis, especialmente os digitais, de
forma interativa e colaborativa. Além disso, a contemporaneidade se constroi,
também, por uma dupla e intrinseca multiplicidade: i) uma multiplicidade de
linguagens (verbais, multimodais, sonoras etc.) que exigem de noés praticas
diversas e novas, tais como as digitais, visuais e midiaticas para bem atuarmos
nas esferas escolares, cientificas, académicas, artisticas, entre outras; ii) e uma
multiplicidade de culturas, na constante criacdo e recriagcdo de representacdes
com propositos culturais especificos.

Essa dupla multiplicidade de linguagens e de culturas é abarcada no
conceito de multiletramentos, que, sequndo Rojo (2012, p. 13), “aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidade em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacdes e a multiplicidade semiotica de constitui¢cdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica”.

Do ponto de vista cultural, é preciso considerar a constituicdo hibrida
das sociedades, o que destroi, entre outras teses, aquelas baseadas em
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antagonismos que opdem o popular e o erudito, o classico e o moderno,
por exemplo. No processo em que se considera a multiplicidade cultural, é
fundamental a perspectiva de que as sociedades sdo hibridas e de que sdo
hibridos também os textos que circulam nos contextos do cotidiano, da escols,
da Academia, do entretenimento, o que colabora mais uma vez com a ideia em
torno dos multiletramentos.

Se uma das fungdes sociais da escola é entender o mundo para formar
cidaddos que também o entendam, o critiquem e o transformem, & necessario,
entdo, que o professor, em sua pratica pedagodgica, perceba e incorpore as
mudanc¢as ocorridas na contemporaneidade, a fim de que os conteudos
historiceamente construidos possam ser ressignificados em razdo do que se
constitui e se transforma incessantemente. Mais do que isso, € imperioso que
os estudantes da etapa final da Educacdo Basica se percebam como usuarios
e produtores da multiplicidade de linguagens do mundo de hoje, aléem de
membros pertencentes a culturas multiplas e hibridas.

O termo multiletramentos foi proposto pelo Grupo de Nova Londres em
1996 e deu-se, também, pelo entendimento de que a escola deve dar lugar
30 pluralismo cultural e semidtico (diversas linguagens), em contraposicdo a
intransigéncia com a diversidade. Uma Pedagogia de Multiletramentos surge da
necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a proposta de ‘pedagogia’) os
novos letramentos emergentes na sociedade contemporanea, em grande parte,
devidos a novas Tecnologias da Informagdo e Comunicagcdo (TICs), e de levar
em conta e incluir nos curriculos a grande variedade de culturas j3 presentes
nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizado pela intolerancia
com a diversidade cultural, com a alteridade (ROJO, 2012, p. 12).

Em termos gerais, uma pratica pedagogica realizada na perspectiva dos
multiletramentos deve considerar o mundo e a escola pela lente da diversidade,
da multiplicidade de linguagens e de culturas. Desse modo, os conteudos
trabalhados precisam favorecer a formagdo de uma sociedade multiletrada,
qQue seria, em resumo, aquela em que homens e mulheres desempenhassem
de forma bem sucedida praticas letradas com propositos culturais especificos;
cidad3dos que entendessem o papel que as diversas linguagens desempenham
em diferentes esferas sociais (escolar, cientifica, artistica, institucional, de
entretenimento etc.).

H3, ainda, outro aspecto a ser levado em conta quando se pauta um
curriculo na Pedagogia dos Multiletramentos: o processo de formac¢do de
cidadaos criticos em relacdo as diversas realidades e pontos de vista construidos
em diversos textos que circulam na sociedade. Trata-se da perspectiva
de letramentos criticos que, conforme Cervetti, Pardales e Damico (2011),
englobariam nossa capacidade de perceber que os textos guardam sentidos
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diversos, tendo em vista que s3o constituidos social e culturalmente. Assim, o
trabalho pedagogico dos conteudos no horizonte dos multiletramentos busca,
sobretudo, formar leitores que se atrevam a questionar o que leem, entendendo
que 0 que se |é ndo & um conjunto de sentidos neutros, mas permeado de
ideologias.

3. ORGANIZACAO CURRICULAR

E preciso compreender que o processo de formacdo de estudantes criticos
leitores que desvelam as realidades diversas presentes em textos de diversos
géneros (artigo de opinido, editorial, grafico, tabela, infografico, reportagem,
noticia, entre outros) ndo é tarefa Unica de professores de certos componentes
curriculares, mas de todos os professores da escola, numa tentativa de articular
3 constru¢cdo de conhecimentos das diversas ciéncias com a atitude reflexiva
em rela¢do ao que se aprende.

Desse modo, os conteudos das quatro areas que compdem este Curriculo
do Ensino Meédio - linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias
humanas - devem ser trabalhados em dimensdes que, a0 mesmo tempo, sejam
capazes de favorecer a constru¢cdo do conhecimento escolar e cientifico, e de
promover a formacao de cidadaos criticos na perspectiva dos multiletramentos,
em razdo da multiplicidade de linguagens e de culturas nas e das sociedades
contemporaneas. A cidadania aqui referida € concebida na perspectiva de uma
cidadania construida e ndo formalmente concedida.

A proposta curricular feita para o Ensino Médio € uma matriz que considera
3s areas do conhecimento organizadas em dimensdes que se interconectam e
se internalizam. A opg¢do por dimensionar essas areas da-se em razao da busca
por favorecer a interdisciplinaridade e ressignificar os conteudos historicamente
mais demandados por certos componentes curriculares.

Assim, o desenho curricular que ora se apresenta requer a compreensao
de que os conteudos cientificos e escolares se relacionam de modo a promover
o entendimento de que o mundo atual e caracterizado, como vimos, por uma
multiplicidade de linguagens e de culturas, presentes no conceito complexo dos
multiletramentos. A matriz curricular para o Ensino Médio estd organizada em
catorze dimensdes, definidas a partir da perspectiva geral dos multiletramentos
e de conceitos ou categorias que marcam cada uma das quatro areas do
conhecimento, como representado nos diagramas a sequir.
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
ENSINO MEDIO

LINGUAGENS

Multiletramentos,
Criatividade e Movimento

ultiletramentos,
éncia, Reflexdo e
Andlise Critica

Multiletramentos
Apreciacdo Estéti
e Etica

Figura 1: Dimensdes da Area de Linguagens

MATEMATICA

Multiletramentos, Cultura,
Sociedade e Etica

Multiletramentos,
ecnologia, Informacdo e
Criatividade

Multiletramentos, Logic:
Analise e Representac

Figura 2: Dimensdes da Area de Matematica
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CURRICULO EM MOVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
ENSINO MEDIO

CIENCIAS DA NATUREZA

Multiletramentos, Ciéncia,
Cultura e Etica

ultiletramentos,
Tecnologia,

Informacdo e
Criatividade

Multiletramentos,
Logica, Andlise e
Representacdo

Multiletramentos, Natureza,
Transformacdo e Sociedade

Figura 3: Dimensdes da Area de Ciéncias da Natureza

CIENCIAS HUMANAS

Figura 4: Dimensdes da Area de Ciéncias Humanas
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E preciso salientar que, na presente proposta de desenho curricular, todas as
dimensoes estao interconectadas e cada uma delas internaliza aspectos de todas
as outras. Esse entendimento é importante para que a organizagdo do trabalho
pedagogico favoreca a interdisciplinaridade entre as dreas do conhecimento e seus
respectivos componentes curriculares. Além disso, a configuracdo dos conteldos em
dimensdes € uma tentativa de ressignifica-los, a fim de que a escola acompanhe as
transformacdes pelas quais 0 mundo passa. O que define cada uma das dimensoes,
como j3 explicitado, € a nogcao dos multiletramentos em associagdo com alguns
conceitos ou categorias que singularizam as quatro areas do conhecimento.

As catorze dimensodes, divididas unicamente para fins didadticos, devem
favorecer abordagens interdisciplinares dos contetudos nelas situados. As abordagens
integradas dos conteudos, das dimensdes e das areas devem ser planejadas com
vistas @ necessidade de se considerar aspectos do mundo contemporaneo para que
o estudante possa entendé-lo, question3-lo e transforma-lo. Assim, justifica-se a
proposicdo de uma Pedagogia dos Multiletramentos, o que faz a pratica pedagogica
levar em conta que a dinamica do mundo atual &, também, marcada por aspectos
multimodais, multimididticos e multiculturais.

Além disso, no processo em que se concebe o mundo em razdo de todos
esses aspectos, a no¢do de letramentos criticos desempenha um papel fulcral no
processo de questionamento do mundo e das relagdes de poder e das desigualdades
presentes na sociedade. Desse modo, a escola precisa questionar e refletir acerca
de seu trabalho pedagogico, seus ritmos, rituais, movimentos, formas de avaliagdo
e de planejamento, organizagdo e uso de espagos e tempos escolares.

As praticas escolares devem incitar todos a refletir, questionar, pesquisar,
tomar iniciativa, enfim, serem protagonistas no processo educativo e no processo
de formacdo da cidadania. Nessa perspectiva, a organizagdo curricular tem papel
importante e balizador para a ressignificagdo do trabalho pedagogico, de tal
forma que essa apresentag¢do concreta de um documento curricular seja capaz de
suscitar outra visdo de escola quer social, quer pedagdgica, na busca de formas de
construcao e instauracao de estruturas participativas mais amplas e que deem voz
e vez a3 todos os participantes do projeto educativo.

A matriz curricular em dimensdes prevé que os conteudos sejam abordados
sob o signo da interdisciplinaridade e da flexibilidade, em que o ponto de partida
seja norteado pelo levantamento de conhecimentos prévios do grupo de estudantes
no qual o professor atua. Apoiado no diagnostico que indica o que os estudantes
sabem e o que ainda precisam saber, a relagdo do professor com o curriculo
pressupde um exercicio constante de reflexdo e avaliagcdo de sua turma e de sua
atuagdo pedagogica frente ao desafio de promover a aprendizagem de todos.

Na efetivacdo dessa pratica pedagdqica reflexiva — praxis, que constitui um
permanente processo de acdo-reflexdo-a¢do do fazer pedagogico, os conteudos
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organizados em dimensdes que se interconectam e que se internalizam impdem
o desafio de promover a ampliagdo da abordagem pedagogica que garanta
aprendizagens contextuais, dialogicas e significativas.

Por meio do exercicio de conversar e analisar conteudos, € importante destacar
que os conhecimentos podem ser introduzidos, trabalhados sistematicamente,
consolidados e ampliados. O diagnostico da turma deve indicar o que deve ser
retomado, tendo como referéncia metas previstas para o0 ano/série, a serem
contempladas no projeto politico-pedagogico da escola.

Desejamos que a organizagdo curricular leve a discussao de outras dimensoes
do fazer pedagogico e educativo e promova a reflexdo da necessidade do atentar-
se para n3do reduzir a pratica escolar apenas ao trabalho da sala de aula, mas
estendé-lo para toda a instituicdo educacional, com o exercicio do planejamento
coletivo e da concretizacdo da proposta pedagogica, como pontos norteadores
para @ emancipacdo do fazer educativo. Uma educacdo para além da escola, no
estimulo das habilidades de aprender a aprender, habilidades socioafetivas e da
comunicagao escrita, corporal, oral e visual, e tantas outras possiveis e necessarias.

A proposta curricular do Ensino Meédio aponta para procedimentos
metodologicos interdisciplinares e contextualizados, assim o processo avaliativo
deve convergir para uma avaliagdo formativa que propicie a aprendizagem dos
estudantes, favorecendo a formacdo para a cidadania e para a autonomia. Os
processos avaliativos devem ser sensiveis 3s diferencas que permeiam a sala de
aula e o contexto socioeducacional, devendo a pratica avaliativa facilitar o didlogo
e @ mediacao entre as varias historias de vida que a instituicdo educacional acolhe.

Para Hoffmann (2003, p.52-53), “a avaliacdo deve significar a relacdo
entre dois sujeitos cognoscentes que percebem o mundo por meio de suas
proprias individualidades, portanto, subjetivamente”. Sendo assim, deve-se avaliar
0 que se ensina, encadeando a avaliacdo ao processo de ensino-aprendizagem
e transformando-a em um procedimento pedagogico que contribua para o
desenvolvimento do estudante. Indissocidvel do ensino, a avaliagdo da aprendizagem
envolve responsabilidades muUtuas e nao visa identificar o insucesso do estudante,
mas objetiva organizar todo o trabalho pedagdgico para promover a aprendizagem
de professores, de estudantes e da instituicdo educacional.

A avaliacao est3 intrinsecamente ligada a organiza¢ao do trabalho pedagogico,
pois incorpora os objetivos da aprendizagem e aponta uma dire¢do de intervengdo
pedagogica. Se ndo se alinham os objetivos da aprendizagem e a avaliagdo, ndo
hd como dimensionar o processo de aprendizagem do estudante; é o que Freitas
(2006) denomina correlato pratico. Por isso, faz-se necessdria uma retomada do
processo de ensino-aprendizagem de modo a transformar uma cultura arraigada de
conceitos e preconceitos na hora de submeter aprendizagens ao processo avaliativo.

Os conteudos trabalhados na instituigcdo educacional precisam ser abordados
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de forma que todos aprendam, cabendo aos professores a tarefa de viabilizar
aprendizagens significativas, incluindo-se o desenvolvimento de habilidades, valores
e atitudes. Consequentemente, a forma de ensinar e de avaliar os conteudos
permitird ao estudante uma visdo ampliada das diversas relacdes estabelecidas
entre os componentes curriculares e as dreas do conhecimento, e da fungdo que
elas assumem em sua formac3do. Espera-se, portanto, que o processo de avaliagado
desvele ao estudante o que ele aprende e como ele aprende, para que 0 mMesmo
desenvolva a confianca em sua forma de pensar, de analisar e de enfrentar novas
situacdes (DISTRITO FEDERAL, 2008).

3.1 Organiza¢do Pedagogica

3.1.1 Organiza¢do do Trabalho Pedagdgico

Com as questdes que permeiam o Ensino Médio no Brasil e no DF, como
os altos indices de reprovacdo e evasdo escolar, torna-se fundamental uma
mudanca estrutural nessa etapa. Nesse sentido, justifica-se a necessidade de uma
reorganizagao pedagogica e curricular nas escolas.

A SEDF apresenta atualmente duas formas de organiza¢do do Ensino Meédio:
3 seriada, em regime anual, e a3 organizacao escolar em semestres, com dois blocos
de componentes curriculares, em regime anual.

Essa organizacdo vem ao encontro de uma reformulagcdo espaco-
temporal do trabalho pedagogico e do curriculo com vistas a funcionalidade e ao
aproveitamento do tempo e do espaco da escola, o que melhora as condigdes de
trabalho do professor e de aprendizagem dos estudantes e centrada no processo
de aprendizagem, possibilita uma reconfiguracao das relacdes com o conhecimento
e das relacdes inter e intrapessoais, na medida em que amplia os horizontes
interacionais entre estudantes e estudantes, professores e estudantes, gestores e
estudantes, gestores e professores, escola e comunidade.

Para os dois tipos de organizagdo, a expectativa € de que o Ensino Médio
no DF asseqgure a progressdo curricular, aproximando os conhecimentos cientificos
dos saberes constituidos pelos estudantes em diferentes espacos sociais. Para isso,
hd a necessidade de revisdo do projeto politico-pedagogico da escola para criar
alternativas que favorecam os processos de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar.

E importante frisar que a progressdo curricular deve promover as
aprendizagens, entendida aqui como situadas ou contextualizadas. Assim,

[...] aprender &, principalmente, um ato social, no sentido
que aprendemos de e com outros envolvidos na busca de
conhecimentos e significados comuns. Assim, aprender é
um modo situado de estar no mundo com alguem, o que
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implica compreender que ndo é o individuo que aprende,
mas @ comunidade da qual participa (ROJO & MOITA LOPES,
s/d, p. 39).

3.2 Areas do Conhecimento e Dimensées Curriculares

3.2.1 Linguagens

Para entender a organiza¢do da area de Linguagens, que engloba Lingua
Portuguesa, Lingua Inglesa, Espanhol, Educac¢ado Fisica e Arte, proposta nas DCNEM
(BRASIL, 2012), faz-se necessario entender a linguagem como modo de interacdo
social, ou seja, por meio da linguagem, atuamos e agimos no mundo, modificando-o
e sendo por ele modificados, em uma relagdo dialética. Diante disso, € importante
ressaltar o carater situado da linguagem, tanto em um contexto social mais amplo
- onde e quando se d3 a interagdo - como em um contexto social mais restrito —
papeis sociais e propositos dos interlocutores, por exemplo.

Partindo desse carater situado da linguagem, devemos entender que 0s
significados sao contextualizados. Sendo assim, no mundo contemporaneo, em que
circula uma multiplicidade de linguagens e culturas, e importante desenvolver um
trabalho com as linguagens que fornega “artificios para os estudantes aprenderem,
na pratica escolar, a fazer escolhas éticas entre os discursos em que circulam.
Isso possibilita aprender a problematizar o discurso hegemoénico” (ROJO & MOITA
LOPES, s/d, p. 37).

O pluralismo cultural e semidtico (diversas linguagens) deve ter lugar na
escola em contraposi¢do 3 intransigéncia com a diversidade a fim de que se favoreca
a formacdo de uma sociedade multiletrada: aquela em que homens e mulheres
desempenhem praticas sociais letradas com propaositos culturais especificos de forma
bem-sucedida e que entendam o papel que as diversas linguagens desempenham
em diferentes esferas sociasis (escolar, cientifica, artistica, institucional etc.). O
desenvolvimento dessas praticas multiletradas estd intimamente relacionado com
0s requisitos da ciéncia, do mundo do trabalho, da tecnologia e da cidadania, como
preconizam as DCNEM (BRASIL, 2012).

Os conteudos descritos na matriz curricular da drea de Linguagens deste
Curriculo organizam-se de modo a possibilitar o uso e a compreensdo das linguas
e das linguagens em termos de esferas discursivas (didaticas, politicas, jornalisticas,
artisticas, cientificas, burocrdticas), de géneros discursivos, de novos e variados
tipos e patamares de letramentos (digital, literdrio, cientifico etc.), bem como
para legitimar sensibilidade, corpos, movimentos, percepgdes, sentimentos como
importantes na constru¢cdo de conhecimentos e no processo de aprendizagens.

E importante que os conteydos sejsm trabalhados de maneira integrada
e coerente com a concepcdo de linguagem aqui apresentada, conceitos,
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conhecimentos, habilidades, valores e atitudes a partir de textos e discursos
multimodais, multimididticos e multiculturais presentes em materiais diversificados
- impressos e digitais = que circulam na sociedade contemporanea.

Assim, @ matriz curricular da area de Linguagens é dividida em trés dimensdes
organizadas didaticamente em Multiletramentos, Criatividade e Movimento;
Multiletramentos, Apreciacdo Estética e Etica; Multiletramentos, Ciéncia, Reflexdo
e Analise Critica.

« Objetivos da Area de Linguagens

A drea de Linguagens visa principalmente sistematizar aprendizagens ligadas
3 pesquisa, sele¢do de informacdes, andlise, sintese, argumentagdo, negociacdo de
significados, apreciacdo estética e cooperacdo, de forma que o estudante possa
participar da sociedade contemporanea altamente tecnologizada. Para tanto,
€ necessario tracar um conjunto de objetivos que permitam colocar em pratica
essa sistematizacao e subisidiem o planejamento interdisciplinar da e na area de
Linguagens:

a)Favorecer praticas sociais e culturais marcadas por diversas linguagens,
midias e tecnologias que constroem a dinamica da contemporaneidade.

b)Associar os principios das tecnologias da comunicagdo e da informacdo a
conhecimentos cientificos, linguagens que lhes ddo suporte e a problemas que se
propdem a solucionar.

c)Saber aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informacdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

d)Propiciar ao estudante experiéncias artisticas construidas e vivenciadas por
meio das atividades de linguagem, leitura, interpretagdo, simbologia, apreciagao,
presenga corporal e prazer estético.

e)Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos e seus contextos mediante natureza, fungdo, organizacdo das
manifestacdes, de acordo com as condicdes de producao e recepcdo.

f) Refletir sobre a construcdo de sentidos nos textos por meio de recursos
gramaticais, lexicais, pragmaticos, imagéticos.

g)Refletir sobre o cardter heterogéneo das linguas.

h)Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestagcdes especificas.

i) Recuperar as representacdes artisticas canénicas universais, as contribuicdes
de origem africana e indigena e favorecer a fruicdo estética das manifestacdes
culturais populares e locais.

j) Respeitar e preservar as diferentes manifestacdes da linguagem utilizadas
por diferentes grupos sociais, em suas esferas de socializagdo.

k)Construir categorias de diferenciacdo, apreciacdo e criacdo.

I) Colocar-se como protagonista no processo de recep¢do e de producado
dos conhecimentos.
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*Matriz Curricular

ENSINO MEDIO

LINGUAGENS

Multiletramentos, Criatividade e Movimento

Os conteudos trabalhados nesta dimensdo devem favorecer praticas sociais
e culturais marcadas por diversas linguagens, midias e tecnologias que constroem a
dinamica da contemporaneidade. Nesse sentido, € preciso considerar o papel que os
géneros textuais escritos, orais, visuais e multimodais desempenham nas esferas da
vida cotidiana e dos contextos de uso artistico, musical, literario, jornalistico, publi-
citario, institucional, esportivo e de entretenimento. Além disso, os conteudos desta
dimens3o devem submeter-se 3 convic¢do de que o movimento ndo se restringe ao
corpo fisico, mas que se expande para a relacdo entre ele, a natureza e a cultura, de
modo dialético e recursivo, em articulagdo com as condicdes humanas de criatividade,
inventividade e capacidade de gerar 0 novo.

1° ano

2° ano

3° ano

*Produc¢ao, restauracdo
e leitura de textos
escritos e multimodais
em diversos dominios

/ esferas, géneros e
suportes (relato, debate,
teatro, resumo, conto,
cronica, carta ao leitor,
memoria e outros).

» Construcdo de
sentidos (ambiguidade,
conotacdo, denotacdo).

» Texto, Coesao e
Coeréncia.

» Aspectos de
textualidade
(intertextualidade,
informacso,
intencionalidade,
aceitabilidade,
situacionalidade).

Leitura e estudo

da estruturacado de
géneros textuais de
predominancia narrativa,
descritiva e informativa.

* Estrutura e elementos

» Produc¢ao, restauragdo
e leitura de textos
escritos e multimodais
em diversos dominios

/ esferas, géneros e
suportes (pesquisa,
reportagem, artigo de
opinido, conto fantastico,
cronica editorial, carta
argumentativa e outros).

» Construgao de
sentidos (pressuposicdo
e inferéncia; déixis e
anafora).

» Construgao

da textualidade
(intertextualidade,
parafrase, citacdo,
parodia, alusdo,
referéncia, epigrafe).

* Leitura e estudo

da estruturacao de
géneros textuais de
predominancia narrativa,
descritiva, informativa e
injuntiva.

* Leitura de géneros
de textos ndo verbais

» Produc¢do, restauracao
e leitura de textos
escritos e multimodais
em diversos dominios

/ esferas, géneros

e suportes (carta
argumentativa, relato,
resenha critica, editorial,
reportagem, noticia,
texto publicitario, artigo
de leis, instrucdes, artigo
de opinido e outros).

» Construcdo de sentidos
(aspecto verbal e papel
tematico).

* Leitura e estudo

da estruturacao de
géneros textuais

de predominancia
dissertativa e expositiva.

* Leitura de géneros
de textos nao verbais
(graficos, tabelas entre
outros).

* Leitura, andlise e
producdo de géneros
textuais orais (resenha,
opinido), considerando
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da narrativa.

* Leitura de géneros
de textos ndo verbais
(gréficos, tabelas entre
outros).

* Leitura, analise

e producdo de

géneros textuais

orais (apresentacoes,
exposicdes, debates,
relatos, memoarias),
considerando as etapas
de planejamento,
producado e revisao.

* Leitura e declamacao
de poemas.

* Modalidades
esportivas: futebol,
voleibol, basquetebol e
handebol.

 Cultura corporal:

0 movimento como
construcdo historico-
social.

» Funcionamento do
organismo humano:
capacidades fisiologicas,
motoras, psiquicas e
afetivas.

» Conceito de Arte.

» Linguagens artisticas:
visual, teatral, musical e
danga.

» Elementos formais

e morfoldgicos da
linguagem musical
(melodia, ritmo,
harmonia, textura,
dindmica), pardmetros
do som (altura, duracdo,
intensidade e timbre),

(gréficos, tabelas entre
outros).

* Leitura, analise e
producdo de géneros
textuais orais (seminario,
juri-simulado entrevista,
enquetes), considerando
3as etapas de
planejamento, produgao
e revisao.

» Caminhadas e corridas:
trabalho aerdbico e
anaerobico.

» Jogos Cooperativos.

» Aspectos fisiologicos,
pedagogicos e
socioculturais da
capoeira.

» Cultura afro-brasileira
e esporte.

 Avaliacao fisica.

» Cooperagdo como
pratica social: jogos de
integrac¢ao.

» Concepc¢ao de mundo
solidario.

 Cultura corporal:

o0 movimento como
construcdo historico-
social.

» Elementos da
linguagem musical
(leitura de partituras,
melodia, ritmo,
harmonia, textura,
dindmica, escalas.)

* Estrutura formal
(forma binaria, ternaria,
quaternaria). Sistema
modal, tonal e atonal.

3as etapas de
planejamento, producao
e revisao.

» Ginastica de academia.

» Jogos e os sistemas
taticos das modalidades
esportivas.

» Esportes radicais e
natureza.

» Percep¢do da
cultura juvenil e suas
transformacdes nos
seculos XX e XXI.

* Cultura corporal:

0 movimento como
construcdo historico-
social.

» Dancas folcldricas e
planejamento de eventos
esportivos.

* Estrateqias de equipe,
regras combinadas,
integragdo pelas praticas,
solucao de problemas.

* Os jogos de saldo no
auxilio da cognic¢ao,
raciocinio légico e
solugdo de problemas.

» Esporte e Arte.

» Cooperagdo como
pratica social: jogos de
integrac¢ao.

+ Educacao Fisica

para pessoas com
necessidades especiais.

» Esportes adaptados.

* Estrutura formal
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estrutura formal (frases,
periodos, semelhancas,
diferengas), instrumentos
musicais no processo de
producao musical.

 Elementos formais

e morfoldgicos da
linguagem visual: linha,
esquema geometrico,
simetria e assimetria,
ritmo, cor, textura,
forma, espaco visual,
perspectiva, cor,
superficie, luz, contorno,
volume.

» Elementos formais
e morfoldgicos da
linguagem teatral:
ator, publico, texto ou
contexto, voz, corpo,
espaco, movimento,
3C30, expressao
corporal, dramatica,
improviso.

* Elementos estruturais
do texto ou contexto:
apresentagao de
personagens, conflito,
acdo, enredo, desenlace.
Elementos secundarios:
diretor, ator, cenario,
figurino, maquiagem,
iluminacado, sonoplastia,
palco, aderecgos e
objetos de cena.

 Elementos formais

e morfoldgicos da
linguagem corporal
(danca): corpo,
express3do corporal,
forma ritmo, movimento.

» Patriménio cultural:
material e imaterial.

» Educacao patrimonial

* Instrumentos musicais
no processo de producao
musical, convencionais e
ndo convencionais.

» Elementos
estruturadores e
secundarios da
composi¢do teatral:
ator, publico, texto

ou contexto, acao,
conflito, improvisagdo,
signo, simbolos, climax,
enredo.

» Linguagens artisticas e
tecnologia.

* Inicio e
desenvolvimento da
fotografia.

* Brinquedos e
brincadeiras da cultura
afro-brasileira e seu
contexto.

» Aparelho fonador, o
emprego da voz humana
e do corpo No pProcesso
de produc¢ao musical.

* Pratica interpretativa.
» Espaco bidimensional,
tridimensional e nocdes
de perspectiva.

» Elementos basicos do
movimento expressivo

vocal.

» Teoria musical, solfejo
e pratica coral.

» Agdes cénicas
elaboradas.

» Jogos corporais

(forma binaria, ternaria,
quaternaria, rondo, tema
e variacoes).

* Instrumentos
musicais: origem e
desenvolvimento.

* Improvisacao e criagao.

» Elementos da estética
teatral: Voz, corpo,
espaco, movimento,
acdo dramatica entre
outros.

* Critica de Arte.
» Arte colaborativa.

« Etica e cidadania por
meio de linguagens
artisticas.

* O impacto da
Revolucado Industrial na
Arte: a reprodutibilidade
técnica.

» Brinquedos e
brincadeiras da cultura
juvenil.

* Brinquedos e
brincadeiras da cultura
indigena.

» Espaco bidimensional,
tridimensional e nocdes
de perspectiva.

» Elementos basicos do
movimento expressivo
vocal.

» Acbes corporais:
movimento, espaco,
tempo, peso, fluéncia.

+ Jogos dramaticos e a
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na dimensdo socio-
historica regional,
nacional e mundial com
anadlises comparativas.

 Praticas circenses.

« Individuo, identidade e
cultura.

* Brinquedos e
brincadeiras da cultura
brasileira e suas
vivéncias atuais.

» Aparelho fonador,
emprego da voz humana
e do corpo no processo
de producdo musical.

» Teoria musical, solfejo
e pratica coral.

« Pratica interpretativa.

* Espaco bidimensional,
tridimensional e no¢des
de perspectiva.

* Produgao visual,
teatral, musical e
dangante no Distrito
Federal e Entorno.

 Profissional de musica,
teatro, danca e artes
visuais.

« Elementos basicos do
movimento expressivo
vocal.

» Expressdo corporal
no contexto das

manifestacdes populares.

» Jogos dramaticos,
acoes e improvisacoes
teatrais.

coreograficos.

* Busca pelo movimento
individual.

+ Jogos dramaticos,
acoes e improvisacdes
teatrais.

* Emprego de palavras,
expressoes e frases em
lingua estrangeira.

* Estratéqias de leitura
instrumental em lingua
estrangeira.

+ Compreensao e
emprego de vocabulario
em lingua estrangeira.

* Leitura e compreensao
de textos com tipologias
variadas (especialmente
narrativa, descritiva

e informativa) e de
géneros textuais diversos
em lingua estrangeira.

* Leitura e restauragao
de textos de variados
géneros em lingua
estrangeira.

* Producdo de textos
simples em lingua
estrangeira.

* Leitura de géneros
de textos n3do verbais
(gréficos, tabelas entre
outros) em lingua
estrangeira.

» Dramatiza¢do de textos
em lingua estrangeira.

* Pronuncia e entonacao
em lingua estrangeira.

» Uso de dicionario,

express3o corporal.

» Jogos corporais
coreograficos.
» Improvisacao.

» Técnicas de danga
contemporanea.

* Emprego de palavras,
expressdes e frases em
lingua estrangeira.

* Estrategias de leitura
instrumental em lingua
estrangeira.

» Compreensao e
emprego de vocabulario
em lingua estrangeira.

* Leitura e compreensao
de textos com tipologias
variadas (especialmente
narrativa, descritiva e
informativa) e de géneros
textuais diversos em
lingua estrangeira.

*» Leitura e restaurac¢ao
de textos de variados
géneros em lingua
estrangeira.

* Leitura de géneros
de textos n3do verbais
(graficos, tabelas entre
outros) em lingua
estrangeira.

» Produc¢ao de roteiro e
dramatizacdo de textos
em lingua estrangeira.

* Pronuncia e entonacao
em lingua estrangeira.

» Uso de dicionario,
gramaticas e outras obras
de referéncia em lingua
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» Estudo dos elementos
do movimento:
criatividade, energia,
velocidade, desenho.

» Corpo, espaco,
movimento, a¢cdo
dramatica, ritmo.

* Elementos da
anatomia e da fisiologia
aplicados a3 danga.

*Jogos corporais
coreograficos -
iniciagdo a coreografia.

* Improvisac¢ao.

* Emprego de palavras,
expressoes e frases em
lingua estrangeira.

 Estratégias de leitura
instrumental em lingua
estrangeira.

» Compreensao e
emprego de vocabuldrio
em lingua estrangeira.

* Leitura e
compreensdo de

textos com tipologias
variadas (especialmente
narrativa, descritiva

e informativa) e de
géneros textuais
diversos em lingua
estrangeira.

« Leitura e restauracao
de textos de variados
géneros em lingua
estrangeira.

* Leitura de géneros
de textos ndo verbais
(graficos, tabelas entre

gramaticas e outras
obras de referéncia em
lingua estrangeira.

estrangeira.
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outros) em lingua
estrangeira

» Declamacao de
poemas e aulas de
musica em lingua
estrangeira.

* Pronuncia e
entonacao em lingua
estrangeira.

» Uso de dicionario,
gramaticas e outras
obras de referéncia em
lingua estrangeira.
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ENSINO MEDIO LINGUAGENS

Multiletramentos, Apreciacdo Estética e Etica

Os conteudos trabalhados nesta dimensdo devem favorecer as praticas sociais,
de cunho notadamente artistico e esteético, desempenhadas pela humanidade ao longo
dos tempos e na contemporaneidade. Assim, o trabalho pedagogico deve propiciar
a0 estudante experiéncias artisticas construidas e vivenciadas por meio das ativida-
des de linguagem, leitura, interpretacdo, simbologia, apreciacdo, presenc¢a corporal e
prazer estetico, concebendo-se que o estético emerge da pluralidade e atua contra os
aspectos restritivos da normalizagao moral. Aléem disso, € necessario que os conteu-
dos desta dimens3do recuperem as representacdes artisticas candnicas universais, as
contribuicdes de origem africana e indigena, mas que também favore¢cam a fruicdo
estética de manifestacdes culturais populares e daquelas proprias de contextos locais.

2° ano

3° ano

» Conceito e funcdo da
Literatura.

* Géneros literarios.
« Concepcoes filosoficas

Trovadorismo,
Humanismo,
Quinhentismo,
Classicismo, Barroco e
Arcadismo.

* Leitura de autores
representativos da
literatura de lingua
portuguesa (Brasil,
Portugal e Africa).

* Figuras de linguagem
na composicao de
sentidos de textos
diversos.

+ Cooperagao como
pratica social: jogos de

integrac¢ao.

» Esporte e sexualidade.

e estéticas na Literatura:

» Concepgdes filosoficas
e estéticas na
Literatura: Romantismo,
Realismo, Naturalismo,
Parnasianismo e
Simbolismo.

* Leitura de autores
representativos da
literatura de lingua
portuguesa (Brasil,
Portugal e Africa).

» Figuras de linguagem
na composi¢cdo de
sentidos de textos
diversos.

» Avaliacdo fisica: testes,
protocolos e softwares
utilizados.

» Capoeira na formagdo
da identidade e cultura
nacional (racismo,
preconceito, inclusdo e
discriminagao).

» Atividades aerdbias e
anaerobias.

» Concepgdes filosoficas
e estéticas na Literatura;
Pré-Modernismo,
Modernismo Portugués e
Brasileiro.

* Leitura de autores
representativos da
literatura de lingua
portuguesa (Brasil,
Portugal e Africa).

» Figuras de linguagem
na composicao de
sentidos de textos
diversos.

* Saude, padrdo de
beleza e discursos

midiaticos.

» Esportes radicais e a
natureza.

» Dancas folcloricas.

» Planejamento de
eventos esportivos.

» Lutas: historia e
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» Nutricdo esportiva.

* Improvisacao e criagcado
musical.

» Tecnologias musicais.

» Géneros e estilos
mMusicais.

» Historia da Arte: arte
na Pré-Histoéria (periodos
paleolitico e neolitico),

na Idade Antiga (Eqgipcia,
Mesopotamica, Grega,
Romana, Cristd Primitiva),
no Periodo Medieval
(Bizantina, Romanica e
Gotica), no Renascimento.

» Historia da Arte no
Brasil: Periodo Pré-
Colonial ou Pre-Cabralino
(arte indigena), Periodo
Colonial (influéncias
africana e europeia).

» Historia da Arte no
continente africano,
no Oriente Médio e no
Extremo Oriente.

» Historia do Teatro:
teatro primitivo ou
ritualistico, origem do
teatro ocidental, teatro
greco-romano (tragédia e
comeédia), teatro medieval,
commedia dell’arte, teatro
barroco, teatro jesuita,
teatro no Brasil colonial e
teatro renascentista.

» Géneros teatrais:
tragédia, comeédia, drama,
farsa e outros.

* Improvisacdo e criagao.
» Géneros e estilos
musicais.

« Influéncia de outras
culturas na produgdo de
musica no Brasil.

» Historia da musica em
diferentes contextos
historicos e sociais.

 Profissional das Artes:
identificacdo e funcdes
basicas.

» Historia da Arte: arte
colonial brasileira; Barroco
e Rococo na Europa e no
Brasil; Neoclassicismo,
Romantismo; arte
brasileira no século XIX;
Academia Imperial de
Belas Artes; Revolucdo
Industrial e Realismo; Preé-
Modernismo Brasileiro;
Impressionismo e Pos-
Impressionismo.

» Historia da Danca:

Idade Média (dancas
macabras), Balé de corte,
Danca Classica, (Luis XVI,
Jean-Georges Noverre),
Romantismo, Balés Russos
(Diaghilev, Nijinsky).

» Historia da danca no
Brasil: periodo colonial,
desenvolvimento e escolas
de balé, dangca moderna,
dancgas populares.

» Historia da Danca na
América, na Africa e no
Oriente.

concepcoes.

» Jogos e sistemas
taticos de modalidades
esportivas.

» Géneros e estilos
musicais.

* Historia da Musica em
diferentes contextos
historicos e sociais.

* As profissdes

ligadas as tecnologias
contempordneas e a
influéncia da tecnologia
nas produgdes artisticas.

* Historia da Arte:
Modernismo/
Vanguardas Historicas,
Expressionismo, Fovismo,
Cubismo, Futurismo,
Abstracionismo.

» Arte no Brasil:
Modernismo Brasileiro,
Semana de Arte Moderna
de 1922, Antropofagismo,
Movimento Pau-

Brasil, Abstracionismo,
Concretismo e
Neoconcretismo,

Arte conceitual, Arte
contemporanea no Brasil
e no Distrito Federal.

+ Arte norte-americana:
Action Painting, Pop Art,
Op Art, Minimalismo, Land
Art, Arte Ambiental e
Arquitetura Pos-Moderna.

» Arte e industria:
Dadaismo, Surrealismo,
Muralismo Mexicano,
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» Manifestacdes populares
brasileiras: folguedos,
congadas, folia de reis,
carnaval, pastorinhas,
bumba-meu-boi, festa
do divino, cavalhads,
quadrilha e brincantes.

» Origem da dan¢a no
contexto historico do
Brasil e do mundo.

* Produgdes e
manifestacdes da danca
no Distrito Federal e no
entorno: Seu Estrelo e
Fud do Terreiro, Pé de
Cerrado, Bumba-Meu-Boi
do Seu Teodoro e outros.

 Historia Geral da Danca:
manifestacdes da dancga
na pre-histdria, no

Eqgito, na Grécia (danca
dionisiaca) e em Roma.

» A funcdo do publico:
formacao de plateia/
expectador.

» Relacdo entre as
novas tecnologias e as
producdes artisticas.

» Profissional das Artes
(artes visuais, musica,
teatro e danca):
identificacdo, desafios
e possibilidades na
contemporaneidade.

* Leitura de textos
variados de literatura em
lingua estrangeira.

» Apreciacdo de obras de
arte de autores dos paises

» Historia do teatro:
comedia de costumes,
teatro Martins Penna,
historia do teatro
universal, teatro
romantico, teatro de
Arthur Azevedo, teatro
realista e naturalista:
Ibsen e Zola, teatro de
revista, Teatro Brasileiro
de Comeédias - TBC,
teatro universitario.

» Teatro moderno

ocidental e teatro oriental.

» A funcdo do publico:
formacao de plateia/
expectador.

» Educac¢do patrimonial
na valorizagao de bens
artisticos e culturais
brasileiros.

« Escritores e dramaturgos
brasileiros.

- Etica e Estética.

» Relacdo entre as
novas tecnologias e as
producdes artisticas.

» Contextos historicos,
politicos, econdémicos e
socioculturais dos paises
em que se fala a lingua
estrangeira em estudo.

 Ditados populares e
proverbios em ligua
estrangeira.

* Leitura de textos
variados de literatura em
lingua estrangeira.

Arquitetura Moderna
Brasileira.

» Conceito de design

e suas escolas: Art
Nouveau, Bauhaus,
Design contemporaneo e
comunicacao visual.

« Arte e tecnologia:
webdesign, hipertexto,
hipermidia, design
contemporaneo,
comunicacao visual,
multimidia, video, cinema
e fotografia.

« Arte pos-moderna, Arte
conceitual.

« Arte contemporanea:
Feminismo,
Multiculturalismo, Arte
e politica, Instalacbes
Artisticas, Performance.

« Historia da dang¢a: danca
moderna (Martha Graham,
Isadora Duncan), escola
germanica (Rudolph

Van Laban) danca
contemporanea (Maurice
Bejart).

 Historia da dan¢a no
Brasil.

« Dang¢a contemporanea
no Brasil: caracteristicas e
escolas, lvaldo Bertazzo.

* Danca, cinema e
musicais: sapateado, jazz,
street dance.

 Industria cultural, cultura
de massa e danga.
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em que se fala a linqua
estrangeira em estudo.

« Manifestacdes culturais
populares nos paises

em que se fala a linqua
estrangeira em estudo.

+ Contextos historicos,
politicos, econdémicos e
socioculturais dos paises
em que se fala a linqua
estrangeira em estudo.

* Lingua estrangeira
como forma de
expressdo multicultural.

» Panorama da lingua
estrangeira em estudo no
mundo.

» Programas de incentivo
30 estudo e 3 pesquisa
em paises estrangeiros.

* Leitura e debate

de textos acerca de
aspectos da atualidade
nos paises em que se
fala a lingua estrangeira
em estudo.

« Diferencas e
semelhangas entre
traducao, versdo e
traducao juramentada.

» Uso de tradutores on-
line.

* Programas de incentivo
30 estudo e 3 pesquisa
em paises estrangeiros.

* Historia do teatro
brasileiro: teatro de
arena, oficina e opinido,
teatro do oprimido
(Augusto Boal).

» Tipos de acdes cénicas,
improvisadas e ou
elaboradas.

» Teatro Moderno,
Contemporaneo

- Expressionismo,
Simbolismo e Teatro
Politico.

» Teatro do absurdo,
Teatro da crueldade,
Epico.

» Tendéncias
Contemporaneas -
Grupos teatrais brasileiros
e estrangeiros.

* Linguagem cénica e sua
utilizagdo nas diversas
midias.

» Escritores e
dramaturgos brasileiros:
Martins Pena, Ariano
Suassuna, Nelson
Rodrigues e outros.

» A funcdo do publico:
formacdo de plateia/
expectador.

* Relacdo entre as
novas tecnologias e as
producdes artisticas.

* Relacdo entre as
novas tecnologias e as
producdes artisticas.
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» Arte e Sustentabilidade.
* Alteridade.

+ Contextos historicos,
politicos, econdmicos e
socioculturais dos paises
em que se fala a linqua
estrangeira em estudo.

» Pesquisa sobre viagens
para paises em que se
fala a linqua estrangeira
em estudo.

- Diferengas culturais
entre o Brasil e paises
em que se fala a linqua
estrangeira em estudo.

* Mercado de trabalho
para o profissional

da area de lingua
estrangeira.

» Programas de
intercambio, de incentivo
30 estudo e 3 pesquisa
em paises estrangeiros.
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ENSINO MEDIO LINGUAGENS

Multiletramentos, Ciéncia, Reflex3o e Anadlise Critica

Os conteudos trabalhados nesta dimensdo devem favorecer a reflexdo em
torno do papel que as diversas linguagens exercem quando realizamos praticas
sociais de natureza textual, discusiva, artistica e desportiva. Nesse sentido, o trabalho
pedagogico deve propiciar ao estudante experiéncias de reflexdo sobre a construgao
de sentidos nos textos por meio de reflexdo sobre o carater heterogéneo das linguas.
Aléem disso, os conteudos desta dimensdo devem contribuir para o desenvolvimento
da capacidade do estudante em realizar avaliagao critica de si mesmo, do outro e do
mundo.

2° ano

3° ano

» Conceitos de lingua e
linguagem.

» Gramatica, variacao
e mudanca linguistica
(preconceito
linguistico).

» Funcdes da
linguagem.

» Aspectos gerais de
fonologia e fonética.

» Aspectos gerais de
morfologia.

» Ortografia e
acentuacado.

» Papel dos sinais
de pontuagado na
construgcdo dos
sentidos.

» Classes gramaticais.

* Preposicoes,
conjuncdes, pronomes
e advérbios como
elementos de coesao.

» Estudos da linqua-
gem - fundamentos
epistemologicos.

 Piadas linquisticas
(oportunidade para rir e
debater).

» Estudo do vocabulario
de origem africana e
indigena na consti-
tuicdo do portugués
brasileiro.

» Ortografia e acentu-
acao.

» Papel dos sinais de
pontuacdo na constru-
¢do dos sentidos.

» Andlise linguistica:
morfossintaxe do peri-
odo composto.

» Regéncia verbal e
nominal (regras e varia-
¢30).

» Concordancia verbal e
nominal (regras, varia-
¢do, fator de coesdo).

 Aspectos
metodologicos de
andlise e pesquisa
linguistica.

* Discussdo e
anadlise de questdes
linquisticas.

» Hipercorreg¢ao.

* Ortografia e
acentuacao.

» Papel dos sinais
de pontuagado na
construgcdo dos
sentidos.

* Analise linguistica:
morfossintaxe do
periodo simples e do
periodo composto.

» Concordancia verbal
e nominal (regras,
variagdo, fator de
coes30).

» Educacao Fisica e
mundo do trabalho.
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* Analise linguistica:
morfossintaxe do
periodo simples.

» Concordancia verbal
e nominal (regras e
Variacao).

* Nogdes de primeiros
SOCOrros.

« Beneficios da pratica
de atividade fisica.

» Importancia da
atividade fisica para a
saude.

* Problematizacdo

de regras de jogos
(instrumento de criacdo
e de transformacao).

* Historia da Musica em
diferentes contextos
historicos e sociais.

* Musica, midia e
direitos autorais.

* Musica articulada
3 outras linguagens
artisticas.

» MUsica e identidade
cultural.

* Influéncias das
matrizes culturais
brasileiras (indigena,
africana e europeia) na
formacdo da arte.

» Manifestacoes
artisticas e culturais,
culindria e crencas.

* Promogao e preserva-
¢30 da saude.

* Qualidade de vida.

» Esporte e a sexuali-
dade.

» Esporte e economia.
* Funcdes da musica.
* MUsica e midia.

» MuUsica e outras lin-
guagens artisticas.

* Diversidade musical
brasileira.

» Cultura oral.

* Influéncia da cultura
oriental no Brasil.

» Cultura popular bra-
sileira (visuais, musica,
teatro, danca).

» Arte e meios de co-
municacdo de mMassa.

» Papel politico e social
da arte.

* Acdes cénicas elabo-
radas.

» Apropriagdes culturais
e interacdes entre os
povos.

* Principais artistas e
suas obras (brasileiros,

africanos, europeus).

* Principais produg¢des

» Educacado Fisica e
lazer.

* Interpretagado e
expressdo critica
relativa a atividade
fisica por meio de
jogos, danga, esporte,
ginasticas e lutas.

» Arte e consumo.
» Arte na cibercultura.

» A arte e seu papel
politico e social.

* Principais artistas e
suas obras (brasileiros,
africanos, europeus).

* Principais produg¢des
artisticas (brasileiras,
africanas e europeias) e
suas caracteristicas.

» Estudo comparativo
de obras do passado e
contemporaneas.

+ Estudo critico e
contextualizado dos
principais aspectos
gramaticais da lingua
estrangeira em estudo.
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» Apropriacdes culturais
e interacdes entre os
povos.

* Principais artistas e
suas obras (brasileiros,
africanos, europeus).

* Principais producdes
artisticas (brasileiras,
africanas e europeias) e
suas caracteristicas.

» Estudo critico e
contextualizado dos
principais aspectos
gramaticais da lingua
estrangeira em estudo.

artisticas (brasileiras,
africanas e europeias) e
suas caracteristicas.

* Estudo critico e
contextualizado dos
principais aspectos
gramaticais da lingua
estrangeira em estudo.
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3.2.2 Matematica

Nas ultimas décadas, mais precisamente a partir da década de 1980, o
numero de matriculas no Ensino Médio teve um consideravel aumento. Sequindo
essa tendéncia, as politicas publicas para o Ensino Meédio tiveram também maior
relevancia, sendo a principal delas @ mudang¢a do foco enciclopedista para um
modelo no qual o estudante é o centro do processo de aprendizagem. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio propdem, além de principios
norteadores e competéncias basicas, interdisciplinaridade e contextualizacao
dos conteudos (BRASIL, 1998).

Destaca-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais a finalidade do Ensino
Médio como o aprofundamento de conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental e, talvez o mais importante, o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico. Neste papel, a Matematica se apresenta
como fundamental na consolidacdo do pensamento critico, na comparacdo de
teorias e elaboracao de modelos que expliquem a realidade na qual o estudante
esta inserido.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, o
Ensino Médio tem como meta formar cidaddos éticos e autbnomos, capazes
de compreender os processos produtivos. Desta forma, espera-se que o
ensino de Matematica seja trabalhado de forma a levar o estudante a reflexdo,
desenvolvendo o pensamento critico, auxiliando na resolugdo de problemas
e no envolvimento em contextos sociais, culturais e econdmicos. Conforme
as Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, ao final do Ensino
Medio,

[...] espera-se que os estudantes saibam usar a Matematica
para resolver problemas praticos do cotidiano; para modelar
fendmenos em outras dreas do conhecimento; compreendam
que o Matemadtica € uma ciéncia com caracteristicas
proprias, que se organiza via teoremas e demonstracoes;
percebam a Matematica como um conhecimento social e
historicamente construido; saibam apreciar a importancia
da Matematica no desenvolvimento cientifico e tecnolégico
(BRASIL, 20063, p.69).

Para Lopes (2011), a Matematica apresenta no Ensino Médio um carater
formativo, que auxilia o desenvolvimento do raciocinio logico, bem como o
cardter instrumental. Ela @ uma ferramenta na vida cotidiana e em tarefas
especificas, permeando todas as ciéncias, o que |he a3 confere cardter de
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essencialidade na formacao do sujeito.

Assim, a matriz curricular da 3drea de Matematica é dividida em trés
dimensbGes organizadas didaticeamente em  Multiletramentos, Cultura,
Sociedade e Etica; Multiletramentos, Tecnologia, Informagdo e Criatividade;
Multiletramentos, Logica, Analise e Interpretagdo.

* Objetivos da Area de Matematica

A 3drea de Matematica visa principalmente possibilitar o desenvolvimento
do raciocinio logico-matematico e argumentativo do estudante e mostrar que o
processo do descobrimento matematico é algo vivo e em desenvolvimento. Para
tanto, @ necessario tragar um conjunto de objetivos especificos que permitam
colocar em pratica esse objetivo geral e subsidiar o planejamento interdisciplinar
da e na area de Matematica:

3) Compreender os conceitos, procedimentos e estratégias matematicas
que permitam a ele desenvolver estudos posteriores e adquirir uma formacdo
cientifica geral.

b) Aplicar seus conhecimentos matematicos a situacdes diversas,
utilizando-os na interpreta¢do da ciéncia, na atividade tecnoldgica e nas
atividades cotidianas.

c) Analisar e valorizar informacdes provenientes de diferentes fontes,
utilizando ferramentas matematicas para formar uma opinido propria que lhe
permita expressar-se criticamente sobre problemas da Matematica, de outras
areas do conhecimento e da atualidade.

d) Desenvolver capacidades de raciocinio e resolu¢cdo de problemas, de
comunicacdo, bem como o espirito critico e criativo.

e) Utilizar com confian¢a procedimentos de resolugdo de problemas para
desenvolver a compreensao de conceitos matematicos.

f)Expressar-se oral, escrita e graficamente em situacdes matematicas e
valorizar a precisao da linguagem e as demonstracdes em Matematica.

g) Estabelecer conexdes entre diferentes temas matematicos e entre
esses temas e o conhecimento de outras areas do curriculo.

h) Reconhecer representagdes equivalentes de um mesmo conceito,
relacionando procedimentos associados as diferentes representacdes.

i) Promover a realizacdo pessoal mediante o sentimento de seguranca em
relagdo as suas capacidades matematicas, o desenvolvimento de atitudes de
autonomia e cooperacao.
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e Matriz Curricular

ENSINO MEDIO MATEMATICA

A Matemética interfere na vida cotidiana uma vez que seus modelos procuram
descrever e entender a realidade na qual estd inserida, tendo como finalidade capacitar
o estudante a analisar as informacdes criticamente. Assim sendo, os conteudos
abordados neste eixo devem proporcionar um conjunto de saberes que possibilitem
interpretar informagdes organizadas em diferentes formatos, levando, em diferentes

conjecturas, a extrair informacdes e inferir sobre as mesmas.

2° ano

3° ano

*Nocdes de Matematica
Financeira: Razdo,
proporg¢ado, porcentagem;
Juros simples e
compostos; Descontos;
Taxas e Financiamentos

*Matrizes: Aplicagdes com
matrizes; Operacdes,;
Determinante de uma
matriz.

*Sistemas Lineares:
Formas lineares,
escalonados, equivalentes
e homogéneos; Tipos

de solucgbes: regra de
Cramer, escalonamento e
outros.

*Sequéncias e
Progressdes: Sequéncias;
Progressdes aritmeticas e
geometricas.

*Analise Combinatoria:
Principio da contagem;
Arranjos, permutacoes e
combinac¢des.

*Probabilidade: Espaco
amostral e evento;
Probabilidades.

*Nocdes de Estatistica:
Coleta de dados; Variaveis;
Construgado de tabelas

e graficos; Distribuicdo

de frequéncias; Médias
estatisticas (aritmética
ponderada e harmoénica);
Moda, mediana e desvio
padrao.
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ENSINO MEDIO MATEMATICA

Os conteudos trabalhados nesta dimensao partem da convicgdo de que o
raciocinio logico e capaz de romper com 0s processos de simples memorizagdo de
formulas e tabelas, pois desenvolve a capacidade de construir conceitos a partir de
observagdes e de experiéncias vivenciadas dentro e fora da escola. A ideia de “algebrizar”
estad relacionada a capacidade de simbolizar, de operar simbolicamente e de interpretar
relacdes simbolicas. E o grande inicio da modelagem matematica. A ldgica algébrica
permite 3o individuo traduzir uma situagdo-problema em linguagem matematica a
partir da qual sdo aplicadas rotinas de calculos e algoritmos. Esse raciocinio contribui
para 3 andlise dos fatos, promove o pensamento cientifico e desenvolve acdes de
manipulacdo de objetos de aprendizagem, de operacionaliza¢do, de representacao e
de abstracdo. Nesse contexto, a representacdo assume, na Matematica, o papel de
construir modelos simbdlicos de diversos fenémenos, contribuindo para a percepgdo
do conhecimento no dmbito dos multiletramentos. Dessa forma, a ldgica, a andlise e a
representacdo devem atuar em conjunto, colaborando para que os estudantes possam
ter uma visdo critica e coerente ao interpretar e agir sobre os fatos.

1° ano 2° ano 3° ano

» Conjuntos: Revisdo de *Revisdo de Potencial. *NUmeros Complexos:

conceitos fundamentais; Parte imaginaria e real;

Conjuntos numéricos; * Fungdo Exponencial: Operagdes com numeros

Intervalos; Resolucdo de Equag¢do exponencial; Fungdo | complexos; Aplicagdes dentro

situagdes-problema. exponencial; Inequacdo do conjunto complexo.
exponencial; Aplicagdo a

* Funcoes: Definicdo; Graficos | matematica financeira com *Polinébmios:

de funcdes; Crescimento e uso de calculadora cientifica; Fungdo polinomial; Valor

decrescimento; Dominio e Situagdes problemas. numeérico e polinémio nulo;

imagem dos intervalos. Operagdes com polinébmios;
*Fun¢do Logaritmica: Equacdes polinomiais (ou

* Funcdo Polinomial de 1° Definicdo de logaritmo e algébricas).

Grau: Defini¢do e graficos; propriedades; Equacdes

Zero da fungdo e equagdo logaritmicas; Definicdo

de 1° grau; Construcdo de de funcdo logaritmica;

graficos, tabelas e quadros Representacdo grafica;

utilizando informacdes do Inequacdes logaritmicas.

cotidiano.
*Trigonometria: Razdes

* Funcdo Polinomial de 2° trigonométricas (seno,

Grau: Defini¢do e graficos; cosseno, tangente e

Zeros da fungdo e equagado de | seus correspondentes

2° grau; Estudo da parabola. trigonométricos); Relacoes
trigonométricas; Funcdes
* Inequacdes: Aplicacdes e trigonométricas; Leis dos
opera¢des com inequacdes Senos e Cossenos.

46




ENSINO MEDIO MATEMATICA

E deveras importante que o estudante perceba a Matemdtica como um
conjunto de codigos e regras capaz de auxilid-lo a interpretar o mundo a sua volta.
Nesse contexto, o entendimento da Geometria e suas relagdes com 0O espago S30
fundamentais. Deve-se considerar que os conhecimentos aqui fomentados ainda
se relacionam intimamente com os de outras dimensdes, ressaltando a importancia
de combinar multiplas habilidades e conhecimentos. Para isso, & importante que
se entendam a tecnologia e a informagdo como recursos presentes no cotidiano do
individuo, em constante e r3pida transformagdo, tornando-se conhecimentos valiosos
para as condicdes humanas de criatividade.

1° ano

2° ano

3° ano

*Revisdo de Geometria:
Estudo dos poligonos;
Propriedades e
classificacdo de figuras

*Geometria Espacial:
Area da superficie /
planificagdo, volume e
sec¢do das configuracoes

*Geometria Analitica:
Estudo do Ponto; Estudo
da Reta; Estudo da
Circunferéncia.

matematicas: prisma,
pirdmide (tronco) e
esfera.

planas; Areas de figuras
planas associadas a
area do retangulo;
Semelhanca de
trianqulos; Tracado de
bissetrizes, medianas
e mediatrizes com uso
de régqua e compasso;
Triangulo retangulo:
Relagdes métricas e
Teorema de Pitagoras;
Poligonos inscritos e
circunscritos em uma
circunferéncia.

3.2.3 Ciéncias da Natureza

A ciéncia originou-se nas escolas filosoficas da Grécia Antiga. Naquela
época, o0 sobrenatural era sempre a explicagdo para os fendmenos naturais.
Com a evolugdo académica, as ciéncias passaram por uma fragmentagcdo e
surgiram a Matematica, a Biologia, a Fisica, a Quimica, a Geologia e outras.
Desde entdo, até o século XVII, as Ciéncias fizeram parte das chamadas Ciéncias
Naturais e o objetivo principal era estudar a natureza como um todo.
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De acordo com as DCNEM, a 3drea do conhecimento de Ciéncias Naturais
engloba os componentes curriculares de Biologia, Fisica e Quimica. S3o Ciéncias
que tém em comum a investigacdo da natureza e dos desenvolvimentos
tecnologicos, compartilham linguagens para representacao e sistematizagao
do conhecimento de fendbmenos ou processos naturais e tecnolodgicos. As
disciplinas dessa area compdem a cultura cientifica e tecnologica que, como
toda cultura humana, é resultado e instrumento da evolu¢do social e econdmica,
na atualidade e ao longo da historia.

As caracteristicas comuns a Biologia, Fisica e Quimica recomendam uma
articulagdo didatica e pedagogica interna a sua area na condu¢do do aprendizado,
em sala de aula ou em outras atividades dos estudantes. Procedimentos
metodologicos comuns e linguagens compartilhadas permitem que os objetivos
gerais traduzidos para a especificidade da drea possam ser desenvolvidos em
cada um dos componentes curriculares cientificos e, organicamente, pelo seu

conjunto.
Esses componentes curriculares incorporam e compartilham — de forma
explicita e inteqgrada — conteudos de Ciéncias afins, como Astronomia e

Geologia. Da mesma forma, aspectos biologicos, fisicos e quimicos, presentes
em questdes tecnoldgicas, econémicas, ambientais ou éticas das relacdes
interpessoais, do sistema produtivo e dos servicos, serao tratados como contexto
em que se desenvolve o conhecimento cientifico, e ndo em separado, como
apéndices ou aplicagdes de uma ciéncia basica.

Assim, a matriz curricular da drea de Ciéncias da Natureza esta organizada
didaticamente em quatro dimensdes dos multiletramentos: Multiletramentos,
Ciéncia, Cultura e Etica; Multiletramentos, Tecnologia e Criatividade;
Multiletramentos, Natureza, Transformacdes e Sociedade; e Multiletramentos,
Logica, Analise e Representa¢do.

* Objetivos da Area de Ciéncias da Natureza

A 3drea de Ciéncias da Natureza visa principalmente possibilitar o
desenvolvimento de uma atitude cientifica nos estudantes e uma postura critica
de interesse por questdes sociais relativas a Ciéncia. Para tanto, € necessario
tracar um conjunto de objetivos que permitam colocar em pratica esse objetivo
geral e subsidiar o planejamento interdisciplinar da e na drea de Ciéncias da
Natureza:

a) Formar o cidaddo critico, consciente da sociedade em que estd inserido
por meio de situacdes-problema para ser capaz de transformar sua realidade,
construindo seu proprio conhecimento, propondo solucdes, utilizando-se de
tecnologias e do raciocinio logico envolvidos no contexto do conhecimento.
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b) Aproximar o estudante da interagcdo com a ciéncia e tecnologia em
todas as dimensdes da sociedade, dando oportunidade de desenvolvimento de
uma concepcao ampla e social.

c) Proporcionar formas diversificadas de estudo e atuacdo sobre a
natureza, desenvolvendo uma consciéncia critica reflexiva sobre sua acao.

d) Desmitificar a neutralidade da Ciéncia e da Tecnologia, despertando no
estudante curiosidade, capacidade de investigacdo, questionamentos para que
0 processo ensino-aprendizagem seja transformador da realidade.

e) Despertar no estudante um olhar investigativo perceptivel, interligando
conceitos da area de Ciéncias da Natureza com a realidade cotidiana.

f)Relacionar e aprimorar o desenvolvimento cientifico-tecnoldgico,
despertando no estudante a percepgdo critica, o cardter investigativo,
proporcionando um avangco em sua aprendizagem e formacgado.
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eMatriz Curricular

ENSINO MEDIO CIENCIAS DA NATUREZA

Multiletramentos, Ciéncia, Cultura e Etica

Os conteudos trabalhados nesta dimensdo partem de uma perspectiva de que
as Ciéncias da Natureza ndo sdo neutras. Dessa forma, & necessadria a construgcdo
de didlogos éticos em prol da sustentabilidade no enfrentamento de questdes que
se apresentem na realidade dos estudantes, como situagcdes problematizadoras. Essa
realidade é o desafio a ser considerado pelo professor para fomentar uma diversidade
metodologica que permita a construcdo, em coautoria com os estudantes, de projetos de
intervencdo pedagogica, a fim de transformar essas realidades, considerando aspectos
culturais, conhecimentos ndo formais e suas origens. Assim, os multiletramentos sdo
significativos para revelar e interpretar tais contextos e, consequentemente, promover
3 apropriacdo da cultura cientifica escolar, embasada na ética e nos direitos do cidaddo,
contribuindo com uma formacdo participativa, reflexiva e critica dos estudantes.

1° ano 2° ano 3° ano
+ Conceito de vida. « Categorias taxionomicas | + Cédigo Genético
e nomenclatura bioldgica.
* Biologia como ciéncia. * Base da vida: os acidos
* Filogenia. nucleicos.
+ Cidadania e o cidadao
no muﬁdo e em sua « Importancia * Biossintese de
comunidade. ecoldgica e econémica proteinas.
o o de vertebrados e
» Ciéncia Quimica: invertebrados: *Mutacoes genéticas
Evolucao historica +Poriferos, Cnidérios
« Platelmintos e * Morfofisiologia humana.
* Modelo cientifico nematelmintos
« Peixes e Anfibios » Multicelularidade
* Importancia da Ciéncia - - Répteis (tipos celulares,
Tecnologia - Sociedade « Aves e mamiferos interdependéncia
+ Animais peconhentos funcional e estrutural das
» Avancos tecnologicos células).
numa perspectiva « Classificacso dos
sustentavel elementos quimicos: *Homeostase.
o * Historia e evolucdo da
* Historia e classificacdo *Integracdo dos sistemas
desenvolvimento de Novos . Tabela Periodica fisiologicos.
Materiais (do Egito aos Moderna
dias de hoje). « Relacdo com os -Disturbios andtomo-
subniveis energéticos fisiologicos

» Evolug¢do historica das . Estudo das

COHC.EDCGQS de forca, propriedades perlédicas | *Caracteristicas de imas.
movimentos e suas e aperiodicas.

Causas. *Evolucdo historica do
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* Ligagdes quimicas:
 Ligacdes
Intermoleculares
« Ligacdes
Intramoleculares

« Concepgdes cientificas
e do senso comum
acerca do conceito de
calor.

*Evoluc¢do historica dos
conceitos de calor e

temperatura

*Escalas termomeétricas:
abordagem qualitativa

*Dilatacdo de sdlidos e
liquidos

*Formas de propagag¢ao
de calor.

*Equilibrio térmico - Lei
Zero da Termodinamica.

*Trocas de calor.

conhecimento sobre
magnetismo.

*Experiéncia de Oersted.

*Campos magnéticos
gerados por correntes
retilineas, circulares e
senoidais.

«Linhas de forca.

*Forga magneética em
cargas pontuais e em
fios.

*Historia e modelos
explicativos da origem e
evolugdo do universo.

*Implicagdes da teoria
da relatividade restrita
nos conceitos de espaco,
massa e tempo.

*Implicagdes da teoria

da Relatividade Especial
para corpos submetidos a
velocidade da luz.
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ENSINO MEDIO CIENCIAS DA NATUREZA

Multiletramentos, Tecnologia, Informac3o e Criatividade

Os conteudos trabalhados nesta dimensao devem desenvolver a consciéncia
critica em relagdo ao que se ouve, |é, escreve e vé. Nesse sentido, é preciso com-
preender que o ser humano precisa combinar multiplas habilidades, conhecimento
multicultural, comportamentos adequados a diferentes contextos para exercer seus
direitos e deveres de cidaddo critico e consciente do presente e do futuro. Para isso,
é importante que se entendam a tecnologia e a informagdo como recursos presentes
no cotidiano do individuo, em constante e rédpida transformacdo, tornando-se conhe-

cimentos valiosos para as condicdes humanas de criatividade.

2° ano

3° ano

* Lixo e
reaproveitamento da
matéria.

* Acdo antropica sobre o
ambiente na perspectiva
da sustentabilidade.

* Agricultura sustentavel.

* Bioenergeética.
* Respiracdo celular.

» Fotossintese.
* Nutricao.

» Organizacdo e o

funcionamento da célula.

» Celula procariota e
eucariota.

* Estruturas celulares.

* Mecanismos de
transporte celular.

+ Citoplasmas organelas.
* Nucleo (replicagdo do

DNA, cromossomos e
cariotipo).

» Doengas viroticas e
saude publica.

+ Sistemas de defesa -
Noc¢oes de imunologia.

» Doencas bacterianas e
saude publica.

» Antibioticos e
mecanismos de
resisténcia.

» Doengas fungicas e
saude publica.

* Fisiologia vegetal.

* Metabolismo e
hormonios de vegetais.

» Botanica palicada.
* Fitoterapicos.

» Doencgas e saude
publica dos platelmintos
e nematelmintos.

* Modelos atomicos:
*Evolugao do Modelo
Atoémico de Dalton a
Rutherford-Bohr

* Biotecnologia e
bioética.

» Engenharia genética:
metodos, técnicas e
aplicacoes.

» Bioética e teorias
evolutivas.

» Termoquimica:
* Nocdes de reagoes
exotérmicas e
endotérmicas
» Lei de Hess.

» Trabalho e energia
potencial elétrica.

» Capacitores.

* Propriedades
eletricas dos
materiais condutores,
semicondutores e
isolantes.

» Potencial elétrico.

» Evolugdo do
conhecimento sobre
Eletrologia de Tales de
Mileto a Charles Du Fay.

52




* Reproduc¢ado celular:
mitose e meiose.

» Gametogénese.
« Embriologia.

* Reproduc3do nos seres
Vivos.

* Tipos de reproducao.

+ Cinética quimica:
Modelo da Teoria das
Colisdes

 Estudo de Graficos
» Transformacodes
Gasosas

» Equacado Geral dos
Gases de Clapeyron
» Teoria Cinética dos
Gases.

» Velocidade, aceleracso,
forga, massa, peso.

* Impulso.

 Caracteristicas
de fluidos ideais
(incompressibilidade,
densidade e pressdo).

» Estrutura Atomica
» Radioatividade
» Beneficios e riscos em

uma perspectiva cidada.

» Fontes de luz e
fenémenos opticos.

» Formagao de cores.

* Principios da optica
geometrica.

» Evolugdo historica das
ideias sobre fendbmenos
luminosos.

« Diferenca entre
potencial elétrico e
corrente elétrica.

» Poténcia elétrica.
* Leis de Ohm.

« Circuitos elétricos e
associagao de resistores
em série paralela e
mista.

» Geradores e receptores
elétricos.

« Utilizagcdo de
medidores elétricos:
amperimetro, voltimetro
e ohmimetro.

» Fontes de energia
elétrica de corrente
continua.
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ENSINO MEDIO CIENCIAS DA NATUREZA

Multiletramentos, Logica, Andlise e Representacdo

Os conteudos trabalhados nesta dimensao partem da convicgdo de que o
raciocinio logico e capaz de romper com 0s processos de simples memorizacdo de
formulas e tabelas, pois desenvolve a capacidade de construir conceitos a partir de
observagdes e de experiéncias vivenciadas dentro e fora da escola. Esse raciocinio
contribui para a andlise dos fatos, promove o pensamento cientifico e desenvolve acdes
de manipulacdo de objetos de aprendizagem, de operacionaliza¢cdo, de representacao
e de abstracdo. Nesse contexto, a representacdo assume, nas Ciéncias da Natureza,
0 papel de construir modelos simbalicos dos diversos fendmenos, contribuindo para a
percepcao da ciéncia no ambito dos multiletramentos. Além disso, a logica, a andlise e
a representacdo devem atuar em conjunto, pois @ natureza ndo age bioldgica, fisica e
quimicamente de maneira isolada, o que exige uma visao interdisciplinar das ciéncias.

1° ano

2° ano

3° ano

» Fluxo de matéria e
energia

» Cadeias alimentares

* Teias alimentares

» Piramides ecologicas

+ Ciclos biogeoquimicos

* Niveis de organiza¢cdo
dos seres vivos

» Teoria celular

» Composi¢cdo quimica da
célula

» Biomoléculas

» Metabolismo energético
* Anabolismo e
catabolismo

Construcdo da Matéria:

» Aplicacdes
biotecnologicas

» Caracteristicas dos
Materiais

* Classificacdo e
Propriedades

» Gerais do Matéria

» Métodos de Separagao
de Misturas

» Caracteristicas gerais e
ciclo de reproducdo dos
Virus

» Caracteristicas gerais,
reproduc¢do, nutricdo e
respiracdo das Bactérias
» Caracteristicas gerais

e classificagdo dos
Protoctistas

« Principais protoctistas
parasitas humanos

* Flagelados - Doenca
de Chagas

» Leishmaniose, giardiase
e tricomoniase

» Sarcodinos

* Esporozoarios

» Ciliados e algas

» Importancia das Algas-
classificacao e ciclos
reprodutivos

» Caracteristicas gerais
dos Fungos

* Classificacdo dos
Fungos

* Importancia econémica
» Relacdes ecologicas -
liquens e micorrizas

* Mendel e a
hereditariedade

» Conceitos basicos de
genetica

* Leis de Mendel

* Probabilidade e
combinag¢do

 Estudo de heredogramas
* Interag¢ado génica

* Pleiotropia

* Solubilidade dos
Materiais:

+ Composicdo e
Classificagdo

» Concentracoes

* Diluicdes

 Impacto dos poluentes
* Implicagcdes sociais no
tratamento dos residuos
quimicos

* Equilibrio Quimico:
» Estado de Equilibrio

 Cardter dindmico das
interagcdes quimicas
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Abordagem Quantitativa
da Matéria:

» Leis Ponderais

* Estudo do Modelo
Cientifico de

* Dalton e
representagoes

* Reacdes Quimicas
(abordagem qualitativa)
* Balanceamento por
tentativas

* Grandezas Quimicas
(massa molar, Mol,
numero de Avogadro)
* Notacdes cientificas
» Cdlculos Proporcionais
da Quimica

« Estequiometria

» Sistema Internacional
de Unidades

» Conceitos de
referencial, posicao,
deslocamento,
diferenciando grandezas
escalares e vetoriais

* Momento linear,
torque e momento
angular

* Colisbes mecanicas
(elasticas e inelasticas)
» Equilibrio estatico de
particulas e de corpos
extensos

* Leis de Kepler
 Principios de Stevin e
Pascal

* Teorema do Empuxo
* Principio de Bernoulli

Estrutura das
Substancias:

» Geometria Molecular
(abordagem qualitativa)
 Polaridade

» Poténcia térmica e
balango energético

« Diagramas de fase

» Gases ideais e
transformacdes gasosas
* Primeira e Sequnda
Leis da Termodindmica
« Maquinas térmicas

» Aplicacdes tecnolodgicas
- motores e matrizes
energéticas numa
perspectiva sustentavel
* Enunciados de Kelvin e
Clausius

* Periodo, comprimento,
frequéncia, amplitude

e velocidade de ondas
mecanicas

* Fenbmenos
ondulatorios: reflexdo,
refracdo, difracdo,
ressonancia e
interferéncia

* Qualidades do som:
frequéncia, intensidade
e timbre

* Audicdo humana e
problemas causados por
poluigdo sonora

* Intensidade sonora e
legislagdo a respeito

» Caracteristicas dos
fendmenos sonoros
produzidos em
instrumentos musicais
 Qualidades fisioldgicas
do som e o Efeito
Doppler

* Fatores que afetam o
Equilibrio
* pH e pOH

* Eletroquimica:

» Aspectos Energéticos
das

* Reacdes Quimicas

* Oxidacdo-Reducdo

» Pilhas e baterias

* Processos de
eletrizacdo

» Lei de Coulomb

» Campo elétrico vetorial
e linhas de forca

* Fluxo elétrico e Lei de
Gauss
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ENSINO MEDIO

CIENCIAS DA NATUREZA

Multiletramentos, Natureza, Transformac3o e Sociedade

Os conteudos relativos a esta dimensdo pretendem que o estudante seja
considerado o centro dos processos de ensino e de aprendizagem e de seu papel
transformador na dindmica da natureza e da sociedade. Nesse contexto, a natureza,
o ser humano e a sociedade devem ser considerados de forma sustentdvel, por serem
interdependentes. Além disso, esses trés elementos vivem em constante transformacao
e, desse modo, é preciso que o trabalho pedagogico docente propicie que o estudante
construa uma visao critica sobre os processos de interagcdo entre natureza, ser
humano e sociedade. Nessa perspectiva, acdes pedagogicas multiletradas contribuem
para desvelar a ideologia erigida nas diversas representacdes do que se considera

“sustentabilidade”.

2° ano

3° ano

» Conceitos basicos de
Ecologia

» Ecossistemas terrestres
e aquaticos

+ Biogeografia brasileira
» Dinamica das
populagdes e das
comunidades

* Individuos e populacdes
» Fatores determinantes
da densidade
populacional

* Flutuacdes e oscilagdes
de uma populagao

» Relagdes ecologicas:
importancia para o ser
humano e para a
natureza

» Populagcao humana

» Sucess3do ecologica e
comunidade climax

* Ambiente e saude

» Adaptac¢bes do ser
humano ao meio
ambiente

» Saude como direito

» Desequilibrios da saude
» Drogas (conhecimento
e prevengao)

» Sexo, sexualidade e
géneros

» Criptégamas, Briofitas e
Pteridofitas

» Caracteristicas gerais

* Anatomia

* Reproduc¢ao

* Importancia ecologica e
econdémica (etnobotanica)
» Espermatofita,
gimnospermas e
angiospermas

» Caracteristicas gerais

* Anatomia fisiologica

* Reproduc¢ao

* Importancia ecologica e
econdémica (etnobotanica)
* Animais Invertebrados

» Caracteristicas gerais
dos Poriferos, Cnidarios,
dos Platelmintos e
Nematelmintos, dos
Moluscos, Anelideos,
Artropodes e
Equinodermas

* Reproducao dos
Invertebrados

* Animais Vertebrados

» Caracteristicas gerais
dos animais vertebrados,
peixes e anfibios, répteis,
aves e mamiferos

* Teoria Evolucionista

+ Mito racial

+ Evidéncias da evolucdo

* Mecanismos da evolugado
* Genética das populacdes
» Conquista do ambiente
terrestre por animais e
plantas

» Evolug¢do do ser humano
* Fatores evolutivos

* Mutacao

* Sele¢do natural

 Deriva genética

* Equilibrio génico das
populacdes

» Evolugdo dos grandes
grupos biologicos

 Eras geologicas

* Quimica dos Compostos
Organicos:

» Importancia Biologica e
Industrial

+ Caracteristicas,
Classificacdo e
Nomenclatura (principais
funcdes orgdnicas)

* Isomeria dos compostos
organicos

* Principais reagdes
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* DST e AIDS

* Transformacdes dos
Materiais

* Métodos de
Separagdo de Misturas
» Aplicagbes
biotecnologicas

» Teorias sobre
movimento dos
corpos celestes
(geocentrismo,
heliocentrismo,
concepgdes étnicas e
modernas)

* Lei da Gravitacdo
Universal

* Reprodu¢ado dos
vertebrados, peixes e
anfibios, répteis, aves e
mamiferos

» Fungdes Inorganicas:
« Oxidos

* Bases

« Acidos

* Reacdes de
Neutralizacdo

* Sais

* Recursos Energéticos:
» Uso racional da energia
* Selecdo de
combustiveis de fontes
mineral, fossil e
renovavel

* Reacdes de combustdo
* Poluicdo ambiental

» Estudo do carbono e
suas propriedades

» Estudo dos
hidrocarbonetos (cadeias
normais, ramificada e
aromatica)

* Nomenclatura dos
hidrocarbonetos

como fendmeno
eletromagneético

e Luz

* Fenbmenos luminosos:
reflexdo,

refracdo, dispersdo

* Leis da reflexdo

» Espelhos planos e
esféricos

* Leis da refracdo

* Fendmenos opticos em
lentes esféricas, didptros
planos, prismas opticos e
instrumentos opticos

* Visdo humana e
corre¢do visual

organicas: hidrogenacao,
oxidacdo branda
saponificacdo,
esterificacdo

» Estrutura e
funcionamento de
motores elétricos e
matrizes energeticas
numa perspectiva
sustentavel

» Evolucdo histoérica do
conhecimento da
inducao eletromagnética
* Lei de Lenz e Lei de
Faraday

» Geradores de energia
elétrica

* Natureza e

tipos de radiagdes
eletromagneéticas e seus
efeitos

* Fenbmenos
eletromagneéticos

nos sistemas de
telecomunicacdo

* Fisica Nuclear e suas
aplicacoes

» Radiagao de corpo
negro

» Estrutura da matéria -
efeitofotoelétrico
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3.2.4 Ciéncias Humanas

As Ciéncias Humanas, da forma como hoje estdo constituidas, basearam-
se no conhecimento das “Humanidades”? construidas a partir do século XIX,
quando o homem passa a se perceber, simultaneamente, como sujeito e
como objeto do conhecimento. A area de Ciéncias Humanas, no Ensino Médio,
engloba as Ciéncias que envolvem “a compreensao do significado da identidade,
da sociedade e da cultura”® e diz respeito aos conhecimentos de Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia. Em termos gerais, 0 objeto de estudo da
area de Ciéncias Humanas s30 0s seres humanos em suas relagdes espaciais,
econdmicas, sociais, culturais, politicas, ambientais e cientifico-tecnoldgicas nas
diversas temporalidades.

Na perspectiva educacional, a divisdo dos componentes curriculares
no interior da referida area constitui-se como estratégia pedagogica para
facilitar a organiza¢do do conhecimento e das praticas escolares. Efetivamente,
ndo hd uma demarcacdo definitiva e intransponivel no processo de ensino
do conhecimento das humanidades, pois é evidente a existéncia de aspectos
comuns entre elas. Dessa forma, a drea de Ciéncias Humanas é particularmente
propicia para o enfoque interdisciplinar entre suas disciplinas na interlocu¢ao
com outras dreas do conhecimento, uma vez que seu objetivo primordial - o
desenvolvimento pessoal, intersubjetivo e social do estudante - deve estar
presente em todas elas e durante todo o percurso educacional basico.

A finalidade do ensino das Ciéncias Humanas reside na contribuicdo que
seus saberes, ciéncias e tecnologias podem proporcionar para a constituicdo da
identidade pessoal e cultural e para o exercicio da cidadania. Faz isso na medida
em que, por meio de seus assuntos, pode-se explorar condicdes para uma
participacdo autbnoma e ética na vida civil, além de propiciar o entendimento
da acdo humana em sua historicidade e em seus modos de interferéncia e de
transformacdo da sociedade.

O pensamento ou as teorias que marcam o delineamento e o
desenvolvimento do ensino das Ciéncias Humanas se fazem presentes na agcdo
dos docentes, por meio de posturas assumidas no cotidiano da sala de aula
e nos diversos momentos de sua vida profissional, trazendo a tona a ligagdo
entre teoria e pratica na educacao. Podemos dizer que o desenvolvimento
da autonomia cognitiva e moral*, objetivado na Educacdo Basica, requer
conteudos e metodologias que priorizem e estimulem capacidades de investigar,
contextualizar, incorporar e refletir sobre os conhecimentos®.

Trata-se, portanto, de conhecer a parte sem perder o horizonte das
2 - BRASIL,2008
3 - Ibidem, p.91

4 - Kuenzer (2000) compreende a moral fundamentada na teoria construtivista de Jean Piaget.
5 - Kuenzer, 2000, p. 71-80.3
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relagdes que nela estdo subjacentes, sejam elas tedricas ou praticas, com
seus desafios e conflitos inerentes. Dai a importdncia de serem propostos
procedimentos que enfatizem a participacdo ativa do estudante em seu processo
educacional, oferecendo-lhe a chance de produzir significados a partir de uma
intima conexao entre o objeto de ensino e a vida, o que implica dizer que o
ponto de partida do professor & sempre o estudante e suas experiéncias e ndo
o conteudo em si mesmo®.

Assim, a matriz curricular da area de Ciéncias Humanas estd dividida
em quatro dimensdes organizadas didaticemente em Multiletramentos,
Sociedades, Culturas e Espaco/Tempo; Multiletramentos, Ciéncias, Meio
Ambiente e Educacdo; Multiletramentos, Individuos, Identidades e Diversidade
e Multiletramento, Estado, Politica e Trabalho.

+ Objetivos da Area de Ciéncias Humanas

A 3rea de Ciéncias Humanas visa a8 traducdo do conhecimento em
“consciéncias criticas e criativas”, principalmente no que concerne 3 formacdo
de um “protagonismo social” responsadvel. Para tanto, & necessario tragar
um conjunto de objetivos que permitam colocar em pratica este projeto de
constru¢cdo e formag¢do da cidadania, que devem subsidiar o planejamento
interdisciplinar da e na area de Ciéncias Humanas:

3) Possibilitar que o estudante entenda a sociedade em que vive como
fruto da a¢cdo humana, que se faz e refaz num processo dotado de historicidade.

b) Permitir ao estudante compreender o espaco ocupado pela sociedade
como espaco construido e modificado a partir de suas interferéncias,
entendendo-se também como produto dessas relacdes.

c) Proporcionar experiéncias para que o estudante compreenda 0s
processos de socializacdo e coletividade, conscientizando-se dos diferentes
espacos de interacdo social e refletindo sobre as individualidades e diversidades
culturais e individuais neles presentes.

d) Possibilitar que o estudante reflita e problematize mudancas advindas
das tecnologias no desenvolvimento e na estruturagcdo da sociedade.

e) Propiciar ao estudante o desenvolvimento da consciéncia critica sobre
conhecimento, razao e realidade socio-historica, cultural e politica.

f)Promover a apropriacdo de ferramentas tecnoldgicas para a producdo
do conhecimento da 3rea.

g) Instigar o estudante a entender as relacdes de producdo e consumo
como potencializadoras das desigualdades sociais e o papel das ideologias nesse
contexto.

6 Ibidem, p. 82-83
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Uma vez alcangados esses objetivos, ao final da formagao basica, espera-
se que o estudante tenha condi¢cdes de utilizar as diferentes linguagens da
cultura e da sociedade, sabendo usufruir dos conhecimentos apreendidos para
compreender e agir na realidade em que vive de modo consciente e criativo’.

Orientacoes para a abordagem do Ensino Religioso

A humanidade sempre empreendeu a jornada da religido, movida por
sua espiritualidade. Esse movimento, ao longo do tempo, construiu um valioso
patriménio cultural e edificou importantes valores para as relagdes em sociedade.
S30 experiéncias que representam a grande busca do ser humano pelo sentido
mais profundo da vida.

Ao colocar o Ensino Religioso no contexto educacional publico, de acordo
com a Constituicdo Federal, com a Lei 9.475/97, que altera o art. 33 da LDB, e
com a Lei Orgdnica do DF, necessario se faz respeitar as regras advindas desse
espaco, que nao e eclesial, mas pedagogico, publico, laico e pluralista. Assim, esse
componente curricular deve construir sua identidade a partir desses parametros,
valorizando a riqueza cultural e religiosa das comunidades regionais, nacionais e
internacionais e incentivando o respeito a essa diversidade.

A disciplina que trata da educacdo da dimensao religiosa na pessoa chama-
se Ensino Religioso. Na LDBEN, ela consta como parte da formagdo integral do
cidaddo, mas com matricula facultativa nos Ensinos Fundamental e Médio, conforme
3 Lei o Ensino Religioso se trata de compreender os significados da vida e seus
simbolismos, por meio do fenédmeno religioso, na escola.

Para entender o sentido do Ensino Religioso na escola, € importante conhecer
0s conceitos de religiosidade, fé e religiao:

e Religiosidade - Assim como é dotada de fisico, consciéncia
e raciocinio, a pessoa possui, naturalmente, religiosidade.
Esta € a dimensdo humana que permite lancar um olhar para
aléem do aparente e projetar-se, além do tempo e do espaco
conhecidos, para o infinito. E através da religiosidade que se
cultivam a paz, a solidariedade, a esperanca e tantos outros
valores que nunca poderiam encontrar espaco na sociedade
humana tal como ela ests.

e Fé - Ao dar-se conta de sua religiosidade, a pessoa a
expressara, direcionando-a e dando-lhe uma “cara”. Quando a
religiosidade assume uma forma propria, pode-se dizer que a
pessoa estd vivenciando determinada fé.

7 Ibidem, p. 76.
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e Religido - E uma dimensdo pessoal, enquanto a fé é uma
expressao dessa dimensdo que parte do pessoal, vai ao
encontro do social. Nesse processo, pessoas que expressem
sua fé de modo semelhante podem vir @ compartilhar suas
experiéncias de maneira constante e sistematica, criando
rituais em comum e desenvolvendo sentimentos de unido,
fidelidade e solidariedade. Quando isso acontece, forma-se
uma religido: um grupo que cré Nas Mesmas Coisas, reza junto,
tém rituais e oracdes em comum e é fiel, unido e solidario
entre si (MACHADO, 2005, p. 111- 112).

Cada religido faz afirmacdes firmes e diferentes sobre questdes importantes
(o existéncia de um ou mais deuses e o destino da pessoa apds a morte, por
exemplo). Contudo, diante de um mundo plural, onde a convivéncia com 2a
diversidade é uma realidade, o principio deve ser que todas as opgdes religiosas
sdo legitimas e precisam ser respeitadas. Afinal, as verdades de cada religido sdo
afirmacdes de fé, feitas pelo que se acredita e ndo pelo que se viu (MACHADO,
2005). Diante disso, fica evidente que ndo é possivel dizer que alguém recebeu
uma educacdo completa e de qualidade sem se tratar da questdo do fenbmeno
religioso.

O século XX testemunha um aflorar da consciéncia espiritual da humanidade,
ainda que paradoxalmente a busca pelos beneficios que uma vida material possa
oferecer tenha aumentado radicalmente. Essa consciéncia espiritual resultou numa
procura por respostas, o que conduziu multiddes a migrarem e transitarem pelas
mais diferentes vertentes religiosas. No Brasil, isto resultou num novo quadro do
perfil religioso do pais, que se encontra mais plural, do ponto de vista religioso.

A crescente pluralidade religiosa brasileira passa a ser constatada tambem
no Ensino Religioso, mesmo que ainda de forma timida no que se refere as
representagoes religiosas minoritarias. O Ensino Religioso no espaco escolar deve
estar voltado para a necessidade de implementar demandas legais e, para além
disso, de garantir a estudantes o acesso a conhecimentos elaborados milenarmente
pela humanidade.

Esse componente curricular esta em plena construgdo em nNosso pais.
Como consequéncia de uma historia predominantemente cristd, ele ainda deixa
muitas duvidas e poucas certezas. Contudo, é fato que esse N30 &€ um espaco
para converter ninguém, nem para projetar-se uma “aula sobre qualquer coisa”.
Na verdade, deve-se, por meio desse trabalho, dar énfase a igualdade, ao respeito
e 3 diversidade presentes em nossa formagdo como povo e 3 integralidade do
ser humano, sem configurar favorecimento a sistemas, ideologias e proselitismo
religioso.
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A complexidade do fenémeno religioso abrange muitas faces e varidveis,
exigindo de todos os profissionais conhecimentos sobre tradigdes religiosas,
perspectivas civilizatdrias e contextos historico-culturais que as representam. Requer
inclusive, que sejam consideradas possibilidades de as pessoas ndo acreditarem nos
fenémenos religiosos, no sagrado e ou no transcendental, por exemplo.

Mesmo diante da pluralidade religiosa, todas as religides tém “a experiéncia
religiosa, o simbolo, o mito, o rito e a doutrina” como elementos indispensaveis de
sua organizacao e constitui¢cdo. Desse modo, a atuacdo docente deve incorpora-los
no desenvolvimento de temas de estudo em suas atividades didatico-pedagogicas.

Se a Constituicao Federal instituiu um Estado laico e, ao mesmo tempo,
obrigou os entes federados a ofertarem o Ensino Religioso nas escolas publicas, isso
ocorreu no sentido de permitir que as criangas conheg¢am a existéncia de religides
e crengas diferentes das praticadas por seus familiares e, com isso, aprendam a
respeita-las.

Na perspectiva da Pedagogia dos Multiletramentos, que embasa este
Curriculo, o Ensino Religioso encontra-se na dimensao “Individuos, identidades e
diversidade”, constituindo Parte Diversificada das Ciéncias Humanas, e os conteudos
curriculares foram elaborados principalmente a partir de duas areas tematicas:
alteridade e simbolismo religioso. A alteridade desenvolve-se a partir do conceito
de ethos, em uma perspectiva familiar, comunitaria e social. O simbolismo religioso
desenvolve-se a partir de conceitos de ritos, mitos, sagrado e transcendente.

A ideia da alteridade aqui posta esta intrinsecamente ligada a de justica.
Isto se faz por meio da percepcdo do proprio eu, do préprio rosto e, a partir disso,
3 aceitagdo da existéncia do outro. Nesse sentido, a justica é vista a partir da ideia
da “ética da alteridade”, considerada como uma forma de se abrir o espirito para se
compreender a realidade, que é algo externo a mim, diferente de mim (OLIVEIRA
& PAIVA, 2010, p. 143).

A convivéncia com o diferente, com o proximo é base da ética. Sendo
o outro diferente de mim, tenho que ser capaz de viver e aceitar o diverso, a
singularidade de quem vive e convive comigo. H3 que se considerar, dessa forma,
as mais diversas manifestacdes religiosas presentes no Brasil, dando-lhes o mesmo
grau de importancia. Sendo assim, € necessario valorizar conceitos como paz,
tolerancia, amizade, amor, autoestima, carater, honestidade, humanidade e ética.

Os simbolos exercem grande influéncia sobre a vida social, principalmente
porque, por meio deles, torna-se possivel concretizar realidades abstratas, morais e
mentais da sociedade. Assim, o simbolismo religioso tem a capacidade de ligar os
seres humanos ao sobrenatural. A religiso € dotada de varios simbolos, que servem
para ligar valores e expressdes mais concretos. Esses simbolos criam e recriam a
participacdo coletiva dos grupos sociais, fazendo visiveis as crengas sociais.

Ao tratar deste componente curricular com os estudantes do Ensino Médio,
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podem ser usados recursos como musicas, filmes, pinturas, entre outros. H3 que se
pensar em um trabalho em que prevaleca o0 pensamento critico.

Propbem-se, portanto, aulas dialogadas, que partam de experiéncias
religiosas dos proprios estudantes e de seus conhecimentos prévios para depois
serem apresentados os conteudos. E imprescindivel que os profissionais que atuam
no Ensino Religioso tenham a percepcdo de que os conhecimentos trazidos por
estudantes em geral apresentam visdes de senso comum, naturalizadas, empiricas,
sincréticas, como afirma Saviani (1998, p. 80). Portanto, cabe a esses profissionais
se posicionarem de maneira objetiva e critica no que diz respeito ao papel
sociocultural do Ensino Religioso.

Nesse sentido, o papel de mediador reservado a eles serd exercido, ficando
evidente a ligagdo entre os saberes apresentados por estudantes e os conteudos
3 serem trabalhados em sala de aula. O Ensino Religioso, dentro de um perfil
pedagogico, favorece a convivéncia e a paz entre as pessoas que comungam ou
N30 crencas religiosas diversas.

Objetivo Geral:

1. Conhecer as diferentes manifestacdes religiosas, por meio de um olhar
analitico.

2.Conhecer os fundamentos do pensamento religioso, buscando identificar
uma raiz comum a todos.

3. Acolher a pluralidade de pensamentos filosoficos e religiosos acerca da
origem e proposito da vida humana
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eMatriz Curricular

ENSINO MEDIO

CIENCIAS HUMANAS

Multiletramentos, Sociedade, Culturas, Espaco/Tempo

Os conteudos trabalhados nesta dimens3do trazem a perspectiva de que as sociedades
e culturas estdo em constante mudanca. Nesse sentido, devem buscar estabelecer um elo pos-
sivel entre o conhecimento escolar, @ necessidade social e a qualidade de vida dos cidadaos,
vinculados ao contexto do seculo XXI, que se apresenta com um universo cultural extremamente
rico e complexo, mas também traz agregadas profundas marcas das desigualdades sociais, esta-
belecendo um novo paradigma para a percep¢do do mundo, da sociedade e da historia. Nessa
dimens&o, os conhecimentos cientificamente estabelecidos devem ser apreendidos e analisados
para atender @ compreensdo da sociedade em diferentes espagos ao longo do tempo historico.

2° ano

3° ano

*Natureza e Cultura.

*Povos pre-
colombianos: Incas,
Maias, Astecas e
Grupos Indigenas
Brasileiros.

*Pré Historia.

*Historia e cultura afro-
brasileira:

- Historia africana,
civilizagdes antigas no
continente africano.

Civilizacdo Classica.
*|dade Media:

-Povos arabes e o
Islamismo.

-Bizdncio e Feudalismo.
*Coloniza¢do do Brasil:
séculos XVI, XVIl e
XVIII.

*Etnocentrismo.

«Cibercultura.

*Conceito e representa

*ldade Moderna.
*Revolugdo Francesa.
*Revolucado Inglesa.

*Revolugdo Industrial:
0s novos problemas
sociais.

Industrializagdo: clas-
sica, tardia, planificada
e técnico-cientifica nos
contextos mundial e
brasileiro.

*Formacado e evolugdo
do espago brasileiro:
aspectos demograficos
e historicos.

*Regionalizacdo do
espaco brasileiro:
macrorregides do IBGE,
meio técnico-cientifico
informacional.

*Processo de interiori-
zac¢do do Brasil: a his-
toria da transferéncia
da capital federal.

*Globalizagdo:
perspectivas
socioecondmicas.

«Conceitos / tematicas
associados 3
globalizag¢do: historia
contemporanea.

*Industria Cultural.

*Meios de Comunicacdo
de Massa.

*Sociedade
técnico-cientifico-
informacional.

*Telecomunicagdes
e 3 Sociedade da
Informacso.

*Poder da midia na
formagdo da historia
contemporanea.

*IndUstria cultural:
estética.

*A Historia do Distrito
Federal.

«Cibercultura:
ciberguerra e
hacktivismo.
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ENSINO MEDIO CIENCIAS HUMANAS

Multiletramentos, Ciéncias, Meio Ambiente e Educacio

Os conteudos trabalhados nesta dimensdo possibilitam ao estudante um contato com
uma educacdo que deve estar comprometida com o seu desenvolvimento integral, com saberes
que lhe permitam compreender o mundo, favorecendo o desenvolvimento da curiosidade
intelectual e do senso critico, que contemplem sua formagdo como pessoa, como cidaddo e
como sujeito ético e que valorizem a pluralidade cultural das sociedades. Nesse sentido, os
conteudos desta dimensdo proporcionardo um campo de atuacdo em que os conhecimentos
cientificos contemplem o eixo da sustentabilidade para a promo¢do de uma qualidade de vida
que respeite o meio ambiente. Tendo sempre em mente o questionamento e a desnaturalizacdo
dos fenébmenos sociais como norteadores tedricos da Area de Ciéncias Humanas, haverd a
possibilidade de construir um olhar ou uma leitura consciente da historicidade das escolhas,

possibilitando o exercicio da liberdade e da autonomia.

1° ano

2° ano

3° ano

« Ciéncias Humanas:
suas caracteristicas e
suas formas de registros:
*Tempo e espago nas
Ciéncias Humanas.

*Conceitos
basicos: Trabalho, Cultura
e Sociedade.

« Diferentes espacos
geograficos e paisagens
naturais, globais e
humanizadas.

* Histoéria da Terra: eras
geologicas.

» Elementos ambientais:
» Tectonismo, vulcanismo
e rochas

» Clima: elementos,
fatores e tipos

* Relevo: formas e
processo erosivo

* Vegetacao
 Hidrografia.

» Evolugdo do
pensamento geografico.

*Surgimento da Filosofia:
* Mito e razado
* O despertar do filésofo

*Evolucdo cientifica.
*Método cientifico.

*Caracterizacao
ambiental do Brasil:
*Geomorfologia,
climatologia, hidrografia
e vegetacdo

*Biomas e dominios
morfoclimaticos.

*Questdo ambiental
brasileira:

» Marcos legais

» Problemas ambientais
» Desenvolvimento
sustentavel e
sustentabilidade.

* Indicadores sociais da
realidade brasileira.

+ Ciéncia e Tecnologia:
- Etica

+ Cientificismo.

* Fendbmenos

demograficos brasileiros.

» Espaco rural brasileiro.

» Espaco urbano

» Crise da Sociedade
Moderna.

» Matriz Energética
Internacional.

» Questdo ambiental
mundial:

» Desenvolvimento
sustentavel e
sustentabilidade

* Relatorios e
tratados ambientais
internacionais.

» Sociedades de
controle: aspectos do
disciplinamento dos
individuos nas esferas:
educacional, médica e
legal.

» Sociologia
Ambiental: politicas
conservacionistas
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« Filésofos Pré-Socraticos.

« Conceito de Filosofia.

* Pensamento e
Linguagem.

*Educacdo/Escola:
*Papel da escola
«Comunidade.

brasileiro.
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ENSINO MEDIO CIENCIAS HUMANAS

Multiletramentos, Individuos, Identidades, Diversidades

A identidade do individuo pode ser compreendida na dialdgica de sua unidade e das
diversidades, como dimensdes inerentes, antagdnicas e complementares da espécie humana.
Para facilitar a constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacdo e acolher e conviver
com as diferengas, é importante uma educagdo escolar que reconhega e respeite as pluralidades.
A escola, como fonte e base de constru¢do e afirmacdo de identidades em um mundo planetario
e plural, deve buscar combater todas as formas de preconceito e discriminagdo. Para tanto, é
necessario educar sob a inspiracdo da ética, que se traduz na busca de condi¢bes para que as
identidades se constituam pelo reconhecimento do direito & igualdade, tendo como ponto de

partida os direitos humanos.

2° ano

3° ano

* Natureza e cultura:
relativismo cultural.

« |dentidade, diversidade e
género.

« Consciéncia mitica.

* Religiosidade africana e
indigena.

* Religides afro-brasileiras.

* Renascimento cultural e
cientifico.

* Populagao:
« Identidade e diversidade
cultural, sexual, de género
e geracional.

+ indices populacionais.
» Teorias demoagraficas,
fluxos migratorios e
estrutura etaria.

» Urbanizacdo.

*Sociologia da juventude.

» Aspectos antropoloégicos e
sociologicos da formagdo do

povo brasileiro.

« Senso Critico e senso
comum.

* lluminismo.

* O sujeito e o objeto do
conhecimento:
* O conhecimento.
* O pensamento
racional ao longo da
historia.

 Diversidades
econdmicas, étnicas,
religiosas e culturais do
Brasil.

» Estratificacdo e
desigualdade social.

* Movimentos sociais.

*» Homem como animal
politico.

» Autonomia e
heteronomia politica.

* Novos movimentos
sociais: mulheres,
negros, LGBT, indios
e outras minorias no
mundo e no Brasil.

* Politicas afirmativas.

» Conflitos étnicos,
culturais e xenofobia.

* Ideologias e alienacao.

* Filosofia
contemporanea:
O homem na Pos-
Modernidade.

* Critica 3 Metafisica
Ocidental.

* Bioética.
» Conceitos basicos:

politica, poder,
participa¢do e conjuntura.
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ENSINO MEDIO CIENCIAS HUMANAS

Multiletramentos, Estado, Politica e Trabalho

Os conteudos trabalhados nesta dimensdo devem favorecer o entendimento do estudan-
te de que a Politica corresponde a uma rede de interesses e de acordos estabelecidos por seres
humanos em um processo de tomada de decisdes, o que envolve valores sociais e relagdes de
poder. Além disso, @ necessdrio que a pratica pedagogica aborde os conteudos, considerando
que o poder & um complexo de relagcdes entre sujeitos historicos em diversas formagdes sociais
e o trabalho é conceituado em sua perspectiva ontoldgica de transformacdo da natureza, como

realizacdo inerente do ser humano e mediagdo no processo de producdo de sua existéncia.

2° ano

3° ano

* Polis grega.

* Expansao comercial e
maritima europeia

* Acumulag¢do primitiva
de capital.

» Formacgao dos Estados
Nacionais.

» Mercantilismo.
» Absolutismo.

* O ser humano como
ser social e politico.

+ O adolescente,
liberdade e participagdo
politica.

» Corrupgdo: o publico
e o privado nas
relacdes interpessoais e
comunitarias.

- Etica: conceitos e
etimologia.

* Agricultura.

» Organizag¢ao social nos
diferentes modos de
producao: escravismo,
feudalismo, capitalismo e
0 socialismo.

» Escraviddo na
América Colonial e seus
contextos: América
Espanhola, Brasil,
Estados Unidos.

» Sistema colonial:

» Colonizac¢do, formagao
e independéncia dos EUA
» Colonizac¢do, formagao
e independéncia do Brasil
» Colonizac¢do, formagao
e independéncia da
Ameérica Espanhola

« Colonizacdo da Africa

« Colonizacdo da Asia.

 Imperialismo.
* Neocolonialismo.

« Unificacdes da
Alemanha e Italia.

* Espaco socioecondémico
brasileiro:

* Industrializacao.

» Matriz energeética.

* Nacao, Estado e
Territorio.

* Movimentos operarios.

» Socialismo utopico e
cientifico.

* Anarquismo.

« Democracia e
Totalitarismo:

*Republica Velha
*Primeira Guerra Mundial
*Revolucdo Russa

*Crise de 1929

*Nazismo e Fascismo
*Era Vargas

*Segunda Guerra Mundial
*Guerra Fria e o Mundo
Bipolar

*Queda do muro de Berlim
*Mundo multipolar e os
blocos econémicos
*Golpe de 1964 e a
ditadura militar brasileira
*Redemocratizacdo no
Brasil

*Constituicdo cidada de
1988

*Sistema eleitoral brasileiro:
Império, Republica Velha,
ordenamento juridico pos
-1988.
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» Transporte.
* Agricultura.

» Geografia do Distrito
Federal e entorno.

» Corrupgdo: o publico e
o privado no mundo do
trabalho.

» Monarquia Brasileira.

* Divisdo social do

trabalho e classes sociais.

* Os modelos de gestdo
do trabalho: taylorismo-
fordismo e modelo
japonés (toyotismo).
Mudangas no perfil

do trabalhador e do
trabalho.

Classificagdo dos paises
de acordo com critérios
socioeconémicos.

Descolonizacdo da Africa
e Asia.

» Oriente Médio:

» Questodes territoriais

» Conflitos militares nos
séculos XIX, XX e XXI.

» Continente africano:
* Questodes territoriais
» Conflitos militares nos
séculos XIX, XX e XXI.

*Nova visdo de ser
humano: natureza
humana, liberdade e
autonomia politica.

*Dinadmica das
instituicdes politicas
brasileiras:

*Partidos Politicos
*Congresso Nacional
*Tribunais e Governo.

*Estado e sociedade civil
organizada.

«Corrupgado: o publico e
o privado na politica.
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*Matriz Curricular da Parte Diversificada (Ciéncias Humanas)

ENSINO MEDIO ENSINO RELIGIOSO

Multiletramentos, Individuo, Identidades, Diversidade

A identidade do individuo pode ser compreendida na dialdgica de sua unidade e das
diversidades, como dimensdes inerentes, antagdnicas e complementares da espécie humana.
Para facilitar a constituicdo de identidades capazes de suportar a inquietacdo e acolher e conviver
com as diferengas, é importante uma educagdo escolar que reconhega e respeite as pluralidades.
A escola, como fonte e base de construcdo e afirmacdo de identidades, deve buscar combater
todas as formas de preconceito e discriminagdo. Para tanto, € necessadrio educar sob a inspiragdo
da ética que se traduz na busca de condi¢des para que as identidades se constituam pelo reco-

nhecimento do direito a igualdade, tendo como ponto de partida os direitos humanos.

1° ano

2° ano

3° ano

« O transcendente
em matrizes religiosas
brasileiras: ocidental,
oriental, africana e
indigena.

* Ritos e mitos
religiosos: conceitos
e intencionalidades
3 partir das matrizes
culturais brasileiras.

« Cantos presentes
nas diferentes
manifestacoes
religiosas.

» Ateismo,
agnosticismo: ciéncia
das religides e outras
manifestacoes
filosoficas.

* O ser humano e o
fendmeno religioso:
relacdes entre cultura e
opgdes pessoais.

« O fendbmeno

* Diversidade de
manifestacoes:

* Religides de origem
semita: cristianismo,
judaismo e islamismo.

* Religides de origem
oriental: hinduismo,
xintoismo, budismo e
taoismo, jainismo e
confucionismo.

* Religides de matriz
africana: condomblé e
umbanda.

* Religides de matriz
amerindia: xamanismo,
unido do vegetal, santo
daime, religiosidades
indigenas.

« Dancas presentes
nas diferentes
manifestacoes
religiosas.

* Religides e seus

*Narrativas presentes nas
diferentes manifestacoes
religiosas.

Sincretismo religioso no
Brasil.

*Novos movimentos
religiosos na
contemporaneidade.

*Didlogo ecuménico e
inter-religioso.

*Politica, Estado e religido.

*A preseng¢a das questdes
religiosas nas relacdes
internacionais.

*A preseng¢a das
religides nos meios de
comunicagao.

*A religido e os
movimentos sociais.

*|ldentidade religiosa como
agente transformador
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religioso frente a
diversidades sociais e
culturais superando os
preconceitos.

*Valores: solidariedade,
cooperagao e
fraternidade.

*Acdes de voluntariado:

reflexdo e pratica.

*Relacdes humanas e
construgao da paz

diferentes dogmas.

* A construcdo das
verdades dos discursos
religiosos presentes na
cultura brasileira.

» Autoridade do
discurso religioso e a
formacdo das relacdes
culturais e sociais.

* Pluralidade de
concepgdes sobre vida
e morte 3o longo da
histéria humana.

* Violéncia e
marginalidade na
percepcdo de diferentes
manifestacoes
religiosas.

+ Fundamentalismo
como postura sectaria
que diverge da postura
etica.

+ Desenvolvimento
integral por meio da
cultura da paz.

* Acdes voluntarias
e religiosidade
contemporanea.

» Valores: solidariedade,
cooperagao e
fraternidade.

e promotor da paz na
comunidade.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Vivemos num mundo plural, mas nossa formag¢do foi singularizada,
compartimentada, assim como nossa instituicdo, a escola, continua com
dificuldades para implementar uma pratica pedagogica em que esteja incorporada
3 diversidade, apesar de ser exercida por seres plurais. Historicamente,
influenciada pelo mundo pragmatico, consumista e coisificante, € comum a
idealizagdo, no fazer pedagogico, de estudantes e professores como seres
uniformes, prontos e acabados. Entretanto, a natureza teima em ser mutante;
0 social e o cultural resistem em ser historico-dialéticos. E é com esta certeza
que se buscou construir este Curriculo a partir de uma abordagem historico-
critica, abarcando novas urgéncias do pluralismo contemporaneo.

A educacdo bancaria, nos termos de Freire (1997), baseada na metodologia
imediatista de repasse de informacdes, ndo atende mais as necessidades
contempordneas dos estudantes. Sendo assim, este Curriculo foi pensado da
perspectiva da Teoria Critica que considera, em sua 0rganiza¢do, conceitos como
ideologia, reproduc¢ao cultural e social, poder, classe social, capitalismo, relacdes
sociais de produc¢do, conscientizagdo, emancipacao e libertagdo, curriculo oculto,
resisténcia e tematicas como diversidade, sustentabilidade, cidadania, direitos
humanos. Nessa perspectiva, este documento se converte em possibilidade
de emancipa¢do pelo conhecimento, é ideologicamente situado e considera
as relagbes de poder existentes nos multiplos espacos sociais e educacionais,
especialmente nos espagos em que ha interesses de classes, como a escola.

Este Documento baseou-se na Pedagogia dos Multiletramentos (CAZDEN
et al., 1996), em funcdo da multiplicidade de culturas e da multissemiose textual
que permeia a sociedade contemporanea, pois entende-se que urge uma
pratica pedagodgica pautada em necessidades reais de jovens que frequentam
as escolas publicas brasileiras. Essas necessidades vdo desde a formagdo para
o mundo do trabalho e ou para a continuidade dos estudos, passando pela
experimentagdo consciente da diversidade cultural até o acesso critico ao
conhecimento historicamente acumulado, considerando-se o atual contexto
em que nos encontramos, altamente tecnologizado e digital. Dessa forma, hd
Que se pensar em UMa 0rganizag¢ado curricular e em matrizes curriculares que
possibilitem de fato o empoderamento e garantam o direito as aprendizagens
dos estudantes de Ensino Médio.

Em consonancia com os principios da Lei de Gestdo Democratica
(DISTRITO FEDERAL, 2012), este Documento foi debatido, pensado e construido
coletivamente, com vistas a uma ressignificacdo de conteudos, entendida
e concebida interdisciplinarmente, partindo-se de olhares multiplos que
favoreceram o nascimento de um Curriculo com a identidade dos profissionais

72



da Educacao publica do Distrito Federal e que, a0 mesmo tempo, cumpre o que
preconizam os planejamentos governamentais e os debates publicos em torno
da Educacdo na atualidade.
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