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RESUMO

O presente trabalho refere-se & questdo da construcéo da identidade e da cultura
camponesa no Brasil, a partir dos discursos e imagens veiculadas no final do século
XIX até meados do século XX. Periodo em que o Brasil era pensado de forma dividida,
ou seja, sertdo e litoral, sendo que o sertdo e seu povo deveriam ser incorporados ao
litoral para se tornarem modernos e progressistas. Recuperar o conceito de sertdo e
litoral que é desenvolvido no pensamento social brasileiro neste periodo nos ajuda
entender o contexto histérico do campo brasileiro, comecando por seu periodo de gléria
até o processo que ja alguns anos tem se perpetuado, a saber, a tentativa de
desqualificacdo deste territorio e sua gente. Para compreender como esse processo de
desqualificacdo vai ocorrendo analisamos os discursos professados por alguns escritores
da nacdo no final do século XIX e inicio do século XX, como Monteiro Lobato, Olavo
Bilac, e em especial Euclides da Cunha, discursos que se configura avangado para a
época na qual foram proferidos, e tornou referéncia para pensar o sertdo e o sertanejo
nos dias atuais, contudo, hoje tais discursos se figura como preconceitos por ndo terem
sido ressignificados. Num segundo momento buscamos reconhecer nos discursos atuais
os discursos de tais escritores do sertdo. Para tanto, optamos em analisar a presenca ou
auséncia do sertdo/campo e 0s sertanejos/povos do campo nos livros didaticos, ou seja,
qual a concepgdo de campo e dos povos do campo presente na escola hoje a partir de
uma referéncia importante que sdo os livros didaticos. Entendemos ser esse um
instrumento ideoldgico importante e que para grande parte dos estudantes do ensino
publico é o Unico livro ao que tem acesso no cotidiano. A analise foi desenvolvida em
dois momentos, sendo que o primeiro trata da analise de livros até a década de 1990, e 0
segundo momento dos livros indicados pelo Programa Nacional do Livro Didético -
PNLD de 2009 e utilizados em 2010, sendo que foram utilizados apenas 0os mais
escolhidos, segundo tabela de compras do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagdo - FNDE. Por fim, refletimos sobre o importante papel que a educacdo
desempenha na perpetuagdo de preconceitos ou na tentativa de modificagOes.
Acreditamos que educar para a diversidade ndo significa apenas reconhecer o outro
como diferente, mas refletir sobre as relagdes e a garantia dos direitos de todos, bem
como a valorizagdo das singularidades. E a escola é o espaco sociocultural em que as
diferentes identidades se encontram e se constituem, caracterizando-se, portanto, como
um dos espacos mais importantes para se educar com vias ao respeito as diferencas e,
sobretudo ndo transformando-as em desigualdades. Em sintese este estudo tem por
objetivo problematizar o processo de constituigdo de uma etnografia sobre os
sertanejos/povos do campo no Brasil, a partir da préxis do “dominador”, abrangendo as
representacdes que se elaboraram e veicularam acerca destes povos a partir do final do
século XIX, sua repercussdo nos dias de hoje e, sobretudo, no reconhecimento das
diferencas, desfazendo a dicotomia estabelecida entre povos do campo e da cidade,
entre o “sertdo e o litoral”, bem como na valorizagdo do modo de vida, seus saberes e
seu valor cultural na construcéo da identidade social brasileira.

Palavras-chave: , Educagéo do Campo, Sertdo, Povos do Campo e Identidade.



ABSTRACT

This thesis discusses the peasant identity and culture construction in Brazil from the
analysis of speeches and images spread from the end of the 19" century until the early
20™ century. This was a period in which Brazil was conceived as being composed of
two parts — a hinterland and a coast region — of which the first one and its people should
be incorporated to the second to become modern and progressive. Retaking those
concepts of hinterland and coast region which were elaborated by the Brazilian social
thought during that period helps understanding Brazilian countryside historical context.
The analysis covers the countryside glorious period through the study of the long and
continuing process of undervaluing its territory and people. To understand how this
undervaluing process takes place we studied some speeches made by Nation writers,
like Monteiro Lobato, Olavo Bilac and, especially, Euclides da Cunha, who wrote from
the end of the 19" century to the early 20" century. Such speeches were considered
progressive at the time they were made, but became at the present a reference to think
the hinterland and the sertanejo, the individual who lives in the backcountry.
Nevertheless, such speeches are misinterpreted today as they were not revised or re-
studied. In a second part, we tried to identify in the present speeches signs from the
backcountry writers’ speeches. For that reason we chose to identify in the textbooks the
presence or the absence of the hinterland/countryside and of the sertanejos/countryside
people. Our objective was to understand which worldviews about the hinterland and
countryside people are being adopted in today’s school from the use of this important
reference which are the textbooks. We understand those books are important ideological
instruments and the only book the majority of public school students have access to
routinely. Our observation was developed in two different stages. First, books published
until the 1990°s were analyzed. Second, it focused books indicated in 2009 by the
National Program of the Text Book (PNLD, abbreviation in Portuguese which stands
for Programa Nacional do Livro Didatico) and utilized in 2010. It is important to notice
that from those PNLD indicated books we chose to analyze only the most used, as per
the National Fund for Education Development (FNDE - Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo) table of purchases. In conclusion, we considered the
important role which education has in the in prejudice perpetuation or in the attempt to
change it. We believe that educating in diversity does not mean only to recognize the
other as different, but to think about other relations and to recognize everybody rights,
as well as to value all singularities in this context. And the school is the social and
cultural space in which different identities meet and constitute themselves, being,
therefore, one of the most important spaces to educate aiming to respect differences and,
above all, not transforming those differences into inequalities. In sum, this study goal is
to render problematic the constitutive process of a ethnography about the
sertanejos/countryside people in Brazil from the “dominator” praxis, embracing the
representations elaborated and spread about those people from the end of the 19"
century, their repercussions today and, mainly, the recognition of differences, undoing
the dichotomy set between countryside and urban people, between the “hinterland and
the coast region”, as well as valuing the way of life, their knowledge and their cultural
value in the construction of the Brazilian social identity.

Key-words: Education in the country, hinterland, countryside people and identity.
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INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa procura evidenciar de que forma se déo as
relagbes de poder nas zonas de contatos interculturais, espagos sociais em que culturas
dispares se encontram, se chocam e se entrelacam uma com as outras, freqiientemente
em relagfes assimétricas de dominacédo e subordinacdo, que é o caso da relagdo entre
povos do campo e moradores da cidade, em que uma cultura se sobrepde a outra de
forma a se posicionar como “melhor”, “evoluida”, “adequada”, “certa” etc.

A expansdo agricola no Brasil, a partir da constituicdo de grandes latifundios e
da mecanizacédo do campo, trouxe como conseqiiéncia a expulsdo de grande parte dos
pequenos agricultores do campo para as cidades. Essa passagem foi marcada pela
preocupacdo com o discurso civilizatério, de que o Brasil, para ser “moderno”, deveria
minimizar a vida nas &reas rurais e as pessoas deveriam estar na cidade, que é o lugar do
progresso, do avancado. O processo de expansdo da fronteira agricola no Brasil
aprofundou o debate acerca da necessidade de incorporar novos discursos e valores a
respeito do campo e da cidade.

A partir de uma analise das relagdes entre os povos do campo e 0s povos da
cidade, no contexto da expansdo agricola no Brasil, percebemos que um dos problemas
enfrentados pelas pessoas, que residiam no campo, foi a expulsdo compulsoria para
cidade em busca de educacdo, trabalho, saude, enfim politicas publicas que
minimamente permitissem a sobrevivéncia de seus familiares e, para isso, muitas vezes
abandonando elementos de sua singularidade cultural, pois estes ndo eram e ndo sdo
bem vindas nas cidades.

Esses dilemas estavam relacionados aos interesses (do pensamento das elites
nacionais) de desqualificar a0 méximo a cultura camponesa, realizar uma intervencéo
nessa cultura, transformando-a, a partir de uma perspectiva da civilizagdo ocidental
judaico-cristd, homogénea, para melhor convencé-los de que o campo ndo é lugar digno
de viver e a cultura camponesa ndo é adequada para os “tempos modernos”. Neste
sentido, a construcéo e veiculagcdo de um discurso e um saber sobre o outro estavam

diretamente relacionadas & préaxis para atingir um objetivo: “civilizar” os povos dos



“sertdes”. E importante ponderar que era comum este modo de pensar e agir, pois, para
a época, estas atitudes objetivavam a civilizacdo e progresso, e isto significava, para este
tipo de pensamento, melhoria das condi¢Ges de vida das pessoas.

Podemos observar nos discursos das pessoas, bem como nas agles, que as
descricdes de elementos da cultura camponesa veiculada no final do século XIX até os
dias atuais, eram e continuam sendo marcadas pela desqualificacdo dos costumes desses
povos, a exemplo a desvalorizacdo e até mesmo o tratamento pejorativo e agressivo ao
se referir ao seu modo de falar, a forma de se vestir e festejar, etc.

Nesta pesquisa proponho-me a acompanhar a trajetoria pelas quais os discursos
que retratam o modo de vida dos povos do campo, vao constituindo e sistematizando
uma etnografia, ou seja, um saber sobre o Outro, que vai construindo a alteridade’. Esse
processo esta vinculado & formacéo do Brasil. Segundo autores como a antrop6loga
Candice Vidal e Souza (1997) e a historiadora Luciana Murari (2007), no final do
século XIX e inicio do século XX, o Brasil era pensado como uma nagdo dividida entre
sertdo e litoral, sendo que o sertdo deveria incorporar os costumes do litoral para se
tornar contemporaneo, moderno.

Desse modo, este estudo procura problematizar o longo processo de constituicdo
de uma etnografia sobre os povos do campo, a partir da praxis do “dominador”,
abrangendo as representacdes, que se elaboraram e veicularam acerca dos povos do
campo no Brasil, a partir do final do século XIX, sua repercussdo nos dias de hoje e,
sobretudo, o papel da educacdo na perpetuacdo dos preconceitos estabelecidos entre
povos do campo e da cidade, entre o “sertéo e o litoral”, ou na valorizagdo do modo de
vida, seus saberes e seu valor cultural para a sociedade brasileira.

Iniciar o estudo com as representagdes veiculadas a respeito dos povos do campo
no final do século XIX, e encerra-lo nos dias atuais, justifica-se pela propria
necessidade de compreender os motivos que levaram o Brasil a desenvolver um
discurso negativo sobre a vida no campo e a dividir de forma desigual o pais entre
sertdo e litoral, atrasado e moderno, barbaro e civilizado. Acompanhar, por esse longo

periodo, como se articula a praxis com o discurso etnogréfico é fundamental para

1 A producdo dos escritores da Nacdo que escreveram sobre o sertdo e os sertanejos no final do século
XIX até meados do século XX permitiu a producdo de uma etnografia sertaneja como tentativa de
traduzir a cultura do outro, compreendendo as semelhancas e principalmente os antagonismos entre ela e
a cultura ocidental. Toda a traducédo da cultura sertaneja foi marcada pelas influéncias do sistema cultural
de que tais escritores eram portadores. Essa traducgdo reproduziu, como um espelho, a cultura de quem
traduzia. Neste sentido, a tradugdo e a compreensdo do outro acaba sendo sempre mediada e incompleta,
refletindo o0 mundo de quem traduz.
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compreendermos como, nesse processo, 0 saber etnogréfico fundamenta uma relacéo
com o outro e se funda nessa mesma relagdo. Desligar essa etnografia da préatica
estabelecida, considerando-a como uma descri¢do neutra dos elementos que compdem a
cultura camponesa, é mascarar as mediagdes sociais que determinam e determinaram
sua propria constituicao.

Os procedimentos tedricos e metodoldgicos que fundamentam o
desenvolvimento desta pesquisa e o tratamento que se deu a constitui¢do e interpretacdo
das fontes baseiam-se na concepgéo de que a abordagem de um determinado processo
histérico depende da capacidade de se compreender como 0s sujeitos sociais significam
as suas proprias praticas. Neste sentido, a analise do processo pelo qual o Brasil em
certo momento histérico, construiu seu discurso etnografico, deve estar fundamentada
na compreensdo de como ele representava e concebia essa mesma praxis. Dessa forma,
a tarefa que se apresenta, de inicio, do ponto de vista metodoldgico, seria a de
aprofundar a leitura e revisdo bibliografica voltada para a temética da constituicdo e
emergéncia dos discursos etnogréficos em suas mediacBes sociais, culturais e
econdmicas, que estavam por detras dessas praticas ou desses discursos.

Assim alguns autores de forma mais incisiva contribuiram para o adensamento
tedrico das tematicas abordadas. Em relagdo a concepcéo de cultura e de poder: Bogo
(2008); Laraia (2006); Sahlins (1999); Geertz (1989 e 2000); Bourdieu (1989). Sobre
representacdo, identidade e auto-imagem Bauman (2005); Novaes (1993); Caldart
(2001); Chaui (1987). Nas questdes referentes aos elementos historicos que envolvem o
rural e o urbano: Abrdo (1986); Huberman (1986); Nagle (1974); Rousseau (1989);
Marx e Engels (2006). Na tematica construcdo da identidade camponesa no Brasil:
Bogo (2008); Gilberto Freyre (1998); Holanda (1995); Azevedo (1958). Sobre
preconceito e auto-imagem: Arendt (1987); Freire (1987); Touraine (1998). E em
relacdo ao papel da educacéo na valorizacdo da identidade e da cultura como elemento
de enraizamento do sujeito: Arendt (1987); Adorno (2000); APPLE (1989); Bourdieu e
Passeron (1982); Freire (1987).

Em seguida, seréo selecionados e recortados os elementos que irdo constituir o
corpus documental. O discurso etnogréafico, enquanto tentativa de “traduzir” a cultura
do outro, deve ser considerado numa perspectiva processual, reconhecendo-se sua
condigdo de discurso fragmentado, mas que, constantemente, vai sendo elaborado e

reelaborado, dialogando com outros discursos, outras vozes, outros textos.
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A perspectiva que orienta a analise destes dados esta relacionada a tentativa de
compreender como se da a construcdo discursiva do saber sobre o outro. Ora, neste
caso, esta andlise busca desvendar as mediagBes sociais e culturais que marcam a
formacéo dos discursos, ou os prdprios discursos. Tal como nos ensina Eni Orlandi, o

discurso deve ser considerado,

(...) ndo como a transmissdo de informacdo mas como efeitos de
sentidos entre interlocutores, enquanto parte do funcionamento social
geral. Entdo, os interlocutores, a situacdo, o contexto historico-social,
as condicbes de producdo, constituem o sentido da seqliéncia verbal
produzida. Quando se diz algo, alguém o diz de algum lugar da
sociedade para outro alguém também de algum lugar da sociedade e
isso faz parte da significacdo. (...) E o lugar assim compreendido
enquanto espago das representacdes sociais, que é constitutivo da
significacdo discursiva (ORLANDI, 1996, p. 26).

A construcdo de uma etnografia, de um saber sobre o outro, tem relagdo direta
com as préticas normativas, disciplinadoras e intervencionistas que uma instituicdo
procura implementar em suas praticas. Assim, esse saber ndo pode ser analisado apenas
como uma construcdo ideoldgica, pois estd diretamente relacionado ao poder que se
busca instituir sobre o outro. Michel Foucault ao se referir sobre a producédo da

ideologia afirma que,

Son instrumentos efectivos de formacidn y de acumulacion de saber,
son métodos de observacion, técnicas de registro, procedimientos de
investigacion, aparatos de verificacién. Todo esto quiere decir que el
poder, cuando se ejercita en estos mecanismos sutiles, no puede
hacerlo sin formar, organizar y poner en circulacion um saber o, mas
bien, aparatos de saber que no son edificios ideoldgicos
(FOUCAULT, 1992, p.43).

Assim, 0 presente estudo analisa os discursos e imagens que foram veiculados
sobre os povos do campo no final do século XIX e inicio do século XX a partir de
alguns escritores importantes do periodo que tratavam do tema, como Euclides da
Cunha, Olavo Bilac, Monteiro Lobato e Capistrano de Abreu. Em seguida analisa a
presenca desses discursos nos livros didaticos. E importante salientar que estes
discursos sdo concebidos como representaces construidas culturalmente e carregam
consigo os valores e interesses dos grupos que as produziram no periodo que foram

produzidos. Portanto as representacdes’ do mundo devem ser pensadas num campo de

2 0 conceito de representagdo, neste trabalho, esta relacionado as propostas atuais de histéria sécio-
cultural. Valoriza um novo conceito de cultura, ndo mais relacionada a erudicgdo, ao letramento, mas como
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disputa, concorréncias e competi¢des, que podem ser postas como poder e dominagao.

Para Chartier,

As lutas de representacbes tém tanta importancia como as lutas
econdmicas para compreender 0s mecanismos pelos quais um grupo
impde, ou tenta impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores
que sdo os seus, e 0 seu dominio. (...) As representacdes do social ndo
sdo de forma alguma discursos neutros: produzem estratégias e
praticas (sociais, escolares, politica) que tendem a impor uma
autoridade a custa dos outros, por elas menosprezados, a legitimar um
projeto reformador ou a justificar, para os proprios individuos, suas
escolhas e condutas (Chartier, 1990, p.17).

Como se sabe, a producgéo e veiculagcdo de imagens ndo séo gratuitas, estas se
tornam instrumentos de poder, na medida em que legitimam e justificam préaticas
sociais. No caso dos discursos e imagens construidas do sertdo brasileiro e, sobretudo
dos sertanejos, sdo imagens e representacdes do outro, mobilizadas e veiculadas para
justificar os diversos projetos que buscavam sua incorporagéo ao universo da chamada
“sociedade civilizada”, as grandes cidades.

Cabe ressaltar, que esta pesquisa pode se enquadrar no projeto de historia

cultural definido por Roger Chartier:

Por um lado, é preciso pensa-la como a analise do trabalho de
representacdo, isto é, das classificacdes e das exclusbes que
constituem, na sua diferenca radical, as configuragdes sociais e
conceptuais préprias de um tempo ou de um espago. As estruturas do
mundo social ndo sdo um dado objetivo, tal como 0 ndo sdo as
categorias intelectuais e psicoldgicas: todas elas sdo historicamente
produzidas pelas praticas articuladas (politicas, sociais, discursivas)
que constroem as suas figuras. (...) Por outro lado, esta historia deve
ser entendida como o0 estudo dos processos com 0s quais se constroi
um sentido (Idem, 1990, p.27).

Assim, a tarefa que se nos apresenta ndo é apenas descrever como se deu a
construgdo de uma etnografia, mas compreender qual o papel que ela desempenha no

contexto das zonas de contato interculturais®, qual sua conseqiiéncia nos dias atuais e,

um conjunto de significados atribuidos e compartilhados por uma comunidade, um modo de ser, de
pensar e de agir. Roger Chartier entende que as representacfes sdo praticas instituidas que,
simultaneamente produzem significados, ndo se limitando, portanto, ao campo do imaginario. Para o
autor, o estudo das representacdes enquanto praticas indicam o reconhecimento das disputas e dos
conflitos sociais a partir dos quais elas surgem e se dao a conhecer (CHARTIER, 1990).

® Segundo Pratt (1999:27), as zonas de contato sd0 “espacos sociais onde culturas dispares se encontram,
se chocam, se entrelagam uma com a outra, freqlientemente em relages extremamente assimétricas de
dominacdo e subordinacdo”, onde estes encontros sao marcados por dialogos provisorios e localizados
entre os atores envolvidos. E evidente que, ao se encontrarem culturas e povos completamente diferentes,
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por fim, como a educagéo, e aqui mais precisamente a educagao escolar, pode funcionar
para reproduzir e perpetuar tais discursos ou servir como um local de reflexdo e
valorizagdo da identidade e da cultura sertaneja.

Conforme Bourdieu e Passeron (1982, p. 36), a escola reproduz as ideologias
apregoadas na sociedade e geralmente sdo as ideologias da classe dominante e nesse

caso, as ideologias das culturas dominantes.

(...) a cultura legitima, isto é, a cultura dotada da legitimidade
dominante, ndo é outra coisa que o arbitrario cultural dominante, na
medida em que ele é desconhecido em sua verdade objetiva de
arbitrario cultural e de arbitrario cultural dominante (BOURDIEU e
PASSERON, 1982, p. 36).

Bourdieu e Passeron desenvolvem conceitos especificos nas analises da
sociedade, a partir de um conceito concebido por eles como violéncia simbélica, no qual
0s autores constatam a ndo arbitrariedade da producdo simbdlica na vida social,
chamando a atengdo para seu cardter efetivamente legitimador das forcas dominantes,
que expressam por meio delas seus gostos de classe e estilos de vida, gerando o que eles
pretendem ser uma distin¢do social. Partem do principio de que a cultura, ou o sistema
simbdlico, é arbitrario, uma vez que ndo se assenta numa realidade dada como natural.

O sistema simbdlico de uma determinada cultura é uma construcdo social e sua
manutenc¢do é fundamental para a perpetuacdo de uma determinada sociedade, através
da interiorizacdo da cultura por todos os membros da mesma. A violéncia simbdlica se
expressa na imposicéo que se “legitima"” de forma dissimulada, com a interiorizagéo da
cultura dominante, reproduzindo as relagdes do mundo do trabalho. O dominado néo se
opde ao seu opressor, ja que ndo se percebe como vitima deste processo: ao contrario, o
oprimido considera a situagdo natural e inevitavel.

A esse respeito Freire (1987) em Pedagogia do Oprimido afirma que a luta pelo
direito do ser humano livre, s6 é possivel porque a desumaniza¢do ndo é um destino
dado, mas resultado de uma "ordem" injusta que gera a violéncia dos opressores. A
violéncia dos opressores torna-os desumanizados, levando os oprimidos, a qualquer
momento lutar contra quem os diminuiu. Esta luta s6 é significativa quando o oprimido,
ao buscar sua humanidade, ndo se torna um opressor, e sim um restaurador da
humanidade em ambos. E este é o desafio historico dos oprimidos, se libertarem e

libertar seus opressores. O dialogo e a organizacdo sdo imprescindiveis na busca da

estes de um modo ou de outro entrardo em choque. A fronteira é uma zona de contato aonde se evidencia
a negacao dos Outros, em seus ndo lugares.
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libertacdo de um povo. Para Freire a agdo cultural, de forma consciente ou ndo, esta a
servico da opressdo ou esta a servico da libertacdo da humanidade.

Bourdieu e Passeron (1982, p.21) afirmam que a acdo pedagbgica é
objetivamente uma violéncia simbdlica e que se perpetua a violéncia simbdlica através
de duas dimens@es arbitrarias: o contetdo da mensagem transmitida e o poder que
instaura a relacdo pedagdgica exercida por autoritarismo. A autoridade pedagodgica que
visasse destruir a violéncia simbdlica destruiria a si propria, pois se trata do poder que
legitima a violéncia simbdlica. Para os autores “toda cultura escolar é necessariamente
homogeneizada e ritualizada, isto é enquadrada pela e para a rotina do trabalho escolar”
(idem p. 68).

Os alunos, na maioria dos casos, ndo so reconhecem seus professores como uma
autoridade, como também legitimam a mensagem que por eles € transmitida, recebendo
e interiorizando as informagdes. Isto garante uma reproducéo cultural e social da classe
dominante. A violéncia simbdlica é estabelecida a partir do momento em que se
hierarquizam os cargos na escola, pois, assim como a mensagem transmitida ndo é
natural, esta relacéo hierarquica de poder também é arbitréria.

Para Bourdieu e Passeron, todo sistema de ensino detém necessariamente o
monopdlio da producdo dos agentes encarregados de reproduzir o arbitrario cultural
(reproducéo cultural e social), isto é, dos agentes dotados da formacéo duravel que lhe
permite exercer o trabalho escolar, que tende a reproduzir essa mesma formacéo entre
novos reprodutores, e envolve por isso uma tendéncia a auto-reproducgdo perfeita
(inércia), exercida nos limites de sua autonomia relativa. Assim, pelo fato que existem
0S meios institucionais dos quais dispde enquanto instituicdo relativamente autbnoma,
detentora do monopolio do exercicio legitimo da violéncia simbdlica, esté predisposta a
servir também, sob a aparéncia da neutralidade* (idem p. 75).

O mundo social, para Bourdieu e Passeron, deve ser compreendido a luz de trés

conceitos fundamentais: campo®, habitus® e estratégias de subversdo’. Os momentos

* O mito da ciéncia pura e neutra é desconstruido por Weber em sua obra “Ciéncia e politica: duas
vocagOes”. Qualquer postura em relacdo a fatos, ndo é desprovida de valores. Quem se posiciona numa
aparente neutralidade geralmente esta sustentando o status quo. Ainda sobre a questdo da neutralidade,
Freire em Pedagogia da Autonomia nos adverte que ndo devemos assumir tal postura, em respeito aos
nossos educandos, ndo podemos nos omitir, porque para ele ocultar nossa opgao politica assumindo uma
aparente neutralidade é um engodo. O nosso papel é “o de quem testemunha o direito de comparar, de
escolher, de romper, de decidir e estimular a assuncdo deste direito por parte dos educandos” (FREIRE
1996. p. 42).

® Bourdieu denomina campo o espaco no qual sdo definidos modos de atuagao.

® O conceito de habitus pode ser entendido, segundo Boudieu como “sistema de disposicdes adquiridas
pela aprendizagem implicita ou explicita que funciona como um sistema de esquemas geradores, é
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objetivo e subjetivo das relagdes sociais estdo numa relacdo dialética. Existem as
estruturas objetivas que coagem as representacdes e acOes dos agentes, mas estes, por
sua vez, no seu cotidiano, podem transformar ou conservar tais estruturas, ou pelo
menos querer transforméa-las ou conservé-las.

Dai a importancia da andlise de como a escola tem incorporado o discurso
daqueles escritores da Nacéo (do final do século XIX e inicio do século XX) a respeito
da cultura e da identidade dos povos do campo e a0 mesmo tempo reproduzido e
legitimado tais discursos. Também é relevante afirmar que a escola tem o poder de pelo
menos querer transformar tal realidade, desenvolvendo uma educagdo voltada ao
respeito pela diversidade e pela cultura desses povos.

Nesta perspectiva, a presente pesquisa esta dividida em quatro capitulos. No
primeiro desenvolvemos uma anélise da questdo camponesa no Brasil do final do
século XIX até meados do século XX. Periodo em que se destacava a preocupacdo com
a nacionalizacdo, o crescimento e a modernizagdo do Pais. Essa preocupacao estava
ligada ao sentimento de que seria necessaria a homogeneizacao do territdrio nacional e
seu povo, incorporando a nacionalidade os espagos considerados vazios e 0s diversos
grupos étnicos que o ocupavam. Também se deseja recuperar o conceito de sertdo e
litoral que é desenvolvido no pensamento social brasileiro neste periodo. Seré trazido
para o texto o contexto histérico do campo brasileiro, comegando por seu periodo de
gloria até o processo que ja alguns anos tem se perpetuado, a saber, a tentativa de
desqualificacéo deste territorio e sua gente.

O segundo capitulo pretende fazer analise dos discursos professados pelos
escritores da nacdo no final do século XIX e inicio do século XX, como Monteiro
Lobato, Olavo Bilac, e em especial Euclides da Cunha, que ao mesmo tempo em que é
reconhecido como um icone importante para se pensar o sertdo, seu discurso que era

avancgado para a época, se tornou referéncia e continua presente no pensar o serto e o

gerador de estratégias que podem ser objetivamente afins aos interesses objetivos de seus autores sem
terem sido expressamente concebidos para esse fim. Ha toda uma reeducacdo a ser feita para escapar a
alternativa entre finalismo ingénuo [...] e a explicagdo do tipo mecanicista (que tornaria esta
transformagdo por um efeito direto e simples de determinagdes sociais). Quando basta deixar o habitus
funcionar para obedecer a necessidade imanente do campo, e satisfazer as exigéncias inscritas (0 que em
todo campo constitui a prépria definicdo de exceléncia, sem que as pessoas tenham absolutamente
consciéncia de estarem se sacrificando por um dever e menos ainda o de procurarem a maximizagdo do
lucro especifico). Eles tém assim, o lucro suplementar de se verem e serem vistos como perfeitamente
desinteressados” (BOURDIEU, 1983, p. 94).

" Geralmente séo exercidas pelos novatos que, ao tentarem se estabelecer no campo, buscam novas
formas de reconhecimento, procurando inclusive mudar as regras do jogo predominante, o que vai
caracterizar as disputas inerentes a esses espagos.
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sertanejo nos dias atuais. Contudo um discurso que para a atualidade € carregado de
preconceitos, que ja deveriam ter sido superados.

O terceiro capitulo trata, essencialmente, de reconhecer nos discursos atuais 0s
discursos dos escritores do sertdo do final do século XIX. Para tanto optamos em
analisar a presenca ou auséncia do sertdo/campo e os sertanejos/povos do campo nos
livros didaticos. Enfim, qual a concep¢do de campo e dos povos do campo esté presente
na escola hoje a partir de uma referéncia importante que sdo os livros didaticos.
Entendemos ser esse um instrumento ideolégico importante e que para grande parte dos
estudantes do ensino publico é o uUnico livro ao que tem acesso no cotidiano. Essa
analise serd desenvolvida em dois momentos, sendo que o primeiro trata da analise de
livros até a década de 1990, e o segundo momento dos livros indicados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico - PNLD de 2009 e utilizados em 2010, sendo que foram
utilizados apenas os mais escolhidos, segundo tabela de compras do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagéo - FNDE.

No quarto capitulo trabalharemos com a hipo6tese do papel da educagdo na
perpetuacdo de preconceitos8 ou na tentativa de modificacbes. Partiremos do
pressuposto que educar para a diversidade ndo significa apenas reconhecer o outro como
diferente, mas refletir sobre as relacdes e a garantia dos direitos de todos, bem como a
valorizagdo das singularidades. E a escola é o espaco sociocultural em que as diferentes
identidades se encontram e se constituem, caracterizando-se, portanto, como um dos
espagos mais importantes para se educar com vias ao respeito as diferengas e, sobretudo

ndo transformando-as em desigualdades.

® Dentre estes a supremacia da cidade sobre o campo, ou do litoral sobre o sertdo.
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CAPITULO I

A QUESTAO CAMPONESA NO BRASIL DO FINAL DO SECULO XIX ATE
MEADOS DO SECULO XX

“O sertdo tem muitos nomes”.
Guimaraes Rosa

A analise da questdo camponesa no Brasil, no final do século XIX, remete a
compreensdo do contexto nacional da época, destacando-se a preocupagdo com a
nacionalizagdo, o crescimento e a modernizacdo do Pais. Essa preocupacdo estava
relacionada ao sentimento de que o processo de construgdo da Nagdo brasileira exigia a
homogeneizacdo do territorio e sua gente, incorporando a nacionalidade os espagos
considerados vazios e 0s diversos grupos étnicos que o ocupavam, mas de certa forma
ignorados do ponto de vista de suas singularidades culturais, consideradas despreziveis
ao resto do pais, que se concebia civilizado.

Alguns escritores da Nagao,’ com intuito de civilizar o sertdo, comegaram a
registrar as dificuldades enfrentadas no cotidiano sertanejo, descrevendo o que
entendiam serem os elementos de uma cultura menor que impediam o desempenho e a
efetivacdo de um projeto civilizatorio e, sobretudo o desenvolvimento do pais. A esse
respeito Luciana Murari analisa as narrativas construidas por Euclides da Cunha na

guerra de Canudos descrevendo o espanto dos soldados recém-chegados ao sertéo,

A pouca distancia da via férrea, ultimo sinal de progresso, o escritor
enxerga uma brusca fronteira entre duas sociedades que até entdo se
ignoravam: de um lado, o sertdo anacronico e barbaro; de outro o
litoral, em sua marcha decisiva, ainda que incipiente, em dire¢do a
modernidade. Os termos sertdo e litoral metaforizam instancias ndo
apenas conflituosas, mas opostas: o instinto e a razdo, a natureza e a
cultura, o selvagem e o civilizado, o passado e o futuro, a forca e a
lei, o espiritual e o material, a fé e a ciéncia — uma longa lista de
oposigbes que, na razdo ocidental, separam o horizonte da
modernidade daquele universo, tdo romantizado quanto temivel, da
tradicdo (MURARI, 2007, p. 23).

° Especificamente aqueles que se dedicavam a escrever sobre 0 sertdo e 0s sertanejos.



InGmeros artificios foram utilizados para construir no consciente e
subconsciente nacional a idéia de que o modo de vida sertanejo se configurava como
algo negativo, importuno, que impedia o progresso da Nacdo, e por outro lado a
exaltacdo da cidade e seus habitantes como o lugar da civilizacéo, repleto de saber, um
modelo a ser seguido. Essa construcéo discursiva da Nagdo, a partir das identidades
coletivas e culturais, € um desafio importante para a interpretacdo etnogréfica que

pretendemos desenvolver.

1.1. SERTAO E LITORAL: Entre o barbaro e o civilizado

O termo sertdo foi trazido para o Brasil desde o “descobrimento” e passou a
impor o ponto de vista do colonizador. Segundo Gilberto Mendonca Teles (Apud
Vicentini 1998) sua origem etimoldgica vem de Sertum, supino de desere, que
significa “o que sai da fileira”, passou a ser utilizada na linguagem militar para indicar
0 que deserta, que sai da ordem, ou ainda o que desaparece. Vem dai o substantivo
desertanum para indicar o lugar desconhecido aonde ia o desertor, o que facilita a
oposicdo lugar certo e lugar incerto, desconhecido, ndo sabido e impenetrével. Sertdo
ou certdo era utilizada em Portugal para fazer referéncia ao espago geogréfico dentro
dos limites do pais, porém distante de Lisboa. Até o final do século XVIII, foi muito
usada pela Coroa Portuguesa nas colbnias para nomear o0 outro, o distante, e foi
incorporado nos discursos dos colonizadores e colonizados.

Teles afirma que o adjetivo certum através da expressao domicilium certum e
da forma como foi apropriada pelo portugués do passado, certdo, pode ter influenciado
o significado de desertanum como “lugar incerto”, sertdo, expressao que aponta para
um lugar oposto e distante de quem esta falando. Pode ter sido constituida no século
XV, no periodo da supremacia maritima portuguesa, quando as embarcacOes
portuguesas comegaram a chegar a costa da Africa e era observada dos navios, 0 que
eles viam denominava de sertdo. Também assim denominava todo o continente
africano ao ser visto por Portugal. Como observado por Teles, podemos afirmar que foi
com esse sentido que o vocabulo chegou ao Brasil, ja em 1500, com a vinda de Pero
Vaz de Caminha, em sua carta afirmava: “Pelo sertdo nos pareceu, vista do mar, muito
grande, porque, a estender olhos, ndo podiamos ver sendo terra com arvoredos, que nos

parecia muito longa”.
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Podemos constatar que neste discurso de Pedro Vaz de Caminha temos a
formulacdo da primeira oposicdo entre sertdo e litoral, que é demarcado a partir do
ponto de vista do mar e pode elucidar o sentido usado segundo o qual o sertdo é outro
lugar, ou ainda o lugar do outro. Ao se falar dele aparece longe de quem o fala, como
algo estranho e distante. Também & possivel inferir que o sertdo mesmo observado a
partir do mar € associado ao deserto, ou seja, um territorio pouco povoado, indspito e
passivel de ser conquistado.

A partir desse contexto podemos afirmar que as regides pouco povoadas e
desconhecidas, que pertenciam ao territério nacional, se configuravam no pensamento
social do século XIX como imensos sertdes. A esse respeito Candice Vidal e Souza
analisa o imaginario geografico presente no pensamento social brasileiro do século
XIX e meados do século XX, que concebe o territorio nacional como sertdo e litoral.

Para a autora:

Ao contar sobre a génese e a permanéncia da Nagdo, esses textos
constroem representacdes do espaco como sendo particdo entre
lugares chamados de sertdo e litoral. A descricdo que pretende
informar conteldo fisiografico e humano de cada uma das regides
distingue e qualifica o que ha dentro do Brasil. Segue-se a
enumeracdo dos componentes nacionais a opinido sobre a
contribuicdo positiva e/ou negativa das coisas e dos modos de viver
sertanejos e litoraneos para a construcdo de uma nacionalidade
completa em civilizacdo e segura em autenticidade (SOUZA, 1999,
p. 17).

Nos autores brasileiros pesquisados pela antrop6loga, que pensaram o Brasil
como sertdo e litoral aparece, de forma bastante incisiva, a necessidade de superar a
distancia entre a borda oceénica e a hinterlandia, incorporando e atualizando-a em
relagdo ao litoral, visto como civilizado e contemporaneo (Souza, 1999, p. 102). No
imaginério geografico, presente nesses discursos, identificava-se o litoral como a
porcao civilizada e progressista do pais, e o sertdo, como um deserto, inculto, barbaro e
selvagem.™® Ou ainda outra Nagdo, como podemos observar nas palavras de Euclides

da Cunha ao relatar a chegada dos novos soldados a Canudos:

10 Essa concepcéo permeia até os dias atuais nos discursos da populagdo brasileira que néo conhece a
regido Centro-Oeste e parte da regido Norte. N6és moradores desses “sertdes”, na maioria das vezes
guando nos encontramos com pessoas dos grandes centros do pais somos surpreendidos com
guestionamentos tais como: € verdade que la se cria onga no quintal de casa? Que os indios andam nus
pela cidade? Ou ainda de forma mais agressiva: Tao inteligente nem parece que veio do sertdo. Entre
outras formas preconceituosas de se referir a estas regides.
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Os novos expedicionarios ao atingirem-no perceberam essa
transicdo violenta. Discordancia absoluta e radical entre as cidades
da costa e as malocas de telha do interior, que desequilibra tanto o
ritmo do nosso desenvolvimento evolutivo e perturba
deploravelmente a unidade nacional. Viam-se em terra estranha.
Outros habitos. Outros quadros. Outra gente. Outra lingua mesmo,
articulada em giria original e pinturesca. Invadiam-0s o sentimento
exato de seguirem para uma guerra externa. Sentiam-se fora do
Brasil. A separagdo completa dilatava a distancia geografica; criava
a sensacdo nostalgica de longo afastamento da patria (CUNHA,
2009, p. 514-515).

No Brasil, foi intenso o debate acerca da construcdo de uma Nagdo progressista
e civilizada, fundamentada nos paradigmas ideoldgicos que norteavam o discurso da
modernizagdo capitalista. 1sso exigia a integracdo fisica de todo o territorio nacional e
a homogeneizagao étnica e cultural de sua populagdo™.

A fragmentacdo desse territorio, a existéncia de diversos grupos étnicos, a
mesticagem, seja bioldgica e cultural, a heterogeneidade, enfim, esses elementos
reforcavam a idéia de que o projeto de construgdo nacional estava inconcluso. Segundo
a autora, esses escritores, que se fazem explicadores do Brasil, pdem-se a disseminar e

aconselhar maneiras de superar essa condigao, assim:

A sequiéncia do discurso é programatica, repleta de mensagens que
orientam sobre inclusbes e exclusdes de elementos existentes no
sertdo e no litoral, na constituicdo da nacdo desejada. Acha possivel,
entdo, a neutralizacdo das caracteristicas desagradaveis de um e
outro e a incorporacdo do que de bom existe em ambos para fazer do
Brasil grande um grande Brasil (SOUZA, 1999, p. 17).

A partir desse claro objetivo, que é criar um Brasil Unico, os escritores da
Nacdo constroem um discurso, que em geral dita as regras de conduta e
comportamento. Segundo Candice Vidal e Souza (1999, p. 20) “as narrativas
fundadoras da Nacdo acompanham a intencdo mitica de ndo apenas descrever
sequéncia de eventos e personagens, mas também de afirmar valores e orientagdes para
sua audiéncia”.

Souza, em sua pesquisa, caminha pela vertente de andlise dos discursos que

visa construir o pensamento social que considera o espago fisico e social da Na¢do. Em

1 Antdnio Cornejo Polar afirma que, na América Espanhola, no século XIX e até meados do século XX,
ocorreu 0 mesmo processo de tentativa de homogeneizagdo, “a obsessdo primaria foi a da integracdo de
cada um dos paises, por meio de politicas educativas definidamente aculturadoras que supostamente
terminariam por apagar as dissidéncias culturais [...] tratava-se, pois, de configurar nagBes que ndo
fossem algo como um escandalo frente ao que se supunha serem as nagdes européias. Em outras
palavras, a idéia subjacente era converter o heterogéneo e conflitivo, inclusive rancorosamente
belicoso,num espaco homogéneo e, se possivel, harménico” (POLAR, 2000, p.58-9).
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relacdo a esses discursos € bastante enfatica em afirmar que “desse campo narrativo,
emerge a representacdo do Brasil como lugar onde ha sertdo e litoral”. Em seu trabalho
adota essas designagbes como categorias articuladoras do discurso construtor da
Nagéo, pois estes aparecem recorrentemente para anunciar a formacdo do Brasil e a
nacionalidade em construcdo. Sertdo e seu contraponto litoral s&o no discurso
sociografico, recursos nomeadores para caracteres percebidos na configuragdo do Pais.

Ainda afirma que das leituras desses escritos culturais, “tem-se como certo que,
nas imagens e valores que remetem a sertdo e litoral, esti-se ao mesmo tempo fazendo
imagens sobre o Brasil”. Assegura que é possivel perceber através desses discursos que
s0 se fala de Brasil recorrendo as categorias sertdo e litoral, conclui afirmando que “na
sociografia, a ficcdo de uma idéia de sertdo-litoral antecede e precondiciona a
elaboracdo de uma idéia de Brasil”. Ou seja, o Brasil é imaginado através das
categorias sertdo e litoral e nesse mapa geo-historico que vai se construindo a partir
dos discursos, encontraremos territorios e maneiras de viver proprios do sertdo ou do
litoral (SOUZA, 1999, p.25).

O conceito que se vai construindo sobre o sertdo é formulado a partir do
conceito de litoral. Em outras palavras, um discurso conceitual formulado
desconsiderando as representacBes de alteridade geogréficas. Essa construcdo da
imagem do outro a partir de si se configura neste caso como elemento de preconceito,
de discriminacdo e ndo aceitacdo das singularidades peculiares do outro, pois nestes
relatos de representacdo, o sertdo e sua gente aparecem como o bérbaro e incivilizado
que necessita ser educado pelo cidad&o litoraneo.

As descricbes elaboradas por estes escritores da Nagdo também
responsabilizava o sertdo pelo atraso do pais. No movimento de representacdo da
nacionalidade,

Se focaliza a fala preocupada e intranqiila que vé no sertdo a raiz
dos problemas nacionais e defende que o desequilibrio entre os
mundos do sertdo e do litoral ndo é heranca da qual ndo se desfaca.
A solugdo para recuperar a nacionalidade cindida é retornar ao
sertdo levando o impeto civilizatério capaz de neutralizar suas
caracteristicas indesejaveis — o atraso e 0 vazio — e de 14 ressurgir
espalhando a brasilidade mais auténtica e resguardada pelo
afastamento da costa (SOUZA, 1999, p. 32).

Neste contexto, em que 0 sertdo aparece estigmatizado como o espago da
barbérie, 0 que se almejava era sua civilizacdo e integracdo ao progresso j& alcancado

pelas demais regides brasileiras, em particular o litoral. Esta préatica de rotular o outro
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como bérbaro e que precisava ser civilizado, a partir do modelo, é uma préatica presente
no Brasil desde a chegada dos europeus.

Podemos observar na leitura de relatos de viajantes da época que ndo eram
somente os indios que apareciam como béarbaros e incivilizados; também a parcela
pobre da populacdo que habitavam os “sertbes”, composta, em sua maioria, por
descendentes de indios e negros, era vista como selvagem e barbara. Nem mesmo as
elites locais, que habitam os “sertdes” escapavam de uma imagem negativa. Ela era
representada como carente de espirito empreendedor, o que justificava o atraso do
interior em relagdo ao padréo de desenvolvimento existente em outras provincias que
representavam as cidades civilizadas.

A sociedade sertaneja era marcada pelo estigma de barbérie, carecendo dos
valores da civilizagao ocidental e de espirito empreendedor. Os sertfes eram descritos
carregados de negatividade, quando se tratava de descrever os atributos de sua gente e
0S perigos inerentes a um territério desconhecido e pouco povoado, muitas vezes
habitado por animais ferozes, camponeses barbaros e indios ou negros selvagens. No
entanto, quando o objetivo era descrever suas possibilidades econdmicas, essa imagem
cedia lugar a exaltacdo das enormes riquezas nela existentes e demais potencialidades
que necessitavam ser exploradas. Era necessério atualizar o sertdo ao ritmo da
modernidade européia, 0 que implicava em introduzir o progresso técnico e
econdmico, 0 que permitiria suprimir as distancias geograficas, técnicas e culturais
existentes em relagéo ao litoral e a0 mundo europeu.

O que pretendia a cultura ocidental era buscar esclarecer (ideologicamente) o
outro, ou seja, aqueles que ndo eram esclarecidos, e que eram e sdo tratados de forma
mitica, pois “encantam” o mundo com sua cultura, com suas tradi¢cGes, com seus
costumes. Portanto para a razdo ocidental, conforme expressdo consagrada por Weber,
era e € preciso “desencantar o0 mundo”, esse universo simbdlico cultural para que se
possa adentrar no suposto mundo civilizado.

Neste sentido é importante trazer Adorno e Horkheimer na obra Dialética do
Esclarecimento publicado em 1947, em que propdem uma interpretagdo original da
histéria da Filosofia a partir da via do Esclarecimento. Criticam o cientificismo e o
positivismo e por fim propdem uma abordagem extremamente critica e original da
cultura de massas e do anti-semitismo. Segundo os autores, o Esclarecimento tem
perseguido sempre o objetivo de livrar os homens do medo e de investi-los na posigéo

de senhores. Também afirmam que
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a superioridade do homem esta no saber (...). Nele muitas coisas estdo
guardadas que o0s reis, com todos 0s seus tesouros, ndo podem
comprar, sobre as quais sua vontade ndo impera, das quais seus espias
e informantes nenhuma noticia trazem, e que provém de paises que
seus navegantes e descobridores ndo podem alcancar (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 17).

Para Adorno e Horkheimer o saber que é poder ndo conhece nenhuma barreira,
nem na escravizagdo da criatura, nem na complacéncia em face dos senhores do
mundo. Do mesmo modo que esta a servigo de todos os fins da economia burguesa na
fabrica e no campo de batalha, assim também esta a disposicdo dos empresarios, ndo
importa sua origem.

Para os autores, o Esclarecimento eliminou o Gltimo resto de sua prépria
autoconsciéncia. Citam Bacon para afirmar que poder e conhecimento sdo sindnimos e
que a verdadeira fungéo da ciéncia é trabalhar na descoberta de particularidades antes
desconhecidas com o objetivo de prover e auxiliar a vida. Segundo Adorno e
Horkheimer, “desencantar o mundo” é destruir o animismo. Ainda, que “no trajeto para
a ciéncia moderna, 0s homens renunciaram ao sentido e substituiram o conceito pela
formula, a causa pela regra e pela probabilidade” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985,
p. 18). O esclarecimento ainda se reconhece a si mesmo nos proprios mitos. Também
afirmam que quaisquer que sejam 0s mitos de que possa se valer a resisténcia, o
simples fato de que eles se tornam argumentos por certa oposigdo significa que eles
adotam o principio da racionalidade corrosiva da qual acusam o esclarecimento, pois
para eles “o esclarecimento é totalitario” (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 19).

O preco que os homens pagam pelo aumento de seu poder ¢ a alienacdo daquilo
sobre 0 que exercem 0 poder. O Esclarecimento comporta-se com as coisas como 0
ditador se comporta com os homens, assim, este 0s conhece na medida em que pode

manipula-los. E ainda,

E s6 enquanto tal imagem e semelhanca que o homem alcanca a
identidade do eu que ndo pode se perder na identificagdo com o outro,
mas torna definitivamente posse de si como mascara impenetravel. E a
identidade do espirito e a seu correlato, a unidade da natureza, que
sucumbem as multiplas qualidades. A natureza desqualificada torna-se a
matéria cadtica para uma simples classificacdo, e o eu todo-poderoso
torna-se 0 mero ter, a identidade abstrata (ADORNO e
HORKHEIMER, 1985, p. 19).

A tdo sonhada homogeneizacdo do territdrio nacional e sua gente, tendo por

modelo o europeu, efetivamente nunca aconteceram. Para Adorno e Horkheimer “o
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preco que se paga pela identidade de tudo com tudo é o fato de que nada, a0 mesmo
tempo, pode ser idéntico consigo mesmo”. E para, além disso, “o esclarecimento corroi
a injustica da antiga desigualdade, o senhorio ndo mediatizado; perpetua-o, porém, ao
mesmo tempo, na mediagédo universal, na relacdo de cada ente com cada ente”. Enfim o
esclarecimento elimina o desmesurado e o0s humanos sdo forgados a concordar
(ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 23). E para eles,

O preco dessa vantagem, que é a indiferenca do mercado pela origem
das pessoas que nele vém trocar suas mercadorias, é pago por elas
mesmas ao deixarem que suas possibilidades inatas sejam modeladas
pela produgdo das mercadorias que se podem comprar no mercado. Os
homens receberam o seu eu como algo pertencente a cada um, diferente
de todos os outros, para que ele possa, com tanto maior seguranga se
tornar igual. Mas, como isso nunca se realizou inteiramente, 0
esclarecimento sempre simpatizou, mesmo durante o periodo do
liberalismo, com a coercéo social (p. 24).

E importante ressaltar, que desde o século XIX, acreditava-se que com a
expansdo das ferrovias, o navio a vapor, o desenvolvimento das comunicagoes,
telégrafo e telefones, produtos da ciéncia e simbolo da modernidade, os sertdes seriam
inseridos magicamente, e na mesma velocidade do trem, ao mundo civilizado.
Ideologicamente, a técnica aparecia como portadora e instauradora dessa nova ordem
desejada e to “necessaria” para o desenvolvimento do pais.

A urbanizagdo esta, de certa forma, muito associada ao que se convencionou
chamar de modernizagéo. Contudo no século XIX e inicio do século XX, o termo mais
utilizado era o progresso, na maioria das vezes entendido como a sujei¢éo das forcas da
natureza ao homem. Assim, se faz referéncia basicamente a industrializacdo, a
incorporagdo de maquinarios (tecnologias), para ajudar a resolver os problemas
cotidianos.

A possibilidade de superagdo das distancias entre o sertdo e as regibes mais
desenvolvidas do pais suscitou diversas discussdes nacionais, projetos e propostas que
buscavam superar essa dificuldade. Do ponto de vista do Estado, seja no periodo
imperial ou republicano, a questdo se apresentava como um problema ndo apenas de
seguranga nas fronteiras com outros paises, mas de garantia da posse dessas terras e
manutenc¢do da integridade do territorio nacional. O empenho de superar o isolamento
e garantir a comunicagdo dos sertbes com o litoral criava, para o governo, a
necessidade de aprimorar a navegagao, construir estradas, pontes, ferrovias e uma rede

telegréfica.
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A opcéo pelo litoral é a direcdo geopolitica sugerida para se reconstruir e
fortalecer o entusiasmo dos brasileiros. Na descri¢do e no julgamento elaborado pelos
escritores do Brasil os lugares ndo ocupados, ou na avaliagdo deles ocupado de forma
inadequada, é o pivd do problema nacional, que esta relacionado & horizontalizag¢do
incompleta da autoridade Unica do poder central e dos meios mais produtivos de
extracdo das riquezas de nosso territério. No pensamento social brasileiro daquele
momento da histdria a resisténcia do deserto sertanejo desafia e motiva as intencdes de
construgdo de uma nagéo forte e com autoridade interna. Ocupar o vazio e dominar as
insurgéncias do povo do sertdo é o intento que deve empenhar todos os envolvidos
com o projeto intelectual e politico de unificar e homogeneizar a Nagdo (SOUZA,
1999, p. 156).

A partir de meados do século XIX, com os rumores acerca do fim da escraviddo
no Brasil, foi crescendo a idéia de que o futuro da agricultura brasileira passaria pela
inclusdo de méo de obra européia, reconhecida como trabalhadora e disciplinada. As
elites brasileiras estavam impregnadas pelas ideologias racistas de final do século, que
concebiam indios, negros e mulatos como descendentes de uma raca inferior ou até
mesmo n&o os viam como humanos'2. Acreditava-se naquele periodo que o progresso
das regides sertanejas tornar-se-ia realidade com a vinda de imigrantes e de moradores
das capitais, que pudessem desbravar os sertdes ferteis e incultos que compunham o

cenario brasileiro.

7

Contudo a homogeneizacdo étnica ndo é apresentada, principalmente nos
escritos de Euclides da Cunha, como condi¢do indispensavel ao progresso da
civilizagdo. Mais importante seria colocar lado a lado sertdo e litoral, unificando os
diferentes ritmos civilizatorios.

Sintonizados com o discurso dominante acerca da indoléncia dos indios, negros
e mulatos, as elites, viajantes, intelectuais e autoridades acreditavam ser 0s imigrantes
europeus os trabalhadores perfeitos, pois juntamente com eles viriam de forma natural

a civilizagdo e o progresso. Tais colonos seriam 0s principais responsaveis pelas

2 esse respeito Adorno e Horkheimer nos alertam afirmando que, “Aquilo que acontece a todos por
obra e graca de poucos realiza-se sempre como a subjugacdo dos individuos por muitos: a opressao da
sociedade tem sempre o carater da opressdo por uma coletividade. E essa unidade de coletividade e
dominacdo e ndo a universalidade social imediata, a solidariedade, que se sedimenta nas formas do
pensamento. Os conceitos filoséficos nos quais Platdo e Aristételes expdem o mundo, exigiram, com sua
pretensdo de validade universal, as relagBes por eles fundamentadas como a verdadeira e efetiva
realidade. Esses conceitos provém, como diz Vico, da praca do mercado de Atenas. Eles refletiam com a
mesma pureza das leis da fisica a igualdade dos cidaddos plenos e a inferioridade das mulheres, das
criancas e dos escravos" (ADORNO e HORKHEIMER, 1985, p. 31).
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mudancas nas Provincias e eles se incumbiriam da tarefa de transformar a ainda
inexplorada natureza em riquezas. Enfim, acreditavam que por meio da agdo
civilizadora dos europeus se transformariam as florestas e desertos em regides ricas e
prodigiosas (VOLPATO, 1993, p. 102).

1.2 AS BANDEIRAS

No primeiro século da colonizagdo o governo portugués concentrava esforgos
na industria agucareira, que se desenvolveu de forma relativamente rapida. O sistema
econdmico que se formou demonstrava alta produtividade, em expansdo na faixa
litor&nea do nordeste brasileiro, o que acarretou consequéncias diretas e indiretas para
as demais regides. Para atender a demanda de mdo de obra de que se necessitava a
captura e o comércio de indios constituiram a primeira atividade econdmica estavel dos
grupos de populacdo que ndo se dedicavam a inddstria agucareira. A esse proposto

Alcantara Machado escreve:

Assim, ndo se alonga da verdade o padre Mansila quando, tomado
de indignagcdo pelos reides audaciosos de Antdnio Raposo Tavares e
Manuel Preto aos aldeamentos de Guaira, escreve que a vida dos
paulistas, no segundo quartel do século XVII, se resume em um
constante ir e vir e trazer e vender indios, e que na vila inteira de
S0 Paulo somente havera um ou dois moradores que nao se
entregam ao comércio de gado humano, indo em pessoa ou
mandando filhos e agregados ao sertéo.

(...) Uma verdadeira sociedade de capital e industria, ou, antes, uma
empreitada, em que os dinheirosos entram com o capital e os pobres
com o heroismo (MACHADO, 2006, p.251).

Segundo Alcantara Machado (2006, p. 253) até mesmo as ordens religiosas néo
resistiam a tentacéo, principalmente a ordem Carmelita. Organizam varias expedicOes
sob a alegacdo de que eram escassos 0S recursos e bens do convento, e para manté-lo
era necessario o trabalho dos indios. Os prdprios indios aldeados vendiam seus
patricios. Em troca de uma espingarda se prestavam a chefiar expedi¢es destinadas a

escravizagdo de seus irmé&os.

30



As bandeiras, consideradas o ciclo da expansdo geografica realizada em
principio dentro do Tratado de Tordesilhas*?, o qual teve por cenario o interior do pais
e como objetivo desbravar o sertdo, revelando as riquezas, explorando-as e muitas
vezes invadindo o territério indigena, bem como capturando-os e escravizando-o0s. As
viagens eram longas, assim era quase inevitdvel que o0s sertanistas acabassem
aumentando o territorio da coldnia ao desrespeitar o Tratado de Tordesilhas.

Estas expedigBes constituiram fator essencial na expansdo interior,
aprisionadoras de indios e cacadoras de metais e pedras preciosas. Abriram caminhos,
exploraram a terra e repeliram o0s avancos da colonizagdo espanhola concorrente,
ficando historicamente conhecidas como as responsaveis pela conquista de grande
parte do territorio brasileiro. Foram as bandeiras realizadas principalmente pelos
homens habitantes de Sdo Paulo.

As bandeiras se configuraram como um momento histérico importante para
descricdo da sociedade sertaneja. Diferente do olhar dos viajantes que descreviam
apenas o exatico, procurando revelar o Brasil ignorado pelo resto da nacéo brasileira, a
preocupacdo dos bandeirantes era definir lugares, delimitar territérios, apresentar e
descrever modos de vida social no imenso territorio. Neste processo de identificar as
diferengas estas eram julgadas como problemas e entraves para 0 progresso da nagao.
O que se via era uma imensiddo territorial dividida em dois panoramas bem desiguais
tanto no espaco geogréafico, quanto no modo de vida das pessoas. Ou seja, 0 que se
percebia era um pais totalmente integrado a Nagdo que se concentrava no litoral e um
Brasil sertanejo que ainda deveria se concretizar.

Os bandeirantes possuiam essa nomenclatura, pois se embrenhavam pelos
sertdes e levavam a frente uma bandeira™. Usavam uma vestimenta rude e grosseira, se
protegendo das flechas indigenas com um colete de couro acolchoado por dentro. O
trabalho na bandeira era de cunho eminentemente bélico, e este carater militarizado da
conquista exigia muita disciplina e na maioria das vezes de forma autoritaria. Como

observado por Alcéantara Machado:

3 Acordo firmado por Portugal e Espanha em 1494 para delimitar a extenséo de terras que cabia a cada
pais.

¥ Alcantara Machado (2006, p. 258) para explicar a origem do nome diz: “Com a prudéncia que lhe é
peculiar, o sabio Capistrano recorda, a propésito, a usanga tupiniquim de algar uma bandeira a guisa de
declaragdo de guerra. Nao sera impertinéncia lembrarmos também que, nas empresas de carater militar
mais acentuado e de maior importancia, os expedicionarios iam classificados em companhias, e cada
companhia levava o seu pendao”.
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Seja pessoa da governanca da terra ou sertanista experiente e ilustre,
gue encabeca uma bandeira de amplas propor¢des, composta de
gente de qualidade, seja indio domesticado que, em troco de uma
espingarda, vai a frente de meia dizia de negros com armagao
alheia, para trazer ao patrdo a gente que com isso adquirir, o cabo da
tropa enfeixa em suas maos, pela imposicdo das circunstancias,
todos os poderes. E a encarnacdo da autoridade. E um ditador
(MACHADO, 2006, p.251).

A imagem que se construiu dos bandeirantes como herois tinha motivagdes
politica especificas, essa visdo romantizada se explica da seguinte forma: com a
proclamacdo da RepuUblica, em 1889, os cafeicultores paulistas se tornaram a elite
econdmica e politica do pais até o fim da década de 1920. Nessa atmosfera a
construcdo de uma imagem do bandeirante corajoso era conveniente para um povo que
precisava se afirmar como lider. Assim, os bandeirantes paulistas serviram como
alternativa histérica de que o poder deveria proceder de Sdo Paulo, ja que seu povo
seria descendente nato de fortes e herdicos guerreiros.

Podemos confirmar tais imagens construidas sobre os bandeirantes na
publicagdo em 1929 de Vida e Morte do Bandeirante por Alcantara Machado, que
supervaloriza a importancia dos bandeirantes no “amansamento” e exterminio dos
indios e, a0 mesmo tempo, tornando segundo a concepcao deles, aqueles territorios

“produtivos’™:

Data de pouco tempo a escalada do planalto pelos litoraneos. Bem
proximo € o dia em que a rebelido das tribos confederadas esteve a
pique de assassinar a povoacdo erguida pelos jesuitas a beira do
sertdo bravio. Ainda em 1590 a iminéncia de novo ataque de
aborigines sobressalta e compele os moradores a providéncias de
defesa. Em ambiente carregado de tantos sustos e incertezas a
prosperidade é impossivel.

Afinal, com o recuo, a submissdo e o exterminio do gentio vizinho,
mais folgada se torna a condi¢do dos paulistanos e comeca o
aproveitamento regular do chdo (MACHADO, 2006, p.39).

Outro discurso que reforca essa idéia do bandeirante como heroi,
imprescindivel & Nacdo, podemos encontrar na publicagdo da série “Viagem Através
do Brasil”, no volume em que trata de S3o Paulo, escrita por Lourengo Filho. O
capitulo XXX intitulado “A licdo do Monumento as Bandeiras” o autor faz uma
exaltacdo a importancia do sacrificio feito pelos bandeirantes para alargar as fronteiras
da Nacgdo, tudo com muita solidariedade em meio a tanta rudez. Diz o autor se

referindo as imagens retratadas no monumento: “Uns bandeirantes ai estdo, fortes e
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sadios, e outros, sacrificados pelas doencas do sertdo ou pelas flechas trai¢oeiras dos
indios... N&o vdo éles, porém, desamparados. Ao lado, outros os defendem e protegem,
com o proprio corpo...”. Retrata também em seu discurso que os bandeirantes nos
deixaram uma licdo ou um modelo de luta, de sacrificio e de unido que devemos,
enquanto nacdo, reverenciar e imitar. Liderados é claro pelos paulistas que tem a
tradicdo e experiéncia:
Nessa unido, com base no trabalho criador, cabem tddas as racas,
todas as cores, as vozes de todos os idiomas, as esperancas de tddas
as crencas... O profundo sentimento de solidariedade humana, sem a
qual ndo se criam o0s povos, nem as nhacles, é que sagra O
Bandeirismo como licdo inigualavel. Nao falam os antigos pioneiros
sO pelo destemor e arr6jo, nem pela cobica que os teria por vézes
impelido, nem ainda pela capacidade de lutar até a morte, onde,
como e quando fosse necessario...
N&o. Eles nos falam hoje como homens capazes de realizar uma
tarefa comum, com sentido de disciplina a uma idéia, que a si
mesmos se impunham... assim puderam os bandeirante de ontem
dilatar as fronteiras materiais da Patria. Assim puderam 0s
bandeirantes do café e da criagdo do gado. Assim ainda hoje falam
os trabalhadores do comércio e da indUstria e os bandeirantes da
cultura, internados nos sertoes...
Esse ideal do bandeirismo, sintetizado na visdo de novos caminhos,
e em forte decisdo de abri-los por esforco solidario para o bem
comum — é que deve ser transmitido a cada nova geracdo de

brasileiros, os do norte e os do sul, os do litoral e os do centro...
(LOURENCO FILHO, 1950, p. 206).

Se por alguns os bandeirantes sdo considerados os verdadeiros construtores da
nacionalidade pela coragem, ousadia e retiddo de seus modos de proceder, por outros
séo denunciados por condutas degradantes como assassinar de forma cruel os habitantes
primeiros dos sertdes, além de servirem como instrumento brutal e insano da classe
dominante.

Neste sentido, o bandeirante se configura como uma espécie de mito do sertéo,
pois lhe coube a tarefa de expandir o territdrio da col6nia portuguesa nos séculos XVI
a XVIII a qualquer prego e modo. Segundo Candice Vital e Souza (1999, p.41) esse
periodo é considerado o da conquista do patrimonio geogréfico brasileiro sob a atuacéo
das expedicOes bandeirantes, “que em suas diversas formas de organizacédo, objetivos,
seriam o movimento coletivo de expansdo da sociedade colonial, avangando além dos
nucleos de povoamento situados na costa”.

As bandeiras constituiram-se na fundamental experiéncia de fronteira da nacéo

brasileira. O termo fronteira € utilizado na expectativa de mudanca de perspectiva em
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relacdo ao sertdo, ja que estaria relacionada aos processos de incorporacdo e ocupagao
de espagos considerados “vazios”'>. A categoria fronteira seria capaz de acabar com a
separacdo entre sertdo e litoral, ja que este empreendimento significaria a chance da
civilizagdo litordnea chegar ao sertdo, fazendo com que o sertdo incorporasse as

qualidades positivas do litoral, em outras palavras civilizar os barbaros.

J& na visdo de Cassiano Ricardo, um dos autores que tinha convic¢do que a
colonizacéo bandeirante formou o Brasil: “quando a bandeira penetra o sertdo, termina
a histéria de Portugal e comeca a do Brasil” (RICARDO, 1940, p.XXI). Para o autor as
bandeiras sdo consideradas como a primeira atitude a projetar uma nagéo autbnoma.

Cassiano em “Marcha para o Oeste” é considerado o narrador do mito de
fundacédo da nacionalidade brasileira. Em seu discurso objetiva imprimir a idéia de que
a bandeira se torna uma imagem simbolo da brasilidade, oferecendo um sentido de
pertencimento aos sujeitos da comunidade nacional. Em sua visdo as conquistas
paulistas datam o marco em que o Brasil se transforma de uma extensdo de Portugal
para a construcéo de uma identidade nacional original. Contudo imaginar que o Brasil
constitui culturalmente sua identidade apenas a partir das bandeiras € ignorar o povo e
seus costumes, que j& existiam no sertdo brasileiro, muito antes da chegada das
bandeiras.

E reconhecido pelos escritores do Brasil, que sdo analisados por Candice Vidal,
que as bandeiras se caracterizaram como um fendmeno de expansdo geografica, mas
sem lograr éxito na incorporacéo a vida econdmica e politica do pais. Na analise da

antropdloga:

A distincdo basica feita na sociografia para qualificar a problematica
gerada pelo bandeirismo se refere a uma etapa de conquista do
territdrio, plenamente realizada, e uma fase inconclusa, que nado se
seguiu a conquista em expansao, caracterizada pela ocupacao efetiva
do espago. A integridade do processo de abrasileiramento depende,
por sua vez, da valorizacdo uniforme das regifes agregadas. De
maneira insistente, os pensadores do Brasil confirmam a
desagregacdo do mapa brasileiro quanto ao ritmo de integracdo a
Nacéo (SOUZA, 1999, p. 50).

Ainda no entendimento de Candice Vidal esta analise é desenvolvida

utilizando-se a comparacéo, afirmando que o desequilibrio de uma area é avaliado a

15 E importante relembrar que estes espacos considerados vazios, ja estavam sendo ocupados por indios,
as bandeiras se configurando mais como um movimento de invasdo dos territorios indigenas do que
conquista de espagos vazios.
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partir de outra, considerada como “modelo”. Nas palavras da autora: “ha lugares e
sociedades mais ou menos aproximados de um ideal vélido para todo o Brasil” (Souza,
1999, p. 50).

A incorporagdo das terras penetradas pelos bandeirantes se fez a partir do
litoral, assim o interior representa uma conquista para além da metropole. Segundo
Candice: “Fala-se que a bandeira produziu um Brasil grande, mas desigual — um vasto
pais em uma nacdo incompleta. Porém, Brasil que ndo é por inteiro ainda pelo residuo
ndo agregado ao fluxo homogeneizante da nacionalidade” (Souza, 1999, p. 50).

E nitida a preocupacio com a necessidade de dominar o sertdo, avaliado como
lugar diferente do litoral e destacado pela sua resisténcia. Lugar também onde se
constituiram regulamentos de conduta social préprios, ou seja, havia uma ética
sertaneja, que dispensava e desconhecia a intervencdo de cddigos externos. A vida
econdmica sertaneja reforcava o sentimento de autonomia, criando uma espécie de pais
apartado da colbnia.

O isolamento criou a necessidade do fortalecimento das familias, pois, se o
individuo estava apartado do resto da Nacdo e ndo contava com os beneficios da lei o
que lhe restava era a solidariedade da parentela. Sendo que o lider que dirigia de forma
bastante rigida era o pai de familia, responsével por toda organizagdo da propriedade e
até mesmo da vida pessoal dos filhos, como arranjar casamento, escolher a profisséo,

etc. Na analise de Alcantara Machado:

Entdo, mais do que em nenhum outro momento de nossa historia, 0s
fatos se incumbem de demonstrar que a verdadeira unidade social é
a familia. Que vale, sozinho, o individuo, num ambiente em que a
forca desabusada constitui a lei suprema? Agredido, perseguido,
oprimido, como ha de ele contar, no deserto que o insula, com a
protecdo do poder publico, protecdo que, mesmo nos vilarejos
policiados da coldnia, é frouxa e duvidosa? E como esperar o auxilio
de estranhos, se deles esta separado materialmente por léguas e
léguas de sertdo ou moralmente distanciado por dissidio e
rivalidades? Para sucumbir, tem de congregar-se aos que lhe sédo
vizinhos pelo interesse e pelo sangue. E o instinto de conservagéo
que solidariza a parentela. E a necessidade de defesa que faz da
familia colonial um corpo estavel e homogéneo (MACHADO, 2006,
p. 161).

A idéia de um sertdo sem lei que necessita ser tutelado e incorporado a Nagéo
fica explicito no discurso de Capistrano de Abreu, um dos autores analisados por
Candice Vital:
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Outras mudancas lentamente se processam. Todas intentando alterar
o sertdo pela introducédo da ordem. Conta Capistrano que por “‘muito
tempo viveu esta gente entregue a si mesma, sem figura de ordem
nem organizacdo”. Melhor dito, sem representantes da lei e do
poder metropolitanos. As instituicdes litoraneas pouco a pouco
também seguem a trilha dos currais.

(...) ndo demoraram a chegar os primeiros enviados judiciarios,
autorizados pela carta régia de 20 de janeiro de 1699, “primeiro
esforco para introduzir alguma ordem naquela massa amorfa”
(SOUZA, 1999, p. 56).

Se por um lado havia o empenho da elite brasileira em civilizar o sertdo e, ao

mesmo tempo, negar a importancia dos elementos culturais existentes no interior do

Brasil, por outro podemos observar que esses elementos culturais se configuram como

aspectos importantes acerca da construgdo da nacionalidade brasileira. Assim,

(...) o sertdo estd pensado em seu em seu efeito nacionalizador
enquanto afastamento de Portugal, ruptura com os lacos
metropolitanos. Da historia contada se extrai a convicgdo de que, na
sociedade sertaneja, surge o sentido de orgulho nativista, favorecido
pela vivéncia autbnoma que distingue radicalmente dos parametros
litoraneos e metropolitanos. Como se ndo restasse outra atitude além
do reconhecimento da identidade prépria do viver sertanejo como
correspondéncia de brasilidade (SOUZA, 1999, p. 54).

E com esse olhar que também concebemos o lugar de importancia que tem o

sertanejo e seu modo de vida na constituicdo da identidade cultural brasileira e,

portanto, nessa atmosfera sertaneja que se mistura e processa o0s brasileiros originais

fortalecendo o orgulho nativo que deveria ancorar a consciéncia da nacionalidade.

Contudo observaremos que a sociedade sertaneja em algum momento da histéria do

Brasil teve seu momento de gléria, mas posteriormente um processo violento de

desqualificacdo comeca a delinear, de forma preconceituosa, outro lugar na sociedade.

1.3 SOCIEDADE SERTANEJA: supremacia e decadéncia

1.3.1 O Contexto

O sertdo em geral é descrito no pensamento social brasileiro como um territorio

de reproducdo de uma ordem social, que tem caracteristicas proprias. O sertdo e a

sociedade sertaneja aparecem nos escritos sobre a sociologia brasileira, geralmente

assinalando as diferencas entre o viver no sertéo e no litoral.
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A pecudria é um elemento importante para pensar o sertio. E ela que
interrompe o “sedentarismo” colonial do interior do pais, de que falam muitos cronistas
da época. No interior do sertdo, nos locais que ndo eram agraciados por rios e vegetais
nativos propicios a extracdo, havia muitas limitagdes, como solo infértil, méo de obra
escassa e pouco recurso material e humano. A criagdo de gado surge como uma
alternativa para superar essas limitagbes e tornar o sertdo “produtivo”. Segundo
Capistrano de Abreu “os primeiros povoadores do sertdo passaram vida bem apertada”
(p. 41). O que se tinha com fartura era carne e leite, esse periodo ficou conhecido como

“época do couro” diz o autor:

De couro era a porta das cabanas, o rude leito aplicado ao ch&o duro,
e mais tarde a cama para partos; de couro todas as cordas, a borracha
para carregar dgua, 0 moc6 ou alforje para levar comida, a maca
para guardar roupa, a mochila para milhar cavalo, a peia para
prendé-lo em viagem, as bainhas da faca, as broacas e surrfes, a
roupa de entrar no mato, as banguiés para curtume ou para apurar sal;
para os acudes, o material de aterro era levado em couros puxados
por juntas de bois que calcavam a terra com Seu peso; em couros
pisava-se tabaco para o nariz (ABREU, 1963 p. 170).

Nos relatos de ABREU (1963) aparecem as transformagdes, que impactam a
sociedade sertaneja, destacando a melhoria nas condigdes de vida com a vinda
definitiva das familias para residirem no sertdo, pois antes era um lugar s6 para homens
e funcionava como uma espécie de acampamento. Essa fixacdo das familias s6 foi
possivel depois da abertura das estradas e, principalmente, com o exterminio ou
“amansamento” dos indios.

Segundo Souza (1999, p.57) “A economia naturista dominante no sertdo
reforcou o sentimento de autonomia, criando um mundo & parte do fluxo geral da
colénia”, e é este ambiente de isolamento e poder que “formou nos sertanejos o
sentimento de orgulho inspirado pela riqueza, pelo afastamento das autoridades
eficazes, pela impunidade”. E nessa atmosfera que nascem os verdadeiros brasileiros e
edifica o orgulho nativo que d& sustentacdo a uma consciéncia da nacionalidade. Em
sintese, “da vida pastoril deriva a identidade da sociedade sertaneja”. Este era o
pensamento dos autores que caracterizam as partes da nagdo diferenciando a sociedade
sertaneja dos habitantes do litoral.

Na sociedade sertaneja, “o sertdo do gado teve um curso de desenvolvimento
proprio na historia brasileira, influenciando na persistente nocéo do Brasil como uma

terra de contrastes” (Idem, p.57).
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Otévio Guilherme Velho em sua obra “Capitalismo autoritario e campesinato”

afirma que os resultados da pecuéria brasileira lembram o resultado da expanséo

bandeirante. Para ele, a criacdo de gado no Brasil, num primeiro momento, estava

\

inteiramente ligada a “plantation”, mas,

com o0 tempo a expansdo das culturas levou a uma separacdo fisica: a
criacdo foi forcada para as terras menos férteis do interior e foi
responsavel por uma boa parte da “conquista” do hinterland. Desde que
0 gado se reproduzia independentemente das necessidades efetivas da
plantation, uma boa parte dessa atividade com o tempo perdeu 0s seus
elos intimos com a plantation (Furtado, 1964). Esse foi 0 caso
particularmente da segunda metade do século XVII em diante, quando
as plantations de aglicar no Nordeste iniciaram a sua tendéncia secular a
uma decadéncia gradativa (devida, entre outros fatores, a competicao
das plantations das Antilhas). Durante certo tempo a atividade
mineradora (e as cidades que cresceram com ela) constituiram um
mercado alternativo, mas a tendéncia geral foi para um afrouxamento
dos lagos com os mercados exteriores ( VELHO, 1976 p. 115).

Contudo, esse fato ndo foi impedimento para que a criagdo de gado continuasse

se expandindo, embora quanto mais a producdo ocorresse internamente, mais se

aproximava da subsisténcia. Neste contexto, 0 gado continuava a se reproduzir e assim

as pastagens naturais iam se mostrando pobres, o que forgava a expanséo territorial.

Esse tipo de atividade, que demandava um pequeno investimento de recursos, ndo podia

penetrar as grandes florestas, se limitando as éareas inférteis com pastagens naturais.

Neste periodo o Brasil é dividido em trés grandes regides:

... a regido de plantation da costa (que no caso do café do Centro-Sul
do século XIX em diante tendera a se tornar itinerante e avangar para o
interior), a extensa regido de criacdo de gado (por vezes incluindo
areas mineradoras ou de plantation decadentes) com uma ocupagao
rarefeita, e uma regido — sobretudo de floresta tropical — politicamente
garantida mas de fato ndo ocupada. Nesse Gltimo caso, continuou a
existir em muitas areas uma precaria extracdo mineral ou vegetal,
especialmente junto as margens dos rios, que deu origem ou permitiu a
sobrevivéncia de alguns povoados e cidades que serviam como 0
centro inicial de comercializagdo dos produtos extraidos.

Dentro dessas diferentes regides eventualmente também se
desenvolveu o que Kalervo Oberg (1965) denominou um “campesinato
marginal”: individuos conhecidos por vezes como caboclos ou
caipiras que tentavam reproduzir-se basicamente através de uma
agricultura voltada para o autoconsumo, mantendo lagos frouxos
com 0 mercado e que, como esteredtipo, eram conhecidos por
serem preguicosos e sem ambicgdo, apenas interessados na mera
sobrevivéncia, sem estarem dispostos a qualquer esforco
suplementar. Muitos desses individuos na verdade constituiam uma
espécie de “exército agricola de reserva” para a plantation em seus
momentos de expansdo ciclica. Muitos outros, no entanto, nunca foram
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apanhados pela expansdo da economia de plantation (Idem, 1976, P.
116). Grifo meu

Para Souza (1999 p. 57) o sertdo aparece na sociografia brasileiro como uma
alegoria, que tem por objetivo difundir conjecturas a respeito da nacionalidade como
um todo, sem se importar com as particularidades dos sertfes concretos. Para tanto €
suficiente um sertdo genérico, descrito de forma macroscopica como saida de
mapeamentos feitos & distancia, “de onde so se percebem impressdes que transcendem
a historia e o espaco. O sertdo, de quaisquer lugares e tempos. Um mesmo”.

Para ilustrar essa idéia Souza (1999, p. 58) recorre a Oliveira Viana em sua
obra “PopulagBes meridionais do Brasil” (1920). Segundo Souza é um texto
representativo para discutir a questdo da “evolucéo nacional”. A obra de Oliveira
Viana faz analises sobre a sociedade “matuta”, que esta localizada nas matas do centro-

sul. Para a antropdloga,

Resumir o Brasil em tipos sociais de base rural aponta para outra
interessante proposicdo de Oliveira Viana, na qual afirma a
determinacdo da ruralidade sobre a sociedade brasileira.
Dissolvendo a dualidade rural-urbano em sua aparente oposicéo, diz
gue “os ‘tipos urbanos’(...) ndo passam (...) de reflexos ou variantes
do meio rural a que pertencem — variantes do sertanejo, variantes do
gaucho, variantes do matuto”. Ou seja, nessa versao esta proposta a
ruralidade como elemento fundante da nacionalidade brasileira;
contudo € claro que somente sertanejos, galchos e matutos
compdem a base do povo brasileiro. Tipos saidos pela miscigenacao
operada no dominio rural, quando se da a elaboracdo das racas
distintas — indios, negros e lusos. Para Viana, este € 0 processo
socio-historico e seus produtos, aos quais atribui a “génese e a
formacdo da prépria nacionalidade” (Souza, 1999, p. 59).

Em sua analise, Souza afirma que mesmo que as cidades comecem a ter
caracterizagao especial, nos momentos em que se definem os rumos da nacionalidade
brasileira, estas estavam subordinadas ao tipo rural ao qual estavam ligadas
originalmente. Importa, segundo Souza (1999, p. 59), citando Oliveira Viana que “o
dominio rural é o centro de gravitacdo do mundo colonial (...) Dele é que parte a
determinagdo dos valores sociais”. O entendimento € que por ter conservado as
influéncias originais, o Brasil continuava a obter informagdes de suas formacdes rurais
que iam sendo incorporada a identidade nacional. Ainda, no pensamento de Viana,
havia duas tendéncias, que se chocavam no periodo colonial: uma era o espirito de
dispersdo, em seu ‘“cardter visivelmente centrifugo”, estimulando as ‘“classes

superiores” para “0s campos, € 0 seu rude isolamento”, e outra, que de forma contréria,
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atraia as pessoas para as cidades. Entre as duas tendéncias havia a certeza de que a
vertente nacional se dirigia para o0 mundo rural, de onde teceu o futuro do pais
independente e com suas caracteristicas proprias.

Outro ponto importante a ser destacado no que se refere & formagdo social
brasileira é a questdo racial. As grandes propriedades rurais no periodo colonial
beneficiaram a formagdo do tipo racial do Brasil rural. A intencdo de coordenar e
administrar a miscigenagéo racial para um tipo “ideal” ocorre durante o povoamento
pela ruralizacdo. Portanto, € o dominio rural “centro de convergéncia das trés racas
formadoras do nosso povo (...). O latifundio os concentra e os dispde na ordem mais
favoravel a sua mistura. Pondo em contato imediato e local as trés racas, ele se faz um
espléndido nucleo de elaboracdo do mestico” (VIANA, 1933, p. 86). Para Viana 0s
mesticos sdo um dos produtos histéricos do latifindio, ainda é possivel entender que os
intercruzamentos eram, na sua Vvisao, condigdes necessarias para 0 sucesso da
colonizagdo. Acreditava que esta mistura garantiu que o0 sujeito construtor da
civilizagdo rural desenvolvesse um papel racial Unico no Brasil, pois estes representam
a combinacdo de qualidades indispensiveis para sobrevivéncia nos vérios tipos de
ambiente que compde o territorio nacional.

Oliveira Viana identifica os bandeirantes como um “pelotdo de mesti¢os”,
mamelucos, ndmades que semeavam os nlcleos de ocupacgdo colonial, garantindo a
ampliacdo da area de povoamento. Para ele seria uma primeira entrada da civilizagéo
na natureza em seu estado bruto. O sertdo, ocupado pela criacdo de gado, da inicio a
batalha hostil contra a barbérie e selvageria. Para Souza (1999 p. 61) “Vencer o vazio
de cultura, superar a resisténcia natural e instaurar o processo de civiliza¢do do sertéo
passa a ser a grande responsabilidade dos grupos rurais”. Assim, a criagdo de gado
antecipa o trabalho de civilizar o sertdo e é pré-requisito fundamental para a atividade
posterior, que vem a ser a agricultura.

Com o passar do tempo e o0 “avanco” da sociedade rural, a atividade pastoril
tornou-se ultrapassada e indesejavel, pois para as populacdes litordneas o sertéo

pastoril ndo combina com o ideal de nag&o. Para Oliveira Viana,

(...) ao regime pastoril, que é a forma inicial do povoamento do
sertdo sesmeiro, e que subsiste mesmo ao lado das fundacGes
agricolas posteriores, ndo convém a partilha e o retalhamento do
latifundio. No ponto de vista demografico, o pastoreiro €
essencialmente centrifugo. Reforcando o exclusivismo do dominio
agricola, ele opde embaragos poderosos a formacdo e ao
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florescimento da pequena propriedade e contribui para a rarefacdo
da populacdo livre (VIANA 1933 p. XV).

Porém, o dominio dos grandes proprietarios de terra no periodo de expansdo
territorial do Brasil propiciou a efetivacdo do poder dos latifundiarios, que em algumas
regides, o tempo nédo foi capaz de desfazer. Ainda segundo Oliveira Viana (1933 p.
163) as impressdes obtidas pelos viajantes estrangeiros em seus relatos ndo condiz com
a realidade dos fatos, pois a maioria descreveu o0 sertdo apenas como um deserto
desumanizado, ausente de cultura e ndo foi capaz de perceber o0 mundo que existe sob a
aparéncia de vazio. Afirma entdo que o sertdo ndo é sindnimo de auséncia de
humanidade, pelo contrério, é o local perfeito para um modo de vida proprio em sua
articulagdo com os espacos grandes. Afirma que “essa soliddo ndo existe. E uma
aparéncia apenas. Esse ermo est4d povoado. Dentro desse siléncio ha rumor. Dentro
dessa imobilidade ha vida. Dentro dessa desolacdo hd um povo”.

Podemos afirmar que Oliveira Viana tinha um olhar mais atento para observar o
povo sertanejo e reconhecer a existéncia de cultura e vida no sertdo, contudo o fato de
reconhecé-las nédo significa que ele as aceitava ou avaliava como positiva. Pelo
contrério o que ele via e percebia ndo o agradava e sim Ihe causava preocupacéao. Para
ele a resisténcia dessa sociedade sertaneja afeta de forma negativa as tentativas de se
estabelecer a ordem nacional. Esse fato se deve sobretudo, & associacdo entre o
vaqueiros e as autoridades dos senhores locais, pois estes eram responsaveis por uma

avaliagdo pessimista do sertdo. Nas palavras do escritor:

Em nossa historia social, o regime pastoril aparece sempre
correlativo a turbuléncia e ao caudilhismo. Onde quer que ele se
faca forma dominante de vida econémica, o tumulto, o banditismo, a
anarquia surgem (...). Essa ourela pastoril, que cerca (...) 0 vasto
quadro tranqliilo dos latifindios agricolas, € hoje ainda a Unica
paragem agitada, revolta, tumultuaria de nossa terra (VIANA, 1933,
p. XV).

Na avaliacdo de Souza (1999, p. 63) esse conflito constante causado pelo sertéo
pastoril se conserva pela protecdo encontrada na dispersdo e no isolamento
autonomista da regido. E segundo Viana (1933, p. 279), essa situagdo permanece como
resquicio das entradas bandeirantes, pois certamente a agitacdo e a desordem vém de

nossa modalidade de expanséo colonial. Essa situacdo se deve,

(...) porque a bandeira que ocupou o sertdo plantando currais
realizou apenas a expansdo colonizadora, ficando por se fazer a
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expansdo correspondente do poder pablico. Ou seja, 0 povoamento
do territdrio assegurou a posse do sertdo sem 0 estabelecimento de
agentes do poder central. Em conseqliéncia, o disparate de um pais
ocupado com um Estado insuficientemente horizontalizado. Nos
vazios de poder central, reinam os chefes locais, “sorte de entidades
excéntricas em relacdo a autoridade publica”. (SOUZA, 1999, p.
63).

Para Oliveira Viana o sertdo abriga e acolhe, promovendo o isolamento e
protegendo em relacdo aos rigores das leis e das autoridades publicas existentes no
litoral. A propria natureza e a geografia do sertdo propiciavam a possibilidade de
esconder os fugitivos da legalidade e se mostrava condescendente com a violéncia dos
caudilhos. E este aspecto aparece como um dos principais impedimentos para a
consolidagéo de um projeto nacional genuinamente homogeneizado.

Werneck Sodré em sua obra Oeste (1941) escreve especialmente sobre o regime
pastoril no territorio brasileiro. Para ele o Oeste era sinbnimo de riquezas tanto quanto
a possivel fuga as leis litordneas. Avaliava ser territorio de acelerado enriquecimento e
reflgio das restricdes impostas pela Coroa. Os bandeirantes criavam povoamentos que
eram posteriormente controlados por alguns ex-bandeirantes, que se fixavam em
fazendas sem cercas e limites juridicos. Ainda segundo Werneck Sodré (p.24) os
vaqueiros se rebelavam a qualquer ordem imposta, até mesmo as prdprias regras
geradas em seu convivio social. Nas palavras do autor: “permaneceram rebeldes as
influéncias dessa mesma sociedade em cujo meio vivem. Divorciados dela,
permanecem os barbaros, os inconformados, infensos a autoridade, eternos fugitivos,
inquietos, erradios”. Para Werneck Sodré esta postura significava um estado de
barbérie constante que reinava no sertdo brasileiro, sustentado pelo isolamento e
afastamento dos centros do poder publico.

Souza (1999, p. 71) afirma que é no sertdo onde se pode recuperar a formag&o
do pensamento e do proceder proprios da politica nacional, ativos através dos anos de
existéncia do Brasil. E exatamente do sertdo, “do Oeste, de onde vem a matéria-prima
da qual se faz o Brasil”. Para a antrop6loga “ainda que custe acreditar, a vida politica

do Brasil, como a sua forca econdmica, veio do interior para o litoral”. Em sua analise,

Os pensadores politicos fazem do sertdo um objeto curioso ao
imputar-lne o espirito localista ou privatista, que haveria de
continuar retardando a constituicdo do sentido do publico no Brasil.
As enormes distancias, favorecendo a autonomia dos chefes locais,
produziram uma ordem individualista rebelde a associagdo estatal. O
universo sertanejo e sua estrutura de poder sdo o fundamento de um
modelo analitico baseado na dicotomia privado/publico. Por esse
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esquema, relata-se o0 sertdo como ambito de acentuado
individualismo, que insiste em ignorar o poder central. Enfim, a
sociedade sertaneja resiste a subordina-se ao Estado nacional. Este,
pois, € o dado reconhecido pelos estudiosos que acreditam estar no
sertdo a origem e o foco permanente da linha constante da vida
politica nacional: o privatismo (SOUZA, 1999, p. 72).

Souza ainda nos chama a atencdo para o fato dos pensadores politicos
brasileiros do inicio do século passado compreenderem o pais como um produto
original obtido pela mistura de um aglomerado de influéncias trazidas de Portugal e
temperado pela historia e pelos processos sociais de construgdo do territdrio. Em sua
avaliacdo tomamos como heranca de Portugal a orientagdo politica, em que prevalece o

particularismo e o privatismo.

1.3.2 As caracteristicas

Alcéntara Machado (2006, p. 64) ao descrever o sitio e a roca afirma que até o
periodo anterior ao Império havia uma superioridade do rural em relagdo ao urbano.
Nas palavras do autor: A pobreza da vila é de explicacdo facilima. Resulta da
supremacia inconteste do meio rural sobre o meio urbano, supremacia que ndo entra a
declinar sendo mais tarde, com o advento do Império. Em sua analise o que gerava a

riqueza do pais era o trabalho e a produgdo obtida pela exploracéo da terra:

No momento s6 uma profissdo existe, que da riqueza e ascendéncia:
¢ a exploracdo da terra. A classe dirigente, formada por aqueles
hombridosos potentatos em arcos, de que fala repetidamente o
linhagista, assenta a sua influéncia na grande propriedade territorial.
A roca, e ndo a cidade, é que atrai os homens de agdo e de energia.
Viver na fazenda (escreve com razdo Oliveira Viana), constituindo
de comeco uma povoacdo imposta pelas circunstancias, afinal se
transforma em timbre de importancia e distincio (MACHADO,
2006, p. 64).

Conforme o autor, a cidade se configurava para o fazendeiro apenas
como um lugar para descansar por alguns dias, fazer negocios, assistir as festas civis
ou religiosas. Para tanto, geralmente, mantinha uma casa na cidade, contudo residia na
casa da fazenda. Era observado que apenas nos dias santos a cidade era povoada. Outra
caracteristica observada, o mobiliario da casa da roca ou do sitio eram superiores em
qualidade aos da casa da vila ou da cidade. Fatos que hoje podemos considerar o
inverso, geralmente o fazendeiro reside na cidade e tem a casa da roga ou da fazenda

como um lugar de descanso e veraneio, e os mobiliarios de melhor qualidade ficam na
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cidade, sendo que é muito comum aquilo que ndo serve mais para a casa da cidade ser
levado casa da roga.

Abrimos aqui um paréntese para dizer que esta inversdo faz toda a diferenca e
retrata, num campo maior, a relagdo do espago rural como um lugar de menor
importancia, bem como influencia a relacéo social, politica e econdmica, presente na
sociedade atual. Tal influéncia é observada no discurso do Secretario da Secad®,
André Lazaro, em reunido para criagdo do Férum Nacional da Educacéo do Campo*’.
Esse afirma que em conversa com um determinado secretario de educacdo sobre a
precariedade da estrutura fisica das escolas do campo de certo municipio, e a
necessidade de melhorar as condicdes das referidas escolas, o secretario diz que ele
aprendeu, desde crianca, que quando um mobiliario ndo servia mais pra casa da cidade
era enviado para a casa da roga e, assim, ele repetia em relagdo as escolas da roca. O
que ndo servia mais pra cidade, era encaminhado para as escolas das &reas rurais.

Outra ponderagdo, que se faz necessaria, € que essa transicdo também
influencia na visdo preconceituosa que se tem hoje em relagdo aos moradores da roga,
pois, em geral, o grande latifundiario, o que detém recursos, ndo vive com a familia na
roca. Estéo na cidade e, provavelmente, seus filhos estudando nas melhores escolas do
pais ou do exterior. Quem ficou na roga foram os pequenos produtores, 0s pedes, 0S
empregados dos fazendeiros. E, para estes, ndo € necessario que as politicas publicas
sejam garantidas, retrato das escolas que ai temos para 0s moradores da roga. Também
é possivel observar a auséncia de direitos basicos, que temos na cidade, como saude,
lazer e protegé&o.

Voltando aos anos anteriores ao Império podemos observar que havia uma
independéncia do campo em relacdo & cidade e, a0 mesmo tempo, uma grande

dependéncia das cidades ou vilas em relagédo ao campo. Segundo Alcantara Machado,

O grande dominio rural dos primeiros séculos constitui em verdade
um mundo em miniatura. A populacdo que abriga equivale, quando
nao se avantaja, a dos nicleos urbanos que vegetam a proximidade.
As lavouras e os currais abastecem a farta mesa do senhor e dos
agregados e escravos. E a propria fazenda que fornece os materiais
para as construcdes, para os utensilios agricolas, para o mobiliario,
para a iluminacdo, para o vestuario comum. E ela que os transforma
e aparelha em sua olaria de cozer telha, em sua tenda de ferreiro, em

16 Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, 6rgéo criado no ambito do Ministério
da Educacdo (MEC) na gestdo do presidente Luis Inécio Lula da Silva.

7 Evento ocorrido nos dias 16 e 17 de agosto de 2010 na Confederacéo Nacional dos Trabalhadores da
Agricultura — Contag.
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sua carpintaria, em sua sapataria, em seus teares. Os meios de
comunicacao e transporte, € ela que os mantém pelo ministério de
suas canoas, de seus veiculos, de suas tropas, de seus mensageiros
(MACHADO, 2006, p. 65 - 66).

E possivel perceber que o campo exerceu uma funcdo de atrair os povoados

mantendo total independéncia econdmica, reduzindo ao minimo suas relagdes com a

cidade. Naquele momento da historia brasileira o fazendeiro possuia tudo o que

precisava dentro dos limites de sua propriedade, ou das de seus vizinhos,

Dentro de seu dominio tem o fazendeiro a carne, o pao, o vinho, os
cereais que os alimentam; o couro, a I&, o algoddo que o vestem; o
azeite de amendoim e a cera que a noite Ihe dao claridade; a madeira
e a telha que o protegem contra as intempéries; os arcos que lhe
servem de broguel. Nada lhe falta. Pode desafiar o mundo
(MACHADO, 2006, p. 70).

Além disso, possuir um pedaco de chdo era sinal de poder e glamour, o que

dava a terra valor imensurdvel, pois possui-la era sindnimo de influéncia e de

importancia, que ndo se obtinha por outros meios, e ndo havia nenhuma oposicdo a

esse respeito:

(...) O que vale a terra ¢ na realidade muito mais do que as
avaliacBes traduzem. H& um capitulo admiravel de Oliveira Viana,
em que a sesmaria, 0 dominio rural, a grande fazenda de criacdo ou
cultura, aparecem como o centro de gravitagdo do mundo colonial.
Do latifindio é que parte a determinagdo dos valores sociais; nele é
que se tracam as esferas de influéncias; é ele que classifica e
desclassifica os homens; sem ele ndo ha poder efetivo, autoridade
real, prestigio estavel (MACHADO, 2006, p. 47).

Numa visdo em certa medida romantica, o sertdo aparece por Varias vezes no

discurso de Alcantara Machado como o centro que da a luz e a vida ao mundo colonial.

Nas palavras do autor “(...) porque o sertdo é bem o centro solar do mundo colonial.

Gravitam-lhe em torno, escravizados a sua influéncia e vivendo de sua luz e de seu

calor, todos os interesses e aspiragdes. Sem ele ndo se concebe a vida...” (Idem, 2006,

p. 247).

Ainda segundo Alcantara Machado, a Coldnia ndo possuia um grupo de pessoas

alfabetizadas ou de intelectuais, nem uma classe industrial ou comercial “poderosa e

educada”. Tirando as grandes familias radicadas o que se encontrava eram poucos

funcionérios, alguns aventureiros, mesticos e escravos, portanto:
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Num ambiente assim, a figura central e dominante ha de ser pela
vontade irresistivel das coisas o senhor de engenho, o fazendeiro, o
dono da terra. Por esse tempo (demos a palavra ao insigne escritor
das Popula¢des Meridionais) 0s que ndo possuem sesmarias ou nao
conseguem adquirir terras se acham como que deslocados no meio
da sociedade em que vivem. O Lucro ndo é o Unico incentivo as
exploracdes agricolas. O que se procura antes de tudo é a situagdo
social que decorre da posse de um latifundio, as regalias que dele
provém, a forca, o prestigio, a responsabilidade (MACHADO, 2006,
p. 48).

7

Outra caracteristica observada por Alcantara Machado é a reprodugdo do

modelo europeu em relacdo as propriedades territoriais e os direitos politicos e sociais,

para o autor:

Repete-se no Brasil 0 mesmo fendmeno observado na idade média
européia. A propriedade territorial (escreve Chaisemartim) é entdo a
base das relagfes entre os homens. Fonte de todos os direitos
politicos, assume, por assim dizer, as feicbes da soberania. E
privilégio dos homens livres. Nem as mulheres, a principio, sdo
admitidas a exercé-lo (MACHADO, 2006, p. 48).

Se por um lado havia uma grande expectativa em relagdo ao sertdo na garantia

da producéo e da economia, por outro havia a descri¢do do horror no que se tratava das

condicdes de vida e das batalhas cotidianas enfrentada por seus moradores. Contudo,

0s que se submetiam a essas condi¢Oes se tornavam fortes e resistentes, sendo-lhes

rendida a fama de conquistadores, como afirma Alcantara Machado:

Para melhor seduzi-los ndo lhes assanha apenas a ambicdo do ganho.
Empolga-lhes a imaginacdo, encarnando, como encarna,
esplendidamente, o imprevisto e o mistério, com todas as volUpias
masculas do risco da luta. E é nele que se encontram as forgas de
destruicdo mobilizadas contra o invasor pela natureza rebelada:
ongas, tigres, e outros bichos mui indémitos, desertos e miasmas,
febres e peconhas. E dentro de suas furnas e na penumbra de seus
desvdos que moram o saci, 0 boitatad, o curupira, os demonios
petulantes das aguas e das matas. Tudo concorre para fazer do sertdo
uma provocacdo permanente ao espirito imaginoso e a indole
aventureira dos conquistadores e dos naturais da terra (Idem, 2006,
p. 248).

Segundo Jorge Nagle (1974) os anos de 1920 marcam o periodo de passagem

do sistema econdmico brasileiro do tipo colonial induzido, para outro, ou seja, aquele

autbnomo. Constituindo-se nessa década a fase de instalacéo do capitalismo no Brasil.

Periodo também definido como intermediério entre o sistema agrario-comercial e o
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urbano-industrial. Essa passagem abre alternativas no campo econdmico, mas também
vai marcar os demais setores da sociedade brasileira.

Neste momento d&-se inicio ao embate entre campo e cidade, aparece o
chamado ruralismo, em contraposicdo aos esforgos industrialistas. O principal
conteldo do fenémeno ruralismo, do qual se desdobram os demais, foi considerar as
atividades agricolas como as verdadeiras produtoras de riqueza, enquanto as atividades
industrias se atribuia a improdutiva tarefa de manipular e explorar a riqueza produzida
pela terra.

Os defensores do ruralismo®®, que neste momento se configuravam como a elite
agréria de base exportadora do pais, reforcavam o preconceito de que “o Brasil é um
pais essencialmente agricola” (NAGLE, 1974, p. 15). Justificavam a idéia da
destinacdo natural de que cada area geografica do mundo existe para uma determinada
atividade produtiva. E, no caso do Brasil, o destino era buscar o sucesso econémico e 0
prestigio especializando-se na producéo agricola.

Neste cenério de profundas transformagBes para o Brasil (industrializagdo
crescente, urbanizacdo acelerada, superacdo da tradi¢do agraria que por séculos marcou
a historia econdbmica do pais), a oposigdo entre campo e cidade parece ter sido ainda
mais acentuada: ora o campo foi visto como lugar do atraso em oposicao a cidade que
simbolizava 0 moderno e o progresso, ora como possibilidade de retomada de uma
vida mais bucoélica e paradisiaca, distante dos vicios e do ritmo agitado das grandes
cidades. Sendo que era muito comum ligar a figura do homem rural a precariedade
material, ignorancia e sujeira, estere6tipos ainda hoje bastante utilizados. Ja a visdo
romantica da vida do campo apaga conflitos fundidrios historicamente constituidos,
bem como suas consequéncias.

Entretanto, as indUstrias fixaram-se e se desenvolveram, de forma que, entre
1920 e 1929, as forcas industriais j& podiam enfrentar as exigéncias de mercado com

certa satisfagdo e afirmavam:

Se é certo que a base da estrutura econdmica do Brasil deve repousar
na cultura da terra, ndo é menos certo que no estagio atual da
civilizagdo a independéncia econdmica de uma grande Nagdo, seu
prestigio e sua atuagdo politica como povo independente no concerto
das nacOes s6 podem ser tomados na consideracdo devida, possuindo
este Pais um Parque Industrial eficiente, na altura do seu

18 O ruralismo para Nagle (1974) se configura como produto do dominio coronelista. A ideologia ruralista
atuou como elemento anti-industrialista, empregando recursos para manter a predominancia do universo
agrario-comercial.
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desenvolvimento agricola. A independéncia econdmica e, portanto, a
perfeita politica s pode existir, na generalidade dos casos, nos
Estados em que se conjugam em estreita harmonia e intima
interdependéncia a agricultura e a industria (NAGLE; 1974 p.16).

Outro elemento importante deste periodo foi o processo imigratdrio, que
segundo Nagle (1974, p. 24) “teve inequivocos efeitos antipatriarcalistas, ao colaborar
para a transformagdo de muitos aspectos da sociedade patriarcal que continuaram
presentes mesmo depois de implantado o regime republicano”. Os imigrantes exigiram
novos padrbes de comportamento nas relagdes entre proprietarios agrarios e
trabalhadores, bem como, com o crescimento industrial e o desenvolvimento da
urbanizagdo, os imigrantes foram atraidos para 0s novos nucleos urbano-industriais,
colaborando para acelerar a passagem das atividades artesanais para as industriais.

Para Nagle (1974, p.25), o processo de urbanizagdo é responsavel por diversas
alteracbes sociais. Além das influéncias citadinas se estenderem, as fungdes se
diversificam e alteram os tipos de organiza¢do. As cidades que antes eram vistas como
simples prolongamento do sistema de vida rural e nucleo de atividades puramente

comerciais passam a representar “verdadeiras oficinas de civilizagdo™.

A idéia do interior do pais se configurar como “um grande vazio demografico” e
que necessitava “tomar um banho de civilizagdo” continuou por muito tempo, a
exemplo da figura que se segue, retirada de um livro didatico de geografia escrito na
década de 1970". Esse afirma que a regido Centro Oeste e a Amazonia era “um grande
vazio demogréfico”, desconsiderando a populacdo que j& vivia por |4, exatamente
porque ainda ndo eram considerados civilizados, e se ndo eram civilizados, ndo eram
considerados. A afirmacdo de que Brasilia brotou no sertdo despovoado ndo significava
que ndo havia populacdo por I3, significava que aquele espago considerado sertdo néo
estava enquadrado nos padrbes de civilidade que se deseja, ou seja, era necessario
“conquista-lo definitivamente para o progresso”. Obra comecada pelos bandeirantes,
continuada pelo ciclo de mineragdo, mas que tinha sido interrompida. Como podemos

confirmar no préprio texto do livro.

% 0 livro didatico Geografia para Estudos Sociais, vol. 2 — 6 série de Julierme de Abreu e Castro néo
consta data, contudo € possivel afirmar que foi escrito na década de 70, pois consta na contra capa que 0
livro esta de acordo com a Nova Divisdo Regional e com o Censo Demogréafico de 1 — 1X-1970 e no
corpo do livro a regido Centro-Oeste ndo consta a divisdo do estado do Mato Grosso do Sul que ocorreu
em 1978.
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' A4 Regido Centro-Oeste, tal como a
Amazénia, é wm grande vazio a povoar.
=Desbravada pelos bandeirantes nos
d -  séculos XVII e XVI?I, depgils,dg, uzzziz:z% o
‘de progresso durante o ciclo da
'X- OUtI’O gran e vaZlo 'ént%ug;pz decadéncia e assim permaneceu
até hd pouco. Com a transferéncia da
.f- capital do pais para o interior de Goids, a
demogra Ico regido vem de ser redescoberta e novas
 frentes pioneiras se deslocam para aquéle
: vasto territério visando conquistd-lo
definitivamente para 0 progresso.
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FIG. 1

para ser a mais moderna

Em ritmo vertiginoso Brasilia brotou mo planalto, antes deserto,
capital do mundo.

Figura 1: Fonte: CASTRO, Julierme de Abreu e. Geografia para Estudos Sociais. Ed. IBEP s/d.

Este primeiro capitulo buscou recuperar o contexto histérico em que o Brasil
constitui sua brasilidade a partir da divisdo entre sertdo e litoral, e a inegavel
depreciacdo que o territorio chamado sertdo e sua gente vai sofrendo ao ser nominado
pelo outro, que o qualifica ou desqualifica a partir de suas lentes, e neste caso as lentes
da civilizagdo que compdem a cidade.

Continuando o processo, o capitulo que se segue tem a intencionalidade de trazer
os discursos de escritores importantes para a nagdo do final do século XIX e inicio do
século XX, que descrevia o sertdo e os sertanejos de forma depreciativa, contudo esses
discursos ndo eram isolados. Escritores como Euclides da Cunha, Olavo Bilac,
Monteiro Lobato apenas registraram a concepgdo que estava presente na sociedade de
sua época, como podemos observar em VArios outros escritores, que estdo presentes

neste trabalho. Contudo, a op¢do em trabalhar um capitulo especifico com estes
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escritores e suas concepgdes a respeito do sertdo e dos sertanejos se fez por entender
que esses autores sdo referéncias importantes na etnografia sertaneja, bem como por
entendermos que suas concepgdes ainda hoje influenciam conceitos e preconceitos em

relacdo aos povos do campo no Brasil.
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CAPITULO II

DISCURSOS QUE CONTRIBUEM PARA A CONSTRUGAO DE UMA
ETNOGRAFIA SERTANEJA

Em toda a sociedade a produgdo do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo
nimero de procedimentos que tém por funcdo conjurar seus
poderes e perigos, dominar seu acontecimento aleatorio,
esquivar sua pesada e temivel materialidade.

Michel Foucault, A Ordem do Discurso.

A producéo e veiculagdo de discursos e imagens ndo sdo gratuitas, estes se
tornam instrumentos de poder, na medida em que legitimam e justificam préaticas
sociais. No caso dos escritores que descreveram a nagéo, 0s discursos, as imagens e as
representacdes do outro foram mobilizadas, veiculadas, para justificar os diversos
projetos que buscavam a incorporagdo dos sertanejos ao universo da chamada sociedade
“civilizada”. Assim, a analise dos textos, aqui selecionados, se direcionou no sentido de
compreender de que modo os discursos, as representacdes e imagens produzidos por
esses escritores, desempenharam o papel estratégico na manipulagdo simbdlica de
diferentes agentes sociais.

Neste aspecto, fazemos referéncia as proposi¢des de Chartier (1990, p. 17) a
respeito das percepcdes do social como “discursos que produzem estratégias e praticas
sociais, que [..] tendem a impor uma autoridade a custa de outros, por elas
menosprezados, a legitimar as suas escolhas ou condutas™. Neste sentido, a tarefa que
nos apresenta ndo é apenas descrever como se deu a construgdo de uma etnografia
sertaneja, mas compreender qual o papel que ela desempenha no contexto das zonas de

contato entre culturas diferentes.

Quaisquer discursos, seja pronunciados, imaginados ou escritos, trazem consigo
textos cujas entrelinhas s6 podem ser adequadamente lidas considerando-se quem 0s
produziu, quais institui¢des estdo vinculadas a sua producdo, a quem pretendia alcancar,
em que momentos historicos, sob quais circunstancias foram proferidos e quais 0s

interesses subjacentes de quem os produziu.



A perspectiva que orienta a analise destes escritos esta relacionada a tentativa de
compreender como se da a construcdo discursiva do saber sobre o outro. Ora, neste
caso, esta andlise busca desvendar as mediagBes sociais e culturais que marcam a
formacdo dos discursos, ou os proprios discursos. Segundo a perspectiva foucaultiana,
precisamos trabalhar com o proprio discurso, deixando-o aparecer na complexidade que
Ilhe é caracteristico. Assim é necessério primeiramente abandonar o olhar sobre os
discursos apenas como um conjunto de signos e deixar que aflore o que estd oculto,

dissimulado, distorcido, intencionalmente deturpado, cheio de intencionalidades.

2.1. O sertdo, os sertanejos, Euclides da Cunha e seus contemporaneos

As obras de Euclides que tratam do sertdo brasileiro possuem os tragos épicos
caracteristicos de um periodo e, de certa forma, ndo tratam apenas das concepcdes de
Euclides e sim discursos de nacionalidade sobre um pais mestico, que pretendia
modernizar-se tomando como referéncia uma matriz européia narrada pela supremacia
de uma elite branca. Assim, os discursos de Euclides da Cunha e de seus
contemporaneos constroem uma retdrica da alteridade, que eles utilizaram para
descrever o sertdo e os sertanejos. Ou seja, produz uma imagem do Outro a partir do
mundo litordneo e também é escrito para um grupo que se encontra no litoral, que é
letrado, urbano e elitizado.

Uma das maneiras de se conceber o sertdo na literatura brasileira esta associada
ao terrivel, e Euclides da Cunha é um dos representantes desta concepgdo. E bem
verdade, que quando se refere ao sertdo enquanto territério geogréafico e suas belezas
naturais, como as plantas e os animais, afirma que “o sertdo é um paraiso..." (CUNHA,
2009, p. 82). Mas ao retratar o sertdo influenciado pela agdo do ser humano, este
aparece como um lugar por onde perambulam improdutivamente os fora da lei, tendo a
violéncia como cddigo de conduta.

Podemos confirmar essa visdo num ensaio intitulado “Amazonia: terra sem
histéria”. Seu juizo em relacdo a cultura sertaneja era tal que ele sequer conseguia
conceber alguma histéria daqueles povos, mesmo admitindo que estivessem ali h&

trezentos anos. Dispds-se a descrever o sertdo e 0s sertanejos conhecendo-os de perto,
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fazendo o registro de um povo que ele estava vivenciando, mas ndo era capaz de
reconhecer que estes possuiam histéria ou historias.

Para entendermos a importancia dos escritos de Euclides da Cunha é relevante
conhecer um pouco de sua bibliografia e, portanto, o grau de influéncia que seus
escritos impuseram a construgdo de um discurso a respeito da Nagdo brasileira,
sobretudo neste trabalho que analisa o discurso que se constrdi sobre uma etnografia do
povo sertanejo®’.

Euclides desenvolveu um papel importante na histéria do sertdo brasileiro,
colocou-o em evidéncia, sendo citado ainda hoje em inimeras obras e por diversos
escritores empenhados em pesquisar 0 pensamento social brasileiro. A obra “Os
Sertdes” e “Ensaios Amazonicos” demonstraram o desconhecimento que os brasileiros
tinham e ainda hoje tém do sertéo e dos sertanejos.

Em Os sertdes”, Euclides descreve o sertdo como um espago que lhe causa
muito estranhamento, um vazio, uma lacuna, ou um espago em branco, que deve ser
preenchido. Na apatia e indiferenga do povo brasileiro por sua prépria nagdo estaria a
origem da ignorancia e do desconhecimento do sertdo e dos sertanejos. Nesses escritos
revela que o sertdo é a materializacdo das fronteiras internas, que ameacavam a
nacionalidade genuinamente brasileira. Para o autor se fazia extremamente necessario
unificar os espagos apartados da nacéo e transforma-los em um territorio nacional.

Euclides da Cunha pode ser considerado um dos pioneiros a descrever os sertdes
com olhar apurado de alguém que ndo escreve de longe, mas, pelo contrério,
embrenhado nos sertdes. Defende o sertanejo, mas fala por ele, tenta explica-lo,
interpreta-lo a partir de si mesmo, de seus parametros, de suas vivéncias de homem da
cidade, do litoral, que pertence a elite letrada. Fala com a prepoténcia de autoridade, que
tem a fungéo de ensinar o outro, 0 homem culto frente ao inculto, ou, ainda, 0 homem
da ciéncia, o civilizado frente ao barbaro, que precisa ser incorporado aos padrdes da

civilizagdo litoranea ou da cidade.

2 Eyclides Rodrigues Pimenta da Cunha nasceu em Cantagalo, Rio de Janeiro, no dia 20 de janeiro de
1866. Foi escritor, professor, sociélogo, reporter jornalistico, cartégrafo, poeta e engenheiro. Ainda jovem
ingressou na carreira militar, onde recebeu formacdo positivista de oposi¢do a monarquia. Euclides ficou
conhecido internacionalmente por sua obra-prima, “Os Sertdes” lancada em 1901 descreve a Guerra de
Canudos. Foi eleito em setembro de 1903 para a Cadeira nimero 7 da Academia Brasileira de Letras.

2L O livro “Os sertdes” é considerado por muitos a obra mée de Euclides, pois é citada por inGimeras
obras, e estudada por muitos autores que escrevem sobre o pensamento social brasileiro. Ja nos idos de
1976 tinha sido traduzida para o alemao, chinés, dinamarqués, espanhol, francés, holandés, inglés,
italiano e sueco.
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Ao descrever o sertdo e seu cotidiano revela sentir-se estrangeiro em seu proprio
pais. Atdnito com as enormes diferencas entre o territério e a sociedade, que conhecia, e
aquele sertdo, que descobria, chega a duvidar da existéncia de um Brasil Gnico. E para
além, passa a duvidar das possibilidades de construgdo de uma nacionalidade num pais
com diferengas tdo profundas entre suas regides e, sobretudo entre sertéo e litoral. Em

“Os sertdes” afirma em relacdo a guerra de Canudos:

O que se ia fazer era o que haviam feito as tropas anteriores — uma
invasdo — em territorio estrangeiro. Tudo aquilo era uma ficgdo
geografica. A realidade, tangivel, enquadrada por todos 0s sucessos,
ressaltando a observacdo mais simples, era aquela. Os novos
campeadores sentiam-na dominadoramente. E como aquele povo
desconhecido de matutos lhes devolvia, dia a dia, mutilados e
abatidos, os companheiros que meses antes tinham avancados
robustos e altaneiros, ndo havia animo varonil que atentasse
impassivel para as bandas do sertdo misterioso e agro... (CUNHA,
2009, p. 515).

Para Euclides o sertdo ndo se configurava como um territorio brasileiro, o
distanciamento ndo era s6 do espaco, tratava-se também de distancia temporal e
cultural. Para ele esta distancia é que colocaria em risco a nacionalidade. Para pensar e
promover o encontro entre litoral e sertdo, que espacialmente, temporalmente e
culturalmente estiveram de costas um para o outro, Euclides teria que superar o dilema

derivado das teorias raciais de seu tempo. Em nota preliminar de “Os Sertdes”, fica

explicito esse tipo de pensamento:

Intentamos esbocar, palidamente embora, ante o olhar de futuros
historiadores, 0s tragos atuais expressivos das sub-racgas sertanejas
do Brasil. E fazemo-lo porque a sua instabilidade de complexo de
fatores mudltiplos e diversamente combinados, aliada as
vicissitudes histéricas e deploravel situacdo mental em que
jazem, as tornam talvez efémeras, destinadas a proximo
desaparecimento ante as exigéncias crescentes da civilizacdo e a
concorréncia material intensiva das correntes migratorias que
comecgam a invadir profundamente a terra (CUNHA, 2009, p. 17 -
18, Grifos meus).

Quando Euclides se refere as “sub-racas sertanejas” podemos inferir que ele esta
se referindo ao resultado do cruzamento do branco com o indio ou com o negro. Como
descrito no capitulo anterior, com a chegada dos colonizadores nos sertdes do Brasil, foi
inevitavel que estes de “misturassem” com as pessoas que ja estavam por la (indios e

negros) e esta mistura de “racas”, que ja eram consideradas naquela época como
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inferiores, pode ter contribuido para que Euclides concluisse que desta mistura

originou-se uma raca especifica, chamada sertaneja.

Contudo, € mais provavel que Euclides estivesse se referindo a cultura sertaneja
e ndo a raca. “Os Sertdes” foi escrito no final do seculo XIX, e naquele periodo outros
eram os conceitos da antropologia, da etnologia e da sociologia e pode ser que a razdo
pela qual Euclides tenha utilizado essa expressdo seja apenas um equivoco conceitual
para os dias atuais, pois sabemos que ndo existem raca ou sub-raca sertaneja. O que ele
poderia ter o desejo de expressar € o que hoje chamamos de cultura sertaneja, que nada
tem a ver com raga, e sim um produto resultante da sociedade humana (BRANDAO em
notas explicativas de Os Sertdes. CUNHA, 2009, p. 17).

Esta concepcdo de que a cultura dos povos do campo iria desaparecer era um
pensamento muito comum na época de Euclides, tanto que Amadeu Amaral escreveu

uma espécie de dicionario caipira com o titulo “O Dialeto Caipira”?

e justificou sua
edicdo afirmando que nossa lingua iria evoluir naturalmente e nessa evolucéo o dialeto
caipira estava “condenado a desaparecer em prazo mais ou menos breve” (AMARAL,
1955, p. 42). E para que ocorresse esse previsto e desejado “desaparecimento”, a
educacéo e a instrucdo teriam um papel fundamental, como ela afirma ter acontecido

com a influéncia da cultura do negro,

Desapareceu quase por completo a influéncia do negro, cujo contacto
com os brancos é vez menor e cuja mentalidade, por seu turno, se
modifica rapidamente. O caipira torna-se de dia em dia mais raro,
havendo zonas inteiras do Estado, como o chamado Oeste, onde s6
com dificuldade se podera encontrar um representante genuino da
espécie. A instrucdo e a educacdo, hoje muito difundidas e mais
exigentes, vao combatendo com éxito o velho caipirismo, e ja ndo ha
nada td0 comum como Se verem rapazes e crian¢as cuja linguagem
divirja profundamente da dos pais analfabetos (Idem, 1955, p. 42).

Ainda se referindo a “cultura” ou a “raca” dos sertanejos, Euclides reafirma a
idéia de que com o tempo desapareceriam, pois eram consideradas menores e fracas, nas
palavras dele: “A civilizacdo avancara nos sertdes impelida por essa implacavel “forca
motriz da Histdria”, que Gumplowicz, maior do que Hobbes, lobrigou, num lance
genial, no esmagamento inevitavel das racas fracas pelas ragas fortes” (CUNHA, 2009,

p. 19). Esses pensamentos permearam 0 consciente nacional de forma muito violenta

principalmente durante muitas décadas e influenciaram a auséncia de politicas publicas

%2 0 Dialeto Caipira teve sua primeira publicacdo em 1920 pela Casa Editora O livro.
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para 0 campo brasileiro. Neste periodo esperava-se que 0 campo brasileiro
desaparecesse enquanto lugar de moradia e vida, existindo apenas como lugar de
producdo, que se daria de forma predominantemente conduzida pelas maquinas, sendo
necessarios apenas poucos homens para opera-las. Afinal, se pensava que quanto menor

0 nimero de habitantes vivendo em &rea rural, mais avancada seria a referida sociedade.

A forma como Euclides concebia o sertanejo era muito usual para sua época,
como podemos observar na citagdo abaixo e confronta-la com o desenho da imagem do

Jeca Tatu retratado por Belmonte em 1946

Caminhando, mesmo a passo rapido, nao traca trajetoria retilinea e
firme. Avanca celeremente, num bambolear caracteristico, de que
parecem ser o traco geométrico os meandros das trilhas sertanejas. E
se na marcha estaca pelo motivo mais vulgar, para enrolar um
cigarro, bater o isqueiro, ou travar ligeiramente conversa com um
amigo, cai logo — cai é o termo- de cdcoras atravessando largo tempo
numa posicdo de equilibrio instavel, em que todo o seu corpo fica
suspenso pelos dedos grandes dos pés, sentando sobre os calcanhares,
com uma simplicidade a um tempo ridicula e adoravel.

E 0 homem permanentemente fatigado (CUNHA, 2009, p. 146).
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Figura 2 - Imagem do Jeca Tatu, retratado por Belmonte, na revista Vamos Ler, p. 6, Rio de
Janeiro, 1946 (acervo da Biblioteca Nacional) Apud Lima 1999, p. 198

Monteiro Lobato também é um representante fiel a sua época na caricatura que
faz do camponés. Seu personagem famoso, o Jeca Tatu®®, criado em 1914 para retratar o

homem do campo, que é representado pela tristeza, falta de saude, anémico, com

% Monteiro Lobato publicou o artigo “Velha Praga”, em 1914, tornando ptblica a forma como os povos
do campo eram percebidos e concebidos por grande parte dos brasileiros de cultura letrada e urbana
daquele periodo.
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amareldo, preguicoso e incapaz de “evoluir”, se configura como o modelo contrario da
sociedade higiénica, que se pretendia.

Essa imagem do Jeca é o simbolo estereotipado do conceito de sertanejo que 0s
autores que escreveram sobre o assunto, no inicio do século XX, tinham, e de certa
forma, esta imagem ainda permeia nossos pensamentos como legitimo representante do
homem do campo. O Jeca é a cara da feilra, da pobreza, da infelicidade, que contrasta
com a imagem do homem urbano, que aparecia sempre sorridente, de terno e gravata,
simbolo da cultura e da civilizagdo, como podemos observar na propaganda abaixo e

também na descricdo que Euclides faz do sertanejo:

E desgracioso, desengoncgado, torto. Hércules —Quasimodo, reflete no
aspecto a fealdade tipica dos fracos. O andar sem firmeza, sem
aprumo, quase gingante e sinuoso, aparenta a translacdo de membros
desarticulados. Agrava-o postura normalmente abatida, num
manifestar de displicéncia que Ihe da um carater de humildade
deprimente. A pé, quando parado, recosta-se invariavelmente ao
primeiro umbral ou parede que encontra; a cavalo, se sofreia 0 animal
para trocar duas palavras com um conhecido, cai logo sobre um dos
estribos, descansando sobre a espenda da sela (CUNHA, 2009, p.
146).

-Jeca, porgue nao
x Qrga balhas?

Pergunta Mon-
teiro Lobato, o o —
auior de Ulrapés, . Nio & preguica “seu’’ Lobato.
a Jéca Tats E uma dor na cacunda, palpitagio

uma canceira que ndo acaba nuncal..

- Sim, eu sei, |éca Tatd amigo.

Soffres de AMARFLLAD (ou opi-

e lacdo). Tens no sangue & nas tripas
e um jardim zoologics da peor es-
; \ pecie. E essa bicharia que te faz
papuda, feio, molengoe e inerte.

S& tens um remedio, o verdadeiro
capecifico do amarelldo:

_ Kllmmﬂlﬂh

ONTOURA

Figura 3 - Almanaque do Biotonico, 1935, p.4.
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Continua Euclides sua descri¢do do sertanejo e sua postura...

Mas terminada a refrega, restituida ao rebanho a rés dominada, ei-lo,
de novo caido sobre o lombilho retovado, outra vez desgracioso e
inerte, oscilando a feicdo da andadura lenta, com a aparéncia triste de
um invalido esmorecido (CUNHA, 2009, p. 149).

As campanhas de higienizagdo que se espalharam por todo o pais na década de
1920, também reforcavam a construcdo da imagem do sertanejo como improdutivo e
infeliz, comparando sempre com um modelo de homem ideal, que carregava as
caracteristicas do europeu.

Neste contexto e com a mesma retorica sobre o sertanejo aparece o Almanaque
do Biotonico Fontoura, que comegou a circular na década de 1920 e prometia mudar a
vida do sertanejo oferecendo-lhe a energia e a disposi¢do necessaria para se enquadrar
nos padrées de homem bem sucedido imposto pela sociedade urbana. O tonico se
apresentava tdo poderoso que seria capaz de interferir de forma positiva na
aprendizagem escolar, no desempenho no trabalho, melhorar a satde de forma geral,
espantar a preguica e transformar o trabalhador rural em homem rico e feliz. Como
podemos observar nas figuras acima e a que se segue, de um lado um homem
engravatado (Monteiro Lobato) ensinando o sertanejo a se libertar da vidinha infeliz. Na
propaganda seguinte o homem transformado pelo poder do Biotonico deixa de ser sujo,
feio, pobre, doente, improdutivo e infeliz, magrelo e, como por um “milagre”, se
transforma no homem que esperavam que fosse, ou seja, limpo, organizado, produtivo,
feliz e, principalmente, bem sucedido financeiramente, contribuindo para a ordem e o

progresso da nagao.
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Figura 4: Almanaque do Bioténico Fontoura: 1934.
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O que a imagem nos transmite é que o camponés, o sertanejo, o agricultor, que
até entdo se configurava como o pobre coitado, decaido, preguicoso, idiota, imprestavel,
vitima de todas as sortes de doencas e das infelicidades da vida, deveria se curar usando
Ankilostomina Fontoura, se transformando num homem préspero e Util para a sociedade
capitalista urbana e disciplinada.

Esta concepcdo de que o sertanejo era preguicoso, e por isso vivia mergulhado
na pobreza, era muito comum no periodo. Mas é importante observarmos que ao definir
o significado da palavra sertanejo, os diciondrios ndo a vinculam a questdo da
especificidade do modo de vida e de trabalho no campo. Na definicdo do dicionario
Novo Aurélio Século XXI a palavra “sertanejo” é: (1.) Do sertdo; (2.) Que habita o
Sertdo. (3.) Rustico, agreste, rude. (4.) Caipira®’. J& o conceito de caipira, segundo o
mesmo dicionério é: (1.) Habitante do campo ou da roga, particularmente os de pouca
instrucdo e de convivio e modos rusticos e canhestros. (2.) Roleta entre gente humilde.
(3.) Diz-se do caipira; biriba ou biriva, matuto, sertanejo. (4.) Pertencente ou relativo a,
ou proprio de caipira; jeca, matuto, roceiro, sertanejo. (5.) Diz-se do individuo sem
traquejo social; cafona, casca-grossa®. As definicdes do dicionario para o termo
sertanejo e caipira ndo consideram a relagdo de trabalho com a terra ou mesmo o
cotidiano dos povos do campo, ressalta apenas aspectos fisicos estereotipados.

Podemos perceber que estas definicbes ainda estdo bastante alinhadas com o
pensamento sobre o sertanejo presente nos discursos de Euclides e seus
contemporaneos. O fato da auséncia em relacdo a forma de organizacdo da vida no
campo, sobretudo a questdo do trabalho € algo que herdamos do pensamento constituido
no século XIX. Quando relacionavam o sertanejo com trabalho, a referéncia que se
tinha € de que eles eram descansados, preguicosos, indisciplinados, como podemos

observar na citacdo abaixo a referéncia de Euclides faz do sertanejo,

% Novo Aurélio Século XXI: o dicionario da lingua portuguesa. Aurélio Buarque de Holanda Ferreira. 3.
Ed. Rio de Janeiro: Nova fronteira, 1999.

% Ainda sobre o termo caipira o dicionério traz alguns sindnimos regionais: araruama, babaquara,
babeco, baiano, baiquara, beira-corgo, beiradeiro, biriba ou biriva, botocudo, brocoi6, bruaqueiro,
caapora, caboclo, caburé, cafumango, caicara, cambembe, camisdo, canguai, cangugu, capa-bode, capiau,
capicongo, capuava, capuarreiro, cariazal, casaca, casacudo, casca-grossa, catatua, catimbd, catrumano,
chapadeiro, curau, curumba, groteiro, guasca, jeca, jacu, macaqueiro, mambira, mandi ou mandim,
mandioqueiro, manojuca, maratimba, mateiro, matuto, mixanga, mixuango ou muxuango, mocorongo,
moqueta, mucufo, pé-duro, pé-no-chdo, pioca, piraguara, quejeiro, restingueiro, roceiro, sagquarema,
sertanejo, sitiano, tabaréu, tapiocano, urumbeba.
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Reflete a preguica invencivel, a atonia muscular perene, em tudo: na
palavra remorada, no gesto contrafeito, no andar desaprumado, na
cadéncia langorosa das modinhas, na tendéncia constante a
imobilidade e a quietude (CUNHA, 2009, p. 146). Grifo meu

Em nossa avaliagdo essa definigdo do caipira ou do sertanejo e a auséncia de
referéncias positivas na questdo do trabalho estdo demarcadas pelo ritmo de vida do
camponés, que contrasta com o ritmo de vida dos moradores da cidade, e como a
vivéncia desses escritores sao marcadas pelo ritmo frenético das cidades, sua referéncia

de tempo, espaco e trabalho sdo muito diferentes daquela dos povos do campo.

Euclides e seus contemporaneos descreviam o sertdo e os sertanejos a partir das
cidades, ou seja, a partir da cultura industrial urbana, portanto apontavam outra forma
de organizagéo da vida e do tempo, recomendando outras prioridades, outros valores e
costumes, que se diferenciavam daqueles que eles observavam no cotidiano camponés.
Este “outro” modo de organizar a vida na perspectiva do sertdo (com outra forma de
organizar o tempo do trabalho, o tempo do lazer ou do descanso) era avaliado pelos
escritores, que estavam impregnados da cultura urbana como anormal, ilicito,
desregrado e improdutivo. Ressaltamos que o trabalho dos povos do campo nédo era
considerado, pois, cada vez mais, o trabalho passava a ser associado ao trabalho fabril.
E outras formas de conceber trabalho eram consideradas como sinais de preguiga,
indoléncia, moleza.

Como nas comunidades rurais do tempo de Euclides, ainda hoje podemos
perceber que em pequenas comunidades rurais, que se encontram afastadas da I6gica da
cidade, o tempo tem outro significado, outro calendério, ou seja, o tempo da plantacéo,
da colheita, da pesca, das marés ou de outros afazeres. Sdo essas atividades que
determinavam e determinam o compasso e quantidade de trabalho. Por mais que a
literatura tenha insistido em ligar a figura do camponés com a preguica e o descanso, em
épocas especificas como colheita e plantagdo, muitas vezes trabalham desde o nascer até
0 p6r do sol.

Outra caracteristica muito utilizada nas referéncias ao sertanejo era sua bravura
para enfrentar as doencas tipicas do sertdo. Assim a utilizacdo das expressdes muito
comum naquela época (mas que ainda é usada hoje, como podemos observar na
definicdo de sertanejo no dicionério), como “rude”, “selvagem”, “agreste” e “bronco”
marca um conceito sobre o sertanejo que se aproxima dos animais, reafirma uma viséo

dos povos do campo como selvagens, atrasados, primitivos.
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O discurso de Olavo Bilac, em 1915, aos formandos da Faculdade de Direito na
turma em que foi paraninfo, é exemplo de uma concepgao dos sertanejos, que os coloca
na categoria de ndo humanos, afirmando que os individuos que habitavam os sertdes

viviam a vegetar, como qualquer ser irracional,

Esse é o espetaculo que nos deparam as classes cultas. As outras, as
mais humildes camadas populares, mantidas na maior bruta ignorancia,
mostram s6 inércia, apatia, supersticdo, absoluta privagdo da
consciéncia. Nos rudes sertdes, os homens ndo sdo brasileiros, nem ao
menos sdo verdadeiros homens: sdo viventes sem alma criadora e livre,
como as feras, como 0s insetos, como as arvores. A maior extensdo do
territério esta povoada de analfabetos; a instrucdo primaria, entregue ao
poder dos governos locais, é, muitas vezes, apenas, uma das rodas da
engrenagem eleitoral de campanario, um dos instrumentos de maroteira
politica (BILAC, 1924, p. 118-119).

A intengdo de Olavo Bilac neste discurso era apontar a negligencia do poder
publico brasileiro em relacdo as populacdes pobres e nestes estavam incluidos 0s povos
do campo. Mesmo num discurso que pretendia defender os povos do campo a
concepgdo que se tinha destes é que ndo eram brasileiros, nem mesmos concebidos
como humanos.

A caricatura do Jeca Tatu foi muito utilizada no inicio do século passado,
inclusive em discursos politicos, como podemos observar na declaracdo de Ruy Barbosa
em Conferéncia realizada no Teatro Lirico, no Rio de Janeiro, em 1919. Mesmo quando
tentavam denunciar a situacdo de abandono em que se encontravam 0s povos do campo,

a forma de concebé-los denegria a sua imagem. Vejamos parte de tal discurso:

Conheceis, porventura, o Jeca Tatu, dos Urupés, de Monteiro Lobato, o
admiravel escritor paulista? Tivestes, algum dia, ocasido de ver surgir,
debaixo desse pincel de uma arte rara, na sua rudeza, aquele tipo de
uma raca que, “entre as formadoras da nossa nacionalidade”, se
perpetua, “a vegetar de cocoras, incapaz de evolugao e impenetravel ao
progresso”? JECA TATU

Solta Pedro | o grito do Ipiranga; e o caboclo em cdcaras. Vem, com o
13 de Maio, a libertacdo dos escravos; e o caboclo, de cocaras. Derriba
0 15 de Novembro um trono, erguendo uma republica; e o caboclo de
acocorado. No cenario da revolta, entre Floriano, Custoédio e
Gumercindo, se joga a sorte do pais, esmagado quatro anos por
Incitatus; e o caboclo, ainda com os joelhos a boca. A cada um desses
baques, a cada um desses estrondos, soergue o torso, espia, coca a
cabeca, “magina”, mas volvea modorra, e ndo da pelo resto.

De pé, ndo é gente. A ndo ser assentado sobre os calcanhares, ndo
desemperra a lingua, “nem héa de dizer coisa com coisa”. A sua biboca
de sapé faz rir aos bichos de toca. Por cama, “uma esteira espipada”.
Roupa, a do corpo. Mantimentos, os que junta aos cantos da sérdida
arribana. O luxo do toucinho, pendente de um gancho, a cumeeira. A

63



parede, 0 pica-pau, o polvarinho de chifre, o rabo de tatu, e em pararaio,
as palmas bentas. Se a cabana racha, esta de “janelinhas abertas para o
resto da vida”. Quando o colmo do teto, aluido pelo tempo, escorre para
dentro a chuva, ndo se veda o rombo; basta aparar-lhe a

agua num gamelo. Desaprumando-se os barrotes da casa, um santo de
mascate, grudado a parede, lhe vale de contraforte, embora, quando
ronca a trovoada, ndo deixe o dono de se julgar mais um em seguro no
oco de uma arvore vizinha. O mato vem beirar com o terreirinho nu da
palhoca. Nem flores, nem frutas, nem legumes. Da terra, s6 a mandioca,
o milho e a cana, porque ndo exige cultura, nem colheita. A
mandioca, “sem-vergonha”, ndo teme formiga. A cana da a rapadura, da
a garapa, e agucara, de um rolete espremido a pulso, a cuia do café.

Para Jeca Tatu, “o ato mais importante da sua vida é votar no Governo”.
“Vota. Ndo sabe em quem, mas vota”. “Jeca por dentro rivaliza com
Jeca por fora. O mobiliario cerebral vale o do casebre”. Nao tem o
sentimento da patria, nem, sequer, a nogao do pais. De

“guerra, defesa nacional ou governo”, tudo quanto sabe se reduz ao
pavor do recrutamento. Mas, para todas as doencas, dispde de
meizinhas prodigiosas como as idéias dos nossos estadistas. Ndo ha
bronquite que resista ao cuspir do doente na boca do peixe, solto, em
seguida, dgua abaixo. Para brotoeja, cozimento de beico de pote. Dor de
peito? “O porrete é jasmim-de-cachorro”. Parto dificil? Engula a
cachopa trés carocos de feijdo mouro e “vista pelo avesso a camisa do
marido”. Um fatalismo cego o acorrenta a inércia. Nem um laivo de
imaginagdo ou mais longinquo rudimento d’arte, na sua imbecilidade.
Mazorra e soturna, apenas rouqueja ligubres toadas. “Triste como o
curiango, nem sequer assobia”.No meio da natureza brasileira, das suas
catadupas de vida, sons e colorido, “é o sombrio urupé de pau podre, a
modorrar silenciosono recesso das grotas. Nao fala, ndo canta, néo ri,
nao ama, nao vive”.

Néo sei bem, senhores, se, no tracejar deste quadro, teve o autor s6 em
mente debuxar o piraquara do Paraiba e a degenerescéncia inata da sua
raca. Mas a impressdo do leitor é que, neste simbolo de preguica e
fatalismo, de sonoléncia e imprevisdo, de esterilidade e de tristeza, de
subserviéncia e hebetamento, o génio do artista, refletindo alguma
cousa do seu meio, nos pincelou, consciente, ou inconscientemente, a
sintese da concepcdo, que tém, da nossa nacionalidade, os homens que a
exploram (BARBOSA, 1919, p. 108/109).

Esses discursos colaboravam para uma concepcdo negativa do sertanejo, era uma
linguagem comum e usual para o periodo. Como podemos observar também no discurso
de Saint-Hilaire em “viagem & Provincia de S&o Paulo” quando descreve o0s sertanejos

com que se depara no percurso de viagem,

Esses homens embrutecidos pela ignorancia, pela preguica, pela falta de
convivéncia com seus semelhantes e, talvez, por excessos venéreos
primarios, ndo pensam: vegetam como arvores, como as ervas dos
campos [...] A primeira vista, a maioria deles parecia ser constituida de
gente branca; mas, a largura de suas faces e a proeminéncia dos 0ssos
das mesmas traia, para logo, o sangue indigena que lhes corre nas veias,
mesclado com o da raga caucasica... Pode-se acrescentar, ao demais,
que a indoléncia juntam eles, geralmente, a idiotice e a impolidez [...]
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eram de feio aspecto e excessivamente imundos; pela lividez da pele e
pela extrema magreza demonstravam servir-se de alimentacdo pouco
substancial ou insuficiente; muitos dentre eles eram desfigurados por
enorme papo. As mulheres tinham os cabelos desgrenhados e o rosto e
0S peitos cobertos de sujeira; as criangas pareciam enfermas e eram
tristes e apaticas; os homens eram abobados e estipidos. Parece que
esses infelizes tinham muita preguica para o trabalho, s6 cultivando o
estritamente necessario a satisfacdo das proprias necessidades...
(SAINT-HILAIRE apud BRANDAO, 1983: 15-16).

Podemos perceber que o viajante, ao descrever e analisar o sertanejo, estava
impregnado em seu olhar do pardmetro da cultura dos povos da cidade, entdo via 0s
com as lentes da cidade, e com essas lentes destacavam aspectos fisicos, concebendo
inclusive a mistura de etnias como algo ruim, que influenciava nas atitudes dos
sertanejos, que ele concebia como abobados e pregui¢oso. A rudez e a selvageria eram
destacadas quase sempre por quem se propunha a falar sobre o sertanejo, numa viséo
que valorizava o estilo de vida dos povos da cidade em detrimento do modo de vida no
campo. Como podemos conferir também na citacdo abaixo, quando Euclides afirma

que:

“como o inglés nas barbadas, na Tasmania ou na Australia, o portugués
no amazonas, se foge ao cruzamento, no fim de poucas geracdes tem
alterados os caracteres fisicos e morais de uma maneira profunda, desde
a tez, que se acobreia pelos so6is e pela eliminacdo incompleta de
carbono, ao temperamento, que se debilita despido das qualidades
primitivas. A raca inferior, o selvagem bronco, domina-o; aliado ao
meio vence-o, esmaga-0, anula-o na concorréncia formidavel ao
impaludismo, ao hepatismo, as pirexias esgotantes, as caniculas
abrasadoras, e aos alagadi¢cos maleitosos” (CUNHA, 2009, p. 113).

Como a referéncia era 0 modelo da cidade e, sobretudo, os padrdes europeus, 0
que se observava e se escrevia em relacdo ao sertdo e aos sertanejos estava impregnado
de preconceitos, ndo sendo possivel entender que se tratava de uma sociedade com outra
forma de organizar a vida na sua relagdo com a natureza, com o tempo, com 0 espago e
com trabalho. Por essa razdo era comum considerar 0S sertanejos Como preguigosos e
sujos, desprovidos de cultura e de historia. Tinham o entendimento que essas
caracteristicas advinham da mesticagem, especialmente da mistura com os indios.
Inferiam que esse cruzamento era responsavel pelas doengas, bem como falta de
alimentagdo adequada e o isolamento a que estavam submetidos. Tudo isso levava 0s
viajantes e escritores a descreverem 0s sertanejos como quem carrega os tragos de uma

maldita heranca inata, entendendo que essa visdo de superioridade e inferioridade das

65



racas estava alinhada as teses racistas, que predominavam o periodo. Como também

podemos perceber em mais um discurso de Euclides,

A mistura de racas mui diversas é, na maioria dos casos, prejudicial.
Ante as conclusdes do evolucionismo, ainda quando reaja sobre o
produto o influxo de uma raga superior, despontam vivissimos estigmas
da inferior. A mesticagem extremada é um retrocesso. O indo-
europeu?®, o negro e o brasilio-guarani ou o tapuia, exprimem estagios
evolutivos que se fronteiam, e o cruzamento, sobre obliterar as
qualidades preeminentes do primeiro, é um estimulante a revivescéncia
dos atributos primitivos dos Ultimos. De sorte que 0 mesti¢o — traco de
unido entre as ragas, breve existéncia individual em que se comprimem
esforcos seculares — é, quase sempre, um desequilibrado. Foville?’
compara-os, de um modo geral aos histéricos. Mas o desequilibrio
nervoso, em tal caso, € incuravel: ndo ha terapéutica para este embater
de tendéncias antagbnicas, de ragas repentinamente aproximadas,
fundidas num organismo isolado. (...) Como nas somas algébricas, as
qualidades dos elementos que se justapdem ndo se acrescentam,
subtraem-se segundos os caracteres positivos e negativos em presenca.
E o mestico —mulato, mamaluco ou cafuz- menos que um intermediario,
€ um decaido, sem a energia fisica dos ascendentes selvagens, sem a
altitude intelectual dos ancestrais superiores (CUNHA, 2009, p.
141/142).

Neste contexto, podemos situar Euclides da Cunha como um escritor de idéias

avancgadas para o seu tempo, em relacdo a forma de conceber o sertanejo; por exemplo,

era muito comum, em sua época, pensa-lo como degenerado. Euclides chega a afirmar

que 0 V& apenas como retrogrado?, isto ja é um avanco. Mas o discurso de Euclides é

carregado de contradicbes. Ao mesmo tempo em que procura dar visibilidade ao sertdo

e aos sertanejos, ndo consegue se desvencilhar de valores e imagens instituidos desde a

colonizacgdo, como o da superioridade da raga branca, da pregui¢a do indio, da suposta

degenerescéncia promovida pela mesticagem. Chega a afirmar que “o mestico é um

intruso. N&o lutou; ndo é uma integracdo de esforcos; é alguma cousa de dispersivo e

dissolvente; surge, de repente, sem caracteres proprios, oscilando entre influxos opostos
de legados discordes” (CUNHA, 2009, p. 142).

% Na época de Euclides indo-europeu era o termo utilizado para designar o que se supunha ser uma raga
oriunda do centro da Asia, de onde emigrou para a Europa; supostos antepassados da raca branca (ariano).
Atualmente o termo é utilizado para referir a um grupo lingtistico.

27 Foville foi um neurologista francés do século XIX.

% Em “Os Sertdes” afirma que o sertanejo: “é um retrogrado; ndo é um degenerado” (CUNHA, 2009, p.
144). Porém quando se refere a Antonio Conselheiro o julga como um grande homem pelo avesso, um

degenerado:

é, certo, um caso notavel de degenerescéncia intelectual, mas ndo isolou -

incompreendido, desequilibrado, retrogrado, rebelde — no meio em que agiu (Idem, p. 185).
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Neste periodo existiam pelo menos dois posicionamentos em relacdo ao mestico:
este expresso por Euclides e também o0s que consideravam o0 mestico uma raga
importante para o futuro e progresso do pais, pois viria a promover o branqueamento da
populacdo na medida em que fosse maior a unido destes com o branco. Esta unido sé era
bem vinda se ocorresse com os brancos, pois eram considerados raga superior. Este
pensamento estava alinhado com as teses de branqueamento, que ratificavam a idéia que
a miscigenagdo era uma forma de branquear a “raga” brasileira, tornando-a melhor, mais
evoluida, seja do ponto de vista biolégico como também cultural. O que justifica as
campanhas do governo brasileiro para atrair imigrantes brancos, principalmente o0s

europeus®’.

E importante perceber que o grau de influéncia que os escritos de Euclides da
Cunha, Monteiro Lobato, Olavo Bilac, entre outros exercem ainda hoje na constituicao
do conceito e pré-conceito sobre o sertdo e os sertanejos. Podemos afirmar que suas
concepgdes, analisadas nos dias atuais, contribuiram e continuam contribuindo para que
0 sertdo e 0s sertanejos sejam vistos e concebidos como atrasados, que precisam ser
atualizados, sincronizados ao tempo do “litoral” ou do “mundo civilizado”. Para eles a
civilizagdo é litoranea, pois o sertdo ndo é civilizado, e os “civilizados” seriam capazes
de trazer para o tempo litoraneo os brasileiros retardatarios. Nestas concepcdes o sertdo
deveria ser incorporado ao litoral para desaparecer todo o mal advindo do

distanciamento,

(...) O afastamento em que jaz, agravado pela caréncia de
comunicacgdes, redu-lo, nos pontos mais remotos, a um quase Servo,
a mercé do império discricionario dos patrdes. A injustica é
naturalmente serddia e nula. Mas todos esses males, que fora longo
miudear, e que ndo velamos, provém, acima de tudo, do fato
meramente fisico da distdncia. Desaparecerdo, desde que se
incorpore a sociedade sequiestrada ao resto do Pais (CUNHA, 1976,
p.97).

Depois de acompanhar os tltimos momentos da guerra de Canudos, Euclides foi

para a Amazonia (em 1905) para chefiar a Comisséo Brasileira de Limites com o Peru.

® Durante as décadas de 1920 e 1930 essas teorias de branqueamento foram sendo substituidas pelo
discurso da higienizacéo e da instrugdo dos povos do campo, pois se acreditava entdo neste momento que
investir em educacédo e saude era o caminho para o desejado progresso. Era necessario que a populagdo
fosse controlada de outra forma, ndo sendo possivel aguardar a solugdo do branqueamento para regenerar
do povo brasileiro (Carvalho 2003).
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Sua viagem a AmazoOnia prometia render-lhe outra importante obra que foi editada
apenas depois de sua morte com o titulo que ele mesmo ja havia definido: “Um paraiso
perdido”, que é composto pelos Ensaios Amazénicos. Seu contato com a natureza da
regido o leva a falar de uma terra inacabada, impropria a ocupacéo humana, adversaria
do homem. Ja os habitantes despertavam em Euclides certa indignacéo. Para ele além de
ser um povo sem historia, como é afirmado no titulo de seu ensaio, também eram

considerados improdutiveis, inférteis, entregues ao 6cio. Nas palavras de Euclides,

No Amazonas, em geral, sucede isto: o observador errante que Ihe
percorre a bacia em busca de variados aspectos, sente, ao cabo de
centenas de milhas, a impressdo de circular num itinerario fechado,
onde se lhe deparam as mesmas praias ou barreiras ou ilhas, e as
mesmas florestas e igapds estirando-se a perder de vistas pelos
horizontes vazios; o observador imovel que Ihe estacione as margens
sobressalteia-se, intermitentemente, diante de transfiguracdes
inopinadas. Os cenarios, invariaveis no espaco, transmudam-se no
tempo. Diante do homem errante, a natureza é estavel; e aos olhos do
homem sedentario que planeie submeté-la a estabilidade das culturas,
aparece espantosamente revolta e vollvel, surpreendendo-o,
assaltando-o por vezes, quase sempre afugentando-o e espavorindo-
0. A adaptacdo exercita-se pelo nomadismo.

Dai, em grande parte, a paralisia completa das gentes que ali
vagam, ha trés séculos, numa agitacdo tumultuaria e estéril
(CUNHA 1976, p. 97, Grifo meu).

Esta natureza poderosa e considerada invencivel, entretanto, acaba cedendo
lugar a demanda por uma agdo organizada e sistematica do governo nacional sobre a
regido, visando torna-la parte efetiva do territério nacional. Com a incumbéncia de levar
0 progresso ao sertdo o desejo de Euclides era integrar o sertdo a vida nacional, atualiza-
lo e torné-lo produtivo, contribuindo para o avango da nacdo rumo a modernidade e a
civilizagdo. Contudo, € nitido o desdnimo de Euclides em relagdo aos seus objetivos,
parece que ele comeca a se dar conta que ndo é tarefa facil, transformar os barbaros em

civilizados,

Em 1762 o bispo do Grdo —Para, aquele extraordinario Fr. Jodo de
Sao José — serafico voltairiano que tinha no estilo os lampejos da
pena de Antdnio Vieira — depois de resenhar os homens e as coisas,
“assentando que a raiz dos vicios da terra é a preguica”, resumiu 0s
tracos caracteristicos dos habitantes, deste modo desalentador: -
“lascivia, bebedice e furto”. Passam-se cem anos justos. Procura-se
saber se tudo aquilo melhorou; abrem-se as paginas austeras de
Russell Wallace, e vé-se que alguma vez elas parecem traduzir, ao pé
da letra, os dizeres do arguto beneditino, porque a sociedade
indisciplinada passa adiante das vistas surpreendidas do sabio
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drinking, gambling ande lying — bebendo, dangando, zombando — na
mesma dolorosissima inconsciéncia da vida... (CUNHA, 1976, p.
107 - 108).

Num primeiro momento, Euclides acreditava que o distanciamento e a diferenga
entre tempos sociais poderiam ser harmonizado pela agdo do governo, que se
responsabilizaria em buscar os atrasados e os incultos para a civilizagdo. Para ele, as
limitacbes a esse projeto de civilidade para os sertanejos, sdo de responsabilidade
principalmente da natureza do sertdo, considerado como deserto, terra desolada e estéril,
que mantéem condicBes fisicas desfavoraveis a civilizagdo e mantém a escoria da
barbarie no interior do Brasil. Na visdo de Euclides a cultura dos sertanejos era algo
facil de ser apagada, dominada, e, no lugar desta, serem incorporados os saberes dos
civilizados, em outras palavras, era mais facil domesticar e amansar o sertanejo do que o
sertéo.

Esta visdo ingénua de conciliar tempos historicos e sociais distintos vai se
perdendo na medida em que Euclides vai descrendo da Republica como o regime capaz
de construir a nagdo. Segundo Carvalho sua idéia de nacdo parece perder-se entre as
imagens de um sertdo auténtico, mas retrogrado e sem futuro, e de um deserto
amazobnico, que ele considera como um paraiso, mas ja perdido, e uma civilizacdo
pesteada, utilitaria e parasitaria dos centros urbanos, ou do seja, do litoral
(CARVALHO, 1997). Euclides parece também ndo acreditar mais na possibilidade e
desejo de mudar o modo de vida dos moradores do sertdo e escreve um tanto
desanimado,

A Amazbnia selvagem sempre teve o dom de impressionar a
civilizacdo distante. Desde os primeiros tempos da Col6nia, as mais
imponentes expedicfes e solenes visitas pastorais rumavam de
preferéncia as plagas desconhecidas. Para la 0s mais veneraveis
bispos, os mais garbosos capitdes-generais, 0s mais lucidos
cientistas. E do amanho do solo que se tentou afeicoar a exdticas
especiarias, a cultura do aborigene que se procurou erguer aos mais
altos destinos, a metrépole longinqua demasiara-se em desvelos a
terra que sobre todas lhe compensaria o perdimento da India
portentosa.

Esforgcos vdos. As partidas demarcadoras, as missdes apostolicas, as
viagens governamentais, com as suas frotas de centenas de canoas, e
0S Seus astrdbnomos comissarios apercebidos de luxuosos
instrumentos, e os seus prelados, e 0s seus guerreiros, chegavam,
intermitentemente, aqueles rincdes solitarios, e armavam
rapidamente no antiplano das “barreiras” as tendas suntuosas da
civilizacdo em viagem. Regulavam as culturas: poliam as gentes;
aformoseavam a terra.
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Prosseguiam a outros pontos, ou voltavam — e as malocas, num
momento transfiguradas, decaiam de chofre, volvendo a bruteza
original (CUNHA, 1976, p. 106 - 107)

A incapacidade de mudar que Euclides e seus contemporaneos avaliavam como
algo negativo e atribuiam tal fato a deméncia natural do sertanejo, pode-se configurar
como uma espécie de resisténcia. Assim, ressaltamos que os povos do campo, ao longo
da histéria de nosso pais, foram tratados como coisas € ndo como sujeitos, sendo sua
identidade relacionada com as auséncias, ou seja, auséncia de inteligéncia, de sabedoria,
de higiene, de disposicdo para o trabalho, de cultura, de civilizagdo, de beleza e
esperteza, enfim uma “raga inferior”, ou uma “sub raca”.

Entendemos que tais conceitos ou preconceitos sdo a negacdo da historia, da
cultura e da identidade dos sertanejos. Mas também é possivel visualizar neste tempo
histdrico estudado que houve uma resisténcia por parte dos sertanejos/povos do campo.
Nesta dindmica € possivel afirmar que a opc¢éo dos sertanejos/povos do campo foi a de
resistir, se afirmando como sujeito histérico, mesmo sofrendo injarias ao serem
chamados de atrasados, preguicosos, barbaros e incivilizados. N&o considerar isto é
negar a propria histéria e concordar com a concepcdo de que 0s povos do
campo/sertanejos ndo sao sujeitos capazes de fazer opgoes.

Aqui entdo justificamos o titulo desta tese: “A construcdo da identidade e a
cultura dos povos do campo entre 0 preconceito e a resisténcia: 0 papel da educagéo”.
Pois acreditamos que por mais pressdo que tenham sofrido os povos do campo, sendo
claramente chamados de retardados e sem capacidade de mudar, sua teimosia era e é
uma forma de manter seus costumes®, é uma maneira de resistir & imposicdo de uma
disciplina que vem do outro com a qual ndo concordavam. Darcy Ribeiro (1995, p.
383), quando escreve sobre a formagéo da populagdo caipira, assegura que o caipira ndo
se sujeitava ao sistema de trabalho rigidamente disciplinado e isto se devia a sua
formacdo, na qual o trabalho era alternado pelo lazer e sé realizado para a
“subsisténcia”.

Podemos inferir que a forma como os sertanejos organizavam seu cotidiano,
visto pelos citadinos como grosseiro, arcaico, lento, feio e, sobretudo, intelectualmente

comprometidos (pois eram incapazes de absorver o0 modo “civilizado” da cidade), pode

¥ O termo “costume” para Thompson (1998, p. 16) muitas vezes é confundido ou utilizado como
sinbnimo de tradicdo, contudo para o autor costume se situa no campo da mudanga, da disputa, da
resisténcia, do conflito entre interesses opostos. Assim, tradicdo esta relacionada a habitos que
dificilmente se transformam, é uma agdo mais conservadora, ja o costume é dinamico, pode significar
uma opgédo, uma escolha entre o que se quer mudar ou ndo, portanto, indica a acdo do sujeito.
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se configurar como uma resisténcia a um novo ritmo de vida, que se procurava impor a
eles a qualquer custo, por meio de uma nova forma de organizacdo do trabalho e de
controle do tempo, na perspectiva das exigéncias do mundo capitalista.

Nesta perspectiva de considerar as resisténcias, a peleja para preservar 0s
costumes, se contrapondo em relacdo as imposicOes advindas do outro, € necessario
fazer referéncia ao papel dos movimentos sociais e sindicais comprometidos com as
questdes rurais no Brasil, pois estes tiveram papel importante na organizagédo dos
trabalhadores rurais, na luta por direitos, na busca por politica publica e no movimento
de resisténcia.

No pensamento brasileiro atual continuam muito presente os discursos e idéias
de Euclides e seus contemporaneos, litoral e sertdo, campo e cidade, interior e
metrépole e suas especificidades continuam repletos de preconceitos e aquilo que
deveria ser observado como diverso e diferente é transformado em desigual, erguendo-
se uma barreira entre dois tipos humanos, o caipira que mora na roga e o civilizado, que
mora na cidade. Ou, ainda, nas palavras de Euclides: civilizagdo versus barbaérie,
marcando fortemente os tragos do pensamento brasileiro. Neste jogo é nitido que a
imagem positiva continua sendo a do civilizado em detrimento da desqualificagdo dos
costumes dos “barbaros”.

Para finalizar este capitulo, afirmamos que é possivel perceber que Euclides e
seus contemporaneos que escreveram sobre o sertdo e os sertanejos, eram bem
intencionados ao dar visibilidade a esta teméatica em nivel nacional, e de certa forma
colocar em pauta as problematicas enfrentadas pelos povos do campo. Tentar construir
uma hegemonia nacional era algo revolucionario para o seu tempo, contudo esse legado
foi incorporado demasiadamente nas geragbes seguintes, seus escritos continuam
impregnados no consciente nacional, 0s conceitos que para sua epoca eram avancados e

futuristicos hoje se configuram como preconceito.

Entretanto, nossa geragdo ndo abriu mé&o dos tais ensinamentos, ou melhor, néo
os ressignificaram, ndo os atualizaram para o0 nosso tempo, desfazendo-se dos
preconceitos que eram cabiveis no inicio do século passado, mas ndo nos dias atuais.
Né&o é possivel pensarmos um pais homogéneo, ha de se considerar a necessidade de
evidenciarmos nossas diferencas como algo positivo, bonito, caracteristico de cada

singularidade cultural, o que produz um colorido especial a esta Nagé&o.
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No capitulo que se segue, analisaremos como estes discursos e preconceitos
estdo presentes no cotidiano escolar por meio de um instrumento oficial da instituicéo
escola, a saber, o livro didatico. Por mais que haja muitas criticas sobre a forma como o
livro didatico é utilizado no dia a dia da escola, podemos afirmar ser o instrumento mais
utilizado ainda hoje pela maioria dos professores, pois é o Unico de que se dispde. A
formacdo docente, muitas vezes, também ndo é suficiente para que os contetdos do
livro didaticos ndo sejam tomados como verdade Unica, ou seja, fazer a critica e
observar o que estd nas entrelinhas dos discursos e conceitos, que muitas vezes

aparecem de forma sutil.
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CAPITULO III

IMAGENS E DISCURSOS CONTEMPORANEOS QUE INCORPORAM 0OS
CONCEITOS DE ESCRITORESORES BRASILEIROS DO FINAL DO
SECULO XIX

“O sertdo esta dentro de nds”.
Guimaraes Rosa

O conceito "sertdo" ainda hoje € muito utilizado para explicar a sociedade
brasileira que continua dividida em espacos simbdlicos avaliados como “modernos” e
“atrasados” e sua gente como “bérbara” e “civilizada”. Mesmo as pessoas que vivem em

pequenas cidades, com todas as caracteristicas do rural®

, discriminam e tecem juizo de
valor a respeito de pessoas que vivem na roga, diminuindo-os e afirmando que séo de

cultura inferior. No sentido fisico geogréfico essa divisdo é simbolica, como afirma

%L A esse respeito, José Eli da Veiga, em seu livro Cidades Imaginérias, demonstra que o Brasil é menos
urbano do que se calcula se utilizarmos critérios mais comumente usados internacionalmente. O autor
evidencia que ha um equivoco em considerar a urbanizacdo e suas implicacGes sobre a compreensdo do
processo de desenvolvimento de uma parcela do pais considerada urbana, mas cuja dindmica econdmica,
social, politica e cultural trazem todas as caracteristicas do rural. Para ele o rural ndo pode ser identificado
exclusivamente como o territorio que esta fora do perimetro urbano dos municipios brasileiros, nem com
as atividades exclusivamente agropecudrias. Afirma que o rural é necessariamente territorial e ndo setorial
cOmo 0S programas governamentais insistem em recomendar e executar. Entretanto, o recorte rural-
urbano de nossas politicas publicas, encontra respaldo nos cléassicos das Ciéncias Sociais do século XIX,
que apontavam para o esvaziamento daquele “local do atraso”, e também em gestores de politicas
publicas, em varios segmentos de pensadores contemporaneos, bem como de liderangas que representam
o0 setor patronal rural que defendem a maximizacdo da competitividade do agronegécio, para que haja a
eliminacdo do “excesso de agricultores”. Essa visdo do rural-urbano é fortalecida pela norma brasileira
que identifica como urbana toda e qualquer sede de municipio, e mesmo as sedes distritais. A partir dessa
normatizacdo, que foi criada pelo Decreto-Lei 311/38, no ano 2000, quando o Brasil teria atingido um
grau de urbanizacdo de 81,2%. Contudo, quando se exige além do critério populacional a densidade
populacional os resultados a que se chega sdo bem diferentes. Na analise de Veiga deveria ser
considerados como rurais os municipios de pequeno porte que possuem até 50 mil habitantes e menos de
80 habitantes por Kmz, e de médio porte os que registram uma populacdo no intervalo de 50 a 100 mil
habitantes, ou cuja densidade supere os 80 habitantes por Km2, mesmo que tenham menos de 50 mil
habitantes. Centros urbanos, entdo seriam os municipios com mais de 100 mil habitantes. Considerando
esses critérios, o Brasil verdadeiramente rural é formado por 80% dos municipios, onde residem
aproximadamente 30% da populacdo brasileira. Portanto, a partir desses dados 4.485 municipios
brasileiros, seriam municipios rurais. Assim sendo, para Veiga, o que se considera atualmente cidades,
mas que mantém as caracteristicas acima citadas como rurais sdo cidades imaginarias, e este fato aponta
para “a necessidade de uma renovacdo do pensamento brasileiro sobre as tendéncias da urbanizagéo e de
suas implicacOes sobre as politicas de desenvolvimento que o Brasil deve adotar.” (VEIGA, 2002, p. 31).



Arruda (2000, p. 13), “caso saissemos & procura da localizacdo geogréfica do dito
"sertdo" chegariamos a conclusdo de Guimarédes Rosa: 0 "sertdo" ou "os sertdes” ou ndo
existem ou estdo em todas as partes”.

Reafirmamos que a representagdo dos povos do campo para a maioria da
populacéo brasileira foi edificada sobre alicerces preconceituosos. Uma representacéo
preconceituosa e discriminadora, avaliada como um ser biologicamente inferior, ou seja,
uma raga mestica e estragada. Posteriormente, foi alvo de campanhas instrucionais,
higiénicas, sanitaristas, que entendiam que era possivel evoluir a raca inferior a partir da
domesticacdo, da instrucdo ou da educagdo escolar. Acreditava-se que o bérbaro
selvagem poderia ser regenerado e civilizado pelo poder da educacéo.

Estas representacbes dos povos do campo impregnadas de preconceitos e
discriminagdes instigaram discursos e propostas de educacgdo voltadas primeiramente
para a expulséo dos povos para a cidade com intuito de contribuir para a mecanizagéo
do campo e da cidade. Também houve um momento em que as propostas tinham intuito
de fixar os povos do campo/sertanejos no campo. Pois havia a necessidade de conter o
éxodo rural, sobretudo as consequiéncias deste para os povos da cidade, pois causava o
inchago dessas, que j& enfrentavam grandes dificuldades com o crescimento das favelas,
cortigos, periferia em geral e todos os problemas advindos destes aglomerados de
pessoas sem trabalho, educacdo, moradia digna, saude publica, seguranca, enfim sem ter
garantido politicas publicas essenciais para sobrevivéncia das pessoas.

E importante observarmos como uma divisdo simbdlica da territorialidade
brasileira adquire forca e resisténcia e, sobretudo, continua com o poder de atribuir
qualidades positivas a uma das partes e desqualificar a outra, permanecendo t&o viva em
nosso cotidiano. O que me faz lembrar que quando iniciei minha relagdo académica com
a tematica educacdo do campo, estava no terceiro ano do Curso de Pedagogia (1995),
fui participar de um projeto de extenséo intitulado “Assentamento S&o Manoel: A Luta
Pela Sobrevivéncia e Permanéncia na Terra”. No primeiro momento fizemos um
estagio de vivéncia no Assentamento S0 Manoel, neste periodo entrevistdvamos os
assentados e eu, que estava impregnada de preconceitos, imaginava que iria me
deparar com um povo sem sabedoria, sem conhecimento, ignorantes, e que nds,
universitarios, é que iriamos “ensina-los”. Ledo engano, foi o periodo que eu mais
aprendi, fiquei encantada com as entrevistas que fiz com os assentados, tanta

sabedoria, tanto conhecimento de vida, de politica, de economia, de organizagdo
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social. E ndo é exagero dizer que os dois anos que participei do projeto de extensao
no assentamento mudaram a minha vida.

A referéncia que eu tinha dos povos do campo, era exatamente aquela em que fui
formada, mesmo tendo origem e raizes na roga, meu conceito e preconceito em relagao
a eles estavam consolidados a partir do que via, lia e ouvia no meu processo formativo
tanto escolar, como familiar e na sociedade de forma em geral.

Enfim, para além da minha experiéncia, neste capitulo analisaremos discursos
contemporaneos, que confirmam o quanto ainda se faz presente no consciente nacional
adjetivos desqualificadores dos sertanejos e do sertdo, e por outro lado, a exaltagdo da

cidade como o local de vida e “cidadania”.

3.1. A questéo de pesquisa

Na primeira inten¢do da pesquisa iriamos entrevistar educadores que trabalham
na cidade e recebem educandos do campo, educandos do campo que estudam na cidade,
educando da cidade que estudam com educandos do campo e gestores publicos
educadores de escolas da cidade que recebem estudantes do campo, para comparar as
concepcdes de campo/sertdo e camponés/sertanejo que estdo presente atualmente na
escola. Enfim a proposta era uma tentativa de perceber até que ponto os conceitos e
preconceitos em relacdo ao camponés estdo presentes atualmente nos discursos dos
entrevistados. Contudo, com a contribuicdo da banca de qualificacdo entendemos néo
haver tempo habil para tal tarefa, desafio que fica para a continuidade da pesquisa, que
neste momento ndo Se encerra, apenas cumpre uma etapa.

Assim a opgdo foi analisar, nos livros didaticos de segundo ao quinto ano do
ensino fundamental, a presenca e auséncia do sertdo e dos sertanejos. Para tanto,
buscaremos as representagdes dos povos do campo veiculadas nos livros didaticos,
procurando identificar nestas imagens os conceitos e preconceitos em relagdo a cultura
camponesa. Escolhemos os livros didaticos das disciplinas de historia e geografia, pois
sdo as disciplinas que teoricamente trabalham ou deveriam trabalhar com esses
conceitos e livros de lingua portuguesa, por ndo terem teoricamente esse compromisso
com esse conteido, esse quando aparece - e se aparece - é de forma “voluntéria” e néo

porque essa tematica tem obrigatoriedade em aparecer.
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Primeiramente foram analisados alguns livros antigos de maneira aleatoria, ou
seja, conforme foram sendo encontrados em escolas e bibliotecas publicas, utilizando
como critério apenas ser de 22 a 42 série, terem sido publicados nos anos anteriores a
2000 e serem das disciplinas: Estudos Sociais (ou Geografia e Historia) e Lingua
Portuguesa. Neste sentido, foram analisados nesta primeira etapa dezoito livros, assim

distribuidos:

Quadro 1 — Livros didaticos analisados na 12 etapa (com publicacdo anterior ao ano 2000)

Disciplina 28 série 32 série 42 série Total
Estudos sociais 4 5 3 12
Historia 1 - - 1
Geografia e - 1 - 1
Historia
L. Portuguesa 2 1 1 4
Total 7 7 4 18

A segunda etapa de andlise se deu da seguinte forma: o primeiro critério era
compor a lista dos livros didaticos indicados no PNLD de 2010 e terem sido 0os mais
escolhidos pelas escolas e comprados pelo FNDE??; o segundo critério livros de 2° ao 5°
ano do ensino fundamental e das disciplinas de Lingua Portuguesa, Geografia e
Histdria, num total de vinte e sete livros, de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 2 — Livros didaticos analisados na 22 etapa (que foram mais escolhidos em 2010)

Disciplina 2°ano 3%ano 4° ano 5%ano Total
Historia 3 4 2 2 11
Geografia 2 3 3 2 10
L. Portuguesa 1 2 2 1 6

Total 6 9 7 5 27

Antes de fazermos as analises propriamente ditas, entendemos ser necessario
desenvolvermos uma breve contextualizagdo das politicas publicas em torno do livro

didatico no Brasil.

%2 Tabela fornecida pelo préprio FNDE em 2010.
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3.2. O livro didatico no Brasil

Assim como os dicionéarios carregam ideologias da classe dominante a respeito
dos conceitos neles determinados, e segundo Maurizio Gnerre (1998, p. 19), “sdo

inventdrios dos signos ‘legitimados’, os livros didaticos também funcionam com a
mesma légica, o que ndo é novidade para ninguém, como afirmou, hi mais de vinte

anos atras, Marisa Lajolo quando apontou algumas criticas comuns ao livro didético,

Pois quem ndo sabe que o livro didatico contém incorrecdes graves
quanto aos conteldos que veicula, que reforca ideologias
conservadoras, que subestima a inteligéncia de seu leitor/usuario, que
aliena o professor de sua tarefa docente, que - no caso dos livros de
Comunicagdo e Expressdo - pirateia textos sem propagar direitos
autorais, que direciona a leitura, que barateia a no¢éo de compreenséo e
de interpretacdo, e muitos qués e muitos etcétaras que, quem é fregués
do assunto, conhece bem? (LAJOLO, 1987, p. 2)

Contudo, o livro didatico no Brasil, desde a criagdo da Comissdo do Livro
Técnico e Livro Didético (Colted) ocorrida na década de 1960 e até os dias atuais,
representa um dos mais importantes instrumentos de auxilio do professor,
principalmente aqueles das escolas publicas. Apesar das tendéncias atuais de formacéo
de professores desenvolverem a reflexdo de que o livro didatico deve ser utilizado
apenas como mais um recurso, na pratica funcionam como uma espécie de biblia, até
porque para muitos professores de escolas publicas periféricas, € o Unico recurso que
chega a escola, bem como é o Unico que ele tem seguranga para aplicar. E para 0s
estudantes, em muitos casos, o livro didatico é o Unico livro com que eles tém contato
diariamente. Essa realidade esta presente principalmente nas escolas rurais, que na
maioria das vezes ficam desassistidas de estrutura material e formagéo de professores.
Assim, o livro didatico representa um papel determinante no cotidiano do educador.

A legislacdo sobre o livro didatico remonta & década de trinta, por ser a partir
deste periodo que os decretos e leis aparecem com mais freqiiéncia, apesar de
aparentemente desorganizados. Um marco inicial importante em relacdo as politicas
publicas do livro didatico € a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL).

Atualmente, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o MEC
se tornou o maior comprador de livros do pais. Esse processo fez com que a industria de
livros no Brasil crescesse desordenadamente, produzindo um quantitativo grande de

livros com qualidade duvidosa que chegavam as escolas sem muito critério ou
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avaliacdo. Para entendermos um pouco sobre a politica do livro didatico no Brasil,

construimos uma linha do tempo com as principais acfes do governo. Os dados foram

retirados do site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo - FNDE®®,

Quadro 3 - Historia cronoldgica do PNLD e seus antecedentes

Ano

Ac0es governamentais

1929

O Estado cria um o6rgdo especifico para legislar sobre politicas do livro
didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL), contribuindo para dar maior
legitimacdo ao livro didatico nacional e, conseqientemente, auxiliando no
aumento de sua producéo.

1938

Por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30/12/38, o Estado institui a Comisséo
Nacional do Livro Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de
legislacdo e controle de producéo e circulagdo do livro did4tico no Pais.

1945

Pelo Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45, o Estado consolida a legislagéo sobre
as condicBes de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didético,
restringindo ao professor a escolha do livro a ser utilizado pelos alunos,
conforme definido no art. 5°.

1966

Um acordo entre o Ministério da Educagdo (MEC) e a Agéncia Norte-
Americana para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) permite a criagéo da
Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted), com o objetivo de
coordenar as agdes referentes a producgdo, edigdo e distribuicdo do livro
didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos suficientes para a distribui¢do
gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos.

1970

A Portaria n°® 35, de 11/3/1970, do Ministério da Educacdo implementa o
sistema de coedicdo de livros com as editoras nacionais, com recursos do
Instituto Nacional do Livro (INL).

1971

O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), assumindo as atribuicGes
administrativas e de gerenciamento dos recursos financeiros até entdo a cargo
da Colted. A contrapartida das Unidades da Federagdo torna-se necesséria com
0 término do convénio MEC/Usaid, efetivando-se com a implantacdo do
sistema de contribuigdo financeira das unidades federadas para o Fundo do
Livro Didatico.

1976

Pelo Decreto n° 77.107, de 4/2/76, o governo assume a compra de boa parcela
dos livros para distribui-los a parte das escolas e das unidades federadas. Com a
extingdo do INL, a Fundacdo Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se
responsavel pela execucdo do programa do livro didatico. Os recursos provém
do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e das
contrapartidas minimas estabelecidas para participacdo das Unidades da
Federagdo. Devido & insuficiéncia de recursos para atender todos os alunos do
ensino fundamental da rede publica, a grande maioria das escolas municipais é
excluida do programa.

8 http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-historico acesso em 10/12/2010.
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1983

Em substituicdo a Fename, é criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante
(FAE), que incorpora o Plidef. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do
exame dos problemas relativos aos livros didaticos propde a participacdo dos
professores na escolha dos livros e a ampliagdo do programa, com a inclusdo
das demais séries do ensino fundamental.

1985

Com a edicdo do Decreto n°® 91.542, de 19/8/85, o Plidef d& lugar ao Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), que traz diversas mudancas, como:

- Indicacéo do livro didatico pelos professores;

- Reutilizacdo do livro, implicando a aboli¢do do livro descartavel e o
aperfeicoamento das especificacOes técnicas para sua produgdo, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantacdo de bancos de livros didaticos;

- Extensdo da oferta aos alunos de 1% e 22 série das escolas publicas e
comunitarias;

- Fim da participagéo financeira dos estados, passando o controle do processo
decisorio para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro pelos
professores.

1992

A distribuicdo dos livros é comprometida pelas limitagBes orcamentarias e ha
um recuo na abrangéncia da distribuicdo, restringindo-se o atendimento até a 42
série do ensino fundamental.

1993

A Resolugdo FNDE n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisi¢ao
dos livros didaticos destinados aos alunos das redes publicas de ensino,
estabelecendo-se, assim, um fluxo regular de verbas para a aquisicdo e
distribuicdo do livro didatico.

1995

De forma gradativa, volta a universalizacdo da distribui¢éo do livro didatico no
ensino fundamental. Em 1995, s&o contempladas as disciplinas de matematica e
lingua portuguesa. Em 1996, a de ciéncias e, em 1997, as de geografia e
historia.

1996

E iniciado o processo de avaliagio pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD
1997. Esse procedimento foi aperfeicoado, sendo aplicado até hoje. Os livros
que apresentam erros conceituais, indugdo a erros, desatualizagdo, preconceito
ou discriminagéo de qualquer tipo séo excluidos do Guia do Livro Didético.

1997

Com a extingdo, em fevereiro, da Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAE),
a responsabilidade pela politica de execucdo do PNLD é transferida
integralmente para o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
(FNDE). O programa é ampliado e o Ministério da Educacgdo passa a adquirir,
de forma continuada, livros didaticos de alfabetizagdo, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, estudos sociais, histdria e geografia para todos os alunos
de 12 a 82 série do ensino fundamental publico.

2000

E inserida no PNLD a distribuicio de dicionarios da lingua portuguesa para uso
dos alunos de 12 a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na histéria do
programa, os livros didaticos passam a ser entregues no ano anterior ao ano
letivo de sua utilizag&o.

2001

O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos portadores de
deficiéncia visual que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas
publicas, com livros didaticos em braille.

2002

Com o intuito de atingir em 2004 a meta de que todos os alunos matriculados
no ensino fundamental possuam um dicionario de lingua portuguesa para uso
durante toda sua vida escolar, o PNLD da continuidade a distribuicdo de
dicionérios para os ingressantes na 12 série e atende aos estudantes das 52 e 62
série.
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2003

O PNLD distribui dicionérios de lingua portuguesa aos ingressantes na 12 série
e atende aos alunos das 72 e 82 série, alcancando o objetivo de contemplar todos
os estudantes do ensino fundamental com um material pedagdgico que os
acompanhara continuamente em todas as suas atividades escolares. E
distribuido, também, Atlas Geografico para as escolas que possuem,
concomitantemente, EJA e turmas de 5% a 82 série do ensino regular.

2004

E feita distribuigéo de livros didaticos de todos os componentes curriculares aos
alunos de 12 a 4@ série; de dicionarios aos alunos de 12 série e aos repetentes da
82 série e a Gltima reposicdo e complementagdo do PNLD 2002 aos alunos de 52
a 82 série. Também sdo entregues cerca de 38,9 milhGes de dicionarios aos
estudantes, para uso pessoal. O dicionério é de propriedade do aluno, que pode
compartilhar a fonte de pesquisa com toda a familia.

2005

A partir de 2005, a sistematica de distribuicdo de dicionarios é reformulada, de
maneira a priorizar a utilizagdo do material em sala de aula. Assim, em vez de
entregar uma obra para cada aluno, o FNDE fornece acervos de dicionarios a
todas as escolas publicas de 12 a 42 série do ensino fundamental. As obras
também passam a ser adaptadas ao nivel de ensino do aluno, da seguinte forma:
- Dicionérios do tipo 1 - com 1 mil a 3 mil verbetes, adequados a introducéo das
criancas a este tipo de obra.

- Dicionérios do tipo 2 - com 3,5 mil a 10 mil verbetes, apropriados a alunos em
fase de consolidacdo do dominio da escrita.

- Dicionérios do tipo 3 - com 19 mil a 35 mil verbetes, direcionados para alunos
que ja comecam a dominar a escrita.

As turmas de 12 e 22 série recebem dicionérios do tipo 1 e do tipo 2, enquanto as
de 3% e 42 série recebem os do tipo 2 e 3. Nas redes publicas que adotam o
ensino fundamental de nove anos, o primeiro grupo é formado pelos alunos de
12a 3% série e 0 segundo grupo, pelos de 42 e 52 série.

2006

Distribuicdo de livros didaticos de todos os componentes curriculares de 12
série; a segunda complementacdo do PNLD/2004 aos alunos de 22 a 82 série e a
primeira reposicdo e complementacdo do PNLD 2005 aos alunos de 5% a 82
série. Foram adquiridos dicionarios destinados as bibliotecas das escolas.
Distribuicdo na escola de 1% a 42 série, dicionario enciclopédico ilustrado
trilingue - Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa aos
alunos que tem surdez e utilizam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).

2007

O FNDE adquire 110,2 milhGes de livros para reposicdo e complementacdo de
matriculas para 22 a 42 serie (3° ao 5° ano) e a grade completa para alunos de 12
e 52 a 82 série (1° e 2° e 6° a0 9° ano) para beneficiar, no ano letivo de 2008,
31,1 milhdes de alunos de 139,8 mil escolas publicas. Também compra
dicionérios trilingues portugués, inglés e libras para fornecer aos alunos com
surdez das escolas de ensino fundamental e médio. Os alunos com surdez de 12
a 42 série também recebem cartilha e livro de lingua portuguesa em libras e em
CD-Rom.

S&o adquiridos, ainda, 18,2 milhdes de livros para 7,1 milhdes de alunos de
15,2 mil escolas publicas de ensino médio. Seguindo a meta progressiva de
universalizacdo do livro para o ensino meédio, o atendimento do livro didéatico
amplia-se com a aquisicdo de livros didaticos de histdria e de quimica. A grade
é completada em 2008, com a compra de livros de fisica e geografia.

2008

Distribuicdo de livros didaticos de todos os componentes curriculares,
alfabetizagdo, lingua portuguesa, matematica, historia, geografia e ciéncias de
12 5% 82 série e reposicdo e complementacdo aos alunos de 22 a 42 série.
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2009 | Aquisicdo de 114,8 milhdes de livros didaticos para 36,6 milhdes de alunos da
educacgdo bésica publica, a partir de 2010, representando um investimento de
R$ 622,3 milhdes. O maior volume foi para as turmas do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental (grade cheia) e do 6° ao 9° ano (reposi¢édo e complementagdo),
com 103,6 milhdes de obras distribuidas. Os estudantes de ensino médio
receberam 11,2 milhdes de exemplares, como complementacao.

Foram investidos R$ 18,8 milhdes na compra de 2,8 milhdes de obras do PNLD
para Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

2010 | Novas regras de participagdo no PNLD foram ditadas pela Resolugéo n° 60, do
FNDE: a partir de 2010, as redes publicas de ensino e as escolas federais devem
aderir ao programa para receber os livros didaticos.

Fonte: FNDE 2010

Diante dessa linha de tempo algumas questdes nos chamam a atengéo, primeiro a
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD) nasceu em plena ditadura Vargas, ou
seja, um momento politico autoritario que objetivava controlar a utilizacdo dos livros,
sobretudo, controlar ideologicamente o que estava chegando as escolas. Segundo
Oliveira (1984), dos procedimentos impeditivos estabelecidos pela CNLD para
utilizagdo do livro didatico, apenas cinco estavam relacionados a questdes didatico-
pedagdgicas ou metodoldgicas, enquanto que as outras onze se referiam as questdes
politico ideoldgicas. O que gerou VArios questionamentos sobre a legitimidade da
Comisséo.

Segundo acontecimento a ser destacado é o acordo MEC/USAID, feito no
periodo do regime militar (1966), que cria a Comissdo do Livro Técnico e do Livro
Didatico (COLTED). Para Freitag (1993) esse convénio além de distribuir
gratuitamente cerca de 51 milhdes de livros em trés anos tinha por objetivo construir
bibliotecas e organizar cursos de treinamento de instrutores e professores. Para isso
tinham ao seu dispor um montante razoavel de recursos vindo do governo norte
americano, contudo havia um controle do que se ensinava nas escolas brasileiras, bem
como os contetidos dos livros didaticos.

E importante observar também que a participacdo dos professores no processo
de escolha dos livros didaticos s6 ocorre a partir de 1983, contudo na avaliacdo de
Freitag (1993) na década de 1980 as decisdes em relacdo ao livro didatico, na maioria
das vezes, foram autoritarias e centralizadoras, partindo de técnicos e assessores do
governo sem qualificagdo para lidar com as probleméticas que envolviam a questéo.

Outro fato a ser observado é a questdo de que somente a partir dos anos de 1996

é que se tem uma comissdo para avaliacdo pedagogica dos livros didaticos inscritos para
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0 PNLD com o objetivo de impedir que “os livros que apresentam erros conceituais,
indugéo a erros, desatualizacdo, preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo sejam
excluidos do Guia do Livro Didético”.

A primeira edi¢do do PNLD, sob a responsabilidade total do FNDE, ocorreu em
1997, contudo dos 466 livros de 12 a 42 série que foram para avaliacdo, 80 foram
excluidos e 281 entraram na categoria “ndo-recomendado”. Mesmo dos livros ndo
recomendados, foram publicadas as respectivas resenhas no Guia. Aconteceu que
namero considerdvel de professores optou pelos titulos ndo recomendados. Entdo, na
edicdo de 1999, o PNLD excluiu os ndo-recomendados e criou uma classificagdo por
um codigo de estrelas: *** Livros recomendados com distingdo; ** Livros
recomendados; * Livros recomendados com ressalvas. Atualmente, nos guias apenas
constam os livros recomendados sem classificagdes.

O atual governo federal executa trés programas voltados ao livro didatico: o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o Programa Nacional do Livro Didatico
para o Ensino Médio (PNLEM) e o Programa Nacional do Livro Didético para a
Alfabetizagdo de Jovens e Adultos (PNLA). Segundo o MEC, o objetivo destes
programas “é prover, gratuitamente, as escolas das redes federal, estadual e municipal e
as entidades parceiras do programa Brasil Alfabetizado com obras didaticas de
qualidade”  (http://www.fnde.gov.br/index.php/programas-livro-didatico acesso em
05/01/2011).

Segundo o site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo - FNDE as

principais agOes de execucdo do PNLD hoje em dia séo:

1) Inscrigdo das editoras - O edital que estabelece as regras para a
inscricdo do livro didatico é publicado no Diario Oficial da Unido e
disponibilizado no sitio do FNDE na Internet. O edital também
determina o prazo para a apresentacdo das obras pelas empresas
detentoras de direitos autorais.

2) Triagem/Avaliacdo - Para analisar se as obras apresentadas se
enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, é realizada uma
triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas do Estado de Séo
Paulo (IPT). Os livros selecionados sdo encaminhados a Secretaria de
Educacdo Basica (SEB/MEC), responsavel pela avaliagdo pedagdgica.
A SEB escolhe os especialistas para analisar as obras, conforme
critérios divulgados no edital. Os especialistas elaboram as resenhas dos
livros aprovados, que passam a compor o guia de livros didaticos.

3) Guia do livro - O FNDE disponibiliza o guia do livro didatico em

seu sitio na Internet e envia 0 mesmo material impresso as escolas
cadastradas no censo escolar.
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4) Escolha - Os livros didaticos passam por um processo democratico
de escolha, com base no guia do livro didatico. Diretores e professores
analisam e escolhem as obras que serédo utilizadas.

5) Pedido - O professor possui duas alternativas para escolher os livros
didaticos:

A primeira alternativa é pela Internet. De posse de senha previamente
enviada pelo FNDE as escolas, os professores fazem a escolha on line
em aplicativo especifico para esse fim, disponivel na pagina do FNDE.

A segunda alternativa ¢ pelo formuléario impresso, remetido pelos
Correios. Nessa hipdtese, 0 FNDE envia as escolas cadastradas no
censo escolar, junto com o guia do livro didatico, um formulario de
escolha que deve ser usado pelos docentes para identificacdo das obras
desejadas.

6) Aquisicdo - Apos a compilacdo dos dados dos formularios impressos
e dos pedidos feitos pela Internet, o FNDE inicia o processo de
negociacdo com as editoras. A aquisicdo é realizada por inexigibilidade
de licitacdo, prevista na Lei 8.666/93, tendo em vista que as escolhas
dos livros séo efetivadas pelos professores.

7) Producdo - Concluida a negociacdo, o0 FNDE firma o contrato e
informa os quantitativos e as localidades de entrega para as editoras,
que ddo inicio a producdo dos livros, com supervisdo dos técnicos do
FNDE.

8) Qualidade fisica - O FNDE tem parceria com o Instituto de
Pesquisas Tecnoldgicas (IPT). Esse instituto é responsavel pela coleta
de amostras e pelas analises das caracteristicas fisicas dos livros, de
acordo com especificagdes da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT), normas ISO e manuais de procedimentos de ensaio
pré-elaborados.

9) Periodo de utilizacdo - Cada aluno tem direito a um exemplar das
disciplinas de lingua portuguesa, matematica, ciéncias, histdria e
geografia que serdo estudadas durante o ano letivo. Confeccionado com
uma estrutura fisica resistente, o livro deve ser reutilizado, por trés anos
consecutivos, beneficiando mais de um estudante nos anos
subsequentes, excecdo feita a cartilha de alfabetizacdo e aos livros de 12
série.

10) Alternéancia - Para a manutencdo da uniformidade da alocagdo de
recursos do FNDE com o programa — evitando grandes oscilagdes a
cada ano — e em face do prazo de trés anos de utilizacdo dos livros, as
compras integrais para alunos de 1% a 5% e de 62 a 9% série ocorrem em
exercicios alternados. Nos intervalos das compras integrais, sdo feitas
reposicdes, por extravios ou perdas, e complementacfes, por acréscimo
de matriculas. Ja os livros da 12 série sdo adquiridos anualmente.

11) Distribuicao - A distribuicdo dos livros é feita diretamente pelas
editoras as escolas, por meio de um contrato entre o FNDE e a Empresa
Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). Essa etapa do PNLD conta
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com o acompanhamento de técnicos do FNDE e das secretarias
estaduais de Educacdo.

12) Recebimento - Os livros chegam as escolas entre outubro e o inicio
do ano letivo. Nas zonas rurais, as obras sdo entregues na sede das
prefeituras ou das secretarias municipais de Educacdo, que devem
entregar os livros as escolas localizadas nessas areas.

13) Ampliagdo - O FNDE ampliou sua area de atuagdo e passou a
distribuir, além dos livros didaticos para o ensino fundamental, também
para o ensino médio, dicionarios de lingua portuguesa e obras em
braille. O objetivo dessa ampliacdo € contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino, a construcdo da cidadania e o desenvolvimento

intelectual e cultural dos estudantes (FNDE In:
http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-pnld-e-pnlem acesso em
05/01/2011).

A partir dessa breve reflexdo sobre como foi se construindo o PNLD no Brasil
vamos desenvolver nosso trabalho de anélise dos livros recomendados pelo referido
programa, contudo trabalharemos apenas com as colegfes mais escolhidas no ano de
2009 e utilizadas durante o ano de 2010, segundo planilha de compra fornecida pelo
FNDE.

Nossa opcéo em relagdo a selecdo das disciplinas escolhidas ocorreram em dois
momentos: primeiro, Histéria e Geografia - a escolha ocorreu por serem estas
disciplinas as responsaveis em tratar da questdo campo, territério e das diferencas
culturais; segundo a disciplina Lingua Portuguesa — na qual ndo existe formalmente na
matriz curricular a obrigatoriedade em aparecer tal tematica. Nesta, especificamente,
tivemos a intencionalidade de observar se quando ndo ha a “obrigatoriedade” em
aparecer tal tematica, ela aparece? Em que freqliéncia? E qual a representacdo do

sertdo/campo e dos sertanejos/povos do campo explicitada nestes?

3.3 Explicitando as categorias de anélise

Para elaboracdo das categorias de andlise utilizamos o trabalho de Negréo e
Amado (1989), como referéncia®, pois as mesmas desenvolveram pesquisas neste

campo, contudo tendo como objeto de pesquisa a imagem da mulher nos livros

¥ No referido trabalho as autoras desenvolvem uma pesquisa encomendada pelo Conselho Nacional dos
Direitos da Mulher — CNDM, que da origem ao livro “A Imagem da mulher no livro didatico: estado da
arte”. Trata-se de um levantamento e analise de 44 referéncias bibliograficas, entre artigos, comunicacoes,
teses e livros que tiveram por objetivo analisar a imagem da mulher nos livros didaticos.
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didaticos. Como o objeto de pesquisa das autoras era a questdo do género feminino,

fizemos uma adaptacéo das categorias para nosso foco, que é a imagem do sertdo/campo

e dos sertanejos/camponés nos livros didaticos das disciplinas Historia, Geografia e

Lingua Portuguesa do segundo ao quinto ano.

Assim, as categorias de andlise dos livros pesquisados ficaram assim

estruturadas:

Frequéncia de aparecimento: Com qual freqliéncia aparece a imagem dos
povos do campo, seja em ilustracdes ou textos? E como é concebida?
Importéncia da personagem nas ilustragbes ou nos textos: Qual a
importancia das personagens camponesas nas ilustragdes ou textos em que
aparecem?

Identificacdo da personagem: Qual a fungdo dos personagens que
representam 0s povos do campo no texto ou ilustracfes? Quais nomes 0S
identificam? Qual o papel na sociedade? Qual a identidade?

Contexto: Qual o contexto em que aparecem O0S personagens que
representam 0s povos do campo nos textos ou ilustragdes.

Caracterizacao: Quais caracteristicas fisicas e de personalidade atribuidas
aos personagens que representam os povos do campo? (ex: fragil, ignorante,
lenta, esperta, triste, alegre...).

Comportamento: Qual comportamento das personagens camponesas (ex.
ativo, passivo, estatico, inexpressivo, submisso, ddcil, agressivo, servil,
ousado, etc.)?

Papéis na sociedade: Qual o papel que desempenha, geralmente, em relagdo
a organizacdo da sociedade? (ex. a imagem do camponés como responsével
por plantar e colher).

Atividades: Quais atividades ou fungGes desempenham nos textos ou
ilustracdes? E qual a importancia dessas atividades?

Lazer e atividades culturais: Como aparece a questdo do lazer e das

atividades culturais no cotidiano das personagens camponesas?

(Adaptado de Negrdo, Amado, 1989:19-21)

O numero total de livros didaticos pesquisados foi de 45, sendo que 18

compuseram a primeira etapa de anélise, e na segunda etapa foram analisados 27 livros.
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Nos 45 livros pesquisados foram encontradas 854 ilustragdes referentes ao campo/sertéo

e ou povos do campo/sertanejos. Distribuidos conforme quadro abaixo:

Quadro 4 — Numero de ilustragbes encontradas referente ao campo/sertdo e ou povos do

campo/sertanejos
12 ETAPA 22 ETAPA

Disciplina NP livros llustracbes | Disciplina NP livros lustracdes

pesquisados | encontradas pesquisados | encontradas
L. Portuguesa 4 03 | L. Portuguesa 6 29
Estudos Sociais 12 318 | Geografia 10 261
Geografia/Historia 1 14 | Historia 11 228
Sub total 18 335 | Sub total 27 518
Total geral de livros.........cccooveniinieenne. 45 | Total geral de imagens.................... 853

3.4. Primeira etapa de andlise: livros publicados anteriormente aos anos 2000.

A necessidade de desenvolvermos uma primeira busca em livros didaticos
antigos, especificamente os publicados anteriormente aos anos 2000 se deu pelas
lembrangas ainda de quando estudava na educacdo basica e posteriormente quando
professora do ensino fundamental (durante os anos de 1991 a 2000) de imagens
negativas dos povos do campo nos livros didaticos. As imagens com as quais fui me
deparando ao longo de minha histéria no contato com a escola, seja como estudante ou
como professora, marcou minha concepcdo de campo e camponés por muito tempo, e
mesmo sendo de origem rural, me deparava julgando o povo da roga como ignorantes e
menores.

A figura que se segue é um tipo de texto e ilustragdo muito comum encontrada
nos livros didaticos da década de 1970. Representa a saudosa “professorinha” e a

“gscolinha rural”.
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Escolinha rural

Thales de Andrade

No chdo de terra batida
estd a escola rural.

Em frente a cerca de flores
€ no fundo o milharal.

A garotada descalca
vem chegando, afinal,
seguidos da professora
da escolinha rural.

A professora paciente
ensina em voz de cristal
a meninada contente
daqguela escola rural.

A casa humilde e sem beiral
bela na sua pobreza
€ a escolinha rural.

(Apud Lidia Maria de Moraes. Mundo mdgico das palavras.
Sao Paulo, Atica. 22 série)

Figura 5: Concepcdo de escola rural presente nos livros didaticos da década de 1970

A imagem do campo e dos povos do campo era e é carregada de ambiglidades.
Para uns esta imagem era recuperada de forma romantica, como uma espécie de
ingenuidade primitiva que marcaria o povo brasileiro; para outros, relacionada a visdo
do atraso, da sujeira, da doenca. E a escola rural retratada na imagem acima é carregada
deste romantismo e, ao mesmo tempo, do atraso e do primitivismo.

Thales de Andrade, o0 autor da poesia acima, foi professor de escola rural, um
piracicabano saudosista do mundo rural, se dedicou a escrever livros e poesias com a
tematica do mundo rural. Alguns livros de Thales fizeram parte dos materiais didatico-
pedagogicos produzidos especificamente para a utilizagdo nas escolas, em especial nas

escolas rurais.
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A poesia acima demonstra aspectos referentes ao cenario educacional rural
que Thales provavelmente vivenciou, e que depois foi utilizada por Lidia no livro
didatico, do qual ndo foi possivel saber a data ao certo, mas tudo indica que foi na
década de 1970.

Estas ilustragdes, que maculam a imagem do camponés/sertanejo, muito
comum na década de 1970, vao desaparecendo na década de 1980. Contudo, ainda era
possivel visualizar estes esteredtipos, de uma forma um pouco mais sutil, como
podemos observar na figura que se segue, retirada de um livro didatico publicado na
década de 1980. Quando trata da regido amazonica, ilustrada com a imagem do caipira

descalco, roupas remendadas, com mato na boca e encostado na cerca.

Aprenda que. . s

® Na foz do rio Amazonas desenrola-se o fendmeno da pororoca (encon-
tro das aguas do rio com as aguas do mar), que provoca modifica-
¢oes no nivel do rio.

® O nome Amazonas foi dado por Francisco Orellana, um navegador
espanhol.

® O rio Sao Francisco ¢ chamado de “Nilo Brasileiro”” porque atravessa
o Sertdo semi-arido do Nordeste, deixando suas margens férteis para
a agricultura.

® “Rio da Unidade Nacional” é o nome que ele recebe porque 3eu
vale constitui uma ligagdo entre o Nordeste agucareiro e o Centro-Sul
minerador.

® O rio Sdo Francisco também recebe o nome de “Rio dos Currais”,
porque havia muitas pousadas para o gado ao longo do vale.

® No sertdo nordestino aparecem rios temporarios, dificultando a agri-
cultura quando as secas sdo prolongadas.

Figura 6: Imagem do camponés no livro didatico de Estudos Sociais “Estudando o Brasil” de Yolanda
Marques®

Ja a década de 1990 este tipo de ilustracdo vai desaparecendo aos poucos.
Contudo, uma figura que vem substituir o Jeca Tatu é o Chico Bento, de Mauricio de
Souza. E como podemos perceber, no texto a seguir, a concepg¢ao do caipira continua
ligada a “indoléncia” e “lentiddo de pensamento”, ainda conforme o texto “tipo humano

caracteristico do interior”.

% 0 referido livro ndo consta o ano de edicéo, contudo é bem provéavel que seja de 1989 ou 1990, pois
conta na lista de presidentes brasileiros José Sarney como governo atual e também na questdo da
economia brasileira é citado o plano verdo que foi langado em 1989.
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Chico Bentcé o caipira, sem nenhuma concessdo ao estereotipo
criado por Lobato em Jeca Tatu, ou por varios outros que enfatizam a in-
doléncia e a lentiddo de pensamento, fala e acoes
desse tipo humano, caracteristico do Interior. O
“caipira” Chico Bento, com seu misto de ingenui-
dade e esperteza, mansiddo de carater e impulso
natural para o ludico (0 que o leva a néo se inte-
ressar pelo trabalho rotineiro) vem servindo a
Mauricio para criar situagdes pitorescas e por o
pequeno leitor frente a varios problemas.

Figura 7: Imagem do caipira associado a indoléncia e lentiddo de pensamento (PONTES, 19964, p. 85).

Além do Chico Bento, outra figura criada na década de 1990 foi o Gabiru. O
texto abaixo, que tem por titulo “Nordeste tem novas espécies humanas”, traz a
polemica em torno da questdo da fome no Brasil que estaria desenvolvendo uma nova
espécie humana. Para comecar, gabiru significa rato, a reportagem da Folha de S&o
Paulo, datada de 10 de novembro de 1991, tratava de um trabalhador rural
pernambucano chamado Amaro Jodo da Silva, 54 anos, 1,35 metro de altura. O "homem
gabiru" era a ilustracdo do que a miséria nordestina estava produzindo, segundo a tese
uma geracédo de seres humanos nanicos, uma sub raca.

A tese preconceituosa foi derrubada porque especialistas de nanismo nutricional
comprovou que a baixa estatura de seu Amaro, entre outros, ocorreu pela falta de
alimentacdo e ndo por definicdo genética, como acontece com os pigmeus africanos, que
nao passam de um metro e cingienta centimetros de altura. Essa afirmacdo que se
tratava de “uma nova espécie humana” reforcava a idéia de que geneticamente eram

inferiores, como as afirmacdes de Euclides e seus contemporaneos.
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Nordeste tem novas “espécies humanas”

Com 53% da pobreza do pais, a regido possui 23,7 milhdes de
pessoas vivendo com um quarto do salario-minimo

A seca, a expansao da pobreza,
a incuria administrativa e a inexistén-
cia de projetos econémicos fizeram
surgir no Nordeste novas “espécies
humanas”. Vivem nas periferias incha-
das das cidades nordestinas ou no
sertdo abandonado. Sao chamados
de homem-gabiru na &rea urbana,
porque, como os ratos, vivem do lixo.
Ou nanicos, no sertao, porque ja nao
alcangam mais do que 1,45 m.

Prevista por cientistas, ha pelo
menos duas décadas, esta diferencia-
cdo do tamanho médio nordestino
tende a encolher com o tempo. Em al-
gumas areas da regido, ja € possivel
encontrar homens nordestinos cujo ta-
manho equivale ao dos pigmeus afri-
canos.

Atualmente, o Nordeste concen-
tra 53% da pobreza do Brasil, com
23,7 milhdes de pessoas vivendo com
uma renda per capita inferior a um
quarto do salario-minimo. Em pesqui-
_sas recentes em Estados da regiao,
foi comprovado o agravamento do in-
dice de desnutricdo infantil. De cada mil bebés nascidos vivos no Nordeste, 79,6
nao completam um ano.

FOLHA DE SAO PAULO. 10 nov. 1991.

Exercicio

S EEEENEEEREEEEEREENENREREE NN E R

1. O texto apresenta quatro fatores causadores do surgimento da “nova espécie
humana® no Nordeste. Quais sao?
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Figura 8: Texto que afirma existir uma nova espécie humana (ou sub raca), a raga da pobreza (PONTES,
1996b, p. 85).

Algumas afirmagdes em relacdo ao rural ser sinbnimo de atraso ainda estdo
muito presentes nos livros didaticos. Essas concepgdes muitas vezes aparecem de forma
muito sutil, como podemos observar no recorte abaixo, onde nas entrelinhas se afirma
que o desenvolvimento esta atrelado ao urbanismo, ou seja, quanto mais rural a cidade

mais atrasada, ou quanto mais urbana mais desenvolvida.
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A zona rural é formada, em

grande parte, pelos sitios,
chécaras e fazendas.

Parte da zona rural é
formada por lugares que ainda
néo foram modificados pelo
homem, como as florestas,
campos, montanhas.

Na maioria dos municipios, a zona rural é maior que a zona urbana.
Mas, nos municipios de grande desenvolvimento, a zona urbana est4 sem-
pre crescendo, diminuindo assim a zona rural,

Figura 9: Concepcéo de desenvolvimento ligado apenas ao urbano (ASSAD, 1989, p. 7)

Entendemos que a supervalorizacdo da vida urbana ndo pode ser assumida como
elemento natural e inerente ao desenvolvimento sdcio econdmico do Pais, sobretudo em
detrimento da possibilidade de vida e produgdo econdmica no campo. Para tanto se faz
necessario investimentos por parte do poder publico, seja para a garantia de direitos
fundamentais para que se tenha uma vida digna no campo, seja no trabalho educativo de
valorizacdo do campo e seus moradores. Enfim, se faz necessario que os povos do
campo tenham assegurado a sua cidadania, para que sejam valorizados e nao
estigmatizados por sua condi¢cdo de morador do campo e, portanto, para que ndo tenham
que deixar o campo, com o qual se identificam, para serem reconhecidos como

cidadaos.

3.4.1. O que as imagens revelam?

Dos livros pesquisados nesta primeira etapa nos chamam a atencdo alguns
nimeros. Das 335 ilustragcdes encontradas relacionadas ao campo/sertdo e ou povos do
campo, 126 eram de homens trabalhando, 9 de homens e mulheres trabalhando juntos, 7

s6 mulheres trabalhando, 1 de homens, mulheres e criangas trabalhando juntos e 2 de
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criangas trabalhando sozinha. O que nos da um total de 145 ilustragdes de pessoas do

campo trabalhando. Ainda relacionado ao trabalho encontramos 26 ilustragdes de

plantacdes e 38 de criagdo de animais, sendo 0 que predomina nestes sdo as criagdes

bovinas, também encontramos 2 imagens de engelho, o que perfaz um total de 66

ilustrages que ao somado as 145 anteriores, significam 211 ilustracdes relacionadas ao

trabalho. Enquanto que ligadas ao lazer aparecem 3 ilustragGes de criangas brincando e

2 de homens pescando. 86 ilustracGes sdo de paisagens naturais como cachoeiras, rios,

floresta, cerrado, caatinga, matas, pantanal, etc. Vejamos estes nimeros em percentual,

conforme gréafico abaixo.

Gréfico 1 - llustracdes encontradas relacionadas ao campo — Primeira etapa
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Gréfico 2 - Percentual de ilustracfes relacionadas a producéo e trabalho — Etapa 1
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Esses nimeros nos levam a perceber que o campo esta relacionado a producao,
que é “extremamente masculinizado”. Criangas e mulheres quase ndo aparecem nas
ilustracBes. O lazer para 0o camponés/sertanejo é algo que praticamente ndo existe nos
livros didatico. O que ocorre intensamente é o trabalho, e na maioria das vezes esta
producdo é relacionada com a importancia dos povos do campo em produzir, para
abastecer as cidades.

3.5. Segunda etapa de analise: livros utilizados no ano de 2010

As caricaturas do camponés/sertanejo nos livros atuais praticamente ndo existem
mais com a aparéncia do Jeca de roupas remendadas, a Unica exce¢do que encontramos
foi a figura abaixo, que estava sendo usada para tratar do trabalho infantil. E quando a
tematica é trabalho infantil quase sempre aparecem as criancas do campo para ilustrar o

contetido.

Pequenos trabalhadores A" 4

No Brasil, o trabalho é proibido
para menores de 14 anos. Mesmo
assim, cerca de 2 milhdes de
criancas entre 5 e 14 anos
trabalham no nosso pais. A maior
parte é do sexo masculino e
trabalha na agricultura. Por volta
de 500 mil criangas nessa faixa de
idade ndo frequentam a escola.

BRIA DANTAS

Charge do cartunista Bira Dantas
denunciando o trabalho infantil,
publicada para a Marcha Global

contra o Trabalho Infantil, em 1998.

Figura 10: Imagem da crianca da roga em livros atuais (MELANI, 2008a, p. 69).

Nos 27 livros didaticos pesquisados na segunda etapa, foram encontradas 518

ilustracbes sobre o campo/sertdo e ou povos do campo/sertanejos. Deste total, 161
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referem-se a homens trabalhando, 20 ilustragdes de homens e mulheres trabalhando

juntos, 2 mulheres trabalhando, 18 de criangas trabalhando, o que totaliza 201 pessoas

trabalhando. Ja as ilustracbes que compdem o campo de producéo agropecuério foram

no numero de 52, maquinas que auxiliam na producdo 20, somando as 201 anteriores,

temos um total de 271 ilustragbes ligadas ao trabalho e producdo do campo. As

paisagens naturais sem a presenca humana foram no nimero de 71. Vejamos o grafico

destes nimeros.

Gréfico 3 - llustragdes encontradas relacionada ao campo — Segunda etapa

O Homens trabalhando

B Homens e mulheres trabalhando
O Mulheres trabalhando

O criangas trabalhando

B agropecuaria

O Maquinarios

B Paisagem natural

O Lazer adulto

B Criancas brincando

@ Outros

Gréfico 3 - Percentual de ilustracfes relacionadas a producéo e trabalho — Etapa 2

26%
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Percebe-se que o campo nos livros didaticos atuais continua sendo concebido
como um lugar de producdo e ndo de vida familiar, lazer e outras possibilidades,
continua sendo um espago extremamente masculinizado. O lazer aparece
esporadicamente com 12 ilustracbes de homens pescando, sendo que dessas 8
ilustragdes tratam de indigenas. Quanto as criancas aparecem em 20 ilustracdes
brincando, sendo que destas 12 sdo criancas indigenas. Percebe-se que pelas ilustraces
encontradas a imagem do indio e da crianca indigena encontra-se mais voltadas as
brincadeiras e dangas. Enquanto que os ndo indigenas ao trabalho.

A partir do instrumento que utilizamos para as analises dos livros didaticos
chegamos as seguintes aproximacoes:

e Frequéncia de aparecimento: aparecem mais nos livros de Historia e

Geografia, pois estas disciplinas sdo responsaveis em discutir essa tematica,
portanto de certa forma fazem parte do curriculo questdes como: campo e
cidade; pecuéria; agricultura; mineracdo; desmatamento, enfim temas em que
obrigatoriamente tém que aparecer o campo e seus habitantes. Contudo, nos
livros de Lingua Portuguesa, o campo/sertdo e os povos do campo/sertanejos
quase ndo aparecem.

e Importancia da personagem nas ilustragdes ou textos: Os textos em que
aparece 0 campo/sertdo sdo na maioria informativos para trabalhar o
contetido de campo e cidade, agricultura, pecuaria, cerrado, matas, floresta,
etc. As ilustragdes estdo focadas na produgdo e no trabalho e, em segundo
lugar, em paisagens naturais.

e ldentificagcdo da personagem: A maioria dos povos do campo/sertanejos
que aparecem estdo exercendo a funcdo de trabalhadores e trabalhadoras,
mesmo as criangas aparecem mais trabalhando do que brincando ou
estudando. A figura masculina é majoritaria, expressando nitidamente que o
campo e lugar de producéo e, sobretudo produgdo masculina. Na maioria dos
casos ndo aparecem nomes dos personagens que representam os povos do
campo.

e Contexto: Os povos do campo/sertanejos aparecem praticamente no

contexto de producdo, e na maioria das vezes esse trabalho é elogiado porque
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abastecem as cidades. Raras as vezes em que apareceu a questdo do conflito
agrério em que vive o pais.

Caracterizagio: E atribuido aos povos do campo/sertanejos o papel de
sofredores, quase que de “santos” em sacrificio que deixam de viver uma
vida de luzes na cidade para se dedicar ao sofrimento que é a vida no campo,
sendo reconhecidos pela abdicacdo de viver na cidade para produzir
alimentos e progresso para o pais. Estdo muito relacionados a forca brutal e a
resisténcia fisica.

Comportamento: Os povos do campo/sertanejos aparecem com frequéncia
como: sofredores, abnegados, passivos, obedientes, trabalhadores, pobres e
servis.

Papéis na sociedade: O papel social claro que aparece nos livros didaticos
para 0os povos do campo/sertanejos é o de trabalhador, que precisa produzir
para abastecer a cidade.

Atividades: Estdo ligadas as fungBes de trabalho bracal, seja na agricultura,
na pecudria, na extracdo de minérios ou vegetais.

Lazer: Nos livros didaticos o lazer € algo que praticamente ndo existe para
0S povos do campo/sertanejos, as poucas vezes em que esse tema apareceu
foram para retratar do lazer dos povos da cidade no campo, em hotéis-
fazenda, trilhas, campings. Enfim o lazer do campo esta a servico dos povos
da cidade, assim o campo é retratado apenas como lugar de produgdo e

exploragéo.

Um dos elementos que contribuiram para melhorar a imagem do

camponés/sertanejo nos livros didaticos, bem como outros tipos de preconceito, foi o

processo de avaliagdo pedagdgica dos livros inscritos para o PNLD, que ocorre a partir

de 1997. Com esse procedimento, os livros que apresentam preconceito ou

discriminac&o de qualquer tipo, sdo excluidos do Guia do Livro Didatico.

No Guia de escolha estdo expressas as orientacdes para ajudar o professor no

processo de escolha dos livros didaticos. Sdo cinco os critérios de avaliacdo geral, que

servem para todas as disciplinas. O quinto critério diz respeito a “observancia de

preceitos éticos, legais e juridicos”. Que segundo o FNDE este critério tem por objetivo

“contribuir para a construcdo escolar das condi¢des necessarias ao convivio democratico com a
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diversidade humana e para o pleno exercicio da cidadania”. E para nos livros didaticos isso
significa:

e Estimular, sempre que pertinente e oportuno, o convivio social e a
tolerancia, abordando a diversidade da experiéncia humana com
respeito e interesse;

e Colaborar para a construcdo de valores e atitudes compativeis, quando
questdes éticas envolvidas em textos e ilustragdes forem pertinentes e
oportunas para a compreensdo e ou a producao de textos.

Nessa perspectiva, € expressamente vedado as cole¢des

e manifestar, nos seus proprios textos e ilustragdes, — ou, ainda,
reproduzir, em textos e imagens de terceiros e sem discussao critica —
preconceitos que levem a discriminacGes de qualquer tipo, incluindo-se
ai preconceitos contra variedades linguisticas ndo-dominantes (dialetos,
registros etc.);

e constituir-se como um instrumento de propaganda e/ou doutrinacdo
religiosa, politica ou de qualquer outro tipo;

e configurar-se como um veiculo de publicidade e difusdo de marcas,
produtos ou servi¢os comerciais.

(FNDE http://www.fnde.gov.br/index.php/pnld-guia-do-livro-didatico)

Para finalizar este capitulo gostariamos de refletir sobre as auséncias dos
povos do campo, em sua plenitude, nos livros didaticos atuais. Podemos perceber que o
campo/sertdo e o camponés/sertanejo aparecem com regularidade nos livros de Historia
e Geografia, que sdo disciplinas pelas quais essa tematica faz parte do conteddo do
curricular. Porém nos livros de Lingua Portuguesa a presenca dos povos do campo é
algo raro. Das 32 ilustragbes 13 séo de paisagens naturais (rio, cachoeiras, mata,
floresta, etc.) onde as pessoas ndo estdo presentes. A respeito do silenciamento imposto

Eni Orlandi nos chama a atencéo afirmando que,

O siléncio, tanto quanto a palavra, tem suas condi¢des de produgdo; por
isso, dada a diversidade dessas, o sentido do siléncio varia, isto é, ele é
tdo ambiguo quanto as palavras. O siléncio imposto pelo opressor €é
exclusdo, é forma de dominacgdo, enquanto que o siléncio proposto pelo
oprimido pode ser uma forma de resisténcia (ORLANDI, 1996, p. 263).

Outra questdo que se faz necessario pensar: as ilustracdes negativas sairam
dos livros didaticos, mas, infelizmente, a concepcéo de escola pobre para pobres ainda
hoje € real na grande maioria dos municipios de nosso pais. E a escola rural é simbolo
de pobreza. Lugar onde a politica publica ndo faz questdo de chegar. E existem pessoas
atualmente que chegam a defender escolas tipos as das fotos abaixo por afirmarem que
tem relagdo com a cultura dos povos do campo. As imagens sdo fotografias de algumas
escolas das &reas rurais do municipio de Arraias/TO, que ndo difere de muitas outras

escolas para os povos do campo neste pais.

97



Figura 11: Escolas rurais do municipio de Arraias. Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de
Avrraias/TO 2009

Figura 12: Escolas rurais do municipio de Arraias. Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de
Avrraias/TO 2009

Entdo nos perguntamos como é que uma crianca vai ter orgulho de ser
camponés, de estudar numa escola com essas caracteristicas, ou seja, uma escola em que
0 que predomina € a falta: falta de iluminacdo, falta de dgua tratada, falta de energia
elétrica, falta de biblioteca, falta de livros, falta de material didatico de apoio, falta de
protecdo e cuidados, enfim quem €é que quer se identificar com essa imagem e com essa

cultura?
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v
O PAPEL DA EDUCACAO: RESPEITO A DIVERSIDADE CULTURAL

“O sertdo é o sertdo”.
Guimaraes Rosa

Nossa sociedade, que € marcada pelo intenso multiculturalismo, deve ter por
responsabilidade o desafio permanente de buscar alternativas para combater a tendéncia
de homogeneizacdo, fendmeno muito frequiente em sociedades plurais. De fato, somos
multiplos e diversos, contudo nossa diversidade ndo pode ser transformada em
desigualdade. E neste contexto que a educacio escolar deve proporcionar alternativas de
intervencdo na realidade, de modo que as diferengas ndo sejam negadas.

A educagdo, e aqui, mais especificamente, a educagdo escolar, ndo pode
desconsiderar a pluralidade de saberes e valores presentes nas singularidades culturais
do povo brasileiro em geral, bem como dos povos do campo. Se assim néo for o que
ocorre ¢ uma separacdo que valoriza uma cultura em detrimento, desqualificacdo e
inferiorizagédo, da outra.

Neste capitulo temos a intencionalidade de refletir sobre o papel da educagéo,
em especial a escolar, no combate aos preconceitos e discriminagdes a que tém sido
submetidos os povos do campo nestes Ultimos anos, conforme ja explicitado nos

capitulos anteriores.

4.1 Educagdo do campo e educacdo rural no Brasil: historias e conceitos

Para melhor compreenséo do papel da educagdo na manutencdo de preconceitos,
ou no desafio de pelo menos tentar combaté-lo, é necessario explicitar as concepgdes
que fundamentam a educacéo do campo e seu contexto historico.

O campo, segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo™®, constitui-se num universo socialmente integrado ao conjunto da
sociedade brasileira e ao contexto atual das relacbes internacionais. Ndo estd se

supondo, portanto, a existéncia de um universo isolado, autbnomo em relacdo ao

% Resolucdo CNE/CEB N. 1, de 3 de abril de 2002.



conjunto da sociedade e que tenha uma logica exclusiva de funcionamento e
reproducdo. O campo mantém particularidades historicas, sociais, culturais e ecoldgicas,
que o diferenciam.

Desse modo, 0 campo é um espago rico e diverso, que tem suas particularidades
e a0 mesmo tempo €é produto e produtor de cultura. E essa capacidade produtora de
cultura que o constitui em espaco de criagdo do novo e do criativo. E um espaco
emancipatorio, um territério fecundo de construcdo da democracia e da solidariedade,
ao transformar-se no lugar ndo apenas das lutas pelo direito a terra, mas, também, pelo
direito & educagdo, a salde, a organizacdo da producdo, pela preservacdo do meio
ambiente, etc.

O conceito de campo pode ser compreendido a partir do conceito de territdrio,
este apreendido como o lugar marcado pelo humano. S&o lugares simbdlicos permeados
pela diversidade cultural, pela multiplicidade de geragdo e recriagdo de saberes, de
conhecimentos, que sdo organizados com ldgicas diferentes, de lutas, de mobilizacdo
social, de estratégias de sustentabilidade. Assim, o desenvolvimento humano e o
fortalecimento do capital social, por meio dos vinculos sociais, culturais e de relagdes
de pertencimento a um determinado lugar, a um espaco vivido, sdo imprescindiveis para
o desenvolvimento territorial sustentavel e solidario®’.

Tendo como referéncia esse entendimento de campo é que se concebe a
educagéo do campo como toda agdo educativa, que incorpora os espagos da floresta, da
pecuéria, das minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher a si 0s espagos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas® e fundamenta-se nas praticas sociais
constitutivas dessas populagdes: 0s seus conhecimentos, habilidades, sentimentos,
valores, modo de ser e de produzir, de se relacionar com a terra e formas de
compartilhar a vida.

Mais do que um perimetro ndo-urbano, expressa um conjunto de possibilidades
que dinamizam a ligagdo dos seres humanos com a propria producdo das condigdes da
existéncia social e com as realizagbes da humanidade. Toda essa diversidade de

coletivos humanos apresenta formas especificas de producdo de saberes,

¥ Desenvolvimento Sustentavel e Solidario aqui definido como um padréo de transformagdes econdmicas
estruturais e sociais que otimizam os beneficios sociais e econdmicos disponiveis no presente, sem
destruir o potencial de beneficios similares no futuro, tendo por objetivo primeiro alcancar um nivel de
bem estar econémico razoavel e equitativamente distribuido que pode ser perpetuamente continuado por
muitas geraces humanas. Implica usar os recursos renovaveis naturais de maneira a ndo degrada-los ou
elimina-los de forma consciente e solidaria.

% Concepcdo expressa nas Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo.
Resolucdo CNE/CEB N.1, de 3 de abril de 2002.
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conhecimentos, ciéncia e tecnologias, valores, culturas. A educagdo desses diferentes
grupos tem especificidades, que devem ser respeitadas e incorporadas nas politicas
publicas e nos projetos pedagdgicos. Todavia, 0 campo e a cidade ou o rural e 0 urbano
sdo apreendidos como dois p6los de um continuum, com especificidades que ndo se
anulam e nem se isolam, mas, antes de tudo, articulam-se.

A Resolucdo N° 1/2002 do CNE/CEB que estabelece as Diretrizes Operacionais

para a Educagéo Basica nas Escolas do Campo, expressa no Art. 2° § Unico que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questBes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memodria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva no pais.

A educacéo do campo deve compreender que 0s sujeitos tém historia, participam
de lutas sociais, ttm nome e rostos, géneros, ragas, etnias e geragdes diferenciadas. O
que significa que a educagdo precisa levar em conta os conhecimentos que 0s sujeitos
do campo possuem e constroem.

Dois aspectos precisam ser considerados na Educacdo do Campo: o primeiro, diz
respeito & superacéo da dicotomia entre rural e urbano e, o segundo, a necessidade de
recriar 0s vinculos de pertencimento dos sujeitos ao campo. Esses dois aspectos
somados a diversidade dos povos do campo exigem um processo educativo, que afirme

a educagdo como um processo ao longo da vida.

4.1.1 O Contexto histérico da Educagdo do Campo

Conforme o relatério da professa Edla de Araujo Lira Soares para aprovacdo das
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Baésica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002)
pode-se afirmar que apesar do Brasil ser um pais de origem agréria, a educagdo do
campo ndo foi sequer mencionada nos textos constitucionais de 1824 e 1891,
evidenciando o descaso dos dirigentes em relagdo a educacdo do campo, bem como as
matrizes culturais centradas no trabalho escravo, na concentracdo fundiaria, no controle
do poder politico pela oligarquia e nos modelos de cultura letrada européia

“urbanocéntrica”.
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Esse panorama condicionou a historia da educacdo escolar brasileira e deixou
como heranga um quadro de precariedade no funcionamento da escola do campo. O que
podemos confirmar quando observamos o quadro de profissionais disponiveis para o
trabalho pedagdgico no campo, a infra-estrutura e os espacos fisicos inadequados, as
escolas mal distribuidas geograficamente, a falta de condicdes de trabalho, salérios
defasados, auséncia de formag&o inicial e continuada adequada ao exercicio docente no
campo e uma organizagéo curricular descontextualizada da vida dos povos do campo.

Embora os problemas da educacdo ndo estejam localizados apenas na area rural,
nesta a situagdo é mais grave, pois além de ndo considerar a realidade socio cultural e
ambiental, onde cada escola estd inserida, foi tratada sistematicamente, pelo poder
publico, como residuo, com politicas compensatdrias, programas e projetos
emergenciais, e muitas vezes ratificaram o discurso da cidadania e, portanto, de uma
vida digna reduzida aos limites geogréficos e culturais da cidade, negando o campo
como espaco de vida e de constitui¢do de sujeitos cidadéos.

O modelo de desenvolvimento implantado no campo brasileiro foi té&o
excludente, que marca até hoje o tipo de educacdo adotado no Brasil. A escola
brasileira, de 1500 até o inicio do século XX, serviu e serve para atender as elites, sendo
inacessivel para grande parte da populagdo rural. Para as elites do Brasil agrério, as
mulheres, os indigenas, 0s negros e os trabalhadores rurais ndo precisavam aprender a
ler e escrever, pois, para desenvolver o trabalho agricola o letramento era desnecessario.

A criagdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, em 1930, apesar de
apontar para a organizagdo de um sistema nacional de ensino ndo contemplou uma
estruturacdo organizacional para a educagéo do campo. Os povos do campo, concebidos
como algo bronco, que precisava ser lapidado e moldado, eram alvo de propostas
educativas que visavam moldar aquele homem rude, tosco e sem instrucdo, a fim de se
construir a unidade nacional e contribuir para o “progresso da nagdo”. Contudo essas
campanhas educativas tinham carater meramente paliativo.

Datam da década de 1930 algumas iniciativas educacionais do Ministério da
Agricultura destinados as populacdes do campo. A partir do ensino primério e do
aprendizado agricola de nivel elementar foram incluidos nas estratégias dos projetos de

colonizacdo®. Na década de 1940 essas politicas passam a receber influéncia da

¥ Calazans, 1993, p.03. “Quanto aos projetos especiais ou setoriais, a documentag&o disponivel aponta-
nos algumas iniciativas nos anos 30 cujo surgimento se deu sob o patrocinio do Ministério da Agricultura,
do governo Vargas. Dentro desse quadro situam-se: a) colbnias agricolas e nucleos coloniais como
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Comissdo Brasileiro-Americana de Educacéo das Populagbes Rurais (CBAR), dentro
dos objetivos do governo americano de conquistar mercado junto a populacéo brasileira,
sob a argumentacao de promover o desenvolvimento econdmico do Brasil.

Os projetos federais de educacdo para as areas rurais seguem atrelados aos
projetos de desenvolvimento da producéo agricola. A Campanha Nacional de Educacéo
de Adultos criada pelo governo federal em 1947 e desenvolvida pelo Ministério da
Educacédo é desdobrada em uma Campanha Nacional de Educacdo Rural, que vigorou
entre aos anos de 1952 até 1963, contando para a sua organizagdo, mais uma vez, com a
participagdo do Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento “°. Essa campanha
foi profundamente comprometida com a lgica da colonizacdo das areas rurais e com a
mecanizacdo da producdo agricola. Para isso esta campanha teve seu cerne na criacdo
nas agOes de organizacgdo de comunidades rurais, as “Missdes Rurais”, e dos Centros de
Treinamento, que desempenhavam duas fungBes estratégicas: a habilitagdo dos
professores sem formacéo adequada, que j& atuavam no campo, e a preparacdo dos
filhos dos agricultores para as novidades técnicas que chegava as atividades agrérias.

I**, no ano de 1955, a

O governo federal criou a Fundagéo Servigo Social Rura
quem atribui a funcéo de garantir a melhoria das condicdes de vida da populacéo rural.
Subordinada ao Ministério da Agricultura, e de natureza declaradamente
assistencialista, esta fundagéo tinha entre as suas finalidades a organizagdo da educagao
no meio rural. Esclarecendo a que género de educagdo se dedicaria a citada Fundagéo, o
texto legal que determina a sua criacdo se refere apenas e objetivamente a
“aprendizagem e o aperfeicoamento das técnicas de trabalho adequadas ao meio rural”
42

Cabe salientar, que no corpo da organizagdo institucional da Fundagéo Servigo
Social Rural, o Ministério da Educagdo e Cultura compunha o seu conselho nacional,

juntamente com os Ministérios da Agricultura; Trabalho, IndUstria e Comércio e o da

organismos de fomento ao cooperativismo e ao crédito agricola (1934). b) o curso de aprendizado
agricola com padrdes equivalentes aos de ensino elementar, regulamentado em 1934, com o objetivo de
formar capatazes rurais; c) nos mesmos padrdes foi criado o curso de adaptacdo, "destinado a dar ao
trabalhador em geral uma qualificagdo profissional”.

“ A Campanha Nacional de Educacdo Rural, que visava o estabelecimento de um ensino de base que
objetivasse a recuperacdo e 0 desenvolvimento de comunidades rurais, sob o regime de co-
responsabilidade do Ministério da Educagdo (MEC) e do Ministério da Agricultura, Pecuaria e
Abastecimento, foi criada em 1952, ap6s uma experiéncia-piloto feita no municipio de Itaperuna (RJ), em
decorréncia de recomendagdes do Seminario Internacional de Educacdo de Adultos, ocorrido, em 1949,
no Brasil, sob o patrocinio da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e da Organizagdo dos Estados Americanos (OEA). www.inep.gov.br acesso em 13/03/2009.
“! www.soleis.adv.br acesso em 13/03/2009

42| ei 2.613, de 23 de setembro de 1955 www.soleis.adv.br acesso em 13/03/2009
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Saude. Dada a sua vinculagdo principal a atividade da producdo rural, o presidente do
seu conselho nacional era escolhido pelo presidente da republica partir de lista triplice
recomendada pela Confederacdo Rural Brasileira.

As agéncias de desenvolvimento regional criadas entre o fim da década de 1950
e 0 inicio da década de 1960 também desempenharam fun¢des educacionais voltadas
para as populacBes rurais. Essas agéncias foram constituidas como autarquias
vinculadas diretamente & presidéncia da republica. Tomando como exemplo a
Superintendéncia para o Desenvolvimento do Nordeste - SUDENE, criada em 1959,
encontramos o “investimento em educacdo basica” como uma das metas arroladas no
seu | Plano Diretor*, e a destinagéo de recursos para o “treinamento vocacional agricola
e industrial” estabelecido no seu Il Plano Diretor. O mesmo aconteceu com a
Superintendéncia de Desenvolvimento da Regido Sul (SUDESUL), que organizou
atividades educacionais em alguns dos seus projetos desenvolvidos junto as populagdes
rurais. Essas agOes educativas das agéncias de desenvolvimento regional tinham em
comum a meta de concorrerem para a organizagdo comunitéria no meio rural e a
capacitagdo dos adultos para as novas formas de trabalho no campo. **

Os o6rgdos federais de colonizacdo e reforma agréria, criados nas décadas de
1960 e 1970, envolveram a escolarizagdo da populacdo do campo nos seus projetos. A
principal caracteristica dessas acGes educativas enquanto partes de projetos integrados,
continuou a ser a soma de desenvolvimento comunitario com a educagdo de adultos.
Este foi o caso dos programas emergenciais de formacgdo profissional elementar,
desenvolvidos pela Superintendéncia da Politica da Reforma Agréria (SUPRA), criada
em 1962, pelo Instituto Nacional de Desenvolvimento Agrario (INDA), além do
Instituto Brasileiro de Reforma Agréaria (IBRA) criado em 1964 em substituicdo a
SUPRA.

O Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agréria (INCRA), criado em
1970, passou a reunir as fungdes antes desempenhadas pelo IBRA e pelo INDA,
inclusive os programas rurais integrados. Das acBes educativas desses 6rgdos podemos
destacar o Programa Intensivo de Preparacdo de Mao de obra Rural (PIPMOA), iniciado
em 1963 e retomado em1972 ap6s um periodo de paralisacéo.

Ignorando as graves deficiéncias na escolarizagdo bésica das populaces rurais,

0 governo militar priorizou o ensino técnico para as ocupagdes rurais. Com o objetivo

* Duarte, Renato, in: www.fundaj.gov.br/observanordeste acesso em 15/03/2009
“ Calazans, 1993, p.03 e 04.
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de reunir em um s6 6rgdo todas as unidades federais de ensino agricola, foi criada em
1973 a Coordenacdo Nacional de Ensino Agricola (COAGRI). Vinculada ao
Departamento de Ensino Médio, do Ministério da Educacdo, esta coordenagdo tinha
como fungdo prestar assisténcia pedagdgica e financeira a todos os estabelecimentos
federais de ensino técnico agricola. Em 1975 este 6rgdo passa a coordenar também as
unidades de ensino agropecuario e os colégios de administracdo doméstica rural. *°

Reafirmando a priorizagdo da formagéo profissional® para as atividades rurais
em detrimento da formacéo basica para as populagdes camponesas, o0 governo federal
cria, em 1976, o Servico Nacional de Formagéo Profissional Rural. Tratava-se de um
6rgdo autbnomo, vinculado ao Ministério do Trabalho, a quem coube a concepgdo e
realizagdo de cursos intensivos de para habilitacdo profissional elementar. Este 6rgdo foi
extinto em 1991.

Conforme previsto pelo Artigo 62, dos atos das disposicOes transitérias da LDB
9.394/96, foi criado por forca da Lei 8.315, de 23 de dezembro de 1991, o Servigo
Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR). A semelhanga na denominagdo, a
comunhdo na atividade e a coincidéncia nas suas abreviaturas pode causar algum
equivoco, sugerindo a reconstrugdo do antigo 6rgdo. O SENAR ¢é definido no
documento que o apresenta publicamente como uma “Instituicdo de direito privado,
paraestatal, mantida pela classe patronal rural, vinculada & Confederagdo da Agricultura
e Pecuéria do Brasil” *’. Conforme esse mesmo documento, sua instancia decisoria é o
Conselho Deliberativo, de composicao tripartite e paritaria, comungado entre o governo
federal, a classe patronal rural e a classe trabalhadora. O documento informa também
que o SENAR tem como fungéo primordial a organizagdo de processos educativos ndo
formais, tendo como objetivos “organizar, administrar e executar em todo territorio
nacional a formagdo profissional e social de pessoas que exercem atividades no campo.”
48.

Para melhor entendimento dessas ages sobre o rural faz-se necessario explicitar
duas tendéncias predominantes, que permearam os discursos pedagdgicos sobre a
educacdo rural no Brasil entre as décadas de 1930 até inicio dos anos 1980. A tendéncia

ruralista e a tendéncia urbanizadora, temas que trataremos a seguir.

“ www.inep.gov.br. Acesso em 15/03/2009.

6 www.mte.gov.br/histérico. Acesso em 15/03/20009.
“T Conferir em: www.senar.org.br

“ 1dem
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4.1.2 Discurso Ruralista

A tendéncia ruralista tinha por objetivo principal a fixagdo das pessoas no meio
rural. Neste periodo o papel da escola era o de transformar a mentalidade dos povos do
campo. Neste sentido Torres Filho (1944, p. 185) afirma que em relagdo ao ensino
agricola priméario “convém ir mais longe, procurando reté-lo a terra, pondo-se assim
barreiras ao éxodo rural que, desviando dos labores do solo energias produtivas, vem
agravar os centros urbanos”.

Tal tarefa demandaria a aquisigdo e assimilacdo de valores e conhecimentos que
o tornariam “homem do campo” hébil a realizar atividades de forma competente que
antes ndo era capaz. Subjaz ao discurso ruralista 0 pressuposto de que os povos do
campo ndo estdo “integrados” ou “ajustados” ao sistema social e econdmico do qual a
terra e sua producdo é o principal fator de riqueza para si e para o pais. Em
conformidade com esses objetivos do discurso pedagdgico ruralista, Luciano Lopes
(1944, p. 117) nos Anais do Oitavo Congresso Brasileiro de Educacdo®® afirma: “na
zona rural, a acdo educativa tem que ser orientada para as atividades agricolas: a
jardinagem, a horticultura, a agricultura, etc., que prendam o homem ao meio de onde
tira 0s recursos para a sua subsisténcia”. Na opinido de Lopes todas as escolas primérias
deveriam ter por objetivo formar o homem pela agéo e, portanto “homens de agéo! Eis a
grande necessidade do Brasil em todos os tempos” (1944, p. 116).

Nesta mesma direcdo Sud Menucci (1944, p. 27) afirma que: “a escola rural ndo
pode continuar a ser o que tem sido até hoje: uma escola de cidade enxertada a forca no
campo. Precisa ser aparelho educativo organizado em fungdo da producéo. E,
logicamente, organizado em fungdo da produgdo do meio a que serve”. E possivel
perceber a preocupacdo em pensar e organizar uma escola diferente da cidade, contudo,
0 pano de fundo era desenvolver a “conformacdo” pelas coisas do campo, mas com
interesses em “servir” a cidade.

O discurso ruralista também demonstrava “preocupacdo” com aqueles sujeitos
que ndo tiveram a oportunidade de melhorar e progredir como alguns poucos que

enriqueceram “extraindo da terra sua fortuna”. Esses “bem sucedidos” serviam de

“ Congresso realizado na cidade de Goiania em julho de 1942.
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modelo que deveria ser assimilado por aqueles que ainda n&o obtiveram tal “sucesso”
econdmico.

E possivel perceber neste discurso dois objetivos esperados do ensino: diminuir
o0 éxodo rural e preparar a crianca para que, quando adulta, esteja adaptada a vida rural.
Para Torres Filho (1944, p. 188) vem do ensino agricola em todos os seus graus a
solucdo fundamental do problema agréario brasileiro. Assim, cada etapa do ensino tem
intencionalidades especificas, na primeira fase: “a instru¢do agricola priméria é uma
preparacao preliminar; ela langa no cérebro receptivo da crianga as perspectivas da vida
rural, o0 amor pela vida simples, o encanto da natureza” (TORRES FILHO, 1944, p.
185). Numa segunda etapa parece se encerrar para alguns a possibilidade de
continuidade dos estudos, assim para ele o nivel secundéario teria por finalidade
“preparar chefes de cultura e administradores de fazenda. N&o passa desse propdsito.
Ndo tem em vista preparar alunos para o ensino superior, mas formar técnicos
esclarecidos” (TORRES FILHO, 1944, p. 186). E por fim o ensino superior agricola,

possivel apenas para alguns,

...devera ocupar-se em preparar profissionais com uma instrucdo tdo
completa quanto possivel (pelo menos é o de que mais necessitamos
atualmente), sem uma preocupacgdo exclusiva pela alta cultura tedrica,
requerendo 0 nosso progresso agricola profissional idoéneos para
determinadas fungdes técnicas de carater oficial, para a direcdo das
grandes industrias rurais, de empresas agricolas, etc. (TORRES FILHO,
1944, p. 188)

Na avaliacdo de Abrdo (1986) implicita ou explicitamente, todo
discurso pedagogico, que trata do rural, carrega um programa politico econémico, que
serve de base para orientar as intenc@es, 0s conteudos e as propostas de agdo. O discurso
ruralista que faz do sucesso de poucos um modelo a ser seguido, incute no educando a
idéia que é possivel “chegar 14”. Para tanto, é preciso recuperar o tempo perdido. Cabe
entdo ao ensino capacita-los para tal objetivo, sendo responsavel em prepara-los para o
alcance de um tempo de prosperidade. Essa mediag&o deveria ocorrer tanto com aqueles
que ja possuem ligagdo e raizes no campo, quanto com os vindos da cidade, pois € tarefa
desse tipo de discurso despertar vocagoes.

O modelo brasileiro de educacéo rural apresenta uma série de elementos, os
quais aparecem na legislacéo, nas instituicdes pedagdgicas, no curriculo e mesmo nas
"recomendagdes” dos organismos internacionais, que possibilitam tragar um eshogo da

educacéo rural brasileira. Os discursos eram permeados da arrogancia de um grupo que
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falava pelos povos do campo, e a escola se configurava como um instrumento ou
aparelho, que deveria cumpri 0s objetivos que esta classe dominante determinava. Neste
sentido, Souza (1950) faz a leitura de que a escola rural existente ndo estava cumprindo
seu papel, pois ndo se encontrava organizada para cumprir oS objetivos do momento,
quais sejam, “fixar o homem no campo” (evitando o éxodo rural) e “capacita-los para a
vida no campo”. Fazia-se necessario reformula-la para que ndo ocorresse uma

transposigéo da escola urbana para o campo. Assim,

Por forga de uma antiga orientacdo pedagdgica, coerente, alias, com a
sua vida social, até a proclamacdo da liberdade do homem escravo, o0
Brasil continuou, na Republica, a moda da Monarquia, a dar toda
atencdo as escolas das cidades, estimulando e protegendo mesmo as
iniciativas de ordem cultural das Capitais, e dos nucleos urbanos mais
desenvolvidos. Quando nesse sentido, volveu as vistas para 0 campo,
foi para mandar-lhes escolas feitas a medida do que existia na cidade: os
mesmos programas; livros semelhantes; professor igual. Nunca se
atentou na necessidade de dar-se ao ensino e a educagdo das populagdes
gue habitam o interior do Brasil uma feicdo particular, capaz de garantir
0 bem-estar coletivo dessas mesmas populacdes e o dos individuos que
as compbem (SOUZA, 1950, p. 1097).

O discurso ruralista estava permeado por uma postura manipuladora, paternalista
e tuteladora, desconsiderava 0s povos do campo como sujeitos. Partiam do principio
que os moradores do campo eram “imaturos, desprotegidos e ignorantes”, o que lhes
permitia discursar por eles, bem como definir o que estes deveriam fazer. Para Abréo
(1986, p. 42) “o falar para pressupde, assim, o saber especializado, o que reflete no
fundo a propria divisdo do trabalho. Sendo assim, o discurso pedagdgico € fruto
daqueles que pensam e falam para aqueles que agem sem ter condicOes de refletir sobre
suas agOes”. Abrdo ilustra seu posicionamento em relagdo ao discurso ruralista com a
transcricdo de alguns textos que retratam essa postura, como o de Sizenando Costa

proferido em 1941,

O ensino ministrado nessas escolas NAO VISA, ABSOLUTAMENTE,
FORMAR PROFISSIONAIS; seu escopo Unico € criar, no seio do
povo, uma mentalidade mais propensa ao trabalho do campo, fixando
tanto quanto possivel o homem a sua gleba, proporcionando-lhe vida
feliz, de modo que tenha em bom conceito os preceitos de higiene, além
de uma pronunciada tendéncia de melhorar e desenvolver as ocupacdes
de onde tira os meios de subsisténcia. Pelo exposto, vé-se que a escola
rural, tal como imaginamos, vincula-se profundamente a vida da
populacdo, desde o campo aos afazeres mais comezinhos do lar.

Quem conhece a nossa gente, flagelada pelas endemias, avessa ao
trabalho por forca de leis atavicas e por uma morbidez que constitui a
sua caracteristica mais em evidéncia, ndo pode contestar que urge e é
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absolutamente necessario fazer com que a escola seja, em conjunto, um
laboratério onde se desenvolvam, se acentuem e se aperfeicoem as
atividades regionais que asseguram a manutencdo do povo e das
instituicdes (COSTA apud ABRAO 1986 p. 44).

Podemos observar neste discurso de Costa 0s mesmos conceitos que Euclides e
seus contemporaneos tinham em relagdo aos sertanejos no final do século X1X. A escola
e a educagdo pensada “para” os povos do campo, vinha nesta diregdo, atender as
demandas que aqueles que pensavam a educacéo elegiam como importante e prioritaria,
pois no entendimento deles os povos do campo ndo eram capazes de formular projetos
proprios. Eram concebidos como um povo arrasado, doente, preguicoso, pobres
coitados que necessitam de projetos que os eduguem os civilizem a partir do olhar do
outro.

Em resumo, para o discurso ruralista, a base econdmica do Brasil era a producéo
agropecudria. Fazia se necessario adaptar os povos do campo a esta realidade de
producéo. Entendia-se que a grande dificuldade era a falta de cultura desses povos,
entdo a escola era a instituicdo perfeita para formatéa-los culturalmente nos moldes que
se entendiam necessarios para cumprir o papel por eles esperado. Ou seja, a escola rural
era a solucdo para o projeto politico econdémico defendido pelo discurso ruralista.

Anisio Teixeira, um dos representantes da escola nova no Brasil, foi um
importante defensor de propostas educativas para as areas rurais. Seu discurso ruralista,
ainda que critico para o periodo, possuia uma proposta concreta de educacéo rural que
ele imaginava ser necesséria e, a0 mesmo tempo, em seu entendimento, se configurava
como a solugdo dos problemas educacionais na érea rural para a época™. Em sua

analise, devido

(...) a escassez de recursos financeiros, o Estado ndo pode estender o
sistema escolar a toda populacdo nem eleva-lo a um nivel mais alto com
programa mais longo e de manifesta utilidade social.

A extrema ignorancia da populacéo adulta e o carater primitivo da
sua vida tornam extraordinariamente duvidosos os resultados de um
sistema escolar para a infancia, mesmo que esse sistema pudesse vir a
ser perfeito.

= importante salientar que 0 MEC, no ano de1998 implantou uma proposta de educacao rural no Brasil
chamada Escola Ativa, programa este que existe até os dias atuais, baseado nesses principios de educacéo
escolanovista. O Projeto Escola Ativa, inspirado na experiéncia colombiana (implementada neste pais na
década de 1980), vem sendo copiado e transplantado em diversos paises da América Latina, como:
Argentina, Brasil, Chile, Costa Rica, Equador, Guatemala, Guiana, Honduras, Paraguai, Peru e republica
Dominicana. No Brasil, 0 UNICEF em 1997 traduziu para o portugués ja com a incorporagdo das
contribuicbes de educadores latino-americanos que participaram da validagdo do documento, o Manual
Hacia la Escuela Nueva, produzido pelo Ministério da Educacdo da Coldmbia na década de 1980.
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E esse fato que convence qualquer pessoa familiarizada com o problema
rural brasileiro da necessidade de cuidar simultaneamente da educacio
das criancas e dos adultos. As escolas atuais e as que vierem a ser
abertas devem, pois, ser organizadas, tendo em vista esse duplo fim.
Como essas escolas, devido ao despreparo do professor e as condi¢bes
locais, ndo podem buscar ensinar outra coisa sendo ler e escrever, seria
dificil a organizacgdo de programa muito desenvolvido, de acordo com a
concepcdo moderna de educacdo. A escola teria objetivo imediato de
ensinar a ler e a escrever, ndo somente as criangas como também aos
adultos. Essa leitura seria, porém, de aplicacdo direta a coisas da vida
rural. Livros, publicacdes, informacBes Uteis e praticas seriam
distribuidos através da escola a toda populacdo (TEIXEIRA apud
ABRAO 1986 p. 67). Grifos meus

A angustia que Anisio Teixeira expressa no texto, chegando até mesmo néo
acreditar na eficacia de um programa, mesmo sendo ele perfeito, esti relacionada a
questéo da barreira cultural, pois para ele “a extrema ignorancia da populagéo adulta e o
carater primitivo da sua vida” impediriam a popula¢do do campo ter sucesso no ensino.
Aqui mais uma vez os povos do campo estdo sendo concebidos como retardados,
intelectualmente comprometidos e incapazes

Para Anisio Teixeira a escola rural tem fungdes especificas, que deveriam ser

observadas, assim descreve tais fungdes:

1. Educar as criancas e os adultos, do ponto de vista da vida que véo
levar na comunidade rural a que pertencem;

2. Manter uma série de atividades extraclasse, fazendo por atingir a
prépria vida da comunidade, melhorando e enriquecendo os habitos de
sua vida doméstica e social;

3. Obter uma cooperacéo eficaz com a comunidade rural, para que todos
apreciem devidamente a instituicdo escolar e a suportem moral e
economicamente, se for preciso;

4.  Cooperar na criacdo de outras institui¢des sociais de carater educativo
(clubes, associagdes, etc.) e estimular o seu desenvolvimento;

5.  Estabelecer a comunicacdo dos adultos com outros centros ou com 0
governo, para facilitar o seu desenvolvimento;

6.  Estabelecer a comunicacdo dos adultos com outros centros ou com 0
governo, para facilitar o seu progresso ou bem-estar econémico e
social;

7. Organizar-se em ‘centro de comunidade’, para reunifes, conferéncias,
festas, etc.;

8. Transformar-se, assim, naturalmente, na forga social mais poderosa
da comunidade, com o que facilitara o exercicio de suas funcGes, bem
como promovera e estimulara todas as demais forgas sociais,
econdmicas e culturais (TEIXEIRA apud ABRAO 1986 p. 68).

Anisio propbe entdo para realizacdo de tais objetivos algumas agdes que
deveriam ser implantadas. Sua proposta concreta de organizacdo da escola rural deveria

ocorrer considerando o seguinte ritual:
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1° A escola tera duas sessbes de trés horas por dia e uma noturna de
duas horas, com programa de leitura e escrita e ensino pratico de
aritmética, agricultura, artes domésticas e salde.

2° As criancas entrardo para a escola com idade de 11 anos. A sessdo
diurna serd para adultos e sempre que houver adultos em numero
suficiente para preencher uma das sess6es diurnas, dever-lhes-a ser dada
preferéncia sobre as criancas.

3° Cada escola devera ser aparelhada com pequena biblioteca de livros
Uteis e praticos, acessiveis a todo mundo. Essa biblioteca constitui parte
essencial da escola. Que vale ensinar a ler, se ndo ha o que ler?

4° Logo que possivel, a escola devera ter aparelho de radio. Da capital,
por meio dos seus Orgdos educacionais, seria, entdo, regularmente
irradiado um programa educativo adaptado as condi¢des sertanejas.

5° Logo que possivel, a escola possuird um aparelho cinematografico
para exibicdo de filmes educativos.

6° A escola organizard clube de meninos e meninas, que ja tenham
freqlientado, para que continuem sua educacao.

7° A preocupacdo pela educacdo do adulto sera a predominante na
escola rural, até que o seguinte objetivo seja atingido: formacdo de um
habito geral de leitura no seio da populacdo e de aplicacdo das
informacdes colhidas nas leituras no aperfeicoamento do modo de viver
de cada um (TEIXEIRA apud ABRAO 1986 p. 70).

Na avaliagdo de Abrdo (1986, p. 73) estes passos sugeridos por Anisio, desde
que colocados em prética, atenderiam os designios que fazem da escola rural um “centro
irradiador” do meio a que serve. Ou seja, estaria corroborando para se concretizar o
projeto politico econdmico pensado para 0s povos do campo, para relembrar: “educar
para a vida rural” e “servir de mediagdo para facilitar o seu progresso ou bem estar
econdmico e social”.

Outra tendéncia do periodo, relacionada com a educacdo dos povos do campo

era a urbanizadora, que trataremos a seguir.

4.1.3 Tendéncia Urbanizadora

O discurso urbanizador entendia que com o processo de industrializagdo, o papel
da escola rural era o de preparar os povos do campo para o inevitavel deslocamento para
a cidade. Nesta tarefa estava presente a formacdo cultural, contudo néo se preocupava
com a questdo profissional. Ao contréario do discurso ruralista, 0 urbanizador entende
que a educag&o rural ndo deve ter por objetivo levar a fixagdo das pessoas no campo,

pelo contrério. E defensor de um ensino comum e obrigatério, que prepare o educando
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culturalmente, sem se preocupar em prepara-lo profissionalmente. Este discurso tem
como preocupacdo central defender que ndo deveria haver um ensino diferenciado, pois
nada justifica uma educacdo rural e outra urbana. Essa tendéncia se apdia em pesquisas
de cunho psicolégico, no geral norte americano, para defender seu posicionamento em
relacdo ao ensino Unico tanto para o urbano, quanto para o rural.

Como exemplo do discurso urbanizador, podemos citar Dulcie, que no Oitavo
Congresso Brasileiro de Educagéo realizado em Goiénia no ano de 1942, defendeu a

igualdade do tipo de ensino tanto para o rural quanto para o urbano.

A educacdo, portanto, é concebida como um processo que envolve todas
as experiéncias das criangas, experiéncias adquiridas quer dentro, quer
fora da escola. Assim, seja na cidade, seja na zona rural, o
conhecimento da vida do aluno fora da escola é de real importancia, isto
porque 0s objetivos educacionais s serdo alcancados quando as
experiéncias, as atividades, os problemas vitais das criancas fora se
refletirem nas atividades de dentro da escola, como parte integrante de
um programa unificado de trabalho (VIANA, 1933, p. 108).

Enquanto o discurso ruralista tem um forte apelo sentimental, o urbanizador
busca em referenciais tedricos imprimir certa racionalidade ao discurso. O discurso de

Fernando de Azevedo nos evidencia tal racionalidade:

A educacdo rural deve tender (...) a elevar ao nivel das cidades a
mentalidade rural, estendendo até os campos os bens materiais e
espirituais da cidade e alargando-lhe o horizonte geografico e mental
além dos limites em que se confinam as ‘atmosferas sociais’ dos grupos
relegados na sombra ou subtraidos, pela distancia, ou pelo abandono, as
influencias dos centros urbanos. (...) a educacdo rural é e deve ser um
‘processo de assimilacdo’ pelos grupos; (...) tem por fim promover o
movimento dos grupos rurais no sentido vertical, a passagem de um
‘nivel’ para outro mais elevado, cujo padrdo se encontra nos quadros
urbanos (AZEVEDO, 1958, p. 47).

Podemos observar que tanto o discurso ruralista quanto o urbanizador explicita
certo desprezo pelo modo de vida e a cultura camponesa. Concebem-na como inferior,
ou mesmo desprovido de cultura, mergulhado na ignoréncia e que necessita alcangar os
padrdes urbanos, ou seja, faz-se necessario ser civilizado pelo urbano. Também é
percebido nos dois discursos alguém falando para, ou seja, um grupo que se sente
superior falando e prescrevendo o que o grupo inferior deve executar, enfim, aqui
também ndo sdo sujeitos de sua propria historia. Ndo sdo capazes e por isso outro deve

pensar por eles e, sobretudo conduzi-los a um patamar superior, que 0s povos da cidade
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possuem naturalmente, servindo de modelos a serem seguidos pelos “atrasados”
moradores do campo.

Azevedo (idem, p.46) vai além ao dizer que “ndo é somente uma questdo de
interesse pedagdgico, puramente técnico ou de caréter regional; (...) € de grande
complexidade e toca os interesses essenciais do pais”. E possivel perceber que ha um
interesse nacional e econdmico em relagéo aos povos do campo, mas subtende-se que
continuam “culpa-los’ pelo ‘atraso’ do progresso da Nacéo. A escola ali tinha a funcéo
de capacitar os povos do campo, deixa-los no nivel dos povos da cidade. E assim, se ndo
quiserem mais trabalhar na roca poderdo migrar para a cidade e ali estariam capacitados
para vender sua forga de trabalho, contribuindo para o crescimento industrial que se
almejava naquele momento.

O discurso urbanizador enfatiza a fusdo entre os dois espacos: urbano e rural,
por acreditar que o desenvolvimento industrial, em curso no Brasil, faria desaparecer
dentro de algumas décadas a sociedade rural, como é possivel constatar nas palavras de
Querino J. Ribeiro no ano de 1952, “o campo é uma divisdo socio-cultural a ser
superada, e ndo mantida” (RIBEIRO apud Abréo, 1989, p. 98). Nesta perspectiva a

escola rural tem um papel importante a desempenhar,

Todo o programa da educacdo rural — da escola elementar aos demais
niveis — deve procurar desenvolver na populacdo do interior a nocdo
mais exata e operacional possivel, dos caminhos a serem palmilhados
pela evolugdo econbmica, politica e social das areas rurais dentro do
contexto de relagbes de toda a nossa sociedade, de modo a que possa
participar inteligentemente para o levantamento do nivel de vida dessa
sociedade, o que significara o proprio progresso e desenvolvimento do
ruricola (MOREIRA apud Abrdo, 1989, p. 101).

Entdo, reafirmamos que no discurso urbanizador a escola rural ndo tera mais o
objetivo de fixar o homem no campo como proposto no discurso ruralista, sua
concepgdo traz explicitamente que o campo ndo é lugar bom para se viver.
Implicitamente, também podemos inferir que nos livros didaticos atuais analisados no
capitulo anterior esta concepgéo estd presente, pois véem 0 campo apenas como um
lugar de producdo, de sacrificios e ndo um lugar em que as pessoas possam desfrutar
uma “vida feliz’. Assim, o discurso urbanizador entende-se que a finalidade da

educacdo rural ndo € o de,

... fixar 0 homem ao campo — como diz por ai — nem de impedir o éxodo
do campo para a cidade, fendmenos naturais em qualquer em qualquer
em qualquer processo intensivo de industrializacdo, que, no Nosso caso,
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se agrava pelas infimas condicdes de vida do interior, onde nem sempre
o trabalho consegue proporcionar os minimos necessarios a qualquer
familia humana (Idem, p. 102).

Nesta mesma direcdo, ainda na visdo de Moreira, a escola desempenharia o
importante papel de capacitar as pessoas para sair do campo, de forma ordenada e

planejada, tirando-os do mundo da ignorancia, que é o mundo rural.

N&o duvidamos que a educacdo possa contribuir para modificar e
orientar o fatal processo de migracao rural, atualmente desencadeado no
Brasil. Até agora, as populagfes migrantes se comportam sem nenhuma
orientacdo inteligente. Realizam apenas uma procura desordenada de
melhores meios de vida pelo trabalho. E preciso, portanto, que
aprendam as suas reais possibilidades de trabalho e que saibam procurar
onde ele existe de acordo com essas possibilidades. Isto é,
evidentemente, uma tarefa educacional, de que podera encarregar-se a
escola em seus varios niveis (Ibidem, p. 102).

Esse tipo de discurso reforga a idéia de que os povos do campo se configuram
como desorientados e necessitam de uma capacitacdo para inevitavelmente migrarem
para a cidade. Mas através dos ensinamentos da escola essa vinda para a cidade
ocorreria de forma ordenada, principalmente sem causar maiores transtornos a ordem
estabelecida e, sobretudo capacitados para contribuirem com o sistema econdmico
moderno, que esté centrado na industrializacdo, e, neste momento, localizado na cidade.

O discurso urbanizador tem a preocupacédo de organizar a escola rural no sentido
de preparar os alunos para a modernidade, seja na exigéncia de uma produgdo
agropecuéria mais “eficiente” (ou seja, preocupada com o lucro) ou para a
industrializacdo crescente no pais. Tanto uma quanto a outra estavam preocupadas em
abastecer as populacdes urbanas e fornecer matéria prima para a inddstria, 0 campo e
seus moradores tinham apenas o papel de servir a cidade.

Podemos afirmar que no discurso ruralista a intencionalidade da educagéo era
tratar diferentemente os diferentes, contudo ndo com o objetivo de transformar suas
diferencas em oportunidades, mas trata-los de forma desigual, transformando diferengas
em desigualdades. J& no discurso urbanizador a intencionalidade é tratar iguais 0s
diferentes, com o objetivo de torna-los iguais, desconsiderando suas historias de vida,
seus desejos e sonhos e, sobretudo formatando-os para renegar o rural, buscando na

cidade o modelo de vida digna.
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4.1.4 Educagéo rural, educacdo do campo e movimentos sociais

Retomando a linha do tempo da educagéo para os povos do campo, a partir dos
discursos acima explicitados, podemos afirmar que a educagéo rural nasce atrelada a
questdo latifundidria e controlada pelo poder politico e econdmico das oligarquias
agrérias. A partir dos anos de 1930 comeca a delinear-se um modelo de educagdo rural
amarrado a projetos de "modernizagdo do campo”, patrocinado por organismos norte-
americanos de "cooperagdo".

Essa movimentacdo em torno da educagdo acontece devido a pressdo do
movimento migratorio interno, o aumento da miséria no campo e na cidade, 0
movimento dos pioneiros da educag&o, a pressdo dos setores urbanizados da populagéo
por escola, o interesse do empresariado por uma melhoria do nivel escolar e capacitacéo
da forca de trabalho dos migrantes rurais ou estrangeiros. Assim da-se inicio a uma série
de iniciativas dentre as quais: as campanhas educativas nacionais, a campanha de
educacéo de adultos, as missdes rurais, 0s programas radiofonicos e a extenséo rural.

Os movimentos civis de luta pela democratizagdo da educagdo, que defendiam
uma escola publica, laica e gratuita vao ter forte influéncia do ruralismo pedagogico, e
contribuir para o surgimento do debate sobre a educagdo rural em nosso Pais. O
ruralismo teve grande influéncia na construcdo dos primeiros prédios publicos na &rea
rural, conhecidos como “escolas tipicas rurais”. Também influenciou a criacdo das
“escolas normais rurais”, que tinham a funcdo de formar os professores leigos das
escolas rurais. No entanto, esse discurso, como ja vimos, foi marcado pelos seus limites
seja pela visdo redentora da escola, da idealizacdo do campo ou da idéia de fixacdo
artificial das pessoas no campo para evitar o inchago das cidades e, por consequéncia, a
explosdo de problemas sociais nas areas urbanas.

A partir da década de 1940, o discurso baseado numa tendéncia social e politica
urbanizante e desenvolvimentista vem se contrapor ao discurso do ruralismo. Para o
discurso urbanizador, as populagdes migrantes rurais ttm um modo de organizar a vida
e 0 pensamento que ndo se ajusta ao racionalismo da cidade, cabendo & escola preparar
culturalmente aqueles que residem no campo, com uma educagdo que facilite a
adaptacdo a um meio que tende a uniformizar-se pela expanséo da industrializacdo e da
urbanizagdo. Também era fungdo da escola oferecer uma formacédo universal e Unica. Os

defensores do discurso urbanizador afirmavam que os problemas das escolas rurais
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estariam vinculados a sua organizacdo, aos métodos e as técnicas que utilizavam, bem
como a formacgéo do professorado.

Os primeiros anos da década de 1960 sdo marcados pela reagdo a excluséo da
populacdo a escolarizacdo. As lutas das organizacbes pela Reforma Agréria, véo
contribuir para a redefinicdo da Educagdo. A educagdo popular passa a ser entendida,
ndo s6 como um direito de cidadania, mas como a necessidade se forjar alternativas para
viabilizacdo de projetos politicos, econdmicos, sociais e culturais para as classes
populares. O surgimento das Ligas Camponesas (final da década de 1950) e dos
sindicatos rurais demarca um periodo de reivindicagdes e lutas por direitos trabalhistas
dos povos do campo o que de certa forma gerou a possibilidade de permanéncia, mas
também, gerou a aceleragdo do processo expulsdo de alguns povos do campo para a
cidade.

Outra redefinicdo do pensamento educacional serd trazida pelo golpe de 1964,
que com o fechamento dos canais de participagdo e representagdo, impde limites e
controle aos segmentos populares quanto aos bens educacionais e sociais. Educadores
comprometidos e liderancas séo perseguidos e exilados, as universidades sofrem
intervencdes e 0os movimentos populares e sindicais sdo desarticulados, contudo o
analfabetismo continuava a desafiar as elites dominantes que achavam que o Brasil
tinha que se tornar uma poténcia no cenério internacional, para tanto organizaram
durante esse periodo varias campanhas de alfabetizacdo com o intuito de colocar o Pais
no rumo do “desenvolvimento™.

Nesse sentido, € importante reafirmar que a educacdo para a populagdo do meio
rural nunca tivera politicas especificas, o atendimento a educacéo se deu atraves de
campanhas, projetos e\ou politicas compensatorias, sem levar em conta as formas de
viver e conviver dos povos do campo, que ao longo da histdria foram excluidos
enquanto sujeitos do processo educativo. Pelo contrario, eram concebidos como
incapazes de gerar conhecimento e de terem voz ativa na construgdo de seus projetos
educacionais.

O Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos, realizado em 1958, &
considerado um importante marco deste periodo. O Seminéario Regional de Pernambuco
(preparatério para o Congresso), tendo Paulo Freire como relator, apresenta um
documento intitulado: “A Educagéo dos Adultos e as popula¢es marginais: o problema
dos mocambos”, o referido documento chama a atencdo para as causas sociais do

analfabetismo e condicionando sua erradicacdo ao desenvolvimento da sociedade
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(Paiva, 1987). O documento se configura uma referéncia para a constituicdo dos
movimentos pedagdgicos que vdo se estruturando de forma mais articulada a partir de
entdo. Traz como conteddo a responsabilidade de se construir coletivamente o trabalho
educativo da escola com as pessoas e ndo para as pessoas. Paiva (1987) afirma que esse
Congresso marca o inicio da transformacgdo do pensamento pedagdgico brasileiro, com

o abandono do “otimismo pedagégico™*

e a (re) introducdo da reflexdo social na
elaboracdo das idéias pedagdgicas. A autora ainda salienta que o referido congresso
serviu também como estimulo ao desenvolvimento de idéias e novos metodos
educativos para jovens e adultos.

Neste periodo é difundida a concepcdo de Educacdo Popular, concebida como
um conjunto de préticas educativas que se desenvolvem no movimento histérico
liderado pelos setores populares, compreendida também como estratégias de luta para a
sobrevivéncia e libertagdo desses setores. A mobilizagdo da sociedade brasileira em
defesa da escola publica encontrou nessas idéias fundamentos para suas proposicoes e
espagos para formulagdo de movimentos pedagdgicos e sociais que com suas agdes
demarcaram um novo momento com novas perspectivas que contribuiram para
construgdo da Educacéo Popular no Brasil.

Destacam-se neste periodo 0s seguintes movimentos e organizagdes que
contribuiram para a construcéo e difusdo da educagdo popular no Brasil e, portanto
serviram de base para a construgédo da educagdo do campo, que surge posteriormente
ligada aos movimentos populares:

1) Movimentos de educacdo popular: Movimento de Cultura Popular —
MCP (1960), Centro Popular de Cultura - CPC/UNE, A campanha de Pé
no Chdo também se aprende a ler (1960), Movimento de Educagdo de
Base — MEB (1960);

2) Movimentos da Acdo Catolica: Juventude Agraria Catdlica — JAC,
Juventude Estudantil Catdlica — JEC, Juventude Independente Catélica -
JIC, Juventude Operéria Cat6lica JOC e Juventude Universitaria
Catélica - JUC;

3) Movimentos sociais do campo: Servico de Assisténcia Rural — SAR

(1949), Ligas Camponesas (1955), Unido dos Lavradores e

5! De acordo com Ghiraldelli Jr (1990), o otimismo pedagégico — préprio dos anos 20 — apresentou um
ideal qualitativo da educacdo, por insistir na idéia da melhoria do ensino e de condicfes didatico-
pedagdgicas, enfatizando a problematica escolar do pais.
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Trabalhadores Agricolas do Brasil — ULTAB (1954), Movimento dos
Agricultores se Terra — MASTER, Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores na Agricultura — CNTA (1963), Confederagdo Nacional
dos Trabalhadores na Agricultura — Contag (1963);

4) Outros movimentos: Agéo Popular — AP.

A década de 1960 se configura como 0 momento historico em que se langam as
bases da educagéo do campo, pois é neste periodo que as organizacdes sociais passaram
a desempenhar papel decisivo na formacéo politica de liderangas do campo e no embate
pela reivindicacdo de direitos como: educacdo, salde, moradia, agua, acesso a terra,
trabalho, crédito diferenciado, etc. Nesse processo foram construindo novas praticas
pedagdgicas por meio da educagdo popular, que deu origem a diferentes movimentos de
educagéo no campo.

O golpe militar de 1964 teve a pretensdo de conter as transformacdes que
estavam ocorrendo na politica e na sociedade brasileira. Com a represséo, 0 movimento
popular, os politicos, os educadores, enfim as pessoas e instituicbes em geral
comprometidas com o projeto de reformas, foram duramente combatidas, exiladas e
mortas pelos militares e a concepgdo de educagdo popular que se iniciava no Brasil foi
bruscamente interrompida pela obstrugdo da democracia. Mesmo sob forte represséo
houve um grande movimento de resisténcia, a mobilizacdo social foi de suma
importancia para a construcéo da contra hegemonia.

No periodo final do regime militar a modalidade de organizagdo publica para a
educacdo do campo segue l6gica dos projetos integrados que somavam assistencialismo
e preparacdo elementar de mé&o-de-obra agricola. A elaboracdo pelo Ministério da
Educacdo do Il Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Deporto, em 1980, resultou na
criagdo de programas dessa natureza, programas estes executados pelo MEC, como o
Programa Nacional de Ac¢des Socio-Educativas e Culturais para o Meio Rural
(PRONASEC), e o Programa de Extensdo e Melhoria para o Meio-Rural do Nordeste
(EDURURAL-NE).

Os discursos pedagdgicos sobre o rural predominantes (ora ruralista, ora
urbanizador), iniciado na década de 1930, perduram até a década de 1970. As imagens
construidas dos povos do campo por esses discursos retratam um povo sem historia,
sem dimens&o de luta, como se estivessem no mundo apenas sobrevivendo e de forma
miseravel, fantoches nas méos dos que decidiam se deviam “fixar” no campo ou

“migrar” para a cidade. Ressalvando alguns movimentos contra hegemdonicos, que
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despertaram no final da década de 1950, mas que foram duramente combatidos pelo
regime militar, voltando a ganhar visibilidade e forca na década de 1980. Os anos de
1980 ficam marcados por um siléncio na producdo sobre a escola rural, havia uma
negacdo do modelo vigente, mas ndo havia uma proposta de algo novo, como se a
educacéo rural estivesse fadada ao desaparecimento, portanto ndo justificaria produgao
nem discussdo sobre a temética.

Nos anos 1990 esse quadro educacional comega a dar sinais de mudanca, pois 0s
movimentos sociais e sindicais comegam a pressionar de forma mais articulada pela
construcdo de politicas publicas para a populacdo do campo, de sorte a garantir a
universalizagdo do ensino, bem como a construcdo de propostas pedagdgicas que
respeitassem a realidade, as formas de produzir, de lidar com a terra, de viver e conviver
dos povos do campo.

Um marco importante das lutas sociais para a educacdo do campo, ja no periodo
de redemocratizacdo do Brasil, foi a Articulacdo por uma Educacgdo do Campo,
movimento que nasce como resultado de uma caminhada que se iniciou em julho de
1997, quando o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST) realiza o |
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agréria (I ENERA), em
parceria com organizagdes como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia - UNICEF,
a Organizagdo das NagOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, a
Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB e a Universidade de Brasilia -
UnB. Neste encontro, langou-se o desafio para que entidades parceiras ampliassem a
discussdo em torno da reivindicagdo de politicas publicas no contexto do campo em
geral, e mais especificamente a garantia da educagédo do campo no campo.

Este encontro resultou na | Conferéncia Nacional por uma Educacgéo Bésica do
Campo, que ocorreu em Luziania/GO, entre os dias 27 a 31 de julho de 1998. Teve
como organizadores as seguintes instituicdes: MST, UNICEF, UNESCO, CNBB, e
UnB. A Conferéncia contou, também, com a participa¢do de muitos sujeitos de escolas
do campo, de ONGs, de sindicatos, associagdes e de outras instituigdes que tinham
vinculacéo com o trabalho na &rea de educagdo, em especial do campo. A Conferéncia
foi 0 momento em que de forma mais organica e articulada os movimentos sociais e
sindicais evidenciam a necessidade do debate sobre politicas publicas de educacéo para
o meio rural e desenvolvem analises a respeito da auséncia do poder publico, bem
como, a tendéncia do capital a destruicdo das forgas produtivas: trabalho, trabalhador,

meio ambiente e cultura.
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Na | Conferéncia debateu-se a realidade em que o campo vivia. Havia uma
clareza de que os problemas levantados tratavam da falta de um projeto de
desenvolvimento para o campo brasileiro, pois as dificuldades que eram vivenciadas nas
escolas do campo resultavam de um problema mais amplo de estrutura da sociedade. E
que as dificuldades eram consequiéncias desta mesma estrutura. Os presentes na
Conferéncia assumiram o compromisso e desafios aqui expressos:

1. Vincular as préticas de educacdo basica do campo com o processo de construgdo
de um projeto popular de desenvolvimento nacional.
2. Propor e viver novos valores culturais.
3. Valorizar as culturas do campo.
4. Fazer mobilizacbes em vista de conquista de politicas publicas pelo direito a
educagdo basica do campo.
Lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizagéo.
Formar educadores e educadoras do campo.
Produzir uma proposta de educagdo basica do campo.

Envolver as comunidades nesse processo.

© © N o o

Acreditar na nossa capacidade de construir o novo.
10. Implementar as propostas e a acdo dessa Conferéncia.

Estes compromissos assumidos retratam um novo paradigma que surge. Mais do
que uma simples mudanga de nome, agora ndo mais educagdo rural, ao assumir a
nomenclatura “educacdo do campo” estava presente uma nova concepgao de educagdo
dos povos do campo. Como j4 trabalhamos anteriormente, historicamente o conceito de
educagdo rural esteve associado a uma educagdo precaria, atrasada, com pouca
qualidade e poucos recursos. O espago rural concebido como inferior algo a ser
superado. Na maioria das vezes pensada por outros e ndo com ou pelos povos do
campo. Salientamos que existiram e ainda existem algumas poucas iniciativas
educacionais no campo das politicas publicas, que mesmo denominando educagdo rural
desenvolveram processos que hoje identificamos como educagdo do campo, pois
respeitavam os preceitos desta concep¢éo, e o contrario também é verdadeiro.

A educacao rural era vista, na maioria dos projetos educacionais, como apéndice
da educacgdo urbana, elaborados sem a participacdo dos sujeitos do campo. Uma
educacgdo que se limita a transmissdo dos conhecimentos j& elaborados e levados aos
estudantes da area rural com um contexto negativo. Educacdo essa que projeta um

territorio alienado porque propde um modelo de desenvolvimento que expulsa 0s
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trabalhadores do campo, desconsidera sua cultura e seus modos de vida. A origem da
educagcdo rural estd muito ligada ao assistencialismo, uma perspectiva salvacionista, que
pensa a educacdo para os pobres no sentido de preparé-los para trabalharem no
desenvolvimento da agricultura.

A educacdo rural € criada para os povos do campo, enquanto a educacéo do
campo vem sendo construida com e pelos povos do campo. Esse novo paradigma em
construgdo traz como protagonista desse processo grupos que rompem com a educagao
rural, cuja referéncia é o produtivismo, ou seja, 0 campo apenas como lugar de
producéo de mercadorias e ndo espago de vida, de cultura, de lazer. Sobretudo espago
que se faz necessario a garantia de politicas publicas, que considerem suas diversidades
e especificidades (Fernandes, 2004). Podemos reafirmar no capitulo anterior que as
imagens do campo/sertdo e dos povos do campo/sertanejos nos livros didaticos atuais,
confirmam essa tendéncia no olhar o campo apenas como espacgo de produgdo, 0 que de
certa forma continua sendo o olhar do Outro sobre o campo.

Outro conceito importante que est4 implicito nos compromissos assumidos pelos
participantes da | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Bésica do Campo: a
educagdo do e no campo, isso ndo é apenas um trocadilho de palavras, existe uma
concepgdo que embasa essa terminologia “Educacdo bésica do campo”. A luta dos
movimentos sociais do campo em defesa de sua permanéncia na terra, de sua cultura,
identidade, saberes e valores estd intimamente ligada a luta por uma educacédo que lhe
seja propria, portanto do campo e ndo apenas no campo.

Assim, ao utilizar “educacdo do campo”, estd se apontando que € preciso
entender sua relagdo com a terra, suas formas de producdo, sua cultura, sua
sociabilidade, sua vida. E para marcar que a educacgdo destinada aos que vivem no rural
ndo pode ser tratada como foi durante séculos, € que 0 movimento demarca esse novo
territorio de lutas e conquistas. Que comeca pela nomenclatura, mas acolhe outra
concepcdo de Educagdo do Campo, levando em consideragdo que incorpora uma
realidade historica variada, englobando as mais diversas préticas da “vida no campo”,
tais como os espagos onde vivem os povos tradicionalmente agricultores, extrativistas,
cacadores, ribeirinhos, pesqueiros, indigenas, quilombolas, posseiros, arrendatarios
meeiros e fazendeiros. Expressa a luta dos povos do campo por politicas publicas, que
garantam o direito a educagdo, a uma educacdo que seja no campo e do campo, como

explicita CALDART (2002, p.26): “No: o povo tem direito de ser educado no lugar
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onde vive; Do: o povo tem direito a uma educacgdo pensada desde o lugar e com a sua
participaco, vinculada & sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

A primeira Conferéncia gerou bons frutos em relacdo & educacdo do campo que
novamente comeca aparecer no cenario de producdes escritas, nos embates travados
com o poder publico, que foi se multiplicando nos estados e municipios. Este
movimento gerou cada vez mais a necessidade de pensar as especificidades existentes
no campo e a garantia dos direitos dos povos do campo.

Fruto da Articulagdo por uma Educagdo do Campo, e outro marco importante
neste contexto, e que podemos assinalar como a primeira grande conquista dos sujeitos
sociais coletivos do campo no ambito da legislacdo educacional em nivel federal, foi a
Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 03 abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais
da Educacdo Basica para as Escolas do Campo. As Diretrizes Operacionais expressaram
no momento histérico em que foi coletivamente construido um instrumento legal de
didlogo na relacdo Estado e Sociedade, na medida em que materializam direitos. A
Resolucdo indica as responsabilidades cabiveis a cada um dos entes estatais a quem tem
0 dever de garantir educagdo de qualidade a todos, inclusive aos povos do campo.
Enfim, se configura num importante aparelho de luta, junto as agBes de diversos
movimentos sociais e sindicais do campo, que vém pressionando sua inclusdo na agenda
de alguns governos municipais, estaduais e também na esfera do governo federal. As
Diretrizes representaram um importante passo dado na historia, pois a educacdo do
campo em termos de legislagdo se encontrava silenciada pela indiferenca.

O governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva tem-se postura mais receptiva
em relacdo a educagdo do campo. Sua importancia é reconhecida em varios 6rgdos do
governo, como no ambito do Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel
(CONDRAF). Criado por forca do decreto n.° 4.854, de 08 de outubro de 2003, O
CONDRAF é constituido como 6rgdo colegiado, integrante da estrutura bésica do
Ministério do Desenvolvimento Agrério, formado por entidades governamentais,
entidades do movimento social e da de organizagdes da sociedade civil voltadas para
este tema.

Na nova estrutura do MEC, ja no governo de Luis Inacio Lula da Silva, foi
constituido o “Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo” (GPT Campo),
a partir de portaria assinada pelo Ministro de Educagdo Cristovam Buarque, conforme
disposto na Portaria n. 1.374, de 3 de junho de 2003. O GPT Campo era formado por

representantes das diversas secretarias do MEC, por representantes de outros ministérios
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e por instituicbes da sociedade civil organizada que ja contavam com préaticas no campo
da educagdo do campo reconhecidas em ambito nacional. Por cerca de um ano esse
grupo trabalhou no sentido de produzir um diagndstico da educagdo do campo no
Brasil, e tragou uma estratégia de divulgagdo e implementacdo das Diretrizes
Operacionais, que deveria ocorrer a partir de agdo coordenada entre as esferas de
governos e organizagdes sociais.

Em 2004 no &mbito da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade SECAD/MEC foi criada a Coordenacdo Geral de Educagdo do Campo.
Importante ressaltar, que pela primeira vez na estrutura do MEC, tem-se um espago
especifico, que tinha como pretensdo abrigar e coordenar as discussdes em torno da
elaboracdo de uma politica nacional de educagdo do campo.

Neste mesmo ano (2004) novamente 0S movimentos sociais e sindicais se
mobilizam, e se sentem desafiados a realizar a 11 Conferéncia por uma Educacdo do
Campo. Desde a realiza¢do da | Conferéncia, outros eventos foram realizados, como um
seminario nacional e outras atividades no ambito dos estados. Ainda assim, a Il
Conferéncia se tornava necessaria, para avaliar o que ja fora construido, planejar 0s
proximos passos e principalmente dialogar com o novo governo, que desta vez,
representado pelo Ministério da Educacéo participa da Il Conferéncia.

Assim, de 2 a 6 de agosto de 2004, realizou-se a Il Conferéncia Nacional por
uma Educacdo do Campo, sob o tema “Por uma Politica Plblica de Educacdo do
Campo”. Foi um momento de reflexdo sobre a conjuntura que o campo brasileiro
vivenciava. Esta Il Conferéncia contou com a presenca de 1.100 participantes, envolveu
um ndmero maior de movimentos sociais>?, instituicbes e escolas envolvidas com a
tematica. Marcando entdo um novo momento de maior articulagdo dos movimentos
sociais do campo entre si, bem como entre os povos do campo, em torno da luta pela
garantia do direito a politicas publicas para o campo.

Nesta Il Conferéncia definem-se novos campos de luta, se redefine o espaco
geogréfico das escolas do campo, ampliam-se niveis e modalidades; firma-se uma nova
agenda politica, estabelecendo os principios do Projeto Politico Pedagdgico da

Educagdo do Campo, que foi divulgado juntamente com as Diretrizes Operacionais da

52 Assinaram a declaracdo final da 1l Conferencia: CNBB, MST, UNICEF, UnB, CONTAG, UNEFAB,
UNDIME, MPA, MAB, MMC, MDA/INCRA, MEC, FEAB, CNTE, SINASEFE, ANDES, Comissédo de
Educacdo e Cultura da Camara dos Deputados, Frente Parlamentar das CEFFA’S, SEAP/PR, TEM,
MMA, MinC, AGB, CONSED, FETRAF, CPT, CIMI, MEB, PJR, Caritas, CERIS, MOC, RESAB,
SERTA, IRPAA, CAATINGA, ARCAFAR SUL/NORTE, ASSESOAR, FORUM QUILOMBOLA.
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educagdo Bésica do Campo nos 25 Seminarios Estaduais de Educacdo do Campo
realizados pelo Ministério da Educacdo em parceria com as Secretarias Estaduais e
Municipais de Educagdo, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(Undime) e Organizagdes Sociais do Campo, durante os anos de 2004 e 2005.

As reivindicagdes expressas no documento final da Il Conferéncia, giraram em
torno da garantia de direitos, agui transcritos:

1. Universalizagdo do acesso da populagdo brasileira que trabalha e vive no e
do campo a Educacdo Basica de qualidade social por meio de uma politica
publica permanente.

2. Ampliagdo do acesso e garantia de permanéncia da populagdo do campo a
Educacdo Superior por meio de uma politica publica permanente.

3. Valorizagéo e formacéo especifica de educadoras e educadores do campo por
meio de uma politica publica permanente.

4. Formagdo de profissionais para o trabalho no campo por meio de uma
politica publica especifica e permanente.

5. Respeito a especificidade da Educacdo do Campo e a diversidade de seus
sujeitos.

Podemos afirmar que a | Conferéncia teve papel importante para constituicdo de

um campo préprio do conhecimento, a Educagdo do Campo. Campo este, que tem o
papel de provocar reflexdes que acumulem forga e abra espacgo no sentido de contribuir
na desconstrucdo do imaginério coletivo sobre a relagéo hierarquica que héa entre campo
e cidade e, sobretudo, do campo como lugar de atraso. Esta nova concepgdo trata o
campo como “territorio legitimo de producéo e existéncia humana e ndo s6 da producéo
agricola” (MOLINA; JESUS, 2004, p.10). Constréi-se considerando os elementos de
identidade da educacdo a partir dos sujeitos, da cultura, do trabalho, das lutas sociais e
modos de vida. Supde novas relagdes entre os sujeitos da educacgdo. Vincula a luta por
uma educacdo especifica que respeite 0s sujeitos do campo, ao conjunto das lutas
sociais pela transformagdo das condicOes de vida no campo, que ao longo da historia
tem se mostrado como “condicdes de desumanizagédo” (CALDART; 2002, P.30).

Para que essa luta encontre campo aberto para se expandir, transformando-se em
acOes concretas, que promovam o desenvolvimento do pais é preciso, a0 mesmo tempo,
programar e implementar agbes governamentais, que vinculem a educagdo aos
processos de desenvolvimento, considerando-a como fundamental nas politicas,

programas e projetos que visem ao desenvolvimento sustentavel. Neste sentido, as
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reivindicacbes da Il Conferéncia, descritos acima, estdo em consonancia com o
momento historico que a educagdo do campo estava vivenciando. Era e é necessario
garantir politicas publicas que reafirmem o novo modo de pensar e fazer educagéo do
campo no Brasil.

Com a criagdo da Coordenagdo Geral da Educacdo do Campo (CGEC) no
ambito do MEC/SECAD, e a nomeacédo de seu primeiro coordenador prof. Dr. Antonio
Munarim, comecga a se desenhar um novo momento no processo de constru¢do das
politicas publicas para a educagdo do campo, pois as acbes desta coordenacdo
aconteciam em dialogo direto com o GPT Campo, ou seja, com 0S movimentos sociais e
sindicais representativos dos povos do campo. Durante esse primeiro periodo da
Coordenacdo alguns projetos e articulagdes foram feitas em torno desta nova concepcao
de educacéo do campo e na garantia das politicas publicas elaboradas a muitas méaos. O
texto “Elementos para uma politica pdblica de educacdo do campo” do prof. Dr.
Antonio Munarim, que na época respondia pela CGEC, demarcam essas a¢Oes. Trés
eixos estratégicos de agdo norteavam o que se pretendia como um primeiro desenho de
uma politica publica de educagdo do campo no MEC/SECAD, conforme o documento:

1. Construgdo de uma nova base epistemoldgica.>

Consiste na busca de construcdo de uma nova base conceptual sobre o
campo e sobre a educacdo do campo. Trata-se da busca de superacéo do
paradigma dominante, que, antes de tudo, projeta 0 campo como a
faceta atrasada da sociedade. Da visdo dicotbmica, que tem a cidade
como o ideal de desenvolvimento a ser por todos alcancado, e o rural
como a permanéncia do atraso, no Brasil, mormente tem se produzido
politicas publicas voltadas ao desenvolvimento econbmico e social em
franco privilégio ao espaco humano citadino ou, mais que isso, em
detrimento da vida no meio rural. As politicas voltadas ao meio rural
sdo tracadas no sentido de extrair do campo o maximo de beneficio em
favor da vida na cidade, ou entdo, no sentido de urbanizar o espago
rural.

2. Construcdo de esfera pablica.>*

%% Inscreve-se nesse eixo estratégico atividades como: a) a movimentacdo junto a Associagdo
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, no sentido de se abrir espagco mais
efetivo a tematica da educacdo do campo; b) a realizagdo do I° Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo do Campo, em parceria com o0 MDA/Pronera, que reuniu pesquisadores de todos os estados
da Unido e DF, vinculados a institui¢des universitarias e/ou vinculados a movimentos e organizacdes
sociais do campo. Esses pesquisadores — da academia e do movimento social — sdo chamados a
dialogar entre si e, a0 mesmo tempo a construir instrumentos de interlocu¢cdo com os 6rgdos do
Governo responsaveis pela pesquisa. Desse evento, além do debate tedrico, que foi sua esséncia,
surgiram encaminhamentos de continuidade da interacdo entre os pesquisadores e outras estratégias
de acdo para consolidar os objetivos tragados. c) criacdo de cursos de pds-graduacdo e linhas de
pesquisa em universidades publicas — como exemplo j& iniciado, cite-se o curso de especializagdo em
Educacéo e Desenvolvimento Rural Sustentavel, parceria entre MEC e MDA.
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... estamos falando de processos de interagdo constante entre o gestor
publico e as organizacbes da sociedade civil, mormente aquelas
representativas da parcela da sociedade que sempre esteve a margem
das relacbes de poder na sociedade capitalista. Nessas relacdes a
democracia se consolida na medida em que tanto o espaco estatal
quanto as proprias organizacBes sociais sdo objetos e sujeitos de
praticas pautadas pela transparéncia e espirito republicano. Na adocdo
consciente da estratégia da esfera publica, a participacdo social efetiva
esta presente na construgdo das politicas publicas que, por exceléncia,
sdo universais. A participacdo dos sujeitos sociais se da na afirmacédo de
suas proposi¢cdes, bem como no consentimento ativo, seja de negativas
ou proposicdes afirmativas de outrem.

3. Estado em acé0>

diz respeito a acGes do aparelho de governo definidas como
prioritarias. (...) A busca desse objetivo maior implica a proposicdo e
execucao de acBes que envolvem todo o Ministério da Educagdo, isto é,
extrapola a governabilidade direta da SECAD. De tal sorte, a
Coordenacdo-Geral de Educagdo do Campo, mais que propriamente
executora de programas e projetos, tem significado um espaco de
elaboracdo de propostas e de mediacdo de encaminhamentos junto a
outros setores do MEC e mesmo junto a outros ministérios. Ainda, a
busca da universalizacdo da educagéo basica no campo com a qualidade
pretendida, para além do papel do MEC, demanda a acdo decisiva dos
demais entes da federacdo; eis que, na auséncia de um sistema Unico de
educacdo nacional, no minimo, ha que se efetivar o regime de
colaboracéo.

Ainda durante esse periodo alguns dialogos importantes ocorreram, como uma

reunido de trabalho especifica do Conselho Nacional de Secretarios de Educacéo
(Consed) com a Secad/CGEC na cidade de Gramado/RS, no dia 23 de novembro de

2005. Este encontro gerou uma agenda de compromissos conhecida como “Carta de

Gramado

» 56

* Duas atividades da Coordenacdo-Geral de Educacdo do Campo podem ser inscritas como tipicas e
especificas desse eixo estratégico: o Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), da
SECAD/MEC, e os Grupos Executivos Estaduais de Educacéo do Campo.

% Algumas ac¢bes encaminhadas como prioritarias pela CGEC:

a)

b)

©)

d)
€)

Plano Nacional de Educacdo. Elaboracdo conjuntamente com Grupo Permanente de
Trabalho (GPT) de propostas e estratégias com vistas a fazer a educagdo do campo presente,
na versdo do PNE, que se esperava, renovada.

Financiamento. Garantia do repasse diferenciado para escolas do campo no Fundef que nédo
estava sendo cumprido e aumento no valor do percentual deste repasse no FUNDEB,
Infra-estrutura. Alternativas pedagogicas para as escolas multisseriadas e unidocentes;
Financiamento para a construcdo de salas de aula em comunidades rurais, areas indigenas,
assentamentos da reforma agraria e areas de remanescentes de quilombos.

Elaboracgéo do “Plano Nacional de Formacdo de Profissionais da Educagdo do Campo™.
Outros projetos especiais: Apoio a experiéncias inovadoras de educacdo escolar; Programa
Nacional de EJA Integrada com Formagdo Social e Profissional para Agricultores
Familiares (Saberes da Terra); Licenciatura do campo (Procampo); Financiamento de
especializagbes no campo da educagdo do campo.

% A Carta de Gramado encontra-se no anexo deste trabalho.
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Entre os compromissos da carta de gramado estava previsto um Seminario
Nacional de Educacdo do Campo, organizado pelo MEC, Consed, Undime e
organizagdes da sociedade civil para aprofundar o didlogo e 0s compromissos entre 0s
entes federados em torno de politicas publicas para a educacdo do campo. O que
ocorreu entre os dias 8 e 9 de junho de 2006 na cidade de Cuiabd/MT, também gerando
uma agenda de compromissos que ficou conhecida como “Carta de Mato Grosso”,>’
assinada pelo Secretério da Secad, e os presidentes do Consed e Undime.

Por fim, registramos dois ultimos acontecimentos importantes na trajetoria da
educagdo do campo no Brasil, até 0 momento atual, trata-se da criacdo do Forum
Nacional de Educacdo do Campo e do Decreto Presidencial sobre Educagéo do Campo.
O Forum Nacional de Educagdo do Campo € uma articulacdo permanente constituida
por diversas organizacdes da sociedade civil e membros da comunidade académica®,
que reunidos em Brasilia, durante os dias 16 e 17 de agosto de 2010, por
autoconvocagéo, analisaram a situacdo do campo e da Educacdo do Campo no Brasil,
identificaram os avangos e desafios para a construgdo e consolidagdo de uma politica
nacional de educagdo do campo. Assim, constataram a necessidade de propor uma
atuacdo articulada entre movimentos sociais, universidade e poder publico para a
implementacdo de politicas de educagdo para o campo brasileiro. Para tanto entdo
resolvem criar o Férum Nacional de Educagdo do Campo-FONEC.

Segundo o proprio documento de criacdo, o FONEC tem por objetivo “o

exercicio da analise critica constante, severa e independente acerca de politicas publicas

5 A Carta de Mato Grosso encontra-se no anexo deste trabalho.

58 InstituicBes presentes a reunido e que aprovaram a criagdo do Forum Nacional de Educacéo do Campo:
Catedra da Educacdo do Campo — UNESCO/UNESP; Comissdo Pastoral da Terra — CPT; Confederagdo
Nacional dos Trabalhadores na Agricultura — CONTAG; FederacBes Estaduais de Trabalhadores da
Agricultura — FETAGs; Forum Catarinense de Educagdo do Campo — FOCEC; Férum Estadual de
Educacdo do Campo do Pard — FPEC; Instituto Federal de Brasilia — IFB; Instituto Federal de Santa
Catarina — IFSC; Movimento das Mulheres Campesinas — MMC; Movimento de Organizagdo
Comunitaria — MOC; Movimento dos Atingidos por Barragens — MAB; Movimento dos Pequenos
Agricultores — MPA;Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST; Rede de Educagdo do
Semi-Arido Brasileiro — RESAB; Servico de Tecnologia Alternativa — SERTA; Unifo Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil — UNEFAB; Universidade de Brasilia — UnB; Universidade
Estadual da Bahia — UNEB; Universidade Estadual do Amazonas — UEA; Universidade Federal da Bahia
— UFBA,; Universidade Federal da Paraiba — UFPB; Universidade Federal de Campina Grande — UFCG;
Universidade Federal de Minas Gerais — UFMG; Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC
Universidade Federal do Pard — UFPA; Universidade Federal do Rio Grande do Sul — UFRGS;
Universidade Federal do Tocantins — UFT.

Ministérios convidados, e que se fizeram presentes: Ministério da Educacdo — MEC/SECAD; Ministério
do Desenvolvimento Agrario —- MDA/SDT/INCRA/PRONER.

Organismos Internacionais convidados, e que se fizeram presentes: Organizacdo das Nac¢fes Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO; Organizacdo dos Estados Ibero-Americanos — OEI;
Organizacdo Internacional do Trabalho — OIT.
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de Educacdo do Campo; bem como a correspondente agdo politica com vistas a
implantacdo, & consolidacdo e, mesmo, a elaboracdo de proposicbes de politicas
publicas de Educagdo do Campo”.

Seguindo este objetivo proposto o documento faz a seguinte constatagao:

Um ponto de partida comum a todos os que criam este Forum é a
constatacdo da evidente desigualdade social e educacional a que estdo
submetidas as populagdes do campo, conforme refletem os dados da
realidade e a manifesta auséncia ou inadequacdo das politicas publicas,
especialmente aquelas voltadas a educacdo. Constata-se que, hoje, no
Brasil, o projeto hegeménico de campo, de desenvolvimento rural e de
educacdo no meio rural tem carater excludente, predador e
homogeneizante. Por isso, ele suscita uma acdo estratégica forte e
ordenada dos povos do campo, a comecar por suas organizacOes
préprias e/ou parceiras, com vistas a instalacdo de um projeto capaz de
reverter tal processo histérico vigente. Esse projeto contra-hegemonico
vé 0 campo ndo como espaco econdmico de producdo de commodities —
perspectiva produtivista que tem gerado verdadeiros “desertos verdes” —
mas como territdrio social e ambiental de producédo de vida e de cultura
por milhGes e milhdes de agricultores familiares, quilombolas,
ribeirinhos, pescadores artesanais, caicaras, sem-terra, acampados,
assentados e reassentados, indigenas e povos de florestas, e outros, em
mais de oitenta por cento dos municipios brasileiros, que ocupam igual
percentual do territorio nacional. Dentro desse projeto, caberd ao Forum
Nacional de Educagdo do Campo primar, antes de tudo, pelo
cumprimento do direito humano inalienavel e indispensavel a educacéo
de qualidade, a todos os que vivem no e do campo, salvaguardadas,
sempre, a diversidade cultural e as especificidades sociais e ambientais
da vida e do trabalho dos povos do campo.

Além disso o documento faz criticas a politica publica em relagdo a educacéo do
campo conduzida pelo MEC, cobrando responsabilidades, diz: “O MEC, que tem o
poder e a responsabilidade maior pela instituicdo de politicas e programas estruturantes
de uma Educacdo do Campo, seguindo os principios definidos pelas organizagdes e
movimentos sociais que a protagonizam, tem tido uma acdo timida demais e pouco

consistente nessa direcéo”.

Outro acontecimentos importante em relagdo a educagdo do campo, que ocorreu
paralelamente a criagdo do FONEC, trata-se do decreto assinado pelo Presidente Lula
no dia 4 de novembro de 2010 e publicado no Diario Oficial da Unido dia 5 de
novembro de 2010. Tendo como objeto a politica de educagdo no campo, e em especial
torna o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria (Pronera) uma politica
permanente de Estado em favor das comunidades que vivem no campo. A assinatura do

decreto coincidiu propositalmente com a realizagdo do | encontro do Férum Nacional de
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Educagdo do Campo (FONEC), que aconteceu nos dias 3 a 5 de novembro de 2010 em
Brasilia/DF. Além do Pronera, o decreto regulamenta um conjunto de programas e
politicas que aprimoram a educagéo no campo, executados pelo Ministério da Educagéo
(MEC)*.

4.2. O desafio da educacéo

A partir do contexto da educacéo rural e da educagdo do campo descrito até aqui
propomos algumas reflexdes sobre o papel da educagdo. Temos o entendimento que o
campo caracteriza-se como um lugar diferente da cidade e como um territério marcado
por uma intensa diversidade social, politica, cultural, econdmica e ambiental. A
diversidade esta nas formas de se relacionar com a natureza, nos modos de produzir,
comer, falar, festejar, lutar por direitos etc. Essa diversidade revela formas e tempos
préprios de organizacdo e produc¢do de saberes, conhecimentos, valores e singularidades
culturais que devem ser respeitadas e consideradas nas propostas pedagdgicas e nos
curriculos escolares para que assim a escola tenha significado e importéncia real na vida
desses sujeitos, sem deixar, de modo algum de prover a populagédo do campo de saberes
necessarios, ou seja, de se apropriarem dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

Neste sentido o curriculo escolar tem papel fundamental na organizagdo dos
conhecimentos e no respeito a diversidade dos sujeitos. O curriculo enquanto artefato da
educacdo escolarizada € algo que surge na passagem do século XVI para o seculo XVII.
Contudo até a década de 1960, as questbes curriculares estiveram desligadas dos
problemas sociais, de modo geral. A partir de entdo, com a nova Sociologia
Educacional, o enfoque socioldgico comecado na Gra-Bretanha e Franga se espalha pelo
mundo.

Tal enfoque “centrou seu interesse em analisar como as func¢des de selecéo e de
organizacdo social da escola, que subjazem nos curriculos, se realizam através das
condigBes nas quais seu desenvolvimento ocorre” SACRISTAN: 2000, p. 19). Assim ao
em vez de conceber o curriculo como algo dado, que explicaria o sucesso ou o fracasso
escolar como variavel dependente numa perspectiva na qual a variavel independente séo

as condigdes sociais dos individuos e dos grupos, é preciso considerar também 0s

% 0 decreto na integra esta disponivel no site:
http://www.planalto.qgov.br/ccivil 03/ Ato20072010/2010/Decreto/D7352.htm.
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procedimentos de selecionar, organizar o conhecimento, ensina-lo e avalié-lo, pois séo
mecanismos sociais que deverdo ser pesquisados (Idem).

O curriculo escolar é um instrumento privilegiado que pode servir tanto para
conservagéo e legitimagéo, como para transformacéo ou renovagdo dos conhecimentos
historicamente acumulados. Segundo Silva (1992), estudioso das questdes do curriculo,
o conhecimento escolar é desigualmente distribuido entre as classes e 0s grupos sociais,
muito embora haja, e reconhega-se sua significagdo moral e sua eficacia politica nos
discursos sobre a igualdade de oportunidades escolares. E ndo existe um plano
pedagdgico organizado pelo Estado ou outra agéncia, que distribui diferentemente a
pedagogia conforme a classe social. “Paradoxalmente é exatamente a suposi¢do de que
um produto uniforme, ‘escolarizacdo’, estd sendo oferecido a todas as criangas,
independente de sua classe social, que permite a distribuigdo desigual” (p. 128). A partir
dessa verificagdo (a distribuicdo desigual do conhecimento escolar), observa-se que a
escola se encaixa na lei de retorno do capital simbdlico, pois este retorna as maos dos
que ja o possuem.

Para este autor, tem-se uma forca reproduzida no campo simbolico, mas nascida
de uma forca material (determinada pelo diferencial de capital econdmico),
dissimulando e contribuindo para manter, pela dissimulacéo, a posse desigual de capital
econdmico. A participagdo da escola, nesse processo, estd na distribuicdo e na
classificacdo do capital cultural com vistas a legitimacdo. Considerando que 0s bens
culturais da chamada “cultura culta” s6 podem ser apreendidos pelos possuidores dos
codigos necessarios & decifracdo desses bens, e que a escola ndo propicia elementos
igualmente a todos os sujeitos dotando-0s nos esquemas de pensamento necessarios a
decodificag@o dos bens produzidos no campo de producéo cultural, a conclusdo a que
podemos chegar é que a escola contribui para reproduzir a for¢a simbdlica que
dissimula a estrutura das relagdes sociais.

O curriculo tem uma importancia fundamental para o tipo de educacéo e qual
funcdo esta educacéo exercera. Segundo Sacristan (2000: p. 9): “A prética escolar que
podemos observar num momento histérico tem muito a ver com 0s usos, as tradi¢cdes, as
técnicas e as perspectivas dominantes em torno da realidade do curriculo num sistema
educativo determinado”. Para este autor quando os sistemas escolares estdo
desenvolvidos e suas estruturas estabilizadas ha uma tendéncia em focar no curriculo as

possibilidades de reformas qualitativas em educacdo. Assim, “E dificil mudar a
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estrutura, e é inatil fazé-lo sem alterar profundamente seus conteldos e seus ritos
internos” (Idem, p. 9).

O curriculo é um campo que absorve e estdo em disputa muitos elementos e isto
implica numa relagdo de poder no qual a producédo, circulagdo e consolidagdo de
significados se concretizam em politicas de identidade. Na correlacdo de forcas quem
tem mais poder impGe suas representacdes, seu universo simbolico de cultura particular.

Contudo essa imposicdo ndo é tdo passiva. Para Silva (2000):

A questdo da identidade, da diferenca e do outro é um problema social
ao mesmo tempo em que é problema pedagdgico curricular. (...) E um
problema pedagdgico e curricular ndo apenas porque as criangas e 0S
jovens, em uma sociedade atravessada pela diferenga, forcosamente
interagem com 0 outro no préprio espaco da escola, mas também
porque a questdo do outro e da diferenga ndo pode deixar de ser matéria
de preocupacdo pedagdgica e curricular. Mesmo quando explicitamente
ignorado e reprimido, a volta do outro, do diferente, é inevitavel,
explodindo em conflitos, confrontos, hostilidades e até mesmo violéncia

(p. 97).

Tradicionalmente a escola que atende aos povos do campo opera a partir de
pedagogias e curriculos urbanos negando suas singularidades. A educagao escolar a ser
ofertada a cada grupo social (ndo apenas dos povos do campo em geral, como também
nas especificidades como dos indigenas, dos quilombolas, assentados, ou até mesmos 0s
das periferias, entre outras) precisa considerar, respeitar e incorporar no curriculo as
particularidades e demandas proprias de tais grupos.

E preciso reconhecer, valorizar e legitimar projetos pedagdgicos de educagéo na
diversidade enquanto principio, com estratégia de respeito as diferencas e aos saberes
dos sujeitos coletivos e de seus processos especificos de producdo da vida, na
diversidade: cultural, politica, econdmica, de género, de geracao, étnico-racial e de
ecossistema, sendo assumido pela escola como fonte de estudo, de saberes e de
convivéncia.

As Diretrizes Operacionais para Educacdo Bésica nas Escolas do Campo
(resolugdo CNE/CEB n.01, de 03 de abril de 2002) explicita a necessidade de
reinvencdo e de (re)significacdo da educagdo do campo pelos sistemas publicos de
ensino e pelos projetos politico-pedagdgicos das escolas. Inspirada de certa forma nos
artigos 208 e 210 da Constituicdo de 1988 e na LDB 9.394\96 que tem por referéncia

uma concepcdo de ruralidade que se estabelece como um espaco especifico,
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diferenciado e, a0 mesmo tempo integrado ao conjunto da sociedade, a Lei n® 9.394\96

— LDB estabelece em seu artigo 28 que:

Art. 28. Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os
sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua
adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido,
especialmente:

I — Contetdos curriculares e metodologicos apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — Organizacéo escolar propria, incluindo a adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e condicdes climaticas;

Il — Adequacdo a natureza do trabalho a zona rural.

Este artigo da LDB que trata especificamente da educacdo bésica para a
populacdo rural reconhece a diversidade sdcio cultural e o direito a igualdade e a
diferenca, sem propor uma ruptura com um projeto global de educacéo explicitado no
artigo 26 da mesma lei que concebe uma base nacional de formagdo, contemplando as
especificidades regionais e locais em relacdo a cultura e a economia da comunidade
atendida.

Portanto, & luz das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas
do Campo, A LDB 9.394\96 e da Constituicdo Federal de 1988 podemos afirmar que se
faz necessério valorizar o0 modo de vida, a forma de pensar e consequentemente as
singularidades culturais dos povos do campo. A visdo do campo como espaco social
perene motiva uma base conceitual pedagdgica identificada com o movimento de vida,
de produgéo e simbolismo humano dos povos do campo, calcada no sentido de pertenca.
Né&o se pretende com isso fixar artificialmente a pessoa no campo, mas provocar um
olhar critico, capaz de traduzir direitos e possibilidades, para assim orientar opgdes de

vida.

4.2.1. Questdes a serem observadas no curriculo e na formacéo dos professores

A educacgdo do campo tem questdes e fungdo social especificas, ndo deve ser
constituida a partir de modelos fechados, mas, sim, a partir da constru¢do coletiva,
democratica e contextualizada, considerando o0s atores, demandas sociais e
especificidades de cada local. Desse modo, ao buscar a constituicdo de uma escola do
campo é preciso também reconhecer 0s sujeitos que ja estdo desenvolvendo iniciativas

que ajudam a afirmar a identidade da Educacio do Campo. E preciso reconhecer e
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buscar contribuicdes nas iniciativas pedagdgicas dos movimentos sociais do campo que
tém reivindicado educa¢do como direito universal e tém inventado um novo jeito de
educar, afirmando projetos educativos proprios e assumindo a escola como um lugar
estratégico de uma formacéo que possa contribuir para a melhoria de suas condigdes de
vida.

Os movimentos sociais sdo por sua origem movimentos educativos. Este é um
traco de todos os movimentos sociais. O movimento feminista, indigena, negro, do
campo, entre outros, se propdem & conquista ou garantia de direitos e, sobretudo, a
formacdo da consciéncia social desses direitos. Todo movimento social toca em
consciéncias, valores, representacdes, preconceitos, singularidades culturais. Dai a
énfase nos aspectos educativos e formadores. A consciéncia do papel educativo e
formador tem sido destacada nas experiéncias de formacao especifica para educadores
do campo, pois incluem, por exemplo, em seus conteidos, metodologias e didaticas as
misticas, as musicas, 0s simbolos, a identidade e a memoria da luta pela conquista e
sobrevivéncia na terra. Partem do principio que a terra educa.

A compreensdo do campo (sua histdria, valores, cultura, saberes, sujeitos e
processos especificos de produgdo para manutencdo da vida etc.) precisa ser assumida
pela escola como fonte de estudo e de conhecimento. E preciso assumir a pratica da
pesquisa como estratégia educativa e como principio fundante do processo pedagdgico.
A construgdo de saberes precisa acontecer de forma contextualizada geo-historicamente,
a partir do estudo de temas socialmente significativos para o grupo em formagéo e que
estimulem o debate e a reflexdo na escola e na sala de aula, sempre articulados com a
reflexdo sobre assuntos como a diversidade de género, identidade, orientacdo sexual,
geracdo, questdes étnico-raciais, ecossistema, sustentabilidade etc., que hoje se revelam
como aprendizados necessarios e vitais para toda a sociedade.

E preciso organizar o curriculo contemplando o cotidiano dos povos do campo.
Ao se fazer educagdo do campo, a cultura e o trabalho precisam ser observados como
principio educativo, pois € por meio destes que as pessoas de um determinado grupo
pensam, classificam, estudam e modificam o mundo e a si. E preciso organizar os
tempos e préticas da escola respeitando o tempo e modo de vida dos povos do campo. E
preciso que a escola celebre e festeje as singularidades dos povos do campo e contribua
para elevacdo da sua auto-estima. E preciso que a escola seja um espago de dialogo
entre os diversos, no qual as diferencas sejam respeitadas e as desigualdades combatidas

em respeito ao direito de cada um ser diferente - ndo podemos aceitar que as diferencas
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sejam transformadas em desigualdades. Esses principios assumidos no desenvolvimento
do curriculo podem ajudar a escola no processo de construgdo e/ou reafirmacéo
identitarias dos povos do campo e dos proprios projetos educativos colados a realidade
camponesa.

A educacdo escolar do campo precisa ser vinculada a outros espagos, atividades
educativas e com as outras acBes originadas das politicas de desenvolvimento do
campo, como por exemplo, as experiéncias politicas e produtivas das comunidades e as
atividades de assisténcia técnica aos agricultores. Todo projeto pedagdgico de uma
escola revela uma intencionalidade que explicita o ser humano que se deseja formar.
Desejamos que as escolas do campo busquem a formacéo de sujeitos com valores que
os estimulem a assumir posturas responsaveis, criticas e criativas diante do mundo.
Neste sentido é preciso ter clareza de que a reorganizacdo dos curriculos e a reinvencéo
pedagdgica nas escolas do campo precisam desencadear um processo formativo que
contribua também para a reflexdo sobre os modos de producéo agricola existentes e para
o0 aprendizado e afirmagdo de um novo modo de producéo (agroecoldgico), pautado por
uma matriz cientifica e tecnolégica comprometida com a seguranca alimentar e com a
sustentabilidade e preservacdo do meio ambiente.

No parégrafo unico do artigo 2° das Diretrizes operacionais para a educacao

béasica nas escolas do campo, podemos constatar que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva do pais
(Art. 2°. Paragrafo Unico da Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de
2002).

A construcdo dessa identidade deve estar calcada em paradigmas que tenham
como referéncia a justica social, a solidariedade e o dialogo entre todos, conforme
indicado no artigo 3° desta mesma resolugdo. Também deverd respaldar-se no respeito
as diferencas e direito a igualdade, proposicéo explicita no artigo 5°. Quanto ao trabalho
dos professores, o artigo 13, inciso |, destaca a necessidade de estes serem formados
continua e complementarmente por discussdes que tenham como ponto de partida
“estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens e
adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e coletiva, da

regido, do pais e do mundo”.
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As praticas educativas devem revelar clareza em suas propostas, ou seja, opcdes
que podem ajudar a enraizar ou a desenraizar os sujeitos do campo, que pode ajudar a
cultivar utopias ou um presenteismo de morte. N&o reconhecer as singularidades
culturais, ou seja, desvincular o sujeito da realidade é desenraizar. E “ndo ter raizes
significa ndo ter no mundo um lugar reconhecido e garantido pelos outros; ser supérfluo
significa ndo pertencer ao mundo de forma alguma” (ARENDT, 1998, p. 528). Ter raiz
é participar real e ativamente de uma coletividade que conserva vivos certos tesouros do
passado e certos pressentimentos do futuro, na perspectiva de se fazer existir com

dignidade, humanamente.

4.2.2. Formagcao especifica para os educadores e educadoras do campo e da cidade

Entendemos que a promocéo de politicas educacionais que enfrentem todas as
formas de preconceito e discriminagdo demanda, de um lado, medidas de ampliagdo do
acesso a educacdo e melhoria da qualidade do atendimento aos grupos historicamente
discriminados — afro-descendentes, indigenas, homossexuais, povos do campo, entre
outros. De outro, sdo necessarias acoes que visem formar profissionais da educacéo para
0 respeito e valorizacdo da diversidade e para o combate a discriminagéo.

Educar para a diversidade ndo significa apenas reconhecer o outro como
diferente, mas refletir sobre as relagdes e os direitos de todos. E a escola é o espaco
sociocultural em que as diferentes identidades se encontram e se constituem,
caracterizando-se, portanto, como um dos espagos mais importantes para se educar com
vias ao respeito a diferenca.

Os que atuam na educacdo sdo responsaveis por formar cidaddos conscientes,
assim, é necessério o aprimoramento constante no conhecimento dessas questdes ja
apontadas. Ao participarem de cursos ou licenciaturas especificas, os profissionais
obterdo instrumentos para refletir a respeito dessas tematicas e lidar de uma forma mais
critica com essas especificidades, podendo ter acesso a uma formagao profissional que
vé além da docéncia permitindo uma qualificagdo que dé conta da gestdo de processos
educativos que acontecem na escola e no seu entorno. Ou seja, uma formagéo
contextualizada e consistente do educador como sujeito capaz de propor e implementar

projetos de desenvolvimento sustentavel de campo e de pais, comprometidos com as
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transformagBes politico-pedagdgicas necessarias & rede de escolas que hoje atende a
populagdo que trabalha e vive no e do campo.

Neste sentido, Geraldi et. al.(1998) nos alerta que é obrigacdo do formador de
professores colocar como preocupacéo central de seu programa as questdes politicas e
sociais, procurando possibilitar aos futuros professores pensar sobre as dimensdes que
afetam o seu cotidiano, a sua préatica de ensino, mostrar que podem tomar decisdes que
estardo servindo para deixar as coisas como estdo ou muda-las (p. 264).

Oferecer aos educadores do campo uma formagéo especifica significa dar
resposta a uma problemética que se enquadra numa funcdo social da escola muito
requerida pelas organizagGes sociais envolvidas com as questdes do campo: formar
quadros com visdo da realidade do campo, com elementos para a constru¢do de um
projeto de nacdo e de campo; tornar viavel a organizacdo dos assentamentos, das
pequenas propriedades rurais, equacionar o papel da educagdo dos coletivos dos
acampamentos e assentamentos; garantir seu direito ao conhecimento, a cultura, a
memodria e identidade; organizar projetos educativos, administrar as escolas no conjunto
da administragdo dos movimentos, dos assentamentos e da comunidade camponesa.

Esta vinculagdo organica entre formacdo de educadores e a dinamica de
consolidagdo dos movimentos sociais traz marcas para o perfil de educador a ser
formado, para os projetos de sua formagdo e para as relagbes com as instituicbes
formadoras. Traz dimensdes a serem levadas em conta na formulagdo de politicas de
formacdo de educadores. Altera a logica e os horizontes da formagdo. Na historia da
formulacédo de politicas educativas a tendéncia tem sido equacionar essas politicas com
base em necessidades genéricas de professores, por séries, niveis ou titulagdo. A partir
de protdtipos de qualificagdo referidos a demandas de escolarizacdo, com supostos
niveis de qualidade etc. A persistente defasagem entre essas necessidades e 0s niveis de
formacéo dos professores do campo revelam que essas motivagdes genéricas nao séo as
formas mais eficazes de formular essas politicas.

A maneira de pensar a formagdo nos movimentos sociais caminha em outras
direcBes. Assume opcbes por um projeto social, econémico, politico e cultural do
campo. Considera estratégias concretas de construcdo desse projeto. O papel da escola,
ou sua funcdo social esta inserido nesse projeto. A defesa do direito & educagdo, ao
conhecimento e a cultura adquire novos sentidos no movimento organizado. A

formac&o de educadores encontra novos significados.
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A construgdo de uma escola destinada a promover a formacdo integral de
educandos e educadores é funcéo social estratégica para afirmacdo da identidade e para
um novo projeto social de campo. N&o estamos supondo a existéncia de um universo
isolado, autbnomo em relacdo ao conjunto da sociedade e que tenha uma ldgica
exclusiva de funcionamento e reproducdo. Consideramos que 0 campo mantém
particularidades histéricas, sociais, culturais e ambientais que o diferenciam. Contudo o
campo é um universo socialmente integrado ao conjunto da sociedade brasileira e ao
contexto atual das relacdes internacionais. A formagéo dos educadores deve ajudar tais
profissionais a perceberem tal contexto criticamente e a desenvolverem condigdes
concretas necessarias para poder atuar em tal contexto: a escola do campo.

Nessa perspectiva é importante o desenvolvimento de um processo de formagéao
de educadores que assuma 0s mesmo principios pedagogicos da educacdo bésica do
campo, de forma a permitir o desencadeamento de um processo educativo a partir da
reflexdo sobre as condicdes e historia de vida de tais educadores em formacéo, assim
como sobre os valores e as concepgdes de educagdo, homem, sociedade que carregam.
Ou seja, € importante que a formagao de educadores assuma o curriculo contextualizado
e a pesquisa como principios pedagdgicos fundantes.

Formar profissionais para lidar com as diferentes realidades e que valorizem as
diversidades € um desafio da atualidade. A constitui¢do do sujeito ndo é tarefa exclusiva
da escola, nem estamos querendo dizer que somente a formagdo dos profissionais da
educacdo serd a solucdo para as mudancas que precisam ser efetivadas na escola e, por
extensdo, nas relagdes do campo brasileiro. No entanto, como local privilegiado de
sistematizagcdo do conhecimento, a escola tem grande responsabilidade e um papel a
desempenhar na formacdo e nas mudancgas que precisam se efetivar na realidade social
dos educandos.

Zeichner (1993), refletindo sobre a formacéo de educadores e a pratica do ensino
reflexivo nos alerta que a atengdo do professor deve estar tanto virada para dentro, para
sua propria pratica, como para fora, para as condigdes sociais nas quais se situa essa
prética. Faz-se necessario também considerar o carater democrético, emancipatorio e a
importancia dada as decisfes do professor quanto as questdes que levam as situacdes de
desigualdade e injustica social para o interior da sala de aula. A reflexdo dos professores
ndo pode ignorar questdes como a natureza da escolaridade e do trabalho docente ou as
relagGes entre raca e classe social por um lado e o acesso efetivo ao saber escolar, por

outro.
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Falar em diversidade na sociedade brasileira nos remete a um paradoxo. Ao
mesmo tempo em que nossa sociedade se caracteriza pela pluralidade e diversidade em
sua constituicdo social, étnico-racial, de expressao cultural, sécio-ambiental, também
permanece autoritaria, homogeinizadora, excludente e desigual. Aqueles que se
distanciam do padrdo normativo eurocéntrico, judaico-cristdo, branco, masculino,
heterossexual, adultocéntrico, letrado e urbano, que rege nossa sociedade sdo definidos
como “o diferente”, o “outro”. Suas diferengas sdo transformadas em desigualdades e
suas identidades negadas, silenciadas ou esquecidas. Nos dias atuais, apesar da
existéncia de representagdes contra-hegemonicas elaboradas pelos grupos
sistematicamente silenciados e destituidos de poder e direitos, tal padrdo normativo
ainda se faz presente, definindo as esferas de adequagédo social a partir de concepgdes
previamente dadas de cultura, linguagem, classe social, etnia, raga, género, identidade
de género, orientacdo sexual, idade, comportamento, beleza, inteligéncia, etc.

Falar em diversidade significa tratar de singularidades de individuos e ou de
grupos a serem reconhecidas, respeitadas e promovidas por meio do entendimento de
que a diversidade é um recurso social e pedagdgico fundamental, inclusive para a
humanizagdo do processo de construcdo do conhecimento de uma sociedade
democrética, pluralista e inclusiva. E um recurso dotado de alta potencialidade
transformadora e libertadora. O respeito e a valorizagdo das diferengas é um fator
central para o desenvolvimento de uma sociedade que s6 tem a ganhar com a inclusdo
de todos e com o reconhecimento de suas diferencas, de modo a assegurar que cada

cidaddo usufrua igualmente de oportunidades e de direitos.

Respeitar a diferenca ndo pode significar “deixar que o0 outro seja como
eu sou” o “deixar que o outro seja diferente de mim tal como sou
diferente (do outro)”, mas deixar que 0 outro seja como eu ndo sou,
deixar que ele seja esse outro que ndo pode ser eu, que eu N30 POSSO Ser,
gue ndo pode ser um (outro) eu; significa deixar que o outro seja
diferente, deixar ser uma diferenca que néo seja, em absoluto, diferenca
entre duas identidades, mas diferenca da identidade, deixar ser uma
outridade que nédo é outra “relativamente a mim” ou “relativamente ao
mesmo”, mas que é absolutamente diferente, sem relacdo alguma com a
identidade ou com a mesmidade (PARDO, 1996, p. 154).

A diversidade cultural € um direito humano fundamental, e a formacdo de
educadores precisa considerar, conhecer e fortalecer as singularidades culturais em
nosso pais, entre elas a campesina. E preciso que cada educador contemple estas

singularidades com um olhar critico, afastando-se cada vez mais do etnocentrismo. A
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reveréncia a dignidade humana e o dialogo precisam ser elevados a categoria de
principios. Conhecer a cultura do “outro” para respeita-la. Educadores que acreditam
que seu papel € educar para a diversidade, precisam comprometer-se com a luta contra o
preconceito e a discriminagdo, estimular a constru¢cdo de uma identidade nacional
brasileira embasada na diversidade e ndo na homogeneidade. O papel do educador é
central no processo de transformagéo. Ele tem a tarefa de mediar a formagdo de seres
humanos.

Defendemos que a formagdo do educador contemple as questdes relativas a
educagdo do campo mesmo em curso ndo especifico para educadores do campo, pois
atualmente ja é uma realidade que vem sendo consolidada em diversas universidades
sobretudo nos cursos de Pedagogia e principalmente nas universidades pablicas. Essas
universidades contemplam em suas estruturas curriculares disciplinas que tratam desta
tematica. Tais disciplinas tm o objetivo de chamar a atencéo a existéncia da realidade
camponesa e as discussdes ja acumuladas em torno da Educagdo do Campo. Ou seja,
trata-se de uma oportunidade de fazer com que o0s processos de formacdo desses futuros
profissionais considerem que a realidade a ser focada tem, na relagéo rural-urbano ou
urbano-rural, no minimo, duas perspectivas que, embora interdependentes e
interpenetrantes em processos historicos dindmicos, apresentam nas extremidades
caracteristicas muito proprias. E isso implica apoiar-se em teorias e métodos
apropriados para se tragar 0 processo educativo que tenha a presungdo de ser adequado.

A questdo da relacdo campo-cidade, como questdo historica, socioldgica,
antropoldgica, econdmica etc, deve estar presente de forma concreta nos diferentes
momentos de formagéo dos educadores. E importante considerar que o espaco rural
existe com uma realidade propria, que interage com a realidade urbana, e que ndo esta
predestinado ao desaparecimento, e que nesse Campo ou campos existem sujeitos e
identidades que ndo podem ser ignorados por qualquer proposta de educagdo que se
pretenda de alcance universal.

A Educacdo do Campo deve ser entendida como uma é&rea da acdo e da
formacdo humana, que suscita procedimentos metodologicos ou técnicas educacionais
apropriadas. A escola ndo pode ser um espaco de atuagdo centrado nela mesma. Ao
contrario, a escola deve estar conectada com a vida, com as relagdes sociais, com 0
trabalho, enfim, com o que acontece no meio em que ela esté inserida, visando formar
profissionais que pensem os problemas escolares com 0s sujeitos sociais envolvidos

direta ou indiretamente na escola.
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Essa perspectiva encaminha para o estudo e aplicacdo de métodos ativos de
ensino-aprendizagem, nos quais o aluno é o ponto de partida e centro de referéncia, e o
sujeito educador constitui com os educandos uma relacdo dialética na qual,
salvaguardadas as especificidades de papéis, todos aprendem.

Outro elemento a considerar € a questdo de formar o futuro profissional para as
diversas realidades e contextos, pois numa mesma sala de aula e a0 mesmo tempo, pode
ter criancas de idades diversas e de graus de informagdo, de experiéncia e de
escolaridades diversas, e que a interacdo pedagogicamente administrada entre esses

diferentes pode se tornar a melhor alternativa educacional.
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CONSIDERACOES FINAIS

“O sertdo ndo tem fim”.
Guimaraes Rosa

Para por um ponto final, mas longe de concluir, nos perguntamos: e hoje, onde
estd o sertdo? Para a maioria estara mais adiante, o que nos leva a pensar que o sertdo
nao existe ou poderemos chegar a mesma conclusdo de Guimaraes Rosa (2006, p. 8) “O
sertdo estd em toda parte...”, porque “o sertdo € o homem?”.

Atualmente, com a tentativa de homogeneizagdo das pessoas e dos espagos pelo
mundo capitalista e globalizado, que impde um padrdo a ser seguido por todos, com a
chegada da eletricidade, da telefonia, da indUstria no campo, os meios de produgdo
motorizados, as assimilacdes que o sertdo faz da cidade e que se revela em suas novas
formas culturais, que se associam a urbanidade, fica cada vez mais dificil saber onde
estdo as fronteiras do sertdo. Mas se entendermos que o sertdo € homem humano,
impregnado de cultura e de historia, que atravessa 0 espaco e o tempo, chegaremos a
concluséo de que o campo/sertdo foi construido e constituido pela acdo do homem da
cidade e o contrario também € verdadeiro, a cidade também estd impregnada da cultura
ou da acéo e saber dos povos do campo/sertanejos.

Mas o fato do sertdo estar misturado a cidade e ao mesmo tempo as relagbes
estabelecidas serem temporais e espaciais, com véarias nuances, ndo significa que o
sertdo/campo e o sertanejo/povos do campo ndo tenham identidade propria. O
sertdo/campo estd onde estdo os que se identificam e se definem culturalmente como
tais, ou seja, mais do que espaco o sertdo/campo € identidade cultural, que se atualiza
historicamente e que também se difere historicamente por meio das estruturas
econdmicas, sociais e politicas.

N&o € possivel pensar que o processo de homogeneizagao da cultura estabelecida
pelo capitalismo trara o fim do sertdo/campo, assim como também ndo é possivel
imaginar uma uniformizagéo. Ndo ha uma extingdo completa, o que pode haver é uma
transformacgdo ou recriagdo de culturas, que se transformam, mas ndo desaparecem.
Neste sentido, partimos do pressuposto de que as situagdes de contato ndo tém direcéo

Unica. Apesar das assimetrias concretas existentes entre culturas que estabelecem



contato, entendemos ndo haver uma mera assimilagcdo de uma pela outra. Os contatos
ndo podem ser vistos como caminhos para a destruigdo de modos tradicionais de vida,
mas como um processo que leva & construcdo de um novo estilo de vida, com novas
estratégias e alternativas, onde a cultura tem uma dimensédo essencialmente dinamica e
adaptativa (Novaes, 1993).

A cultura, compreendida como “organizagdo da situagdo atual em torno do
passado” (Sahlins, 1999, p.192), é extremamente dindmica e sujeita a transformacdes
histdricas. Se o evento histdrico é interpretado e compreendido a partir da cultura, esta é

transformada a partir da histdria. Nas palavras desse antrop6logo:

A historia é ordenada culturalmente de diferentes modos nas diversas
sociedades, de acordo com os esquemas de significacdo das coisas. O
contrario também € verdadeiro: esquemas culturais sdo ordenados
historicamente porque, em maior ou menor grau, os significados sdo
reavaliados quando realizados na pratica. A sintese desses contrarios
desdobra-se nas acdes criativas dos sujeitos histéricos, ou seja, as
pessoas envolvidas (SAHLINS, 1999, p. 7).

Assim 0 sertdo/campo vai se reelaborando culturalmente e aparece como
diferentes sertdes/campos, distinguindo distintas pequenas regides dentro do macro,
demonstrando particularidades e situando historicamente o conjunto. Se existem as
categorias histéricas que definem (na perspectiva macro) o que € o sertdo/campo e 0s
localiza nas regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sul e Sudeste, da mesma forma, na
perspectiva micro, podemos perceber a existéncia de multiplos sertdes/campos,
encurtados e tecidos com caracteristicas que lhes sdo peculiares.

Entendemos que a educagédo escolar tem papel importante no reconhecimento e
valorizacdo dessa diversidade, que comp@e nosso pais. Reafirmamos que a educagdo do
campo tem especificidades que requerem uma preocupagdo especifica na forma de
conceber o curriculo escolar. Este precisa estar organizado de forma a valorizar o modo
de vida dos povos do campo, produzindo simbolismos firmados no sentido de
pertencimento. Ao mesmo tempo em que ndo poderad desconsiderar que 0 campo é um
espaco que integra o conjunto da sociedade brasileira e o0 contexto das relagfes
internacionais.

O curriculo das escolas do campo precisa ser construido primeiramente
buscando e reconhecendo as contribuicdes das iniciativas pedagdgicas das organizagdes
sociais do campo, que tém histdrias e préticas educativas consolidadas que expressam o

anseio de se construir uma educagdo como um direito universal. Segundo, é preciso
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assumir a prética da pesquisa como uma estratégia educativa e como um principio
fundante do processo pedagdgico. Terceiro é preciso organizar o curriculo
contemplando o cotidiano dos povos do campo. Quarto, a educagdo escolar do campo
precisa ser vinculada a outros espacos-atividades educativas e com outras agdes
originadas das politicas de desenvolvimento do campo. Também a reorganizacdo do
curriculo precisa desencadear um processo formativo, que contribua para a reflexdo
sobre os modos de produgdo agricola existentes, buscando a afirmacdo de um novo
modo de producdo, o agro ecoldgico, que se comprometa com a seguranga alimentar e a
sustentabilidade ecoldgica.

Em termos de principios e fundamentos teérico, entende-se ser importante
incluir proposi¢des para um enfoque especifico nos cursos de formagéo de educadores
sobre a realidade do campo e sua relagdo com o urbano mesmo para aqueles futuros
profissionais que ndo tenham pretensdo em atuar nas escolas do campo. E importante o
trabalho de reconhecimento desta realidade, pois a construgdo da identidade implica
relacGes, e ndo se pode ou ndo se deve abrir méo do aprendizado e reconhecimento das
diferencas mesmo em salas constituidas apenas por estudantes de areas urbanas
admitindo-se a existéncia de problemas conflituosos entre o campo e a cidade no nosso
pais.

Além disso, é possivel manter a mesma dindmica de reconhecimento da
igualdade e da diferenca a partir de exemplos colhidos fora dos limites da sala de aula,
como na propria familia, na escola, ou em outras escolas, na vizinhanca, etc.
Objetivando concretizar a perspectiva da Educagdo do Campo, faz se necessario que a
proposta filosofica dos cursos de formacdo incorpore a dimensdo da relacdo rural-
urbano ou urbano-rural, como realidade concreta a ser considerada. Pois o Brasil é um
pais pautado por raizes agrarias e existem problemas conflituosos entre o campo e a
cidade, que ndo podem ser negados. Necessério de faz desconstruir a competigéo entre
ambos e fazer-se perceber que campo e cidade compdem a circunstancialidade da

sociedade Brasileira.
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ANEXO |

QUADRO PARA PROCESSO DE ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS

Disciplina:

Colegao:

Série ou Ano:

Categorias de analise:

Descricéo

Freqliéncia de aparecimento: Com
qual frequiéncia aparece a imagem dos
povos do campo seja em ilustracdes
ou textos? E como é concebida?

Importancia da personagem nas
ilustracbes e nos textos: qual a
importancia das personagens
camponesas nos e textos em que
aparecem?

Respeito a diversidade nacional:
As ilustragdes contemplam a
diversidade cultural brasileira?

Identificacdo da personagem: Qual
a fungdo dos personagens que
representam 0s povos do campo no
texto ou ilustracGes? Quais nomes que
os identificam? Qual o papel na
sociedade? Qual a identidade?

Contexto: Qual o contexto em que
aparecem 0SS  personagens que
representam 0s povos do campo nos
textos ou ilustracGes.

Caracterizacéo: Quais caracteristicas
fisicas e de personalidade atribuidas
aos personagens que representam 0s
povos do campo? (ex: fréagil,
ignorante, lenta, esperta, triste,
alegre...).

Comportamento: Qual
comportamento das personagens que
representam os povos do campo? (ex.
ativo, passivo, estatico, inexpressivo,
submisso, ddcil, agressivo, servil,
ousado, etc.)

Papéis na sociedade: Qual o papel
gue desempenha geralmente em
relacdo a organizacao da sociedade?

Atividades: Quais atividades ou
fungdes desempenham nos textos ou
ilustracbes? E qual a importancia
dessas atividades?

Lazer e atividades culturais: Como
aparece a questdo do lazer e das
atividades culturais no cotidiano das
personagens que representam 0s
povos do campo?
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