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(...) Ler é ampliar a legenda, passando também pelo
coracdo do homem. E tempo de acreditar que n&o houve
somente avancos tecnolégicos no mundo. Ampliou-se, e
muito, o conceito também de homem, de existéncia. Um
curriculo escolar ndo tem como abrigar todo o
conhecimento produzido. A fungédo de uma escola, hoje,
é a de criar leitores para, independentes, inteirarem-se da
cultura existente. Se o leitor se interessar pela literatura,
tanto melhor. Vai saber do mundo e do sentimento do
homem diante dele.

(Bartolomeu Campos Queirds, Menino Temporao)
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RESUMO

O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM)
completou, em 2015, dez anos de execucdo, com quatro edicGes. A presente pesquisa se
pautou nas discuss@es acerca do letramento literéario, da formacéo de leitores e da funcédo
social da literatura, para refletir sobre o ensino da literatura no Ensino Meédio, a partir de
livros didaticos que chegam as escolas publicas por meio do PNLEM. Assim, através da
analise desses materiais, nosso objetivo foi nos aproximarmos de uma resposta a seguinte
pergunta: Que propostas de formac&o literaria tém apresentado livros didaticos de Lingua
Portuguesa para o Ensino Médio nos ultimos anos? Para responder a essa questdo,
analisamos os documentos oficiais orientadores do Ensino Médio no Brasil, como 0s
Parametros Curriculares (1999) e as Orientacdes Curriculares (2006), focalizando o
ensino da literatura. Tal analise mostrou que a literatura foi ganhando espaco nas
discussOes entre os pesquisadores e elaboradores desses documentos. O termo letramento
literario passou a ser destaque e o ensino da literatura focado em escolas literarias deve,
segundo os especialistas, ceder lugar a leitura literaria. Analisamos ainda os guias do
PNLEM de duas edigdes, 2006 e 2015, a fim de verificar quais critérios relativos ao
Ensino da Literatura foram utilizados na escolha dos livros didaticos resenhados e
colocados a disposicdo das institui¢fes publicas de ensino. A partir deles estabelecemos
as categorias de analise dos livros didaticos: organizacdo; coletanea textual; atividades;
didlogo da literatura com outras artes. Considerando essas categorias, estudamos 0s
capitulos voltados para o ensino de literatura de duas diferentes edicGes de colecdes
didaticas aprovadas nas edicbes do PNLEM de 2006 e 2015. Apresentamos as
aproximacdes e os distanciamentos entre elas, mostrando que houve algumas mudancas,
mas que tambem persistiram algumas tradi¢cdes. Entre otros, percebeu-se que o livro
didatico, no que diz respeito a literatura, continua a ter uma organizacao
cronologicamente linear, privilegia autores e obras canbnicas e deixa ocultas
manifestacBes culturais mais populares. Entretanto, a presenca do maior dialogo da
literatura com outras artes e uma abordagem mais sincrénica também foram resultados

relevantes encontrados.

Palavras-chave: Letramento literario, leitura literaria, livro didatico, Ensino Médio.






ABSTRACT

The National Textbook Program for High School completed, in 2015, ten years
running, with four editions. Its research was based on discussions about literary literacy,
training players and the social function of literature to reflect on the teaching of literature
in high school, from textbooks that come to public schools through The National
Textbook Program for High School. Thus, by analyzing these materials, our goal was to
get closer to an answer to the following question: What proposals of literary education
have shown Portuguese textbooks to high school in the last years? To answer this
question, we analyzed the official guiding documents of high school in Brazil, like the
Curriculum Standards (1999) and the Curriculum Guidelines (2006), focusing on the
literature of education. This analysis showed that literature was gaining ground in
discussions among researchers and developers of these documents. The literary literacy
term became prominent and the teaching of literature focused on literary schools, should,
according to the experts, give way to the literary reading. In addition, we analyzed The
National Textbook Program for High School guides from two editions, in 2006 and 2015
in order to verify which criteria for Literature Education were used choosing textbooks
and made available to the public education. From them we established categories of
analysis of the textbooks: Organization; textual collection; activities, literature dialogue
with another arts. Given these categories, we study the chapters focused on the teaching
of literature in two different editions of textbook collections approved in the 2006 and
2015 editions. We presented the approaches and the distances between them, showing
what has changed and what has remained in literature’s teaching in the space of ten years,

also considering the changes in the official documents.

Key words: literary literacy, literary reading, textbook, high school
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APRESENTACAO

A presente pesquisa se pautou nas discussdes acerca do letramento literario, da
formagéo de leitores e da fungdo social da literatura, para refletir sobre o ensino da
literatura no Ensino Médio, a partir de livros didaticos que chegam as escolas publicas
através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Acredita-se que, por meio do
letramento literario, pode-se pensar ndo so na vivéncia como também na ampliacdo de
repertorios culturais dos alunos e nos processos de desenvolvimento e compartilhamento
da leitura literaria na escola, onde se espera que se formem leitores capazes de participar
da vida social como sujeitos criticos, conscientes, construtores de interpretacfes sobre a
vida e sobre 0 mundo que os cerca. Frente a outros dominios discursivos, a literatura se
distingue por levar o leitor a experiéncias estéticas na leitura do texto, estabelecendo com
ele um tipo de pacto ficcional ou poético que propicia uma maior abertura no processo
de construcdo de sentidos.

O letramento literario deve, entdo, por sua especificidade de formacéo cultural e
artistica, ser parte da formacdo do leitor. A escola ndo é a Unica responsavel por essa
formacdo, mas deve assumir o papel social de garantir que os estudantes da educacao
basica tenham nédo s6 acesso a literatura como também a praticas de letramento mediadas
pelo professor, pelos colegas, pelos materiais didaticos.

Busca-se nesta pesquisa compreender o letramento literario no contexto do Ensino
Médio, especialmente nas escolas publicas, por meio do livro didatico destinado a etapa
de conclusdo da educacdo basica. Assim, através da analise desses materiais didaticos,
nosso objetivo é nos aproximarmos de uma resposta a seguinte questdo: Que propostas
de formacdo literaria tém apresentado livros didaticos de Lingua Portuguesa para o

Ensino Médio nos ultimos anos?

Por que literatura no livro didatico?

Pensar a escolarizagdo da literatura no livro didatico é uma escolha ancorada em
estudos que indicam que esse suporte € um dos objetos mais presentes na sala de aula, e,
segundo Shirley Jurado e Roxane Rojo (2006), instrumento de letramento mais presente
na escola brasileira especialmente a partir da década de 1970. N&o se pode esquecer que
a escola é fortemente marcada pela cultura escrita e o livro didatico faz parte do processo

historico que legitima a centralidade dos impressos nas aulas de todas as disciplinas.



18

Nessa perspectiva, Magda Soares (1996), ao falar sobre estudos/pesquisas que
envolvam o livro didatico, defende que devemos ter um olhar voltado para esse objeto
que afaste o “dever ser”, mas que busque simplesmente compreender o “ser” do livro

didatico no momento em que se pesquisa. Segundo Soares,

Um olhar sociohistérico sobre o livro didatico no Brasil pode levar-nos
a uma histdria do nosso ensino, das préaticas escolares, da transformacao
das disciplinas ao longo do tempo, tudo isso determinado e explicado
pela evolucdo de politicas culturais, sociais e, consequentemente,
educacionais. (SOARES, 1996, p. 56)

Choppin (2004, p. 554) também aponta duas grandes categorias de pesquisa cujo
objeto € o livro didatico: a) aquelas que concebem o livro didatico como um documento
historico e analisam os conteudos em uma busca de informac6es outras que ndo o proprio
livro, ou as que sO se interessam pelo contetdo ensinado por meio do livro didatico
(histdria das categorias gramaticais, por exemplo); b) aquelas que ndo focalizam o0s
contetdos do livro didatico, mas consideram sua materialidade, processos de fabricacao,
comercializacao e distribuicdo ou, ainda, seus usos.

Esta pesquisa dialoga mais com a primeira categoria elucidada por Choppin, ja
que consideramos o livro didatico e seu contetdo, por um viés diacrénico, com vistas a
compreender o préprio material didatico. Propusemos assim, focalizando a histéria
recente, analisar mudancas de contetdo relativo ao ensino de literatura entre edi¢des de
um mesmo livro. Em 2015, o Programa Nacional de Livro Didatico para o Ensino Médio
(PNLD-EM) ja conta com quatro edic@es e guias publicados — 2006, 2009, 2012 e 2015.
Nesse sentido, o objetivo principal dessa pesquisa é apresentar, em diferentes edicGes
desse programa de analise e distribuicdo de materiais didaticos, as propostas de formacao
literaria em livros didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, atualmente em uso
em escolas publicas brasileiras.

A selecéo dos livros didaticos que serdo distribuidos as escolas publicas do pais é
feita por um grupo de especialistas, geralmente, professores universitarios/pesquisadores
que fazem uma analise criteriosa de cada obra inscrita, respondendo a itens de uma ficha
de avaliacdo, e assinalando pontos fortes, fracos de cada eixo de ensino; como a obra se
organiza; qual a sua orientacdo tedrico-metodologica; quais as concepgdes presentes no

manual do professor e sua coeréncia em relacédo as atividades propostas no livro, o que se
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destaca e 0 que é relevante para cada disciplina em especifico, entre outros aspectos. As
andlises de cada livro didatico, organizadas em formas de resenhas, a ficha de avalia¢do
utilizada, bem como outras consideragdes que os avaliadores julgam importantes sdo
publicadas no Guia de Livros Didaticos PNLD e disponibilizadas aos professores da
educacdo basica para a escolha do livro a ser adotado na escola em que atuam. Assim, 0s
guias do PNLD-EM e as fichas de avaliacdo dos livros didaticos, das quatro edices,
foram estudados nesta pesquisa, visando compreender melhor como se deram o0s
processos de selecdo das obras indicadas aos professores de Lingua Portuguesa do Ensino
Meédio.

O livro didético e a literatura nas pesquisas nos ultimos anos

A associacgdo entre literatura/letramento literario vem sendo pesquisada ha alguns
anos. Assim, uma breve busca por importantes portais que concentram publicagdes
académicas, entre elas, dissertacdes e teses, foi necesséaria e de grande valor para o

desenvolvimento desta pesquisa.

Uma busca foi feita, entdo, no portal de periédicos da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e na Biblioteca Digital de Teses
e Dissertagdes (BDTD), utilizando as mesmas combinacgdes de termos: “Letramento
Literario” e “Livro Didatico”; “Literatura e Livro didatico”; Leitura literaria” e “Livro
didatico”. Os mais diversos textos académicos apareceram nos resultados e foi necessaria
uma leitura dos resumos com foco no objetivo das pesquisas para chegar ao resultado
final que nos interessava. Assim, chegamos a um total de 22 publicac¢Ges que relacionam
ensino de literatura e livro didatico (ver anexo 1). Aquelas que abordavam apenas um ou
outro foram excluidas da nossa lista final por ndo serem neste momento importantes para

esta pesquisa.

Entre os 23 textos, encontramos 4 teses, 15 dissertacGes e 4 artigos publicados em
revistas reconhecidas. A maioria deles foi publicado na Universidade de Sao Paulo (USP),
com 6 resultados, seguida pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e pela

Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP) , cada uma com 3 resultados.

Os objetivos, conforme se pode constatar no anexo 1, sdo variados. Entre eles,

esses estudos investigam como se da a presenca literaria no livro didatico, a formacéo do
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leitor de literatura, a presenca de autores no livro didatico, a didatizacdo da literatura,
partindo sempre de aspectos especificos. Por exemplo, Ricardo Magalhdes em sua tese
“Periodizacdo Literaria: uma analise dos materiais didaticos em dois momentos do século
XX” investiga visdes sobre 0 ensino de literatura a partir de um recorte temporal
especifico. Alguns tomam como recorte uma etapa de ensino, como fazemos aqui quando

optamos por estudar o Ensino Médio.

Um artigo nos chamou a atengdo por ser 0 Unico que utiliza a metodologia estado
da arte: Ensino de literatura e livro didatico: uma abordagem a partir das pesquisas na
pés-graduacdo brasileira. Nele, Silva e Fritzen (2012) problematizam o papel do
professor como mediador da leitura, frente a relacdo que se estabelece entre ensino de
literatura e o livro didatico. Antes, porém, de tratar diretamente sobre o papel do professor
de lingua portuguesa/literatura, discute-se a relacdo entre ensino de literatura e o papel do
livro didatico nesse ensino, tomando como base aquilo que é exposto em pesquisas de
poés-graduacdo defendidas entre 1988 e 2006, analisadas por eles. Um dos aspectos que
problematizam € o uso do livro didatico e a mediacdo do professor no papel de formacao

de leitores literarios (p. 270).

Segundo os autores, as pesquisas analisadas apontam que o livro didatico, ao
abordar o texto literario, acaba por dissocia-lo de sua qualidade artistica, ndo pragmatica,
transformando-o em um texto didatico. H& ainda o apontamento de uma sistematizacéo
do ensino de literatura, que corresponde a uma pratica cristalizada que no Ensino Médio
esta marcada geralmente pela lista de caracteristicas, autores e obras representativas das
escolas literarias, constituindo-se em conteddos que deverdo ser repassados e
memorizados, ano apos ano, pelos alunos. Os autores afirmam ser latente a necessidade
de promocdo de uma educacdo estética na formacdo do professor, visto que, muito
provavelmente, foi ele mesmo vitima de um ensino que ndo concebia o texto literario

como experiéncia estética (p. 277).

O levantamento realizado no portal da CAPES e na BDTD assim como o artigo
de Silva e Fritzen mostram que a maioria dos pesquisadores tém um olhar voltado para a
qualidade do livro, ou como afirma Magda Soares, um olhar voltado para o “dever ser”
(SOARES, 1996, p.53). Assim, confirma-se a importancia desta pesquisa que tem um
carater diacrénico na analise do livro didatico. Portanto, o objetivo deste trabalho néo é

apontar acertos e erros, mas elucidar as possiveis mudancas ocorridas em um periodo de
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aproximadamente dez anos — desde a primeira edi¢cdo do PNLD-EM (2006) até a ultima
(2015).

Caminhos percorridos - sobre nossa metodologia

Para responder ao objetivo central da pesquisa — analisar livros didaticos de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio visando perceber as propostas de formacao
literaria — foi necessario selecionar colecdes didaticas representativas do ponto de vista
das escolhas feitas por especialistas do PNLD. O critério inicial de escolha foi, assim, o
da aprovagdo da colecdo em todas as quatro edi¢cbes do Programa, desde o primeiro
PNLD-EM (2006). Algumas colecOes se repetiram uma ou duas vezes nos processos de
selecdo, mas apenas os trés titulos que seguem foram resenhados, ou seja, aprovados, em
todas as avaliacfes ocorridas até o presente momento:

a) Portugués Linguagens, de Thereza Cochar Magalhdes e William Roberto
Cereja.

b) Novas Palavras, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e Severino
Antonio.

c) Portugués Lingua e Cultura, de Carlos Alberto Faraco.

Com o objetivo de refinar a selecdo, buscou-se, entre as trés colecdes, aquelas que
mais foram distribuidas para as escolas pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagédo (FNDE). Assim, ao consultar os dados do FNDE do PNLD de 2015 sobre a
aquisicdo e distribuicdo de obras de Lingua Portuguesa, constatou-se que:

d) a obra Portugués Linguagens, de Thereza Cochar Magalhdes e William
Roberto Cereja, foi a mais solicitada pelos professores. O FNDE adquiriu e
distribuiu 2.313.339 livros, divididos entre as trés séries do Ensino Medio.

e) a colecdo Novas Palavras, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite e
Severino Antdnio, foi a segunda mais requerida pelos educadores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. A quantidade de livros adquirida totalizou o
numero de 1.548.498, divididos entre as trés séries do Ensino Médio.

f) aobraPortugués Lingua e Cultura, de Carlos Alberto Faraco, teve apenas 203.
332 exemplares adquiridos pelo FNDE, ocupando o 9° lugar dentre as 10

colecOes de Lingua Portuguesa mais distribuidas.
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Aqui, optou-se por excluir da analise o livro didatico Portugués Lingua e Cultura,
por entender que ele é pouco representativo do acesso ao ensino de literatura que aqui
analisamos, j& que, segundo dados do FNDE, o nimero de solicitagdes dessa obra pelas
escolas é significativamente menor que o de outros livros.

Os Guias de 2006 e 2015 e os livros didaticos selecionados foram analisados a
partir de uma metodologia que se aproxima da Analise de conteido, proposta por Bardin
(1995), visando compreendé-los a partir de sua natureza social e historica. A pesquisadora

(1995, p. 42) designa “anélise de contetido™:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando a
obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢éo
do contedo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo)
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) destas
mensagens.

Assim, esta pesquisa partiu de uma questdo sem categorias de analise
preestabelecidas. Tais critérios de analise foram sendo percebidos e construidos conforme
estabeleciamos contato com os documentos analisados. Para analisar os guias, antes
estudamos os documentos oficiais governamentais que regem o Ensino Médio no Brasil.
A partir desse estudo, direcionamos nosso olhar na analise dos guias verificando, por
exemplo, a presenca de reflexBes sobre a leitura literaria, o letramento literario e a
formacdo de leitores. A anélise destes, por sua vez, levou-nos a selecdo das categorias de
analise dos livros didaticos. E importante ressaltar que além de analitico este trabalho é
descritivo, ja que antes de compararmos diacronicamente os livros didaticos selecionados,
precisamos conhecé-los e mostrar aquilo que mudou no periodo de dez anos.

Em relacdo as colecBGes selecionadas, buscou-se: analisar os conteudos de
Literatura no panorama geral do livro didatico a partir da sua organizacdo: como estdo
alocados no material frente aos outros conteddos; verificar o equilibrio entre valorizacéo
da literatura candnica e outras manifestacdes literdrias por meio do mapeamento da
coletanea textual literaria; analisar se ha, nos livros didaticos, propostas de dialogo da

literatura com outros textos e linguagens, contemporaneos ou nao, com o objetivo final



23

de identificar concepcdes® de ensino de literatura presentes: sincronica, diacronica,
tematica.

Cabe ressaltar, que essas analises foram feitas em uma perspectiva comparativa
entre os livros didaticos aprovados em 2005 e em 2015, sendo assim possivel chegar ao
objetivo geral que se coloca neste projeto.

No capitulo 1, O livro didético, é apresentado um historico sobre o livro didatico
no Brasil, com foco no livro didatico de Lingua Portuguesa. Apresenta-se, ainda, um
breve histérico do Programa Nacional do livro didatico (PNLD). Este estudo sobre o livro
didatico ndo pretende analisar a qualidade, aplicabilidade ou mesmo o uso do livro
didatico. Ao contrario do que se tem visto em pesquisas que tém como objeto o livro
didatico, nossa pesquisa o analisa enquanto documento histérico. Assim, propomos nesta
pesquisa um olhar diacrdnico, em que comparamos duas edi¢bes dos livros didaticos
selecionados a fim de verificar as mudancas e permanéncias relativas ao Ensino de
literatura.

No capitulo 2, A escolarizagdo da literatura no Ensino Médio, trata-se da
literatura no espaco escolar, a partir de reflexdes sobre a leitura literaria e o letramento
literdrio. Aqui, discute-se como os Ultimos documentos nacionais voltados para o Ensino
Médio refletem sobre a literatura na educagdo. Ainda apresentamos um breve panorama
da literatura no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), avaliacdo que hoje exerce
influéncia direta na elaboracdo de curriculos e livros didaticos.

No capitulo 3, analisamos os guias ja publicados nas quatro edi¢cdes do PNLD-
EM. Tal estudo tem foco nas fichas de avaliacdo utilizadas no processo de selecdo das
obras didéaticas de Lingua Portuguesa, principalmente as voltadas para o Ensino da leitura
e Ensino da literatura.

O capitulo 4 traz a analise dos livros Portugués: linguagens, de Thereza Cochar
Magalhdes e William Roberto Cereja e Novas Palavras, de Emilia Amaral, Mauro
Ferreira, Ricardo Leite e Severino Antbnio. Os seguintes tdpicos de analise sdo
apresentados: 1) A organizacdo do livro; 2) A coletanea de textos literarios; 3) Atividades
voltadas para a leitura literéria; 4) AmpliacGes decorrentes de exigéncias de diretrizes
curriculares, do exame nacional e de avaliagGes de materiais didaticos: literatura brasileira

e outras literaturas de lingua portuguesa e literatura e outras linguagens.

1Tal verificacdo se deu por meio das metodologias de ensino de literatura apresentadas por
Cereja, em sua tese (2004).
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Por fim, as consideracGes finais trazem um compilado dos resultados encontrados
apos a andlise, mostrando as mudancas e as permanéncias no ensino de literatura nesses,
aproximadamente, 10 anos. Além disso, mencionam-se as perspectivas de mudangas hoje
em curso no Brasil como a Base Nacional Comum Curricular, documento que ainda se

encontra em fase de elaboracéo.
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CAPITULO 1-0O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, apresentamos um breve historico sobre o livro didatico e o
levantamento de estudos que vém sendo feitos tendo como objeto esses livros,
principalmente nos ultimos quarenta anos. Tal apresentacdo faz-se necessaria para que a
analise diacronica que se propde nesta pesquisa seja amparada por informacdes histéricas
relevantes trazidas pelas herancgas de estudos realizados sobre o livro didatico. A reflexd@o
se apoia em estudos de Choppin, Rojo, Batista, Soares, entre outros pesquisadores, que
vém se dedicando a compreender este objeto tdo presente nas salas de aula.

Alain Choppin, em seu artigo Historia dos livros e das edi¢des didaticas: sobre o
estado da arte?, traz uma reflexdo que muito de perto nos interessa sobre o livro didatico
enguanto objeto de pesquisa. Segundo o pesquisador, estudos sobre esse objeto tém sido
mais frequentes nos Gltimos quarenta anos em diversos paises, observando-se nesse
periodo um crescimento quantitativo na producdo cientifica que estuda o livro didatico.
Esse aumento deve-se, segundo Choppin, a dois fatores: a onipresenca de livros didaticos
pelo mundo e a relacdo estabelecida entre o setor escolar e 0 mercado editorial; e ao
préprio interesse que os historiadores tém demonstrado pela area (2004, p.551).

O livro didatico é muitas vezes estudado como um documento histérico, que tem
muito a revelar sobre diversos aspectos da educacdo e da historia das disciplinas. Ele é
considerado um objeto de pesquisa complexo e, segundo Choppin, assume multiplas
funces, dentre elas, quatro essenciais: funcao referencial, funcdo instrumental, fungéo
ideoldgica e cultural, funcdo documental(2004, p.553).

A funcédo referencial, também chamada de curricular ou programatica, acontece
quando o livro didatico é fiel ao programa curricular, sendo o suporte onde os conteidos
educativos se fazem presentes. Para o autor, nota-se a funcao instrumental quando o livro
didatico pde em pratica métodos de aprendizagem, propde exercicios ou atividades que,
segundo o contexto, visam a facilitar a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a
aquisicdo de competéncias disciplinares ou transversais, propiciar a apropriacdo de
habilidades, de métodos de andlise ou de resolucéo de problemas, etc. A terceira funcao
apontada por Choppin, a funcédo ideoldgica e cultural, reconhece o livro didatico como

um bem representativo da cultura, da lingua e dos valores sociais das classes dirigentes:

2CHOPPIN, A. Histdria dos livros e das edi¢es didaticas: sobre o estado da arte. In: Educacgéo
e Pesquisa, S&o Paulo, v.30, n.3, p. 549-566, set./dez. 2004
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“Instrumento privilegiado de construcdo de identidade, geralmente ele ¢ reconhecido,
assim como a moeda e a bandeira, como um simbolo da soberania nacional e, nesse
sentido, assume um importante papel politico” (2004, p.553). A fun¢do documental ¢é
aquela em que o livro didatico é visto como um conjunto de documentos textuais ou
iconicos, cuja observacao ou confrontacdo pode vir a desenvolver o espirito critico do
aluno. Esta presente em ambientes pedagdgicos que privilegiam a iniciativa pessoal do
estudante e visam a favorecer sua autonomia; supde, também, um nivel de formacéo
elevado dos professores (CHOPPIN, 2004, p. 553).

Buscando compreender o livro didatico a partir dessas fungdes, muitos
pesquisadores, assim como neste estudo, analisam-no em uma perspectiva diacronica,
buscando delimitar sua evolucdo em analises de edi¢es sucessivas de uma mesma obra.
Entretanto, o livro didatico ndo deve ser um objeto estudado de maneira deslocada e

isolada do seu contexto de producéo e recepcao. Pelo contrario,

O livro didatico, como observou Chris Stray, em 1993, é um produto
cultural complexo... [que] se situa no cruzamento da cultura, da
pedagogia, da produgdo editorial e da sociedade. (Crhis Stray apud
CHOPPIN, 2004, p. 563).

Assim é que as pesquisas devem considerar todo o processo em que € envolvido
um livro didatico até a sua chegada a sala de aula e as médos de um aluno. Nesta pesquisa,
antes de analisarmos os livros didaticos relevantes para a questao proposta, adentramos
no universo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e analisamos os guias de
apresentacdo das obras, que chegam as escolas, para a selecdo feita pelo corpo docente,
bem como as fichas de avaliag@o presentes nesse material. Estas possibilitam verificar as
consonancias com os documentos oficiais que hoje regem a educacao publica brasileira e
aquilo que se espera com relacdo ao conteudo e metodologias propostas nos livros

didaticos.

1.1 Breve historico e estudos sobre o livro didatico

Muitos pesquisadores (ROJO; BATISTA, 2003; SOARES, 1996; BUNZEN,
2005) ja chamaram a atencédo para o fato de o livro didatico no Brasil ser, para grande

parte dos alunos, a Unica obra a que se tem acesso. Dessa forma, os livros didaticos séo
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instrumentos que participam, hoje, intensamente do letramento das camadas populares
brasileiras, especialmente, os manuais de Lingua Portuguesa. Rojo e Batista (2003a: 2),

por exemplo, afirmam que o livro didatico

é um dos poucos géneros de impressos com base nos quais parcelas
expressivas da populacdo brasileira realizam uma primeira — e muitas
vezes (nica — insercdo na cultura escrita. E, também, um dos poucos
materiais didaticos presentes cotidianamente na sala de aula,
constituindo o conjunto de possibilidades com base nos quais a escola
seleciona seus saberes, organiza-os, aborda-os. (ROJO; BATISTA,
2003, p. 15)

Soares (1996, p. 54) contribui quando afirma que, ao longo da historia, 0 ensino
sempre se vinculou a um livro escolar. Segundo a pesquisadora, o livro didatico foi criado
na Grécia Antiga, esteve desde seu inicio presente nas instancias formais de ensino e é,
hoje, o resultado de uma longa historia. Segundo Zilberman (2012, p. 170), na Grécia
Antiga, livro didatico e manual de retérica se confundiram durante séculos. Assim,
predominava o ensino da lingua e da literatura a fim de ensinar os atenienses a arte de

falar em publico, o aperfeicoamento da expressdo pessoal durante muito tempo.

(...) o livro didatico persistiu ao longo dos séculos sempre presente nas
instancias formais de ensino em toda as sociedades, como documenta
a Histdria da Educacdo. Os Elementos de Geometria de Euclides,
escritos em 300 a.C., circularam desde entdo e por mais 20 séculos
como texto escolar; livros religiosos, seletas de textos em latim,
manuais de retérica, abecedarios, gramaticas, livros de leitura
povoaram as escolas através dos séculos (...). (SOARES, 1996, p.54)

No século XVI, com a crescente obrigatoriedade da escola para a infancia na
Europa e com a expansdo da imprensa, a oralidade cede espaco a legitimacao da lingua
escrita que passa a ganhar mais importancia. Surgem, assim, as cartilhas para a
alfabetizacdo. O aprendizado do alfabeto e a busca pela leitura se davam para alcangar,
ao fim do processo, a literatura, ou a poesia, “expressdo mais elevada — a que 0s artistas
da palavra tinham utilizado” (ZILBERMAN, 2012, p.171).

Antes do séc. XIX, nos paises europeus, a maioria dos livros didaticos ensinavam
o latim, ou uma lingua estrangeira. Na passagem do séc. XVIII para o séc. XIX, buscou-

se uma homogeneizagdo de um padrdo na lingua que representasse a unidade dos paises.
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Com esse objetivo, os livros didaticos passaram a ter como tarefa o ensino da lingua
nacional.

Ainda segundo Zilberman (2012), no Brasil, os livros didaticos surgiram com o
inicio da colonizacéo e das tarefas pedagdgicas atribuidas aos jesuitas pelos portugueses.
Eles eram, a principio, voltados para a catequizacdo dos indigenas. Nessa época, na
coldnia, era proibida a impressao de livros, que, por isso, eram trazidos da metrépole.

Soares (1996) afirma que, com poucas excecdes, livros didaticos produzidos por
brasileiros e editados no Brasil datam do inicio do séc. XX, no entanto, apenas na década
de 60 desse seculo cresce e diversifica-se a producao nacional de livros didaticos no pais.
Vérios fatores contribuem para essa diversificagdo, como 0 aumento do nimero de alunos

nas escolas publicas, mas o mais importante:

O desenvolvimento cada vez mais rapido dos conhecimentos quer na
area dos conteudos que na escola se transformam em disciplinas
curriculares, quer na area da pedagogia e da didatica, conduz a
frequentes e signifcativas alteragcdes nos livros didaticos. (SOARES,
1996, p. 61)

Segundo a autora, as mudancas do livro didatico, ao longo das décadas, tanto no
que tange ao contetdo quanto na sua didatizacdo, sdo determinadas por fatores culturais,
sociais, econdmicos que subjazem aos campos de conhecimentos, aos objetivos da escola,
as demandas sociais e as condi¢Bes de formacdo e de trabalho que vdo se impondo aos
professores (SOARES, 1996, p. 62). Essas mudancas a que o livro didatico se submeteu

ao longo do tempo nos levam a refletir sobre o que ele representa atualmente.

Segundo Batista (1999, p. 535), o termo ‘livro didatico’ vem sendo conceituado
“de modo pouco adequado — para cobrir uma gama muito variada de objetos portadores
de impressos que circulam na escola”. Batista baseou-se na defini¢cdo de Alaide Lisboa
de Oliveira e também em Magda Soares ao dizer que “o livro didatico é aquele livro ou
impresso empregado pela escola, para desenvolvimento de um processo de ensino ou de
formagao™ (1999, p. 534). Assim, os pesquisadores incluem nessa defini¢ao outros tipos
de reproducdo gréfica mais acessiveis a escola, como o mimeografo a tinta e a alcool e,
mais recentemente, 0 xerox e o computador. Batista ainda destaca os livros e textos
manuscritos, que sempre fizeram parte da escola, e a importancia de se incluir, na

categoria dos livros didaticos, um conjunto de textos anteriores a invengdo da imprensa.
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Pode-se afirmar, ainda, que o livro didatico é responsavel também por propor
metodologias e atua como mediador entre o saber social e a escola, propondo préticas de
ensino, estabelecendo curriculos, procedimentos e conteldos. Segundo o Guia do
PNLEM-2015, de Lingua Portuguesa, por exemplo, entre as cole¢des aprovadas foi
possivel detectar, conforme o tratamento didatico dado aos conhecimentos envolvidos em
cada eixo de ensino, a forte presenca de duas metodologias: a transmissiva e a construtivo-
reflexiva. A primeira se refere a uma proposta de ensino em que o conhecimento é
transmitido, ou seja, um determinado contetdo é assimilado pelo aluno. Assim, seja por
meio do docente e suas praticas em sala de aula, seja por meio do livro didatico, o aluno
apreende informacges, nogdes, conceitos, organizados em uma sequécia logica para esses
mediadores. A segunda metodologia, por sua vez, pretende levar o aluno “a refletir sobre
certos dados ou fatos, para posteriormente inferir, com base em analises devidamente
orientadas pelo professor e/ou pelo material didatico, o conhecimento em questao”
(BRASIL, 2014). Nenhuma obra, entretanto, foi considerada inteiramente “transmissiva”
ou “construtiva”, mostrando que, muitas vezes, buscam adaptar o contetido a metodologia

mais eficaz no seu ensino.

Para Batista, algumas das caracteristicas desse objeto sao

(...) os livros devem cumprir tanto as fungdes de um compéndio quanto
as de um livro de exercicios; devem conter todos os diferentes tipos de
saberes envolvidos no ensino de uma disciplina e ndo se dedicar, com
maior profundidade, a um dos saberes que a constituem; devem ser
acompanhados pelo livro do professor, que ndo deve conter apenas as
respostas as atividades do livro do aluno, mas também uma
fundamentacdo tedrico-metodologica (BATISTA, 1999, p. 568).

Batista (1999) ainda levanta questdes acerca do que deve ser considerado livro
didatico, pensando em outras reproducdes graficas mais simples e acessiveis a escola,
como, por exemplo, o0 mimeografo a tinta e a alcool e, mais recentemente, 0 xérox e o
computador. Ele discute posi¢es adotadas por estudiosos do livro didatico sobre a
importancia de se incluir, na categoria dos livros didaticos, um conjunto de textos
anteriores a invengdo da imprensa (p. 539). Essas questdes levantadas por Batista séo
relevantes, entretanto, julga-se necessario para esta pesquisa fazer um recorte , adotando-
se como objeto o tipo especifico que vem sendo denominado livro didatico, inclusive, no

senso comum ou saber popular.
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Segundo Bezerra (2001, p.33), o livro didatico se apresenta como “um livro
composto por unidades (licdes ou modulos) com contetdos e atividades preparados a
serem seguidos por professores e alunos, principalmente na sala de aula”. Somado a isso,
Bunzen (2005) defende que essa composicdo em unidades, capitulos, ao comporem o

livro didatico, fazem dele um género do discurso.

(...) quando os autores de livros didaticos de Lingua Portuguesa,
juntamente com outros agentes envolvidos no processo de edicdo,
selecionam/negociam determinados objetos de ensino e elaboram
unidades didaticas para ensinar tais objetos, eles estdo, no nosso
entender, produzindo um enunciado em um género do discurso, no
sentido bakhtiniano do termo, cuja funcdo social é re(a)presentar para
cada geracdo de professores e estudantes o que é oficialmente
reconhecido, autorizado como forma de conhecimento sobre a
lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem. (BUNZEN,
2005, p. 26-27)

O pesquisador, baseado nos estudos de Bakhtin, acredita que o livro didatico, em
sua esséncia e numa perspectiva sociohistorica e cultural, ¢ um género do discurso que,
nas palavras de Bunzen, “procura sistematizar e organizar os conhecimentos escolares na
forma de modelo(s) didatico(s)” (2005 p 18). Ainda segundo ele, além de género do
discurso, um manual didatico participa dos processos sociais e culturais daqueles a quem
se destina e deve ser visto como um instrumento pedagdgico. Acumulando diversas

funcBes, um livro didatico € um objeto cultural, um género do discurso:

estamos assumindo que o LDP é uma forma/modo de interacéo verbal
criado no ambito de determinada esferas da atividade humana,
constituidas socio-historicamente - as editoras em relacdo com as
escolas-, e que reflete as condigdes especificas e as finalidades de cada
uma das suas esferas de origem e de circulagdo (Bakhtin, 1952-53);
especificamente a da escola (BUNZEN, 2005, p.27)

Assim, mais que um suporte, um portador de contetdos, o livro didatico é uma
referéncia para o professor daquilo que sera ensinado, um objeto legitimo, autorizado a

participar do discurso pedagogico.
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1.2 Programa Nacional do Livro Didatico no Brasil

O livro didatico pode ser considerado o material mais presente na formacao
escolar dos alunos brasileiros, principalmente nas escolas publicas. O governo brasileiro,
por meio do Ministério da Educacgdo e do FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacdo — desenvolve o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o qual
apresenta como objetivos basicos a aquisicdo e distribuicdo de livros didaticos, obras
complementares e dicionarios e o Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) que
disponibiliza acervos de obras literérias as escolas publicas de Educacgéo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio e Educacéo de Jovens e Adultos. Sendo assim, os alunos recebem

as obras de maneira gratuita, por meio de compra financiada pelo FNDE (ver anexo 2).

Dados do Banco Nacional do Desenvolvimento (BNDES)® mostram que, em
2011, os livros didaticos constituiam o maior segmento do mercado editorial no Brasil,
correspondendo a mais de 50% das unidades comercializadas e do faturamento do setor.
Segundo Mello (2012, p. 436),

a demanda privada é responsavel por cerca de 30% do faturamento total
do mercado e as compras do governo, por algo em torno de 20%. Ja em
nimero de exemplares comercializados, a situacdo se inverte: o
mercado governamental responde por um ter¢o da demanda, enquanto
0 mercado privado absorve cerca de 20% do total.

Segundo o site* do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacéo, 0 PNLD é
0 mais antigo dos programas voltados & distribuicdo de obras didaticas a alunos da rede
publica. Em 1929, com a criacdo de um o6rgdo que legislava sobre politicas do livro
didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL), comeca a se desenhar um cenério favoravel

a uma politica de distribuicdo de materiais didaticos no Brasil®>. Em 1985, o PNLD foi

$MELLO, G. Desafios para o setor editorial brasileiro de livros na era digital.
4Site: www.fnde.gov.br. Acesso em: 23/01/2015.

>Ver Anexo 3- Cronologia das politicas acerca do livro didatico.


http://www.fnde.gov.br/
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criado em substituicio ao Plidef (Programa do Livro Didatico para o Ensino

Fundamental).

Em 1996, é iniciado o processo de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos para
o PNLD, sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 1* a 4* série, uma
coletanea de resenhas dos livros que foram avaliados e recomendados com ou sem
ressalvas para auxiliar o professor da educacao bésica na escolha do livro que julgasse
mais apropriado aos seus alunos e as diretrizes do projeto politico-pedagogico da escola
onde atuavam. Segundo Batista (2003), desde a década de 1960 pesquisas sobre a
producdo didatica brasileira apontavam certa falta de qualidade por parte significativa dos

livros escolares.

Visando uma melhoria deste quadro, o Ministério da Educacao passou a ndo so se
responsabilizar pela aquisicdo e distribuicdo dos livros didaticos, como também a
participar mais direta e sistematicamente das discussdes sobre a qualidade desses
materiais, a partir da década de 1990. A reflexao e avaliacdo sobre os livros escolares, em
um primeiro momento, foi incumbida a uma comisséo de especialistas que deveriam: a)
avaliar a qualidade do livros escolares mais solicitados ao ministério; b) estabelecer

critérios gerais para a avaliacdo das novas aquisicoes.

Os resultados foram publicados sob o titulo Definicéo de critérios para avaliacao
dos livros didaticos, em 1994, documento no qual se evidenciaram as principais
inadequacOes editoriais, conceituais e metodoldgicas e se estabeleceram requisitos
minimos que deveriam preencher um manual escolar de qualidade (BATISTA, 2003, p.
29).

A partir desse processo, a avaliacdo dos livros didaticos se institucionalizou e,
conforme o programa foi ampliando o seu alcance® para o segundo segmento do Ensino
Fundamental (1997), para o Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos, e
diversificando as disciplinas e materiais atendidos, a avaliacdo também foi se estendendo.

€1997 — Ampliacdo para segundo segmento do Ensino Fundamental;

2003 — Resolugdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003 — institui o Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM);

2007 — Resolugdo CD FNDE 18, de 24/04/2007, é regulamentado o Programa Nacional do Livro
Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA).
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Ainda segundo Batista (2003), a avaliacdo dos livros permitiu “uma ampla renovagdo da
producdo didatica brasileira”, trouxe impactos positivos relativos a abrangéncia da
cobertura do PNLD e, principalmente, vem contribuindo com o processo de reflexé&o

sobre a qualidade do ensino nas escolas publicas.

Uma sintese de parte desse processo mostra-se no Guia de Livros Didéticos, que
foi se diversificando ao longo dos anos e apresentando cada obra de maneira mais
detalhada. Atualmente, o objetivo principal do Guia é apresentar aos professores as
resenhas elaboradas a partir da avaliacdo da equipe de especialistas de cada area de
conhecimento, para fornecer elementos que contribuam para o processo de escolha da

obra que mais se adeque a escola em que lecionam.

1.2 A disciplina Lingua Portuguesa e o livro didatico

Magda Soares, em Portugués na escola: historia de uma disciplina curricular’,
apresenta a histdria brasileira do componente curricular Lingua Portuguesa. Segundo a
pesquisadora, é preciso estudar cada disciplina a partir de uma perspectiva histérica para
conhecer seus saberes escolares e 0s critérios e processos para compor o curriculo. Assim,
é possivel explicar e compreender a natureza e 0s objetivos dessa disciplina na escola

brasileira.

No Brasil Colonial, coexistiam a Lingua Portuguesa (colonizador); a Lingua Geral
(linguas indigenas faladas no territorio); Latim (ensino secundario e superior dos
jesuitas). No convivio social, prevalecia a lingua geral, sistematizada pelos jesuitas. O
Portugués era a lingua oficial — na escola aprendia-se a ler e a escrever em Portugués, mas
esse ndo era um componente curricular, apenas instrumento para a alfabetizagdo. A
Companhia de Jesus, responsavel pelo ensino no Brasil, estabelecia um programa de
estudos em que a alfabetizacéo era feita por meio do Portugués, para, em seguida, ensinar
o latim. O objetivo final, entretanto, era o ensino da Retérica, com foco em autores latinos
e Aristoteles (SOARES, 2004b, p.156).

7 Texto publicado em 2004, por Marcos Bagno no livro Linguistica da Norma. Ver Referéncias
Bibliograficas.
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No século XVIII, Marqués de Pombal tornou obrigatorio o uso do Portugués no
Brasil, proibindo o uso de outras linguas, o que “contribuiu significativamente para a
consolidacdo da Lingua Portuguesa e para sua inclusdo e valorizagdo na escola”
(SOARES, 2004b, p.156 ). A retorica permaneceu como componente curricular do século
XVl ao século XIX, no inicio estudada apenas em autores latinos e, mais tarde, recorrendo

também a autores de Lingua Portuguesa. Ela foi, naquele momento, estudada

ja ndo mais apenas para fins eclesiasticos, mas também para a pratica
social. Inicialmente a retorica - preceitos relativos a arte de falar bem,
a arte de elaboracdo dos discursos, a arte da elocu¢do — incluia também
a poética - o estudo da poesia, das regras de métrica e versificacao, dos
géneros literarios, da avaliagdo da obra literaria, enfim, daquilo a que
hoje chamariamos literatura ou teoria da literatura; posteriormente, a
poética desprendeu-se da retérica, tornando-se um componente
curricular independente. Branddo mostra a importancia da retérica no
Brasil do século X1X, indicando e analisando os manuais de retdrica e
poética que entdo constituiam livros didaticos no Ensino Médio
(Branddo, 1988a), e evidenciando o "lugar de destaque na sociedade
brasileira do século passado™ que tinha a oratdria, que pressupunha os
estudos de retdrica. (SOARES, 2004b, p. 163)

Dando continuidade a analise da historia da disciplina, segundo a autora, em 1837,
quando foi criado o colégio Pedro Il, modelo e padrdo para o ensino secundario, durante
décadas, o estudo da Lingua Portuguesa passa a constituir o curriculo escolar por meio
do ensino da retérica e da poética, esta abrangendo o ensino de literatura. Em 1838, a
gramatica nacional passa a figurar como objeto de estudo. As graméticas e manuais de
retorica, livros didaticos publicados na segunda metade do século XIX, participaram
efetivamente desse momento do ensino da Lingua Portuguesa. Segundo Soares, 0s
proprios professores do colégio Pedro Il foram os autores de algumas dessas obras
didaticas. Exemplos foram os professores Jalio Ribeiro e Jodo Ribeiro. O primeiro foi
docente de retorica e publicou em 1881 uma Gramatica Portuguesa, a qual foi
instrumento presente na sala de aula. O outro também publicou uma obra chamada
Gramatica Portuguesa, dividida em trés volumes (2004b, p.164).

Até o fim do Império, Retorica, Poética e Gramatica eram as disciplinas
relacionadas a Lingua Portuguesa. ApOs essa época, elas se uniram no ensino de
Portugués, mantendo, entretanto, a tradicdo do ensino dos trés itens citados até os anos
de 1940.
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Nas primeiras décadas do século XX, foram publicadas diversas gramaticas para
uso escolar, como: as Graméticas Expositivas, de Eduardo Carlos Pereira; O idioma
nacional — Gramética para o ginasio e O idioma nacional — idioma para o colégio, de
Antenor Nascentes; Gramatica Normativa da lingua portuguesa, de Francisco da Silveira
Bueno; Portugués pratico, de José Marques da Cruz; e, ainda, Gramatica metodica da
lingua portuguesa, de Napoledo Mendes de Almeida (SOARES, 2004b, p.166).

Segundo Soares, as coletaneas de textos apresentavam apenas trechos de obras de
autores consagrados, ndo incluindo explicacdes ou atividades. Assim, mostravam uma
concepcao de professor, profissional a quem era dada toda a autonomia sobre as obras

didaticas, pois a ele cabia as analises, propostas de reflexdo e de atividades.

O estudo de Soares mostra que a partir dos anos 1950, a instituicdo escolar passa
a sofrer grandes transformac@es no Brasil. Inicia-se o0 processo de democratizagdo do
ensino, oportunizando o acesso das camadas mais populares a educacdo de ensino
primario e médio. Por consequéncia, um maior nimero de professores passa a ser
recrutado e inicia-se o processo de depreciacdo do trabalho docente. H4 um rebaixamento
salarial, a precarizacdo das condicGes de trabalho, 0 que leva professores a se apoiarem
cada vez mais nos livros didaticos. Estes comegam a incluir exercicios — ndo remetendo
mais ao professor tal tarefa — e a trazer se¢des voltadas para vocabulério, interpretacéo,
redacdo e gramatica. Assim, o livro didatico passa a ser instrumento ainda mais presente

facilitando para o docente a preparacdo de suas aulas.

Numa histéria das disciplinas escolares, € interessante verificar como,
ao longo do tempo, os manuais didaticos vao progressivamente
incluindo e ampliando o apoio ao professor para o desenvolvimento das
aulas: por exemplo, uma analise das sucessivas edi¢cdes da Antologia
nacional de Fausto Barreto e Carlos de Laet ao longo das seis primeiras
décadas deste século [XX], evidencia como, a medida que mudam as
condicbe sociais e econbmicas dos professores, vao sendo
acrescentados, comentarios, notas, explica¢fes que orientem o trabalho
do professor — mesmo em um manual que sempre pretendeu ser apenas
uma coleténea de textos (SOARES, 2004b, p. 167-168)

Na década de 1960, com a Ditadura Militar no Brasil, houve uma mudanga nas
denominagdes da disciplina Portugués, que passa a ser chamada de Comunicacéo e
expressdo, nas séries iniciais do Ensino Fundamental e Comunicacdo em Lingua

Portuguesa, nas séries finais desse mesmo segmento. Assim, nos anos 60 e 70 do século
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XX, a lingua passa ser concebida como um sistema de comunicacdo e, portanto, 0s

objetivos do ensino passam a ser pragmaticos, voltados para 0 seu uso.

Ou seja, ja ndo se trata mais de estudo sobre a lingua, ou de estudo da
lingua, mas de desenvolvimento do uso da lingua. Também aqui os
livros didaticos testemunham essa mudanca na disciplina que, no
curriculo, tem por objeto a lingua portuguesa. (SOARES, 2004b, p.
169)

A década de 70 é marcada pela publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — lei 5692, de 1971. Segundo Cereja (2004, p. 169),

Sem maiores detalhes, a lei faz referéncia apenas a “lingua nacional”,
concebida aqui como “instrumento de comunicagdo” e “expressdo da
cultura brasileira”. Compativel com a concepc¢do funcionalista de
lingua que vigorava entre os estudos de linguagem da época, 0
documento compreende a lingua como instrumento de comunicagéo,
motivo pelo qual a disciplina responsavel pelo ensino de portugués
passa a ser chamada de “Comunicagdo ¢ Expressdo”. O ensino de
literatura, embora ndo explicito, pode ser subentendido na referéncia a
cultura brasileira, 0 que nos leva a crer que se trate especificamente de
Literatura Brasileira.

Ainda segundo o pesquisador, 0 documento parace propor uma dicotomia entre

lingua (gramatica) e literatura e exclui a literatura portuguesa.

Essa dicotomia — que ndo ¢ nova, pois ja existia nos planejamentos
escolares do Colégio Pedro Il no século XIX, conforme exposto
anteriormente — legitima e acentua a tendéncia existente nas escolas
durante a década de 1970, marcada pelo espirito tecnicista, de dividir
conteidos e professores de uma mesma disciplina, a fim de
“especializar” (e inevitavelmente fragmentar) ainda mais o ensino.
Assim, em lingua portuguesa, por exemplo, surgem os professores de
gramatica, os de literatura e 0s de redacdo, muitos deles com materiais
didaticos e avaliagdes especificos. (CEREJA, 2004, p. 170)

Cereja aponta que o documento da LDB e os seus complementos, publicados no

mesmo ano (1971), situam o papel da literatura no ensino de Lingua Portuguesa referindo-
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se a abordagem da expressdo da Cultura Brasileira. Assim, conforme aponta o
pesquisador e autor de livro didatico, o ensino de literatura, e também da lingua, € visto
a partir de um “pressuposto culturalista e historicista, dando continuidade a tradigdo

historicista cujas origens remontam ao século XIX, conforme visto” (p. 173).

A partir da década de 1980, as ciéncias linguisticas, em ascensdo, passam a
influenciar o ensino, assim como outras trés areas: Historia da leitura e da escrita;
Sociologia da leitura e da escrita; e, Antropologia da leitura e da escrita. Nesse momento,
que ainda é de mudancas, a disciplina ligada ao ensino na lingua materna passa a ser
denominada Portugués. Algumas dessas discussfes estdo, ainda hoje, presentes nas

reflexdes de estudiosos do ensino da lingua materna.

Em 1996, € publicada uma nova LDB em que se faz também poucas referéncias
ao ensino de Portugués no Ensino Médio.

Art. 36. O curriculo do Ensino Médio observara o disposto na Secéo |
deste Capitulo e as seguintes diretrizes: | — destacara a educacgdo
tecnologica basica, a compreensao do significado da ciéncia, das letras
e das artes; o processo historico de transformacdo da sociedade e da
cultura; a lingua portuguesa como instrumento de comunicagao, acesso
ao conhecimento e exercicio da cidadania;” [...] § 1°. Os conteudos, as
metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizados de tal forma
gue ao final do Ensino Médio o educando demonstre: [...] Il —
conhecimento das formas contemporaneas de linguagem.
(BRASIL,1996, p. 32-33.)

A concepcao de lingua portuguesa como instrumento de comunicag¢ao permanece
e a Unica referéncia ao ensino de literatura diz respeito ao processo histérico de

transformacéo da sociedade e da cultura.

O conjunto de documentos publicados a partir da Lei 9394/96, que
inclui os Pareceres, as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio, os Parametros Curriculares Nacionais - Ensino Médio e os
Parametros Curriculares Nacionais + Ensino Médio, apontam para um
caminho diferente, de busca do conhecimento significativo para o
aluno, de intercdmbio de conhecimentos entre as varias disciplinas, de
participacdo social e compromisso com a cidadania, de integracdo do
estudante ao mundo globalizado e tecnoldgico, entre outras coisas.
(CEREJA, 2004, p. 178)
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Tais documentos posteriores trazem uma concepg¢do enunciativo-discursiva da
linguagem, conforme propde Bakhtin, enfatizando o papel social das linguagens, ainda

gue com uma perspectiva de linguagem muito voltada para a expressao e a comunicacao.

Fechamos este capitulo, mais uma vez com Soares (2004b), que afirma ser a
disciplina Portugués, em cada momento histdrico, definida “pelas condi¢des sociais,
econdmicas e culturais que determinam a escola e o ensino”(p.175). O livro didatico de
Portugués acompanha e reflete todas essas mudancas e torna-se, por isso, documento de
estudo e pesquisa do processo histdrico de constitui¢do da Lingua Portuguesa e do que se

elege para o ensino da Literatura, objeto desta pesquisa.
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CAPI'TULO'Z - LETRAMENTO LITERARIO E AFORMACAO DO LEITOR DO
ENSINO MEDIO

2.1 Letramento Literério

Segundo Magda Soares (2004a, p.6), o termo letramento ¢ “inventado” no Brasil
ao mesmo tempo que em outros paises, como a Franca e os Estados Unidos, em meados
de 1980. Tal termo surgiu da necessidade de “reconhecer e nomear praticas sociais de
leitura e escrita mais avancadas e complexas que as praticas do ler e do escrever

resultantes da aprendizagem do sistema de escrita”.

Segundo a autora, nos paises desenvolvidos, apesar de haver uma universalizacdo
da alfabetizacdo, percebeu-se que parte da populacdo, principalmente jovens e adultos
mais desfavorecidos socialmente, ndo dominava as competéncias e habilidades de leitura
e de escrita necessarias a uma participacdo social efetiva. No Brasil, o desenvolvimento
social, cultural, politico, ligado muitas vezes ao capital econdmico, amplia a necessidade
de desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita para a formacdo do sujeito

enquanto cidadéo e profissional.

O conceito de letramento vem atrelado inicialmente a ideia de alfabetizagéo.
Apesar de letramento e alfabetizagdo serem processos que se relacionam, as
especificidades de cada um desses fenbmenos precisam ser consideradas porque o
letramento abrange toda a vida (escolar e ndo escolar) do estudante. Deve-se, portanto,
buscar salientar a diferenca entre letramento e alfabetizacdo. Esta relaciona-se as
habilidades de ler e escrever, enquanto aquele se aproxima do termo literacy, da lingua
Inglesa, referindo-se as praticas sociais de leitura e escrita e da insercdo do sujeito nessas

praticas.

O letramento néo esta apenas vinculado aos anos escolares iniciais. Ao contrario,
€ um processo continuo que se da por meio do contato e uso de géneros e praticas de
escrita e leitura. Durante o Ensino Médio, os jovens passam a vivenciar praticas de
letramento diferentes daquelas vividas durante a infancia. Assim, faz-se necessario, neste

capitulo, evidenciar o conceito de letramento e letramento literario, para melhor
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compreender as propostas de formacao literaria para o0 jovem que se encontra no Ensino

Médio, foco da nossa pesquisa.

A partir de seus estudos, Street (2003) apresenta dois modelos de letramento:
“modelo autonomo” e “modelo ideologico”. O primeiro, como o préprio nome diz, &
autossuficiente quanto ao seu funcionamento. Esse modelo parte do pressuposto de que o
letramento € uma pratica de habilidade meramente técnica e neutra, funcional
independente do contexto e da cultura. Em oposicdo ao modelo autdbnomo, Street
apresenta a ideia de “modelo ideoldgico” de letramento, em que se considera uma
multiplicidade de letramentos. Para este modelo, leitura e escrita sdo praticas que estao
associadas a relacOes de poder e de ideologia e, nessa perspectiva, seria mais adequado

pensar o letramento a partir da dimensao do contexto social.

Magda Soares, ao refletir sobre a dimensdo social do letramento, e em dialogo

com Street, afirma:

Letramento ndo pode ser considerado um “instrumento” neutro a ser
usado nas préticas sociais quando exigido, mas € essencialmente um
conjunto de praticas socialmente construidas que envolvem a leitura e
a escrita, geradas por processos mais amplos, e responsaveis por
reforgar ou questionar valores, tradi¢des e formas de distribuicdo de
poder presentes nos contextos sociais. (SOARES, 1998, p.75)

Segundo essa perspectiva, ndo se pode pensar simplesmente na oposicdo
letramento/iletramento, pois estamos diante de um processo muito mais complexo quando
se focalizam as praticas de leitura e de escrita, em contextos sociais multiplos e

culturalmente diversificados.

Os estudos sobre o letramento tém contribuido para o redimensionamento do
ensino de lingua e literatura na escola, tanto nos anos iniciais em que acontece a
alfabetizacdo, quanto nos anos finais do Ensino Fundmental e no Ensino Médio. O
conceito de letramento literdrio, termo utilizado por Graga Paulino em “Letramento
literario: a questdo dos canones literarios” (2004), advém dos estudos sobre letramento.

Em 2010, sobre o tema a autora afirma:
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O letramento literario, como outros tipos de letramento, continua sendo
uma apropriacdo pessoal e consciente, de préaticas sociais de
leitura/escrita, que ndo se reduzem a escola, embora passem por ela.
(PAULINO, 2004, p. 58)

Rildo Cosson (2006), em Letramento Literario: teoria e pratica, defende, assim
como Paulino (2004), que a escola é um espaco onde o aluno deve aprender a extrapolar
os limites de entretenimento que a leitura literaria proporciona e ressalta que o importante
é que o aluno leia para fruicdo. Para o autor, o letramento literario € um processo continuo
de apropriacdo de uma linguagem, a literaria, que deve iniciar desde a primeira infancia
e que se estende ao longo da vida de uma pessoa a cada vez que ela tem uma experiéncia
de leitura literaria, seja por meio das canc@es de ninar, de livros infantis, romances, filmes,

novelas.

Cosson afirma que, no espaco escolar, o letramento literario possui quatro
caracteristicas fundamentais: pelo contato direto com a obra; pela construcdo de uma
comunidade de leitores; pela ampliagdo do repertério literario; e por atividades
sistematizadas e continuas que tenham por objetivo desenvolver a competéncia literaria
(COSSON, 2014).

O pesquisador ainda defende que a formacéo de um leitor competente envolve: ler
diversos e diferentes textos; ler de diversos modos; ler para conhecer o texto que nos
desafia e que responde a uma demanda especifica; ler e avaliar o que 1€; ler para aprender

aler.

E assim que, por meio da leitura da literatura, temos acesso a uma
grande diversidade de textos, pois é prdprio do discurso literario a
multiplicidade das formas e a pluralidade dos temas. [...] A leitura
literaria conduz a indagacOes sobre 0 que Somos e 0 que queremos
viver, de tal forma que o didlogo com a literatura traz sempre a
possibilidade de avaliacdo dos valores postos em uma sociedade. Tal
fato acontece porque os textos literarios guardam palavras e mundos
tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados, desafiando os
discursos prontos da realidade, sobretudo quando se apresentam como
verdades Unicas e imutaveis. Também porque na literatura encontramos
outros caminhos de vida a serem percorridos e possibilidades multiplas
de construir nossas identidades. (COSSON, 2014, p. 49-50)

Segundo o autor, essas e outras caracteristicas do aprendizado da leitura

encontram na literatura um campo ideal para seu desenvolvimento.
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2.2 Formacao do leitor literario e a literatura no espaco escolar

A funcdo da literatura tem sido discutida por diversos autores. Sobre o valor social
da leitura literaria, concordamos com Candido (1995) quando defende que a linguagem
da ficcdo e da poesia possibilita-nos a reflexdo sobre a sociedade e as suas formas de
organizagdo, permite-nos sistematizar nossos pensamentos sobre a condi¢do humana,
mesmo quando nos oferece mais perguntas que respostas. Como afirma o estudioso da
literatura, por esse carater organizador, que é também transformador, deve ser um direito

do cidadao desde a escola basica.

Em nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrugdo e educacdo (...). A literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas. (CANDIDO, 1995, p.175)

Além disso, segundo o autor, a literatura deve ser ensinada porque transmite a
experiéncia do outro (que é diferente em tempo, espaco e condic¢des de vida), promovendo

a sensibilidade para a diversidade.

Segundo Jouve,

A literatura, pela liberdade que a funda, exprime contetdos diversos,
essenciais e secundarios, evidentes e problematicos, coerentes e
contraditérios, que frequentemente antecipam 0s conhecimentos
vindouros. Em cada época, textos estranhos e atipicos nos mostram (ou
nos lembram) que o ser humano continua sendo um universo com vasta
extensdo a explorar. (2012, p. 165)

Paulino (2014) ® aponta que a leitura ¢ literaria quando “a agdo do leitor constitui
predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto

lido uma interagdo prazerosa”. A leitura, neste caso, ndo tem objetivo pragmatico, mas

8 Disponivel em: <http://ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/leitura-
literaria>.
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possibilita fantasias e o desenvolvimento da imaginacao. Portanto, esse tipo de leitura
pode requerer de quem o faca o pacto ficcional, um acordo estabelecido entre leitor e
texto literdrio para que haja aceitacdo do enredo da obra que, muitas vezes, pode ser

fantasioso, como um conto de fadas, em que animais falam, magias acontecem, etc.

A linguagem se mostra ndo apenas um meio de comunicagdo, mas um
objeto de admiracdo, como espaco da criatividade.

(...) Especialmente a leitura literaria requer liberdade, cujo Unico limite
é o0 respeito pela leitura do outro, que pode apresentar suas
singularidades. As preferéncias de cada um sdo respeitadas para que
ocorra de fato uma leitura literaria. (PAULINO, 2014, s.p.)

A leitura literaria ainda envolve a experiéncia estética literaria que, segundo
Cunha (2014), “podemos entender como a soma da percep¢do/apreensdo inicial de uma
criagdo literaria e das muitas reagdes (emocionais, intelectuais ou outras) que ela suscita”.
Ou seja, ao ter contato com um livro literario, e apenas através de um encontro direto com
a obra, o leitor é levado a uma determinada experiéncia estética, que pode ser de prazer,
estranhamento ou outra, determinada pelas marcas que o autor deixa para a leitura, mas
também por suas inferéncias. Assim, diz-se que o leitor também tem um papel criador,
que se da conforme seus conhecimentos prévios, suas experiéncias sociais, 0 contexto em
que esta incluido. E ainda, destaca a autora, se um mesmo leitor ler o mesmo livro duas
vezes, em épocas diferentes de sua vida, terd experiéncias estéticas literarias diferentes.

Conforme afirma Cunha,

do conjunto das experiéncias com e na literatura é que vao se formar o
gosto, as preferéncias do leitor e sua capacidade de apurar sua forma de
perceber e fruir novas experiéncias estéticas no campo da literatura. Dai
a necessidade da escola, que deve ter como um de seus objetivos o
desenvolvimento da leitura literaria em seus alunos, insistir na
mediagdo constante e iluminadora da leitura, fazendo da fruicdo de
obras literarias uma experiéncia reiterada, e ndo casual, no cotidiano
ndo sb da sala de aula e da biblioteca, mas de todo o espago escolar.
(CUNHA, 2014)

Portanto, a experiéncia estética literaria s6 é possivel por meio da primeira

caracteristica, aqui ja apontada, do letramento literario: o contato direto do leitor com a



44

obra. Sendo assim, ao oportunizar diferentes experiéncias literarias, a escola assume parte

significativa do processo de letramento literario do estudante.

N&o é desconhecido o fato de a literatura no Ensino Médio ser estudada, na
maioria das vezes, a partir de uma perspectiva historiografica que privilegia as
caracteristicas de estilos por meio de fragmentos de textos. Como foco, livros didaticos
buscam elucidar os periodos historicos, as escolas literarias e as caracteristicas marcantes
das obras que as alocavam em determinada época. Outra pratica comum é o uso da
literatura como fonte e exemplificacdo dos conhecimentos linguisticos. Esses modelos
sdo heranca de uma época em que a literatura se fazia presente na escola a servico da
retorica, do aprendizado pratico para criar discursos orais e escritos e, posteriormente,
quando era estudada com foco na nacionalidade, a partir do ensino de uma linha de

evolugdo literéaria cronoldgica.

Segundo Colomer (2007, p.19),

a literatura exerceu um papel preponderante como eixo vertebral do
ensino linguistico, a formag&o moral, a consciéncia de uma cultura com
raizes classicas greco-latinas e, desde o século XIX, de aglutinadora de
cada nacionalidade.

E importante ressaltar que também a influéncia do ps-Segunda Guerra Mundial,
quando as sociedades ficaram mais industriais, redefiniu a formacao escolar esperada,
que passava a ser cada vez mais pragmatica. Além disso, o desenvolvimento tecnolégico
proporcionado pela dltima grande guerra e pela Guerra Fria redefiniram o0s usos sociais

da lingua e da comunicacao.

Estes fatores modificaram os usos sociais da lingua escrita; por outro
[lado], a irrupcéo da comunicacdo audiovisual contribuiu para satisfazer
a necessidade de fantasia prépria dos seres humanos, além de oferecer
outros canais para a formacgdo do imaginario coletivo; ao mesmo tempo,
0s mecanismos ideoldgicos para criar modelos de comportamento e de
coesdo social acharam excelentes caminhos nos poderosos meios de
comunicagdo; e, além de outras fungBes, como a de entreter e de
informar, que estiveram principalmente a cargo da literatura em outras
épocas, foram assumidas pelos meios de comunicacao de massas e pelas
novas tecnologias. (COLOMER, 2007, p. 22)
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Assim, a funcdo social da literatura foi redimensionada, quando ela passa a
coexistir com novos sistemas culturais e artisticos. A escola e seus alunos passaram a
receber influéncia desses novos sistemas, de novos discursos que emergiam, como 0
tecnoldgico. Soma-se, ainda, a isso as mudancas na circulagao dos livros que, estimulada
pela tecnologia, multiplicou-se e democratizou-se. Tal fator internacionalizou 0 mercado
e a cultura, o que acabou por diminuir a funcédo escolar de formar e reafirmar a cultura
nacional pela literatura, ou seja, colocou textos literarios a disposicao da sociedade como

bem cultural de acesso livre a parte da populagéo.

Esses modelos acabaram por tornar secundaria a leitura literaria na sua
integralidade nas préticas das salas de aula, e excluir, muitas vezes, caracteristicas

préprias a literatura como o prazer, a fruicdo, as emogdes no contato direto com as obras.

Em recentes discuss@es feitas no Brasil nas ultimas décadas, principalmente para
a elaboracdo de documentos oficiais relativos ao Ensino Basico, evidenciam-se
questionamentos acerca dos estudos literarios pelo viés histérico, propondo o seu ensino
em prol do desenvolvimento da competéncia literaria dos alunos, por meio da leitura
integral de obras e do trabalho com as habilidades de interpretacdo. O estudo literario
passa a considerar a unido de duas perspectivas: a historiografica para o conhecimento do
contexto de producdo e das tendéncias estéticas de cada época e da leitura de obras
selecionadas que favorecam a experiéncia literaria. Assim, aprende-se literatura por meio

da relacdo entre criacdo literaria e histdria, texto e contexto, autor e leitor.

Quando se trata de leitura, de promové-la na escola ou em outro lugar, é
importante ter presentes os diversos estagios pelos quais passa um leitor, j& que a
formacéo ndo se da de uma sé vez, nem de modo Unico ou mecanico. Tornar-se leitor é

processo que ocorre ao longo do tempo e de distintas maneiras para diferentes pessoas.

Graca Paulino nos explica o que significa formar um leitor literario:

A formac&o de um leitor literério significa a formacéo de um leitor que
saiba escolher suas leituras, que aprecie construcGes e significacGes
verbais de cunho artistico, que faca disso parte de seus afazeres e
prazeres. Esse leitor tem que saber usar estratégias de leitura adequadas
aos textos literérios, aceitando o pacto ficcional proposto, com
reconhecimento de marcas linguisticas de  subjetividade,
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intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criacdo de
linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos, semanticos e
situando adequadamente o texto em seu momento historico de
producédo. (PAULINO, 2010, p. 161-162)

Assim, a pesquisadora defende que a formagao do leitor literario é tarefa ardua,
que exige muito também do aluno. Por sua vez, Rildo Cosson estabelece estagios do
letramento literario. Um deles, o contato direto com a obra, foi, segundo o autor,
negligenciado na escola, muitas vezes, em prol do estudo da periodizacdo literaria a partir
de fragmentos de textos exemplares. Sendo o letramento literario gradativo e possivel por
meio das diversas experiéncias de leitura vividas por um leitor, oportunizar leituras
literarias de obras, na escola, contribuiria para a sua formacao literaria.

Diversas pesquisas ja constataram uma crise de leitura, principalmente entre os
jovens estudantes que pouco buscam por vontade propria livros de literatura. A pesquisa
Retratos da leitura no Brasil 3, por exemplo, traz dados pouco otimistas para 0S
estudiosos que buscam compreender a formacio do leitor literario. A tltima pesquisa®,
publicada em 2012, mostra que, apesar das inimeras politicas publicas, como a
distribuicdo gratuita de livros a escolas e 0 abastecimento de bibliotecas, ha insuficiéncia
nas estatisticas relativas a leitura no Brasil. Contatou-se um decréscimo, entre 2007 e
2012, na porcentagem de leitores, de 55% para 50%.

O estudo entrevistou uma amostra buscando compreender diversas caracteristicas
daqueles que se dizem leitores, como a classe social a que pertencem, como surgiu 0
interesse pela leitura, as pessoas que os influenciaram a ler, entre outras questdes. Um
nimero que nos interessou aqui é o relativo aos influenciadores da leitura. Segundo a
pesquisa, em 2007, as mées eram as pessoas que mais influenciavam a leitura — citados
por aqueles que gostam de ler —, sendo superada em 2012, pelos professores. Esses dados
podem ser um indicativo de acdes escolares mediadas pelo professor no intervalo de cinco

anos.

% A pesquisa foi feita com uma amostra em que a populacdo entrevistada tinha, na época, 5 anos
ou mais. Um dos objetivos da pesquisa é conhecer o comportamento do leitor brasileiro e seu
perfil, assim obtendo ferramentas para identificar acdes efetivas na formacéo de leitores. Ela é,
portanto, tomada como referéncia para este estudo por elucidar questdes acerca da importancia
da escola na formagéo dos leitores.
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Outros dois dados se fazem importantes: materiais lidos e géneros lidos
frequentemente. Os resultados da primeira categoria — materiais lidos — mostram que 0s
livros indicados pela escola figuram em terceiro lugar entre aqueles escolhidos pelos
leitores entrevistados, com um percentual de 47% das respostas, perdendo apenas para
revistas (primeiro lugar) e jornais (segundo lugar). Desses 47%, 30% correspondem aos
livros didaticos e 17% aos livros de literatura indicados. Com relacdo a segunda categoria
— géneros lidos frequentemente —, os livros didaticos aparecem em primeiro lugar, com
66% das respostas, seguido pela Biblia (65%). Os livros juvenis figuram em 7° lugar, com
50% das respostas, e conto, romance e poesia ndo aparecem entre as 10 primeiras
respostas marcadas pelos entrevistados.

Na escola, o professor e o livro didatico cumprem, assim, a funcdo de mediadores
nesse processo formativo, colocando-se como agentes para que esses alunos-leitores
tenham acesso ao discurso literario e a obras consideradas relevantes. Assim, ndo é
suficiente apenas 0 acesso a obra para que o aluno se torne um leitor. Como ja dito, o

letramento literario se faz em etapas, as quais pressupdem os mediadores.

Mediar o desenvolvimento da leitura é exercitar a compreensdo do
aluno, transformando-o de leitor principiante em leitor ativo. Isso
pressupde sua capacidade de ler com seguranca, de decodificar com
clareza e reconhecer com rapidez as palavras para uma leitura fluente.
Realizar previsdes, formular e responder questBes a respeito do texto,
extrair ideias centrais, identificar conteddos novos e dados, relacionar
0 que lé com sua realidade social e particular, ler o que esta subjacente
ao texto, valer-se de pistas para fazer inferéncias, sumarizar, ser capaz
de dialogar com outros textos sdo habilidades que vao constituindo o
sujeito leitor em formacdo em leitor proficiente. A mediacéo na leitura
acontece na dindmica da interacdo. O mediador apoia o leitor iniciante
auxiliando-o a mobilizar conhecimentos anteriores para desenvolver as
habilidades especificas para aquela tarefa. (FREITAS, 2012, p.68)

Ao discutir a mediacdo, Freitas baseia-se nos estudos de Jerome Bruner, que
cunhou o termo scaffolding, quando fala em apoio. Segundo a pesquisadora, 0 par mais
competente fornece um suporte ao aprendiz. Esse termo aproxima-se das ideias
postuladas por Vygotsky sobre Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) e Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR). A ZDR, no entanto, € o nivel em que ja se consegue
desenvolver determinada atividade sem a ajuda de um parceiro, ou seja, desempenhando-

a sozinho.
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Ainda segundo a teoria sociointeracionista de Vygotsky, a interacdo tem papel
fundamental na internalizacdo das funcGes mentais superiores sendo que estas se
introjetam por meio, inicialmente, das fungGes sociais. Estas, entdo, contribuem para
qualquer forma de aprendizado, tendo em vista que sempre que houver uma relacao entre
pares em que um individuo, para determinada atividade, se encontre na ZDR, e 0 outro
que, para a mesma atividade, se encontre na ZDP, havera a possibilidade de que o apoio
ocorra de forma efetiva e com sucesso. Para alguns autores, a interagdo em pares constitui
um meio “para a criacdo de um espago social e cognitivo no qual os aprendizes sdao
capazes de prover ajuda uns aos outros e a eles mesmos durante a atividade” (ANTON;
DICAMILLA, 1999).

Assim, considera-se o professor um mediador nas aulas de literatura de varias
maneiras, porque ele é o sujeito que indica a obra a ser lida, assim acionando seu capital
cultural. Ao reconstituir a historiografia literaria, destaca os principais autores e suas
respectivas obras, organiza o material critico sobre periodos literarios e seus principais
representantes. Soma-se a isso o fato de muitas obras didaticas apresentarem aos
professores, sob nova organizacao, autores e obras e eles selecionarem, a partir do recorte
ja feito pelo livro didatico, os contetidos a serem estudados.

No entanto, algumas pesquisas indicam que o professor da escola bésica, no
Brasil, nem sempre esta preparado para ser o caminho entre os alunos e as obras literarias.
Lage (2010), em sua pesquisa de doutorado, preocupada com a desvalorizacdo da
disciplina Literatura na formacdo de professores, na area de Letras, desenvolveu um
estudo sobre a situacdo do ensino de literatura na Educagdo Superior, mais
especificamente no curso de Letras/Licenciatura. Segundo a pesquisadora, apoiada em
Paulino', os discentes se formam sem terem lido, por exemplo, os canones literarios.
Esse fato se diferencia dos professores formados até a década de 1970, quando a leitura e
0 acesso aos autores do canone literario eram mais frequentes. Assim, ela constata que se
ndo formamos professores leitores de literatura conhecedores pelo menos de obras que
foram consagradas pelo tempo que constituem os canones, teremos dificuldade em formar
alunos também leitores dessas obras.

Faz-se necessario elucidar que, neste trabalho, valoriza-se a leitura de obras

candnicas considerando também enriquecedora a leitura de outras obras que sdo, por

0 PAULINO, Graca. Formac3io de leitores: a questdo dos canones literarios. Revista Portuguesa
de Educagdo, vol. 17, nium. 1, 2004, pp. 47-62, Universidade do Minho Braga, Portugal.



49

vezes, porta de entrada para o leitor no mundo da literatura. De Harry Potter a Dom
Casmurro, o contato com uma obra literéria é sempre importante para a formacao do leitor

literério.

2.3 Ensino Médio e Juventude: quem séo os leitores?

E consenso entre os documentos oficiais que regem o Ensino Médio no Brasil que
tal etapa, sendo a Ultima da educacédo basica, deve proporcionar ao aluno mais do que a
formagé&o profissional. Esse segmento da educacao objetiva a formacéo de cidaddos com
autonomia intelectual, assegurando-lhes o acesso as diferentes perspectivas culturais e o
exercicio de seus direitos sociais ainda enquanto estudante e na fase posterior a educacéo
bésica.

Entretanto, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), publicadas em 2013, este ultimo segmento da educagédo basica, atualmente,
ndo atende as necessidades dos estudantes nem nos aspectos da formacdo para a
cidadania, nem em sua preparacdo para 0 mundo do trabalho. Além disso, Dayrell e
Carrano (2014, p.102), ao refletirem sobre o aluno que chega ao Ensino Médio, defendem
que para grande parte dos jovens a instituicdo escolar se mostra distante dos seus
interesses e necessidades. A escola é, na verdade, vista, muitas vezes, apenas como uma
obrigacdo necessaria a aquisicao do diploma.

Apesar de nos ultimos 20 anos ter havido uma ampliacdo do acesso dos jovens ao
Ensino Médio, este crescimento ndo foi acompanhado de um avanco qualitativo e, por
isso, esse segmento tem sido alvo de diversas discussdes e reflexdes sobre necessérias
mudancas a serem realizadas na educacdo basica.

Segundo as DCNEM, o ensino secundario — hoje, Ensino Médio — foi
regulamentado e organizado pela reforma educacional que ficou conhecida pelo nome do
Ministro Francisco Campos. Em 1942, foi instituido o conjunto das Leis Organicas da
Educagdo Nacional, que firmava como objetivo do ensino secundario a formacdo das
elites condutoras do pais. Na década de 1960, o entdo 2° grau, como passou a ser chamado,
tornou-se obrigatoriamente uma fase de profissionalizacdo, determinacdo que so foi
tornada facultativa na década de 1980.

Em dezembro de 1996, a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(LDB) — Lei Federal n°® 9394/96 —, definiu o Ensino Médio como uma etapa do nivel
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denominado educacéo basica. A LDB vem redesenhando o sistema educacional brasileiro
em todos os segmentos, da educacdo infantil ao ensino superior. Constantemente
atualizada, a lei determina aspectos importantes relacionados ao contexto educacional
brasileiro: apresenta os principios gerais da educacdo escolar as finalidades, recursos

financeiros, formacdo e diretrizes para a carreira dos profissionais da educacao.

De maneira geral, o documento prop8e que a educacgdo escolar devera vincular-se
ao mundo do trabalho e a pratica social, o discente deve ser preparado para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho, dando-lhe ferramentas também para
progredir em estudos posteriores. Assim, aproxima-se das DCNEM, quando estas
apontam a necessidade de reinventar a escola, colocando os jovens na centralidade do
processo educativo, buscando garantir o aprimoramento do educando como pessoa
humana, a formacéao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico. As diretrizes ainda promulgam que o reconhecimento e a aceitacdo da diversidade
e da realidade concreta dos sujeitos do processo educativo, das formas de producéo, dos
processos de trabalho e das culturas a eles subjacentes sdo passos para uma renovagao na

terceira etapa do Ensino Basico.

Visando buscar essas mudancas no Ensino Médio, a LDB ainda determina que 0s
curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do Ensino Médio devem ter base
nacional comum, que pode ser complementada conforme caracteristicas regionais,
culturais e socioeconémicas do estabelecimento escolar. Na base nacional comum, séo
obrigatdrios os estudos de Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil. A Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, ainda acrescenta o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, que deve ocorrer no ambito de todo o curriculo escolar, mas

principalmente nas areas de educacdo artistica, literatura e historia.

Para o Ensino Médio, segmento escolar que nos interessa de perto nesta pesquisa,
a LDB coloca:

Art. 35. O Ensino Médio, etapa final da Educagéo Bésica, com duragdo
minima de 3 (trés) anos, tera como finalidades:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il —a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
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flexibilidade a novas condi¢cGes de ocupacdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacédo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina. (LEI n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996)

Né&o se pode falar do Ensino Médio sem refletir sobre os sujeitos que frequentam
essa fase escolar como discentes. Hoje, no Brasil, a populacédo estudante nesse segmento
constitui-se pela juventude em idade regular, jovens e adultos que ndo tiveram acesso a

esse ensino na idade prépria e, ainda, indigenas, discentes do campo e quilombolas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio concebem a juventude
como condicdo socio-historico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser
considerada em suas multiplas dimensdes, sujeitos com valores, comportamentos, visdo
de mundo, interesses e necessidades singulares. Seus pontos em comum, como a
ansiedade em relacdo ao futuro, sua necessidade de se fazer ouvir e sua valorizacdo da
sociabilidade nos permitem trata-los como uma categoria social. Por essas caracteristicas,
a juventude é, muitas vezes, entendida como uma condicdo de transitoriedade, uma fase
de transicdo para a vida adulta (BRASIL, 2013, p. 155), no entanto, deve ser
compreendida como uma fase da vida humana que tem caracteristicas proprias. Dayrell e
Carrano chamam atencdo para o carater historico da ideia de juventude quando

esclarecem:

0s conceitos de adolescente e juventude correspondem a uma
construcdo social, histérica, cultural e relacional que, por meio das
diferentes épocas e processos historicos e sociais, foram adquirindo
denotacdes e delimitacGes diferentes. (DAYRELL; CARRANO, 2014,
p.109)

Parece ser um consenso o fato de a juventude ser, portanto, um momento de

intensa insercéo social. Assim, as competéncias intelectuais e relativas a normas e valores
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sdo desenvolvidas para que um profissional e um cidad@o de participacdo politica seja
formado ao final da educacdo bésica.

Tal formacdo dos individuos jovens, atualmente, é permeada por diversos
elementos e espagos, ndo mais apenas a familia, a escola e a igreja. Outras instituicdes de
seu meio social determinam seu comportamento e sua constituicdo. No contexto
educacional, entretanto, muitas vezes o jovem ndo € considerado interlocutor valido na
hora da tomada de decisGes importantes para a instituicdo, o que leva a um desestimulo
ao protagonismo e participacdo social. Isso acontece porque ha uma divulgacdo e
propagacdo da ideia de que a juventude, no Brasil, € uma fase problematica, associada,
pela midia, & violéncia, ao trafico de drogas, ao alcool, & Aids, a gravidez na adolescéncia.
Essa ideia criada acerca desse momento da vida reduz a complexidade dessa etapa e
promove entre os docentes a imagem de uma juventude que deve ser educada com rigor
e até repressdo. A escola deveria ser, nessa fase, 0 espaco onde, na verdade, o jovem pode
compartilhar experiéncias, saberes e uma instituicdo que faz parte da construgédo da sua
identidade ao proporcionar o didlogo (DAYRREL; CARRANO, 2014).

Nos ultimos anos, tendo em vista as mudancas no contexto educacional,
principalmente a democratizacdo do acesso ao ensino superior, novas perspectivas e
expectativas foram criadas pela juventude, principalmente aquela que frequenta as
escolas publicas. Tais estudantes passaram a vislumbrar novas possibilidades de insercao
no mundo do trabalho, na educacéo superior e a reconstruir a sua concepcao sobre a escola
como um lugar capaz de influenciar em seus projetos de vida. O Guia de livros didaticos
do PNLD 2012, publicado em 2013, postula:

E diante de um publico juvenil extremamente diverso, que traz para
dentro da escola as contradigdes de uma sociedade que avanca na
inclusdo educacional sem transformar a estrutura social desigual —
mantendo acesso precario a salde, ao transporte, a cultura e lazer, e ao
trabalho — que 0 novo Ensino Médio se forja. (BRASIL, 2013, p. 136)

Neste cenario de mudancas, redimensiona-se também o ensino da literatura, que
passa a compor, juntamente com as outras disciplinas do curriculo do Ensino Medio, a
perspectiva de integracdo e ampliacdo cultural, ndo s6 voltada para 0 mundo do trabalho
como para a continuidade de estudos, que caracteriza o projeto de vida dos jovens na

contemporaneidade.
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2.4 Juventude e leitura

Pensar a juventude hoje dentro dos estudos sobre letramento literario € também
trazer para a centralidade desta pesquisa a relacdo entre os jovens e a leitura. Se a escola
participa efetivamente desse processo de formacéo do leitor, € importante que se conheca
aquilo que enquanto literatura interessa a esse grupo da populacéo brasileira.

Nesse sentido, algumas pesquisas buscam conhecer o perfil do jovem leitor. A
pesquisa Retratos da leitura no Brasil 3 traz alguns dados sobre os leitores e, no que diz
respeito ao leitor jovem, esses dados mostram que o interesse pela leitura e a sua préatica

estad intimamente ligado ao espaco escolar.

Os nossos jovens sdo a maior parcela da populagdo nacional que é
leitora. Os estudantes leram uma média de 3,41 livros nos trés meses
anteriores ao da pesquisa; ja os ndo estudantes, consumiram 1,13 (livro
inteiro ou em partes). Isso mostra que o “habito” acaba apoés a saida da
escola. Se ndo sdo obrigados, se ndo sdo estimulados, eles param de ler.
(2012, p.129)

Segundo a pesquisa, a maioria dos jovens leitores tem essa pratica impulsionada
pelas atividades escolares. Entre os jovens entre 14 e 17 anos — idades correspondentes
aos alunos regulares no Ensino Médio no Brasil —, 50% disseram ler por exigéncia da
escola, contra 41% que leem por interesse ou gosto. Assim, € necessario refletir sobre as
praticas de letramento literario no Ensino Médio que levam a perda desse habito apos a
saida da escola.

Outra questdo importante deve ser considerada: o que leem esses jovens? Os dados
da pesquisa mostram que a Biblia estd em 1° lugar entre as preferéncias. Entretanto, o
livro didatico é o mais consumido — 47%, entre 5 e 13 anos, e 55%, entre 14 e 17 anos.
Quando perguntados sobre a leitura de poesia e contos, 0 nimero de entrevistados, de 5 a
17 anos, que |é o primeiro género ndo chegou a 30%.

Esses dados mostram como a populacéo estudante € influenciada pela instituicdo

escolar, mas também segue, na leitura, a tradicdo familiar. N&o por acaso, os dados sobre
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os principais influenciadores da leitura sdo, em primeiro lugar, os professores e, em
segundo lugar, a mae.

Nos ultimos anos, o mercado de best-sellers vivenciou um crescimento
exponencial. Ndo € incomum também escutarmos de pais e professores que os estudantes
tém lido mais. As escolhas dos jovens pelos best-sellers, no entanto, ndo legitimadas pelos
professores mais conservadores, acabam por criar um embate entre o que a escola pré-
determina como leitura formadora e a leitura enquanto atividade de prazer.

N&o é dificil encontrar entre os jovens da atualidade leitores fiéis de Harry Potter,
Senhor dos Anéis, Crepusculo, Jogos Vorazes que tiveram nesses livros o inicio de seu
caminho na literatura. Esses livros também sdo importantes objetos na formacdo de
comunidades de leitores que possuem interesses em comum. Muitos jovens criam espacos
virtuais para a leitura e discussdo de livros, que se materializam em blogs, sites, paginas
de redes sociais. Segundo a pesquisa Retratos da leitura no Brasil 3, dentre os 81,4
milhdes de entrevistados que disseram acessar com frequéncia a internet, 24% disseram
que acessam redes sociais ou blogs que falem sobre livros ou literatura.

Cosson (2014), ao trazer contribuicdes sobre os circulos de leitores, aponta a
internet como um espaco fertil para a comunidade de leitores que podem se reunir e se
encontrar virtualmente. Para ele, os clubes do livro on-line podem ser um instrumento
didatico entre os jovens. A participacdo pode acontecer de varias formas como pela escrita
de posts, emoticons, videos, aliando “novas praticas de letramento com a tradi¢do da
leitura de livros” (COSSON, 2014, p.151).

N&o se pode negar, no entanto, que os best-sellers sdo também fruto de estratégias
de marketing que aliam os livros a outros produtos: brinquedos, jogos de computador,
filme, entre outros. Mas ndo sdo apenas essas estratégias que levam livros como Harry
Potter ao sucesso mundial. Neste caso especifico, por exemplo, a obra é formada por uma
colecéo de sete livros, que a cada volume iam ganhando mais paginas e continuavam a
ser lidas. Como afirma Jacoby (apud SILVA, 2013),

que a midia tivesse influenciado uma parte dos leitores na aquisicao do
primeiro volume passa, mas, ainda assim, resta o trabalhoso exercicio
de vencer quase trezentas paginas de leitura para quem estaria sendo
motivado apenas pela curiosidade ou modismo. (JACOBY apud
SILVA, 2013, p. 7)
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Quem acompanhou o langcamento dos sete livros via como os leitores de Harry
Potter eram avidos a continuidade do enredo e ainda hoje, passados 8 anos desde o
lancamento do dltimo volume, leitores acompanham o site oficial da obra a espera de
trechos novos que a autora de vez em quando publica. Silva (2013) em pesquisa com um
grupo de 22 leitores de Harry Potter constatou que 20 deles estavam lendo outro livro
que ndo da série, e desses, 18 liam por interesse proprio.

Acredita-se, entdo, que leitura de best-sellers como primeiro passo em direcéo a
autonomia dos jovens na escolha do que se 1€ pode significar, para muitos, os primeiros
passos para a sua formacdo enquanto leitor, que mais tarde e mais maduro fara ou nao
escolhas diferentes. E mais do que isso, se a escola pretende formar leitores, é necessario
ndo negar os interesses dos estudantes. O espaco escolar é um lugar privilegiado de
promocdo da leitura e legitima muitos autores e obras, mas, para fazer com que o
letramento literario aconteca de forma eficaz, é preciso aliar obras consagradas na
literatura com as expectativas dos alunos.

A pesquisa Retratos da leitura no Brasil 3 mostra que a escolaridade, a
escolarizacdo e a leitura estdo ligadas. A escola, através do processo de letramento, € a
principal instituicdo responsavel pela formacdo do leitor dos géneros diversos, mas

também da literatura.

2.5 O que dizem os documentos oficiais sobre o ensino da literatura

Em 1999, foram publicados os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), que tiveram seu ponto de partida em 1996, quando a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) prop6s a formulacdo de um curriculo basico
nacional comum?!!. Uma renovagdo da préatica de ensino através de uma proposta de

organizacéo curricular caracterizada pela ndo fragmentagéo das disciplinas era proposta.

1 Em setembro de 2015, foi lancada a consulta publica uma versdo preliminar da Base Nacional
Comum Curricular que sera apresentada ao Conselho Nacional de Educa¢do em junho de 2016.
Ela ndo sera focalizada, neste momento, nesta dissertagcdo por ainda ser um documento em
construcao.
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Com o maior acesso ao Ensino Médio de estudantes advindos de classes menos
favorecidas, foi necessario superar também a ideia de que os estudantes concluintes deste
segmento deveriam estar prontos apenas para seguir estudos em nivel superior. Passa-se
a colocar como objetivo uma formacédo global, preparando o estudante ndo s6 para a
continuidade de estudos, mas também para o desenvolvimento da cidadania e do

pensamento critico, assim como para o trabalho.

A organizacdo do PCNEM (1999) divide em trés grandes areas o conhecimento:
Linguagens e Cddigos; Ciéncias da Natureza e Matematica; e Ciéncias Humanas. No
documento, cada uma dessas areas apresenta as suas competéncias e habilidades. Dentro
da area de Linguagens e Cédigos, 0 PCNEM traz as competéncias e habilidades relativas
aos conhecimentos linguisticos, a producdo textual e ao ensino de literatura, tal como era
dividida até entdo a disciplina Lingua Portuguesa. Entretanto, o documento diluiu, dentro
dos estudos da linguagem, o ensino da literatura, conforme se pode confirmar no trecho

a sequir:

O estudo dos géneros discursivos e dos modos como se articulam
proporciona uma visdo ampla das possibilidades de usos da linguagem,
incluindo-se ai o texto literario. Em uma situagdo de ensino, a analise
da  origem de géneros e tempos, No campo artistico, permite abordar
a criacdo das estéticas que refletem, no texto, o contexto do campo
de producéo, as escolhas estilisticas, marcadas de acordo com as lutas
dicursivas em jogo naquela época/local, ou seja, o carater intertextual e
intratextual. (BRASIL, 1999, p.8, grifo nosso)

Osakabe (2004), no documento para elaboracédo das Orientac6es Curriculares para
0 Ensino Médio (OCEM), afirma que a especificidade da Literatura ndo foi contemplada
no PCNEM e no PCN+, ndo havendo orientacGes para o ensino da literatura, mas apenas
uma ou outra lembranca em determinadas passagens que a tratam como portadora de

conteddos culturais e insistem em seu carater ladico.

As OCEM (2006) foram elaboradas a partir de ampla discussdo com as equipes
técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacdo, professores e alunos da rede publica e
representantes da comunidade académica. Assim, para cada area foram publicadas as

conclusdes a que essas equipes chegaram, a fim de orientar as praticas docentes. Nas
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orientacdes destinadas a area de Linguagens, uma parte especifica para a Literatura foi

redigida.

Segundo Machado (2010, p. 424), as Orientagfes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM), “buscam redefinir o lugar da leitura literaria entre as outras praticas de
leitura, dando-lhe destaque ¢ apontando a importancia do letramento literario.” No
documento OCEM foi, entdo, discutida a nogdo de letramento literario, que ndo estava
presente nos documentos oficiais anteriores relativos ao Ensino Médio (PCNEM, PCN+
Ensino Médio):

Por extensdo do conceito do letramento como estado ou condicdo de
guem ndo sabe apenas ler e escrever, mas cultiva e exerce as préaticas
sociais que usam a escrita, [...] podemos pensar em letramento literario
como estado ou condicdo de que ndo apenas é capaz de ler poesia [ou

qualquer outro texto literario], mas dele se apropria efetivamente por
meio da experiéncia estética, fruindo-o. (BRASIL, 2006, p. 55)

Segundo Lage (2010, p.101), a contribuicdo do OCEM ¢ de base tedrica e ndo tem
como intenc¢do propor alguma pratica em sala de aula, mas teve como propdsito discutir
uma série de questdes ligadas a literatura que ndo ficaram bem delineadas nos documentos
anteriores. Destaca-se, nesse documento, que a experiéncia literaria do aluno deve se dar
por meio do contato com o texto e o prazer estético deve ser entendido como

conhecimento, participacao, fruicéo.

O documento ainda aponta a necessidade de se pensar em uma perspectiva
multicultural para o ensino de literatura, proporcionando o dialogo desta com outras artes,
sem, no entanto, deixar de considerar as suas especificidades. E preciso, portanto,
segundo o documento, discutir e pensar com os alunos o valor estético da literatura e de
outras obras, inclusive as producdes culturais com as quais eles estdo familiarizados,

refletindo em conjunto sobre a aceitacdo do que pode ser ou ndo considerado literatura.
As OCEM (2006) reafirmam a centralidade do texto literario ao esclarecer que:

Quando propomos a centralidade da obra literaria, ndo estamos
descartando a importancia do contexto histérico-social e cultural em
que ela foi produzida, ou as particularidades de quem a produziu (até
porque tudo isso faz parte da prdpria tessitura da linguagem), mas
apenas tomando — para o ensino da Literatura — o caminho inverso: o
estudo das condi¢bes de producgdo estaria subordinado a apreensdo do
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discurso literario. Estamos, assim, privilegiando o contato direto com a
obra e com a experiéncia literaria (BRASIL, 2006, p. 76-77).

Reafirma-se, assim, que o estudo literario sob o viés da periodizacdo literaria, tal
como era proposto, ndo deveria ser mais o centro das aulas de literatura no Ensino Medio.
Em resumo, por meio da leitura dos documentos oficiais que regem o ensino da literatura,
percebe-se que nos documentos PCNEM, a Literatura ndo foi tratada a partir de suas
especificidades, mas como uma parte da cultura que deve constar na educacgéo brasileira,
sem, contanto, haver uma busca pelo ensino da literatura separadamente, mas diluida nos
estudos da linguagem, o que gerou a discussao posterior que daria origem ao documento

Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio.

As OCEM vém entdo propiciar um melhor entendimento desse lugar do ensino de
literatura. No documento, a leitura literaria ganha destaque e reafirma-se a centralidade
do texto literario. Portanto, o contato com a obra passa a ser priorizado nas orientacdes
curriculares para o ensino da literatura no Ensino Médio, a partir do qual emergiria o
contexto historico-social e cultural de producdo literaria. A experiéncia literaria do aluno

passa a ser considerada o ponto de partida para o ensino e aprendizado da literatura.

2.6 O ENEM e o0 ensino de literatura no Ensino Médio

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) foi criado em 1998 a fim de avaliar
0 desempenho dos estudantes concluintes do ensino basico. Inicialmente, a avaliacdo
tinha como objetivo apenas diagnosticar os conhecimentos adquiridos pelo aluno na
ultima etapa da educacdo e, a partir dos resultados, possibilitar propostas de politicas
voltadas para a melhoria do sistema publico por parte do governo e de Orgédos

responsaveis.

Desde 2009, entretanto, 0 ENEM passou a ser a principal forma de ingresso as
universidades publicas do pais. A nota na avaliagdo é utilizada no Sistema de Selegéo
Unificada (SISU), um sistema on-line, no qual os estudantes se inscrevem para concorrer

as vagas nessas instituicdes. Além disso, a nota do exame € utilizada também em outros
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programas de acesso ao ensino superior, como 0 PROUNI*? e o FIES®®. Aquele concede
bolsas em faculdades particulares para estudantes de baixa renda, enquanto este propicia
um financiamento, em que 0 governo arca inicialmente com os custos da faculdade, e o

aluno, apos a formatura, faz o pagamento ao Estado em mensalidades.

Por ser hoje uma das principais formas de ingresso as universidades brasileiras, o
ENEM é uma avaliagdo utilizada como parametro para a elaboracédo e/ou reformulacao
dos curriculos escolares. Tal pratica é muito comum em escolas particulares, cujo nimero
de aprovados via ENEM nos vestibulares é utilizado como marketing e propaganda.
Entretanto, como um exame de alcance nacional, ele é também utilizado pelos autores de
livros didaticos que visam atender, além da rede publica de ensino, a rede particular.

Assim, a rede publica acaba por receber tais influéncias.

A Matriz de Referéncia do ENEM determina as competéncias e habilidades que
sdo avaliadas no exame e, portanto, devem ser desenvolvidas durante a educacédo bésica.
Tal matriz é dividida em quatro areas de conhecimento: Linguagens, cédigos e suas
tecnologias; Matematica e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias;

Ciéncias Humanas e suas tecnologias.

O documento estabelece cinco eixos cognitivos comuns a todas as areas de
conhecimento, a partir dos quais, posteriormente, sdo postuladas as competéncias e
habilidades de cada area. Sao eles: I. Dominar linguagens; Il. Compreender fenémenos;

I11. Enfrentar situacdes-problema; IV. Construir argumentacdo; V. Elaborar propostas.

Para a area de Linguagens, cddigos e suas tecnologias, a Matriz estabelece nove
competéncias e trinta habilidades a serem desenvolvidas na educagdo. A competéncia
cinco é a que mais nos interessa neste trabalho, ja que determina pontos especificos para

0 ensino de literatura.

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos
expressivos das linguagens, relacionando textos com seus contextos,
mediante a natureza, funcdo, organizacéo, estrutura das manifestacoes,
de acordo com as condic@es de producéo e recepcao.

H15 — Estabelecer relacGes entre o texto literario e 0 momento de sua
producdo, situando aspectos do contexto histdrico, social e politico.
H16 - Relacionar informacbes sobre concepcles artisticas e

12programa Universidade para Todos.

3 Fundo de Financiamento Estudantil.
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procedimentos de construcao do texto literario.
H17 — Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis
e permanentes no patrimdnio literdrio nacional. (BRASIL, 2013b, p.
37)

O ENEM ndo cobra datas, periodos, nomes ou caracteristicas literarias, mas uma
perspectiva mais ampla de andlise do texto em constante didlogo com seu contexto de
producdo e com outras linguagens artisticas. A perspectiva de cobranca do ENEM vem
sendo seguida como fonte para a reelaboracdo e adaptacdo de curriculos escolares.
Segundo Luna e Marcuschi (2015, p. 200), ha um processo de inversdo pedagogica, ja
que ndo € a pratica de ensino quem direciona o que seré avaliado, mas a avaliacdo quem
dita o que fara parte do curriculo e, por consequéncia, o conteudo dos livros didaticos,

como se afirma no Guia dos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa 2012 (2013, p. 18):

Parte das colecBes contempla, explicitamente, competéncias leitoras
avaliadas por exames vestibulares; e, em especial, por sistemas de
avaliagcdo de desempenho do alunado como o ENEM. Ha, inclusive,
colecdes em que a concepcdo de leitura do Enem, e mesmo sua matriz
de referéncia, sdo objeto de estudo sistematico — com exposi¢des
tedricas a respeito, exemplos de testes dedicados a cada competéncia e
exercicios de identificacdo de qual competéncia estd em foco num
determinado item.

Luna e Marcuschi, pesquisadoras da UFPE!* investigaram, em seu artigo
Letramentos Literarios: o que se avalia no Exame Nacional do Ensino Médio?, como
praticas de letramentos literarios e a literatura tém sido abordadas no ENEM. No texto,
as pesquisadoras apresentam um levantamento de outras pesquisas que estudaram provas

do ENEM com foco na literatura. Além disso, as autoras analisam a avaliacao de 2013.

A primeira pesquisa apresentada no artigo é a de Fischer et al. (2012), que
investigou as provas do ENEM de 1998 a 2010. Tal pesquisa constatou que

14 Universidade Federal de Pernambuco.

SFISCHER, L. A. et al. A Literatura no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Nonada Letras
em Revista, Porto Alegre, ano 15, n. 18, p. 111-126, 2012.
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0 exame vem instaurando um modelo de avaliacdo nada promissor, pois
as questbes, majoritariamente (cerca de 80%), prescindem do
conhecimento especifico sobre a literatura e ocupam, em média, apenas
13% do total da prova. Em 2010, este indice caiu pela metade (6,1%),
e 92% das questdes dispensavam o aluno de ter assistido a qualquer aula
de literatura. Mais lastimaveis sdo os resultados encontrados sobre as
provas de 2000, 2005 e 2011, em que nenhuma questao exigiu do aluno
algum conhecimento literario. (LUNA; MARCSUCHI, 2015, p. 205-
206)

Além disso, as autoras ressaltam que a investigacdo de Fischer et al. identificou
forte presenca do canone na coletanea textual utilizada. Assim, 0 ENEM valida uma gama
de obras e escritores consagrados que, como se vera na anélise dos livros didaticos, nesta
pesquisa, sdo também os mais utilizados pelos autores. Outra constatacdo esta ligada a

pouca diversidade de géneros literarios presente na avaliacdo: predomina a lirica.

Outros pesquisadores, citados por Luna e Marcuschi, também verificaram no
ENEM:

a) Elbe'®(2013): os mesmos escritores que sdo objeto de pesquisa dos profissionais
nas universidades acabam figurando nas provas do ENEM; assim, como a maior
parte dos elaboradores dos itens das provas é de docentes dessas instituicdes, tal
coincidéncia ndo é mero acaso.

b) Andrade'’ (2011): nas provas de 1999 a 2008, os textos literérios, inclusive os
consagrados, servem de base para avaliar se 0 aluno € capaz de analisar os
elementos linguisticos, de inferir os recursos expressivos e de compreender
relacBes semanticas, entre outros aspectos que independem da natureza discursiva
do texto. Nas provas mais recentes, hd uma visdo mais historicista e evolutiva da
literatura, dispensando, muitas vezes, a leitura dos textos vinculados as questdes.

c) Medeiros!® (2012): na prova de 2011, ha um reduzido nimero de questdes de

literatura dessa edicao: apenas sete ou oito, a depender da perspectiva, no total de

16 EBLE, L. J. Projeto movimentos atuais da literatura brasileira. Relatério de pesquisa parcial.
Fundacdo Itad Cultural, jun. de 2013.

17 ANDRADE, G. E. R. Literatura e ENEM: implica¢cdes no Ensino Médio. DLCV - Lingua, Linguistica
& Literatura, Jodo Pessoa, v. 8, n. 2, p. 139-153, 2011.

18 MEDEIROS, L. R. C. de. A que serve a literatura no Enem? In: ENCONTRO NACIONAL DE
LITERATURA INFANTO-JUVENIL E ENSINO — ENLIJE, 2012, Campina GrandePB. Anais... Campina
Grande-PB: Enlije, 2012.
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45 da area de Linguagens, Cddigos e Suas Tecnologias. Além disso, percebeu-se
nas edi¢des de 2009 a 2011, que os textos literarios, em sua maioria, servem como
pretexto para a avaliacdo de habilidades ligadas a lingua ou outras areas, como
humanidades.

A partir dessas constatacfes de varios pesquisadores, Luna e Marcuschi fazem a

andlise da avaliacdo de 2013. O estudo contemplou tanto as questdes de literatura e seu

contéudo, quanto aquelas em que ela aparece em outras perspectivas — junto as artes,

humanidades, etc.

A primeira averiguacdo diz respeito ao nimero de questdes em que a literatura

apareceu de alguma forma: 21 questdes das 180 da edicdo de 2013, o que significou

11,67% da prova. Conforme indicam as autoras, seu percentual de questdes na prova de

Linguagens, Codigos e Suas Tecnologias foi de 31,11%, um numero considerado, por

elas, positivo.

b)

As principais constatacGes das autoras foram:

A maior parte das questdes que envolvem literatura ndo a abordam com foco em
seu contedo, mas vinculando-a a lingua portuguesa, como tradicionalmente se
faz nas escolas.

Ha a presenca de textos literarios nas questdes da area de Ciéncias Humanas e
suas tecnologias (13,33% em relacdo ao total de questdes). Eles foram utilizados
para tentar estabelecer um elo entre as obras e aspectos geograficos ou o contexto
sociopolitico de sua producdo. Na area de Ciéncias da Natureza, a presenca de um
trecho de texto literario serviu como fator de contextualiza¢do para a cobranca de
um conteudo especifico: 0 método de separacdo de elementos quimicos.

O género literario mais presente é a lirica (poemas e canc@es), que ocupa a maior
parte da prova (cerca de 61,54%).

Ha uma presenca significativa de escritores e compositores contemporaneos e de
estilos diversos. A maioria é representativa do canone artistico-literario nacional.
O letramento intersemiético foi abordado na avaliacdo, que estabeleceu um
dialogo entre um fragmento da carta de Caminha e uma tela de Portinari. Além
disso, a prova faz uma abordagem culturalista e ndo linear da historicidade,
focando-se mais na sincronia literaria do que na diacronia dos periodos estudados

no Ensino Médio.
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Para complementar a apresentacdo desse levantamento sobre a literatura na prova
do ENEM, a luz do artigo de Luna e Marcuschi, apresentamos a seguir um breve
estudo da ultima avaliacdo, aplicada em outubro de 2015.

O ENEM de 2015 traz um total de 17 questdes com textos literarios, assim
distribuidos: 15 dessas questdes presentes na prova de Linguagens, codigos e suas
tecnologias, 1 questdo na prova de Ciéncias Humanas e suas tecnologias e, por fim, 1
questdo na prova de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias. Assim, as questfes com
textos literarios representam 9,4% de toda a avaliacao aplicada em 2015 e 33,3% do total

de questdes da prova de Linguagens, codigos e suas tecnologias.

Para além dos dados numéricos, pode-se falar de outros aspectos verificados na
avaliacdo que indicam expectativas de formacdo literaria no Ensino Médio. Das 15
questBes presentes na prova de Linguagens, 10 focalizam a leitura dos textos literarios
como caminho para a resolucdo do enunciado. Das 5 questdes restantes, 4 exploram
conhecimentos linguisticos relacionados a efeitos de sentido ou efeitos expressivos e 1

focaliza o estudo sobre géneros.

Nas 2 questbes que aparecem nas areas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza, o texto literario é utilizado como recurso que, por seu tema, refere-se a
contetidos especificos das areas. Assim, para a resolu¢do da questdo, o texto ndo seria, a

principio, necessario.

Né&o se diferenciando muito da avaliacdo aplicada em 2013, analisada por Luna e
Marcuschi, a avaliagdo de 2015 privilegia textos literarios mais contemporaneos e autores
consagrados. Nomes como Manuel Bandeira, Graciliano Ramos, Olavo Bilac, Cecilia
Meireles aparecem dominando as questdes. A lirica predomina na prova, principalmente

poemas e cangdes.

N&o houve, na Gltima edicdo, entretanto, a presenca de questfes que propusessem
o dialogo da literatura e outras linguagens, nem mesmo a aproximagdo entre textos

literarios.

Esta breve anélise do ENEM de 2015 nos permite, em comparagdo com as edigdes
anteriores analisadas por outros pesquisadores, constatar que, nos ultimos anos, a
literatura vem ganhando um espacgo importante no exame e, mais do que isto, perceber

que a abordagem desses textos é cada vez mais voltada para a leitura. Como ja dito
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anteriormente, a inversdo pedagdgica da qual nos fala Luna e Marcuschi faz com que o
ENEM seja aspecto influenciador na elaboracdo dos livros didaticos, objeto de nossa

pesquisa.
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CAPITULO 3 - OS GUIAS PNLD-EM E O LETRAMENTO LITERARIO

O breve histdrico do PNLD e, posteriormente do PNLD-EM, programa especifico
para o livro do Ensino Médio, aponta o resultado de um intenso e as vezes tenso dialogo
entre as politicas de avaliacdo e de distribuicdo de livros didaticos e as orientacdes de
documentos oficiais curriculares mostrados neste texto. Nesse contexto de discussoes, 0S
eixos de ensino de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio foram ganhando novos
contornos, dentre eles aquele que nos interessa de perto, a literatura. Os guias do PNLD-
EM, que servem de referéncia para a escolha dos livros pelos professores, mostram alguns

desses avancgos.

Os livros didaticos distribuidos as escolas publicas devem estar em sintonia com
os documentos oficiais que regulamentam e orientam o ensino basico no pais. Assim, 0s
guias que chegam as escolas, para que os professores selecionem o material didatico que
melhor atende a proposta politico-pedagdgica daquelas instituicdes, devem ser
esclarecedores quanto aos critérios de avaliacdo das obras resenhadas e ao que se espera
ao fim do Ensino Médio para cada disciplina, entre outros aspectos que explicitem o que

o livro pode oferecer.

Nesse sentido, os Guias do PNLD-EM de 2006 a 2015 de Lingua Portuguesa
propiciam o levantamento e a comparacdo de alguns aspectos relativos ao ensino de
literatura contemplados, nesse periodo, nos livros didaticos. Os Guias publicam os
critérios de avaliacdo utilizados para a escolha das obras resenhadas e disponibilizam as
Fichas de Avaliacdo, as quais analisaremos para esclarecermos as mudancas relativas a

abordagem da literatura.

O quadro 1, Apresentacdo geral dos Guias PNLD-EM (2006-1015), traz uma
perspectiva geral dos Guias de todas as edi¢Oes, sua organizacdo e o nimero de obras

aprovadas em cada edicdo.
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Quadro 1. Apresentacdo geral dos Guias PNLD-EM (2006-1015).

PNLD-EM/2006

PNLD-EM/2009

PNLD-EM/2012

PNLD-EM/2015

Titulo

Publicacao
Estrutura

(Sumario)

Catalogo do
Programa Nacional
do Livro parao
Ensino Médio
Lingua Portuguesa
Publicado em 2004.

Carta ao professor

Apresentacéo

Critérios comuns

Orientagdes para
Escolha

Resenhas de Lingua
Portuguesa (9 obras

resenhadas)

Anexo
Ficha de
Portugesa

Lingua

Lingua Portuguesa
Catalogo do
Programa Nacional
do Livro parao
Ensino Médio
Publicado em 2008.

Carta aos professores

Apresentacédo

Principios e critérios
comuns a avaliacdo
de obras didaticas
para 0 Ensino Médio
OrientacOes para
Escolha

Resenhas (11 obras

resenhadas)

Anexo
Ficha de avaliagcdo —
PNLD-EM/2007

Guia de Livros
didaticos

PNLD 2012
Lingua Portuguesa
Ensino Médio
Publicado em 2011.

Escolhendo o livro
didatico—- O
caminho das pedras
Lingua Portuguesa
no contexto do
Ensino Medio

As colecdes
resenhadas neste

guia

Resenhas (11 obras
resenhadas)

Anexo 1- Principios
e critérios para a
avaliagdo de obras
didaticas destinadas
ao Ensino Médio
Anexo 2 — Ficha de

avaliacdo

Guia de
didaticos
PNLD 2015

Ensino Médio

Livros

Portugués
Publicado em 2014.

Escolhendo o livro

didatico — O caminho

das pedras

Lingua Portuguesa
no contexto do
Ensino Médio

As colecdes
resenhadas neste
guia

Resenhas (10 obras
resenhadas)
Anexo 1- Critérios

de avaliagdo

Anexo 2 — Analise

avaliativa

Aqui, para o atendimento aos objetivos da pesquisa, apresentaremos brevemente

0s guias da edicbes de 2006 e 2015, a fim de verificarmos a presenca de mudancas

relativas ao ensino da literatura nos livros didaticos.
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Uma primeira mudanca ocorrida durante esses dez anos em que o PNLD-EM
esteve em vigor € relativa a nomenclatura dos documentos orientadores das escolhas do
livro didatico. Nas edi¢bes de 2006 e 2009, os guias eram chamados de Catélogo do
Programa Nacional, enquanto nas duas ultimas edi¢des, 2012 e 2015, passaram a ser
chamados, como aqui o denominamos, Guia de Livros Didaticos. Buscando o0s
significados dos termos ‘catalogo’ e ‘guia’ a fim de verificar uma possivel intengdo por

tras dessa mudanga, encontramos no dicionario Michaellis?®:

catadlogo sm (gr katalogos) 1 Relacdo metddica, geralmente em
ordem alfabética, de coisas ou pessoas, com breve noticia a
respeito de cada uma. 2 Lista ou fichario onde estdo catalogados
os livros e documentos de uma biblioteca.

Guia sf (de guiar) 1 Acéo ou efeito de guiar. 2 Pessoa que guia. 3
Direcdo, governo, regra. 4 Documento que acompanha a
correspondéncia oficial (...). (Grifo nosso)

A comparacao dos termos mostra que inicialmente o documento que chegava as
escolas era elaborado, principalmente, com o objetivo de apresentar as resenhas dos livros
didaticos selecionados no programa. Por cumprir outros papeis, apresentar critérios de
selecdo e orientar os professores, tal documento passa a ser intitulado “Guia” de Livros
didaticos, nome mais apropriado se considerarmos o objetivo mais fortemente marcado

pelo sentido de orientacdo do termo (ver Grifo).

Outras mudangas foram constatadas entre as edicfes de 2006 e 2015. Para
esclarecimento, segue uma sintese daquilo que se aborda nos guias da primeira e da Ultima
edicdo. Posteriormente, apresentamos trés quadros comparativos que dizem respeito aos
critérios de analise das obras nas fichas de avaliacdo dos guias — coletanea textual,
concepcao de literatura e atividades — no que se refere ao eixo Ensino da Literatura.

9 Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/>. Acesso em: 08/11/2015.
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3.1 Catélogo do Programa Nacional do Livro Didéatico para o Ensino Médio -
Lingua Portuguesa — PNLD-EM 2006

O PNLD-EM/2006 de Lingua Portuguesa publicou as obras analisadas e
aprovadas com o titulo de Catdlogo do Programa Nacional do Livro para o Ensino
Médio. O catélogo traz como introducdo uma carta ao professor onde se apresenta o livro
didatico como um instrumento que deve ser utilizado como complemento do projeto
politico-pedagdgico da escola, a fim de promover a reflexdo e a autonomia dos
educandos, e ainda a condicdo de ser ele instrumento para a aprendizagem efetiva e

contribuir para fazer deles cidadaos participativos.

Esta edicdo do PNLD, primeira para o segmento do Ensino Médio, trouxe, ainda
na “Carta ao professor”, uma breve retomada do historico do programa federal e uma
explicacdo sobre a sua ampliacdo para este nivel da educagdo bésica, por meio do PNLD-
EM.

O impacto positivo do PNLD levou o0 MEC a ampliacéo das agdes de
avaliagdo e de distribuicdo de livros didaticos para o Ensino Médio.
Essa iniciativa vem aumentar ainda mais a discussao que se estabelece
desde o inicio das avaliagfes acerca do papel do livro didatico na escola,
suas implicagbes pedagogicas, os critérios de avaliagdo para o
desenvolvimento de um trabalho de qualidade em sala de aula e a
importancia de uma escolha consciente e autbnoma por parte dos
professores. (BRASIL, 2004, p.8)

O documento ressalta que em momento algum o livro serd um substituto do
professor ou de suas experiéncias pedagdgicas, mas podera ser um bom referencial para

ampliar os trabalhos em sala de aula.

A secdo Criterios Comuns, importante parte do Catalogo enviado aos professores
para escolha do livro didatico, visa apresentar aos docentes os critérios de avaliagdo
utilizados para escolha das obras a serem resenhadas e colocadas a disposi¢éo para as

escolas publicas. Segundo o Guia,
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para cumprir adequadamente a funcdo didatico-pedagdgica, o livro
didatico precisa atender, inicialmente, a uma tripla exigéncia:

* correcdo das informagdes, conceitos e procedimentos que integram o
componente curricular;

« adequacdo de sua proposta didatico-pedagdgica em relacdo a situacao
de ensino-aprendizagem e aos objetivos visados;

* sintonia com a legislacdo e os demais instrumentos oficiais que
regulamentam e orientam a Educacdo Nacional. (BRASIL, 2004, p.10)

As obras analisadas poderiam ser eliminadas se ndo atendessem aos seguintes

aspectos:
1) Correcdo dos conceitos e das informacdes basicas;
2) Respeito aos principios de construcdo da cidadania.

Ainda foram avaliadas coeréncia e adequacdo metodologicas dos livros didaticos
e, principalmente, a clareza destas no manual do professor que deveriam deixar claros

para os docentes 0s objetivos da obra.

Na se¢ao “Orientagdes para Escolha”, ha uma retomada das fungdes do LD no EM
e uma breve explicacdo sobre as resenhas das obras. O objetivo, segundo os autores, é dar
suporte ao professor da escola publica no momento da escolha, reafirmando que ela deve
ser criteriosa e afinada com as caracteristicas da escola e dos alunos e com o contexto

educacional em que estdo inseridos.

Essa secdo ainda sugere que a escolha seja feita pelo grupo de professores da
escola, de maneira criteriosa e antecedida por discussdes e debates acerca das resenhas
buscando

levantar questGes como: adequacdo dos conteldos a proposta
pedagdgica da escola; abordagem metodoldgica voltada para a
autonomia dos educandos; valorizagdo do individuo como
cidadao critico e atuante; uso de linguagem clara e objetiva, sem

ser banal ou infantilizada; entre outras que vocés considerarem
pertinentes.” (BRASIL, 2004, p.13)

As resenhas dos livros didaticos tém a funcdo de aproximar os docentes das obras,
mas nem sempre permitem que eles absorvam todas as informagdes que necessariamente

podem ser suficientes para a escolha do livro para uma determinada disciplina. Assim,
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espera-se que o professor tenha contato com a obra didatica e saiba que, com certeza, sera
necessario adequar os conteudos a realidade dos alunos, ampliar e aprofundar os
conhecimentos e as informacgbes veiculadas, propor alternativas pedagogicas
diversificadas, atendendo os interesses dos discentes. Essas func¢des, segundo o Catalogo
PNLD-EM/2006, cabem apenas ao professor, pois ele é o detentor da informacao
primordial para um bom trabalho em sala de aula: o perfil, as expectativas, o contexto e

as especificidades socioculturais dos educandos.

As nove resenhas das obras didaticas de Lingua Portuguesa presentes no Catalogo

foram organizadas da seguinte maneira:
a) Nome do livro;
b) Imagem da capa (a direita);
c) Autor;
d) Editora;
e) Caodigo de barras referente a obra;

f) Sintese avaliativa: traz um pequeno resumo sobre a avaliacdo geral da obra, se

esta organizada como um manual ou compéndio®®, o que se percebeu sobre o

20 Segundo o Guia do PNLD-EM 2015, a designacdo compéndio refere-se a obras que visam,
primordialmente, a expor e discutir, de forma sistemdtica, todos os objetos de ensino mais
relevantes da disciplina, num determinado segmento de ensino; recomendar e orientar as
praticas didaticas mais compativeis com os pressupostos tedricos e metodoldgicos assumidos
pela obra; oferecer, em maior ou menor quantidade, subsidios para o trabalho de sala de aula,
como atividades e exercicios de referéncia, modelos, sugestbes de trabalho, textos
complementares etc. Assim, as atividades e os exercicios, num compéndio, constituem, antes
de tudo, exemplos e/ou modelos, a serem replicados e adaptados. A sele¢do, a ordenagdo e o
tratamento diddatico efetivo a ser dado aos objetos de ensino propostos ficam a cargo do
planejamento e das prdticas do prdprio docente, inclusive no que diz respeito a elaboragdo de
atividades complementares. Ja a expressdao manual caracteriza um tipo de LD que se organiza,
basicamente, como uma sequéncia de “passos” e de atividades, essas Ultimas, concebidas,
elaboradas e ordenadas de acordo com uma certa pratica docente, o que envolve o tratamento
didatico — predominantemente transmissivo ou reflexivo-construtivo — dado aos objetos de
ensino propostos. Cada se¢do ou unidade de um manual corresponde, em geral, a uma aula; ou,
com mais frequéncia, a uma sequéncia de aulas, articuladas em torno de um determinado
tépico. A série completa dessas unidades e se¢Ges contém, em principio, a programacao de todo
um ano ou série de um determinado segmento do ensino. Por essas caracteristicas, um manual
contém um planejamento de ensino préprio, implicado na sequéncia de unidades, ainda que
essa sequéncia permita alguma escolha ou adaptacao por parte do professor.
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foco (leitura/producdo de textos/conhecimentos linguisticos) e as

possibilidades de utilizacéo;

g) A obra: Aborda a estrutura do livro didatico. Descreve a separacdo em
capitulos, unidades, mddulos, blocos e a divisdo que é feita para Ensino de
Leitura, Gramatica, Literatura e producdo textual. Nesta secdo, ndo hd uma

analise ainda, apenas uma identificacdo de como o livro € organizado;

h) A andlise: é a secdo mais detalhada de cada resenha. Aborda com mais
especificidade as secGes da obra analisada. Procura mostrar ao professor da
escola de Ensino Medio a proposta de trabalho com os contetdos curriculares.
Responde as questdes colocadas pela Ficha de Avaliacdo da obra de maneira
a tornar clara a perspectiva metodolégica adotada para o ensino de Leitura,
Gramatica, Literatura e producdo textual.

Apbs a leitura das resenhas e analise das obras, na edicdo do PNLD-EM/2006, o
professor, ou grupo de professores, deveria escolher um livro Gnico a ser utilizado durante
os trés anos do Ensino Médio. Esse processo de escolha era também contribuido pela

disponibilizacdo, no Catalogo, das fichas utilizadas pelos avaliadores dos livros didaticos.

No Catalogo de livros do PNLD-EM/2006, a ficha de avaliacéo € dividida em 3
partes: Ficha 1: Critérios relativos aos Conhecimentos Linguisticos; Ficha 2: Critérios
relativos ao Ensino da Leitura; Ficha 3: Critérios relativos ao Ensino de literatura. A
analise aqui feita focalizou as fichas de avaliacdo voltadas para o Ensino de Leitura e da
Literatura (Fichas 2 e 3).

Nos Critérios Relativos ao Ensino da Leitura, avaliou-se a proposta geral do livro,
isto é, suas especificidades, distribuicdo desse contetido nas se¢des do livro e articulacdo
com os demais componentes (Conhecimentos Linguisticos, Ensino da Literatura e

Redacdo).

A selecdo textual das obras didaticas também foi analisada a fim de verificar, na
coletanea de cada livro, a qualidade da experiéncia que poderia propiciar, seu significado

social e cultural. A diversidade de géneros, a originalidade, a autenticidade, o incentivo a
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buscar outros textos fora dos livros didaticos também foram foco da avaliacédo, assim

como a verificagdo de os fragmentos de textos apresentarem uma unidade de sentido.

As atividades relativas ao Ensino de Leitura deveriam proporcionar a
compreensdo e interpretacédo, visando a proficiéncia em leitura/formacdo do leitor em

diversos tipos de letramento.

Os Critérios Relativos ao Ensino da Literatura avaliaram a proposta geral da obra

para este contetdo, dando preferéncia para livros inovadores, bem formulados e coesos.

A concepcdo do Ensino de literatura adotada pelo livro didatico também foi
colocada em questdo. Os avaliadores buscaram compreender se tal ensino era concebido
como experiéncia de leitura do texto literario ou se a presenca da Literatura se dava por
meio de textos literarios utilizados apenas, ou em sua maioria, como instrumento para

veiculacdo de informacdes externas a ele (histdria, estilos de época, género, etc.).

Nota-se ainda, no guia descrito, a preocupacdo em levar o aluno a perceber a
singularidade do Ensino de literatura, com a formac&o do leitor literdrio e com a
valorizacdo de outros modos de manifestacdes literarias (tradi¢do oral, musica popular
etc.). O avaliador buscou compreender se, por meio da obra didatica, o aluno teria a
oportunidade de um eficiente exercicio de leitura de textos literarios, de compreensao de
nocBes fundamentais de histéria e teoria literaria, de modo a sentir-se capacitado a leitura
de textos mais exigentes e complexos, considerando os recursos estilisticos e a adequacgéo

de informaces contextuais para melhor compreenséao dos textos por parte dos alunos.

Em uma segunda parte, a ficha analisa a selecéo de textos da obra didatica e busca
avaliar se a escolha textual contempla a singularidade da literatura e sua qualidade. Ainda
sdo levadas em consideracdo na analise a importancia dos textos escolhidos para a

formacéo do aluno e se ha fragmentacgdo dos textos adotados e as implica¢cdes deste uso.

Quanto as atividades propostas, no guia de 2006, a ficha de avaliacdo busca
compreender se levam o aluno a perceber a necessidade da experiéncia da leitura direta
do texto literario, de preferéncia de textos integrais, e a ineficiéncia de substitui-la por

resumos, parafrases etc.

Com relagdo aos pontos que ndo dizem respeito ao Letramento Literario, pode-se
perceber que, no Guia de 2006, ha uma apresentacéo geral do que se espera de um discente

do Ensino Médio em sua formacéo, do lugar do livro didatico em sala de aula como
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instrumento basico para as aulas e promotor do desenvolvimento do aluno, a fim de que
ele adquira as capacidades estabelecidas pelos documentos oficiais ao concluir o Ensino
Médio.

3.2 Guia de Livros didaticos para o Ensino Médio — Portugués - PNLD-EM/ 2015

No Guia PNLD-EM/2015, a primeira segdo, “Escolhendo o livro didatico — O
caminho das pedras”, tem a mesma funcdo da Carta ao professor, presente nas duas
primeiras edi¢Ges aqui analisadas. A se¢éo inicia-se com uma questdo de reflexdo para o
docente da escola basica: “Que livro didatico de portugués (LDP) devo adotar para o
Ensino Médio (EM), em minha escola?”, apresenta as fung¢des do livro didatico e o

objetivo do Guia:

“o objetivo deste Guia é o de colaborar para que nossas escolas
promovam uma escolha qualificada do livro didatico de Portugués, ou
seja, uma escolha motivada por um processo de discussdo 0 mais amplo
e criterioso possivel. E uma boa forma de dar inicio a esse processo é
resgatar, em suas linhas gerais, as caracteristicas do Ensino Médio e o
papel especifico de uma disciplina como Lingua Portuguesa nesse nivel
de ensino.” (BRASIL, 2014, p.6)

Assim, o Guia apresenta também a disciplina Lingua Portuguesa e Literatura no
contexto do Ensino Médio e caracteriza o jovem, aluno do EM, buscando compreender

0s sujeitos a que o0 PNLD-EM atende.

O que justifica a permanéncia de uma disciplina escolar como LP no
EM é o papel central da lingua e da linguagem, tanto nas préaticas sociais
de diferentes esferas e niveis de atividade humana, quanto na aquisi¢cdo
pessoal de conhecimentos especializados. (...) Considerando-se, ainda,
tanto a relevancia cultural da literatura, quanto o papel especifico da
literatura brasileira na cultura e na vida social do Pais, acrescente-se, a
esse patrimonio intelectual a ser construido, a familiaridade com a
producdo literaria de lingua portuguesa e o0s conhecimentos
especializados decorrentes dessa experiéncia. (BRASIL, 2014, p.7)
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Segundo o Guia PNLD-EM/2015, as préaticas de letramento escolar no nivel
Ensino Médio devem manter o dialogo com as trés preocupacdes centrais ja estabelecidas
no Ensino Fundamental: o processo de apropriacdo da linguagem escrita da forma mais
complexa e variada possivel; o desenvolvimento da proficiéncia na norma-padrao,
especialmente em sua modalidade escrita, mas também em situacdes/contextos orais; a
pratica de andlise e reflexdo sobre a lingua. Assim, os livros didaticos devem proporcionar
atividades de leitura, producdo de textos e exercicio da oralidade, voltadas para situacoes

reais de uso.

A secdo ainda traz recomendacdes para o trabalho com a leitura que, conforme o
Guia, deve ser voltado para aspectos politicos e culturais tendo em vista que o Ensino
Médio é a etapa final da educacdo basica e muitos alunos ja estdo inseridos ou buscam
seu lugar em diferentes tipos de protagonismo social e no mundo do trabalho. Assim,
recomenda-se que, ao avaliar as seguintes possibilidades de ensino da leitura nos livros

didaticos, sejam observados 0s seguintes aspectos:

a) A abordagem de textos de tradigdo literaria brasileira e de lingua portuguesa
em geral, que deve ser orientada para a formagéo do leitor de literatura e
secundada por um processo de construcdo de conhecimentos especificos;

b) Uma abordagem mais intensa e sistematica dos géneros em circulacdo nas
esferas publicas, tais como a técnico-cientifica, a politica, a do jornalismo de
opinido e os mais frequentes no mundo do trabalho;

c) Um dialogo mais intenso possivel com as formas de expressdo e 0s géneros
préprios das culturas juvenis.

Percebe-se que o Guia de 2015 segue as orienta¢des curriculares do Ensino Médio,

que estabelecem a leitura literaria e ndo os conhecimentos sobre a literatura como o
objetivo especifico de seu ensino. Conforme apresenta, a formacdo desse leitor em
especifico deve ser apoiada na construcdo paralela de um corpo proprio de conhecimentos
historicos e linguisticos/literarios que ndo é prioritaria. Assim, nas resenhas, a literatura
apareceu como um dos topicos de apresentacdo das obras, mas com comentarios sempre
ligados a formagéo do leitor e a construgéo de conhecimentos linguisticos e historicos

préprios dessa esfera.

Na secdo As colecdes resenhadas neste guia, ha a apresentacdo da organizagéo
geral das colecOes didaticas — compéndio ou manual — e das tendéncias de movimento

metodoldgico adotadas — transmissiva e/ou construtivo-reflexiva.
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Na avaliacdo para 0 PNLD-EM/2015, foram analisadas 17 colecdes, das quais 10
foram aprovadas, o que representa um percentual de 58,82%. As resenhas s&o

organizadas da seguinte forma:
a) Nome do livro.
b) Imagem da capa (a direita).
c) Cadigo de barras referente a obra.
d) Autor(es).
e) Editora.
f) Visdo geral: em que se apresenta uma sintese avaliativa.

g) Quadro esquematico: nesta parte, apresenta-se aos docentes os pontos fortes,
pontos fracos, aquilo que é destaque, a programacdo do ensino e uma breve
opinido sobre o manual do professor de cada colecéo.

h) Descricgéo.

i) Analise: parte que abrange leitura, literatura, producdo de textos escritos,
oralidade e conhecimentos linguisticos. Em cada resenha a ordem desses aspectos

é diferente, de acordo com aquilo que tem mais destaque na obra resenhada.

j) Em sala de aula: indica-se a facilidade/dificuldade de adaptacdo da obra a sala de
aula, chamando a aten¢édo do professor para aspectos como o0 monitoramento do

tempo/contetdo/atividades.

O guia PNLD-EM/2015 traz também, para seu leitor, os critérios avaliados nas
obras inscritas no programa. Assim, apresenta os principios e objetivos gerais para a
disciplina Lingua Portuguesa no Ensino Médio, os quais guiaram a avaliagdo dos livros
didaticos e, além dos critérios gerais de eliminacdo (relacionados a legislacdo brasileira
de educacéo), os critérios eliminatorios especificos para 0 componente curricular Lingua
Portuguesa. Somente ap0s deixar claro para os professores da escola basica quais séo os
critérios gerais e especificos da selecdo de obras, 0 guia apresenta as fichas de anélise,

das quais trataremos a sequir.
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Ap0s a descri¢do dos Guias do PNLD-EM de 2006 e 2015, faz-se necessaria uma
comparacéo entre os dois, destacando o0s aspectos que aqui nos parecem mais relevantes.
Apresentamos a seguir, trés quadros a fim de elucidar, de forma mais objetiva, as
possiveis semelhancas e diferencas entre as edi¢des, com relacdo ao Ensino da Literatura.
Tais quadros foram elaborados a partir das fichas de avaliacdo dos Guias, onde sdo
apresentados alguns critérios relativos ao Ensino de literatura que devem ser

contemplados pelos livros analisados no programa.

O primeiro quadro diz respeito aos critérios relativos a coletanea textual literaria presente
nos livros didaticos. Os avaliadores deveriam, portanto, verificar se eram contemplados

nas obras analisadas os itens listados a seguir:

Quadro 2. Critérios de analise da Coletanea de textos PNLD-EM/2006 e PNLD-EM/2015.

PNLD-EM/2006 PNLD-EM/2015

Qualidade literaria. s
Formacdo do aluno como leitor literario. = Formacdo do aluno como leitor literario.
Presenca de textos integrais. Presenca de textos integrais.
Fragmentos (significacdo suficiente).  —mememmemeeeeee

--------------- Presenca da Literatura Africana.

Orientacdo da apresentacdo dos textos
(ordenacdo cronoldgica, coincidéncia
tematica, géneros textuais).

Percebe-se que houve mudanca nos critérios de anélise da coletanea textual dos
livros didaticos. Itens antes ndo contemplados passaram a ser analisados na aprovacéo ou
ndo das obras que compuseram o ultimo guia do programa. A formacao do aluno como

leitor literario passou, na ultima edicéo, a ser o primeiro critério avaliado.

Uma outra questdo que se faz importante apontar é a do espago dado a correntes
estético-literarias antes nao presentes, no guia de 2015. H4, portanto, uma busca por
contemplar autores e géneros menos estudados na escola como, por exemplo, a literatura
de cordel. Na edicdo de 2015, a Literatura Africana passa também a ser item obrigatério
na andlise dos livros que poderdo ser enviados as escolas publicas, buscando assim
atender & Lei 10.639/03.
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Um item importante que passou a ser considerado na avaliacdo da coletanea de
textos literarios foi a organizacdo da proposta de formacdo literaria. A orientagdo da
apresentacdo dos textos (ordenacédo cronoldgica, coincidéncia tematica, géneros textuais)
passa a ser indicativo do tratamento dado a literatura, que na maioria das vezes apresenta

uma organizacao que tem como base a cronologia historica.

Na avaliacdo, busca-se analisar a concepcdo do Ensino de literatura apresentada
por cada obra didatica. Assim, as fichas apresentam alguns critérios para essa analise, que

foram sintetizados no quadro 3.

Quadro 3. Critérios de anélise da Concepc¢ao do Ensino da Literatura PNLD-EM/2006 e
PNLD-EM/2015.

PNLD-EM/2006 PNLD-EM/2015

Experiéncia da leitura literaria. ~ semeeeeeeeee-

Instrumento para estudo da histéria Compreensdo do processo histérico da

literaria, estilos de época, género, autor literatura brasileira.

etc.

Singularidade da Literatura. Literatura como campo de
conhecimento.

Outras manifestacdes literarias. = smeememeeeeeee-

Instrumento para o aluno buscar outras
obras que ndo de Literatura Brasileira.
--------------- Literatura como fator constitutivo da
cultura.
Abordagens teorico-criticas

contemporaneas.

Sobre a concepgéo do Ensino de literatura, nota-se que a ficha de 2006 avalia as
possibilidades de experiéncia de leitura do texto literario, o estudo da historia, dos estilos
de época, género, etc. e o lugar de importancia que tais itens ocupam frente a leitura
literdria. H4, ainda, a analise da capacidade de levar o aluno a perceber a singularidade

do Ensino de literatura e de sua formagdo enquanto leitor literario e da valorizacdo de
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outras manifestacdes culturais (tradicdo oral, musica popular etc.). A formacéo geral do
aluno (leitura literaria, historia e teoria literaria), para prepara-lo para leituras posteriores
de textos mais exigentes e complexos e de outras obras que ndo as de Lingua Portuguesa
foram critérios de avaliacdo da Concepcao de Ensino de literatura presentes no PNLD-
EM/2006.

Algumas diferencas e semelhancas podem ser percebidas quanto a analise desse
critério de avaliacdo se comparamos as edi¢cdes de 2006 e 2015. Esta Gltima apresenta
questdes relativas ao favorecimento da compreensdo da literatura como campo de
conhecimento cotidiano, filosofico, coletivo, preocupando-se se o livro didatico entende
a literatura como fator constitutivo da cultura e considera o processo histérico da literatura
brasileira, também recorrendo a correntes tedrico-criticas contemporaneas. Ha, portanto,
uma visivel abertura para a compreensdo da literatura como manifestacdo da cultura
plural, atenta a abertura que contemple a diversidade cultural brasileira.

Outro item avaliado nas fichas diz respeito as atividades relativas ao Ensino de

literatura. Assim, um quadro comparativo facilita a leitura dos Guias:

Quadro 4. Critérios de analise das Atividades de Ensino da Literatura PNLD-EM/2006 e
PNLD-EM/2015.

PNLD-EM/2006 PNLD-EM/2015

Reforgo a necessidade da experiéncia da Estimulo do aluno a conhecer a obra
leitura direta do texto literario. completa de que o texto faz parte ou
outras obras a ele relacionadas.

Textos integrais.

--------------- Incentivo ao aluno para que considere a
materialidade do texto.
Fruicdo estética e apreciacao critica da

producéo literaria.

Relacbes do texto literario com o
contexto historico, social e politico de
producéo.

Literatura Brasileira em dialogo com

outras literaturas de Lingua Portuguesa.
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Associagdo dos textos literarios com as
tendéncias estéticas correspondentes.

Os critérios relativos as atividades de Literatura, em 2006, reforcavam a
necessidade de leitura do texto literario, principalmente de textos integrais. No guia de
2015, esses critérios sdo ampliados. A formacédo do leitor de literatura continua sendo
pensada também a partir da leitura de obras integrais, mas devendo recorrer também a
materialidade do texto para se alcancar a fruicdo estética e apreciacao critica. Passam a
ser indicado o trabalho nas atividades com as relagdes entre o texto literario e o contexto
historico, social e politico de sua producdo e com as relacGes da Literatura Brasileira com

outras literaturas de Lingua Portuguesa.

Nas duas edicdes, as atividades de leitura sdo vistas como um processo que busca
a proficiéncia do aluno. Assim, ha uma preocupacdo com as atividades relacionadas ao
letramento literario, observando se elas estimulam os alunos a buscarem as obras literarias
completas e se ha preocupacdo com a apreciacao critica da producéo literaria. O foco no
letramento literério fica mais claro na avaliagdo das atividades, quando os avaliadores
passam a se preocupar com o contato do aluno com a materialidade da obra e as suas

relacGes com o contexto de producéo.

E importante ressaltar que, ja no Guia de 2006, percebe-se uma intensa
preocupacdo com a leitura literaria na sua integralidade, em sintonia com as discussfes
que se faziam nos documentos oficiais para o ensino da literatura nesse segmento. No
guia de 2015, a leitura literaria como foco do ensino de literatura fica mais evidente. Essa
evidéncia que passa a ganhar a formacdo do leitor literario nas fichas de avaliacdo pode
ser resultado do espaco que a literatura foi ganhando nos documentos oficiais, e a
consolidacdo do conceito de letramento literario, lancado no documento OCEM, antes
ndo abordado no PCNEM.

Assim, ap06s dez anos, percebe-se que o Guia do PNLD-EM foi absorvendo as
mudancas relativas aos documentos oficiais para o Ensino Médio e as discussdes feitas

por pesquisadores preocupados com Letramento Literario.
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CAPITULO 4 - A LITERATURA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA O ENSINO MEDIO - ANALISE DAS OBRAS DIDATICAS
SELECIONADAS

Neste capitulo apresentamos uma andlise das propostas de ensino da literatura em
obras selecionadas, especificamente em suas publicacdes aprovadas no PNLD-EM dos
anos de 2006 e 2015. Pretende-se com isso responder as questdes iniciais: Que propostas
de formac&o literaria apresentam livros didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio? Ha indicativos de mudancas nessas propostas, quando se compara a primeira
edicdo do PNLD-EM (2006) e a ultima (2015), no intervalo de aproximadamente 10
anos?

As obras didaticas analisadas neste estudo foram selecionadas a partir do
Programa Nacional do Ensino Médio. Serdo analisados os livros a seguir:

Quadro 5 — Obras didaticas analisadas

Titulo Autores Organizacdo | PNLD-EM
Novas Palavras Emilia Amaral \/olume 2006
Mauro Ferreira Unico

Ricardo Leite
Severino Anténio

Novas Palavras Emilia Amaral Seriado 2015
Mauro Ferreira
Ricardo Leite
Severino Antdnio

Portugués: linguagens | William Roberto Cereja Volume 2006
Thereza Cochar Magalhaes Unico
Portugués: linguagens | William Roberto Cereja Seriado 2015

Thereza Cochar Magalhaes

Desde 2005, ano em que 0 Ensino Médio passou a ser contemplado pelo PNLD, ja
ocorreram quatro edi¢Bes do programa voltadas para a distribuicdo de livros de Lingua
Portuguesa para as escolas publicas que atendem a alunos que se encontram nesta ultima
etapa do ensino basico. Os dois livros didaticos que integram o corpus desta analise foram
avaliados segundo os critérios do Programa e aprovados nas quatro edi¢es. Além disso,
hoje, representam as colec¢Bes didaticas do componente curricular Lingua Portuguesa

mais distribuidas entre as escolas contempladas pelo Programa.
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Uma primeira diferenca que imediatamente se observa quanto a organizacdo dos
livros didaticos de Lingua Portuguesa é a alteracdo das obras de Volume Unico para
Colecdes Didaticas. Em 2006, as obras selecionadas para 0 PNLD-EM eram editadas em
um Unico volume. Os professores e alunos recebiam, portanto, um material Gnico para ser
utilizado nos trés anos do Ensino Médio. Atualmente, recebem trés livros que compdem

todo o material que sera utilizado no Ensino Médio naquele componente curricular.

Tal alteracdo, além de ser facilitadora para o deslocamento de estudantes e
docentes ao carregarem tal material, trazem uma proposta mais nitida de divisdo de
contetidos entre as trés séries do segmento. Assim, quando as obras eram editadas em
volume Unico, o professor responsabilizava-se por, em seu planejamento, dividir o
conteddo entre os trés anos do Ensino Médio, ndo havendo uma proposta que lhe
orientasse. Com a nova organizagao, 0s autores e a editora sugerem uma segmentacao da
disciplina por ano de escolaridade. Essa mudanca pode ser indicativa daquilo que Magda
Soares ja discutia em 2004?% ao observar a tendéncia a facilitagdo do trabalho do
professor, verificada em livros didaticos mais recentes, principalmente no que diz respeito
ao planejamento dos contelidos.

Os topicos a seguir abordardo aspectos que foram foco de analise nos livros
didaticos: 1) a organizacdo do livro; 2) a coletanea de textos literarios; 3) atividades
voltadas para a leitura literaria; 4) ampliacGes decorrentes de exigéncias de diretrizes
curriculares, do exame nacional e de avaliacdes de materiais didaticos: literatura brasileira
e outras literaturas de lingua portuguesa e literatura e outras linguagens. Tais aspectos
correspondem aos critérios de analise apresentados nos guias do PNLD do Ensino Médio.

4.1  Organizacdo dos livros didaticos

Nesta secdo apresentamos a organizacao dos livros didaticos aqui analisados. Aqui,
faremos uma descri¢do dessas obras a fim de verificar possiveis mudancas relativas a

abordagem do texto literario que podem trazer impactos para o ensino de literatura.

2L \Ver capitulo 1, se¢do 1.2 Ensino da Lingua Portuguesa e livro didatico ou diretamente em:
SOARES, Magda. Portugués na escola: Historia de uma disciplina curricular. In: BAGNO,
Marcos (Org.). Linguistica da Norma. 22 ed. Sdo Paulo: Edi¢6es Loyola, 2004b. p. 155-177.
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4.1.1 A organizacao nas edi¢des do livro Novas Palavras

O livro didatico Novas Palavras (PNLD-EM/2006), volume Unico, foi organizado
a partir de uma divisdo em trés partes: Literatura; Gramatica; Redacdo e Leitura. Tal obra
ndo se divide em unidades, mas em capitulos alocados dentro de uma dessas trés partes.
Assim, a primeira se¢&o do livro é destinada a Literatura, contendo 27 capitulos. Percebe-
se que a divisdo dos capitulos do ensino de literatura se d& por meio da cronologia
historica. Os autores seguem o tradicional estudo por escolas e tendéncias literarias ao
longo dos anos. E importante lembrar que os 27 capitulos, apesar de fazerem parte de um
mesmo livro didatico, eram trabalhados ao longo dos trés anos que compdem o Ensino
Médio e cabia ao professor ou aos professores responsaveis por cada ano escolar

organizar tal divisao.

A sec&o relativa ao ensino da Literatura, inicialmente apresenta um “Quadro geral
do desenvolvimento das Literaturas Portuguesa e Brasileira” (ver anexo 4). Em Literatura
Portuguesa aparecem: Era Medieval — Trovadorismo e Humanismo; Era Classica —
Renascimento, Barroco e Neoclassicismo; Era Roméntica — Romantismo,
Realismo/Naturalismo, Simbolismo, Modernismo. Em Literatura Brasileira aparecem:
Era Colonial — Quinhentismo, Barroco, Neoclassicismo; Era Nacional — Romantismo,
Realismo/Naturalismo, Simbolismo, Modernismo. A disposi¢do do quadro compara a Era
Classica (Portugal) com a Era Colonial (Brasil) e a Era Romantica (Portugal) com a Era
Nacional (Brasil).

Os capitulos relativos ao ensino de literatura desse livro apresentam um padréao
organizacional. Eles comegam sempre com a se¢do “Primeira leitura”, que traz um texto
ou fragmento literario, exemplo do contetdo especifico de cada capitulo. Em seguida,
apresenta-se 0 conteddo: um texto tedrico e informacgdes sobre o momento historico.
Seguem-se outros exemplos de textos daquela manifestacdo literaria que estad sendo
estudada. Recorrentemente, apds os textos literarios, séo apresentadas algumas atividades

propostas pelos autores e algumas questdes de vestibulares.
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Imagem 1 — Sumario Novas Palavras: O Trovadorismo

CAPITULO 3 - O Trovadorismo l,/...........36

Primeira Leitura: Cantiga — D. Afonso

SANCHES secaoniisersorssronsssigprsisrasaiiisussapastibiNNERINES 36
Momento histérico do Trovadorismo .....ceeee-.... 38
A poesia no periodo trovadoresco .........coeeeeeeenes 39
O género lirico: cantigas de amigo e

CANLEASAE ATAOE 5. cucciiiivessessssnsooseossorioiiii <40
Leitura: Cantiga de amor — D. Dinis .......couee.... 42
O género satirico: cantigas de escarnio e

gRandgldizer da. A3ac s o. S5 o st wasseampppences ++

Leitura: Cantiga de escdrnio — Pero Larouco .....44

Imagem 2 — Sumario Novas Palavras: O Quinhentismo Brasileiro

CAPITULO 6 — O Quinhentismo brasileiro .... 72

Primeira Leitura: fragmentos de Pero Vaz de Cami-
nha, Pero de Magalhdes Géndavo'e ;
Eernao Cardim .............ssutam®dis tassvimaiidh vees 72

Momento histérico do Quinhentismo
BERSIICIEO. oo oo i oot R O i 73
Manifestacoes literdrias............. TS 6 74
I — Literatura informativa .....ccecoeeciiivierennennens 74

II — Literatura catequética: Pe. José
de Anchieta......coocuerses aB@d flyesorssossescas D

Leitura: fragmento do auto em homenagem
a reliquia das Onze Mil Virgens — José
e ANCINE I e coqr e wrpeos i il i) cvvoscrsossss 77

( Novas Palavras — PNLD-EM 2006, sumario)

A edicéo do livro Novas Palavras (PNLD-EM/2015) apresenta uma configuracao
parecida com aquela do PNLD-EM/2006, pois ndo se divide em unidades, mas em trés
partes: Literatura, Gramatica e Redacdo e Leitura. Entretanto, o contetdo € organizado
em uma colecdo com trés livros, cada um para uma série do Ensino Médio. Assim, o
professor ja tem uma divisdo pré-determinada, a qual ele pode ou ndo seguir. No total, a
colecdo apresenta 29 capitulos voltados para o ensino de literatura, divididos em 10
capitulos para 0 1° ano, 9 capitulos para o 2° ano e 10 capitulos para o0 3° ano.

No livro Novas Palavras (PNLD-EM/ 2015), nota-se também que a organizagao

possui algumas semelhangas com o que se notou na edi¢do do PNLD-EM/2006. Inicia-se
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com uma primeira leitura, seguida por uma reflexdo proposta pelos autores — secéo
chamada “Em tom de conversa”. Em quase todos os capitulos, segue-se com outra leitura
e a secdo Releitura, que se compde por atividades de interpretagdo. O capitulo continua
com a se¢do “Um pouco de historia”, na qual sdo apresentados os contetdos relativos
aquele capitulo e sua relacdo com a histdria, seja do Brasil ou de Portugal. Outras sec¢des
de leitura, uma ou mais, variando de capitulo para capitulo, aparecem sempre seguidas da
secdo Releitura (atividades de interpretacdo). Ao final de todos os capitulos hd uma
sintese do que foi estudado, em “Resumindo o que vocé estudou”, e “Atividades”, com
algumas questbes elaboradas pelos autores e outras de vestibulares e do ENEM,
incorporando este exame nacional que é hoje a principal forma de acesso as universidades

publicas do pais.
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Imagem 3 — Sumario Novas Palavras: O Renascimento; O Quinhentismo

Brasileiro.
& Renascimento. .\ .........a0isdl sliinigs 74
Primeira leitura: Cinco movimentos - I — Ivan

TODGUEITA . osvscomsmssmnsissicssmsisiattbnte R IROBOTEY, 74
O Renascimento ou ClassiciSmo.........cccvivvveeeieeneiiuenn 744
Leitura.de imagem ........ ol s e Sl ainus 78
Uth pouco.de FStOia. . 4. S aita i det v ottt aiy 79
O Renascimento em Portiagal. ......gevee. cvemesgsmoriasonses 79
CAINOCS ivviniessavsssivsosorissshsaseiessosssrsssile daniin b ator ol apiiy 80
Leitura: Cantiga — Luis de Camoes.........c.cceeevirnieine. 81
Leitura: Soneto — Luis de Camoes.........cceveeviverunenes 82
Leitura: Soneto — Luis de CamoOes ...........ccouerveerereenees 84
0l R e U e e o e X 85
Leitura: Os Lusiadas (fragmentos) — Luis de Camoes .. 87
Resumindo o que vOcé estudou.........cueieiiviiniviinies 90
AVAAAAES. ...coinesiovmiivsmivinisomemvianoia i s R R SERHAES 91
0 Quinhentismo brasileiro...........cowomuvreruirrenenns 96
Primeira leitura: A Carta de Pero Vaz

de Caminha (fragmento) ...........ccevviiinnciiiivenionnns 96
B pouco de BHSIOMA. ......ccusssmsssisiesmsevesss wnbupbio 99
Manifestacoes Herarias. .. .iu.. vl i s 100
Leitura: Tratado da terra do Brasil (fragmento) —

Pero de Magalhdes GAndavo ............ccccevcvviiennnne. 100
Literatura catequética: padre José de Anchieta......... 101
Resumindo o que vOcé estudou...........ccceevviivinueninnen 102
AEHCAEIER oyt b bt s b e B YOS 102

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, sumario)

Outras pequenas secdes aparecem apenas no Novas Palavras (PNLD-EM 2015).
Sao elas: “E mais...” e “Navegar ¢ preciso”. A primeira ¢ composta por sugestoes de
diferentes atividades, que devem ser feitas, pelos alunos, algumas vezes em duplas, outras
em grupos. Propde-se pesquisas, seminarios, apresentacfes de textos literarios — como
poemas, por exemplo — , representacdes teatrais sempre com o objetivo de o aluno ter
maior contato com textos literarios dos estilos de época estudados. Em “Navegar ¢
preciso”, os autores dao pequenas dicas ou sugestdes de videos, musicas ou curiosidades
que os alunos podem encontrar na internet. Assim, fazem dialogar o contetldo com o

espagco digital, hoje tdo presente na vida dos jovens alunos.
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Imagem 4 — Secao “E mais”

,/ ’
C MAIS
AIO
4 L B ]

Leitura de poemas

Junte-se a um colega a fim de preparar a apresentacdo de um soneto de Camdes para a classe.

* Escolham um ou dois sonetos (hd uma edicao digital dos sonetos disponivel no site Dominio Pablico:
<http:/lervc/8mdsua>. Acesso em: 4 jun. 2013).

= Escrevam um pequeno comentdrio, indicando o tema do soneto.
* Ensaiem a leitura expressiva, marcando bem o ritmo e modulando a voz.

* Para a apresentacao, podem preparar slides com os sonetos e os comentarios, ilustrando-os com re-
producdes de obras de arte renascentistas (na internet ha muitos sites com boas reproducoes).

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, p.85)

Imagem 5 — Secao “Navegar € preciso”

Nm)agar € preoiéo

O cantor alentejano Vitorino Salomé Vieira musicou o poema “Cantiga sua partindo-se”, gravada
| no disco Leitaria Garrett.

O compositor Alain Oulman também musicou o poema em um fado, mterpretado e gravado pela
cantora Amalia Rodrigues. Pesquise as duas versdes na internet. .

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, p.56)

Comparando a organizacdo das duas edicOes percebe-se, primeiramente, uma
diferenca entre as publicacBes, o volume Unico de Novas Palavras(PNLD-EM 2006)
apresenta dois capitulos a menos de Literatura que a colecdo atual (PNLD-EM 2015).
Tais capitulos a mais na nova edi¢do sdo provenientes de capitulos que antes ja apareciam
no livro didatico, mas que foram subdivididos. Assim, no PNLD-EM 2006, o Novas
Palavras apresentava o capitulo “O Simbolismo” que foi dividido em “O Simbolismo em
Portugal” e “O Simbolismo no Brasil”. O mesmo aconteceu com o antigo capitulo
“Tendéncias contemporaneas”, que se segmentou em “Tendéncias Contemporaneas da
Literatura de expressdo Portuguesa” e “Tendéncias Contemporaneas da Literatura

Brasileira”.

Na obra mais recente, ainda percebe-se uma maior presenca de textos literarios ao
longo dos capitulos e a possivel intengdo do autor em promover mais leituras. Além disso,

quase todos 0s capitulos apresentam a se¢do “Leitura de imagem” em que se apresenta
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alguma fotografia que pode ser ponto de partida para a aprendizagem daquele contetdo

ou obra de arte/pintura que dialoga com o estilo de época estudado.

Imagem 6 — Se¢io “Leitura de imagem”

Leitura de ivm%@m

Observe os dois quadros a seguir: o pri-
meiro (ao lado), renascentista (classico); e o
outro (na pagina seguinte), barroco, ambos
representando 0 mesmo tema: 0s amigos e
parentes de Cristo velam seu corpo (Pietd)
e realizam seu sepultamento (Deposicdo da
Cruz).

Na Pieta (1494-1495), de Pietro Perugino,
apesar do tema da morte, o sentimento €
contido pela imobilidade e pelo siléncio
respeitoso. As colunas do templo, que
circundam a cena, refletem a dignidade
hieratica e solene das figuras.

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, p.78)

E importante ressaltar que o Novas Palavras (PNLD-EM/2006) apresenta imagens
ao longo do capitulo, entretanto, elas estdo dispostas ao lado da teoria ou dos exercicios,
mas cumprem mais a funcdo de ilustracdo sobre os conteldos estudados sem uma
proposicdo de questbes relacionadas aos textos imagéticos. Entende-se assim que 0s
autores, na primeira edi¢cdo aqui estudada, deixavam para o professor a tarefa de abordar
tais imagens e propor dialogos entre elas e o contedido. Na edigdo mais recente, a atividade
proposta na secdo “Leitura de imagem” permite esse didlogo de forma mais explicita e

sistematica.

Uma secao, menor, que aparece nas duas edi¢des € “Comentario”, em que os autores
fazem consideragOes sobre algumas das leituras propostas ou sobre os autores, a fim de
dialogar com os alunos sobre a interpretacdo do texto lido, ou sobre caracteristicas do

estilo de época estudado naquele momento.

De maneira geral, ndo se vé grandes diferencas quanto a organizacdo das
diferentes edi¢des do livro Novas Palavras. Nas duas edi¢des, o conteudo de literatura é

apresentado de forma separada dos outros eixos de ensino da Lingua Portuguesa —
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Gramatica e Redacdo e Leitura. Segue-se a tradicional organizacéo por estilos literarios,
obedecendo a ordem cronoldgica linear nas duas edigdes. Percebe-se assim, que ndo ha
um rompimento, mesmo apés as OCEM, com o modelo de ensino de literatura pautado
na linearidade das escolas literarias. E importante ressaltar, entretanto, que ambas as
edicoes tém seus capitulos iniciados sempre por um texto literario, na se¢ao “Primeira
leitura”, mas ao longo de toda a unidade de literatura, pecebe-se que a edi¢cdo mais recente
apresenta maior quantidade de textos literarios?>. Essa mudanca é significativa se
considerarmos que os documentos oficiais ressaltam a importancia da leitura literaria e
do contato do aluno com o texto literario. Além disso, se consideramos os resultados da
ultima edigdo da pesquisa Retratos da leitura no Brasil 3, que apontam o livro didatico
como o segundo colocado entre os livros mais lidos pela populacgdo, constata-se que o
aumento de textos literarios nele presentes pode ser decisivo para a formacao de um leitor
que deve ter contato com a literatura representativa da cultura brasileira e outras que

dialogam com ela.

4.1.2 A organizacao nas edi¢des do livro Portugués: linguagens

Os livros Portugués: linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar
Magalhaes, edicbes PNLD-EM 2006 e PNLD-EM 2015, sdo organizados em Unidades.
Estas sdo divididas em capitulos com os conteldos de Gramaética (nas duas edigdes,
Lingua: uso e reflexdo), Literatura e Producéo de Texto. Assim, cada unidade apresenta
capitulos dos trés eixos, e ndo ha uma regularidade na ordem nem no numero de capitulos

e contetidos que aparecem.

22 A selecdo textual serd analisada no tépico 4.2.
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Imagem 7 — Sumario Portugués: linguagens

N #] HISTORIA SOCIAL DO BARROCO

APITULO 7 BARROCO: A ARTE DA INDISCIPLINA

T o P e e e 87
Leitura: “Buscando a Cristo", de Gregério de Matos; detalhe do Caminho .
_para o calvdrio, de Aleijadinho; e fragmento de um sermao de Vieira ........ 87

Do texto a0 COMBXEBMISTONMED .. ... i vut oy v oiniss o g TE 90
CAPITULO 8 o
O BARROCO EM PORTUGAL E NO BRASIL

O BaFrdco em Portigal . i s ik s o h R R e 92
Leitura: fragmento do Sermdo da sexagésima, do Pe. Anténio Vieira ......... 93
O Banrosand Brasils a: v 56176 a0 Ch b iaei 2T « i SR g gD

Leitura: A Jesus Cristo Nosso Senhor”, de Gregdrio de Matos ............

CAPITULO 11

A imagem em foco: As vaidades davrda humana, de Harmen Steenwyck ....1
Pno;eto Artes barrocas .................. s Eawile

TTIE] HISTORIA SOCIAL DO ARCADISMO

o SN BV O ARCADISMO

Allinguagemiarcade . .1 DL U OO R e T Nl A oA
Leitura: poema de Cldudio Manuel da Costa .. :
Do texto ao contexto histérico ... ......... i L, S B

CAPITULO 13

oL VR RPN O ARCADISMO EM PORTUGAL E NO BRASIL

O Arcadismo em Portugal ........ RS D o U 2 R fes e B 142
Leitiira: SONEDs de BOCAEE 7. . 7w . iy viiiimittata s & sonia E75iasstniatecaies o Sonts 1o 143
O, Arcadismo NO BFESIl s sweis 553 swenm By 55 oms Savia 250 vri v 145
Leitura:"Lira 77", de Tomds Anténio Gonzaga . ...........ocvviviinianans 148

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2006, sumario)

O livro Portugués: linguagens (PNLD-EM 2006), volume Gnico, possui no total 47
capitulos, divididos em 9 unidades. Desse total de capitulos, 24 foram destinados a
Literatura, 9 aos capitulos Lingua: uso e reflexdo e 14 a Producéo
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de Texto. Percebe-se um destaque ao ensino da literatura nessa obra.

Ao contrario do Novas Palavras, o Portugués: linguagens nao apresenta um
quadro comparativo entre as Literaturas Brasileiras que apresente a cronologia histérica
do conteldo. Entretanto, a Literatura estd em destaque quando seu contetido é colocado
como tema de todas as unidades, sempre na abertura. Nela, o contetdo é inicialmente
apresentando por meio de uma imagem que dialoga com os capitulos, especialmente os
de Literatura. Os autores apresentam, ainda, uma reflex@o sobre o tema do capitulo e o
boxee “Fique ligado! Pesquise!” em que sdo indicados videos, livros, musica, sites, visitas

culturais que podem contribuir para o ensino daquela unidade.

Imagem 8 — Abertura de unidade Portugués: linguagens

Porém, se acaba o Sol, por que nascia?
Se € tao formosa a Luz, por que ndo dura?
{Gregoria de Matosi

: UNIDADE i

A cela am Emaiis (1600-1601}, de Caravaggio, capta o
momento am que Jesus, apos a Ressurreicdo, revela-se a
seus discipulos, abencoando o pao. Entre sombras e tons
‘escuros, a luz recai sobre 0 rosto sereno de Jesus.

'VI por forea de virios aconrecimentos xeligiosos; pubucns ©80Giais, wah)res WTE AL,
abandonadas 1o mnndo meducﬂl Fessurgen, pa;smdo a conviver W
R Ve A imagem em foco — leitura da pintira As v
dedali X figio ¢ o Bamxu Estudar esse Projelo; Artes barrocas — producas e mon
ndigoes em quuma o hnmcm da época ramo na Buropa leitura dramitica de texto teatral e dr:da

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2006, p.85-86)

Os capitulos do livro didatico Portugués: linguagens (PNLD-EM 2006) apresentam

uma regularidade na organizacdo. A grande maioria inicia com uma apresentacao tedrica
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do conteudo, seguida por atividades, voltando a teoria e sua sistematizacdo, e a seguir

mais atividades.

As unidades terminam com a sec¢do “Intervalo”, em que aparece “Imagem em foco”
seguida de uma atividade de interpretacdo que permite o dialogo entre o conteudo e a
imagem — geralmente, uma pintura ou fotografia —, para que o aluno estabeleca as relacfes
possiveis entre essas artes. Nessa se¢do ha ainda uma sugestdo de projeto, em que 0s
estudantes sdo convidados a realizar alguma atividade em grupo, montar uma revista,

encenar algum texto literario, etc.

Imagem 9 — Secéo “Intervalo” Portugués: linguagens

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2006, p.80)

A colecdo Portugués Linguagens (PNLD-EM 2015) apresenta-se em forma seriada,

ou seja, traz um livro para cada ano do Ensino Médio. Somando os trés volumes, a edi¢ao
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apresenta 12 unidades, com um total de 113 capitulos, entre eles 44 voltados para o ensino

de literatura.

Assim, como a edicdo do PNLD-EM 2006, o livro atual tematiza os capitulos a
partir de um contetdo de literatura. Na abertura de cada unidade apresenta-se o contetdo
de literatura que serd estudado nos capitulos que a compdem. Ela é composta de uma
imagem, reproducéo de alguma pintura que dialoga com o contetdo de literatura, por uma
breve explicacao que leva o leitor a compreender esse didlogo, e apresenta um fragmento
de poema. Traz também um pequeno boxee que adianta aos alunos e professores o projeto
que vira na secdo Vivéncias e o boxee Fique ligado! Pesquise!, com as subsec¢des Assista,
Leia, Ouga, Navegue e Visite. Além disso, no inicio de cada unidade, ap6s a apresentacéo,
aparece a secdo A imagem em foco, que também ja fazia parte do livro na edicdo em 2006.
Tais secdes que trazem um dialogo entre literatura e outras linguagens serdo analisadas

no item 4.
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Imagem 10 — Secao “A imagem em foco” Portugués: linguagens

A IMAGEM EM FOCO

Vocé vai fazer, a seguir, a leitura de uma das mais importantes pinturas do Renascimento. Obse!
atentamente a pintura abaixo,

% 0 nascimento de Vénus (1485), de Sandro Botticelli.

1. Conta a mitologia que, ao nascer das espumas

do mar, Vénus foi conduzida até a margem da
ilha Citera, na costa sul da Grécia. No quadro de
Botticelli:

a) Quem é responsavel pela condugao de Vénus

até a margem da ilha?
Zéfiro, que sopra, produzindo vento.

b) Por que o pintor teria escolhido uma concha

ara servir de barco a deusa?
orque a concha estd relacionada 20 mat e, 10go, & origem da deusa:
c) A ninfa Hora espera Vénus, em terra, com um

amplo manto. Levante hipéteses: O que pro-
vavelmente Hora fara com o manto? Por qué?
Provavelmente Hora ird cobrir Vénus, que estd nua,

. Observe que o vestido de Hora e o manto que
ela tem nas maos sdo estampados com dese-
nhos de flores. Sabendo-se que cada uma das
Horas representa uma estagdo do ano, prova-
velmente qual é a estagao que a Hora do quadro
representa? Aprimavera.

A presenca da mitologia no quadro

Vénus (a mulher no centro): Afrodite para
0s gregos e Vénus para os romanos, ela é a deu-
sa do amor, da beleza e da fecundidade. Eis sua
origem: Urano (o céu) e Gaia (a terra) uniram-
se para dar origem aos primeiros seres humanos,
os Titds. Porém, a pedido de Gaia, um dos filhos
do casal castra o pai. Dos 6rgaos cortados e jo-
gados ao mar, nasce uma espuma, da qual surge
Vénus, a mais bela das deusas.

Zéfiro e Flora (a esquerda, no ar): Zéfiro é deus |

do vento, e Flora, mulher de Zéfiro, tem o poder
sobre a natureza. Alguns estudiosos acham que se
trata ndo de Flora, mas de Aura, a deusa da brisa.

Hora (& direita, na margem): é uma das qua-
tro Horas, filhas de Zeus. Representam as quatro
estagdes do ano.

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p. 126)

Os capitulos de Literatura, assim como na edi¢do de 2006, também trazem algumas
partes tedricas e exercicios motivados por leituras de cronicas, poemas ou fragmentos, a

depender da escola literaria abordada.

Em suma, depreende-se que as duas edi¢des do livro Portugués: linguagens, quanto
a organizacéo, nao apresentam grandes diferencas. As duas edi¢6es sdo organizadas por
unidades. Nestas, os diferentes eixos do ensino de Lingua Portuguesa séo trabalhados em



94

capitulos diferentes. A abertura de cada unidade, nas duas edicGes, € sempre composta
por uma imagem — reprodugdo de alguma obra de arte — e geralmente traz um texto
literario (fragmentado ou na integra quando é poema). Além disso, as duas edicOes
apresentam nessa abertura o boxee “Fique ligado! Pesquise!”, o qual, como o livro mais
recente explica, tem como objetivo que o aluno perceba as relacdes entre a literatura e
outras artes e areas do conhecimento. Para isso, esse boxee é composto por sugestdes de
videos, livros e textos, musicas, entre outros para que o aluno estabeleca as relagdes acima
citadas. A novidade entre as edicdes se da pela diferenca no nimero de textos literarios
presentes: a edi¢do atual apresenta uma maior quantidade desses textos, oportunizando a

sua leitura mais vezes, assim como aconteceu com o livro Novas Palavras.

Constata-se, assim, que a maior mudanca entre as diferentes edigdes dos livros aqui
analisados, e que pode ter sido motivada pelo discurso cada vez mais intenso da
importancia do contato com o texto na formacao do leitor literario, da-se no nimero maior
de textos literarios presentes nas edigdes mais recentes. Tanto os autores da obra Novas
Palavras quanto os autores da obra Portugués: linguagens, desde o PNLD-EM 2006,
traziam a preocupacdo em promover, ao longo dos capitulos e entremeando o estudo
teorico, a leitura de textos literarios de forma mais efetiva. A natureza de tais textos sera
apresentada no préximo topico, onde trataremos da selecdo textual e da coletanea literéria
que os livros disponibilizam.

4.2 Coletanea textual nos livros didaticos

A anélise dos documentos oficiais que regem o Ensino Médio no Brasil mostra, em
relacdo ao estudo da literatura, a crescente necessidade de promover o contato do aluno
com o texto a fim de promover o letramento literario dos discentes jovens. O livro didatico
é um dos instrumentos utilizados em sala de aula como mediador entre 0s sujeitos e
objetos envolvidos nesse processo, 0s textos. A selecéo textual dos livros didaticos aponta
um projeto de formacdo de leitores quando indica para a leitura géneros literérios e

autores considerados fundamentais para essa formacao.
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A busca por compreender as propostas de formacao literaria apresentadas nos livros
didaticos de Ensino Médio passa, assim, necessariamente pelo levantamento e pela
andlise da coletanea de textos de literatura selecionados pelos autores. Neste item,
portanto, apresentaremos alguns apontamentos acerca da selegdo textual que compde 0s
livros didaticos analisados nesta pesquisa, a fim de verificar como o0s critérios
estabelecidos pelas fichas de avaliagdo do PNLD-EM, que estdo em sintonia com 0s
documentos oficiais, s&o cumpridos, bem como as aproximacées e os distanciamentos

entre as edicOes.

No capitulo 3, o quadro 2 apresenta os critérios de analise da coletanea de textos
PNLD-EM/2006 e PNLD-EM/2015, a partir do qual estabelecemos as categorias de
analise que aqui foram utilizadas: Texto de autor consagrado/ Nao consagrado; Texto na

integra/ Texto em Fragmento; Presenca/Auséncia da Literatura Africana.

Para possibilitar a analise que aqui sera apresentada, uma tabela com os textos
literarios utilizados nos LDs foi elaborada para cada obra didatica (ver anexo 5). Nessa
tabela, além dos textos, listamos os autores, se a apresentacdo foi na integra ou em
fragmento, o género e a utilizacdo do texto dentro do capitulo — Leitura, atividade de
interpretacdo, entre outros. Como um recorte, utilizamos apenas os livros destinados ao
primeiro ano do Ensino Médio, no caso dos volumes seriados. No caso dos livros em
volume unico, para haver uma similaridade, fizemos um recorte utilizando os capitulos

com os mesmos contetdos do livro destinado ao primeiro ano na edigéo seriada.

A escolha do primeiro ano justifica-se pelo primeiro contato mais direto dos
discentes com o estudo da literatura na escola. No Brasil, no Ensino Fundamental, o
estudo da literatura € articulado ao restante do estudo de Lingua Portuguesa, muitas vezes
ndo se constituindo contetdo claro para o estudante desse segmento. Os livros didaticos
para 0s anos finais do Ensino Fundamental, em sua maioria, sdo exemplo dessa pratica,
ao ndo trazerem partes especificas para a literatura, mas textos literarios ao longo da obra
articulados com conteudos outros (interpretacdo, gramatica) ndo especificos dessa area
de conhecimento. E, portanto, a partir do primeiro ano do Ensino Médio que os alunos
passam a ter contato com a literatura na escola de uma forma mais especifica, comegam
a estudar as escolas e periodos literarios, e os estilos de época. Segundo Osakabe e

Frederico, ao tratar de impasses e escolhas que se efetuam nessa etapa da escolaridade:
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E necessario apontar ainda que os impasses peculiares ao Ensino Médio
ligam-se mais significativamente aos textos que se encontram mais
afastados no tempo e/ou que possuem uma construgdo de linguagem
mais elaborada do ponto de vista formal, préprios da cultura letrada que
se quer e se deve democratizar na escola. Esses impasses podem
resumir-se a trés tendéncias predominantes, que se confirmam nas
praticas escolares de leitura da Literatura como deslocamentos ou fuga
do contato direto do leitor com o texto literario: a) substituicdo da
Literatura dificil por uma Literatura considerada mais digerivel; b)
simplificacdo da aprendizagem literaria a um conjunto de informagdes
externas as obras e aos textos; ¢) substituicdo dos textos originais por
simulacros, tais como parafrases ou resumos (OSAKABE;
FREDERICO, 2004, p. 62-63).

O projeto de formacdo literaria no Ensino Médio, distinto daquele que se promove
no Ensino Fundamental, pode se alinhar a algumas dessas tendéncias como se pode ver

no levantamento das coletaneas das cole¢cfes analisadas.

4.2.1 A coletanea de textos nas edi¢6es do livro Novas Palavras

A anélise comparativa das coletaneas das duas diferentes edi¢des do livro didatico
Novas Palavras propiciou a identificacdo de algumas diferencas e semelhancas na selecao
textual e no que se propde a partir da selecdo textual. A partir da tabela elaborada com
todos os textos do recorte aqui estabelecido, verificou-se uma diferenca significativa entre
0 numero de textos apresentados nos capitulos voltados para a Literatura quando
comparamos as duas edicfes. A edicdo aprovada no PNLD-EM de 2006 apresenta 40
textos nos capitulos analisados, enquanto a edicdo mais recente, aprovada no PNLD-
EM/2015, traz 77 textos ao longo dos mesmos capitulos. O quadro a seguir mostra o total
de textos listados, incluindo todos os géneros de textos literarios encontrados, textos
imagéticos ou de outra natureza utilizado para algum tipo de exemplificacdo, leitura,

atividade.
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Quadro 6 — Quantidade de textos nas edic¢des do livro Novas Palavras

Obra Novas Palavras, PNLD- | Novas Palavras, PNLD-
EM 2006 EM 2015
(recorte) (1° ano Ensino Médio)

Capitulo 1 - Literatura: a | 2 6

arte da palavra

Capitulo 2 — O texto | 4 5

literério

Capitulo 3 -15 5

O Trovadorismo

Capitulo 4 -3 7

O Humanismo

Capitulo 5 - 0O]|6 13

Renascimento

Capitulo 6 - O[5 6

Quinhentismo brasileiro

Capitulo 7 — O Barroco | 2 14

Portugués

Capitulo 8 — O Barroco | 5 5

Brasileiro

Capitulo 9 — 3 9

O Neoclassicismo

Portugués

Capitulo 10 — 5 7

O Neoclassicismo

Brasileiro

Total de textos 40 77

Na busca de compreender tal diferenga quantitativa, percebeu-se algumas
mudangas importantes entre as edi¢des. A edicdo de Novas Palavras do PNLD-EM/2006
mostra-se mais sintética, elaborada com um maior grau de objetividade, de forma que
teoria e historia literarias articulam-se com a leitura de textos exemplares com a finalidade

de apoiar atividades que vém na sequéncia. A edicdo mais recente, entretanto, apresenta
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a teoria mais permeada por varios textos que reforcam exemplos de modo mais
desenvolvido. Esse aumento significativo no nimero de textos vem ao encontro ao que
propdem as OCEM, publicadas em 2006, quanto ao ensino da Literatura: uma maior
centralidade dos textos, que devem ocupar mais espaco do que a historicidade e teoria

literaria quando se pretende o letramento literéario.

N&o se deve sobrecarregar o aluno com informagdes sobre épocas,
estilos, caracteristicas de escolas literérias, etc., como até hoje tem
ocorrido, apesar de os PCN, principalmente o PCN+, alertarem para o
carater secundario de tais conteidos: “Para além da memorizacdo
mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado
movimento literario, o aluno deve ter meios para ampliar e articular
conhecimentos e competéncias que [...]” (PCN+, 2002, p. 55). Trata-se,
prioritariamente, de formar o leitor literario, melhor ainda, de “letrar”
literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito.
(BRASIL, 2006, p. 64)

O documento, assim, afirma a necessidade de o aluno ter contato direto com a
literatura para dela se apropriar. Esse contato comeca pelo livro didatico, que deve
proporcionar a leitura integral de textos literarios, ndo apenas por fragmentos exemplares,

de forma que esse seja o foco das aulas de Literatura como alertam muitos estudiosos:

(...) quando se fala em ensino de literatura desemboca-se numa
historia da literatura de teor positivista que vem sendo, desde 0s
anos 70 do século passado, insistentemente denunciada como
arremedo de histdria, mais in6cua ainda porque as obras de que
se alimenta ndo sdo mais lidas pelos alunos. (REZENDE, 2011,
p. 279).

As propostas de leitura apresentadas pelos livros didaticos ainda serdo analisadas
neste capitulo para verificar se além do aumento no nimero de textos houve uma mudanca
relativa ao tratamento dado a eles, visando atender ao que € colocado nas OCEM. No
entanto, antes de fazermos a analise das propostas de leitura, € necessario verificar que
textos sdo esses que aparecem nos livros didaticos e como eles se apresentam (na integra

ou em fragmentos).

A presenca de autores consagrados é marcante nas duas edi¢Bes. Por trazerem o

conteddo de literatura em ordem cronoldgica linear, os autores utilizam textos literarios
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de autores representativos de cada estilo de época, levando a uma regularidade na sele¢édo

dos textos e autores. Aparecem 0s mesmos autores para o estudo de determinado estilo

de época em livros diferentes e edi¢Bes distintas.

O manual acaba de fato por sacralizar e canonizar a obra, uma vez que,
enquanto ndo se vé obrigado a mudar pelas normas oficiais, segue as
leis do mercado e reproduz as mesmas referéncias literarias, cujos
comentarios, andlises, interpretacdes sdo colhidos em estudos com
autoridade no campo de modo a consubstanciar a importancia
emblemética da obra no interior de tal género ou periodo. (REZENDE,

2011, p.279)

Para uma melhor visualizacdo, 0s quadros a seguir apresentam os textos do capitulo

sobre Quinhentismo, nas duas edi¢des aqui analisadas do livro didatico Novas Palavras.

Texto literario —
Titulo
Carta Pero Vaz

Tratado da terra
Tratado da terra e
gente do Brasil

Brasil
Diabo: temos

embargos, donzela...

Quadro 7 — Quinhentismo: textos literarios — PNLD-EM/2006

Autor Género
Pero Vaz Carta
Pero de

Magalhdes Tratado
Ferndo

Cardim Tratado
José de

Anchieta Poema
Anchieta Auto

Utilizacao no capitulo/ Secao
Atividades/Abertura de capitulo
Atividades/Abertura de capitulo
Atividades/Abertura de capitulo
Teoria

Atividades
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Quadro 8 —Quinhentismo: textos literarios — PNLD-EM/2015

Texto literario — Autor Género
Titulo

A carta de Pero Vaz Pero Vaz de

de Caminha Caminha Carta

Tratado da Terra o
Brasil; Historia da

Provincia de Santa Pero de

Cruz Magalhaes Tratado
José de

Brasil e governo Anchieta Poema
Murilo

Carta de Pero Vaz Mendes Poema

Cartade Pero Vaz de  Pero Vaz de

Caminha Caminha Carta
Oswald de

Brasil Andrade Poema

Utilizacao no capitulo/ Secao

Primeira leitura/Em tom de conversa

Leitura/Releitura
Teoria

Atividade
Atividade

Atividade

Apesar de as duas edicdes apresentarem recorréncias de autoria no capitulo sobre

Quinhentismo, é possivel perceber que, na edicdo mais recente, 0s textos ndo sao

exclusivamente daquele estilo de época. Ao contrario do que acontece na edi¢cdo mais

antiga, a edicdo atual promove um dialogo entre textos literarios consagrados de épocas

diferentes. A organizacdo do livro didatico continua a ser por estilos de época, seguindo

uma ordem cronoldgica, mas isso ndo impediu que 0s autores optassem por alocar entre

0s textos representativos do estilo estudado outros textos de outra época, mas cujo tema

estivesse associado ao capitulo em questdo, exercendo a pratica da intertextualidade e

rompendo com a perspectiva estritamente diacronica.



Imagem 11 — Textos literarios de estilos de época diferentes Novas Palavras.

ﬁoo

A pelavre
RO I

exto

castdo — remate
superior de uma
bengala

cruzado — antiga
moeda portuguesa

v0ssa perna encanareis
— engordareis. 0
rei “estava mal
das pernas”, isto
é, sem dinheiro,
“quebrado”. As
riquezas do Brasil
poderdo tira-lo
dessa situagdo

Carta de Pero Vaz

A terra € mui graciosa,
Tao fértil eu nunca vi.

A gente vai passear,

No chio espeta um canico,
No dia seguinte nasce
Bengala de castio de oiro.
Tem goiabas, melancias.
Banana que nem chuchu.

Quanto aos bichos, tem-nos muitos.

De plumagens mui vistosas.
Tem macaco até demais.
Diamantes tem a vontade,
Esmeralda € para os trouxas.
Reforgai, Senhor, a arca.
Cruzados nao faltario,
Vossa perna encanareis,
Salvo o devido respeito.

Murilo Mendes (1901-
1975)

» Poeta da segunda
geracdo modernista
brasileira. Os poemas

.~ de Histéria do Brasil
| (1932) subvertem, de
“modo irbnico, a histéria

oficial do pafs. Os
poemas iniciais do livro

“sd0 parddias dos textos

escritos por cronistas do
século XVI.
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Ficarei muito saudoso
Se for embora d’aqui.
MENDES, Murilo. Poesia completa ¢ prosa. Rio de Janeiro:

Nova Aguilar, 1994. p. 145. © Maria da Saudade
Cortesao Mendes.

LES SINGVLARITEZ

Texto @

Nela, até agora, nao pudemos saber que haja ouro, nem pra-
ta, nem coisa alguma de metal ou ferro; nem o vimos. Porém a
terra em si € de muito bons ares, assim frios e temperados como
os de Entre-Doiro e Minho, porque neste tempo de agora os
achdvamos como os de 14.

As dguas sdo muitas, infindas. E em tal maneira € graciosa
que, querendo-a aproveitar, dar-se-a nela tudo, por bem das
aguas que tem.

Porém o melhor fruto que dela se pode tirar me parece que
serd salvar esta gente. E esta deve ser a principal semente
que Vossa Alteza em ela deve langar.

CAMINHA, Pero Vaz de. A Carta. In: RONCARI, Luiz. Literatura

brasileira: dos primeiros cronistas aos tltimos
romanticos. Sdo Paulo: Edusp, 2002. p. 40.

Indigenas colhendo caju, no Brasil. Gravura de André
Thevet em Singularidades da Franca Antartica, 1558.

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, p.103)

Ao fazer o levantamento de todos os textos literarios e ndo literarios nos capitulos
destinados a Literatura nos livros didaticos aqui analisados, constata-se que, mesmo na
edicdo mais recente, a maioria dos textos sdo de autoria conhecida e associada ao estilo

de época abordado.
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Uma das categorias de andlise na selecdo dos livros que sdo resenhados no PNLD-
EM diz respeito a apresentacdo dos textos: na integra ou em fragmentos. Nas fichas de
avaliacdo dos guias do PNLD-EM de 2006 e 2015 aparecem as seguintes questoes:

a)  No caso de o texto apresentado ser um fragmento, ele é suficiente em sua
significacdo? Sua exploracdo remete ao contexto da obra de que foi extraido?
(BRASIL, 2014, p. 84)

b)  Os fragmentos e adaptacdes mantém unidade de sentido, trazem créditos e
indicacdes de cortes? (BRASIL, 2014, p. 95)

c) A presenca de textos integrais — no material impresso e/ou nos OEDs - é
significativa? (BRASIL, 2014, p. 97)

Segundo as OCEM, os livros didaticos sdo um dos instrumentos que mais
participam da legitimag&o do que o aluno deve ou n&o deve ler na escola, ao trazer textos
literarios. Entretanto, a questdo do suporte e de como se apresenta o texto literario ndo
pode ser um fator desconsiderado no processo do letramento literario. Assim sendo, faz-
se importante que a maioria dos textos reproduzidos pelo livro didatico seja o mais fiel

possivel ao original, comegando por sua apresentacdo de forma integral, quando possivel.

No Brasil, como se sabe, o processo de legitimacéo do que se deve e do
gue ndo se deve ler tem se realizado principalmente por meio de livros
didaticos, pela via fragmentada dos estilos de época, 0s quais
historicamente vém reproduzindo ndo sé autores e textos caracteristicos
dos diferentes momentos da histéria da Literatura brasileira e
portuguesa, como 0s modos de ler a selegdo. Reproduzem-se, assim,
formas de apropriacdo da Literatura que ndo pressupdem uma efetiva
circulagdo e recepcdo de livros no ambiente escolar, como vimos
anteriormente, prevalecendo um modelo artificial — tanto pelos aspectos
de integridade textual quanto pela materialidade do suporte — de leitura
do texto literario. (BRASIL, 20086, p. 72-73)

O documento aponta que o livro didatico ndo deve ser o Unico orientador da

escolha dessas outras leituras, deve servir de apoio, mas

os professores devem contar com outras estratégias orientadoras dos
procedimentos, guiando-se, por exemplo, por sua propria formagdo
como leitor de obras de referéncia das literaturas em lingua portuguesa,
selecionando aquelas cuja leitura deseja partilhar com os alunos. Assim,
pode-se recuperar, na sala de aula, aquela coeréncia, de que fala
Antonio Candido (1995, p. 246), que se apresenta na construgdo
literaria poética, ficcional ou dramatica, em seus diversos géneros,
responsavel pela ordenacdo do caos. A leitura integral da obra literaria
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— obra que se constr6i como superacdo do caos — passaria, entdo, a
atingir o carater humanizador que antes os deslocamentos que a
evitavam ndo permitiam atingir. (BRASIL, 2006, p. 64-65)

Os gréficos a seguir mostram como os textos literarios foram apresentados nas duas
edicOes do livro didatico Novas Palavras. Nelas, a maioria dos textos apresentam-se de
forma integral, representando, em 2006, 56% do total de textos tabelados da amostra,
contra 39% de textos apresentados em fragmentos. Na edicdo de 2015, também ha
diferencga entre os percentuais de textos na integra e em fragmentos: 51% pertencem a
primeira categoria contra 23% correspondem a segunda. Nos gréficos, o item néo se

aplica diz respeito a textos ndo literarios.

Gréfico 1

Apresentacao dos textos literarios
Novas Palavras
PNLEM/2006

2;5%

N

N

® Integra = Fragmento = N3o se aplica

Gréafico 2

Apresentacao dos textos literarios
Novas Palavras
PNLEM/2015

&

= Integra = Fragmento = N3o se aplica
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Se o letramento literario passa necessariamente pelo contato do aluno com a obra
literéria, a reproducéo de textos literarios em fragmentos pode contribuir menos para esse
processo. Reforcando essa ideia, uma discussdo que se arrasta ha algumas décadas,
sobretudo nas esferas académicas, e que se evidencia nas OCEM para o Ensino Médio,
relaciona-se a necessidade urgente de os livros didaticos serem elaborados de modo a
promover a formagdo autbnoma do leitor literario para além das praticas escolares, de
forma a poder potencializar o pouco tempo que se tem para essa formacao na escola. Um
primeiro passo para essa mudanca seria, portanto, a maior veiculacéo de textos na integra,

discurso que parece ter impactado, em certa medida, os livros mais recentes.

Outra diferenca entre as duas edi¢fes que se destaca é a atencdo dada a imagens,
tratadas como texto. Na Gltima edicdo, € notada a presenca constante de textos imagéticos
(pinturas e fotografias) acompanhados por propostas de leitura independente ou
comparativa a textos literarios. Constata-se que, na edicdo mais antiga, a imagem como
texto ndo era explorada como recurso de ensino da literatura. Ha a presenga de imagens
(como pinturas e fotografias) sem a colocacdo de um objetivo claro de leitura como

acontece na edicdo mais recente. Tal aspecto sera melhor analisado no item 4.4.2.

Essa mudanca vai ao encontro de um critério de andlise das fichas do PNLD-
EM/2015 que ndo apareceu nas fichas do PNLD-EM/2006. Tal critério foi colocado por
meio da questdo: “Ha articulacdo entre procedimentos de construcdo do texto literario
com as tendéncias estéticas correspondentes?” (PNLD-EM /2015). Essa articulacdo
permite elucidar para o aluno que as manifestacfes literarias sdo muito marcadas pelos
acontecimentos histéricos e sociais daguele determinado estilo de época, e estes sdo muito
determinantes na construcdo também de outras artes. Assim, o discente € estimulado a
perceber também o porqué de estudar a literatura articulada a histdria. Nota-se também
nesse quesito, o permanente dialogo entre as instancias produtiva — que envolve os autores
e demais sujeitos do processo de producéo da obra — e avaliativa que acaba por criar novos
itens a serem incluidos, de acordo com parametros teéricos que se discutem na esfera

académica.

Na comparacao entre as edigdes, notam-se outras mudancas e insercdes de outras
naturezas. Em 2003, foi sancionada a Lei 10.639/03 que inclui, obrigatoriamente, o

ensino da Histéria e da Cultura Africana no curriculo das escolas brasileiras. Assim, de
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acordo com essa nova legislacio, notou-se a presenca®® da Literatura Africana apenas na

edicdo mais recente do livro Novas Palavras, ainda que com pouca expressividade.

A coleténea de textos aqui analisada constitui-se, assim, por uma maioria de autores
consagrados, os textos literarios apresentam-se em sua maioria na integra, mas o niumero

de textos em fragmento ndo é tdo menor que os apresentados na integra.

Deve-se considerar também que a coletanea textual literaria de um livro didatico é
muitas vezes relacionada a escolha de outros textos que o aluno leré na escola, como obras
completas. Entretanto, a selecdo voltada apenas para a literatura candnica, que se distancia
muitas vezes dos alunos pode, segundo o documento, representar uma dificuldade para o

professor no momento da escolha das obras.

A coletanea textual dos livros didaticos, assim, é importante ndo apenas por
oportunizar momentaneamente a sua leitura, mas por ser orientadora de praticas que estdo

além desses materiais.

4.2.2 A coletanea de textos nas edi¢des do livro Linguagens

As edicdes do livro Portugués: linguagens, aprovadas no PNLD-EM 2006 e no
PNLD-EM 2015 também foram analisadas do ponto de vista da coletanea. Uma tabela
listando todos os textos dos capitulos voltados para o Ensino de literatura também foi

feita (ver anexo 5) a fim de propiciar uma analise mais objetiva.

O primeiro dado que tal tabela nos permitiu analisar diz respeito ao nimero total
de textos nesses capitulos e a grande diferenca entre as duas edi¢es. Os quadros a seguir

mostram a quantidade de textos por capitulo e o total encontrado em cada edicdo.

BTal presenca serd analisada no tdpico em que trataremos do didlogo da Literatura Brasileira
com outras literaturas de lingua portuguesa.
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Quadro 9 — Textos por capitulo no livro Portugués: linguagens (PNLD-

EM/2006)

Obra

Portugués:
linguagens,
PNLD-EM 2006

(recorte)
Capitulo 2 — Introducéo a literatura 26
Capitulo 4 — As origens das literaturas | 8
portuguesa e brasileira
Capitulo 6 — O Quinhentismo no Brasil 5
Capitulo 7 —Barroco: a arte da indisciplina | 4
Capitulo 8 — O Barroco em Portugal e no 5
Brasil
Capitulo 12 — O Arcadismo 8
Capitulo 14 — O Arcadismo em Portugal e | 7
no Brasil
Abertura de unidades 9
Total de textos 72

Quadro 10 — Textos por capitulo no livro Portugués: linguagens

(PNLD-EM/2015)

Classicismo renascentista

Obra Portugués:
linguagens,
PNLD-EM 2015
(volume 1)

Unid. 1 — Capitulo 1 — O que € literatura? | 11

Unid. 1 — Capitulo 5 — A linguagem do | 9

Trovadorismo

Unid. 1 — Capitulo 8 — A producdo medieval | 10

literaria

Unid. 2 — Capitulo 1 — A linguagem do | 11
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Unid. 2 — Capitulo 4 — O Classicismo em | 12
Portugal
Unid. 2 — Capitulo 7 — O Quinhentismo no | 7

Brasil

Unid. 3 — Capitulo 1 — A linguagem do | 6
Barroco
Unid. 3 — Capitulo 4 — O Barroco em | 4

Portugal
Unid. 3 — Capitulo 7 — O Barroco no Brasil | 8

Unid. 4 — Capitulo 1 — A linguagem do 9
Arcadismo
Unid. 4 — Capitulo 4 — O Arcadismo em 6

Portugal

Unid. 4 — Capitulo 7 — O Arcadismo no 12
Brasil

Abertura de Unidade 8
Total de textos 113

Nos quadros acima, percebemos uma diferenca entre 0 nimero total de textos nas
duas edicdes: a primeira analisada apresentou um total de 72 textos, enquanto a segunda,
trouxe um total de 113, um aumento significativo de 41 textos na ultima edicdo. Essa
diferenca, bem como a que aconteceu com as edic¢des do livro Novas Palavras pode estar
ligada as orientacbes de documentos oficiais que destacam para o Ensino Médio o mais

efetivo contato com textos integrais no ensino de literatura.

As coletaneas de textos dos dois livros sdo formadas, em grande parte, por autores
literarios consagrados. Se compararmos as duas edi¢cdes de Novas Palavras e Portugués:
linguagens, percebemos uma regularidade quanto aos autores representativos de cada
escola literaria por meio da presenca de textos de sua autoria em grande quantidade. O
quadro a seguir apresenta os autores mais utilizados nas duas edic¢des do livro Portugués:

linguagens.
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Quadro 11 — Autores mais presentes nas duas edi¢des do livro Portugués:

linguagens.
Portugués: linguagens — PNLD- | Portugués: linguagens - PNLD-
EM/2006 EM/2015
Autores Textos utilizados | Autores Textos utilizados
Camdes 5 | Camdes 11
Gregoério de Matos 5 | Gregério de Matos 9
Carlos Drumond de
Andrade 5 | Bocage 6
Tomas Antonio de Claudio Manuel da
Gonzaga 5 | Costa 5
Claudio Manuel da Tomas Antonio de
Costa 4 | Gonzaga 4
Bocage 3 | Padre Antonio Vieira 4
Padre Antonio Vieira 2 | Fernando Pessoa 3

O recorte feito para essa pesquisa, como ja dito antes, contempla o contetdo

relativo ao primeiro ano. Assim, os capitulos aqui analisados dizem respeito as primeiras

escolas literarias estudadas no Ensino Médio e a organizacao desses livros segue a ordem

cronoldgica.

Na edicdo do livro Portugués: linguagens aprovada no PNLD-EM/2015, os

autores, em alguns momentos, fazem uma relacdo entre os textos consagrados daquele

periodo literéario estudado e textos de outros periodos historicos.
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Imagem 12 — Textos literarios de estilos de época diferentes Portugués: linguagens.

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p.283)

Apesar de muito positiva essa relacdo, o autor com que se compara 0 poema de
Gregorio de Matos € Manuel Bandeira, poeta modernista brasileiro também muito
reconhecido e sempre presente nos livros de Ensino Médio. Tal recurso, entretanto, é
eficaz para que o aluno entenda que tendéncias literarias as vezes podem transgredir as
escolas literarias a que estdo associadas. Cereja®*, em sua tese, ao falar sobre esse tipo de
abordagem, que busca pontos de intersec¢do tematicos ou de forma, defende

uma perspectiva a um s6 tempo diacrénica e sincronica, que busque nao
apenas as relacBes da literatura com o0 seu tempo, mas também os
didlogos que a propria literatura trava dentro dela mesma, dando saltos,
provocando rupturas, morrendo e renascendo, se transformando. Ai
estaria 0 verdadeiro sentido de historicidade do texto literario, um
sentido de vida, de permanéncia, que difere do engessamento da
historiografia descritiva e classificatéria. (CEREJA, 2004, p.321)

Outro exemplo de relacdo entre textos da proposta se da no capitulo “Barroco em

Portugal”, em que os autores aproximam um fragmento do Serm&o vigésimo sétimo, de

24 Embora um dos livros do autor seja objeto da pesquisa, ele escreveu uma tese de doutorado sobre o tema
onde levanta questdes relevantes que ajudam a compreender o género livro didatico, ndo especificamente
0 que ele produz.
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Padre Antonio Vieira, de um trecho do romance histérico Boca do Inferno, de Ana

Miranda.
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Imagem 13 — Aproximagéo de fragmentos literarios de estilos de época diferentes
Portugués: linguagens.

~ Valendo-se do pilpito - Gnico meio de propagagdo !
~ de ideias as multiddes no Nordeste brasileiro do século =~
- XVII -, Vieira pregou a indios, brancos e negros, a brasi- -
 leiros, africanos e portugueses, a dominadores e domi- |,
,mdosbSms ideias politicas foram postas em prética por
~ meio da catequese, da defesa do indio e do dominio por-
 tugués sobre a coldnia por ocasido da invasao holandesa.
, Embora Vieira defendesse os indios da escravidao,
- seus sermdes ndo tinham a mesma postura em relagéo
& escravizagdo dos negros. Limitavam-se a descrever a
 situag@o a que eram submetidos os negros e apontar-
lhes a perspectwa de uma vida pés-morucp:e mm&

ey

Como mm’ﬁluv ,dessaatltudevde‘ﬁlhh, veja este fragmento do ?Serméo;vlgésimoz‘s&imo“:

2]
.
.
.
‘e
e
.
.
.
ce
.
.
g
hd

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p. 255)

Neste caso, apesar de ja conhecida, a autora ndo ocupa um lugar de destaque entre

0s principais nomes que geralmente aparecem nos livros didaticos. No entanto, é
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reconhecida por sua obra?® sobre Gregério de Matos, o Boca do Inferno, contemporaneo

de Vieira.

Quanto a apresentacdo dos textos literarios dos capitulos analisados das duas
edicdes de Portugués: linguagens, percebemos um equilibrio no nimero de fragmentos e

textos na integra. O item “ndo se aplica” diz respeito aos textos ndo literarios.
Grafico 3
Apresentacao dos textos literarios

Portugués: linguagens
PNLEM/2006

20;28% l

24:33%

= Integra = Fragmento = N3o se aplica

Gréafico 4

Apresentacao dos textos literarios
Portugués: linguagens
PNLEM/2015

a_—

= Integra = Fragmento = N3o se aplica

Se considerarmos as recentes discussoes feitas acerca do Ensino da Literatura, que
considera de extrema importancia a leitura, parece pouco eficaz a utilizagdo de
fragmentos em grande quantidade. Entretanto, sabe-se também que, ao elaborar um livro
didatico e selecionar a coletanea textual, os autores ndo podem excluir determinados

ZMIRANDA, Ana. Musa Praguejadora: a vida de Gregério de Matos. Editora Record, 2014.
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textos que, por seu tamanho, inviabilizam a reproducdo na integra. Assim, as fichas de
avaliacdo dos guias do PNLD-EM preveem a utilizacdo dos fragmentos, mas ressaltam a
importancia da preservacao do sentido, ou seja, a sua suficiéncia em significacdo. Além
disso, espera-se que os fragmentos venham acompanhados dos devidos créditos e da

indicacdo para o aluno de que se trata de um recorte textual.

Quanto a presenca de textos imagéticos nas duas edi¢des do livro didatico, ndo
houve diferenca: ambas trouxeram dez textos imagéticos, dentro do recorte analisado,
entre abertura de capitulo, teoria e atividades. Entretanto, diferentemente das edi¢Ges de
Novas Palavras, os livros Portugués: linguagens trazem uma se¢do especifica para o
trabalho com a imagem, intitulada A imagem em foco. Na tabela que elaboramos com a
coletanea textual dos capitulos de Literatura, ndo foram contabilizadas as pinturas e outras
imagens que aparecem nessa sec¢do, ja que ndo fazem parte dos capitulos analisados.
Conforme nos apresenta a ficha de avaliacdo do guia PNLD-EM/2015, é obrigatério que
os livros didaticos, atualmente, contemplem a cultura africana. Ao analisarmos as edi¢oes
de Portugués: linguagens, deparamo-nos com o mesmo problema metodoldgico que
ocorreu com o livro Novas Palavras: no recorte feito ndo ha presenca de Literatura
Africana. Assim, fizemos uma busca de maior alcance — abarcando o livro todo, no caso
do livro tnico de 2006 e os outros dois livros, no caso do livro mais recente —, por uma

abordagem da Literatura Africana.

Na edi¢do mais antiga, volume Unico, ndo hd em nenhum dos capitulos a presenca
da manifestacéo literaria africana. Na edicdo mais recente, no entanto, nos trés volumes

a Literatura Africana é contemplada.

A selecdo textual para o letramento literario na escola gera hoje constantes
discussbes. Cosson (2006, p. 33) nos fala de trés direcbes seguidas nessa escolha.
Segundo o pesquisador, ha posi¢cdes mais radicais daqueles que defendem uma coletanea
candnica e se apoiando em argumentos de que ha “uma essencialidade literaria nas obras
canodnicas que ndo pode ser questionada. Essas obras trazem um ensinamento que
transcende o tempo e 0 espago e demandam uma profundidade de leitura fundamental
para 0 homem que se quer letrado”. Outra dire¢do defende textos contemporaneos como
centro dessas escolhas. Para seus defensores, a importancia esta no tratamento de temas
e na utilizacdo de linguagem proximos dos alunos. A terceira opcao, segundo Cosson,
apoia-se na pluralidade e diversidade de autores, obras e géneros, uma dire¢do que busca

se afastar da critica literaria e democratizar o processo de sele¢éo textual para a escola.
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Os livros aqui analisados optam por uma coletanea textual ainda muito ligada aos
canones que se fortaleceram na tradicdo literaria escolar como pudemos constatar. Além
disso, entre as diferentes edi¢des, além de se manter uma opcao por autores canbnicos e
consagrados, as mesmas obras e textos desses autores sdo utilizados. Assim, parece haver
uma defesa de que o letramento literario ndo pode se dar distanciando-se da literatura
consagrada pela tradicdo, j& que utilizar essa selecdo textual é zelar pela manutencédo da
identidade cultural.

Tém razdo os que afirmam que ndo se pode pensar em letramento
literario abandonando-se o canone, pois este traz preconceitos sim, mas
também guarda parte de nossa identidade cultural e ndo hd maneira de
se atingir a maturidade de leitor sem dialogar com essa heranca, seja
para recusa-la, seja para reforma-la, seja para amplia-la. Até porque,
admitindo ou ndo os criticos, havera sempre um processo de
canonizagdo em curso quando se seleciona textos. (COSSON, 2006, p.
34)

Entretanto, seria possivel uma abordagem dos estilos ou escolas literarias como
Classicismo, Barroco, Arcadismo focalizando também autores ou obras menos
conhecidos? Ou ainda, haveria a possibilidade de articular os textos de autores classicos

com outros de autores menos conhecidos?

A opcdo dos autores de livros didaticos por textos consagrados reafirma a
centralidade e importancia de determinadas obras e autores. A literatura, entretanto, deve
ser vista como um campo maultiplo e complexo, em que ha diversidade cultural. Nesse
sentido, compreende-se a presenca de textos candnicos, mas seria desejavel uma abertura

para o didlogo com textos contemporaneos ou nao tao reconhecidos pela critica literaria.

Da mesma forma que, para Bakhtin, com exce¢do do mitico discurso
adamico, todo discurso é uma resposta a outros discursos, em literatura
ndo é diferente: todo discurso artistico estabelece relacGes dialdgicas
com outros 257 discursos, contemporaneos a ele ou fincados na
tradicdo. AproximacBes e contrastes de temas, géneros e projetos
literarios; aproximacdo e contrastes de estilos de época e de estilo
pessoal; aproximacdes e contrastes entre a literatura e outras artes e
linguagens ou outras &reas do conhecimento, comparacdes
interdiscursivas — eis alguns dos caminhos possiveis para o ensino de
literatura na escola, ancorados no principio bakhtiniano de dialogismo.
(CEREJA, 2004, p. 256-257)
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O livro didatico € um dos responsaveis pela escolha daquilo que o aluno Ié.
Algumas atividades?® dos livros aqui estudados promovem, ainda em pouca quantidade,
a leitura comparativa de textos de diferentes movimentos literarios. Um exemplo é a se¢éo
“Literatura Comparada”, presente no livro Portugués: linguagens, aprovado no PNLD-
EM/2015, que apresenta textos de épocas literarias diferentes e propde questdes que
permitem uma leitura associativa dos textos. E importante dizer que esta secdo néo

aparece na edi¢do mais antiga do livro.

A presenca timida de textos da Literatura Africana foi uma das diferencas
constatadas. As edi¢cdes mais antigas ndo contemplavam, como parte de suas coletaneas,
autores africanos, mas atendendo a Lei 10.639/03, as edi¢des mais atuais dedicam algum
espaco, ainda pequeno, a essa literatura.

Em suma, percebe-se, quanto a coletdnea textual, mais permanéncias entre as
diferentes edicBes do que inovacBes. Estas estdo ligadas a necessidade de atender a
expectativas oriundas de discussdes tedrico-metodologicas que reformulam
periodicamente documentos oficiais que orientam a producao de materiais didaticos que

chegam as escolas.

4.3 Atividades voltadas para a leitura literaria

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa, como instrumentos a serem usados em
sala de aula, além de trazerem a teoria e textos para leitura, sdo compostos por atividades,
exercicios que tém a funcdo de aplicar e sistematizar o contedo e, no caso de Lingua

Portuguesa/Literatura, propor uma orientagdo de leitura dos textos veiculados.

Assim, faz-se importante analisar como séo as atividades propostas nos livros aqui
estudados e verificar se elas dialogam com os documentos oficiais do Ensino Médio no
que diz respeito as ultimas orientagcdes voltadas para o ensino de literatura, que cada vez

apontam mais a importancia dos textos literarios.

26 Serdo analisadas no tépico seguinte.
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Para essa analise, mapeamos as atividades dos livros didaticos por capitulo,
apontando também o numero de questdes em cada atividade e a autoria — se dos préprios
autores do livro didatico ou de vestibulares e Enem. Quanto a autoria, cabe ressaltar que
é comum, nos livros didaticos, o uso de questbes de vestibulares e mais recentemente do
Enem, ja que se pressupde que parte dos alunos desse segmento terdo como proximo

passo, apds a educacdo baésica, a busca pelo acesso as universidades.

Foi necessario fazer um recorte em cada livro didatico para analisar as atividades a
partir de uma amostragem. Assim, nas edi¢des do livro Novas Palavras, foi analisado o
capitulo cujo tema era “O Neoclassicismo Portugués” e, nas edigdes de Portugués:

linguagens, o foco foi o capitulo “O Arcadismo”.

A andlise foi feita por meio da leitura de todas as questfes dos capitulos citados e
da interpretacdo das atividades das duas edi¢fes com a intencédo de identificar o objetivo

de cada uma delas e apontar o que as diferencia ou aproxima.

4.3.1 Atividades nas edi¢6es do livro Novas Palavras

A elaboracdo de um quadro com dados quantitativos sobre as atividades propostas
nas diferentes edi¢des do livro Novas Palavras mostra que ha um aumento significativo
no namero de questdes propostas nos livros didaticos. Enquanto a edi¢ao de 2006 trouxe
153 questdes divididas entre as segdes “Atividades” e “Exercicios”, a edi¢do mais recente
traz 235 questdes em se¢des com nomes variados: “Releitura”, “Leitura de imagem”, “Em

tom de conversa”, “Atividades”. Tem-se, assim, uma diferenca de 82 questoes.
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Quadro 12 - Atividades propostas nas diferentes edi¢des do livro Novas

Palavras

Novas Palavras — PNLD-EM/2006 Novas Palavras — PNLD-EM/2015
Nome da Secéo N° de Nome da N° de
no livro Ocorréncias questdes Tipo Secdo no livro | Ocorréncias | questdes Tipo
Atividades 28 112 D Releitura 35 131 D

Leitura de | 1 3 D
Exercicios 10 41 D/ME | imagem

Em tom de |9 28 OR
-------------------------------- conversa
-------------------------------- Atividades 10 73 D/ME
TOTAL 38 153 | - TOTAL 55 235 | e

D= Questdes discursivas.
ME= Questdes de multipla escolha.

OR= Questbes orais.

A mudanca quanto ao nome das atividades também € significativa. Na edicdo de
2006, ha duas se¢des com questdes. A se¢do intitulada “Atividades” aparece entre os
textos tedricos, literarios, imagéticos, permeando todo o capitulo, enquanto a secdo
“Exercicios” aparece apenas uma vez em cada capitulo: encerrando-0. Essa mudanca ndo
parece ser aleatdria, mas vinculada a questdes ja discutidas nesta pesquisa: a leitura passa
a ser o foco do ensino de literatura. Isso justifica o uso de nomes como “Releitura”,
“Leitura de imagem” que as se¢des passam a ter. “Em tom de conversa” que € composta
por atividades que visam trabalhar a oralidade também é uma novidade. Na edicdo

aprovada no PNLD-EM 2006, ndo ha atividades voltadas para a oralidade.

A analise contempla, por amostragem, um capitulo das diferentes edi¢des do livro
Novas Palavras: “Capitulo 9 — O Neoclassicismo portugués”. Tal capitulo, no livro Novas
Palavras (PNLD-EM/2006), como os outros, € iniciado com a secdo Primeira Leitura.
Neste capitulo, o primeiro texto ¢ “Filis e Amor — Cangoneta anacredntica”, de Manuel
Maria Barbosa du Bocage. Junto ao texto sdo apresentados um boxee com o vocabulario
— em que aparecem termos do poema menos comuns com seus respectivos significados —
, um outro boxee com um pequeno texto biogréafico sobre Bocage. A seguir, ha uma

explicacdo sobre o que sdo cancbes anacrednticas e a utilizacdo no Neoclassicismo.
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Atividades acerca do texto (veja a imagem 14) sdo entdo propostas a partir da elucidagéo

feita sobre esse termo.

Imagem 14 — Texto: Atividade Neoclassicismo Novas Palavras.

[ rimeira Leitura

Filis e Amor

Cangoneta anacreontica
Manuel Maria Barbosa du Bocage

N um denso bosque
Pouco tnihado,

E a temos caumes
Acomodado,

Por entre a rama
Fresca ¢ sombria
Do tenro arbusto
Que me encobria,

Vi sem aljava
Jazer Cupido
Junto de Filis,
A Mie fugido.

Entre as nevadas
Mios melindrosas
Tinha um fragrante
Festdio de rosas.

('Novas Palavras — PNLD-EM 2006, p. 94-95)
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Imagem 15 - Atividade Neoclassicismo Novas Palavras.

Atividades

¥

E e

4‘ PIAL £ i;l ' “E'rn e :
amor, que se insinua nas relagdes mais inocentes.
a. O que Filis OS¢

( Novas Palavras — PNLD-EM 2006, p. 96)

A primeira questdo requer do aluno a identificacdo de informacdes colocadas no
texto, e, a0 mesmo tempo, tem como objetivo a apresentacdo de um conceito, o de
alegoria, para o qual o texto vale como um exemplo, com a ajuda do boxee. A
compreensdo, neste caso, é explorada na producao de breve resumo que retoma o enredo
no qual se envolvem as personagens “alegoricas” do poema. . Nao ha nenhuma referéncia
ao contexto de produgéo, mas a proposi¢ao da elaboragdo de um resumo para a cangao de
Bocage propicia um primeiro passo para a apreciacao estética, ja que leva o aluno a buscar
sentidos para o texto de uma forma global. Nesse sentido, essa questdo propde uma
antecipacdo para uma leitura mais profunda do texto, que considere a apreciacao estética
pois, segundo Cosson (2006, p. 40), “entramos no texto através das letras e palavras” e,
no caso do nosso exemplo, pelas acbes dos personagens, para depois alcangarmos a
fruicdo estética.

Dando continuidade a proposta de evidenciar o conceito de alegoria, a questdo 2
introduz outra de suas caracteristicas, solicitando que o aluno a identifique na descricéo
do cenario. A questdo 3, explora o tema do poema, e também se volta para a identificacéo
de uma informacdo do texto, para a qual ja é dada uma explicacdo. E, por fim, a questao
4 é aquela que foge a mera identificacdo de informacGes sobre caracteristicas do estilo

alegorico ou sobre aspectos tematicos, pois leva o aluno a construir sentidos a partir do
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que esta posto no poema quando indagam sobre o que representam os elementos que
compdem o poema. Esta Gltima questdo se aproxima mais da experiéncia literaria pelo
fato de mobilizar a produgdo de sentidos na proposta de interpretacdo de elementos
especificos da cancdo, favorecendo uma compreensdo estética da forma poética
esteticamente diferente das convencgdes de géneros poéticos conhecidos pelos alunos.

Pode-se dizer que as questdes propostas na atividade tendem, em sua maioria, a
explorar aspectos que propiciam a compreensdo do estilo alegérico e a mobilizacdo que
favoreca a apreciacdo estética do poema acontece quando o aluno é convidado a refletir
sobre elementos do poema lido. N&o se nota, nessas questes, uma retomada do contexto
historico que fora trabalhado na parte tedrica do capitulo. E interessante notar que as
questdes trazem, obrigatoriamente, para o professor, uma expectativa de resposta.

Ap6s a atividade, a se¢do “Comentario” traz uma sintese daquilo que se esperava
que o aluno apreendesse por meio das questdes propostas: caracteristicas da cancdo que
sdo marcantes na época literaria abordada no capitulo.

No mesmo capitulo, a secdo Exercicios traz seis questdes, retiradas da prova do
vestibular da Unifesp e da UFV.
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Imagem 16 — Secdo “Exercicios” Novas Palavras

TRIINED RU (W2 IR (eI

ana

(Novas Palavras — PNLD-EM 2006, p. 100-101)
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A primeira questdo é composta por cinco fragmentos de textos, nos quais o aluno
deve identificar caracteristicas tematicas do “carpe diem”, caracteristico Arcadismo.
Nota-se, nesse exemplo, a perspectiva de ensino da literatura por meio de identificacdo
de caracteristicas de estilos de época, que o exame vestibular vem reforcar. A questdo é
de maultipla escolha e requer do aluno a busca da caracteristica em trechos dos fragmentos
para que alcance a resposta. A segunda questao, discursiva, foca também na identificacdo
de caracteristicas tematicas do Arcadismo, a partir de um trecho de Antonio Candido. Tal
trecho trata da oposicao cidade x natureza, tema recorrente no movimento estético. Assim,
é solicitada ao aluno uma reflexdo sobre essa temaética, a luz do trecho de Antonio
Candido.

As questdes de 03 a 06 propdoem um diadlogo entre dois textos: o “Sermdo do
Mandato”, de Antonio Vieira e o poema “Feliza”, de Manuel Maria Barbosa du Bocage,
escritores de escolas literarias diferentes — o primeiro alocado no Barroco Brasileiro e o
segundo representante do Neoclassicismo Portugués. A questdo 03 propde a identificagcdo
e reflexdo sobre um recurso linguistico utilizado na construcdo do sermdo, a antitese, e a
identificacdo de caracteristicas tematicas tipicas da poesia neoclassica utilizadas por
Bocage em “Feliza”: o bucolismo e o pastoralismo. A questdo 3 ndo aproxima os dois
textos a ndo ser pela metodologia adotada: a identificacdo de caracteristicas dos estilos de
época por meio de fragmentos. A pertinéncia da selecao dos dois escritores se mostra na
questdo 5, quando se propde a comparacdo dos poemas segundo o tratamento dado ao

amor que expde diferencas e aproximacoes.
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Imagem 17 — Se¢ao “Exercicios” Novas Palavras (2).

e

Sa. Para Vieira, o0 amor pode separar, a0 invés de unir, sendo, nesse caso, causa da. infelicidade.
Também para Bocage, o amor pode ter efeitos negativos, deixando de ser gosto para ser tormento.

—

(' Novas Palavras — PNLD-EM 2006, p.102)

Nota-se que as questdes de 04 a 06 conduzem a uma determinada interpretacéo e
ndo contemplam apreciacdes subjetivas dos poemas lidos. A questdo 04, por exemplo,
comenta um trecho para em seguida solicitar que o aluno confirme a afirmag&o, por meio
da identificacdo de elementos do texto literario.. A questdo 06, por sua vez, focaliza
recursos semanticos especificos, e embora anuncie na questao a producdo de significados
por metaforas e metonimias, apresenta duas questdes sobre expressdes do vocabulario
usadas nos poemas. Uma visdo geral das questdes da atividade permite verificar que as
elas ndo se articulam em fungéo de uma interpretacdo mais organica dos poemas.

A Ultima atividade do capitulo trabalha dois dos mais conhecidos poemas de
Bocage: o soneto |, que pertence a sua obra satirica; e 0 soneto I, um poema de contri¢éo.
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Imagem 18 — Atividades Neoclassicismo Novas Palavras

 { : T
Magro, de olhos azuis, cardo moreno,

Bem servido de pés, medo na altura,

Triste de facha, o mesmo de figura,

Nariz alto no meio, e nio pequeno;

* (Novas Palavras — PNLD-EM-2006, p. 103-104)
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As quatro questdes propostas estdo voltadas para a interpretagdo dos textos,
solicitando a identificacdo e a organizagéo de informacdes, o estabelecimento de relagdes
entre elas para construir uma compreensao detalhada do texto. As trés primeiras questdes
solicitam a identificacdo e transcricdo de informacGes relacionadas a tematica dos
sonetos. A quarta questdo aproxima o soneto Il com a vida de Bocage. N& ha uma
aproximacao explicita dos dois textos nas questdes e nenhuma pergunta leva ao resgate
do contexto de producéo.

A analise do livro Novas Palavras, aprovada no PNLD-EM/2015, foi realizada
tomando como base também o capitulo 9, “O Neoclassicismo Portugués”. A primeira
atividade do capitulo em questdo, intitulada Releitura, é composta de 3 questdes que
seguem “Soneto”, de Manuel Maria Barbosa du Bocage, o qual aparece na se¢do anterior,
Leitura. As questbes tém como objetivo possibilitar um primeiro contato com as

caracteristicas do Neoclassicismo.

Imagem 19 — Atividade Neoclassicismo Novas Palavras (3)

(prado); “sutil” (nordeste); “azuis” (ares); “de mil cores” (aves); “fresco” (Tejo); “celeste™

2 ;

2.a) Descricdo do Inverno: “agreste” (inverno); “umidos” (vapores). Descricao da

) P Primavera: “fértil” (primavera); “das flores” (mde, aposto de Primavera); “ameno”

1 t ‘RESPONDA,

el ur a L“Q@d_e’l“?) (cor — referéncia ao reflexo do céu na superficie do Tejo); “alegres” (campos); “copadas™
(&rvores).

Vocé vera neste capitulo que o Neoclassicismo do século XVIII produziu uma arte extremamente
convencional, utilizando uma linguagem padronizada e limitando-se a certo nimero de temas, reprodu-
zidos dos autores classicos e renascentistas.

1. Opondo-se ao estilo do século anterior, 0s autores procuram uma linguagem mais simples, evitando,
por exemplo, 0 uso do hipérbato, tdo utilizado pelos barrocos. Nesse soneto, entretanto, Bocage in-
verte a ordem sintatica em algumas frases. Reescreva os versos seguintes, reconstituindo a ordem
direta (sujeito — predicado; verbo — objetos; substantivo — adjetivo...).

a) “A fértil Primavera, a mae das flores; / O prado ameno de boninas veste.”
A Primavera fértil, a mae das flores, / veste o prado ameno de boninas.

b) “E toma o fresco Tejo a cor celeste.”
E o Tejo fresco toma a cor celeste. )
c¢) “Vem, 6 Marilia, vem lograr comigo / Destes alegres campos a beleza, / Destas copadas arvores

0 abrigo.”” Vem, 6 Marilia, vem lograr comigo / a beleza destes campos alegres, / o abrigo destas arvores copadas.
d) “Deixa louvar da corte a va grandeza:” Deixa louvar a va grandeza da corte.
2. Na poesia neoclassica, a natureza é sempre idealizada e adquire significados simbélicos convencionais.

a) Releia as trés primeiras estrofes e faga uma lista dos adjetivos utilizados na caracterizagdo do
Inverno e da Primavera. Identifique os substantivos a que esses adjetivos se referem.

b) A partir dessa adjetivacao, interprete o significado simbélico da Primavera e, por oposi¢do, do -

Inverno. A primavera representa a época do amor e da fertilidade, da felicidade, da tranquilidade, da beleza e do bem-estar. Por oposi¢ao, o
Inverno, agreste, representa a infelicidade, o sofrimento, a auséncia de beleza, o mal-estar.

3. Um dos temas convencionais do Neoclassicismo é o fugere urbem, expressdo latina que significa

“fugir da cidade”. Explique a oposigao entre cidade e campo no convite que o eu lirico faz a Marilia.
Para o eu lirico, sao falsos os Iogvores avida da cidade _(corte), cuja grandeza é intil, vazia, futil (va). A verdadeira grandeza esta na vida do campo,

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, p. 134)
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Ap0Gs uma breve contextualizacdo que para o aluno do Ensino Meédio deixa muitas
lacunas a serem preenchidas no uso de expressdes como “arte extremamente
convencional” ou “utilizando uma linguagem padronizada” na caracterizagdo do estilo de
época, apresentam-se trés questdes que apontam a perspectiva de identificacdo de
caracteristicas, sem articulacdo entre si, que levam a fragmentacdo do soneto lido. A
questdo 01, por exemplo, dedica-se ao trabalho com uma figura de linguagem, o
hipérbato, e sem explorar efeitos de sentido volta-se exclusivamente a reorganizacéo das
oracdes segundo a ordem direta das oracdes que compdem 0s versos do poema. A questdo
02, composta pelos itens a e b, inicialmente mobilizam-se conhecimentos linguisticos,
como caminho para a interpretacdo. O item a solicita aos alunos a identificacdo de
substantivos determinados por adjetivos. O item b avanca quando requer que o aluno, a
partir da resposta do item a, interprete os termos Primavera e Inverno no soneto de
Bocage, expressoes fundamentais para se compreender o sentido global do texto. A Gltima
questdo dessa sequéncia de atividades € voltada para a interpretacdo de texto e também
considera o sentido global do texto.

A secdo “E mais” presente na edi¢do de 2015 do livro Novas Palavras, em alguns
capitulos, também propde uma atividade. No capitulo 9, essa secdo propde uma
apresentacdo de trabalho em grupo. O trabalho consiste na interpretacdo de dois poemas
de Bocage.
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Imagem 20 — Se¢ao “E mais” Novas Palavras

Apresentacao (comentario)

momento - Preparagdo do comentdrio: leitura e interpretacdo dos poemas
Reuna-se com seu grupo de trabalho e ajude seus colegas a compreenderem os textos. Para facilitar
interpretacdo, discutam as seguintes questoes, anotando suas respostas no caderno:

e otexto 1:

A quem se dirige o eu lirico? Citem trés palavras ou expressoes que permitem a identificacdo do

H Ele se dirige a mulher amada. Identificacdo do interlocutor, na quarta estrofe: o vocativo “meu bem?, os pronomes de segunda
interlocutor. ;& 2 Tge 2 it 2

A que se referem os pronomes indefinidos “tudo” e “nada” da dltima estrofe? Com base na respos-
1a, comentem o poema, explicando sua estrutura.
Caracteristicas: Para ele, a noite €, a0 mesmo tempo, imagem ("retrato”) da morte e amiga; é a testemunha de seu sofrimento

e 0 texto 2: {"pranto”) e secretdria. Professor, se necessario, interfira na discussao, explicando o significado da palavra “secretaria”, no texto:
* pessoa que guarda os segredos; portanto, confidente, digna de confianca

A quem se dirige o eu lirico nos quartetos? Que figura de linguagem utiliza o autor ao criar esse in-
terlocutor para o sujeito do poema? A noite. Ele utiliza a figura da personificacdo ou prosopopeia.

Que caracteristicas o eu lfrico atribui a esse interlocutor, na primeira estrofe?

Qual ¢ a causa dos sofrimentos do eu iMico? 63 e mare anoiin. aner amada, que dorme, tranguila, enguanto o eu

A quem o eu lfrico se dirige NOS tercetos? aqs seres tetricos, frequentadores (" cortes3os”) da noite, inimigos da claridade
fantasmas e as aves noturnas, de mau agouro (“mochos” = corujas)

momento — Redagdo do comentario

Com base no que discutiu sobre os poemas e no que estudou sobre Bocage, o grupo deve escrever

comentario sobre os dois son rando suas principais diferencas e situando-os nas tendéncias
Vi e anti

)5 sonetos pertencem, a e pré-romantica da obra de Bocage. No texto 1, a mulber é idealizada como mais encantadora do
obra do autor. ave todos os elementos g nas imagens convencionais do focus amoenus (o gorjeio
nho, a transparénda do rio, a diafaneidade do céu ensolarado etc.). J& no 1 n O, re, tétrico: o locus amoenus é substituido pelo focus horrendus
{ 0 g " texto 1 e a dos mochos piadores do texto 2). O amor ndo
momento - Apresentagdo core f mamente emacionais e pessimistas no eu lirico: a autopiedade, a busca masoquista da solidso e ¢
saffi

Um dos membros do grupo apresentara o o para a classe. E importante que a leitura seja feita
clareza e eﬁressividade. Os textos dos poemas devem ser projetados ou anotados na lousa, e o
entador deve apontar, neles, os detalhes e as passagens citadas no comentario.

momento - Avaliagdo

O professor conduzird uma discussao para que os alunos avaliem os trabalhos, indicando:
as qualidades e os defeitos da apresentacao oral;

0s aspectos importantes que nao tenham sido abordados em cada comentario.

momento - Painel

Ap6s a discussédo, os grupos devem refazer os comentérios e preparé-los em forma de cartazes, com
racoes, para a montagem de um mural na classe ou de um painel no patio da escola. As ilustracoes

m ser pinturas de Francois Boucher, Jean Honoré Fragonard ou Antoine Watteau. Uma pesquisa no

le indicara inimeros sites com boas reproducées de obras desses artistas.

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, p. 141)

A secdo traz a proposta do trabalho em grupo com questbes orientadoras para a
interpretacdo dos textos. As perguntas orientadoras a identificacdo de informacdes
explicitas e implicitas dos textos, abordando também aspectos pontuais do trabalho com
a linguagem presentes nos poemas, como o uso de figuras de liguagem.

A atividade em grupo propde como culminancia a redacdo de um comentario sobre
0s dois sonetos, por meio de uma comparacdo entre eles que resgate as tendéncias de
escrita do autor. Tal comentario deve ser apresentado oralmente e a avaliagdo proposta
pelo livro se dard a partir da exposicao oral. Por fim, os alunos devem refazer os
comentarios para apresenta-los, em forma de cartaz, em um mural na escola. Tal atividade
se diferencia das outras por propor um trabalhno com a oralidade, que segundo os

documentos orientadores deve ser cada vez mais presente no espago escolar.
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A secdo Atividades, que encerra o capitulo sobre Neoclassicismo Portugués,
também se diferencia das demais analisadas até aqui, j& que aproxima textos imageéticos
de textos literarios. A se¢do se inicia com quatro textos (ver imagem 21), os dois primeiros
trazem pinturas de Francois Boucher e de Jean Honoré Fragonard. As telas sdo seguidas

por dois sonetos de Bocage.

Imagem 21— Seg¢ao “Atividades” Novas Palavras

B ctas
(105
af
apresentadas
NO CADERNO ';I

serve atentamente as imagens e leia os sonetos para responder as questdes de 1 a 4.

agem @

Imagem @

¥

Jean Honoré Fragonard. 1747. Oleo sobre tela. Musew do Louvre,

&) Eles estio
pensando na A tempestade (}747), de Jean Honoré Fragonard.
uva? (1747),

de Frangois

Boucher.

Paris



Soneto @

O céu, de opacas sombras abafado

Tornando mais medonha a noite feia;
Mugindo sobre as rochas, que salteia,
O mar, em crespos montes levantado;

Desfeito em furacoes o vento irado;
Pelos ares zunindo a solta areia;

O péssaro noturno, que vozeia

No agoireiro cipreste além pousado,

Formam quadro terrivel, mas aceito,
Mas grato aos olhos meus, grato a fereza
Do ciime e saudade, a que ando afeito.

Quer no horror igualar-me a Natureza;
Parém cansa-se e vaa, que na meu peito
Ha mais escuridade, ha mais tristeza.
BOCAGE, Manuel Maria Barbosa du. Os amores:
poemas escolhidos. Seleciio, introducao e notas de

Alvaro Cardoso Gomes. $3o Paulo:
Circulo do Livro, [19827]. p. 66-67.
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Soneto @

Olha, Marilia, as flautas dos pastores

Que bem que soam, como estao cadentes!
Olha o Tejo a sorrir-se! Olha, nao sentes
Os Zéfiros brincar por entre flores?

Vé como ali, beijando-se, os Amores
Incitam nossos 6sculos ardentes!

Ei-las de planta em planta as inocentes,
As vagas borboletas de mil cores!

Nagquele arbusto o rouxinol suspira;
Ora nas folhas a abelhinha para.
Ora nos ares sussurrando gira:

Que alegre campo! Que manha tdo clara!
Mas ah! tudo o que vés, se eu ndo te vira,
Mais tristeza que a morte me causara.

BOCAGE, Manuel Maria Barbosa du. Os
poemas escolhidos. Sele¢io, introdugio e
de Alvaro Cardoso Gomes. Sao

Circulo do Livro, [19827]. p.

1. Qual imagem poderia servir de ilustragao para cada soneto? Justifique sua resposta.

2. Tanto os sonetos quanto as duas imagens pertencem a autores neoclassicos. Como se explica a @

ferenca de tons (pessimista e otimista) e de escolha dos elementos da paisagem existentes entre

. . s . Os dois pares (soneto 1/imagem 2 e soneto 2/imagem 1) perts
dois pares que vocé reuniu na questao anterior? ;'endencias diferentes dentro do Neodlassicismo. O segundo

pertence ao Arcadismo convencional; o primeiro, ao Pré-Rom

3. Os dois Gltimos versos do soneto 2 referem-se a tristeza e a morte. Podemos interpretar
referéncias como expressdo de pessimismo? Justifique sua resposta com base nos elementos
linguagem Nao podemos. O poeta utilizou o verbo causara (= teria causado) para indicar uma hipotese que s6 se realizaria
guagem. condicdo de a amada estar ausente. Mas Marilia esta presente. Portanto, a natureza bela e suave s6 pode pro

felicidade do pastor, se sua pastora fizer parte dela.
4. No soneto 1, a descrigdo da paisagem medonha, noturna e tempestuosa é uma projecao do senti

to do eu lirico.
a) Qual é esse sentimento? O citme.

b) A natureza consegue realizar uma alegoria perfeita desse sentimento?
Nao, por mais terrivel que seja o quadro descrito, ele ndo consegue ser mais escuro nem mais triste do que a alma do eu i

5. (UFV-MG) Ao evidenciar as tendéncias do Arcadismo brasileiro, Antonio Candido conclui:

A poesia pastoral, como tema, talvez esteja vinculada ao desenvolvimento da cultura ur
que, opondo as linhas artificiais da cidade a paisagem natural, transforma o campo num
perdido, que encarna facilmente os sentimentos de frustragdo.

CANDIDO, Antonio. Formagio da literatura b:
v, I. Séo Paulo: Martins, 1959. p.

A partir de uma reflexao sobre a afirmativa transcrita acima, fale sobre as manifestagdes da

reza na poesia arcade. _ . VS - ;
1.A’imagem 2 serviria para o soneto 1; a imagem 1, para o soneto 2. Exemplo de justificativa: Assim como o soneto 1, a ima

2:apresenta o quadro terrivel de uma tempestade. O soneto 2 e a imagem 1 apresentam um cenario tranquilo, obedecendo as
convengdes neoclassicas, sobretudo o focus amoenus.
5. Na poesia arcade, a natureza aparece sempre na forma convencional do Jocus amoenus. £ um cenério artificial e idealizado,

cujos elementos — a primavera, o prado, o regato, as flores, os passarinhos, a brisa suave... — exprimem a paz e a tranquilidade
vida bucélica, o ideal de simplicidade e o otimismo, contrapondo-se & agitacdo e & degradagao da vida da cidade.

Professor. suaerir aos alunos que consultem, no final do volume, a secdo Para aprender mais relativa ao assunto deste capitu

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, p. 143-144)
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As atividades propdem ao aluno uma aproximacao destas imagens com 0s sonetos,
a partir do tema de cada texto. Assim, a primeira questdo solicita ao aluno que faga uma
leitura global dos quatro textos para que associe as pinturas aos sonetos. Aspectos sobre
as caracteristicas marcantes do Neoclassicismo também sdo abordados e o aluno é levado
a identificacdo desses elementos nos textos, visando a interpretacdo, na questdo 02.
Questdes tematicas também sdo abordadas nas questfes 03 e 04, visando a interpretagdo
dos sonetos. A terceira questdo volta-se para a interpretacdo, atraves do reconhecimento
de elementos da linguagem, como a utilizacdo de verbo que indica hipotese. A questéo
05, reproducdo do vestibular da Universidade Federal de Vicosa de Minas Gerais,
também aborda um aspecto tematico, as manifestagcdes da natureza na poesia arcade, nao
diretamente ligado aos textos lidos, mas de forma a contemplar caracteristicas da poesia
arcade.

De maneira geral, as atividades analisadas do livro Novas Palavras do PNLD-
EM/2006 visam a compreensao dos textos por meio da identificacdo de caracteristicas
literarias de estilos de época (de construcdo dos textos ou tematicas).

N&o ha, como ja dito, propostas que associem 0s textos literarios a seus contextos
historicos de producdo, nem que facam o aluno perceber qualquer dialogo entre esses
textos e valores sociais e humanos. Entretanto, as questfes muitas vezes levam o aluno a
uma compreensdo do processo linguistico envolvido na producdo dos textos literarios,
como o uso de figuras de linguagem, as principais caracteristicas de autores, consideradas
de modo pontual.

Essa associacdo entre os textos e suas caracteristicas literarias e marcas de estilo
dos autores também sdo contempladas no livro didatico Novas Palavras mais recente —
PNLD-EM/2015. No entanto, é importante observar que a edicdo mais atual incorpora
outras abordagens como a que se prop&e no trabalho em grupo que contempla a oralidade,
como forma de apresentacdo, e propGe um viés comparativo entre a leitura literaria e
outras artes do mesmo contexto artistico. Tais associaches sdo importantes para a
compreensdo da literatura e de outras artes como obras marcadas pelo seu contexto de
producéo e, que, portanto, mesmo sendo de naturezas diferentes, possuem caracteristicas
comuns por serem contemporaneas. Observa-se que, embora a proposta mais recente
tenha incorporado atividades que fazem do aluno um participante mais ativo na
construcdo de sentidos de textos literarios, incorporando, inclusive, questbes que

pressupdem avaliacOes pessoais a partir da leitura de textos literarios, as atividades trazem
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também questdes ligadas a praticas de ensino da literatura mais tradicionais que tém como

escopo a assimilagdo de caracteristicas que identificam os estilos de época.

4.3.2 Atividades nas edi¢6es do livro Portugués: linguagens

Analisamos também atividades das duas edic¢Ges do livro Portugués: linguagens. O

quadro a seguir mostra uma diferenca entre 0 nimero de atividades propostas na edi¢do

aprovada no PNLD-EM/2006 e aquele apresentado na edi¢cdo mais recente, aprovada no
PNLD-EM/2015.

Quadro 13 - Atividades propostas nas diferentes edi¢des do livro Portugués:

linguagens

Portugués: linguagens — PNLD-EM/2006 Portugués: linguagens — PNLD-EM/2015
Nome da N° de Nome da | Ocorréncia | Total de
Secao Ocorréncias | questdes | Tipo | Secdo S questdes | Tipo
Sem nome 2 8 D Semnome |1 7 D
Exercicios 2 7 D/ME | Leitura 16 93 D

Prepare-se D/ME

para 0

Enem e o
Leitura 11 53 D Vestibular | 3 11

Em dia D/ME

com 0

Enem e o
Intervalo 1 3 D Vestibular | 4 26

------- TOTAL |24 137

TOTAL 16 71 - -

D= Questdes discursivas.

ME= Questdes de multipla escolha.

Essa diferenga significativa no numero de atividades e questdes revela uma

preocupacdo dos autores em propiciar mais momentos para colocar em pratica o

conhecimento em literatura. Entretanto, apenas a constatacdo do aumento quantitativo
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ndo garante a existéncia de um trabalho mais efetivo com a leitura, sendo necesséria a
andlise das questdes propostas na edi¢do mais antiga e na edigdo mais recente do livro a

fim de verificar alguma possivel mudanca nas atividades.

Para a anlise das atividades do livro Portugués: linguagens também fizemos um
recorte: analisamos os capitulos referentes ao Arcadismo em Portugal e no Brasil, em

cada edicdo.

Na edicdo aprovada no PNLD-EM/2006, analisamos o capitulo 14, “Arcadismo em
Portugal e no Brasil”. Tal capitulo apresentou duas atividades. A primeira vem apoés a
secdo Leitura, onde foram apresentados dois sonetos de Bocage, 0s quais sao objetos das
questdes propostas em seguida. A leitura dos textos é motivada pelos autores do livro
didatico, que propdem aos alunos uma leitura dos textos com o foco em suas diferencas

quanto a forma e ao contetdo.
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Imagem 22 — Atividade “Arcadismo em Portugal e no Brasil”

Texto Il

A frouxidio no amor é uma ofensa,
Ofensa que se eleva a grau supremo;
Paixdo requer paixdo; fervor e extremo
Com extremo e fervor se recompensa.

LEJTURA Ve qual sou, vé qual és, vé que difrencal
Eu descoro, eu praguejo, eu ardo, eu gemo;
Eu choro, eu desespero, eu clamo, eu tremo;
Em sombras a razéo se me condensa.

Vocé vai ler a seguir dois sonctos de Bocage. Leia-os, obscrvando suas diferengas quanto a forma e ao con-
te(ido. Apds a leitura, responda as questdes propostas.
Tu s6 tens gratiddo, s6 tens brandura,
E antes que um coragdo pouco amoroso,

Texto | A 4
Quisera ver-te uma alma ingrata e dura,

Talvez me enfadaria aspecto iroso,
Mas de teu peito a languida ternura
Tem-me cativo, e nao me faz ditoso.

J4 se afastou de nds o Inverno agreste,
Envolto nos seus dmidos vapores;
A fértil Primavera, a mde das florestas

O prado ameno de boninas veste. {Idem, p. 146.) /
S )
Varrendo os ares, o subtil Nordeste enfadar: i(ucompdar, initar.
Os torna azuis: as aves de mil cores iraso: cheio de ira, de raiva.
Adei tre Z&fi Attiore languido: frouxo, fraco.
iejam entre Zé |rlos e Amores, cativo: preso,
E torna o fresco Tejo a cor celeste. ditoso: feliz.

Vem, oh Marilia, vem lograr comigo

Destes alegres campos a beleza,

Destas copadas drvores o abrigo.

1" Hé, a seguir, um conjunto de caracterfsticas comuns 4 poesia drcade. Indique quais delas se verificam nos

Deixa louvar da corte a va grandeza:
i Py 3 sonetos em estudo,
Quanto me agrada mais estar contigo,  bonina: ipo de flor.
Nota fes | Nordeste: vento.
Notando as perfeicdes da Natureza! Zéo e it 5 e
{In: Heméni Cidade. Bocage — A obra ¢ 0 homem. Tejo: rio portugués.
3, ed. Lishoa: Arcédia, 1978, p. 139-40,)  lograr: desirutar, gozar.

pastoralismo

amor convencional

bucolismo

mitologia cldssica

manutengdo de formas cldssicas; uso preferencial do soneto
racionalismo

fupere urbem

carpe diem

o

Nos dois sonetos, o cu lirico se dirige & muher amada. Em qual deles:
a) a figura feminina aparece:
» apenas como uma referéncia, um ser irreal e distante?
* mais trabalhada, com caracterfsticas emocionais?
b) 0 amor parece ser uma experiéncia vivenciada, ¢ no apenas um tema literdrio?

No texto I1, na 1¢ estrofe, o eu lirico formula sua teoria acerca do amor. A partir da 2! estrofe, configura-
se uma oposiio entre os sentimentos do cu lirico ¢ os de sua amada.

s

a) Para o cu lirico, como deve ser o exercicio do amor?
b) As atitudes da mulher amada correspondem & concepgo de amor do eu lirico? Por qué?

o

0 Romantismo ¢ o movimento literdrio que ocorre no inicio do século XIX, logo apés o Arcadismo. Ao
contrério dos 4rcades, que apresentam objetividade, racionalismo ¢ contengo das emogdes, os roménticos

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2006, p.143-144)

As questdes propostas apos a leitura abordam principalmente aspectos relacionados
ao tema dos sonetos e ao estilo caracteristico do Arcadismo. A primeira questdo solicita
que o aluno identifique, entre itens de uma lista, aquelas caracteristicas presentes nos

sonetos. A lista contempla temas recorrentes na poesia arcade.

A segunda questdo, ainda vinculada ao tema dos poemas, busca compara-los quanto
ao tratamento da figura feminina, presente nos dois textos. A terceira questdo, voltada
apenas para 0 segundo texto, trabalha a interpretacdo de informagBes especificas,
apresentadas em determinadas estrofes. Ambas as questdes requerem a identificagdo de
informacdes e o estabelecimento de relacBes entre elas e algum elemento ja apresentado
no enunciado da pergunta.
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A Ultima pergunta diferencia-se das outras por propor um didlogo com o0 movimento
literario Romantismo. E solicitado ao aluno a identificagdo do poema que mais se
aproxima das caracteristicas literarias do Romantismo. Para responder a questéo, o aluno
deveria considerar o sentido global do texto e aspectos ligados a subjetividade. Apesar de
ndo ser a ultima atividade do capitulo sobre o Arcadismo, a questdo propbe uma
aproximacédo dos dois movimentos literarios mostrando que esses, durante algum tempo,
conviviam, ao contrario do que podem transmitir materiais que destacam datas para o fim

e inicio de movimentos literarios, passando a ideia de grandes rupturas entre eles.

A atividade seguinte também é formada por quatro questdes. Todas elas séo

referentes ao poema “Lira 777, de Tomas Antonio Gonzaga.
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Imagem 23 — Atividade “Arcadismo em Portugal e no Brasil” (2)

LEITURA

Leia o texto que segue ¢ responda as questdes propostas.

Lira 77 te juro renascer um homem novo,
romper a nuvem que os meus olhos cerra,

Eu, Marilia, ndo fui nenhum vaqueiro, Amar ho e aljove'ea tirhateral

fui honrado pastor da tua aldeia;

vestia finas las e tinha sempre

a minha choga do preciso cheia.
Tiraram-me o casal e o manso gado,

nem tenho a que me encoste um s6 cajado.

Se ndo tivermos las e peles finas,

podem mui bem cobrir as carnes nossas
as peles dos cordeiros mal curtidas,

€ 0s panos feitos com as |ds mais grossas.

Para ter que te dar, é que eu queria Mas ao menos serd o teu vestido
de mor rebanho ainda ser o dono; Por méos de amor, por minhas maos cosido.
prezava o teu semblante, os teus cabelos oo
ainda muito mais que um grande trono. Nas noites de serdo nos sentaremos
Agora que te oferte ji ndo vejo, cos filhos, se os tivermos, & fogueira:
além de um puro amor, de um sio desejo. entre as falsas histdrias, que contares,
} Ihes contards a minha, verdadeira.
Se o rio levantado me causava, Pasmados te ouvirdo; eu, entretanto,
levando a sementeira, prejuizo, ainda o rosto banharei de pranto.
eu alegre ficava, apenas via
na tua breve boca um ar de riso. Quando passarmos juntos pela rua,
Tudo agora perdi; nem tenho o gosto nos mostrardo co dedo os mais pastores,
de verte a0 menos compassivo o rosto. dizendo uns para os outros: — Olha os nossos
................................... exemplos de desgraca e sdos amores.
Ah! minha bela, se a fortuna volta, Contentes viveremos desta sorte,
Se o bem, que j4 perdi, alcango e provo até que chegue a um dos dois a morte.
por essas brancas maos, por essas faces " (In: Antonio Candido e J. A. Castello, op. cit,,
v. 1, p. 165-6.)

1" O poema pode ser dividido em duas partes: a primeira trata de uma experiéncia real, vivida no passado ou
no presente; ¢ a segunda envolve os planos para o futuro.

a) Identifique as estrofes que compdem cada uma das partes.
b) Que tipo de vida levava o eu lirico, na primeira parte? Como se sentia?
¢) Que tipo de vida idealiza, na segunda parte?

2" O poema, apesar de apresentar tragos diferentes dos prescritos pela orientagio 4rcade, est4 ligado a essa
tradigdo. Retire do texto exemplos de bucolismo, pastoralismo, aurea mediocritas e elementos da cultura
greco-latina.

3" O movimento do Arcadismo veicula valores e idéias da classe que o produz e o consome: a burguesia.

a) Destaque do poema os versos relativos a duas situagdes em que fica clara a preocupagio econdmica e
material do pastor Dirceu, indicio da ideologia burguesa.
b) Destaque das duas tltimas estrofes valores préprios da moral burguesa da época.

4" Gonzaga ¢ considerado um poeta inovador pelo fato de ndo se prender tanto 2s regras do Arcadismo. Um
exemplo disso € a introdugdo de experiéncias pessoais em sua poesia.
Supondo que o pastor Dirceu seja o préprio Gonzaga:

a) O que lhe teria ocorrido, a ponto de fazé-lo perder os bens ¢ a felicidade de viver?
b) O ideal cldssico de aurea mediocritas, no caso, é para ele apenas um tema literdrio tradicional? Por qué?

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2006, p.148)

A primeira questao trata da composicdo do poema, em duas partes, e da ligacao
dessa composicdo com os temas tratados: experiéncia real no passado ou presente; planos
do futuro. O aluno deve identificar essas tematicas no texto lido e interpretar questdes

acerca da vida do eu-lirico retratada no poema. Essa questdo envolve a identificacdo de
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informacdes explicitas no poema e a diferenciacéo entre os tempos verbais utilizados para

demarcar passado, presente e futuro que marcam a vida do eu-lirico.

A segunda questdo trata de caracteristicas especificas da poesia arcade — bucolismo,
pastoralismo, aurea mediocritas, entre outras — que deveriam ser identificadas no poema
lido. A terceira questdo também esté ligada ao movimento do Arcadismo e seus temas,
muitas vezes relacionados a burguesia. Tal tematica esta ligada ao contexto histérico do

Arcadismo, que é indiretamente trabalhado na questé&o.

Na quarta questdo, o aluno deve, a partir das caracteristicas mais comuns da obra
do autor, responder a perguntas que envolvem suposicdo. O levantamento de hipoteses,
como se propde, € um exercicio, que segundo alguns pesquisadores, como Cosson (2006),

faz-se importante em atividades que visem a formacao do leitor.

Esses trés modos de compreender a leitura devem ser pensados como
um processo linear. A primeira etapa, que vamos chamar de
antecipacdo, consiste nas varias operacdes que o leitor realiza antes de
penetrar no texto propriamente dito.(...) A leitura comega nessa
antecipacdo que fazemos do que diz o texto. (COSSON, 2006, p. 40)

Na edicdo mais recente do livro Portugués: linguagens, aprovada no PNLD-
EM/2015, analisamos o capitulo 07 da Unidade 04, intitulado “O Arcadismo no Brasil”.
A primeira atividade do capitulo focalizado apresenta perguntas relacionadas a um poema

de Claudio Manuel da Costa.



137

Imagem 24 — Atividade “O Arcadismo no Brasil” Portugués: linguagens.

LEITURA

Leia o poema que segue, de Claudio Manuel da Costa, e responda as questdes propostas.

1. O soneto é construido a partir de relagdes de correspondem as aA%c'Jes do vento e do mar

£ acoes de gemer e se queixar. O penhasco
semelhanga entre a paisagem observada pelo eu co?tra 0 rochidp’f e'd £ fceridoddogqocelosp%emc”e" tando do
- . : . mar”, enquanto a amada € alvo do gemido e das queixas dq amante.
lirico e as atitudes da mulher amada. No primeiro ¢) Em’'que aspecto a amada se assemedl 3 ao ro-
uarteto: ? Na dureza, pois ela permanece inflexivel, constante
chedo?

em nao ceder aos apelos do eu lirico.

a) Como é caracterizada a natureza? Trata-se
de uma paisagem amena, de acordo com a
tradicdo drcade, ou uma paisagem hostil, de-
sarmonica? £ uma paisagem hostil, desarménica.

b) Qual elemento dessa paisagem é caracteriza-
do como “inflexivel”, “constante”? 0 penhasco.

3. Nos tercetos, o eu lirico nomeia a mulher amada
e continua a fazer uma analogia entre ela e a
paisagem natural.

a) No primeiro terceto, que constatacdo do eu
lirico reacende sua esperanga de conseguir a

atengdo de Nise? A constatacio de que, um dia, a rebeldia e a
dureza do penhasco irdo ceder aos golpes do vento e do mar,
b) Essa esperanca se mantém no Ultimo terceto?

2. No segundo quarteto, o eu lirico fatz uf[r\a analogia Nac, pos, duanto s assedads, mas ruel e nsensiel Nse se mosta
mento Teminino. a0s apelos do eu lirico. 5
e e b 4. O poema, apesar de apresentar uma paisagem
a) Pela perspectiva dooeuhg"é?- :aquem 5; asse- hostil e desarménica, marcada pela influéncia
rochedo e ‘retrato gessa ingrata , P . .
melha o rochedo? e o ama. barroca, & representativo do Arcadismo. Aponte
b) Que acdes do eu lirico em relacdo a amada nele elementos da estética arcade.

& Professor: Comente com s aluinos que tanto os sentimentos do eu lirico quanto os de Nise s3o  Figura feminina distante e inatingivel, Nise ausente (ela € apenas um nome), uso

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p.366-367)

A primeira questdo indaga sobre um aspecto especifico do poema lido: a natureza
retratada. Tal questdo prepara o0 aluno para questdo seguinte que leva o aluno a perceber
a analogia feita pelo eu-lirico entre natureza e comportamento feminino. A terceira
questdo continua a provocar o aluno para que perceba elementos préprios do texto de
Claudio Manuel da Costa, ou seja, sdo pontos de partida para a interpretagdo do poema.
Nesta edicdo, verifica-se uma maior organicidade do conjunto de questdes sobre um
poema, ha uma articulacdo entre as questdes propostas, pois elas, com excecao da quarta,
apresentam uma mesma orientacao interpretativa que explora as correspondéncias entre
a natureza retratada e a mulher. A quarta e Ultima questdo, volta-se para as caracteristicas

do Arcadismo presentes no poema.
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A atividade seguinte € uma reproducdo da Gltima atividade analisada na edi¢do mais
antiga, relativa ao texto “Lira 77”. Assim, os autores mantiveram o texto e as trés

primeiras questdes daquela atividade, aqui j& analisada (ver imagens 25-27).

Imagem 25 — Atividade “O Arcadismo” Portugués: linguagens.

LEITURA

Leia o texto que segue, de Tomas AntSnio Gonzaga, e responda as questdes propostas.;

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p.368)
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Imagem 26 — Atividade “O Arcadismo” Portugués: linguagens(2).

ssee

A primeira parte, que trata predominantemente do passado, € formada pelas trés

ofes iniciais; a segunda parte, que trata de planos para o futuro, € formada pelas 1b. Como um *honrado pastor” da aldeia, o eu lirico levava uma wda s#mp!s, mas

ro estrofes seguintes. honesta e feliz, ao lado da mulher amada.
O poema pode ser dividido em duas partes; a a) Identifique as estrofes que comp&emcadwma
~ primeira trata de uma experiéncia real, vivida no das partes.
- passado ou no presente; a-ugnmh envolve os b) Que tipodtvidaw oeut’iﬁeo n&pﬂrﬂq—

ra parte? Como se sentia? -

¢) Que tipo de vida idealiza, na*mghnda pamz?

Uma vida ainda mais simples materialmente (j4 que perdeu tudo o que tinha),

mas cheia de realizagdes espirituais, ao lado da mulher amada e dos filhos.
2R0Q

planos pan o futuro.

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p.369)
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Imagem 27 — Atividade “O Arcadismo” Portugués: linguagens(3).

bucolismo, pastoralismo: o rio, a sementeira, o gado, a choga, os cordeiros, etc.;
aurea mediocritas: a terceira e a quinta estrofes sao exemplos de vida material-
mente simples mas feliz; elementos da cultura greco-latina: Jove

2. O poema, apesar de apresentar tracos diferen-
tes dos prescritos pela orientagdo arcade, esta
ligado a essa tradigdo. Retire do texto exemplos
de bucolismo, pastoralismo, aurea mediocritas e
elementos da cultura greco-latina.

“... tinha sempre / a minha choca do preciso cheia” e os dois
versos iniciais da 2 estrofe, entre outros.

a) Destaque do poema os versos relativos a
duas situagdes em que fica clara a preocu-
pagao econdmica e material do pastor Dir-
ceu, indicio da ideologia burguesa.

b) Destaque das duas dltimas estrofes valores
. x ; o proprios da moral burguesa da época.
3. O movimento do Arcadismo veicula valores e |de|.as vida famila,fidelidade e Simplicidade

da classe que o produz e o consome: a burguesia.

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p.370)

O capitulo ainda apresenta mais uma proposta de atividade. Excertos de O Uraguai,

de Basilio da Gama, e de Caramuru, de Santa Rita Durdo séo apresentados como leitura
para que o aluno resolva mais cinco questdes.
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Imagem 28 — Atividade Portugués: linguagens

Os textos que seguem 530, respectivamente, de O Uragwal, de Basilio da Gama, ¢ de Coro
de Santa Rita Durdo, Leia-0s com atenclo e responda ds questdes propostas.

-

%W’-ﬁ&m a.rnmuanuur
bw-hnom de rimas. Gue

e -iﬁrm.—::g
7 Mmamwwwu NAW

AP T 4 womm o —-—-.-—-unu—-o—-.
WAL 0 PO s, e e, Jemel

375

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p.374-375)

Imagem 29 — Atividade Portugués: linguagens(2).

4, Em relagdo ao texto Il : : 8. Comparando os episédios relatados ﬁﬁs dais tex
- tos, indique, justificando:

a) c::..z?Moemra;odg:;(v:a::;eume?Efg n:'el,ve:wr::u:a Z:;io 0 episédio-do texto I, pois ele ndo &

de nfa 2 b A deingna néscaf %) a mals dramética; tado de foma tamsilo; #180 d Hoemad
mb% Entre a E%narra ream E’e'ﬁ wticidade € dinamismo.

ha diferengas linguisticas. A que conclusSo se b) aquele que mais enaltece o indigena e o r

; pode chegar a partir dessa constatagdo? mais integrado & natureza. 0 do texto |, pois Lindoia

£ caracterfstico da época observar sempre a norma culta da lingua; além disso, era o obje- o0 marido morto e prefere morrer a casar-se com um Indio inimigo e, B

tivo dos escritores 4rcades elevar a literatura brasileira, igualando-a a literatura portuguesa morrer, mlhe um lugar que faz parte de seu habitat

e & demais literaturas europeias, €, para "&so, tentavam eliminar qualquervsdgio |ocal

(Portugués: Ilnguagens— PNLD-EM-2015, p. 376)
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A primeira questao esta ligada a elementos formais: a métrica e a rima, ao contrario
da segunda que pede uma leitura global dos textos a fim de identificar o assunto de cada
um e compara-los. A questdo 03 requer do aluno conhecimentos especificos do
Arcadismo. As questdes 04 e 05 sdo interpretativas de elementos dos textos. A questdo
04, diz respeito apenas ao Caramuru, enquanto a Ultima questdo também solicita uma

comparacgéo entre os textos lidos.

A tltima se¢do do capitulo sobre o Arcadismo no Brasil ¢ intitulada “Literatura
Comparada”. Ela propde um dialogo entre o movimento literario estudado e produgdes
poéticas de outras épocas. No capitulo analisado, propBe-se uma comparacdo do
Arcadismo com a poesia moderna, a partir da leitura de quatro poemas: dois do
Arcadismo, de Claudio Manuel da Costa, e de Tomas Antonio Gonzaga; e dois do

movimento modernista portugués, de Fernando Pessoa.
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Imagem 30 — Atividade “Literatura Comparada” Portugués: linguagens.

DIALOGO ENTRE A POESIA MODERNA E A POESIA ARCADE

A sequir, vocé vai ler e comparar
quatro textos. O primeiro ¢ de Cléudio
Manuel da Costa, e o sequndo, de To-
més Antdnio Gonzaga, poetas drcades;
0 terceiro e o quarto sdo de Fernando
Pessoa, poeta que participou da fun-
dagéo do movlmento modermsta por-

Z .
waeet

ditoso: feliz, afortunado.
implo: cruel, desapiedado,

;. Compare 0s textos | ¢ L Apesar de serem de ¢) Que argumento eles apresentam para con-

chit: cilzado, polido. mm';’.m gen ooy ey iado: enraivecido, frioso, epocs dfeentes,hd entre eles alguns elementos veme-las?ow ‘gm0 o
m&fmﬁ? e comuns, como a oposiclo entre campo e cidade. g Que expressio hmm Pl SHAET
socobrar naufracar, anioular-se.  VeMurE: destin, felcidace, boasorte 3) Que expresséo latina traduz essa oposico, sico, caracteristico também do Barroco e do
~ muito comum nos textos drcades? igseuten Arcadismo, abordado nos dois textos? rpecen

b) Ambos s textos criticam a vida urbana. O que '

- othity | critca ha vidads cidade? E vt iy & Contrapondo-se a0 Barroco e 4 Contrarreforma,
: 0 Arcadismo retomou o paganismo da cuttura

2, Otetoll e otedto IV também sio de épocas dfe- ~ 9reco-latina
rentes, Apesar disso, em ambos os textos o eu fii- a) Identifique no poema de Tomés Antonio Gon-

cosedriged ubsramade ez umcone g um o do g 2441
3 mn! muwm em cada um dos textos? b) No poema de Ricardo Reis também & possi-

-~ b) Que tipo de convmlt:o eu lirico de cada texto vel identificar tragos do paganismo? Justifi-

fnn & midhar amadad () eauta nar anmusiara wilz na amas Ana Eua ratRAeka T mnfama dsmantrs 3 referdaris 3

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p. 376-377)

As questdes 01 e 02 propdem uma comparacao entre 0s textos a partir das tematicas,
oposigdo entre campo e cidade e a mulher amada. A questdo 03, por sua vez, aponta

contraposi¢cdes entre o Barroco e o Arcadismo para tratar do paganismo retomado da
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cultura greco-latina, e, por este viés, comparar 0 poema arcade com a poesia de Ricardo
Reis, heterbnimo de Fernando Pessoa. Nota-se que essa secdo que propde uma
comparacgdo entre diferentes movimentos literarios ndo apareceu na edigdo de 2006,
representando, assim, uma nova perspectiva de abordagem que busca romper com a
perspectiva exclusivamente diacronica dos estilos de época, revelando que existem
caracteristicas comuns a varios estilos afastados no tempo. Tal mudanca vem ao encontro
do discurso presente em orientagdes para o ensino da literatura que propdem abordagens

que ndo fiquem presas apenas a linearidade historica.

Considerando as analises dos capitulos das duas colecdes, destacam-se algumas
insercdes a partir da comparacdo entre as edi¢Ges dos livros didaticos de 2006 e 2015.
Uma delas é a inclusdo do dialogo entre a literatura e obras de arte dos mesmos estilos
literrios, presente na edicdo mais recente do livro Novas Palavras; outra, a maior
presenca de propostas que promovem o didlogo entre diferentes movimentos literarios de
varias épocas, no livro Portugués: linguagens, em secdo cujo o titulo é Literatura

comparada, que inclui uma abordagem sincrdnica a proposta metodologica.

No entanto, a partir de comparacdo das duas edi¢des dos livros didaticos Novas
Palavras e Portugués: linguagens, em um intervalo de 10 anos, percebe-se que a primeira
colecdo, apesar de incluir secBes novas como a que compara literatura e outras artes,
mostra-se mais avessa a mudancas em relacdo a orientacdo metodoldgica que se adota em
uma e outra edi¢do; no caso da segunda obra, se por um lado se mantém algumas
atividades nos dois livros, por outro, passa a se desenvolver um trabalho diferenciado
voltado para a leitura literaria, na incorporacdo de expectativas e conhecimentos
veiculados por documentos oficiais e pesquisas relacionadas ao ensino de literatura nos

ultimos anos.

4.4 AmpliacOes decorrentes de exigéncias de diretrizes curriculares, do exame

nacional e de avaliagdes de materiais didaticos

Neste capitulo, vamos tratar de mudancgas recentes do ensino de literatura nos
livros didaticos, operadas, nos dltimos anos, por forca de lei ou por determinagdes
objetivas provenientes de discussdes publicas envolvendo diversos setores sociais sobre

0 que se deve incluir no curriculo voltado para esse ensino. Interessa-nos analisar como
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os livros didaticos Novas Palavras e Portugués: linguagens atenderam a essas novas

determinagoes.

4.4.1 Literatura Brasileira e outras literaturas de lingua portuguesa

No Brasil, hd uma tendéncia a acreditar que a Literatura Brasileira cunhou-se a
partir das influéncias da Literatura Portuguesa na época da colonizacdo. A busca pelo
rompimento teria vindo logo ap6s a independéncia com o movimento denominado
Romantismo. Assim, o ensino de literatura no Brasil contempla os movimentos literarios

portugueses a fim de mostrar tais influéncias.

Os livros aqui analisados trazem a literatura Portuguesa em capitulos diferentes
daqueles destinados a Literatura Brasileira. Por exemplo, listando todos os capitulos?’ de
literatura, que tratam dos movimentos literérios, das edi¢des do livro Novas Palavras,

temos:

e Capitulo 3 - O Trovadorismo

e Capitulo 4 — O Humanismo

e Capitulo 5 - O Renascimento

e Capitulo 6 — O Quinhentismo brasileiro

e Capitulo 7 — O Barroco Portugués

e Capitulo 8 — O Barroco Brasileiro

e Capitulo 9 — O Neoclassicismo Portugués

e Capitulo 10 — O Neoclassicismo Brasileiro

Obedecendo a ordem linear cronoldgica, os contetdos referentes aquelas
manifestagdes literdrias que estiveram presentes em Portugal e no Brasil foram tratados
em capitulos que separaram as obras e autores, bem como o conteudo histérico, dos dois

paises.

Nas edicbes do livro Portugués: linguagens nota-se uma mudanca quanto ao

trabalho com a Literatura Portuguesa quando se comparam as duas edi¢des. Na edigédo

27 A divisdo em capitulos
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aprovada no PNLD-EM/2006, os movimentos literarios presentes em Portugal e no Brasil
eram organizados de maneira que um so capitulo abarcasse o estilo de época nos dois
paises. Ja na edicdo de 2015, opta-se por separar 0s estilos de época como se pode ver a

sequir:

Quadro 14 — As literaturas brasileira e portuguesa nos livros didaticos

Portugués: linguagens, PNLD-EM 2006
(recorte)

Portugués: linguagens, PNLD-EM 2015
(1°ano)

Capitulo 4 — As origens das literaturas

Unid. 1 — Capitulo 5 — A linguagem do

- Trovadorismo
portuguesa e brasileira

Capitulo 6 — O Quinhentismo no Brasil Unid. 2 — Capitulo 7 — O Quinhentismo no

Brasil

Capitulo 7 —Barroco: a arte da indisciplina | Unid. 3 — Capitulo 1 — A linguagem do
Barroco

Capitulo 8 — O Barroco em Portugal e no Unid. 3 — Capitulo 4 — O Barroco em
Portugal

Brasil Unid. 3 — Capitulo 7 — O Barroco no Brasil

Capitulo 12 — O Arcadismo Unid. 4 — Capitulo 1 — A linguagem do

Arcadismo
Capitulo 14 — O Arcadismo em Portugal e | Unid. 4 — Capitulo 4 — O Arcadismo em
no Brasil Por_tugal -
Unid. 4 — Capitulo 7 — O Arcadismo no
Brasil

Os movimentos literarios portugueses sao estudados sempre antes dos
movimentos brasileiros. Assim estuda-se, por exemplo, primeiro “Barroco Portugués”
para passar ao “Barroco Brasileiro”. Essa segmenta¢do da edi¢ao atual tem por objetivo
mostrar que determinados movimentos literarios aparecem antes na metrépole e depois,

por influéncia, sdo absorvidos e desenvolvidos na col6nia.

Outra mudanga que impactou os manuais e livros didaticos voltados para o ensino
de literatura diz respeito a inclusdo da Literatura Africana no rol das literaturas de lingua
portuguesa. A Lei 10.639/03, aprovada em marco de 2003, propbGe novas diretrizes
curriculares para o estudo da historia e cultura afro-brasileira e africana, torna obrigatério
um ensino que a contemple também nos contetdos de literatura. Assim, o PNLD e,
consequentemente, os livros didaticos, passaram a contemplar esse quesito na avaliagdo

e producgdo dos materiais destinados ao ensino na educagéo basica. .
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Na analise dos guias do PNLD-EM, apresentada no capitulo 3, percebeu-se que a
ficha de avaliacdo de 2006 do programa ndo trazia ainda um critério voltado para a
verificagdo do cumprimento dessa norma. Porém, no guia de 2015, a lei é devidamente
contemplada dentro da secdo que avalia a coletanea de textos do livro: “A selegdo
contempla textos da Literatura Africana?” (BRASIL, 2014, p. 97). Sendo assim,
buscamos verificar se e como os livros didaticos aqui analisados atendem a essa

legislacéo.

Nessa verificacdo, nas edi¢Bes do livro Novas Palavras, deparamo-nos com um
problema metodoldgico. Ao fazer a opgdo pelo recorte dos capitulos do 1° ano para a
analise, ndo encontramos, nesse ano da escolaridade, nenhum texto de Literatura
Africana. Foi entdo necessaria uma consulta ao restante das obras (relativas aos 2° e 3°

anos do Ensino Médio) para verificar essa presenca ou auséncia.

Na edicdo do livro Novas Palavras, aprovada no PNLD-EM/2006, nao foi
encontrado, no volume unico para os trés anos, nenhum texto ou conteldo teorico
dedicados a Literatura Africana. O livro foi publicado em 2003, ano no qual a lei foi
sancionada, o que justifica a auséncia dessa manifestacdo literaria. No entanto, na edi¢do
mais recente do mesmo livro, a Literatura Africana € contemplada apenas no terceiro
volume — destinado a 32 série — como parte do penultimo capitulo, intitulado Tendéncias
contemporéaneas da literatura de expressdo portuguesa. Nesse capitulo, encontra-se a
secdo “As literaturas africanas de expressdo portuguesa”, que traz uma pequena
explicagdo sobre as tendéncias da Literatura Africana associadas a literatura portuguesa,
exemplificadas com um fragmento de “Terra sonambula”, do autor Mia Couto. Esse
trecho é seguido por duas atividades, que exploram habilidades de interpretacao, levando
os alunos a associarem 0 texto com escritores modernistas brasileiros. Entre essas
atividades, ainda ha duas questdes que buscam relacionar o fragmento de “Terra
Sondmbula” com um trecho de “Um didlogo de Gunter Lorenz com Guimardes Rosa”,
aproximando-os. Ndo se identifica, portanto, o foco na Literatura Africana, mas nas

relacOes entre ela e as literaturas portuguesa e brasileira, como se pode ver a seguir.
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Imagem 31 — Literatura Africana Novas Palavras.

Resumindo o que vocé estudou

Neste capitulo, fizemos uma retrospectiva do Modernismo
portugués; da Geracao Orpheu (1915-1927) a Geracao Presenca
1927-1940) e ao Neorrealismo, que se iniciou nos anos 1940
= se desenvolve até hoje conciliando engajamento e qualidade
estética.

Vimos que a queda do salazarismo, por meio da Revolucdo
dos Cravos, a entrada de Portugal na Comunidade Europeia e a
independéncia das col6nias portuguesas na Africa (1974-1975)
revolucionaram Portugal, diversificando e enriquecendo sua pro-
ducao literaria.

Por Gltimo, falamos da projecao cada vez maior que a litera-
tura africana de expressao portuguesa vem ganhando internacio-
nalmente.

Dialogar com nossas raizes é uma boa pedida. Ler o que se
sscreve em portugués contemporaneamente — no Brasil, em
Portugal, Mocambique, Angola, Sao Tomé e Principe, Guiné-Bissau
ou Cabo Verde — é para nos uma forma de autoconhecimento, de
depuracao da sensibilidade, do intelecto e principalmente de nossa
humanidade.

a/Estadao Contetido

Escritor mogambicano Mia Couto.

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, v.3, p. 157)

Nas edi¢des do livro Portugués: linguagens acontece algo similar. Apenas a mais
recente edi¢cdo cumpre a lei relativa a cultura africana. Da mesma forma, buscamos nos

trés volumes do livro Portugués: linguagens a presenca de manifestaces literarias
africanas.

No primeiro volume, no capitulo 1, “O que ¢ literatura?”, um pequeno boxe,
dentro de uma atividade, apresenta aos alunos José Craveirinha, um escritor
mogambicano que escreve em lingua portuguesa. As questdes, como se pode ver abaixo,
exploram a critica e dentncia presentes nos versos do poema “Grito Negro”, do autor, e
percebe-se entre elas uma linha interpretativa que as articula de modo a favorecer a
compreensdo do poema, da proposta estética do poeta voltada para a realidade social,
abarcando também, a partir da leitura do poema, reflex6es mais amplas sobre a literatura.
(ver imagens 29 e 30).
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Imagem 32 — Literatura Africana Novas Palavras

.
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afeualeotmadopaemt o? mwmm
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- 2. Os poemas geralmente utilizam uma lhgua-- i

gem plurtwm\m“tm isto &, uma linguagem

 figurada, em qm’i's m up&'witam mais
:afl e um sentido. O eu lirico do poema lido, por -
emplo, chama a si mesmo de carvdo. Que
_ sentidos tém as palavras carvdo e mina no
'._ - tm°3omwnam&m¢mcawW_

emtr-z')earmrm 0 préprio negro, ou seja, o lugar de
mmomﬁﬁwawmmmmm -

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p.21)
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Imagem 33 — Literatura Africana Portugués: linguagens.

3. Para o patrdo, o eu lirico é carvao, pois é a for-
¢a motriz do trabalho e da produgdo. O eu li-
rico aceita sua condiqig de “carvao”, mas com
um sentido diferente do que tem para o patrdo.

Releia os versos finais do poema e interprete o
nixs Resposta pessoal. Sugestao: Embora o eu lirico afirme
Gltimo verso. que ¢ carvdo, ndo pretende continuar sendo o combus-
tivel da exploragdo do patrdo, e sim “queimar tudo”, isto é, destruir a propria
figura do patrdo, que representa a exploragdo.

4. O poema de Craveirinha, além de expressar os
sentimentos e as ideias do eu lirico, € também
uma recriacdo da realidade. Por meio dessa re-
criagdo o poeta denuncia as condi¢des de vida
a que eram submetidos os negros em Mocam-
bique antes do processo de independéncia. Na
sua opinido, a literatura pode contribuir para

transformar a realidade concreta? Explique.
Resposta pessoal. Espera-se que os alunos respondam que sim, pois, denun-
ciando os problemas da realidade, a literatura sensibiliza as pessoas, preparan-
do-as e estimulando-as para as mudangas sociais. -

5. O escritor e educador Rubem Alves afirma que
0 escritor “escreve para produzir prazer’. Em
sua opinido, a literatura proporciona prazer ao
ser humano, mesmo quando trata de problemas
sociais, como ocorre no poema de Craveirinha?

i Resposta pessoal. Espera-se que os alu-

Justifique sua resposta. 8 sgistiach e S, Dok s

quanido trata de problemas sociais, a literatura é capaz de provocar emogdes e
reflexdes no ser humano.

6. Relna-se com um colega e, com base na leitura
do poema de Craveirinha e do conto “A mulher
sem medo”, de Moacyr Scliar, montem um qua-
dro com as principais caracteristicas do texto li-

terario.
Professor: Ao fazer a correcdo da questao, construa coletivamente um quadro com as
principais caracteristicas do texto literario. Sugestéo de resposta; £ um texto que recria fic-
cionalmente a realidade. Tem a finalidade de entreter o leitor, provocando-ihe sentimentos,

emacdes. refleyies nrazer A uma i da mndn a rhamar 2 atanrc3n enhra ei maema L Liurccinnifirathun An macmn tamnn s

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p.22)

No segundo volume, a Literatura Africana aparece dentro do capitulo “O romance
romantico ¢ a identidade nacional. O romance indianista”, na secdo Literatura
Comparada. Nela, os autores fazem uma comparagdo entre a poesia africana
contemporanea e a prosa romantica brasileira. Para isso, trazem um fragmento de
“Iracema”, do escritor José de Alencar, e o poema “Carta de um contratado”, do escritor

angolano Antdnio Jacinto e 0s aproxima quanto ao tema: o0 amor.

No terceiro volume, a Literatura Africana também aparece na se¢do Literatura

comparada, desta vez no capitulo “Manuel Bandeira e Alcantara Machado”. Sao
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apresentados dois poemas, um de Manuel Bandeira e o outro de Ovidio Martins, poeta

cabo-verdiano. Busca-se, assim, mostrar para o aluno o dialogo entre eles.

Por fim, o ultimo capitulo dedicado a literatura na edicdo mais recente de
Portugués: linguagens, intitulado ‘“Panorama das literaturas africanas de lingua
portuguesa”, traz uma perspectiva geral da Literatura Africana, com foco na lingua
portugesa e aborda, entdo, a literatura em Angola, em Mocambique e em Cabo Verde.
Sdo propostas leituras de Pepetela, Mauricio Gomes, Mia Couto e Onésimo Silveira. Essa
mais ampla e sistematica abordagem da Literatura Africana atende, portanto, a Lei
10.639/03. Nota-se, na analise desse livro uma maior integracdo entre a Literatura
Africana e a literatura brasileira, e também um maior espaco dado a essas relacfes, sem
que as producdes literarias e os autores africanos passassem a constar no material apenas

para cumprir a uma exigéncia de lei.

4.4.2 Literatura e outras linguagens

Nos ultimos anos, tém-se intensificado, nas praticas de leitura e escrita, as
interfaces entre linguagens multiplas. O texto literario dialoga com as artes plasticas, o
cinema, a musica, o teatro etc. e esses didlogos podem ser muito produtivos do ponto de
vista da compreensdo da arte literaria. Além disso, embora néo seja o foco deste topico,
convém ressaltar a multimodalidade de linguagens, presente em muitos géneros
(quadrinhos, tiras, propaganda, etc.) de diferentes esferas como a publicitaria, a
jornalistica, a literaria e outras, vem também ganhando espaco no trabalho com os eixos
de Lingua Portuguesa na sala de aula. Incluir este topico sobre literatura e outras
linguagens surgiu, portanto, da necessidade de verificar como os livros didaticos nos
ultimos dez anos vém atendendo as relacGes entre linguagens com o objetivo de melhor
compreender o texto literdrio. As relagfes estabelecidas entre a literatura e obras de arte,
ou ainda, entre a literatura e outras midias, defendidas pelas OCEM, podem ser assim

entendidas:

Pensamos que se deve privilegiar como conteudo de base no Ensino
Médio a Literatura brasileira, porém ndo s6 com obras da tradi¢do
literaria, mas incluindo outras, contemporaneas significativas. Nada
impede, e é desejavel, que obras de outras nacionalidades, se isso
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responder as necessidades do curriculo de sua escola, sejam também
selecionadas. Também & desejavel adotar uma perspectiva
multicultural, em que a Literatura obtenha a parceria de outras areas,
sobretudo artes plasticas e cinema, ndo de um modo simplista, diluindo
as fronteiras entre elas e substituindo uma coisa por outra, mas
mantendo as especifi cidades e 0 modo de ser de cada uma delas, pois
s0 assim, ndo pejorativamente escolarizados, serdo capazes de oferecer
fruicdo e conhecimento, bindbmio inseparavel da arte. (BRASIL, 2006,
p. 73-74)

As diferentes edi¢cbes do livro Novas Palavras apresentam uma divergéncia
quanto ao tratamento de outras linguagens associadas a literatura. A edi¢do aprovada no
PNLD-EM/2006 traz retratos e reproducdes de obras de arte ao longo de seus capitulos
sem propor nenhuma atividade ou leitura a partir desses textos imageticos, que funcionam
como meras ilustracdes. Eles aparecem entre a teoria ou junto a textos e atividades, mas
0s autores fazem poucas referéncias a elas. A interpretacdo e associacdo aos textos

literarios ou a teoria fica a cargo dos professores e alunos.

Imagem 34 — Renascimento: artes e literatura.

Caracteristicas do Renascimento nas artes e na literatura

A principal tendéncia do Renascimento € o Classicismo, que se define pelas s

risticas: ACTERISTIC!
* imitac3o dos autores gregos e latinos, mo- lmit:;?o e és:i’cos + Equilfbrio
delos de perfeicio estética S Geckncia a Tegrs, T lmpessoa.l;dadc.
* obediéncia a regr. « Ideal de perfeicdo formal. + Universalismo.
* busca da perfe! ias obras; * Racionalismo. * Valores ideais.

* racionalismo; equilibrio entre razio € emo-

€40, entre razao e imaginacao:

* impessoalidade;

* universalismo dos valores ideais do Bem, da Beleza e da Verdade.
Entretanto, o ideal de perfei¢ao e equilibrio estético do classicismo renascentista em nenhuss
momento se impds de modo ab 5. No ambito das artes, caracteristicas medievais sobrevives
ram durante todo o periodo. Em ltima fase — o Maneirismo — o Renascimento ji antecips
as caracteristicas do Barroco: pessimismo, conflito, prevaléncia da emogao sobre a razio.

MANEIRISMO - entendido s vezes como anti-Renasci-
mento, o Maneirismo € a fase de transicio entre o
Renascimento € o Barroco, As principais caracteristi-
cas $30 a visio pessimista do mundo e o dilaceramento
interior do homem, que quebram a harmonia € o equi-
librio da arte classica, exprimindo-se sobretudo pelos

rad ¢ Nz pin-

iz, o grande -do Maneirismo € Mich

Detalhe de A
criagdio do Homem
afresco que s
tornaria um do.
emblemas do
perfodo '
renascentista. fen

( Novas Palavras — PNLD-EM 2006, p.60)
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Na edicdo mais recente do livro Novas Palavras, aqui analisada, inova-se com a

reproduzidas com 0 movimento literario estudado.

inclusdo da secédo Leitura de imagem. Coerente com a proposta tedrico-metodolédgica da
colecédo, o objetivo da secdo é, de um modo geral, apreender em outras obras que ndo
literdrias carcateristicas culturais marcantes do estilo de época estudado naquele

momento. A imagem a seguir exemplifica como 0s autores associam as obras de arte

Imagem 35 — Arcadismo e imagem

Leitura de imadem

l

Zagal — ajudante
em fazenda de gado;
pastor.

Observe, no quadro de Frangois Boucher, as convencdes do Arcadismo na pintura rococo.

Sucolismo: a tranquilidade da vida no campo.

Ssmoral de outono (1749), de Frangois Boucher.

Pastoralismo: personagens descalcos,
vestidos de roupas leves e simples. Assim
como as ovelhas e o cao, os pastores
descansam apos a refeicao.

Locus amoenus: as arvores, a sombra, a
4gua fresca e o céu azul sao os elementos do
lugar aprazivel, ideal para o descanso e para
o idilio amoroso. A natureza é um reftgio,
mas é artificializada como cenério ideal, é um
jardim. O chafariz é elemento arquitetonico
préprio dos parques urbanos.

Carpe diem e aurea mediocritas:

os dois temas se confundem e se
completam. O quadro representa o outono.
Despreocupados, os personagens desfrutam
os prazeres do momento presente (carpe
diem). Mas sao pequenos e singelos
prazeres de uma vida em equilibrio (aurea
mediocritas): vestem roupas leves, tém

0s pés descalcos e podem descansar ao ar
livre, aproveitando o tempo ainda ameno,
enquanto ndo chegam os rigores do inverno.
Um jovem zagal faz a sesta, enquanto o
pastor corteja a pastora, oferecendo-lhe
uvas, num delicado jogo amoroso.

(Novas Palavras — PNLD-EM-2015, p. 139)

A edicdo mais antiga do livro Portugués: linguagens, do PNLD-EM/2006, traz

muitas imagens ao longo dos capitulos de Literatura. A abertura de cada unidade é
composta sempre por uma imagem — em sua maioria representaces de obras de arte —
acompanhada por um texto literario. Ao longo dos capitulo também sdo alocadas

imagens, porém, assim como acontece no livro Novas Palavras da mesma época,
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relacionam-se a teoria, mas muitas vezes sem uma elucidacdo por parte dos autores que

promova essa associagao.

Ao final de cada unidade, a secdo Imagem em foco traz reproduc@es de obras de
arte associadas ao periodo histérico literario estudado. Esta se¢do propde questdes (como
uma atividade) acerca da interpretagdo das imagens e relacionando-as com o0s

movimentos literarios estudados.

Imagem 36 — Arcadismo e imagem (2)

1. O quadro de Wright se ocupa de um aspecto que [77 e R
teve grande importincia na vida cultural do século | o Y COM
XVIII: o cientificismo. Nele € retratada uma expe- g E?E?TE&%
riéncia cientifica feita com um pdssaro (uma caca- | ;
ma branca), que csti dentro de uma redoma de | hormal em experimentos cientfi
Nesta unidade, vocé conheceu textos e imagens relacionados ao Arcadismo vidro. Se  redoma for vedada com a tampa, ¢ 0.4 | (omq esse seria utilizar um camundongo
bombeado para fora, o pdssaro morreré por falta de ou, no maxino, um pardal
ou Neoclassicismo, a expressdo artistica do homem do século XVIil. oxigénio. Em meados d&;sc séclu‘lj(; ainda ndo se 2 belers da cacatua, péssaro raro,
Para encerrar a unidade, vocé vai fazer neste Intervalo a leitura de um quadro do R e S PR L . acenfua ainda mais o carater trigico da
século XVIll e participar com a sua classe da montagem de um juri simulado. cias como essa. 5 ot
Observe a expressio de adzumndup:rsomgem
diante da experiéncia.

a) Dessas p quem ¢ p o
cientista? Por qué?

b) Duas persona; demonstram fascinio e inte-
A IMAGEM EM FOCO )rcsse pnlodasﬁmv;lztdacxpcﬁ&nﬁa.Quzisﬁo
elas?
¢) Outras duas personagens parecem nio se
Observe o quadro Experiéncin com uma bomba de ar (1768), de Joseph Wright, ¢ responda as importar muito com a cxpentnm Tdentifique-
questdes propostas. as ¢ levante h sobre o
existente entre “elas. 5
d) As duas meninas da tela parecem experimentar
sentimentos que s¢ opdem: a menor olha parao |
passaro e a maior ndo tem coragem de fazé-lo. | |
Que sentimentos ou sensacdes elas parecem ter J
nesse momento? 3
¢) Por tris das meninas, um homem as ampara e
fala com elas. Provavelmente, que relagio exis-
: te entre as meninas ¢ esse homem? O que ele deve estar dizendo a elas?
o=, N H - - ) Adireita do quadro, ao fundo, umgzmmfazmbxroudacmoﬁoqncmm:mh Iuantchl{x‘» :
H - teses: o que possivelmente ele pretende fazer? :

2
‘=‘§ 7

2. OMtveaﬂummagiodoquadmA ﬁmtr/d-z'* da icnte provém de uma vela, colocada atrds
¥ doeepoﬁmmmkmav:hmocuae,porumhdohdéudcmhmmmr-mpdoﬁmde:lu
minar; por outro, mmaxéxd&adamwmhhdmhmmﬁmdsdasew

a) Comavoeéabc a morte é uma constante nos textos barrocos. Na tela em estudo, elacsugendannm
pelo crinio que estd dentro do copo quanto pela possibilidade de a cacatua vir a morrer. Porém, dife-

@‘N

qnadmdeanMaqmmubcm
qﬁeéﬁuﬂeXVMéMdeoWdaImwlwed:m oqlmacxpaﬁ'{ =

riéncia cientifica, a luz da vela ¢ a lua cheia umbohememe representam no contexto?
c) Porebmqﬂtnm 0 que repre am as somb as pela luz?

3. Naparuin{enarzidlmudoqmdm Mumhommvmndn com um olhar reflexivo ¢, deoe:mfoma,;‘;-f

~ distante, Considerando a novidade que as idéias cientificas representam na época, € possivel afirmar que
eschommmnuuxdﬁng:nhdoquadmculmmumﬂmdop&pmpmmmdo
momento em que vive, Levante hipéteses: o que esse homem deve estar pensando?

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2006, p.158-159)

No livro Portugués: linguagens, aprovado no PNLD-EM/2015, a abertura das
unidades continuam seguindo o padréo ja apresentado na edicdo mais antiga. A mudanca
acontece em relacdo a secdo A imagem em foco, a qual é deslocada para as paginas que
seguem a abertura de cada unidade , com uma ou mais imagens de pinturas ou esculturas
seguidas de atividades que as relacionam ao conteudo a ser estudado. Tal secdo, como ja
dito antes, aparecia na edi¢do de 2006 ao fim de cada unidade. Percebe-se assim, uma

preocupacdo dos autores em promover o didlogo entre a literatura e outras artes como

mmmmdmmmcquadmbarmm emqu:admﬂosobreawdaeamomcabeabcua o
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uma forma de compreender melhor as caracteristicas do estilo de época estudado e suas

relagdes historicas.

Percebe-se, portanto, que o diadlogo entre a literatura e outras artes estd mais
presente nas edi¢des mais atuais das obras. Quanto ao livro de Cereja e Thereza Cochar,
Portugués: linguagens, ja em 2006, os autores buscavam promover a percepcao do aluno
quanto a essa relagdo, mas na edicdo de 2015, ao trazé-la para o inicio da unidade,
valorizam tal didlogo e promovem uma leitura prévia das caracteristicas do estilo de época
que sera estudado, mostrando que estas geralmente se aplicavam as artes naquele periodo

historico por serem representativas dos anseios da sociedade.

As linguagens midiaticas também sdo contempladas em alguns dos livros
analisados. Apesar de a edicdo do livro Novas Palavras, aprovada no PNLD-EM/2006,
ndo trazer nenhuma secdo ou boxe que sucitem o dialogo da literatura com outras midias,
na edicdo mais recente, 0 boxe Navegar é preciso traz dicas de sites, masicas e outras
linguagens que podem ser complementares do contetido apresentado naquele capitulo.

Nas duas edi¢des de Portugués: linguagens, o boxe “Fique ligado! Pesquise!”, ja
apresentado neste texto, aparece no inicio de cada unidade e tem por objetivo apresentar
outros textos relacionados ao conteldo que sera estudado e que podem ser
complementares, como videos, livros, musicas, sites da internet e ainda sugestdes de

lugares, como museus, para visita.
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Imagem 37 — Secio “Fique ligado! Pesquise!”

(Portugués: linguagens — PNLD-EM-2015, p.125)

Na edicdo mais recente, acrescentou-se um outro boxe complementar, mas que nao
aparece obrigatoriamente em todos os capitulos: Para quem quer mais na Internet. Tal
boxe apresenta website que pode trazer informagdes complementares ao estudo da

literatura. No capitulo sobre a linguagem do Trovadorismo, por exemplo, essa se¢do traz
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como sugestdo que o aluno acesse o site do Museu Nacional da Idade Média, localizado

em Paris.

Assim, ainda que superficialmente, os livros analisados tentam atender ao que
propdem as OCEM: trabalhar a multiplicidade de linguagens. Nos capitulos voltados para
a literatura estdo presentes as linguagens literéria e cultural, e os alunos podem ter contato
com as linguagens midiaticas associadas ao que se estuda por meio dessas se¢fes com
dicas de sites, musicas, etc. Além disso, tais sugestdes podem servir para que o professor
promova o contato com essas outras linguagens, por exemplo, passando um video ou

levando uma musica para a sala de aula indicados pelo livro didético.

E preciso compreender que o literario dialoga com 0s outros textos e é
esse dialogo que tece a nossa cultura. Por essa razdo, é papel da escola
ampliar essas relages e ndo constrangé-las, embora ndo seja o Unico
momento para o estabelecimento desse dialogo ao longo do processo de
letramento literario (...). (COSSON, 2006, p. 83)

Assim, a presenca de outras linguagens no livro didatico, associadas com a
literatura, promove maiores chances de os alunos desenvolverem uma melhor
compreensdo das obras literarias, musicais, artisticas, ou seja, culturais, apreendendo

delas seu valor estético.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em 2016, sera publicada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que visa
garantir, por meio de uma proposta curricular para as diversas areas de conhecimento do
ensino basico, os direitos de educacdo e acesso ao conhecimento para os alunos. Hoje,
portanto, vivemos um momento propicio para rever e avaliar o que se elege como
objetivos a serem alcancados em cada etapa da escolaridade da educacéo basica. Nesse
contexto, a literatura, eixo de ensino do componente Lingua Portuguesa, se apresenta no
movimento de formagdo que se inicia na Educacdo Infantil e se fortalece no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, avancando em direcdo a autonomia do leitor, capaz de
interagir com narrativas de ficcdo e com a poesia, fruir e avaliar esteticamente obras lidas,

escolher o que vai ler, estabelecer relacdes entre obras literarias e artisticas etc.

Propondo um dialogo com Candido (1995), que defende a literatura como um
direito de todo sujeito, percebe-se que o foco na formacéo do leitor literario e a ampliacédo
do espaco da literatura no espaco escola, que passa hoje pela reformulacdo do ensino de

literatura no Ensino Béasico, fazem-se necessarios.

Desde a publicacdo dos PCN e PCN+, passando pelas OCEM e mais atualmente
com o documento preliminar da BNCC, percebe-se que a literatura vem ganhando um
espacgo importante nas discussdes de especialistas em educacdo. Os primeiros documentos
citados pouco abordavam o ensino de literatura e quando o fizeram trouxeram propostas

pouco claras para a préatica docente.

Em 2006, com a publicagido das OCEM, introduz-se entre os documentos oficiais
o0 conceito de letramento literario e o ensino de literatura comeca a ser discutido, tendo
como base uma proposta de viés menos historicista e mais voltada para a leitura literaria.
Essa abordagem é também proposta pela Matriz de Referéncia do ENEM da area de

Linguagens, Codigos e suas tecnologias.
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Atualmente, a BNCC, ainda em construcgéo e revisao? , discute novas propostas
para o ensino de literatura no Ensino Médio que dialogam com a tradi¢do. Sobre o ensino
da literatura em cada ano do Ensino Médio, o documento prevé:

1° ano: Ler producdes literarias de autores da Literatura Brasileira
Contemporanea, percebendo a literatura como producao historicamente
situada e, ainda, assim, atemporal e universal.

2° ano: Ler productes literarias de autores da literatura brasileira

dos séculos XX e XIX, em didlogo com obras contemporaneas,
percebendo a literatura como producéo historicamente situada e, ainda,
assim, atemporal e universal.

3° ano: Ler producoes literarias de autores da literatura brasileira dos
séculos XVIII, XVII e XVI, em didlogo com obras contemporaneas,
percebendo a literatura como producéo historicamente situada e, ainda,
assim, atemporal e universal. (BRASIL, 2015, p.61-65)

O ponto de partida sugerido é a literatura contempordnea que, mesmo
posteriormente, nos 2° e 3° anos, quando se passar a literatura dos séculos anteriores, deve
permanecer como ponto de contato.

Tal tendéncia, ndo exatamente nessa ordem, vem se manifestando em livros
didaticos como vimos no recorte desta pesquisa. William Cereja, por exemplo, um dos
autores do livro Portugués: linguagens, analisado nesta pesquisa, em sua tese de
doutorado, defende um ensino de literatura que perpasse a historia, abordando as escolas
literdrias em uma ordem linear, mas ndo excluindo os possiveis didlogos entre textos
literarios de épocas diferentes.

Nossa anélise diacrénica de livros didaticos aprovados em duas edi¢cdes do PNLD-
EM mostrou-nos como, em um intervalo de 10 anos, se evidenciam mudancas nessa
direcdo. Assim, percebemos que os livros analisados mantiveram o ensino por escolas e
movimentos literarios, cronologicamente alocados, mas em alguns momentos
propuseram o didlogo acima citado, atenuando a ideia, que prevaleceu durante décadas,
de que as escolas literarias ou estilos de época mantinham uma relacdo de oposicao entre
si e 0 que mais interessava era a identificacdo de caracteristicas que definiam esses estilos,
por meio de fragmentos de textos selecionados. N&o havia, desta forma, uma discussao
mais aprofundada sobre o fazer artistico que aproxima a arte literaria de épocas diferentes

e distantes. Essa percep¢do foi um importante avango percebido entre as edi¢es no

28 Na fase de consulta pablica em que se encontra no momento de finalizacdo desta dissertacao.
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intervalo de 10 anos, que mostra uma adequacao a discursos que orientam a producao de
materiais didaticos.

Entretanto, apesar disso, na analise aqui apresentada, foram constatadas mais
permanéncias do que de fato mudancas. A coletdnea textual permanece composta
principalmente por autores candnicos ou consagrados pela cultura literaria escolar, e, de
um modo geral,, aparecem poucos textos da cultura juvenil, aqui entendidos como aquelas
obras que os jovens gostam de ler ou mesmo obras que sdo escritas para eles, nos
materiais didaticos. Sabemos que a selecdo da coletanea de livros didaticos esta
comprometida com um projeto de ensino que se deve garantir na escola, mas cabe apontar
que, conforme colocam documentos oficiais, é necessario uma aproximagdo com as

manifestacOes ndo consagradas e juvenis.

Aceitar a existéncia do cAnone como heranca cultural que precisa ser
trabalhada ndo implica prender-se ao passado em uma atitude
sacralizadora das obras literarias. Assim, como a adocdo de obras
contemporaneas ndo pode levar a perda da historicidade da lingua e da
cultura. E por isso que ao lado do principio positivo da atualidade das
obras é preciso entender a literatura para além de um conjunto de obras
valorizadas como capital cultural de um pais. A literatura deveria ser
vista como um sistema composto de outros tantos sistemas. Um desses
sistemas corresponde ao canone, mas ha varios outros, e a relacéo entre
eles é dindmica, ou seja, hd uma interferéncia permanente entre o0s
diversos sistemas. (COSSON, 2006, p. 34)

O modelo de discussdo da teoria que apresenta o contexto histdrico, a escolha
pelos principais autores da escola literdria em questdo, bem como as principais
caracteristicas de seus textos permanecem, mesmo quando se notam avangos em relacdo
a uma dindmica menos engessada. Percebe-se, entretanto, que essas permanéncias sdo
apresentadas agora em funcdo da leitura de textos literarios o que nos permite afirmar
que, nos manuais dos professores dos livros aprovados no PNLD-EM 2015, a leitura

literaria e a formacéo do leitor figuram como principais objetivos das obras analisadas.

As atividades analisadas, tanto nas publicacdes de 2006 quanto nas de 2015,
mostram essa preocupacdo com a leitura. A maioria das questdes abordaram aspectos de
compreensdo dos textos, sem se prender a histdria, mas algumas vezes solicitaram do
aluno o conhecimento de caracteristicas especificas de construcdo do texto literério,
conforme o estilo de época. A inclusdo nas edi¢cbes mais recentes de atividades que

propunham a associagdo de movimentos literarios de diferentes épocas foi percebida.
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Entretanto, uma abordagem sincrénica da literatura, com maior espaco em uma
das colegbes, ndo foi a Unica mudanca percebida. A presenca de outras linguagens em
didlogo com os textos literérios foi recorrente nas edigdes aprovadas no PNLD-EM 2015.
Aqui, cabe fazer uma abordagem separada de Novas Palavras e Portugués: linguagens.
O primeiro em sua edicdo mais antiga analisada ndo propunha essa leitura comparativa
ou associativa da literatura com outras artes e linguagens. Entretanto, a edigdo mais atual
trouxe em quantidade expressiva esse dialogo. O segundo, Portugués: linguagens, que ja
apresentava na edicdo mais antiga a presenca desse didlogo, refinou mais o olhar
comparativo entre linguagens na edicao atual. Esse modo de compreender a literatura —
arte da palavra — em sua condicdo dialégica no contexto cultural mais amplo, abre
possibilidades de fruicdo e também de ampliacdo da experiéncia estética que se quer

alcancar.

Por fim, atendendo a legislacdo, as edigdes mais recentes das duas obras
analisadas incluiram autores e textos africanos de lingua portuguesa. Esses textos,

algumas vezes, foram trabalhados em didlogo com a Literatura Brasileira.

Em suma, percebe-se que o livro didatico de Lingua Portuguesa, no que diz
respeito ao ensino de literatura, tem buscado apreender algumas das mudancas e
discussdes feitas nos documentos oficiais, frutos de discussdo académica sobre teorias e
metodologias que contribuam melhor para a formacéo de leitores no Ensino Médio. No
entanto, muitas questdes emergem quando se consideram os limites do livro didatico que,
sabemos, ndo equivale ao curriculo de cada escola, por meio do qual se construa um
projeto de formacdo literaria, que englobe também obras e autores locais ou regionais que

fazem parte das diferentes culturas deste imenso pais.

Retomando a ideia exposta no inicio dessas consideracdes finais sobre 0 momento
de discusses curriculares da atualidade, nos proximos anos, teremos reunido uma vasta
gama de perspectivas de pesquisas sobre o ensino da literatura nos livros didaticos, nos
curriculos escolares, nos programas de distribuicdo de livros de literatura, nas salas de
aula, nos exames nacionais, oriundas da discussdo da BNCC. Proceder a um recorte,
nesse vasto leque de possibilidades, e dar continuidade a esse estudo sobre a formagéo
literdria no Ensino Médio, considerando o processo histérico, as especificidades sociais
e sua representatividade cultural, que configuram um curriculo, é a proxima investigacédo
a ser desenvolvida, no percurso académico que tem esta dissertacdo como uma de suas

etapas.
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ANEXOS

ANEXO 1 - Quadro Reviséo Bibliografica

TITULO AUTOR UNIVERSIDAD TIPO ANO OBJETIVO

E/REVISTA
A literatura na escola: o texto literario no | Ceciliany Alves PUCSP D 2007 O presente trabalho tem como objetivo buscar e conhecer o
livro didatico Feitosa tratamento dado ao texto literario no livro didatico, a partir

das diretrizes estabelecidas pelos Pardmetros Curriculares
Nacionais



http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=5775
http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=5775
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A literatura no livro didatico de lingua
portuguesa: a escolarizacdo da leitura
literaria

Paula Cristina De
Almeida

UFMG

2006

A escolarizacdo da literatura no livro didatico de lingua
portuguesa das séries iniciais do ensino fundamental foi o
objeto de estudo desta pesquisa que se orientou pelos
seguintes objetivos: identificar os textos literarios presentes
nas colecdes didaticas e analisar a escolha por determinados
géneros e autores, a incidéncia e a posicdo dos textos;
investigar as adaptacfes exigidas pela transferéncia do
texto literario de seu suporte original para as paginas
do livrodidatico e a selecdo do fragmento que constitui o
texto a ser lido; e analisar as propostas de leituras e as
atividades de compreensdo que sdo apresentadas
nolivro didatico para o trabalho com o texto literério.

Letramento literdrio na escola: um
estudo de préticas de leitura de literatura
na formacéo da "comunidade de leitores"

Marta Passos Pinheiro

UFMG

2006

Esta pesquisa descreve e analisa como ocorre 0 processo
de formacao do jovem (pré-adolescente) como leitor de
literatura, através de suas praticas de leitura em livros
didaticos e em outros suportes impressos usados em sala
de aula.

Do canone literario as provas de
vestibular : canonizag&o e escolarizacéo
da literatura

Ana Claudia E Silva
Fidelis

UNICAMP

2008

Este estudo pretende, na esteira desses debates, analisar a
forma como as listas de leitura constituem um novo
recorte candnico (ou uma nova forma de apresentacdo do
canone literario) e ransmutam-se em guia curricular,
passando a ditar o que se 1€, como se 1€ e qual o
tratamento dado ao objeto literario no ambiente escolar,
dividindo espaco com o livro didatico, em geral, o
principal instrumento da inser¢do do estudo da literatura
na escola e responsavel por uma reconfiguracdo do
discurso literario, devido a promocdo de uma didatizacdo
deste saber.

Entre o obrigatorio e o proibido : a
literatura e o leitor em livros didaticos de
lingua portuguesa para Ensino Médio

Ligia Gongalves Diniz

UNB

2012

Esta pesquisa tem por objetivo observar de que forma a
literatura e o texto literario sdo apresentados aos alunos de
Ensino Médio nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.



http://hdl.handle.net/1843/FAEC-85TQPG
http://hdl.handle.net/1843/FAEC-85TQPG
http://hdl.handle.net/1843/FAEC-85TQPG
http://hdl.handle.net/1843/VCSA-83LR5X
http://hdl.handle.net/1843/VCSA-83LR5X
http://hdl.handle.net/1843/VCSA-83LR5X
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O livro didatico e o canone literario- Rita Sampaio USP 2010 Este trabalho procurou investigar a insercdo de autores

escolar (1930 - 1945) modernistas no livro didatico da Companhia Editora
Nacional, nos anos de 1930-1945, tendo por objetivo
verificar como ocorreu a escolarizacdo dos autores
modernistas.

De \"romancistas do Nordeste\" a \"22 Andre Barbosa De USP 2010 Essa dissertacdo trata das abordagens sobre as obras

fase da prosa modernista\": um processo | Macedo literarias de Graciliano Ramos, José Lins do Rego, Jorge

histdrico de canonizacdo literario-escolar Amado, Rachel de Queiroz e José Américo de Almeida

em livros didaticos de portugués em livros didaticos de Portugués produzidos entre 1944 e
1987.

Concepgéo bakhtiniana de literatura e a Henrique Evaldo Bakhtiniana : 2012 No presente trabalho, inserido em uma pesquisa mais

andlise de personagens nos livros Janzen Revista de ampla, analisamos, & luz da concepg¢éo bakhtiniana

didaticos de LEM / Bakhtinian concept Estudos do deliteratura/linguagem, um livro didatico de LEM Inglés,

of literature and the analysis of Discurso focando essencialmente, nesta investigacdo, o papel

characters in modern foreign language desempenhado pelas personagens na estruturacdo das

textbooks unidades tematicas.

Selecéo de textos para colecOes didaticas | Luiz Carlos Gongalves | USP 2009 Nesta pesquisa, investigou-se alguns dos principais

de Portugués no PNLD 2007 (1% a 42 De Oliveira critérios implicados na selecdo de textos que integraram as

séries): poemas para qué? Para que colegdes didaticas de Portugués aprovadas no PNLD

poemas? 2007, destinadas a alunos de escolas de 12 a 42 séries.

O livro didatico de literatura para o Bender, Eliane Andrea | USP 2007 Essa pesquisa, de natureza descritivo-analitica, verifica o

Ensino Médio conteddo de literatura nos livros didaticos de Ensino
Médio, considerando teorias referentes ao texto literario
enguanto tal e outros estudos realizados de campo
pedagdgico.

Crise da leitura: estratégias no ensino Ana Paula Franco Acta Scientiarum: 2003 O presente artigo tem como objetivo discutir o papel

da literatura — Nobil Human and Social perverso do livro didatico, salvo honrosas excecdes, no

Sciences ensino daliteratura.
A (in)evitavel didatizacdo Ana Maria Da Silveira | UFMG 2000 O processo de didatizacdo dos textos apropriados dos

do livro infantil através do livrodidatico

Bossi

livros infantis através dos livros de alfabetizagdo foi o
objeto de estudo desta pesquisa que se centrou nas
transformagdes de natureza grafo-plasticas, textuais,
linguisticas e contextuais que neles ocorrem, tendo em
vista a sua escolarizacéo.



http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12112010-144937/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12112010-144937/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-10092009-140721/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-10092009-140721/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-10092009-140721/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-10092009-140721/
http://hdl.handle.net/10923/4212
http://hdl.handle.net/10923/4212
http://link.periodicos.capes.gov.br.ez27.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?frbrVersion=2&ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2015-12-27T19%3A36%3A38IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-doaj_xml&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Crise%20da%20leitura:%20estrat%C3%A9gias%20no%20ensino%20da%20literatura%20-%20DOI:%2010.4025/actascihumansoc.v25i1.2217%20Reading%20crisis:%20strategies%20in%20the%20teaching%20of%20literature%20-%20DOI:%2010.4025/actascihumansoc.v25i1.2217&rft.jtitle=Acta%20Scientiarum%20:%20Language%20and%20Culture&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Ana%20Paula%20Franco%20Nobile&rft.aucorp=&rft.date=20030601&rft.volume=25&rft.issue=1&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=27&rft.epage=31&rft.pages=27-31&rft.artnum=&rft.issn=1679-7361&rft.eissn=1807-8656&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/10.4025/actascihumansoc.v25i1.2217&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdoaj_xml%3Eoai:doaj.org/article:4fecfedcdd7f427196383e7a2c22c442%3C/doaj_xml%3E%3Cgrp_id%3E9030242444093332339%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por
http://link.periodicos.capes.gov.br.ez27.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?frbrVersion=2&ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2015-12-27T19%3A36%3A38IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-doaj_xml&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Crise%20da%20leitura:%20estrat%C3%A9gias%20no%20ensino%20da%20literatura%20-%20DOI:%2010.4025/actascihumansoc.v25i1.2217%20Reading%20crisis:%20strategies%20in%20the%20teaching%20of%20literature%20-%20DOI:%2010.4025/actascihumansoc.v25i1.2217&rft.jtitle=Acta%20Scientiarum%20:%20Language%20and%20Culture&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Ana%20Paula%20Franco%20Nobile&rft.aucorp=&rft.date=20030601&rft.volume=25&rft.issue=1&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=27&rft.epage=31&rft.pages=27-31&rft.artnum=&rft.issn=1679-7361&rft.eissn=1807-8656&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/10.4025/actascihumansoc.v25i1.2217&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdoaj_xml%3Eoai:doaj.org/article:4fecfedcdd7f427196383e7a2c22c442%3C/doaj_xml%3E%3Cgrp_id%3E9030242444093332339%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por
http://hdl.handle.net/1843/FAEC-85ZJ6F
http://hdl.handle.net/1843/FAEC-85ZJ6F
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Caminhos da educagdo de adultos no Sueli Funari USP 2008 O nosso objetivo foi investigar nesse material didatico [

municipio de S&o Paulo: o livro didético livros de EJA ofertado para a rede municipal, o impacto

e a abordagem do texto literario da tematica do trabalho. Mais especificamente, procurou-
se analisar como o texto literario é apresentado, no ambito
dessas premissas curriculares que estreitam as relacdes
entre educacao e trabalho.

Modernismo nos Livros Didaticos de Maria Amélia Dalvi Educacdo : Teoria 2011 Partindo de uma perspectiva cultural, este artigo apresenta

Ensino Médio: que Temas e Textos sao e Prética 0s resultados de uma pesquisa bibliografico-documental.

Tidos como Fundadores? A que isso se Traz, em primeiro lugar, uma breve sintese a respeito da

Presta, na Formagéo do Leitor pesquisa com livros didaticos e sua interrelagdo com a

Escolarizado? formacéo do leitor escolarizado no Brasil; depois, parte
para uma brevissima consideracdo acerca do que se
entende por "moderno” e por "modernismo", passando
pela institui¢do do termo e chegando as vanguardas
européias, latino-americanas e brasileiras no seculo XX;
por fim, organiza dados como os temas e subtemas
relacionados ao Modernismo Brasileiro que comparecem
em quatro livros didaticos contemporaneos, para a
disciplina de Lingua Portuguesa eL.iteratura no Ensino
Médio.

Os modos de didatizacdo de textos Marilene Alves De USP 2012 Esta pesquisa desenvolveu-se com o intuito de analisar,

literarios em manuais de lingua Santana conforme a concepcéo de Chartier (1990), as

portuguesa para o ensino fundamental no representacdes que se construiram dos alunos e da

periodo de 1976 a 1996 literatura pelo viés da selecdo e apresentacdo dos textos
literarios nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

A leitura no curriculo do Ensino Médio Norma Lucia Barbosa | PUCSP 2007 O objetivo desta pesquisa foi compreender as

como meio de inser¢do social contribui¢des das praticas de leitura na formacao e
insercéo social do aluno do Ensino Médio de uma Escola
Publica da Rede Estadual de ensino vinculada & Diretoria
de Ensino Leste-5, da cidade de S&o Paulo, na disciplina
Lingua Portuguesa.

Escola e historia da literatura em didlogo | Marisa Cardoso PUCRS 2006 O presente trabalho é uma pesquisa de campo que se

Piedras

propde investigar qual o conceito de historia
da literatura que norteia o ensino literério das escolas de
Ensino Médio de Porto Alegre



http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102008-145516/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102008-145516/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-09102008-145516/
http://link.periodicos.capes.gov.br.ez27.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2015-12-27T19%3A50%3A05IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-doaj_xml&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Modernismo%20nos%20Livros%20Did%C3%A1ticos%20de%20Ensino%20M%C3%A9dio:%20que%20Temas%20e%20Textos%20s%C3%A3o%20Tidos%20como%20Fundadores?%20A%20que%20isso%20se%20Presta,%20na%20Forma%C3%A7%C3%A3o%20do%20Leitor%20Escolarizado?&rft.jtitle=Educa%C3%A7%C3%A3o%20:%20Teoria%20e%20Pr%C3%A1tica&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Maria%20Am%C3%A9lia%20Dalvi&rft.aucorp=&rft.date=20111101&rft.volume=21&rft.issue=37&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=28&rft.epage=47&rft.pages=28-47&rft.artnum=&rft.issn=&rft.eissn=1981-8106&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdoaj_xml%3Eoai:doaj.org/article:34d959d3318c4e1390f827579f5dc488%3C/doaj_xml%3E%3Cgrp_id%3E8127452721601513122%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por
http://link.periodicos.capes.gov.br.ez27.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2015-12-27T19%3A50%3A05IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-doaj_xml&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Modernismo%20nos%20Livros%20Did%C3%A1ticos%20de%20Ensino%20M%C3%A9dio:%20que%20Temas%20e%20Textos%20s%C3%A3o%20Tidos%20como%20Fundadores?%20A%20que%20isso%20se%20Presta,%20na%20Forma%C3%A7%C3%A3o%20do%20Leitor%20Escolarizado?&rft.jtitle=Educa%C3%A7%C3%A3o%20:%20Teoria%20e%20Pr%C3%A1tica&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Maria%20Am%C3%A9lia%20Dalvi&rft.aucorp=&rft.date=20111101&rft.volume=21&rft.issue=37&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=28&rft.epage=47&rft.pages=28-47&rft.artnum=&rft.issn=&rft.eissn=1981-8106&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdoaj_xml%3Eoai:doaj.org/article:34d959d3318c4e1390f827579f5dc488%3C/doaj_xml%3E%3Cgrp_id%3E8127452721601513122%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por
http://link.periodicos.capes.gov.br.ez27.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2015-12-27T19%3A50%3A05IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-doaj_xml&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Modernismo%20nos%20Livros%20Did%C3%A1ticos%20de%20Ensino%20M%C3%A9dio:%20que%20Temas%20e%20Textos%20s%C3%A3o%20Tidos%20como%20Fundadores?%20A%20que%20isso%20se%20Presta,%20na%20Forma%C3%A7%C3%A3o%20do%20Leitor%20Escolarizado?&rft.jtitle=Educa%C3%A7%C3%A3o%20:%20Teoria%20e%20Pr%C3%A1tica&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Maria%20Am%C3%A9lia%20Dalvi&rft.aucorp=&rft.date=20111101&rft.volume=21&rft.issue=37&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=28&rft.epage=47&rft.pages=28-47&rft.artnum=&rft.issn=&rft.eissn=1981-8106&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdoaj_xml%3Eoai:doaj.org/article:34d959d3318c4e1390f827579f5dc488%3C/doaj_xml%3E%3Cgrp_id%3E8127452721601513122%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por
http://link.periodicos.capes.gov.br.ez27.periodicos.capes.gov.br/sfxlcl41?ctx_ver=Z39.88-2004&ctx_enc=info:ofi/enc:UTF-8&ctx_tim=2015-12-27T19%3A50%3A05IST&url_ver=Z39.88-2004&url_ctx_fmt=infofi/fmt:kev:mtx:ctx&rfr_id=info:sid/primo.exlibrisgroup.com:primo3-Article-doaj_xml&rft_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:journal&rft.genre=article&rft.atitle=Modernismo%20nos%20Livros%20Did%C3%A1ticos%20de%20Ensino%20M%C3%A9dio:%20que%20Temas%20e%20Textos%20s%C3%A3o%20Tidos%20como%20Fundadores?%20A%20que%20isso%20se%20Presta,%20na%20Forma%C3%A7%C3%A3o%20do%20Leitor%20Escolarizado?&rft.jtitle=Educa%C3%A7%C3%A3o%20:%20Teoria%20e%20Pr%C3%A1tica&rft.btitle=&rft.aulast=&rft.auinit=&rft.auinit1=&rft.auinitm=&rft.ausuffix=&rft.au=Maria%20Am%C3%A9lia%20Dalvi&rft.aucorp=&rft.date=20111101&rft.volume=21&rft.issue=37&rft.part=&rft.quarter=&rft.ssn=&rft.spage=28&rft.epage=47&rft.pages=28-47&rft.artnum=&rft.issn=&rft.eissn=1981-8106&rft.isbn=&rft.sici=&rft.coden=&rft_id=info:doi/&rft.object_id=&svc_val_fmt=info:ofi/fmt:kev:mtx:sch_svc&rft.eisbn=&rft_dat=%3Cdoaj_xml%3Eoai:doaj.org/article:34d959d3318c4e1390f827579f5dc488%3C/doaj_xml%3E%3Cgrp_id%3E8127452721601513122%3C/grp_id%3E%3Coa%3E%3C/oa%3E&rft_id=info:oai/&svc.fulltext=yes&req.language=por
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http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=5289
http://www.sapientia.pucsp.br/tde_busca/arquivo.php?codArquivo=5289
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A Apresentacdo Da Literatura Nos
Livros Didéticos Do Ensino Médio

Sonia Maria Ribeiro
Jaconi

MACKENZIE

2006

Este estudo apdia-se na analise de alguns dos livros
didaticos indicados pelo Programa Nacional do Livro do
Ensino Médio PNLEM/2005, dando uma atencédo especial
para o conceito de literatura que cada um apresenta e
como se faz a concretude desse ensino.

A Cor Da Metafora: O Racismo No
Livro Didatico De Lingua Portuguesa

Freitas, lvana Silva

UFPB

2009

O presente trabalho tem como foco central verificar como
se dé, no livro didatico, a representacdo da populacao
negra, através da analise ideo-estética dos excertos
literarios, nele presentes, realizada a luz ndo apenas das
teorias literarias, mas também de outros suportes teéricos
advindos das Ciéncias Humanas e Sociais voltados para a
questdo étnico-racial, que consideramos importante para a
articulacdo da linguagem com a ideologia a ela subjacente.

A Lei 10.639/2003 E A Literatura Luso-
Africana E Afro-Brasileira Na Escola

Ana Maria de Souza

UFRGS

2013

Este trabalho se propGe analisar como tem repercutido no
ensino fundamental 11 a lei n® 10.639/2003, alterada pela
Lei n®11.645/2008, que incluiu na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB) a obrigatoriedade do ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar. A andlise é
de natureza descritiva e verifica nas colegbes de livros
didaticos de Ensino Fundamental 11 como as disposices da
Lei aparecem nessas colecBes, propondo alternativas em
Lingua Portuguesa, focadas no aproveitamento das
literaturas luso- africanas e afro-brasileiras.

A Periodizacdo Literaria : Uma Anélise
Dos Materiais Didaticos Em Dois
Momentos Do Século Xx /

Ricardo Magalhées
Bulhdes

UNESP

2007

A proposta do presente trabalho é observar algumas visdes
sobre o ensino da literatura na escola brasileira em dois
momentos do Século XX. Num primeiro momento, serao
analisados dois materiais didaticos dos mais utilizados no
ensino da lingua e da literatura nos anos de 1930: os livros
Educacdo Literéaria, de José Guerreiro Murta (1891-1979),
e Autores Contemporaneos, de Jodo Batista de Andrade
Fernandes Ribeiro (1860-1934). Em seguida, a
investigacdo sobre os métodos de ensino da literatura
direciona-se a atualidade, analisando, tambhém, duas obras
didaticas contemporaneas: o livro Novas Palavras, de
Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite, Severino
Antonio, e a Apostila do Curso Anglo, do Ensino Médio.



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=S%C3%B4nia+Maria+Ribeiro+Jaconi
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=S%C3%B4nia+Maria+Ribeiro+Jaconi
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Freitas%2C+Ivana+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Ana+Maria+de+Souza
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Textos Literarios Em Livros Didaticos Camila Cynara Lima UNB D 2015 Pela crenca na riqueza da literatura como difusora ndo
De Portugués Brasileiro Como Lingua de Almeida apenas da lingua como da cultura e da histdria de um
Estrangeira : Uma Analise Multimodal povo, na presente pesquisa verifico como ocorre a

incorporacdo de textos literarios a livros didaticos de
Portugués Brasileiro como Lingua Estrangeira. Essa
averiguacdo é feita com base em analise multimodal, ou
seja, atentando para a copresenca de semioses que atuam
na producéo de sentido de um texto. Para tanto, cunhei as
seguintes perguntas: Quais sdo as semioses que passam a
integrar o texto literario quando ele é incorporado pelos
livros didaticos? As propostas didaticas estimulam um
trabalho com as diferentes semioses dos textos? Assim, &
utilizado como referencial tedrico especialmente a Teoria
da Multimodalidade, que permite que sejam percebidas e
interpretadas as diversas semioses que permeiam um
texto. Com base na analise documental do corpus, elaboro
quadros de parametros acerca de como tém acontecido
essas insercdes em alguns livros didaticos atualmente
disponiveis no mercado. A partir desse levantamento,
poderdo ser pensados caminhos para a incorporacao
dessas producdes artisticas a propostas didaticas trilhando
caminhos similares aos j& percorridos ou trilhando novos
caminhos aperfeigoados. Dessa forma, poderd ser possivel
propor aos alunos atividades que maximizem a
potencialidade educacional que os textos literarios detém.



http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Almeida%2C+Camila+Cynara+Lima+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Almeida%2C+Camila+Cynara+Lima+de
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ANEXO 2 - Aquisicao de livros didaticos nos ultimos anos

Allﬂ Ano do PNLD Allmus Es-l:olas
[ht"'ﬂ} SNESEmERE Alendmento

** PMLD 2016

PNLD 2015

FNLD 2014

PNLD 2013

10,150,460

10.995.258

7.405.119

28.550.837

11.032.122

10,774,529

T.112.492

28019143

23452834

7.649.794

31.102.628

24304067

B 780436

39.608

51.439

19538

47225

21.762

19.363

46.962

50.619

19.243

116.824

47.056

50.343

21288

Primeira Aguisicio
Ensino Fundamental: 1*ao 5% ano

Terceira Aquisicio
Ensino Fundamental: 6°ac 9° anc

47.409 304

28170038 32655414136

Segunda AquisicBo

35337412 | 505243 85685 Ensine Médio

110916814 831797908 Total

Terceira Aquisicio
Ensino Fundamental: 1°ao0 5° ano

Segunda Aquisicda
Ensino Fundamental: 6 ao 9% ano

Primeira Aquisicio
Ensino Medio

140.681.994 1.330.150.337 36 Total

25454102 203899068 88
27.605.870 227.303.040,19

87.622.022 89894732829

Segunda Aquisicio

Ensino Fundamental: 1°ao 5% ano
103.229.007 &79.828.144,04 =
Primeira Aguisicio

Ensino Fundamental: 6°ao 9° ano

Terceira Aquisigao

34.629.091 | 333.116.928,96 Ensino Médio

137.858.058 1.212.945.073,00 Total

Primeira Aquisicao

Ensino Fundamental: 1 ao 5% ano
91785372 75172516804 - ——
Terceira Aquisicao

Ensino Fundamental: 6°ao 9° ano
Segunda AquisicBo

40.884 935 364162178 57 Ensino Média
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ANEXO 3 - Cronologia das aces e politicas acerca do livro didatico

1929 — Criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgédo especifico para legislar sobre
politicas do livro didatico.

1938 — Decreto-Lei n° 1.006, de 30/12/38 — institui-se a Comissdo Nacional do Livro
Didatico (CNLD), estabelecendo sua primeira politica de legislacdo e controle de
producdo e circulacdo do livro didatico no Pais.

1945 — Decreto-Lei n° 8.460, de 26/12/45 — consolida-se a legislacdo sobre as condicGes
de producdo, importacdo e utilizacdo do livro didatico, restringindo ao professor a escolha
do livro a ser utilizado pelos alunos, conforme definido no art. 5°.

1966 — Acordo entre o Ministério da Educacdo (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para
o Desenvolvimento Internacional (Usaid) — criacdo da Comissdo do Livro Técnico e
Livro Didéatico (Colted), com o objetivo de coordenar as acOes referentes a producéo,
edicdo e distribuicdo do livro didatico. O acordo assegurou ao MEC recursos suficientes
para a distribuicdo gratuita de 51 milhdes de livros no periodo de trés anos. Ao garantir o
financiamento do governo a partir de verbas publicas, o programa adquiriu continuidade.

1970 — Portaria n°® 35, de 11/3/1970, do Ministério da Educacdo, implementa o sistema
de coedicdo de livros com as editoras nacionais, com recursos do Instituto Nacional do
Livro (INL).

1971 — O Instituto Nacional do Livro (INL) passa a desenvolver o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), assumindo as atribui¢fes administrativas e
de gerenciamento dos recursos financeiros até entdo a cargo da Colted. A contrapartida
das Unidades da Federagdo torna-se necessaria com o término do convénio MEC/Usaid,
efetivando-se com a implantacdo do sistema de contribuicdo financeira das unidades
federadas para o Fundo do Livro Didatico.

1976 — Decreto n° 77.107, de 4/2/76 — 0 governo assume a compra de boa parcela dos
livros para distribuir a parte das escolas e das unidades federadas. Com a extingéo do INL,
a Fundacdo Nacional do Material Escolar (Fename) torna-se responsavel pela execucéo
do programa do livro didatico. Os recursos provém do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e das contrapartidas minimas estabelecidas para
participacdo das Unidades da Federacdo. Devido a insuficiéncia de recursos para atender
todos os alunos do ensino fundamental da rede pablica, a grande maioria das escolas
municipais é excluida do programa.

1983 - Em substitui¢do & Fename, € criada a Fundacéo de Assisténcia ao Estudante (FAE),
que incorpora o Plidef. Na ocasido, o grupo de trabalho encarregado do exame dos
problemas relativos aos livros didaticos propGe a participacao dos professores na escolha
dos livros e a ampliacdo do programa, com a inclusdo das demais séries do ensino
fundamental.

1985 — Edicéo do Decreto n° 91.542, de 19/8/85 — o Plidef d& lugar ao Programa Nacional
do Livro Didético (PNLD). Fim da participacdo financeira dos estados, passando o
controle do processo decisério para a FAE e garantindo o critério de escolha do livro
pelos professores.
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1992 — A distribuicdo dos livros € comprometida pelas limitagcdes orcamentarias e ha um
recuo na abrangéncia da distribuicdo, restringindo-se o atendimento até a 42 série do
ensino fundamental.

1993 — A Resolugdo CD FNDE n° 6 vincula, em julho de 1993, recursos para a aquisi¢cao
dos livros didaticos destinados aos alunos das redes publicas de ensino, estabelecendo-
se, assim, um fluxo regular de verbas para a aquisi¢do e distribui¢do do livro didatico.

1993/1994 — Séo definidos critérios para avaliacdo dos livros didaticos, com a publicacao
“Defini¢do de Critérios para Avaliagdo dos Livros Didaticos” MEC/FAE/UNESCO.

1995 — De forma gradativa, volta a universalizacdo da distribuicdo do livro didatico no
ensino fundamental. Em 1995, sdo contempladas as disciplinas de matematica e lingua
portuguesa. Em 1996, a de ciéncias e, em 1997, as de geografia e historia.

1996 — E iniciado o processo de avaliagio pedagdgica dos livros inscritos para 0 PNLD,
sendo publicado o primeiro “Guia de Livros Didaticos” de 12 a 42 série. Os livros foram
avaliados pelo MEC conforme critérios previamente discutidos. Esse procedimento foi
aperfeicoado. Os livros que apresentam erros conceituais, inducgéo a erros, desatualizacéo,
preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo séo excluidos do Guia do Livro Didatico.

1997 — Com a extingéo, em fevereiro, da Fundagédo de Assisténcia ao Estudante (FAE), a
responsabilidade pela politica de execugdo do PNLD ¢ transferida integralmente para o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE). O programa € ampliado e o
Ministério da Educacdo passa a adquirir, de forma continuada, livros didaticos de
alfabetizacdo, lingua portuguesa, matematica, ciéncias, estudos sociais, historia e
geografia para todos os alunos de 12 a 82 série do ensino fundamental publico.

2000 — E inserida no PNLD a distribuicdo de dicionérios da lingua portuguesa para uso
dos alunos de 12 a 42 série em 2001 e, pela primeira vez na historia do programa, os livros
didaticos passam a ser entregues no ano anterior ao ano letivo de sua utilizacao.

2001 — O PNLD amplia, de forma gradativa, o atendimento aos alunos com deficiéncia
visual que estdo nas salas de aula do ensino regular das escolas pablicas, com livros
didaticos em braille. Atualmente, esses alunos sdo atendidos também com livros em
libras, caractere ampliado e na versao MecDaisy (para maiores informacdes sobre o
MecDaisy, clique aqui).

2003 - Resolugdo CD FNDE n°. 38, de 15/10/2003 — institui o Programa Nacional do
Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLD-EM).

2004 — PNLD-EM - foram adquiridos livros de matematica e portugués para 0s alunos
do 1° ano do Norte e do Nordeste.

2005 — PNLD-EM - houve distribuicao de livros de portugués e matematica para todos
0S anos e regides.

2006 — PNLD-EM — Reposi¢do e complementacdo dos livros de matematica e portugués,
distribuidos anteriormente, além da compra integral dos livros de biologia, seguindo a
meta progressiva de universalizacdo do material para esse segmento, que continua nos
anos seguintes com a insercéo no programa das outras disciplinas.
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2007 — Resolucdo CD FNDE 18, de 24/04/2007, é regulamentado o Programa Nacional
do Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA), para distribuicdo, a
titulo de doagdo, de obras didaticas as entidades parceiras do Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), com vistas a alfabetizacdo e a escolarizacdo de pessoas com idade
de 15 anos ou mais.

2009 - Resolucdo CD FNDE n°. 51, de 16/09/2009 — regulamenta o Programa Nacional
do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD EJA). O programa
abrange o PNLA, visto que atende estudantes jovens e adultos também em sua fase de
alfabetizacéo.

Resolucdo CD FNDE n°. 60, de 20/11/2009 — estabelece novas regras para participacao
no PNLD: a partir de 2010, as redes publicas de ensino e as escolas federais devem aderir
ao programa para receber os livros didaticos. A resolucéo 60 inclui ainda as escolas de
Ensino Médio no ambito de atendimento do PNLD.
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ANEXO 4 - Quadro comparativo entre as Literaturas Brasileira e Portuguesa — Novas Palavras — PNLD-EM-2006

QUADRO GERAL DO DESENVOLVIMENTO DAS LITERATURAS ,’1
PORTUGUESA E BRASILEIRA ]

LITERATURA PORTUGUESA

Era Mepieval Era CLASSICA

Era CoroNialL ErA NACGIONAL

LITERATURA BRASILEIRA
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Texto Autor I/F | Género Utilizacao Cap.
Pausa Mario Quintana | Crobnica Abertura de capitulo - Coment. - Atividades 1
N&o hé vagas Ferreira Gullar | Poema Atividade 1
Balada do amor através das idades Carlos Drummond de Andrade | Poema Atividade - Abertura de cap. 2
Eu Arnaldo Antunes [ Poema Atividades - Comentério 2
Preto e Branco Luis Fernando Verissimo [ Cronica Atividades - Comentério 2
Jogos florais Cacaso | Poema Teoria - Nogdes de versificacdo 2
Cantiga D. Afonso Sanches [ Cantiga Abertura de capitulo - Coment. - Atividades 3
Cantiga de amigo Martim Codax | Cantiga Atividades 3
Cantiga de Amor D. Dinis | Cantiga Atividades 3
Cantiga de escarnio Pero Larouco F | Cantiga Atividdes 3
Cantiga da Ribeirinha Pai Soares de Taveiros | Cantiga Comentario 3
Cantiga sua partindo-se Jodo Ruiz de Castelo Branco | Cantiga Abertura de capitulo - Coment. - Atividades 4
O cerco de Lisboa D. Jodo | - Org. Eduardo Pinheiro F | Crbnica Atividades 4
Auto da Lusitania ?77? F | Auto Atividades 4
Soneto Luis de Camdes | Poema/Soneto Abertura de capitulo - Coment. - Atividades 5
A criacdo do homem Michelangelo Imagem Teoria 5
Cantiga Luis de Camdes F | Poema Atividades 5
Sbbholos rios que vao Luis de Camdes F | Poema/Soneto Teoria 5
"Transforma-se o amador na cousa..." Luis de Camdes [ Poema/Soneto Teoria 5
"Busque Amor novas artes..." Luis de Camdes | Poema/Soneto Atividades 5
Amor é fogo que arde.../ Alma minha gentil Luis de Camdes | Poema/Soneto Leitura comentada 5
Mudam-se o0s tempos, mudam-se as... Luis de Camdes | Poema/Soneto Teoria 5
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REFERENCIA a Os Lusiadas Luis de Camdes Infogréafico 5
Carta Pero Vaz Pero Vaz F | Documentos Atividade - Abertura de cap. 6
Tratado da Terra e gente do Brasil Ferndo Cardim F 6
Tratado da Terra Pero de Magalhdes F 6
Brasil José de Anchieta | Poema Teoria 6
Diabo: temos embarggos, donzela... Anchieta F |Auto Atividades 6
O amor e a razdo Pe. Antonio Vieira F | Serméo Abertura de capitulo - Coment. - Atividades 7
Sermao da sexagésima Pe. Antonio Vieira F | Serméo Atividades 7
"0 tu do meu amor fiel traslado...” Grego6rio de Matos | Poema Abertura de capitulo - Coment. - Atividades 8
"Pequei, Senhor, mas ndo porque hei pecado..." | Greg6rio de Matos [ Poema Comentario-Atividades 8
Fragmentos de poema Gregorio de Matos F | Poema Teoria 8
A0S Vicios Grego6rio de Matos F | Poema Atividades 8
Décimas Gregorio de Matos | Poema Teoria 8
Filis e Amor Manuel Maria Barbosa du Bocage | Poema Abertura de capitulo - Coment. - Atividades 9
Fragmentos de poema Bocage F | Poema Teoria 9
Soneto I/Soneto |1 Bocage | Poema Atividades 9
Soneto Claudio Manuel da Costa | Poema/Soneto Abertura de capitulo - Coment. - Atividades 10
"Leia a posteridade, 6 patrio Rio" Claudio Manuel da Costa | Poema/Soneto Cometario-Atividades 10
Lira XXXIV/ Lira LXXXI Tomas Antonio Gonzaga F |Lira Atividades-Comentario 10
A morte de Lindoia Basilio da Gama F | Poema Atividades 10
Canto VI Santa Rita Durédo F | Poema Leitura complementar 10
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Texto Autor I/F Género/Tipo | Utilizacdo Cap.

Estrada de Ferro/Caminho de Murnau/Composicao 1V Wassily Kandinsky Pintura primeira leitura/em tom de conversa 1
O que é arte? H.W. Janson Académico leitura/releitura 1
Invaso de privacidade - Fotografias Fotografo amador Foto Leitura de imagem - atividade 1
Andorinha site ' Informativo leitura/releitura 1
As andorinhas de Antonio Nobre Cassiano Ricardo | Poema leitura/releitura 1
Pausa Mario Quintana | Cronica leitura/releitura 1
Balada do amor através das idades Carlos Drummond | Poema primeira leitura/em tom de conversa 2
Majestic hotel Sergio faraco | Crébnica leitura/e mais/releitura 2
Quando ela passa Fernando Pessoa | Poema leitura/releitura 2
Preto e Branco Luis Fernando Verissimo | Cronica leitura/releitura 2
Soneto 2 Tite de Lemos | Poema teoria/versificacdo/releitura 2
Do soror mystica Dora Ferreira da Silva | Narrativa primeira leitura/em tom de conversa 3
Cantiga/ Parafrase da cantiga Estevam Coelho/ Cleonice Berardinelli | Poema leitura/releitura 3
Tentagdo na montanha Duccio di Buoninsegna Pintura Leitura de imagem 3
Cantiga de amigo Martim Codax | Cantiga leitura/releitura 3
Cantiga de amor D.Dinis | Cantiga leitura/releitura 3
Cantiga sua partindo-se Jodo Ruiz de castelo Branco | Cantiga primeira leitura/em tom de conversa 4
Lembranca de Jodo Ruiz de Castel'Branco José Saramago | poema leitura/releitura 4
O cerco de Lishoa Cronicas de D. Jodo cronica leitura/releitura 4
Todo 0 mundo e ninguém Gil Vicente teatro leitura/releitura 4
O carro de feno Hieronymus Bosch Pintura leitura de imagem 4
Esparsa Bernardim Ribeiro | poema atividade 4
O velho da horta Gil Vicente F teatro atividade 4
Cinco movimentos | Ivan Junqueira | poema primeira leitura/em tom de conversa 5
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Soneto Luis de Camdes poema Releitura 5
A primavera Sandro Boticelli pintura Leitura de imagem 5
Cantiga Luis de Camdes Poema leitura/releitura 5
Soneto LGis de Camdes poema leitura/releitura 5
Soneto Luis de Camdes Poema leitura/releitura 5
Os Lusiadas LGis de Camdes Obra leitura 5
A A (ltima ceia Andrea del Sarto Pintura atividade 5
A (ltima ceia Leonardo da Vinci Pintura atividade 5
A (ltima ceia Tintoretto Pintura atividade 5
A (ltima ceia Duccio di Buoninsegna Pintura atividade 5
Soneto Luis de Camdes Poema atividade 5
Fala do velho restelo ao astronauta José Saramago Poema atividade 5
A carta de Pero Vaz de Caminha Pero Vaz de Caminha Carta primeira leitura/em tom de conversa 6
Tratado da Terra o Brasil; Historia da Provincia de Santa

Cruz Pero de Magalhaes Tratado leitura/releitura 6
Brasil e governo José de Anchieta poema teoria 6
Carta de Pero Vaz Murilo Mendes Poema atividade 6
Carta de Pero Vaz de Caminha Pero Vaz de Caminha carta atividade 6
Brasil Oswald de Andrade poema atividade 6

primeira leitura/em tom de

sermdo do bom ladrdo Antonio Vieira Serméo conversa/releitura 7
A morte Antonio Vieira Serméo leitura 7
Inictu oculli Valdés Leal Pintura teoria/releitura 7
Sdo Francisco em extase Francisco de Zurbaran Pintura teoria/releitura 7
Sao Francisco meditando Francisco de Zurbaran Pintura teoria/releitura 7
Pietd Pietro Perugino Pintura leitura de imagem 7
Deposicao da Cruz Caravaggio Pintura leitura de imagem 7
A.F., favorecendo com a boca e desprezando com os olhos | Jer6nimo Baia poema leitura/releitura 7
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A uma auséncia Antonio Barbosa poema leitura/releitura 7
"Quando o sol nasce..." Hernani Cidade Poema Releitura 7
Sermdo da Sexagésima Padre Vieira sermao leitura/releitura 7
A uma crueldade formosa Jerénimo Baia poema atividade 7
Flora Giuseppe Arcimboldo Pintura atividade 7
O amor e a razdo Antonio Vieira Serméo atividade 7
A cidade da Bahia Grego6rio de Matos soneto primeira leitura/em tom de conversa 8
Boca do inferno Ana Miranda romance leitura/releitura 8
A Jesus Cristo nosso Senhor Grego6rio de Matos poema leitura/releitura 8
A0S vicios Grego6rio de Matos Poema leitura/releitura 8
Soneto Gregorio de Matos soneto atividades 8
soneto bocage soneto primeira leitura/releitura 9
Peregrinagdo daCitera Antoine Watteau Pintura leitura de imagem 9
Pastoral de outono Frangois Boucher Pintura leitura de imagem 9
Glosando o mote (...) Bocage Poema leitura 9
Soneto Bocage Poema leitura 9
Eles estdo pensando na uva? Frangois Boucher Pintura atividade 9
A tempestade Jean Honore Fragonard Pintura atividade 9
Soneto 1 bocage Poema atividade 9
Soneto 2 bocage Poema atividade 9
Soneto Claudio Manuel daCosta soneto primeira leitura/em tom de conversa 10
Soneto Claudio Manuel daCosta soneto primeira leitura/em tom de conversa 10
Aleijadinho Fernando Paixdo Poema leitura 10
Lira XXXIV Tomas Antonio Gonzaga lira leitura/releitura 10
Lira LXXXI Tomas Antonio Gonzaga lira leitura/releitura 10
A morte de Lindoia José Basilio daGama Poema leitura/releitura 10
Soneto Claudio Manuel daCosta soneto atividade 10
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Texto Autor I/F Género Utilizacéo Cap.
Lingua Caetano Veloso I Mdsica/Poema | Abertura de unidade 1 U

Explicagdo da poesia sem ninguém pedir Adélia Prado I Poema Abertura de capitulo/Atividade 2
Anuncio Philips revista Claudia Anuncio Teoria 2
Tirnha Hagar Dik Browne Tirinha Exercicios 2
Somos quem podemos ser Humberto Gesinger I Modsica Exercicios 2
Descuidar do oixo é sujeira Desconhecido Reportagem Teoria/Exercicios 2
O bicho Manuel Bandeira I Poema Teoria/Exercicios 2
Fotografia Mortos de Ruanda Desconhecido Fotografia Teoria 2
Massacre Lizijian Pintura Teoria 2
"ando a flor da pele" Zeca Baleiro F Mdsica Exercicios 2
Dezembro Carlos Drumond de Andrade | | Poema Exercicios 2

Daniela Mercury e Durval

"0 vazio do quarto” Lelys Modsica Exercicios 2
"Penetra surdamente" Carlos Drumond de Andrade | F Poema Teoria 2
A flor e a ndusea Carlos Drumond de Andrade | | Poema Teoria 2
Congresso internacional do medo Carlos Drumond de Andrade | F Poema Teoria 2
autopsicografia Fernando Pessoa I Poema Teoria 2
Soneto de separacao Vinicius de Morais F Poema Teoria 2
"A literatura é o retrato vivo..." Ely Vieitez Académco Exercicios 2
"A literatura tem sido..." Alice Vieira Académco Exercicios 2
"A literatura ndo existe no vacuo" Erza Pound Académico Exercicios 2
"0 processo de leitura..." Ezequiel T. Da Silva Academico Exercicios 2
"Ardo em desejo" Manuel Bandeira F poema teoria 2
"Olhei até ficar cansado" Tits F Mdsica Teoria 2
Os lusiadas Camdes F poema teoria 2
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Gota d'agua Chico Buarque F teatro Teoria 2
Moreninha Casimiro de Abreu | Poema Teoria 2
Cota Zero Carlos Drumond de Andrade | | Poema Teoria 2
"Cantiga de amor" D. Dinis I Cantiga Teoria 4
"Cantiga de amigo" Fernando Esguio I Cantiga Teoria 4
Cantiga de maldizer Ferndo Velho I Cantiga Teoria 4
Cantiga, partindo-se Jodo Roiz de castelo-Branco || Cantiga Teoria 4
Auto da barca do inferno Gil Vicente F Auto Teoria 4
"Transforma-se 0 amador na cousa amada" Camdes I poema Teoria 4
Ao desconcerto do mundo Camdes I Poema Teoria 4
Os lusiadas Camoes 7F Poema Teoria 4
A Santa Inés Anchieta I Poema Teoria 6
"A feicdo deles..." Pero Vaz de Caminha F carta Teoria 6
as meninas da gare Oswald de Andrade I Poema Teoria 6
Carta de Pero Vaz de Caminha Pero Vaz de Caminha 3F carta leitura/atividade 6
"E também as memorias" Camdes F Poema atividade 6
Madona e 0 menino Cimabue Pintura Intervalo U

O beijo de Judas Giotto Pintura Intervalo U

A ceia de Emaus Caravaggio Pintura Abertura de unidade 2 U

"Porém ndo se acaba o Sol" Gregério de Matos F Poema Abertura de unidade 2 U

Buscando a Cristo Gregorio de Matos I Poema leitura/atividade 7
Detalhe do caminho para o calvario Aleijadinho Escultura leitura/atividade 7
"A uns martires penduravam..." Padre Antonio Vieira F Serméo leitura/atividade 7
O quereres Caetano Veloso F Mdsica leitura/atividade 7
Sermdo da Sexagésima Padre Antonio Vieira F Serméo leitura/atividade 8
Sonetos a D. Angela de Sousa Paredes Gregorio de Matos I Poema Teoria 8
A Jesus Cristo Nosso Senhor Gregorio de Matos I Poema leitura/atividade 8
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Jesus e Maria Madalena Manoel Incio da Costa Escultura leitura/atividade

"Que falta nesta cidade?" Gregério de Matos F Poema Teoria

As vaidades da vida humana Harmen Steenwyck Pintura Intervalo U
Vaso de flores Jan de Heem Pintura Intervalo U

Et in Arcadia ego Nicolas Poussin Pintura Abertura de Unidade 3 U
"Aproveite-se o tempo™ Tomas Antonio de Gonzaga F Poema Abertura de Unidade 3 U

O passeio matinal Thomas Gainsborough Pintura Aberturade capitulo 12
LXI1I Claudio Manuel da Costa [ Poema leitura/atividade 12
"Quem deixa o trato pastoril..." Claudio Manuel da Costa F Poema Teoria 12
"Se ndo tovermos Ias ..." Tomaés Antonio de Gonzaga F Poema Teoria 12
"O ser her6i, Marilia, ndo consiste" Tomas Antonio de Gonzaga F Poema Teoria 12
"Ah! Queira Deus..." Claudio Manuel da Costa 2F Poema Teoria 12
Cartaz do filme Danton Cartaz Teoria 12
"Fala-se muito nos dias de hoje..." Luiz R. Tedrico Teoria 12
"Oh retrato da morte" Bocage F poema Teoria 14
Soneto: "Ja se afastou..." Bocage I Poema leitura/atividade 14
Soneto: "A frouxiddo no amor" Bocage I Poema leitura/atividade 14
Romanceiro da Inconfidéncia Cecilia Meireles F Poema Teoria 14
"Quando cheios de gosto..." Claudio Manuel da Costa I Soneto Teoria 14
"Aquele Doroteu..." Tomas Antonio de Gonzaga F Carta Teoria 14
Lira 77 Tomas Antonio de Gonzaga F Poema leitura/atividade 14
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Texto Autor I/F Género Utilizagéo Cap. un.
Escriba medieval Josph ratcliffe Pintura Abertura de unidade U 1
O apanhador de desperdicios Manoel de Barros F Poema Abertura de unidade ) 1
"Cientistas americanos..." Folha de SP F Noticia Atividade 1 1
A mulher sem medo Moacyr Scliar | Crobnica Atividade 1 1
"O publico dos livros de poesia..." Arnaldo Antunes | Comentario Teoria 1 1
O que é poesia? Octavio Paz F Resposta entrevista Leitura/Atividade 1 1
A arte e as energias submersas George Thompson Leitura/Atividade 1 1
A literatura e a formagéo do homem Antonio Candido Teorico Leitura/Atividade 1 1
Laboratdrio de literatura Ely Vieitez Lanes Teorico Leitura/Atividade 1 1
Grito negro Mario de Andrade | Poema Leitura/Atividade 1 1
Ana de Amsterdam Chico Buarque F Modsica Leitura/Atividade 1 1
Meus oito anos Casimiro de Abreu F Poema Leitura/Atividade 1 1
E com vocés a modernidade Antbnio Cacaso | Poema Leitura/Atividade 1 1
Cantiga: "Ondas do mar..." Martim Codax | Cantiga Leitura/Atividade 5 1
Cantiga: "Senhor, que bem parecedes" D. Dinis | Cantiga Leitura/Atividade 5 1
"Vaiamos, irmé&a, vaiamos dormir" Fernando Esguio F Poema Boxe 5 1
Homem de outro homem: as relagdes da vassalagem Paulo Miceli Teorico Boxe 5 1
A sociedade feudal Leo Huberman Teorico Boxe 5 1
A posse da terra Leo Huberman Teorico Boxe 5 1
O amor cortés José Rivair Macedo Teorico Boxe 5 1
O perigo vem das mulheres G. Duby, D. Barthélemy... Teorico Boxe 5 1
A pintura gbtica Wendy Becket Teorico Boxe 5 1
O prestidigitador Hieronymus Bosch Pintura Abertura de capitulo 8 8 1
8 1

Cantiga de amigo

Martim Codax

Cantiga

Teoria
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Cantiga da Ribeirinha Paio Soares de Taveirds | Cantiga Teoria 8 1
Cantiga de escarnio Jodo Airas de Santiago | Cantiga Teoria 8 1
Cantiga de maldizer Joao Garcia de Guilhade | Cantiga Teoria 8 1
Cantiga "Pois nasci nunca..." Nuno Fernandes F Cantiga Literatura comparada 8 1
Cantiga de amigo Elomar Figueira de Melo | Modsica Literatura comparada 8 1
Cantiga, partindo-se Jodo Roiz de Castelo-Branco | Cantiga Teoria 8 1
Farsa de Ines Pereira Gil Vicente 2F Cantiga Teoria 8 1
Auto da barca do inferno Gil Vicente F Auto Leitura/Atividade 8 1
Criacdo do homem (detalhe) Michelangelo Pintura Abertura de unidade 2
Nevoeiro Fernando Pessoa | Poema Abertura de unidade 2
Divina Comédia Dante Alighieri F Poema Leitura/Atividade 1 2
"N&o tenho amor..." Petrarca | Poema Leitura/Atividade 1 2
"Tanto de meu estado..." Camdes | Poema Leitura/Atividade 1 2
"Vistes que, com..." - Os lusiadas Camdes F Poema Leitura/Atividade 1 2
Renascimento: revolucéo cultural José Jobson Teorico Teoria 1 2
Uma nova compreensdo do universo Erich Auerbach Teorico Teoria 1 2
A caravela Nilson Tirinha Teoria 1 2
A razdo explica o0 mundo José Jobson Teorico Teoria 1 2
O humanismo: 0 homem acima de tudo Teresa van Acker Teorico Teoria 1 2
A Matemdtica e a Fisica (...) Nicolau Sevcenko Teorico Teoria 1 2
A reforma e as possibilidades de renovagdo Antonio P rezende e Maria T Didier Teorico Teoria 1 2
"Vi por mandado de santa..." Ed. 1572 Os lusiadas F Teoria 4 2
Os lusiadas Camdes 5F Poema Teoria 4 2
Os lusiadas Camdes 4F Poema Leitura/Atividade 4 2
Mote alheio Camdes | Poema Teoria 4 2
Soneto Camoes | poema Teoria 4 2
Soneto Camdes | poema Leitura/Atividade 4 2
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Soneto Camdes | poema Leitura/Atividade 4 2
Ao desconcerto do mundo Camdes | Poema Teoria 4 2
"Mudam-se 0s tempos Camdes | poema Teoria 4 2
Soneto: "Amor é fogo que arde sem se ver" Camdes | soneto Literatura comparada 4 2
A suprema exceléncia da caridade Biblia F Epistola Literatura comparada 4 2
Monte Castelo Legido Urbana | Modsica Literatura comparada 4 2
Terra Caetano Veloso F Mdsica Teoria 7 2
Carta de Pero Vaz de Caminha Pero Vaz de Caminha F Carta Teoria 7 2
a descoberta Oswald de Andrade F Poema Teoria 7 2
Carta de Pero Vaz de Caminha Pero Vaz de Caminha 3F Carta Leitura/Atividade 7 2
A caravela Nilson Tirinha Leitura/Atividade 7 2
Bundas Marcos Muller Tirinha Leitura/Atividade 7 2
Em Deus, meu criador Anchieta | Poema Teoria 7 2
Mulher segurando balanga Jan Vermeer van Delft Pintura Abertura de unidade 3
""Se pois como Anjo dos meus..." Gregorio de Matos F Poema Abertura de unidade 3
"Nasce o sol, e ndo dura mais..." Gregorio de Matos | Poema Leitura/Atividade 1 3
"Carregado de mimando... Grego6rio de Matos | Poema Leitura/Atividade 1 3
"Duas coisas prega hoje a igreja" Padre Antonio Vieira F Serméo Leitura/Atividade 1 3
O que é o Barroco Wendy Becket Teorico Teoria 1 3
Barroco: a expressdo ideoldgica da Contrarreforma Afrénio Coutinho Teorico Teoria 1 3
A literatura barroca e a propagac¢do da fé catélica Luiz Roncari Teorico Teoria 1 3
Boca do inferno Ana Miranda F Romance histérico Teoria 4 3
Sermao vigésimo sétimo Padre Antonio Vieira F Serméo Teoria 4 3
Sermdo da sexagésima Padre Antonio Vieira F Sermdo Teoria 4 3
Sermdo pelo bom sucesso (...) Padre Antonio Vieira F Serméo Leitura/Atividade 4 3
A seducdo do novo mundo Luiz Roncari Teorico Teoria 7 3
"Dou pruden..." Gregorio de Matos | Poema Teoria 7 3
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Rosa Tumultuada Manuel Bandeira | Poema Teoria 7 3
"Discreta e formosissima..." Gregorio de Matos | Poema Teoria 7 3
"Adeus, vdo pensamento..." Grego6rio de Matos | Poema Teoria 7 3
"Ofendi-vos, Meu Deus..." Grego6rio de Matos | Poema Leitura/Atividade 7 3
Lirica religiosa Gregorio de Matos 2F Poema Leitura/Atividade 7 3
"Tristes sucessos, casos lastimosos..." Gregorio de Matos | Poema Teoria 7 3
Triunfo de Vénus Frangois Boucher Pintura Abertura de Unidade 4
"Nesta cruel masmorra...” Tomas Antonio de Gonzaga F Poema Abertura de unidade 4
"J4 me enfado...” Claudio Manuel da Costa F POema Leitura/Atividade 1 4
Marilia de Dirceu Claudio Manuel da Costa F Poema Leitura/Atividade 1 4
"Ser prole de varges..." Bocage | Poema Leitura/Atividade 1 4
"De Anarda o rosto luzia..." Botelho de Oliveira | Poema Leitura/Atividade 1 4
Retrato de mulher Jens Juel Pintura Leitura/Atividade 1 4
Um olhar para o futuro Luiz Roncari Teorico Teoria 1 4
A burguesia e o fim da sociedade feudal Leo Huberman Teorico Teoria 1 4
A liberdade como meta coletiva Nilo Odalia Teorico Teoria 1 4
Os iluministas e as ideias de liberdade Luiz R. Salinas Fortes Teorico Teoria 1 4
"Magro, de olhos azuis..." Bocage F poema Teoria 4 4
"Camdes, grande Camdes" Bocage F poema Teoria 4 4
"Oh retrato da morte..." Bocage F poema Teoria 4 4
"Ja o inverno..." Bocage | soneto Leitura/Atividade 4 4
"O céu, de opacas sombras..." Bocage | soneto Leitura/Atividade 4 4
Jovem com chapéu de palha Jean-Baptiste Huet Pintura Leitura/Atividade 4 4
"Ja rompe, Nise..." Claudio Manuel da Costa F Poema Teoria 7 4
"Que inflexivel se mostra..." Claudio Manuel da Costa | Poema Leitura/Atividade 7 4
"Na sua fase mimosa..." Tomas Antonio de Gonzaga 2F Poema Teoria 7 4
Lira 77 Tomas Antonio de Gonzaga | Poema Leitura/Atividade 7 4
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O Uraguai Basilio da Gama 4F Poema Teoria 7 4

Caramuru Santa Rita Durdo 2F poema Teoria 7 4

O Uraguai Basilio da Gama Poema Leitura/Atividade 7 4

Caramuru Santa Rita Durdo Poema Leitura/Atividade 7 4
Literatura

"Quem deixa..." Claudio Manuel da Costa | Poema comparada/atividade 7 4
Literatura

"Minha bela Marilia" Tomés Antonio de Gonzaga F Poema comparada/atividade 7 4
Literatura

"Da minha aldeia" Fernando Pessoa | Poema comparada/atividade 7 4
Literatura

"Vem sentar-te..." Fernando Pessoa F Poema comparada/atividade 7 4




