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“Seria muito frutifero, do ponto de vista pedagdgico, ensinar a escrever do que
ensinar a ler. Mas o que interessa mesmo € ensinar a pensar filosoficamente, e isso

s6 pode fazer quem filosofa.”

PALACIOS, G. A. De como fazer filosofia sem ser grego, estar morto ou ser génio.



RESUMO

A presente pesquisa apresenta uma reflexdo sobre os desafios de se pensar
filosoficamente o ensino de filosofia no ensino médio. Buscou-se esbocar o retrato
do ensino de filosofia apds sua inclusdo no Ensino Médio, em 2008, refletindo sobre
0 processo como se desenvolveu a sua inser¢cdo no Ensino Médio, proporcionando
entendimento acerca de que modo o ensino de filosofia é visto pelos professores e
alunos de escolas publicas estaduais, abordando os aspectos através dos quais o
ensino de filosofia pode contribuir para o “educar a si mesmo”, com a construgcéo de
um pensamento esclarecido. A metodologia utilizada foi de natureza quanti-
qualitativa, e como instrumentos de coleta de dados foram utilizados entrevista
semiestruturada junto a professores de filosofia e questionarios junto a alunos do
ensino medio. Utilizou-se como referencial tedrico autores como Gilles Deleuze,
Silvio Gallo, Alejandro Cerletti e Renata Aspis. Apresenta-se como resultados dessa
pesquisa 0 delineamento do ensino de filosofia ap6s sua inclusdo nos curriculos
escolares do dessas escolas; enfatizando a visdo de professores e alunos
envolvidos no ensinar e aprender filosofia em trés escolas publicas estaduais de
Santana do Ipanema/AL; bem como, citando os desafios do processo de ensino e
aprendizagem de filosofia, pensando esse ensino como momento significativo para a
formacé&o do individuo em experiéncia cidada.

Palavras-chave: Educacgéo. Ensino Médio. Ensino de Filosofia



RESUMEN

Esta investigacion presenta una reflexion sobre los desafios del pensamiento filoséfico de la
ensefianza de la filosofia en la Educacion Secundaria. Busco a dibujar el retrato de la
ensefianza de la filosofia después su inclusion en la escuela secundaria, en 2008,
reflexionando sobre el proceso que desarrolld su integracion en la escuela secundaria,
ofreciendo comprension de como se ve la ensefianza de la filosofia por profesores y
estudiantes de escuelas publicas, abordando aspectos a través del cual la ensefianza de la
filosofia puede contribuir a 'educarse’, con la construccién de un pensamiento ilustrado. Fue
utilizado como autores de referencia tedrica: Gilles Deleuze, Silvio Gallo, Alejandro Cerletti
y Renata Aspis. La metodologia utilizada fue cuantitativa y cualitativa, y como herramientas
de datos de investigacion se utilizaron entrevistas semi-estructuradas con los profesores de la
filosofia y los cuestionarios a lo largo de los estudiantes de secundaria. Presenta los resultados
de la investigacion del experimento de la ensefianza de la filosofia después su inclusion en los
programas escolares de las escuelas, haciendo hincapié en la vision de los docentes y
estudiantes involucrados en la ensefianza y aprendizaje de la filosofia en tres escuelas publicas
de la ciudad de Santana Ipanema/AL; asi, citando a los desafios de la ensefianza y el
aprendizaje de la filosofia, pensando en la ensefianza como un momento importante para la
formacion de la experiencia de la ciudadania.

Palabras-clave: Educaciéon. Educacion Secundaria. Ensefianza
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INTRODUCAO

Para iniciar este trabalho, pensado por uma educadora decidida em se
enveredar pelo mundo da filosofia, nada mais justo que inicid-lo assumindo o
conceito de filosofia, como este aparece na obra de Deleuze e Guattari. No ano de
1991, Deleuze e Guattari lancaram o livio O que € Filosofia? No inicio desse livro
eles falam que expuseram essa questao tardiamente, quando chegaram a velhice,
mas nunca a deixaram de fazer, apesar de j4 a terem feito, como j& sabiam, a
resposta ndo se modificou, pois “a filosofia € a arte de formar, de inventar, de
fabricar conceitos” (DELEUZE E GUATTARI, 1992, p.10).

Sobre o sentido da filosofia, Deleuze e Guattari afirmam que ela ndo é
reflexdo, pois qualquer um pode refletir, ou seja, ndo é uma atividade exclusiva da
filosofia. Deleuze e Guattari afirmam que, a filosofia:

nao é contemplacdo, nem reflexdo, nem comunicacdo, mesmo se ela pode
acreditar ser ora uma, ora outra coisa, em razdo da capacidade que toda
disciplina tem de engendrar suas proprias ilusbes, e de se esconder atras
de uma névoa que ela emite especialmente. Ela ndo é contemplac&o, pois
as contemplacdes sdo as coisas elas mesmas enquanto vistas na criacao
de seus préprios conceitos. Ela nédo é reflexdo, porque ninguém precisa de
filosofia para refletir sobre o que quer que seja: acredita-se dar muito a
filosofia fazendo dela a arte da reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois os
matematicos como tais ndo esperaram jamais os fildsofos para refletir sobre
a matematica, nem os artistas sobre a pintura ou a musica; dizer que eles
se tornam entdo filbsofos € uma brincadeira de mau gosto, ja que sua
reflexdo pertence a sua criagdo respectiva. E a filosofia ndo encontra

nenhum refagio dltimo na comunicacdo, que ndo trabalha em poténcia a
ndo ser de opinides, para criar 0 "consenso"” e ndo o conceito. (1992, p. 14)

Desse modo, Deleuze e Guattari expuseram que a filosofia ndo é
contemplagao, nem reflexdo e nem mesmo comunicagéo, pois estes termos nao sao
disciplinas e sim aspectos universais que estao presentes em todas as disciplinas.

Hodiernamente, a filosofia tem seu lugar demarcado e sua contribuicdo a
sociedade. A filosofia esta rodeada de problemas e, ao mesmo tempo, da existéncia

dos problemas sdo criados conceitos, sendo o0 processo de criacdo o0 exercicio da

filosofia.
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Dada a sua essencialidade no desenvolvimento humano, a filosofia faz parte,
atualmente, do curriculo da educacéo basica. Assim, é necessaria uma abordagem
acerca do processo de idas e vindas da filosofia no curriculo escolar, uma vez que

nos leva a entender o seu processo historico.

De acordo com as diretrizes curriculares da educac¢éo basica do Governo do
Parana (2008):

(...) um dos objetivos do Ensino Médio é a formacado pluridimensional e
democrética, capaz de oferecer aos estudantes a possibilidade de
compreender a complexidade do mundo contemporaneo que se manifesta
guase sempre de maneira fragmentada levando o estudante a néo
renunciar um saber que opere por questionamentos, conceitos hum espaco-
temporal e sdcio-histérico em que se da o pensamento e a experiéncia
humana.

Com isso, explica-se a presenca da filosofia como disciplina no curriculo do
Ensino Médio, o que permite aos jovens experimentarem “pensar por si mesmos”.
Nesse contexto, enfatiza-se os desafios de pensar filosoficamente o ensino da
filosofia com destaque para sua importancia no Ensino Médio. Para isso, objetivou-
se: apontar métodos através dos quais os professores de filosofia podem contribuir
para o processo de formacdo dos jovens; abordar como € praticado o ensino de
filosofia na educacado publica, abordar o trabalho do professor de filosofia frente as
dificuldades do préprio ensino, a legislacdo vigente e o0s Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas; enfim, abordar como é visto e vivenciado o ensino da
filosofia por professores e alunos do ensino médio na rede publica estadual,

enfatizando os desafios de se pensar filosoficamente esse ensino.

O que me instigou a pensar sobre o ensino de filosofia foi uma curiosidade de
como a filosofia conseguia exercer o poder de busca por respostas nas pessoas. No
ensino medio nao tive essa disciplina no curriculo escolar devido ter feito um curso
técnico. Entdo, aumentou-me mais a vontade de conhecer a filosofia, pois entendia
que a filosofia tinha a capacidade de promover transformacfes nas pessoas e torna-
las melhores. Esperancosa de ver esta disciplina na minha graduagao de Pedagogia
deparei-me com uma filosofia mais voltada para questbes partidarias que, a meu
ver, fugia das questdes filosoficas. JA na segunda graduacdo, curso de

Administracdo, encontrei uma filosofia voltada para a Historia da Filosofia e que
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ainda ndo era o que eu esperava. Ao retomar meu foco para educacdo, apos
concluir essas duas graduagdes, vislumbrei no mestrado, uma oportunidade de
pesquisar sobre a filosofia no Ensino Médio, etapa final da educacao basica na qual
os alunos por estarem concluindo seus estudos basicos, supostamente, ja tém
discernimento para exercitarem o pensamento e estdo numa fase de muitas dividas
e decisoes.

Na verdade, estd sendo um desafio muito grande compreender o que € a
filosofia, pois, como informei, ndo sou formada em filosofia, porém, quero entender a
filosofia e o seu ensino, e, de modo mais especifico, na visdo de Deleuze e Guattari;
0 que torna mais laboriosa e desafiante a minha empreitada: de compreender a
filosofia através da criacdo de conceitos, bem como, entender a abordagem de Silvio
Gallo, visto que este filésofo brasileiro aborda problemas do ensino da filosofia
através de conceitos deleuzianos e sua aplicabilidade na educacdo escolar.
Delleuze e Guattari trazem essa visdo de maneira ampla e Gallo traz essa
abordagem voltada para a educacéo no sentido mais amplo do termo.

Para tanto, este trabalho traz como referencial tedrico Delleuze e Guattari
com uma abordagem do que é filosofia. Segundo esses autores, a filosofia € a
disciplina que consiste em criar conceitos.

N&o ha conceito simples. Todo conceito tem componentes, e se define por
eles. Tem portanto uma cifra. E uma multiplicidade, embora nem toda
multiplicidade seja conceitual. Ndo ha conceito de um s6 componente:
mesmo o primeiro conceito, aquele pelo qual uma filosofia “comeca”, possui
varios componentes, ja que ndo é evidente que a filosofia deva ter um

comeco e que, se ela determina um, deve acrescentar-lhe um ponto de vista
ou uma razdo. (DELEUZE E GUATTARI, 1992, p. 27)

Nesse sentido, infere-se que conceitos sdo complexos, uma vez que ndo sao
tdo simples. Outro aspecto é a caracteristica do conceito possuir uma historia, pois
insere-se numa multiplicidade de acontecimentos e operacionalizactes e do fato de
nao existir conceito de um sé componente, iSso remete a um acontecimento anterior
que, por sua vez, ao tentar criar um novo conceito deve sempre acrescentar um
ponto de vista ou uma razdo, pois 0 conceito € criado em um campo de
problematizac¢des. “Num conceito, ha, no mais das vezes, pedagos ou componentes
vindos de outros conceitos, que respondiam a outros problemas e supunham outros
planos.” (DELEUZE E GUATTARI, 1992, p. 29-30)
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A criacdo de conceitos surge a partir do levantamento de questionamentos,
problemas e ideias que um filésofo vai situando. Assim sendo, um filésofo cria um
conceito para responder, e tentar resolver um problema.

Como referencial tedrico, este trabalho traz alguns pensadores: Alves (2002),
Araldi (2005), Aspis e Gallo (2009), Carvalho (2008), Cornelli; Danellon (2003),
Favero; Rauber; Kohan (2002), Gallo (2002, 2003, 2004, 2005, 2006, 2009, 2011),
Gelamo (2009, 2010), Gongalves (2005), Guido (2000), José (2004), Kohan (2000),
Lima (2000; 2002), Marcondes (2004), Martins (2000), Matos (2003), Silveira (1994),
Souza e Cirino (2011), dentre os brasileiros destaca-se Gallo, por trazer a discussao
a criacao de conceitos voltada para a Educacéao.

Para os ingressantes no mundo da filosofia, como eu e muitas outras pessoas
que irdo ler este trabalho, faz-se necessario apresentar caracteristicas do conceito,

na tentativa de auxiliar no seu entendimento.

(...) Assim, pois, a questéo da filosofia € o ponto singular onde o conceito e
a criacé@o se remetem um ao outro. Os fildsofos ndo se ocuparam o bastante
com a natureza do conceito como realidade filoséfica. Eles preferiram
considera-lo como um conhecimento ou uma representacdo dados, que se
explicam por faculdades capazes de forma-lo (abstragdo ou generalizagdo)
ou de utiliza-los (juizo). Mas o conceito ndo é dado, é criado, esta por criar;
ndo é formado, ele proprio se p6e em si mesmo, autoposi¢do. As duas
coisas se implicam, ja que o que é verdadeiramente criado, do ser vivo a
obra de arte, desfruta por isso mesmo de uma autoposi¢céo de si, ou de um
carater autopoético pelo qual ele é reconhecido. Tanto mais o conceito é
criado, tanto mais ele se pde. O que depende de uma atividade criadora
livre € também o que se pde em si mesmo, independentemente e
necessariamente: o0 mais subjetivo serd o mais objetivo. (DELEUZE E
GUATTARI, 1992, p. 20)

Gallo interpreta muito bem o que Delleuze e Guattari falam sobre a criagédo de
conceitos, pois como estd no livro O que é Filosofia?, parece até que ja esta
presente no dia-a-dia das pessoas como se fosse 6bvio, mas ndo o é. E algo que
precisa ser perguntado e explicado filosoficamente (racional e argumentativamente):
0 que é o conceito de conceito, quais as condicoes e possibilidades de sua
producdo. Veremos mais no decorrer deste trabalho.

A metodologia utilizada, foi quanti-qualitativa e os instrumentos de coleta de
dados foram questionarios aplicados a alunos do Ensino Médio e entrevista
semiestruturada realizada com professores de filosofia das escolas participantes

desta pesquisa.
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Foram escolhidas as 3 escolas estaduais de Nivel Médio existentes na cidade
de Santana do Ipanema/AL: Escola Estadual Professor Aloisio Ernande Brandao,
Escola Estadual Professora Maria Laura Chagas de Assis, e Escola Estadual
Professor Mileno Ferreira da Silva. Essas escolas foram escolhidas por ofertarem a
disciplina de filosofia no curriculo escolar, por serem escolas ofertantes do Ensino
Médio.

Participaram deste estudo 6 turmas, totalizando 152 alunos do 1° ao 3° Ano
do Ensino Médio que responderam ao questionario nas trés escolas estaduais
existentes na cidade de Santana do Ipanema/AL, com o0s respectivos professores de
filosofia dessas escolas, que totalizam 4 professores.

Diante do exposto, justifica-se a elaboracdo desta dissertacdo que esta
dividida em 3 capitulos. Sendo o Capitulo 1, intitulado Ensino de Filosofia no Ensino
Médio, uma discussédo sobre o Ensino de filosofia e as interfaces da legislacédo
nesse ensino, desde a ditadura até a nova lei que regulamenta 0 seu ensino,
desencadeando uma reflexdo do processo histérico que possibilita entender as idas
e vindas da filosofia no curriculo escolar. Aborda também, a Formacé&o do professor
de filosofia: delineamento precipuo. Toma por base o parecer CNE/CES 492/2001
que trata as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de graduagdo em
filosofia e outras reflexdes sobre o tema em questdo, analisando a condicao atual da
formacdo do professor de filosofia. Este capitulo tem aporte tedrico dos autores:
Alves (2002), Cerletti (2003), Favero; Rauber; Kohan (2002), Gallo (2004; 2006),
Gelamo (2010), Gongalves (2005), Guido (2000), Kohan (2000), Lima (2000),
Martins (2000), Obiols (2002), Rodrigo (2007), Silveira (1994), Decretos e Leis
correlatos a disciplina de filosofia.

O capitulo 2 discute acerca do Pensar Filosoficamente. Traz reflexdes sobre a
filosofia e a criacdo de conceitos, 0 pensamento € 0 pensar por si mesmo e a
criacdo de conceitos no ensino de filosofia. Traz como aporte tedrico os fildsofos
franceses Deleuze e Guattari (1992), e os filosofos brasileiros Aspis e Gallo (2009),
sendo que estes dois autores brasileiros tratam da filosofia através de conceitos
deleuzianos, numa abordagem voltada para a educacao.

E por ultimo, o capitulo 3 aborda O ensino de filosofia no municipio de

Santana do Ipanema/AL e os desafios de penséa-lo filosoficamente, traz uma
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discusséo sobre os dados da pesquisa e esboca o retrato do ensino de filosofia,
apos sua inclusdo nos curriculos escolares do Ensino Médio das escolas publicas
estaduais de Santana do Ipanema/AL; refletindo sobre o processo de sua insercao
no Ensino Médio; tratando do modo como o ensino de filosofia esta sendo visto e
interpretado pelos professores e alunos dessas escolas; pensando esse ensino
como momento significativo para a formacgéo do individuo em experiéncia escolar;
traz, outrossim, o debate sobre os desafios do pensar filoséfico. Nos ultimos anos,
apos a insercdo da filosofia nos curriculos, varias pesquisas foram realizadas na
area do ensino de filosofia pelas instituicdes de nivel superior do Brasil, no intuito de
discutir e apontar novos horizontes para o ensino de filosofia. Constata-se que os
desafios do ensino continuam, a exemplo: a formacao do professor, curriculo, carga
horéria, e metodologias. Araldi (2005), Aspis e Gallo (2009), Carvalho (2008),
Deleuze e Guattari (1992), Favero, Rauber, e Kohan (2002), Gallo (2005; 2009),
Gallo; Cornelli; Danelon (2003), Gellamo (2009), Leis, Lima (2000), Marcondes
(2004), Souza e Cirino (2011) sao referéncias deste capitulo.

Finaliza-se com as consideracbdes finais acerca dos resultados desta

pesquisa.



1 ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO

1.1.Discusséo sobre o ensino de filosofia e as interfaces da legislacao
nesse Ensino

O processo de idas e vindas da filosofia no curriculo escolar leva-nos a
repensar o seu processo histérico, conforme assevera Alves: “Refletir sobre o estado
atual da questdo da filosofia no novo ensino meédio, exige que conhegcamos um
pouco da historia da presenca/auséncia da filosofia nessa etapa final da educacao
basica de ensino até hoje no Brasil” (2002, p. 7).

Antes de tudo, € necessério ressaltar que o “ensino de filosofia, no nivel
médio no Brasil, € tdo antigo quanto o préprio ensino médio. Os primeiros colégios
fundados pelos jesuitas, ainda no periodo colonial, jA& o incluiam em algumas de
suas classes”. (Cartolano apud Silveira, 1994, p.77).

Mas que educacao € essa que o0 ensino médio se enquadra?

Atualmente, de acordo com a LDB 9394/94 a educacao escolar € composta
pelos niveis da educacdo basica, formada pela educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio; e pela educacdo superior. Em destaque as

caracteristicas do Ensino Médio:

(...)Secéo IV

Do Ensino Médio

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educag¢do basica, com duracao
minima de trés anos, terd como finalidades:

| - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condicdes de ocupacédo ou aperfeicoamento posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Sec¢édo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

| - destacara a educagédo tecnoldgica béasica, a compreensado do significado
da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacao da
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sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagéo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il - adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo.

IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
em todas as séries do ensino médio. (Incluido pela Lei n°® 11.684, de 2008)

8§ 1° Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo serdo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producdo moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania. (Revogado pela Lei n® 11.684, de 2008)

§ 2° O ensino médio, atendida a formacgdo geral do educando, podera
prepara-lo para o] exercicio de profissdes
técnicas. (Regulamento) (Regulamento) (Regulamento) (Revoga
do pela Lein®11.741, de 2008)

§ 3° Os cursos do ensino médio terdo equivaléncia legal e habilitardo ao
prosseguimento de estudos.

8§ 4° A preparagdo geral para o trabalho e, facultativamente, a habilitagio
profissional, poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabelecimentos de
ensino meédio ou em cooperagdo com instituicbes especializadas em
educacéo profissional. (Revogado pela Lein® 11.741, de 2008)

As orientacdes curriculares para o ensino médio (2006) tratam dos marcos
legais para oferta do ensino médio consolidados na LDB 9.394/96. Essas
orientacdes representam um divisor na construgdo da identidade da terceira etapa
da educacéo béasica brasileira, a saber, os marcos legais:

O primeiro diz respeito as finalidades atribuidas ao ensino médio: o
aprimoramento do educando como ser humano, sua formagdo ética,
desenvolvimento de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico,
sua preparacdo para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de
competéncias para continuar seu aprendizado. (Art. 35)

O segundo prop&e a organizacao curricular com os seguintes componentes:
* base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino
e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada que atenda a
especificidades regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
do proprio aluno (Art. 26);

» planejamento e desenvolvimento organico do curriculo, superando a
organizacao por disciplinas estanques;

* integracdo e articulacdo dos conhecimentos em processo permanente de
interdisciplinaridade e contextualizacéo;

 proposta pedagodgica elaborada e executada pelos estabelecimentos de
ensino, respeitadas as normas comuns e as de seu sistema de ensino;

» participacdo dos docentes na elaboracdo da proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D2208.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2004/Decreto/D5154.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11741.htm#art5
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Além desses marcos legais propostos pelas orientacdes curriculares para o
ensino meédio, destacam-se: a ado¢do de metodologias de ensino e de avaliagdo
para estimular a iniciativa dos estudantes, e também a inclusdo das disciplinas
Filosofia e Sociologia como disciplinas obrigatérias em todas as séries do ensino
médio.

Apbs esse breve olhar sobre o Ensino Médio, serd feita uma abordagem
cronoldgica sumaria a partir da promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao, a Lei 4.024/61, apresentando os principais acontecimentos alusivos a
presenca/auséncia da disciplina de filosofia no curriculo escolar.

Na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, que foi a Lei 4.024/61, a
filosofia perdeu sua presenca obrigatoria no curriculo e voltou a ser uma disciplina
complementar. Isso devido esta lei ter imputado aos Conselhos de Educacao,

quanto ao Ensino Médio e suas disciplinas, o seguinte:

Art. 34. O ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o
colegial, e abrangera, entre outros, os cursos secundarios, técnicos e de
formacao de professores para o ensino primério e pré-primario.

Art. 35. Em cada ciclo haveréa disciplinas e praticas educativas, obrigatérias
e optativas.

§ 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos
conselhos estaduais de educag¢do completar o seu nimero e relacionar as
de carater optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de
ensino.

No texto da referida Lei é possivel observar acerca do Ensino Médio que a
estrutura permaneceu a mesma com o ginasial de 4 anos e colegial de 3 anos. O
grande destaque foi o sentido que o curriculo ganhou com a LDB, ou seja, a
descentralizacdo do curriculo, uma vez que passou a autonomia de definir o
curriculo aos Conselhos de Educacdo e esses iriam indicar as disciplinas
complementares e optativas das escolas de cada regido. E, no caso especifico da
filosofia, esta estava presente no rol das disciplinas optativas e cabia aos Conselhos
Estaduais de Educacao a decisao de integra-las ou ndo aos curriculos escolares.

Essa lei foi promulgada antes do golpe dos militares em 1964, que instituiram
a ditadura como forma de governo, 0s quais em seus discursos, apos o golpe,

alegavam que: “as forcas armadas se levantaram para salvaguardar as tradicoes,
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restaurar a autoridade, manter a ordem, preservar as instituigbes (...)"” (SAVIANI
apud ALVES, 2002, p. 35).

A situacao agravou-se no pos-64; explicita Silveira (1994, p. 77), que, “de um
modo geral, pode-se dizer que o modelo econémico implantado no Brasil apds o
golpe de 64 caracterizou-se pela intensificacdo do processo de acumulacdo de
capital, através da internacionalizacdo da economia brasileira e da contencdo
salarial”. Para que essa implantacdo acontecesse, a forca foi utilizada; o Estado
assumiu “um carater totalitario transformando-se no Estado de Seguranca Nacional,
cujo principal suporte ideoldgico estava na Doutrina de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento” (Silveira, 1994, p. 77).

Sobre a Doutrina de Seguranca Nacional e Desenvolvimento, o autor citado
esclarece que foram promovidas algumas alteragcdes no sistema de ensino, mais

especificamente:

a supressao de disciplinas humanisticas do curriculo do nivel médio, entre
elas a Filosofia. [...] A seguranca implicava em neutralizar tudo o que
representasse perigo a ordem estabelecida, visando assegurar um clima de
“harmonia” e “paz social” necessario para atrair os investidores estrangeiros
e consequentemente, propiciar o desenvolvimento almejado (SILVEIRA,
1994, p. 78).

Apesar dessa supressdo a disciplina de filosofia, a editora Abril Cultural
langou na década de 1970 a colecdo “Os Pensadores” que aborda diversas
correntes do pensamento filoséfico. Nessa época, ndo havia muitas publicagdes na
area de filosofia e foi lancada no periodo que a disciplina havia saido do curriculo
escolar.

Ainda durante o regime militar, a situacdo da filosofia como disciplina tornou-
se mais grave com os militares e a lei 5.692/71, a qual extinguiu a filosofia do Ensino
Médio, observado o disposto no Decreto de Lei 869/69, posteriormente
regulamentado pelo Decreto 68.065/71, este dispbe sobre a inclusdo da Educagéo
Moral e Civica como disciplina obrigatéria nas escolas de todos os graus e
modalidades dos sistemas de ensino no Pais e da outras providéncias. Entédo, a
disciplina de filosofia foi substituida pelas disciplinas Educacdo Moral e Civica e
Organizagdo Social e Politica Brasileira (OSPB), pois, segundo essa lei, nos

estabelecimentos de ensino médio essas disciplinas tinham que ter seus conteldos
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articulados. Conforme o artigo 3° da Lei 68.065/71, a disciplina Moral e Civica,

apoiando-se nas tradicoes nacionais, tinha como finalidades:

a) a defesa do principio democratico, através da preservacdo do espirito
religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a liberdade com
responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus;

b) a preservacéo, o fortalecimento e a projecdo dos valores espirituais e
éticos da nacionalidade;

¢) o fortalecimento da unidade nacional e do sentimento de solidariedade
humana;

d) o culto a Patria, aos seus simbolos, tradicbes, instituicdes e aos grandes
vultos de sua historia;

e) o aprimoramento do carater, com apoio na moral, na dedicagdo a familia
e a comunidade;

f) a compreensdo dos direitos e de deveres dos brasileiros e o
reconhecimento da organizagéo socio-politico econémica do Pais;

g) o preparo do cidaddo para o exercicio das atividades civicas, com
fundamento na moral, no patriotismo e na acao construtiva, visando ao bem
comum;

h) o culto da obediéncia a Lei da fidelidade ao trabalho e da integracdo na
comunidade.

Paragrafo Unico. As bases filosoficas, de que trata este artigo, deverdo
motivar:

a) a acdo nas respectivas disciplinas, de todos os titulares do magistério
nacional, publico ou privado tendo em vista a formacao da consciéncia
civica do aluno;

b) a pratica educativa da moral e do civismo nos estabelecimentos de
ensino, através de todas as atividades escolares, inclusive quanto ao
desenvolvimento de héabitos democraticos, movimentos de juventude,
estudos de problemas brasileiros, atos civicos, promocdes extraclasse e
orientacdo dos pais.

Diante dessas finalidades, o governo considerava a disciplina filosofia
“subversiva” para as pessoas, a introducéo das disciplinas Educacao Moral e Civica
e Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB) seria uma forma de preparar 0s
alunos para uma sociedade submissa que tivesse o culto a patria e obediéncia as
leis e ao que fosse imposto pelo governo. Atendendo a esse propdsito, os alunos
nao teriam poder de critica e compreensao dos acontecimentos da sociedade.

Cabe ressaltar que a Lei 5.692/71 trouxe uma vertente profissionalizante a
educacédo; dividiu o curriculo escolar em duas grades, sendo um curriculo geral
obrigatério composto por um conjunto de conhecimentos fixados pelo Conselho
Federal de Educacdo e outra parte diversificada do curriculo; e conforme visto,
tornou obrigatérias as disciplinas Educacao Moral e Civica e OSPB.

Na verdade, essa foi a forma do governo controlar a sociedade segundo os

principios da mencionada Lei e também, de acordo com Silveira (1994, p.79),
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atender ao modelo econdmico adotado pelo Brasil, cujos objetivos eram a:
industrializag&o, o real aproveitamento dos recursos naturais, a extenséo da rede de
transportes e de comunicagdes para “integrar” o territério nacional, o treinamento da
forca de trabalho especializada para atender as necessidades do processo
produtivo. Esse treinamento seria confiado ao ensino, 0 que nos permite
compreender as razfes da profissionalizacdo compulséria atribuida ao nivel médio
(Lei 5.692/71) e o afastamento das disciplinas humanisticas, entre elas, a filosofia.

Passada a repressao militar, a discussao sobre a importancia do ensino da
filosofia foi sendo resgatada, logo de inicio, cautelosamente, e em sequéncia,
veementemente, com a chegada da democracia nos anos 80, pela mobilizacdo da
expressao publica para a volta da disciplina de filosofia aos curriculos do Ensino
Médio. Especificamente, houve um forte desempenho dos departamentos de
filosofia das universidades para esse retorno (GALLO, 2004).

Logo, as diversas mobilizacbes para o retorno da filosofia no curriculo,
resultaram na lei 7.044/82, que alterou dispositivos da lei 5.692/71 e abriu
novamente a possibilidade para a volta da filosofia nas escolas, com sua presenca a
critério das mesmas (MARTINS, 2000).

De acordo com essa nova lei:

Art. 1° - O ensino de 1° e 2° graus tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formacdo necessaria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realizagdo, preparacdo para o
trabalho e para o exercicio consciente da cidadania.

(..

b) as matérias que compordo a parte diversificada do curriculo de cada
estabelecimento ser8o escolhidas com base em relacdo elaborada pelos
Conselhos de Educacdo, para os respectivos sistemas de ensino; (Brasil,
1982)

Entretanto, essa volta da filosofia no antigo segundo grau ndo atendeu
apenas as diversas mobilizacbes para o retorno da filosofia, serviu também aos

interesses do Estado de outra maneira:

(...) com o fracasso da reforma proposta na Lei 5.692/71, avolumavam-se
cada vez mais as reclamacdes por um curriculo menos tecnicista e mais
humanista. Nesse sentido, a volta da filosofia representava uma
demonstracdo de boa vontade do Estado em relacdo a esta reivindicagao,
ao mesmo tempo em que o livrava de uma reformulacdo estrutural no
curriculo (SILVEIRA, 1994, p. 87).
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Esse mesmo autor frisou que as condigcbes em que se deu esse retorno da
disciplina, porém, permitem perceber os limites e o verdadeiro significado do
interesse dos setores conservadores, que mudaram de posicdo passando de
inimigos ferrenhos a defensores entusiasmados da volta da filosofia ao segundo
grau: a disciplina continuou ndo sendo obrigatoria, 0 que permitia que muitas
escolas ndo a incluissem em seus curriculos; boa parte das aulas de filosofia
acabaram nas maos de professores formados em outras areas, 0 que comprometia
a qualidade e a especificidade do trabalho com a disciplina; o nimero de aulas
semanais era bastante reduzido.

Apbs essa passagem pela Lei 4.024/61, a Lei 5.692/71 e a Lei 7.044/82 é
precipuo se perguntar o porqué de tantas idas e vindas acerca do ensino de filosofia
no curriculo escolar em regimes politicos diferenciados como a democracia, a
ditadura e redemocratizagao.

Responder esse questionamento ndo é facil, uma vez que com a Lei 4.024/61
a filosofia perdeu sua obrigatoriedade; e ndo foi diferente com a Lei 5.692/71 no
periodo dos militares, que s6 veio a confirmar o que aconteceu na Lei 4.024/61.

Foram inumeras cogitacdes, inicialmente veremos algumas conjecturas que
levantaram na época: a filosofia era uma disciplina abstrata e complexa, sendo
assim, desinteressante para os alunos; que o curriculo do segundo grau ja estava
sobrecarregado pelas disciplinas profissionalizantes; que a filosofia ndo fazia parte
do vestibular e que sendo assim, ndo tinha condicdo de manter a referida disciplina
do segundo grau; por outro lado, o pessoal do movimento do retorno da filosofia ja a
considerava uma “filosofia critica” parte da vida das pessoas. De acordo com Silveira
(1994, p. 83), essas justificativas ndo sdo validas para justificar a exclusdo da
filosofia no segundo grau. Para esse autor:

essa eliminacdo fazia parte de um conjunto mais amplo de medidas que
visavam adequar o sistema de ensino as novas exigéncias postas pelo
modelo econdmico e politico vigente pds 64. Essas exigéncias incluiam uma
formagao profissionalizante basica que atendesse as necessidades de méao-
de-obra barata e docil para a indistria, e uma formagdo moral e civica que
garantisse a coesdo social em torno dos principios da Doutrina de

Seguranc¢a Nacional e Desenvolvimento. Para ambos os fins, a filosofia ndo
se mostrava muito adequada (SILVEIRA, 1994, p.83).

Abaixo, indicios a partir de Silveira (1994, p. 84 e 85):
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1°) Se é verdade que a Filosofia foi, por muito tempo, ensinada de forma
acritica, também é verdade que tal situagdo poderia modificar. Com efeito,
levando-se em conta a participacao de professores e alunos universitarios
de Filosofia no movimento de resisténcia a ditadura militar, pode-se dizer
gue o Estado tinha bons motivos para preocupar-se com os filésofos, pois
dessa classe sairiam boa parte dos professores de filosofia que atuariam no
segundo grau caso houvesse a disciplina no curriculo.

29) (...) Os setores vinculados ao Estado de Seguranca Nacional, acusam os
articuladores desse movimento de pretenderem fazer a disciplina um
instrumento de doutrinagdo ideoldgica.

3°) Outro elemento que indica a desconfianca do Estado em relagdo a
Filosofia é o cuidado das autoridades educacionais em controlar de perto o
processo de reimplantacdo da disciplina no segundo grau, nos locais onde
isso ocorreu, a partir da década de 80.

4°) A adequacao do sistema de ensino ao modelo econdmico adotado exigia
que a escola atuasse ndo apenas como formadora de méo-de-obra, mas
também como aparelho ideolégico do Estado.

59 (...) Ainda que na prética o ensino de Filosofia talvez ndo oferecesse
grandes perigos, apresenta-lo como perigoso, doutrinario, subversivo,
contribuiria para reforcar essa estratégia e para justificar ndo apenas o
afastamento da filosofia, mas também a prépria interferéncia arbitraria do
Estado no &mbito educacional.

Nesse momento, o Brasil jA ndo aguentava mais tanto autoritarismo com o
militarismo, dai comegaram 0s movimentos e as conquistas, inicialmente com a
reforma partidaria (1979); as elei¢cGes diretas para governadores (1982); as eleicdes
para deputados e senadores (1986); a Assembleia Constituinte, em meio ao
processo de transicdo de democratica do pais (1987) e com os debates sobre a
Educacao.

Mas, um momento marcante estava reservado com a promulgacdo da
Constituicdo brasileira em 5 de outubro de 1988, documento que estruturou o
Estado, criou a formacdo dos poderes, trouxe a questdo dos direitos e deveres do
povo brasileiro. Enfim, foi a ruptura com a Constituicdo de 1967, criada no regime da
ditadura. J4 os beneficios para a educacdo foi o impulso juntamente com o0s
movimentos para a criagao de uma nova LDB.

Dada a situacdo em que a filosofia se encontrava, tornava-se cada vez mais
premente “a discussao sobre a importancia da filosofia no processo formativo, tendo
como objetivo recuperar o campo de intervencéo social “(GELAMO, 2009, p. 42).

A cada momento histérico, a educacdo passa por modificagbes estruturais.
Sua estrutura e 0 seu papel sdo condicionados aos modelos econdmico e politico
vigentes. Nessas transicdes da educacao, diante da atual LDB, lei n. 9.394/96,

Martins esclarece que:



17

(...) o processo de elaboragéo da LDB atual foi deflagrado pelos setores
populares na segunda metade da década de 80, que foi um momento de
definhamento do regime militar e ascensdo das lutas das camadas
subalternas, e ao tempo a reestruturacao produtiva que passava o mundo
nessa época. Entretanto, no inicio dos anos 90 a correlacdo de forcas
alterou-se e 0s movimentos sociais organizados passaram por um periodo
de refluxo diante do modelo neoliberal introduzido pelo governo Collor e
consolidado por Fernando Henrique Cardoso. (2000, p. 99)

Da promulgacgéo da LDB, lei n. 9.394/96 de 20 de dezembro de 1996, decorre

o atual contexto do ensino da filosofia no nivel médio com o seu reaparecimento

nessa nova LDB. O texto que introduz a filosofia apresenta-se de forma vaga, a

saber:

(..

Art. 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Secéo | deste
Capitulo e as seguintes diretrizes:

(..

Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necesséarios ao
exercicio da cidadania. (Brasil, 1996)

Essa lei trata a Filosofia e a Sociologia como conhecimentos “necessarios ao

exercicio da cidadania”. Lima (2000, p. 201) esclarece que:

(...) sdo artefatos que aparecem como se fossem sortilégio, auxiliando na
compreensdo do que € cidadania. Isso deixa a filosofia em situacé@o
ambigua, uma vez que ndo fica claro qual a posicao - em relagdo ao ensino
de filosofia - para a concretizagdo de um objetivo mais amplo que o proprio
fazer filoséfico possa oferecer ao que chama, na LDB, de exercicio da
cidadania.

Ainda, Guido (2000, p. 85) elucida:

(...) entenda-se por conhecimentos de filosofia os temas transversais a
serem trabalhados pelas disciplinas que compdem a base nacional comum
dos curriculos escolares da educacdo bésica (artigo 26 da lei 9.394/96),
tornando-se desnecessaria a inclusao da filosofia na parte diversificada dos
curriculos. “Fragil filosofia”, retrocedemos mais uma vez aos anos do arbitrio
em plena ordem democratica.

Nesse sentido, Gallo (2006, p. 31), assevera que:

No contexto de um curriculo disciplinar, a filosofia ndo pode aparecer
apenas “transversalizada”; sem a demarcagao daquilo que |he é especifico,
ndo ha transversalidade possivel; sem a singularidade, perde-se a propria
multiplicidade. Isso em termos conceituais. Em termos praticos, sabemos
gue dizer que a filosofia transversalizada estaria presente em todos os
momentos do curriculo ndo passa de uma falacia; nossos professores das
diversas disciplinas ndo séo formados para atuar com conhecimentos de
filosofia e ndo teriam condic6es de fazé-lo.
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Conforme disposto na LDB 9.394/96, ndo se explicita objetivamente sua
obrigatoriedade no curriculo, resultando na condigdo inicial de disciplina
complementar e, deste modo, podendo ser ofertada ou ndo pela escola.

Na busca de reformulacdes da Lei de Diretrizes e Bases, professores e
instituicées de ensino, envolvidos com a filosofia e a educacao, mobilizaram-se para
o retorno da disciplina de filosofia nos curriculos escolares; o que deu inicio ao
processo de alteracdo do artigo 10 da Resolucdo CNE/CEB n° 3/98 em 16 de agosto
de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,

conforme texto abaixo:

Art. 2° S80 acrescentados ao artigo 10 da Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, os
§ 3° e 4°, com a seguinte redacao:

8 3° No caso de escolas que adotarem, no todo ou em parte, organizagéo
curricular estruturada por disciplinas, dever&o ser incluidas as de Filosofia e
Sociologia.

Art. 3° Os curriculos dos cursos de Ensino Médio deverdo ser adequados a
estas disposicoes.

Paragrafo Unico. No caso do § 3°, acrescentado ao artigo 10 da Resolugédo
CNE/CEB n° 3/98, os sistemas de ensino deverdo, no prazo de um ano a
contar da publicacdo desta Resolucao, fixar as medidas necessarias para a
inclusdo das disciplinas de Filosofia e Sociologia no curriculo das escolas
de Ensino Médio.

Art. 4° Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua publicacdo, revogadas
as disposi¢des em contrario. (BRASIL, 2006)

(...)
Desencadeando na Lei n° 11.684 de 2 de junho 2008, que altera o art. 36 da

Lei n-9.394 de 20 de dezembro de 1996; promovendo a inclusdo da Filosofia e da
Sociologia como disciplinas obrigatorias nos curriculos do ensino médio, conforme

exposto:

Art. 1° O art. 36 da Lei n0 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com as seguintes alteragdes:

(..)
IV — serdo incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias
em todas as séries do ensino médio. (BRASIL, 2008)

Em virtude dessa incluséo, veio a Resolugéo n° 1 de 15 de maio de 2009 que
dispde sobre a implementacéo da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino
Médio, conforme o texto:

Art. 1° Os componentes curriculares Filosofia e Sociologia sédo obrigatérios
ao longo de todos os anos do Ensino Médio, qualquer que seja a
denominacao e a organizagdo do curriculo, estruturado este por sequéncia
de séries ou ndo, composto por disciplinas ou por outras formas flexiveis.
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Art. 2° Os sistemas de ensino deverdo estabelecer normas complementares
e medidas concretas visando a inclusdo dos componentes curriculares
Filosofia e Sociologia em todas as escolas, publicas e privadas,
obedecendo aos seguintes prazos de implantacéo:

| - inicio em 2009, com a inclusdo obrigatdria dos componentes curriculares
Filosofia e Sociologia em, pelo menos, um dos anos do Ensino Médio,
preferentemente a partir do primeiro ano do curso;

Il - prosseguimento dessa inclusdo ano a ano, até 2011, para os cursos de
Ensino Médio com 3 (trés) anos de duracao, e até 2012, para 0s cursos com
duracéo de 4 (quatro) anos. (BRASIL, 2009)

Assim, deu-se o processo de insercdo da filosofia no Ensino Médio. Numa
trajetéria de recuos e avancos, hoje a filosofia ganha espaco como disciplina
obrigatdria no curriculo escolar do Ensino Médio. Essa obrigatoriedade é positiva,
mas nem por isso deixa de ser desafiante. De acordo com as orientacfes
curriculares nacionais (2006):

O tratamento da filosofia como componente curricular do ensino médio, ao
mesmo tempo em que vem ao encontro da cidadania, apresenta-se, porém,
como um desafio, pois a satisfacdo dessa necessidade e a oferta de um
ensino de qualidade s6 séo possiveis se forem estabelecidas condi¢Bes
adequadas para sua presenca como disciplina, implicando a garantia de
recursos materiais e humanos. Ademais, pensar a disciplina filosofia no
ensino médio exige também uma incursdo sobre os cursos de graduacéo
em filosofia, que preparam os futuros profissionais, e da pesquisa filosofica
em geral, uma vez que, especialmente nessa disciplina, ndo se pode

dissociad-lo do ensino, da producdo filoséfica e da transmissdo do
conhecimento.

Conforme visto nesse capitulo, o retorno da filosofia ao Ensino Médio foi uma
conquista da sociedade civil organizada e essa conquista implica novos desafios, ou
seja, se antes a luta era sobre a importancia da filosofia e o seu retorno, agora
nascem novos questionamentos que impulsionam um pensar sobre: qual o sentido
da filosofia na educacgéo basica, especialmente no ensino médio; ou, como resolver
a maxima kantiana do ensinar a filosofar e ndo apenas ensinar filosofia. Essas
indagac6es ndo sdo objeto dessa pesquisa, mas a0 mesmo tempo sao precipuas

para o desenvolvimento da filosofia, enquanto disciplina obrigatoria.
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1.2.Formacéao do professor de filosofia: delineamento precipuo

Apés a obrigatoriedade do ensino de filosofia no Ensino Médio, uma pergunta
vem a tona: como acontece a formagéo do professor de filosofia?

Nesse tdpico, serd tomado por base o parecer CNE/CES 492/2001, que trata
as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de graduacdo em filosofia e traz
outras reflexdes sobre o tema em questdo. Analisar-se-a a condicdo atual da
formacdo do professor de filosofia, servindo de referencial para a discussdo no
Capitulo 3 sobre o ensino de filosofia no municipio de Santana do Ipanema/AL.

Conhecer as diretrizes de um curso de filosofia proporciona para a pesquisa
em questao, auxilio para compreender o processo de formacédo e as competéncias
de um licenciado em filosofia, uma vez que nem todos os professores das escolas
publicas estaduais de Santana do Ipanema tém formacao em Filosofia.

O parecer CNE/CES 492/2001, texto com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de graduacédo em Filosofia, apresenta o perfil dos formandos e o fio
condutor que o curso deve proporcionar ao egresso:

Sdélida formagédo de histéria da filosofia, que o capacite para a compreensao
e transmissdo dos principais temas, problemas, sistemas filoséficos, assim

como para a analise e reflexdo critica da realidade social em que se insere
(Brasil, 2001).

Aponta-se que para lecionar essa disciplina, o professor necessita ter
formacao especifica , com sélida formacao de histéria da filosofia.

Segundo Goncalves (2005), essas Diretrizes, que se destinam a licenciatura e
ao bacharelado, apresentam contrariedades para os cursos de Filosofia ao
centralizar a formagéo do licenciado em Historia da Filosofia, j& que acaba néo se
ocupando de situacdes concretas do ensino da disciplina de filosofia na escola
basica. Tais contrariedades referem-se ao fato de que esses cursos devem preparar
os professores para trabalhar com os programas do Ensino Médio que, na sua
grande maioria, contemplam problemas filoséficos e ndo apenas Histéria da

Filosofia.
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Apesar de a importancia dada por varios fildsofos ao ensino de filosofia, a
exemplo de Kant e Hegel, pois como ressalta Gelamo (2010), esse tema sempre é
tratado como um problema de menor importancia para a filosofia, tarefa essa
deixada para os educadores. Ainda de acordo com Gelamo, algumas razées podem
explicar, mas nao justificar, o pouco interesse pelos problemas do ensino de
filosofia: 1) Raro histérico de cursos de pos-graduacdo em Filosofia que demonstrem
interesse em pensar prioritariamente o ensino de filosofia; 2) Na historia da
Associacdo Nacional de Pés-graduacdo em Filosofia (ANPOF) foi observado que
desde a sua fundacédo, em 1983, até 2006 nunca houve um Grupo de Trabalho (GT)
gue abordasse estritamente o ensino de filosofia. “Somente em 2006 foi criado um
espaco para essa discussao com o GT, Filosofar e ensinar a Filosofar”, porém o
referido grupo é formado em sua maioria por pesquisadores que estdo ligados a
pés-graduacbes em educacdo. Ha “pouca ocorréncia de grupos de pesquisa
inscritos no CNPQ que se intitulam grupos de pesquisa em ensino de filosofia”.

Deste modo, mostra-se que ha pouca discussdo acerca do ensino de filosofia
pelos proprios fildsofos, porém de acordo com Obiols (2002), a atuacéo dos fildsofos
no campo educacional, desde os antigos até hoje, nao justifica a dicotomia ensino e
pesquisa tdo enraizada na histéria como nos Cursos de Filosofia. Este dualismo
entre ensino e pesquisa ndo é algo préprio da filosofia, mas das licenciaturas
brasileiras em geral.

Entdo, o que justifica esse dualismo entre ensino e pesquisa, uma vez que a
atividade do ensino esteve sempre presente ao longo da histéria da Filosofia e
sempre presente na vida dos filosofos, desde Platao até os contemporaneos?

Sobre este assunto Gallo e Kohan elucidam que:

Em nossas universidades, geralmente se estimula a formagédo do
“aluno-pesquisador”, considerando-se que as mentes mais ldcidas
devem estar a servigco da pesquisa e producéo filosofica. No entanto,
agueles que ndo mostram na visdo dos professores — pesquisadores
consolidados, qualidades apropriadas para a pesquisa, Ss&o
aconselhados a dedicar-se ao ensino da Filosofia. Aos que né&o
podem ser “pesquisadores filoséficos” se aconselha que sejam
“professores de filosofia”. Essa pratica, bastante difundida, tem
implicacBes nada convenientes na concepc¢ao da préatica pedagdgica

e na propria constituicdo da subjetividade do professor de Filosofia
(2000, p. 181).
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Conforme Cerletti (2003, p. 67), “existe certa dificuldade em considerar o
ensino da filosofia como um problema filosofico (uma questéo filoséfica), e que nédo
seja considerado s6 como um problema didatico ou pedagodgico”. Porém, ja é
vislumbrado um novo caminho sobre as possibilidades do ensino de filosofia. E
asseverado que o problema do ensino de filosofia ndo é um problema pedagdgico,
mas acima de tudo, uma questao filosoéfica para ensinar filosofia, tarefa que vai além
do conhecimento de metodologias e técnicas de ensino.

Retomando as Diretrizes para os Cursos de Filosofia, Goncalves (2005)
observa que nao se referem especificamente ao perfil profissional do professor de
filosofia, mas vagamente ao perfil dos formandos, tanto dos bacharéis quanto dos
licenciados. O professor de filosofia, de acordo com este preceito, além de
consistente formacdo em Histéria da Filosofia, exigida também para o bacharel,
deve estar preparado para provocar no aluno de Ensino Médio o interesse pela
reflexdo filosofica, permitindo-lhe a analise critica da realidade em que vive, assim
como transmitir aos mesmos “o legado da tradicdo e o gosto pelo pensamento
inovador, critico e independente” (Brasil, 2001, p. 3).

De acordo com as orientacbes curriculares para o ensino médio (Brasil,
2006), ndo se deve realizar no ensino médio uma simplificagdo ou uma mera
antecipagao do ensino superior e sim uma etapa especifica, com regras e exigéncias
préprias, mas essas sO0 podem ser bem compreendidas ou satisfeitas por
profissionais formados em contato com o texto filoséfico e, desse modo, capazes de
oferecer tratamento elevado de questdes relevantes para a formacao plena dos
nossos estudantes.

Os autores Favero, Rauber e Kohan (2002, p. 182) problematizam essa
realidade apontando as novas demandas existentes:

A filosofia, em seu retorno ao curriculo do ensino médio, ndo deve ser vista
como uma solugcdo as mazelas da educacdo escolarizada. Isso demanda
guestdes e acbes mais amplas, com o comprometimento de todos os
envolvidos no processo soéciopolitico-educacional. (...) através de
profissionais aptos ao exercicio do filosofar e da docéncia da filosofia, (...)
podera fazer com que o aluno desse nivel de ensino tenha uma significativa
melhora em sua relacdo com a realidade, situando-se em sua percep¢ao do

contexto em que vive, ampliando possibilidades de entendimento,
compreensdo e contextualizacéo.
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Retomando o Parecer CNE/CES 492/2001, os cursos de Licenciatura em
Filosofia ttm como objetivo principal a formacao inicial de professores da educacéo
basica, voltada, sobretudo, para o ensino de filosofia no Ensino Médio.

De acordo com Cerletti (2003, p. 62):

(...) um professor de filosofia é aquele que, acima de tudo, consegue
construir um espaco de problematizacdo compartilhado com seus alunos.
Ou seja, é alguém que vai muito além de ser capaz de mostrar ou
apresentar certas questdes filoséficas, ou alguns temas da histéria da
filosofia. Devera ser entdo um dos objetivos de todo professor procurar
formar pessoas criativas e criticas, que sejam capazes nado s6 de analisar a
correcdo de um raciocinio ou a consisténcia de uma argumentagdo, mas
também suspeitar dos saberes e praticas que se apresentam como Obvios
ou naturais, procurando sobretudo reconhecer as condi¢des que fazem que
se apresentem de tal maneira. Poder-se-a encontrar, entdo, o ndo dito no
dito, ler entre as linhas, pensar alternativas. Ensinar filosofia é antes de
mais nada ensinar a ter atitude em face da realidade, diante das coisas, e 0
professor de filosofia tem que ser, a todo momento, consequente com esta
maneira de orientar o pensamento.

Gallo apud Souza e Cirino (2011, p. 736) fala da complexidade da formacéo
docente:

A formacgéo do professor de filosofia, quando se da, acontece por esforco e
mérito de professores universitérios (...). Ou entdo acabam ficando a cargo
do préprio licenciado, que quando se vé em sala de aula, age
intuitivamente, tendendo a buscar como modelos a serem imitados (...). O
problema é que o ensino de filosofia na educacdo média tem suas
especificidades e ndo pode ser simplesmente a transposicdo do ensino
universitario simplificado e/ou diminuido.

Nesse aspecto, Marcondes (2004, p. 64) assevera que:

o grande desafio para o ensino de filosofia consiste em motivar aquele que
ainda nao possui qualquer conhecimento do pensamento filoséfico, ou
sequer sabe para que serve a filosofia, a desenvolver o interesse por este
pensamento, a compreender sua relevancia e a vir elaborar suas préprias
guestdes. O caso mais especial e que demanda maior atencéo e cuidado do
professor € o ensino de filosofia em niveis iniciais para estudantes do
ensino médio.

Marcondes (2004) esclarece ainda que para que esta motivacao aconteca no
ensino de filosofia no ensino médio é necessario partir dos dilemas e interesses dos
estudantes, no caso, partir da realidade, da experiéncia de vida desses estudantes.
Esse mesmo autor sugere que a melhor maneira de ensinar e aprender filosofia é a
partir de questdes existenciais, uma vez que mostra a continuidade entre filosofia e a

vida concreta.
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Para Aspis e Gallo (2009, p. 30), a disciplina de filosofia constitui-se “numa
forma de organizar, de impor uma ordem. Podemos falar assim, de uma disciplina do
pensamento, isto €, na imposi¢cdo de uma ordem ao pensamento”. Ressaltam ainda
gue os filésofos franceses Gilles Deleuze e Félix Guattari dedicaram-se a pensar a
filosofia e, ao fazé-lo, afirmaram justamente que ela é resultado da imposicdo de
uma disciplina, de uma ordem ao pensamento.

Com base no contexto atual e conforme elucidam Favero, Rauber e Kohan, é

preciso:

Familiarizar o aluno de ensino médio com um modo de pensar sobre aquilo
que é aparente, desenvolvendo uma competéncia discursivo filoséfica,
construindo e exercitando a capacidade de problematizacédo, a competéncia
de leitura significativa de textos filoséficos, apropriando-se reflexivamente
de seus contelidos, reelaborando-os e contextualizando-os. (2002, p, 178)

Assim, Araldi (2005, p. 45) afirma que: “o professor ndo pode simplesmente
reproduzir ou limitar-se a sequéncia de temas e questdes do(s) livro(s) que
escolheu. Nao existe neutralidade na postura do professor, como se ele estivesse a
margem do que esta sendo investigado”. Outrossim, Gallo apud Araldi ressalta que é
precipuo:

... escolher uma perspectiva de filosofia que permita um trabalho coerente
em sala de aula. A nado-escolha clara de uma perspectiva filoséfica pode
levar a um perigoso ecletismo, no qual se juntam as mais diversas
perspectivas e se acaba chegando a resultado algum ou, o que pode ser
ainda pior, a um “Frankenstein” mal estruturado... (2005, p. 45).

Aspis e Gallo (2009, p. 75) destacam que “atualmente, os professores de
filosofia vivem o problema ndo sé de saber o que e como ensinar, mas o de
apresentar a filosofia aos jovens de forma instigante”.

Quanto ao perfil dos formandos em filosofia, o Parecer CNE/CES 492/2001
trata tanto da formacao dos licenciados quanto dos bacharéis, a saber:

Deste modo o licenciado deverd estar habilitado para enfrentar com
sucesso os desafios e as dificuldades inerentes a tarefa de despertar os
jovens para a reflexao filoséfica, bem como transmitir aos alunos do Ensino
Médio o legado da tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador, critico e
independente.

O bacharel deverd estar credenciado para a pesquisa académica e
eventualmente para a reflexdo transdisciplinar.

Os egressos podem contribuir profissionalmente também em outras areas,
no debate interdisciplinar, nas assessorias culturais etc.
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Segundo o referido parecer, ao se pensar filosoficamente o ensino de filosofia
nos remete a pensar uma formacgdo solida da historia da filosofia, habilitando o
professor a transitar entre os temas e problemas filosoéficos, entendendo a realidade
com capacidade para analisa-la e critica-la.

Esse Parecer traz as Competéncias e Habilidades que sdo necessarias ao

desenvolvimento da formagao do licenciado:

» Capacitacao para um modo especificamente filoséfico de formular e propor
solugBes a problemas, nos diversos campos do conhecimento;

» Capacidade de desenvolver uma consciéncia critica sobre conhecimento,
razao e realidade sdcio-historico-politica;

» Capacidade para andlise, interpretacdo e comentério de textos teoricos,
segundo 0s mais rigorosos procedimentos de técnica hermenéutica;

* Compreensdo da importdncia das questBes acerca do sentido e da
significacdo da propria existéncia e das produc¢des culturais;

* Percepcdo da integracdo necesséaria entre a filosofia e a producgédo
cientifica, artistica, bem como com o agir pessoal e politico;

» Capacidade de relacionar o exercicio da critica filosofica com a promogéo
integral da cidadania e com o respeito a pessoa, dentro da tradigdo de
defesa dos direitos humanos.

» Capacidade de leitura e compreensdo de textos filoséficos em lingua
estrangeira,;

» Competéncia na utilizagdo da informética.

Gallo (2002, p. 199), resume que ensinar filosofia é:

(...) um exercicio de apelo & diversidade, ao perspectivismo; & um exercicio
de acesso a questbes fundamentais para a existéncia humana; é um
exercicio de abertura ao risco, de busca de criatividade, de um pensamento
sempre fresco; € um exercicio da pergunta e da desconfian¢ca da resposta
facil. Quem nao estiver disposto a tais exercicios, dificilmente encontrara
prazer e éxito nesta aventura que € ensinar filosofia, aprender filosofia.

Os Conteudos Curriculares propostos pelo ja citado Parecer sao:

O elenco tradicional das cinco disciplinas béasicas (Histéria da Filosofia,
Teoria do Conhecimento, Etica, Lobgica, Filosofia Geral: Problemas
Metafisicos, - além de duas matérias cientificas), tem se comprovado como
uma sabia diretriz. Tal elenco vem permitindo aos melhores cursos do Pais
um ensino flexivel e adequado da Filosofia.

Entretanto, tendo em vista o desenvolvimento da Filosofia nas Ultimas
décadas, algumas areas merecem ser consideradas, como: Filosofia
Politica, Filosofia da Ciéncia (ou Epistemologia), Estética, Filosofia da
Linguagem e Filosofia da Mente.

No caso da licenciatura, deverdo ser incluidos os contetdos definidos para
a educacao basica, as didaticas proprias de cada conteddo e as pesquisas
gue as embasam.

Para Cerletti (2003, p. 62):
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(...) um professor de filosofia ndo se constréi apenas cursando algumas
matérias pedagdgicas, para ele alguém aprende a ser professor deste o
momento em que comeca a ser aluno, pois ao longo dos anos de estudante
vao se internalizando esquemas teodricos, valores educativos, que atuam
como elementos reguladores e condicionantes da prética futura.

Assim esse mesmo autor ressalta que:

(...) uma consequéncia direta que se pode compreender da formagéo de
um professor € um processo permanente é que a responsabilidade dessa
formacao correspondera a toda a carreira da filosofia e ndo simplesmente a
algumas matérias didaticas ou pedagogicas. Os saberes praticos que
regulam a atividade profissional sdo adquiridos predominantemente nas
experiéncias concretas nas aulas e na vida institucional. (CERLETTI, 2003,
p. 63)

A organizacéo dos cursos de Filosofia, de acordo com o referido parecer, dar-

se da seguinte maneira:

Os cursos deverdo formar bacharéis ou licenciados em Filosofia. O
bacharelado deve caracterizar-se principalmente pela pesquisa, em geral
direcionada aos programas de pds-graduacdo em Filosofia, bem como ao
magistério superior. A licenciatura, a ser orientada também pelas Diretrizes
para a Formagéo Inicial de Professores da Educagéo Béasica em cursos de
nivel superior, volta-se sobretudo para o ensino de Filosofia no nivel médio.
Ambos os cursos devem oferecer substancialmente a mesma formagéo, em
termos de conteldo e de qualidade, organizada em conteudo basicos e
nudcleos tematicos.

Neste aspecto Cerletti (2003, p. 69), esclarece que pensar sobre o ensino de
filosofia deve ser tarefa dos professores de filosofia, uma vez que faz parte da
vocacao filosofica. Esse discurso se torna mais forte quando ele fala que fazer
filosofia e ensinar filosofia ndo podem ser setores separados, embora
lamentavelmente na maioria das vezes iSSO ocorre; e se assim ocorre “tanto a
filosofia quanto quando o ensino se empobrecem.”

Uma fase importante também na formacao dos professores de Filosofia é o
estagio e as atividades complementares, como traz o Parecer CNE/CES 492/2001:

Devem integralizar a estrutura curricular, com computacéo de carga horaria,
atividades académicas autorizadas pelo Colegiado tais como: estagios,
iniciacdo cientifica, laboratorios, trabalho em pesquisa, trabalho de

conclusdo de curso, participagdo em eventos cientificos, seminarios extra-
classe, projetos de extensao.

Apés essa abordagem acerca da formacdo do professor de filosofia caberia

by

perguntar quanto a possibilidade de se ensinar a filosofar. Segundo Gallo apud
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Matos (2003, p. 179), “a questado da identidade do filésofo ronda nossas conversas e

poucas vezes temos a coragem de enfrentar essa indignagéo sobre nosso trabalho”.

Sobre essa temética Kant, na Critica da razdo pura, apud José (2004, p. 113)

diz:

Somente se pode aprender a filosofar, ou seja, a exercitar o talento da
razdo na observancia de seus principios universais em certos intentos
existentes, porém reservando-se sempre o direito da razdo a investigar
esses principios em suas préprias fontes e confirma-los ou rechaca-los
(1965, p. 401).

[...]

N&o se deve ensinar pensamentos, mas ensinar a pensar; ndo se deve
transportar o aluno, mas sim dirigi-lo, se é que temos a intencdo de que no
futuro seja capaz de caminhar por si mesmo.

[...] permita-me dizer que se abusa da confianga das pessoas quando em
lugar de ampliar a capacidade de entendimento da juventude que se pés em
nossas maos e forma-la para que no futuro possa amadurecer a prépria
inteligéncia, se a engana com uma filosofia enclausurada e completa que foi
elaborada para eles por outros.

[...] ao autor filoséfico que se pde de livro texto, deve-se considera-lo néao
como modelo de juizo, mas somente como ocasido para julgar sobre ele ou,
inclusive, contra ele.

Para Goncalves (2005), a questdo da pratica filosofica para os docentes deve

partir do principio de que o professor de Filosofia deve ser também o pesquisador, o

filésofo, que ao ensinar, ao mesmo tempo filosofa. Assim, Gallo e Kohan (2000, p.

182) corroboraram dizendo que:

(...) o professor de filosofia é aquele que dialoga com os fil6sofos, com a
histéria da filosofia e, claro, com os alunos, fazendo da aula de Filosofia
algo essencialmente produtivo. Portanto, a Filosofia ndo é produzida numa
parte e ensinada noutra, ela € sempre produzida e ensinada ao mesmo
tempo.

Lima (2000, p. 199) reforca apresentando o ensino de Filosofia como

possibilidade para:

Experimentar novas relacdes entre os seres, construir novas composicoes;
0 pensamento como plano de composicdo onde as relagbes e os
acontecimentos se constroem e se desconstroem. Porque 0S conceitos
filoséficos ndo sdo universais mas singularidades, a filosofia formula os
conceitos adequados a contemplacéo, a reflexdo, a comunicacdo, onde o
conceito impede o pensamento de ser uma simples opinido; o conceito é o
gue faz pensar em dominios heterogéneos.

As contribui¢ées do ensino de Filosofia para o “educar-se a si mesmo” conduz

ao aspecto exposto por Souza e Cirino (2011, p. 735): “Para se fomentar uma

pratica filoséfica todos ndés somos responsaveis por torna-la instigante, um modo de
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vida como se propds Sécrates quando escuta a voz do seu daimon? interior escrito
no portico do Oraculo dos Delfos: conhece-te a ti mesmo”. Ou seja, pensar por si
mesmo, guiando por si mesmo seu pensamento e suas agoes.

Sobre esse conhecer-se a si mesmo, Deleuze e Guattari asseveram que é
precipuo: “Conhecer a si mesmo — aprender a pensar — fazer como se nada fosse
evidente — espantar-se, ‘estranhar que o ente seja’ (...)". (1992, p. 15)

Ao considerar o pensar filosoficamente o ensino, a proposta de Deleuze e
Guattari de conceber a filosofia como atividade de criacdo conceitual é uma
possibilidade desse ensino. Nessa perspectiva, as aulas de filosofia no Ensino
Médio seriam centradas no conceito. Aqui, 0 conceito aparece, entdo, como uma
forma propria da filosofia de construir compreensdes do real. Acerca do trabalho

conceitual da filosofia, Lima esclarece que:

Uma das consequéncias do trabalho conceitual da filosofia é fazer voz
diante dos siléncios deixados pela ideologia; deixando, dessa forma, de
falar sobre as coisas, para falar das coisas. O conceito brota quando a
experiéncia fala de si e sobre si mesma, buscando sua inteligibilidade e
compreendendo-se. Neste caso, podemos dizer que o0 conceito advém do
trabalho do pensamento, elaborando discursos da experiéncia, e ndo sobre
a experiéncia. (2000, p 200)

N&o resta duvida de que o professor de Filosofia tem uma tarefa desafiadora

com o ensino. Nas palavras de Gallo:

O professor de Filosofia € aquele que na contramdo da aceleracdo e da
imediatez dos tempos hipermodernos, chama seus alunos a paciéncia do
conceito, ao movimento do pensamento, ao trato com a filosofia. Sem a
acédo transversal do professor de Filosofia, que corta o movimento inercial
da aceleracdo hipermoderna, os estudantes ndo fariam o movimento da
Filosofia. Por isso, ele € um intercessor, um catalisador da relagdo com o
conceito, da criacdo, para além da opinido generalizada. (2005, p. 400)

Diante da relevancia desse professor, Lima (2000, p. 200) elucida que “urge,
portanto, pensar o sentido da formagédo do docente em filosofia, entendendo este
docente como aquele que orienta para a construcdo da experiéncia do pensar,

pensando a experiéncia”.

! Na filosofia grega, génio (espirito) bom ou mau, inferior a um deus, mas superior ao homem: o
demdnio de Sdécrates era um génio que lhe inspirava e dava conselhos. Ja depois, o cristianismo o
tem como demdnio somente no sentido de anjo mau (diferente dos anjos). (Dicionario de Filosofia, H.
Japiassu, 1996, p. 65).
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Nos ultimos anos, apés a insercdo da Filosofia nos curriculos, varias
pesquisas foram realizadas na area do ensino de filosofia pelas instituicbes de nivel
superior do Brasil, no intuito de discutir e apontar novos horizontes para o ensino de
filosofia, e constata-se que os desafios continuam. Nesse sentido, tém sido
realizadas pesquisas e inumeros eventos, destaque para o | Congresso Brasileiro de
Professores de Filosofia, promovido pela Universidade Metodista de Piracicaba -
UNIMEP que debateu a respeito dos impasses e desafios da Filosofia (GALLO;
CORNELLI; DANELON, 2003). Gelamo (2009, p. 98) enumera trés preocupacdes

gue norteiam as pesquisas e vém sendo debatidas no Brasil atualmente:

(1) o entendimento da importancia do ensino da Filosofia para a sociedade,
para a cultura e para a formacéo critica do homem,;

(2) a reflexdo sobre os temas importantes a serem ensinados e sobre o
curriculo;

(3) a procura por uma metodologia do ensino da Filosofia e do ensino do
filosofar.

Logo, dada a necessidade de um docente qualificado para o ensino de
filosofia, entendendo este docente como um profissional apto para a experiéncia do
pensar, € grande o desafio de ensinar filosofia frente a obrigatoriedade desse
ensino. Carvalho (2008) expde mais desafios a serem enfrentados: a formacgéo
(quem pode lecionar?) — a necessidade de assegurar que os licenciados em
Filosofia devem lecionar essa matéria; os contetdos (o que lecionar?) - um conteudo
curricular minimo em plano nacional para cada disciplina estudada a exemplo das
outras disciplinas que ja possuem esse programa nacional; a carga horaria (quanto
tempo para ensinar?) - discussao de quantas aulas semanais sdo necessarias para
lecionar a disciplina; e as metodologias (como ensinar?) — busca de formas, estilos,
métodos de ensinar, com seus respectivos recursos audio-visuais, mapas, praticas
pedagogicas etc .

Diante da necessidade de tantos delineamentos atinentes a pratica e

formacao do docente em filosofia, Lima (2002, p. 202) esclarece que:

Sendo assim, é preciso que se reconstrua a compreensdo do trabalho do
professor de filosofia, levando-se em consideracdo o professor como
educador que pensa sua pratica e direciona sua acao para a reestruturagédo
de suas condi¢des de trabalho, assumindo a atividade docente como pratica
transformadora. Essa € uma das tarefas que se pdem como urgente na
discussdo da formacdo do docente em filosofia para criancas e jovens.
Precisamos alimentar o debate por uma nova perspectiva das graduacdes
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em filosofia, desde a estruturacdo do curriculo minimo, dos contelddos
programéticos das disciplinas; ensejando, dessa maneira, nhovas
perspectivas na licenciatura e no bacharelado em filosofia, sem mergulhar
no didatismo e construindo tanto o pensar filoséfico como o filosofar.

Comecam a serem vistos 0s impactos gerais dessa decisdo de retorno da
filosofia as escolas. Como visto, os desafios sdo inUmeros, mas as possibilidades
também. Portanto, a insercdo é luta ganha, que traz em si inUmeros meandros a
serem percorridos.

Esse capitulo trouxe um resgate histérico sobre as idas e vindas da filosofia,
reflexdes sobre o ensino de filosofia no Ensino Médio, bem como, abordou a
formacgéo do professor de filosofia e seus desafios. Tematicas importantes para dar
sequéncia ao proximo capitulo, pois serve de base para iniciar a discussédo sobre o
pensar filosoficamente, e de que maneira o professor pode trabalhar com os alunos

do Ensino médio com a criacao de conceitos.
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2 PENSAR FILOSOFICAMENTE

A proposta deste capitulo é pensar sobre 0 que é um conceito na perspectiva
filoséfica, como ocorre essa criacao para o fildsofo e para os estudantes do Ensino

Médio, bem como, falar sobre o pensamento e o pensar por si mesmo.

2.1 A Filosofia e a criacdo de conceitos

Para a discussédo sobre a filosofia e a criacdo de conceitos sera utilizada a
obra de Deleuze e Guattari O que € Filosofia? para compreendermos a parte
filosofica, pois apesar de Deleuze ter sido filésofo e professor, ndo escreveu
sistematicamente sobre educacdo. Ja para tornar clara a criacdo de conceitos
voltada para a educacdo, o filésofo brasileiro Silvio Gallo trard questdes
interessantes sobre o ensino de filosofia, a partir da criacdo de conceitos, e a
importancia da filosofia na formacéo dos jovens no Ensino Médio.

Na leitura do livro de Deleuze e Guattari, eles explicam que talvez colocaram
essa questao do que é Filosofia?, tardiamente quando chegam a velhice, quando é a
hora de falar concretamente. E ja no inicio do livro essa pergunta é respondida: “a
filosofia é a arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos”. Isso porque conceito
€ a esséncia da filosofia, tanto que falar de conceito é falar de filosofia. Para Deleuze
e Guattari, “ndo seria necessario somente que a resposta acolhesse a questao, seria
necessario também que determinasse uma hora, uma ocasido, circunstancias,
paisagens e personagens, condigdes e incognitas da questdo” (idem, p. 10). Pois, 0s
conceitos, “tém necessidade de personagens conceituais que contribuam para sua
definicédo” (Idem, Ibdem).

Nesse aspecto da necessidade de personagens conceituais no auxilio a
definicdo de conceitos, Deleuze e Guattari (1992, p. 13 e 14, grifo nosso)

esclarecem que:

O filésofo € o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer que
a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar
conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou
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produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina que consiste em
criar conceitos. (...) Criar conceitos sempre novos é o objeto da filosofia. E
porque o conceito deve ser criado que ele remete ao fild6sofo como
aquele que o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e sua
competéncia. (...) Os conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como
corpos celestes. Ndo ha céu para os conceitos. Eles devem ser inventados,
fabricados ou antes criados, e ndo seriam nada sem a assinatura daqueles
gue os criam. Nietzsche determinou a tarefa da filosofia quando escreveu:
"os filosofos ndo devem mais contentar-se em aceitar os conceitos que lhes
sdo dados, para somente limpéa-los e fazé-los reluzir, mas € necessario que
eles comecem por fabricé-los, cria-los, afirma-los, persuadindo os homens a
utiliza-los. Até o presente momento, tudo somado, cada um tinha confianca
em seus conceitos (...)", mas € necessario substituir a confianca pela
desconfianga, e é dos conceitos que o fildsofo deve desconfiar mais, desde
gue ele mesmo ndo os criou (..) Que valeria um filésofo do qual se
pudesse dizer: ele ndo criou um conceito, ele ndo criou seus conceitos?
(Grifo nosso)

E o que é filosofia? Deleuze e Guattari (1992, p.14) asseveram que:

A filosofia ndo é contemplagéo, nem reflexdo, nem comunica¢do, mesmo se
ela péde acreditar ser ora uma, ora outra coisa, em razdo da capacidade
gue toda disciplina tem de engendrar suas préprias ilusdes, e de se
esconder atras de uma névoa que emite especialmente.

Entdo, se a filosofia ndo é contemplacdo, comunicacdo e nem reflexdo, o que
sera? Segundo Deleuze e Guattari (1992), ela ndo é contemplacdo, porque mesmo
dindmica a contemplacdo nao é criativa. Ndo é comunicacao, porque a comunicacao
sempre visa ao consenso e nédo cria conceito. E por fim, a filosofia ndo é reflexdo
porque exclusiva da filosofia, ou seja, qualquer pessoa pode refletir.

Ou seja, Deleuze e Guattari (1992, p. 14) esclarecem que:

Ela ndo é reflexdo, porque ninguém precisa de filosofia para refletir sobre o
que quer que seja: acredita-se dar muito a filosofia fazendo dela a arte da
reflexdo, mas retira-se tudo dela, pois os matematicos como tais nao
esperaram jamais os filésofos para refletir sobre a matematica, nem os
artistas sobre a pintura ou a musica; dizer que eles se tornam entao
filobsofos € uma brincadeira de mau gosto, ja que sua reflexdo pertence a
sua criacdo respectiva. E a filosofia ndo encontra nenhum refligio dltimo na
comunicacdo, que nao trabalha em poténcia a ndo ser de opiniées, para
criar o "consenso" e ndo o conceito. (...)

Entdo, Deleuze e Guattari (1992, p. 13), elucidam que “a filosofia ndo é uma
simples arte de formar, de inventar, de fabricar conceitos”.

Mas, entdo o que sdo os conceitos? Na filosofia o conceito de conceito ndo é
algo claro e exposto, € como se ja fosse explicado. Compreender o conceito de
Deleuze e Guattari € algo complexo, porque o conceito que os nao filésofos
compreendem tem outro sentido. Nesse aspecto, Deleuze e Guattari falam que:
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Nao ha conceito simples. Todo conceito tem componentes, e se define por
eles. Tem portanto uma cifra. E uma multiplicidade, embora nem toda
multiplicidade seja conceitual. Nao ha conceito de um s6 componente:
mesmo o primeiro conceito, aquele pelo qual uma filosofia "comeca", possui
varios componentes, ja que nao é evidente que a filosofia deva ter um
comeco e que, se ela determina um, deve acrescentar-lhe um ponto de vista
ou uma razao (1992, p. 27).

Deleuze e Guattari esclarecem que:

O conceito é, portanto, ao mesmo tempo absoluto e relativo: relativo a seus
préprios componentes, aos outros conceitos, ao plano a partir do qual se
delimita, aos problemas que se supde deva resolver, mas absoluto pela
condensacdo que opera, pelo lugar que ocupa sobre o plano, pelas
condi¢des que impde ao problema (1992, p. 33 e 34).

Os conceitos néo sao simples e tem multiplicidade, ou seja, ndo sao formados
apenas do uno, mas também de uma diversidade. Dai surge uma questdo: como

ocorre a criacao dos conceitos?

Todo conceito remete a um problema, a problemas sem 0s quais néo teria
sentido, e que s6 podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua
solucdo: estamos aqui diante de um problema concernente a pluralidade
dos sujeitos, sua relagcdo, sua apresentacdo reciproca. Mas tudo muda
evidentemente se acreditamos descobrir um outro problema (...).Mas,
mesmo na filosofia, ndo se cria conceitos, a ndo ser em funcdo dos
problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados. (DELEUZE E
GUATTARI, 1992, p. 27 e 28)

Entdo, um conceito surge a partir de um problema que precisa ser

compreendido, e ndo para por ai, pois, a medida que surge um novo problema ou o

7

anterior ndo foi resolvido a contento, o0 conceito & recriado; assim, conceituam

Deleuze e Guattari como um ziguezague:

Numa palavra, dizemos de qualquer conceito que ele sempre tem uma
histéria, embora a histéria se desdobre em ziguezague, embora cruze talvez
outros problemas ou outros planos diferentes. Num conceito, ha, no mais
das vezes, pedacos ou componentes vindos de outros conceitos (...). Nao
pode ser diferente, jA que cada conceito opera um novo corte, assume
novos contornos, deve ser reativado ou recortado (1992, p. 29 e 30).

Outrossim, Deleuze e Guattari esclarecem que:

(...) um conceito possui um devir que concerne, desta vez, a sua relacéo
com conceitos situados no mesmo plano. Aqui, 0s conceitos se acomodam
uns aos outros, superpdem-se uns aos outros, coordenam seus contornos,
compbem seus respectivos problemas, pertencem a mesma filosofia,
mesmo se tem historias diferentes. Com efeito, todo conceito, tendo um
namero finito de componentes, bifurcara sobre outros conceitos, compostos
de outra maneira, mas que constituem outras regiées do mesmo plano, que
respondem a problemas conectaveis, participam de uma co-criagdo. Um
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conceito ndo exige somente um problema sob o qual remaneja ou substitui
conceitos precedentes, mas uma encruzilhada de problemas em que se alia
a outros conceitos coexistentes (1992, p. 30).

Os conceitos “respondiam a outros problemas e supunham outros planos”,
entdo “um conceito possui um devir que concerne a sua relacdo com conceitos
situados no mesmo plano” (idem, p. 30). Mas, o que sao planos? Como Deleuze e
Guattari corroboram, é onde o0s conceitos se acomodam, se superpdem, coordenam,
compdem seus respectivos problemas. Especificamente esse espaco denomina-se

plano de imanéncia, deste modo:

Os conceitos sdo acontecimentos, mas o plano é o horizonte dos
acontecimentos, o reservatorio ou a reserva de acontecimentos puramente
conceituais (...). Os conceitos ladrilham, ocupam ou povoam o plano,
pedaco por pedaco, enquanto o préprio plano e o meio indivisivel em que os
conceitos se distribuem sem romper-lhe a integridade, a continuidade: eles
ocupam sem contar (a cifra do conceito nao € um namero), ou se distribuem
sem dividir. O plano é como um deserto que 0s conceitos povoam sem
partilhar. Sdo os conceitos mesmos que sdo as Unicas regides do plano,
mas é o plano que é o Unico suporte dos conceitos. (DELEUZE E
GUATTARI, 1992, p. 52)

O conceito filosofico refere-se a sua prépria criagdo e a um acontecimento

gue vai além do vivido, como Deleuze e Guattari conceituam:

O conceito filosofico ndo se refere ao vivido, por compensacdo, mas
consiste, por sua propria criagdo, em erigir um acontecimento que sobrevoe
todo o vivido, bem como qualquer estado de coisas. Cada conceito corta o
acontecimento, o recorta a sua maneira. A grandeza de uma filosofia avalia-
se pela natureza dos acontecimentos aos quais Seus conceitos nos
convocam, ou que ela nos torna capazes de depurar em conceitos.
Portanto, é necesséario experimentar em seus minimos detalhes o vinculo
Unico, exclusivo, dos conceitos com a filosofia como disciplina criadora. O
conceito pertence a filosofia e s6 a ela pertence. (1992, p. 47, grifo
Nosso)

Logo, isso significa dizer que os filosofos ndo devem ser passivos diante da
realidade do mundo, ou seja, eles devem criar seus proprios conceitos. Deve ter a
participacéo de todos, sendo uma maneira de intervir no mundo e, nesse sentido,
esse acesso ndo deve ficar apenas para os filésofos. Essa participacdo devera ser

efetivada a partir do ensino de filosofia no Ensino Médio.
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2.2 O pensamento e 0 pensar por si mesmo

(...) Pensar é experimentar, mas a experimentacdo é sempre o que se
estd fazendo — o novo, o notadvel, o interessante, que substituem a
aparéncia de verdade e que sdo mais exigentes que ela. O que se esta
fazendo ndo é o que acaba, mas menos ainda o que comeca. A histéria ndo
€ experimentacao, ela é somente o conjunto das condi¢cdes quase negativas
gue tornam possivel a experimentacado de algo que escapa a histéria. Sem
histéria, a experimentagdo permaneceria indeterminada, incondicionada,
mas a experimentacdo ndo é historica, ela é filoséfica. (DELEUZE e
GUATTARI, 1992, p. 143, grifo nosso)

Assim, tratando o pensamento como experimentacdo podemos pensar o

ensino de filosofia como experiéncia filoséfica, ao tempo em que os alunos podem

criar suas proprias concepgdes de mundo exercitando seu pensamento.

que:

Com base no pensar e na experimentacdo Deleuze e Guattari esclarecem

Conhecer-se a si mesmo — aprender a pensar — fazer como se nada fosse
evidente — espantar-se, "estranhar que o ente seja"..., estas determinacdes
da filosofia e muitas outras formam atitudes interessantes, se bem que
fatigantes a longo prazo, mas ndo constituem uma ocupacdo bem definida,
uma atividade precisa, mesmo de um ponto de vista pedagdgico. Pode-se
considerar como decisiva, ao contrario, a definicho da filosofia:
conhecimento por puros conceitos. Mas nao ha lugar para opor o
conhecimento por conceitos, e por constru¢cdo de conceitos na experiéncia
possivel ou na intuicdo. Pois, segundo o veredito nietzscheano, vocé néo
conhecerd nada por conceitos se vocé nao os tiver de inicio criado, isto é,
construido numa intuicdo que Ihes é prépria: um campo, um plano, um solo,
gue nao se confunde com eles, mas que abriga seus germes e 0s
personagens que os cultivam. O construtivismo exige que toda criacdo seja
uma construcdo sobre um plano que lhe d4 uma existéncia autbnoma. Criar
conceitos, ao menos, é fazer algo. A questdo do uso ou da utilidade da
filosofia, ou mesmo de sua nocividade (a quem ela prejudica?), é assim
modificada. (1992, p. 15 e 16)

E na visdo de Deleuze e Guattari o que define o pensamento?

O que define o pensamento, as trés grandes formas do pensamento, a arte,
a ciéncia e a filosofia, € sempre enfrentar o caos, tragar um plano, esbocar
um plano sobre o caos. Mas a filosofia quer salvar o infinito, dando-lhe
consisténcia: ela traca um plano de imanéncia, que leva até o infinito
acontecimentos ou conceitos consistentes, sob a acdo de personagens
conceituais. A ciéncia, ao contrario, renuncia ao infinito para ganhar a
referéncia: ela traca um plano de coordenadas somente indefinidas, que
define sempre estados de coisas, fun¢gdes ou proposi¢des referenciais, sob
a acdo de observadores parciais. A arte quer criar um finito que restitua o
infinito: traca um plano de composicdo que carrega por sua vez
monumentos ou sensa¢cBes compostas, sob a acdo de figuras estéticas.
(1992, p. 253)
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Desse modo, Deleuze e Guattari asseveram que:

E o pensamento filoséfico ndo reline seus conceitos na amizade, sem ser
ainda atravessado por uma fissura que os reconduz ao 6dio ou os dispersa
no caos coexistente, onde é preciso retoma-los, pesquisa-los, dar um salto.
E como se jogasse uma rede, mas o pescador arrisca-se sempre a ser
arrastado e de se encontrar em pleno mar, quando acreditava chegar ao
porto. As trés disciplinas procedem por crises ou abalos, de maneira
diferente, e é a sucessdo que permite falar de "progresso” em cada caso.
Diriamos que a luta contra o caos implica em afinidade com o inimigo,
porque uma outra luta se desenvolve e toma mais importancia, contra a
opinido que, no entanto, pretendia nos proteger do préprio caos (1992, p.
261).

E o aprender a pensar por si mesmo que os professores de filosofia precisam

desenvolver nas escolas. Aspis e Gallo (2009, p. 14) asseveram que a filosofia:

€ uma disciplina no pensamento que nos leva a criar conceitos, é
pensamento que confere significado a cultura na medida em que se pratica
sua sintese conceitual, sendo assim, em cada época, a sua verdade. O
pensamento filoséfico se considerado assim, ndo € apenas exercicio do
pensamento reflexivo e rigoroso, mas é, talvez principalmente, criacéo.

E 0 mesmo que dizer que o ensino de filosofia tem como objetivo oferecer aos
alunos ocasibes de experiéncia filosofica, e esta situacdo pode acontecer ao utilizar
guando se utiliza da experiéncia do ensino como criacdo de conceitos filoséficos
através do filosofar, logo, da filosofia.

O que seria experiéncia para Aspis e Gallo?

A experiéncia é aquela coisa que, ao acontecer a alguém, transforma essa
pessoa, que ja ndo é mais a mesma. E algo que atravessa seu pensamento,
suas ideias e faz com que j4 ndo possa mais ser o mesmo. Algo se passa,
toca e é apreendido de forma transformadora. (2009, p. 16 e 17)

E o que seria essa experiéncia filosofica?

Para Aspis e Gallo (2009, p.17), “a experiéncia filoséfica é a experiéncia de
fazer filosofia. E isso que queremos proporcionar para os jovens: a experiéncia de
filosofar”.

Em virtude do ensino de filosofia para jovens, Aspis e Gallo (2009, p. 14)
esclarecem que “podemos incentiva-los a pensar por si mesmos, ou seja, podemos
introduzi-los na pratica de determinados instrumentos que os levem a poder pensar

de forma autbnoma, autoconsciente, a pensar com abrangéncia, profundidade e
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clareza”. Isto é, fazer com que os alunos desenvolvam seus pensamentos a partir de
leitura filosofica e o estudo de textos filosoficos, observando as entrelinhas.

Destarte, estes mesmos autores asseveram que:

Assim, aprender a ler e escrever filosofia € um bom caminho para aprender
a pensar filosoficamente. E o conhecimento dos elementos constitutivos do
texto filosofico, os reiterados exercicios das operacdes do pensamento que
constituem o discurso filoséfico, que podem dar os instrumentos para
decifrar o pensamento filos6fico, o que pode possibilitar, por sua vez, uma
posterior criacdo de filosofia. Os exercicios de operagfes do pensamento
tém o fim de instrumentalizar conceitual e discursivamente o0s jovens
estudantes. Como exemplo de tais opera¢des poderiamos oferecer:
detectar pressupostos, enumerar argumentos, reconstituir argumentos,
parafrasear, reconhecer encadeamento de argumentos, reconhecer
conceitos, buscar correspondéncia de significado para simbolos, confrontar
teses, emitir juizos, entre outros. (2009, p. 19 e 20)

Portanto, os autores Aspis e Gallo (2009) esclarecem que pensar
filosoficamente é filosofar, € exercer a experiéncia do pensamento. Entender que o
pensar filosoficamente ndo surge apenas do exercicio do pensamento filosofico
reflexivo, mas também, da criacdo. Entdo, quando se toma o pensar filosoficamente
e utiliza a proposta de Deleuze e Guattari de conceber a filosofia como atividade de
criacao conceitual, as aulas de filosofia no Ensino Médio séo, portanto, centradas no
conceito. E nessa perspectiva, o conceito, € tomado como uma forma prépria da

filosofia de construir e possibilitar compreensdes do real.

2.3 A criagéo de conceitos no ensino de filosofia

Vimos o que sado conceitos e como sao criados na filosofia. Mas, como isso
ocorre no ensino de filosofia? Vimos também que Deleuze era filésofo e professor,
mas nao escreveu sistematicamente sobre educacdo, entdo é por isso que
utilizaremos Aspis e Gallo, especificamente Gallo, para falar como acontece essa
criacao de conceitos na educacao.

Gallo (2002, p. 194) ja explicitava a ensinabilidade da filosofia buscando
superar a célebre discussdo sobre ensinar filosofia ou ensinar filosofar. Devemos
ainda interrogar: ha algo especifico em ensinar filosofia? Ou, para dizer de outro

modo: ao praticarmos o ensino de filosofia, o fazemos a partir de uma “didatica
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geral” ou através de uma “didatica especifica”? Sendo a especificidade da filosofia e,
portanto, também de seu ensino, esta no ato da criagcdo de conceitos. Nessa
direcdo, a proposta de Gallo € a de se organizar a aula de filosofia como uma
verdadeira “oficina de conceitos”, na qual “professor e estudantes manejem
conceitos criados na histoéria da filosofia como ferramentas a servi¢o da resolucéo de
problemas e, a partir de problemas especificos, busquem também criar conceitos

filosoéficos”.

No objetivo de trazer a filosofia de conceitos de Deleuze e Guattari para o
ensino de filosofia, os autores Aspis e Gallo trazem a proposta de tracar uma
didatica filoséfica por parte de cada docente, no intuito de ser sua, propria e
mutante, ou seja, construida na sua pratica ou nas suas varias praticas e lanca para
isso as seguintes coordenadas para tracar este sistema: a leitura filoséfica, a

histéria da filosofia e a escrita filoséfica.

1°) A leitura filoséfica ndo é uma leitura comum, pois ela é a prética técnica
de dissecar o texto, a imagem, o mundo, enfim. Baseada no exercicio de
uma seérie de opera¢des que podem decifrar o discurso, essa leitura leva ao
conhecimento das partes constitutivas do discurso, das relagbes entre
essas partes de forma a propiciar a apropriacdo critica e criativa dos textos
estudados. Isto nos leva a poder reinventar esses textos, poder usar seus
conceitos em outros contextos, poder reinventar seus métodos (...).

2°) O uso da histéria da filosofia deva se dar, pois nenhum texto de filosofia
esta desvinculado da razdo de ser, o que nos leva a crer que ndo se pode
estudar o texto desvinculado de sua historia. (...) Introduzir o aluno no
universo da filosofia ensinando a ler e escrever filosofia para que possam
pensar filosoficamente e isto é sempre, necessariamente, contextualizado.

3°) (...) Podem levar os jovens a tentar seus proprios ensaios de escrita
filosofica. A partir da recriacdo critica das filosofias estudadas, do
reconhecimento de suas partes, 0s jovens podem ser incentivados a tentar
ensaiar seus proéprios textos. Comparando argumentos e conceitos de
diversas filosofias estudadas, podem compor uma argumentacdo sua para
responder a determinada questédo que se coloque. (2009, p. 93 a 95)

O que se busca é trazer o aluno do ensino médio para a convivéncia com a
filosofia e para isso com o uso da leitura filosoéfica, assim, os autores sugerem trazer
textos ndo constituidos inicialmente como filoséficos a exemplo de filmes, imagens
e, posteriormente, textos filosoficos. Apresentando também a historia da filosofia,
pois nenhum destes estd desvinculado de sua razdo de ser. E a partir dai,

proporcionar aos alunos a escrita filoséfica, a tentativa de ensaiar seus proprios
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pensamentos e expor sua argumentacdo a partir de um problema escolhido,
compondo raciocinios e iniciar a primeira tentativa de filosofar.

E nesse aspecto, como acontece 0 ensino? Sera que existe metodologia para
desenvolver o ensino?

Segundo Aspis e Gallo (2009, p. 69 e 70), “o filosofar s6 se faz com método, o
professor precisa munir-se de um repertorio, construir estratégias de aula, definir
seus objetivos e tragar suas linhas de acdo”. Desta maneira, € evidente que o
professor precisa ter seu método de pensamento e seus métodos de ensino. Mas
nao ha o método. Nao ha o método de filosofar e ndo ha o método de ensinar. “Ha
métodos, que podem ser experimentados, testados, reelaborados, aperfeicoados,
em um trabalho continuo e constante (2009, p. 71)”.

Pensando num programa de ensino com intuito da criacdo como experiéncia
filoséfica, Aspis e Gallo elaboram um método de ensino que possa auxiliar no ensino
de filosofia e que possui as seguintes etapas: sensibilizacdo, problematizacéo,

investigacao e conceituacao.

1°) Uma sensibilizacdo pode ser pensada como a primeira etapa do curso
na qual o professor pode trazer o interesse dos estudantes para o tema
escolhido. Isso podera ser feito a partir do uso de diversos materiais como
textos que ndo foram originalmente elaborados como filoséficos: letras de
mdsicas, poesias, literaturas, textos jornalisticos, filmes, etc. E aqui que o
professor aproveita para aproximar o universo do aluno as questdes
filoséficas. A partir da provocacgéo de inquietacdo ou do aproveitamento das
inquietagdes ja existentes, o professor mostra que a filosofia pensa na vida,
o significado de tudo, os valores humanos, o pensar humano, e faz com que
os alunos fiqguem intrigados com o tema que sera estudado posteriormente.

2°%) Em seguida, o professor dedica-se a ensinar os jovens a formularem
guestdes que possam gerar investigacdo. Podemos chamar esta etapa de
problematizacdo. Para comecarmos uma investigacdo que vai gerar
conhecimento, é necessario ter curiosidade de saber, é necessaria a
guestdo. Se nao tivermos, ndo ha motivos para nos pormos a buscar. O que
move a geracdo de conhecimentos é essa vontade de buscar respostas, é 0
problema. Por isso o papel da questdo é tdo importante, porque
circunscreve e direciona a busca.

3°) A etapa investigacdo € aquela dedicada ao estudo, propriamente dito, de
textos filoséficos escolhidos, propondo-se exercicios operatdrios para fazer
deles leitura filoséfica. Sugerimos que o professor selecione alguns textos
gque tragam diferentes abordagens ao mesmo tema, sempre
contextualizadas na histéria da filosofia e na histéria mundial, que os alunos
tenham a oportunidade de confrontar as diferentes teses para formarem
uma ideia complexa sobre o assunto.
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4% Passado esse trabalho, os jovens terdo condicbes de fazer a
conceituacdo. E possivel propormos aos jovens que, baseados em sua
experiéncia com a filosofia até o0 momento, de delimitar um problema, de
estudar textos filoséficos, esmiucando-os, de conhecer a histéria desses
problemas, de pensar essa histéria em relacdo a histéria da humanidade, de
comparar diferentes pontos de vista filos6ficos sobre o problema estudado,
de reconhecer diferentes conceitos criados para darem conta do problema,
depois disso feito, animados, comecem a escrever seus primeiros ensaios
filosoficos, ensaios de escrita filoséfica, tendo como objetivo criar uma
argumentacao sua sobre o problema estudado em relagdo a sua realidade.
(2009, p. 108 a 111).

O que os autores querem passar € a ideia de trabalhar a proposta de Deleuze
e Guattari de conceber a filosofia como atividade de criacdo conceitual e que as
aulas de filosofia no ensino médio sejam centradas no conceito. Aspis e Gallo (2009,
p. 41) esclarecem que “se a filosofia € uma atividade, ndo basta que a conhegamos
de maneira passiva. E preciso experimenta-la. Se a filosofia é uma atividade, s6
aprendemos filosofia quando experimentamos, quando praticamos a atividade
filosdfica”.

Gallo (2011, p. 15) esclarece que no curriculo escolar ao menos temos trés

eixos acerca do ensino de filosofia:

1°) Eixo Histérico — (...) organizamos os conteudos a serem ensinados
seguindo uma cronologia historica. O problema, nesse modelo, é que a
chance de cair num ensino enciclopédico, apresentando um desfile de
nomes de filésofos, pensamentos e datas, € muito grande. E, no contexto
de um curriculo ja muito conteudista, a Filosofia é vista como apenas um
conteddo a mais.

2°) Eixo Tematico - elegemos temas de natureza filoséfica, como a
liberdade, a morte ou outro qualquer, sendo que podemos ou nao tratar os
temas numa abordagem histérica. De qualquer forma, os contelddos sao
apresentados de forma temética, numa tentativa de torna-los mais préximos
da realidade vivida pelos jovens. Em termos de organizagdo didatica dos
conteudos a serem trabalhados no nivel médio, essa abordagem parece-me
mais apropriada que a anterior.

3°) Eixo Problemético - os conteldos s&do organizados em torno dos
problemas tratados pela filosofia, que por sua vez se recortam em temas e
podem ser abordados historicamente. Em minha visdo, essa abordagem
abarca as duas anteriores, ha medida em que permite tanto o acesso aos
temas filoséficos mais relevantes quanto a histéria da filosofia. Mas também
avanca para além delas, pois toma a filosofia como uma acdo, uma
atividade, posto que se organiza em torno daquilo que motiva e impulsiona
o filosofar, isso €, o problema.

Estas sdo algumas formas possiveis do ensino de filosofia no ensino médio,

sendo o eixo histérico passivel de se tornar totalmente enciclopédico e ndo ser nada
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atraente para trabalhar com alunos no ensino médio. Ja no eixo tematico o ensino é
feito por temas, numa tentativa de tornar o conteddo mais atraente para os jovens. E
0 eixo problematico, que pode conter aspectos da historia da filosofia na abordagem
de temas, tem uma caracteristica a mais das demais que ¢€ tratar a filosofia a partir
de problemas, como uma acéao.

Portanto, Gallo (2011) esclarece que para que 0 ensino possa acontecer o
professor precisa ter um conhecimento claro do que seja filosofia, bem como,
destaca que ao longo da histéria existem varias concepcdes de filosofia. Assim, o
que se espera é que o professor apresente harmonia entre o que ele entende por

filosofia e a sua pratica de ensino em sala de aula.
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3 O ENSINO DE FILOSOFIA NO MUNICIPIO DE SANTANA DO IPANEMA/AL E
OS DESAFIOS DE PENSA-LO FILOSOFICAMENTE

Este capitulo aborda o panorama do ensino de filosofia apds sua inclusdo no
Ensino Médio, nas trés escolas publicas estaduais da cidade de Santana do
Ipanema/AL: Escola Estadual Professor Aloisio Ernande Brandéo, Escola Estadual
Professora Maria Laura Chagas de Assis e Escola Estadual Professor Mileno
Ferreira da Silva.

Participaram deste estudo 6 turmas, totalizando 152 alunos do 1° ao 3° Ano
do Ensino Médio que responderam ao questionario nas trés escolas estaduais
existentes na cidade de Santana do Ipanema/AL, com os respectivos professores de
filosofia dessas escolas, que totalizam 4 professores.

3.1Ensino de Filosofia na Rede Publica Estadual

ApoOs essa visdo geral acerca do ensino de filosofia e seu retorno ao Ensino
Médio, mesmo tendo demorado varios anos, essa sua volta chega em boa hora no
Brasil e espera-se que essas discussbes sejam um auxilio a expansao deste debate
precipuo.

Este estudo € de natureza quanti-qualitativa.

Inicialmente, foi realizada uma acurada pesquisa bibliografica, na qual
destacam-se alguns autores: Gilles Deleuze, Félix Guattari, Silvio Gallo, Walter
Kohan, Walter Matias.

Também, foi realizado um levantamento documental, com o propdésito de
observar o processo de se pensar filosoficamente o ensino da filosofia enfatizando
0os seus desafios no Ensino Médio. Para a consecucdo do material desejado,
buscou-se informacdes nas Escolas estaduais e com professores de filosofia.

Foi realizada uma primeira etapa de campo, para confrontar as propostas

tedricas com a realidade acerca do processo de se pensar filosoficamente o ensino
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da filosofia, enfatizando os seus desafios no Ensino Médio. Nesse momento, foi
observada a realidade local das escolas publicas estaduais de Santana do
Ipanema/AL.

Posteriormente, foi feita uma segunda etapa de campo, com o intuito de
aprofundar a constatacdo de como esta sendo realizado o processo do ensino da
filosofia no Ensino Médio, se é pensado de uma forma filosofica; nessa etapa foram
feitas mais observacdes, entrevistas, aplicacdo de questionarios e vistos os Projetos
Politicos Pedagodgicos — PPP das escolas estaduais do municipio de Santana do
Ipanema/AL. A partir desses dados, buscou-se esbocar um retrato da acgao
educativa acerca do processo de se pensar filosoficamente o ensino da filosofia
enfatizando os seus desafios no Ensino Médio.

Para conhecer a realidade vivenciada pelos professores de filosofia e pelos
alunos do ensino médio dessas escolas foram utilizadas as técnicas de entrevista
semi-estruturada, aplicacdo de questionarios e pesquisa documental, que se
constituem de rica fonte de informacBes para desenhar os parametros propostos

deste processo de se pensar filosoficamente o ensino de filosofia.

3.2 Um olhar sobre os Projetos Politicos Pedagodgicos (PPP) das escolas
estaduais de nivel médio de Santana do Ipanema, Estado de Alagoas

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (2006), “o Projeto
Pedagdgico e o Curriculo da Escola devem ser objetos de ampla discussao para que
suas propostas se aproximem sempre mais do curriculo real que se efetiva no
interior da escola e de cada sala de aula”.

Pensando o ensino de filosofia filosoficamente, serd que a organizacdo dos
Projetos Politicos Pedagdgicos nas escolas da-se dessa maneira no ensino de
filosofia?

Faz-se necessario entender a importancia dos PPP no ensino de filosofia das
escolas do Ensino Médio discutidas neste trabalho. Primeiramente, é necessario

saber o0 que € um Projeto Politico Pedagogico ou o PPP:

O projeto ndo é algo que é construido e em seguida arquivado ou
encaminhado as autoridades educacionais como prova de cumprimento de
tarefas burocréticas. Ele é construido e vivenciado em todos os momentos,
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por todos os envolvidos com o processo educativo da escola. (VEIGA,
2008, p. 13).

Quando se constréi um Projeto Politico Pedagogico da escola significa dizer o

gue a escola deseja fazer para frente, na verdade o que a escola tem a intencéo de

fazer. E ver o futuro diferente do presente. Gadotti apud Veiga (2008, p.12)

esclarece que:

Todo projeto supde rupturas com o presente e promessas para o futuro.
Projetar significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se,
atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o
presente. Um projeto educativo pode ser tomado como promessa frente a
determinadas rupturas. As promessas tornam visiveis 0s campos de agéo
possiveis, comprometendo seus atores e autores.

E necessario deixar claro que “o projeto politico pedagdgico vai além de um

simples agrupamento de planos de ensino e atividades diversas”. Assim, quando se

fala em projeto politico pedagdgico significa que se refere a parte pedagdgica da

escola, ou seja, a organizacao da escola e também a organizacao da sala de aula

de uma forma completa.

Segundo Veiga (2008, p. 23-32), o PPP precisa apresentar inovacoes e acées

pedagogicas planejadas e organizadas pela escola. A referida autora apresenta sete

elementos basicos que podem ser apontados no PPP e que séo indispensaveis:

1. Finalidades da escola — A escola persegue finalidades. E importante
ressaltar que os educadores precisam ter clareza das finalidades de sua
escola. Para tanto, ha necessidade de refletir sobre a agédo educativa que a
escola desenvolve com base nas finalidades e nos objetivos que ela define.
As finalidades da escola referem-se aos efeitos intencionalmente
pretendidos e almejados (...);

2. Estrutura organizacional - A escola, de forma geral, dispde de dois tipos
basicos de estruturas: administrativas e pedagoégicas. As primeiras
asseguram, praticamente, a locagdo e a gestdo de recursos humanos,
fisicos e financeiros. Fazem parte, ainda, das estruturas administrativas
todos os elementos que tém uma forma material (...);

3. Curriculo — E um importante elemento constitutivo da organizacéo
escolar. Curriculo implica, necessariamente, a interacao entre sujeitos que
tém um mesmo objetivo a op¢do por um referencial teérico que o sustente.
(...) Na organizac¢@o curricular é preciso considerar alguns pontos: o primeiro
€ que o curriculo ndo é um instrumento neutro. (...) A determinacao do
conhecimento escolar, portanto, implica uma analise interpretativa e critica.
(...) o segundo ponto € que o curriculo ndo pode ser separado do contexto
social. (...) o terceiro ponto diz respeito ao tipo de organizag&o curricular que
a escola deve adotar. Em geral, nossas instituicbes tém sido orientadas
para a organizacao hierarquica e fragmentada do conhecimento escolar (...);
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4. Tempo escolar — O tempo é um dos elementos constitutivos da
organizacdo do trabalho pedagégico. O calendario escolar ordena o tempo

(...).

5. O processo de decisdo — Na organizacao formal de nossa escola, o fluxo
das tarefas, das acdes e principalmente das decisdes € orientado por
procedimentos formalizados, prevalecendo as relagdes hierarquicas de
mando e submisséo, de poder autoritario e centralizador (...);

6. Relacdes de trabalho — E importante reiterar que, quando se busca uma
organizacao do trabalho pedagogico, esta se considerando que as relagbes
de trabalho, no interior da escola, deverdo ser calcadas nas atitudes de
solidariedade, de reciprocidade e da participagéo coletiva, em contraposi¢éo
a organizagdo regida pelos principios da divisdo do trabalho, da
fragmentacéo e do controle hierarquico. E nesse movimento que se verifica
o confronto de interesses no interior da escola (...);

7. Avaliagcdo — Acompanhar as atividades e avalia-las levam-nos a reflexao,
com base em dados concretos sobre como a escola organiza-se para
colocar em agdo seu projeto politico pedagogico. A avaliacdo do projeto
politico-pedagégico, numa visdo critica, parte da necessidade de se
conhecer a realidade escolar, busca explicar e compreender criticamente as
causas das existéncias dos problemas, bem como suas relagfes, suas
mudancas e se esfor¢a para propor ac¢des alternativas (...).

Esses sdo os elementos que se espera que um PPP tenha, pois s6 com a
juncao deles é que dara sequéncia a organizacao e o trabalho da escola, ou seja,
ser melhor do que € e buscar se lancar a frente do que se espera ser. Mas também
se espera que esse projeto seja dado continuidade das a¢des propostas e nao se
junte a um amontoado de livros empoeirados nas prateleiras.

A vivéncia e atualizagcdo do PPP favorece a avaliacdo critica do mesmo.
(VEIGA, 2008).

Abordar o ensino de filosofia nas escolas publicas estaduais de Santana do
Ipanema/AL leva-nos ao conhecer e repensar o processo de ensino e aprendizagem
que norteia as questbes em sala de aula apés a insercao da disciplina de filosofia no
curriculo escolar. Seguindo essa linha, a reflexdo do ensino e aprendizagem de
filosofia foi organizada a partir da analise dos Projetos Politicos Pedagdgicos de
cada escola, da caracterizacéo e das percepcdes de professores e alunos do Ensino
Médio, dessas escolas no tocante as suas dificuldades e seus anseios, ou seja, sua
visdo acerca da filosofia e o seu ensino.

A priori, foi feita a andlise documental nos Projetos Politico Pedagdgicos das
escolas para perceber como na escola estd desenhada a disciplina filosofia. No
momento seguinte, foi buscou-se conhecer a pratica dos professores, como é

realizado o ensino de filosofia; posteriormente foi observada a relagdo dos alunos
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com a filosofia, no intuito de saber o seguinte: Qual a realidade do ensino de filosofia
nas escolas em que essa disciplina faz parte do curriculo escolar?

Ao realizar visitas nas escolas estaduais de Santana do Ipanema foi
solicitada, antes de todas as atividades, a autorizacdo da escola para 0 acesso aos
documentos e para realizar entrevistas com estudantes e docentes. Apds a
autorizacdo das escolas, solicitamos uma coOpia de cada PPP, buscando uma
analise inicial e delineamento da situacdo atual da escola e a visdo de futuro de
cada escola, a saber:

1) O primeiro PPP analisado foi o da Escola Estadual Professor Aloisio
Ernande Brandao, elaborado no ano de 2006. Dos 7 itens apresentados por Veiga
(2008) como elementos constitutivos do PPP no mesmo consta apenas 4, que sao:
Finalidades da Escola, Estrutura Organizacional, Curriculo e Avaliacao.

Ainda assim, esses 4 elementos basicos aparecem com um referencial teérico
que fala um pouco da histéria da escola. O elemento Finalidades da Escola e
Estrutura Organizacional lista a funcédo dos profissionais da instituicdo escolar, com
sua formacéao e carga horaria; fala dos cursos ofertados pela escola que sado Ensino
Médio e o Normal com a formag&o no Magistério.

A estrutura curricular resume-se em mais referencial teérico e quando se
pensa que comecara a expor e projetar o curriculo, na verdade s6 faz mencéo aos
nomes das disciplinas do curriculo escolar. Nao trabalha os objetivos das disciplinas
de forma aprofundada, apenas cita que “garantem a formagao socio-antropoldgica,
subsidiando os Fundamentos da Educacéao, na area da Gestao”. Apresenta o quadro
da matriz curricular, mostrando os nomes de cada disciplina com sua carga horaria
semanal e anual.

E por fim, finaliza com um texto sobre avaliacdo e atualizagcdo do Projeto
Politico Pedagdgico. Resumindo, néo traz nada de avaliacdo pratica do projeto ou
de atualizacdo. E somente teoria.

Segundo informacdo da direcdo da escola, 0 mesmo seria atualizado em
2013, devido a Secretaria de Educacéo ter solicitado. Cabe ressaltar que esse PPP
da Escola Estadual Professor Aloisio Ernande Brand&o foi elaborado em 2006 e até

a presente data ndo houve atualizagdo nenhuma.
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2) O segundo PPP analisado foi o da Escola Estadual Professora Maria
Laura Chagas de Assis foi elaborado em 30 de julho de 2003 e dos 7 itens
apresentados por Veiga (2008) como elementos constitutivos do PPP o mesmo se
encontra apenas com 4 itens que sao: Finalidades da Escola, Estrutura
Organizacional, Tempo Escolar e Relag¢des de trabalho.

O texto inicia com uma justificativa/finalidades da escola, nesse espaco fala-
se pouco da escola e detém-se mais a referencial tedrico. Mas, diferentemente da
escola anterior, esse PPP apresenta ja de inicio objetivo geral e objetivos
especificos, apresenta dados historicos do municipio desde a sua fundacdo,
complementa com dados geograficos também do municipio em questdo, faz um
relato historico da educacdo no municipio de Santana do Ipanema até a fundacéo da
ESSER - Escola Superior de Ciéncias Humanas, Fisicas e Bioldgicas do Sertéo,
atualmente intitulada de UNEAL-Universidade Estadual de Alagoas, finalizando
relata alguns problemas do municipio.

ApOs essa contextualizacdo sdo apresentados dados historicos da Escola
Estadual Professora Maria Laura Chagas de Assis e menciona-se que apesar da
escola nao ter participado do processo de Gestdo Democratica para eleicdo dos
diretores a relagdo entre todos é de harmonia; esclarece-se que a escola realiza
bimestralmente dois encontros pedagdgicos; ressalta-se que o planejamento
participativo ainda ndo € uma prética constante na escola e finaliza-se esta parte
mencionando alguns problemas de ordem interna: ainda néo estdo todos os atores
escolares na mesma perspectiva de educacao.

Sobre o elemento Estrutura Organizacional, traz a organizacao de turmas e a
oferta dos cursos na escola: Ensino Fundamental e Médio, tanto no ambito regular
guanto na Educacéo de Jovens e Adultos. Apresenta uma lista com a quantidade de
salas e areas da escola, bem como uma lista do mobiliario, equipamentos e recursos
materiais.

Acerca do elemento Tempo escolar, ndo apresenta o calendario escolar,
expbe apenas o texto da LDB 9.394/96 acerca da carga horaria minima e a

quantidade de dias letivos.
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No tocante ao elemento Relag&o de trabalho esclarece que a escola enfrenta
um grande desafio devido a caréncia de pessoal e apresenta uma lista dos
profissionais existentes na escola.

Um diferencial desse PPP para o primeiro € que a Escola Estadual Professora
Maria Laura Chagas de Assis monta um perfil do alunado e traz um diagndstico para
conhecer e registrar a situagao na qual a escola se encontra. Finaliza apresentando
algumas acdes a serem realizadas nos proximos anos. Porém, nao estipula prazo de
conclusao nem avaliacdo para estas metas.

Essa escola, com base em informacdo da direcéo, esclareceu que o PPP
seria atualizado em 2013, devido a Secretaria de Educacéo ter solicitado. Cabe
ressaltar que esse PPP da Escola Estadual Professora Maria Laura Chagas de
Assis foi elaborado em 2003 e até a presente data ndo houve atualizacdo nenhuma.

3) Por fim, o terceiro PPP analisado foi o da Escola Estadual Professor
Mileno Ferreira da Silva, atualizado em 26/03/2013, sua primeira versao também foi
no periodo das outras escolas apresentadas aqui. Referente aos 7 itens
apresentados por Veiga (2008) como elementos constitutivos do PPP, o mesmo
encontra-se apenas com 5 itens, que sdo: Finalidades da Escola, Estrutura
Organizacional, Relacdes de trabalho, Curriculo e Processo de Deciséo.

Por se tratar de uma atualizacdo do PPP, este projeto diferencia-se dos
demais apresentados aqui pela linguagem utilizada e aparenta uma percepcéo e
preocupacdo com o0s problemas da escola. Inicialmente, tem-se a apresentacao,
introducéo, identificagcdo e caracterizacdo da escola e comunidade. Apresenta
também um resgate da historia da escola e suas transformacdes, pois trata-se de
uma escola antiga, criada em 24 de janeiro de 1964.

Apresenta na Estrutura Organizacional os seus recursos fisicos, recursos
técnicos e pedagogicos. A escola, por estar localizada num complexo educacional e
anualmente receber reformas, encontra-se em bom estado de conservacao. Ainda é
exposta a quantidade e as fungbes do quadro de pessoal neste projeto.

Nas Relacdes de Trabalho apresenta o item recursos humanos, no qual fala
um pouco sobre a relacdo pedagogica e o cuidado que se tem com os alunos e o

perfil que a escola almeja que os alunos alcancem.
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Sobre o Curriculo a escola traz o olhar a partir da analise do processo
educacional, aborda o baixo rendimento escolar dos alunos nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica e expde que, conforme relato dos professores, os
alunos apresentam dificuldades de entendimento dos enunciados das questdes das
provas. Um fato intrigante € que nas demais disciplinas os alunos sao aprovados.
Fala de evaséo escolar e desmotivac¢do dos alunos e até dos proprios professores.
Expbe também que a escola ndo tem uma proposta curricular atualizada.

Quanto ao Processo de Decisdo, ndo ha esta titulagdo no projeto, no entanto,
€ deduzido pelas abordagens apresentadas no projeto em: objetivos geral e
especifico, metas e acbes da escola e propostas de melhoria que s se faz através
de Processo de deciséo.

Tendo em vista a necessidade de saber como o ensino de filosofia é visto nas
escolas, foi realizada essa analise dos PPP. O que percebeu-se foi a precariedade
de uma forma geral, tanto na elaboracdo quanto, principalmente, na demora para
atualizar os PPP. Além da auséncia da disposicéo das disciplinas, inclusive filosofia,
no item curriculo do PPP.

Fazendo um resumo do que foi visto no PPP na escola 1, Escola Escola
Estadual Professor Aloisio Ernande Branddo, e observado o modo como foi
elaborado esse PPP aparenta que foi feito apenas para atender a exigéncia da
Secretaria de Educacao e ndo houve, necessariamente, preocupacao com 0 ensino
e a aprendizagem. Mas teve um diferencial dos demais: pelo menos mencionou o
nome da disciplina de filosofia, mas foi apenas isso. No geral, ndo trouxe nada de
avaliacdo pratica do projeto ou de atualizacao.

Ja a escola 2, a Escola Estadual Professora Maria Laura Chagas de Assis,
vem com algumas melhorias: monta um perfil do alunado, traz um diagndstico para
conhecer e registrar a situacdo na qual a escola se encontra e apresenta algumas
acOes que a escola espera fazer mais a frente. Porém, ndo estipulou prazo de
conclusdo nem avaliagdo para essas acOes. N&o fala explicitamente sobre o
curriculo escolar, apenas no diagndéstico aparece o item que fala sobre a falta de
definicdo de conteudos programaticos. E a filosofia ndo foi mencionada.

E por ultimo a escola 3, Escola Estadual Professor Mileno Ferreira da Silva,

apesar de nao constar explicitamente os itens Tempo escolar e avaliacdo, apresenta
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a vivéncia da escola, suas dificuldades, sua caréncia e faz projecdes onde quer
chegar. Traz um ar de mudanca, de querer melhorias. Informa que ndo tem uma
proposta curricular, mas se mostra preocupada com essa situacao e perspectivas de
mudanca. Diferentemente dos dois PPP anteriores, este projeto apresentou ter
‘vida” e ndo ser apenas um amontoado de papel. Entretanto, a auséncia de mencéao
as demais disciplinas além de Lingua Portuguesa e Matemética no processo de
aprendizagem gera um pouco de preocupacdo, embora seja afirmado que nas
demais disciplinas os alunos sdo aprovados, mesmo assim fica clara a priorizacao
do ensino de Lingua Portuguesa e Matematica em detrimento das demais
disciplinas, em especial Filosofia.

Diante do exposto, o fato que chamou atencao foi a disciplina filosofia s6 ter
sido citada apenas em um dos projetos, mesmo assim ndo houve nada além de ser
apenas mencionado o nome da disciplina. Nos PPP ndo deu para saber que
concepcao de ensino as escolas seguem a respeito do ensino de filosofia, pois
apesar de se tratar de do Projeto Politico Pedagogico da escola, essa tematica nao
€ abordada. Portanto, nesse instrumento pedagogico ndo deu para perceber se o
ensino esta voltado para uma concepcéo nao historicista da filosofia, ou que aponte
para a experiéncia do pensamento ou criagcdo de conceitos no ensino de filosofia no

Ensino Médio.

3.3Um olhar sobre o que dizem os professores de filosofia do Ensino Médio de
Santana do Ipanema, Estado de Alagoas

A seguir serdo apresentados dados obtidos, na tentativa de estabelecer um
didlogo entre a pratica do ensino de filosofia dos professores e as questdes tedricas
postas pela literatura consultada. Em indagacfes feitas por meio de entrevista
apresentada a 04 (quatro) quatro professores de filosofia do Ensino Médio, sendo:

ESCOLAS QUANTIDADE DE PROFESSORES DE
FILOSOFIA

Escola Estadual Professor Aloisio 1

Ernande Brandao




o1

Escola Estadual Professora Maria Laura 2

Chagas de Assis

Escola Estadual Professor Mileno 1

Ferreira da Silva

Para efeito desta andlise sdo apresentadas, a seguir, as questdes que foram
indagadas aos professores e as respostas que foram obtidas.

Questao 1: Qual a sua formacao académica?

Respostas: sdo apresentadas as formacGes académicas com o numero de

professores que as indicaram:

ESCOLAS QUANTIDADE DE | FORMACAQO ACADEMICA
PROFESSORES DE FILOSOFIA

Escola Estadual Professor 1 Historia

Aloisio Ernande Brandao

Escola Estadual Professora 1 Pedagogia
Maria Laura Chagas de

. 1 Pedagogia
Assis gog
Escola Estadual Professor 1 Filosofia

Mileno Ferreira da Silva

Ao investigar a formacdo académica dos professores, constatou-se que a
formacdo da maioria ndo é em Filosofia, sendo apenas 01 dos 4 professores
existentes nas 3 escolas pesquisadas graduado em filosofia; nesse caso, com
bacharelado em Filosofia. Esse é um dado indicador de disparidade; como ter um

ensino pensado filosoficamente se apenas um professor tem formacao em filosofia?

Questao 2: Tem pos-graduacdo? Qual?

Respostas: Todos os professores possuem pos-graduacgao.

ESCOLAS PROFESSORES | FORMACAO ACADEMICA | POS-GRADUACAO

Escola Estadual | e Professor A e Historia e Programacéao do
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Professor  Aloisio

Ernande Brandao

Ensino de
Histéria

Escola Estadual | e Professor B e Pedagogia e Gestao Escolar
Professora Maria

Laura Chagas de e Professor C e Pedagogia ¢ Psicopedagogia
Assis

Escola Estadual | e Professor D ¢ Filosofia e Ciéncias da
Professor  Mileno Religido

Ferreira da Silva

Percebe-se que nenhum dos professores possui pés-graduacado de filosofia,

nem mesmo o professor que possui bacharelado em filosofia.

Questado 3: Qual a perspectiva de realizar pés-graduacéo na area especifica

de Filosofia?

Respostas: Apenas a professora C informou que néo.

ESCOLAS | PROFESSORES | FORMACAO | POS- PERSPECTIVAS
ACADEMICA | GRADUAGCAO

Escola e Professor A e Histdria eProgramacédo | ¢ “Sim, com o

Estadual do Ensino de objetivo de

Professor Histéria investigar as

Aloisio culturas diversas.”

Ernande

Brandéao

Escola e Professor B | ePedagogia e Gestao ¢ “Pretendo, quando

Estadual Escolar tiver uma

Professora disponibilidade de

Maria tempo e

Laura estabilidade

Chagas de financeira.”
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AsSSis

e Professor C

e Pedagogia

e Psicopedagogia

“N&o tenho vontade
porque a
graduacéao de
Pedagogia tem
habilitacdo no
ensino das
Didéticas e no
ensino de Filosofia

e Sociologia.”

Escola
Estadual
Professor
Mileno
Ferreira

da Silva

e Professor D

e Filosofia

e Ciéncias da
Religiao

“O objetivo é 0
mestrado, a
dificuldade maior é
o fato de ser em

outro Estado.”

O que o professor C respondeu traz a tona uma questdo agravante para o

ensino de filosofia, que é a de outra graduacéao ter permisséo de lecionar a disciplina

de filosofia. Se, até entdo, ndo é habitual que professores formados em filosofia

aprendam durante a graduacdo a conduzir o ensino de filosofia ensinando a

filosofar, como um pedagogo, um outro profissional, podera fazé-lo?

Um aspecto positivo € a vontade que a maioria destes professores tem de

fazer uma poés-graduacao na area de filosofia. No entanto, esta vontade ndo é uma

prioridade, mostra-se como algo para outrora: quando for possivel, quanto tiver

tempo, quando tiver estabilidade financeira.

Questdo 4: Quanto tempo tem de experiéncia em sala de aula com a

disciplina de filosofia?

Respostas: Todos responderam. A seguir:
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ESCOLAS PROFESSORES TEMPO DE EXPERIENCIA

Escola Estadual e Professor A e “10 anos.”
Professor Aloisio

Ernande Brandao

e Professor B ¢“1 ano de experiéncia em

lecionar filosofia, mas como

Escola Estadual professora no municipio tenho

Professora Maria 13 anos, sendo 6 anos na
Laura Chagas de gestdo da escola e o resto
Assis ,

lecionando Lingua Portuguesa.’

e Professor C e“2 anos.”

Escola Estadual e Professor D ‘6 anos.”
Professor Mileno

Ferreira da Silva

O tempo de experiéncia em sala de aula com a disciplina de filosofia dos
professores pesquisados varia de 01 (um) a 10 (dez) anos de ensino, sendo que a

metade dos docentes possui um tempo expressivo (06 e 10 anos).

Questao 5: Como se deu a sua escolha para o ensino de filosofia?

Respostas: Todos responderam. No tocante aos motivos que levaram os
professores a escolher o ensino de filosofia, as respostas variaram em identificacao,

afinidade, fascinio e espirito questionador.

ESCOLAS PROFESSORES | Escolha para o ensino de Filosofia
Escola Estadual e Professor A | e “Por ser uma pessoa curiosa que me
Professor Aloisio espanto, que me questiono e que
Ernande Brandao investigo.”




Escola Estadual
Professora Maria
Laura Chagas de
Assis

e Professor B

¢ “Na faculdade nao tinha muita
identificacdo com a filosofia, mas quando
cheguei a escola para dar aulas e vi os
conteudos, identifiquei-me. Filosofia da
um leque de opcdes para debate. A partir
do livro didatico que é disponibilizado
para as escolas, pego o conteudo dos
livros e trago para a realidade atual, e o
bom de tudo isso é que os alunos trazem
as vivéncias de fora da escola para

serem trabalhadas em sala de aula.”

e Professor C

¢“A escolha se deu devido a demanda da
escola, ou seja, tinha caréncia nessa
disciplina e eu tinha horas a preencher.
Outro fator também determinante foi a
guestao de afinidade, porque a filosofia
vai além das ideias e trabalha muito com

as hipoéteses.”

Escola Estadual
Professor Mileno

Ferreira da Silva

e Professor D

¢ “Foi 0 curso superior que optei e estudar
filosofia com os mestres da historia é algo

fascinante.”

Dentre as respostas dos professores, a que chamou atencéo foi a resposta do
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professor C “a Filosofia vai além das ideias e trabalha muito com as hipoteses”.

Cabe aqui destacar essa resposta, devido ao fato de trazer possibilidades do pensar

hipoteses como experiéncia do pensar, de dar indicios da possibilidade do ensino de

filosofia com pratica filosofica: pensar por si mesmos, refletir, questionar, conceituar.

Vale pontuar que este mesmo professor fala que a escolha por filosofia ndo

se deu tdo somente pela afinidade, livremente, ocorreu pela necessidade reciproca,



56

isto €, pela caréncia existente na escola e sua necessidade de completar a carga

horéria, ocorréncia comum nas escolas da rede estadual de ensino.

Questdo 6: Qual a carga horéria de trabalho? E quantas turmas leciona?

Respostas: Todos responderam. A seguir:

ESCOLAS PROFESSORES | QUANTIDADE DE TURMAS E HORAS/AULAS
LECIONADAS

e Professor A | «“Tenho 40 horas semanais, sendo 20
Escola Estadual
. horas no Estado de Alagoas e 20 horas
Professor Aloisio
no Estado de Pernambuco, leciono em 10
Ernande Brandao
turmas.”

e Professor B | « “Tenho 7 horas semanais, pois
complementa a carga horaria com a

Escola Estadual disciplina de Sociologia, leciono em 7

Professora Maria turmas.

Laura Chagas de e Professor C | e“Tenho 10 horas semanais e mesmo
Assis assim complementa com Sociologia e
leciono em 10 turmas e em escolas

diferentes.”

e Professor D | «“Tenho 60 horas semanais, ndo é algo
Escola Estadual _ . _
. facil, pois tenho uma Unica aula por
Professor Mileno
] ) semana em cada turma e leciono em 48
Ferreira da Silva
turmas.”

Nas escolas lecionadas, os professores tém uma carga horaria de trabalho
que varia de 07 (sete) a 60 (sessenta) horas, sendo de 07 (sete) a 48 (quarenta e
oito) turmas por professor. Sendo que ha os que lecionam outras disciplinas para
complemento de carga horéria, ndo tendo dedicacao exclusiva a filosofia, precisando
se dividir para dar conta de diferentes disciplinas, com elevada quantidade de

diferentes turmas.
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Conforme visto, essa quantidade elevada de turmas e horas/aulas por
professor, além da necessidade de ensinar outras disciplinas, € um contundente
indicador da dificuldade para exercer a filosofia com direcionamento para o filosofar,
principalmente porque o trabalho filoso6fico exige tempo néo cronoldgico, além disso,
0s professores precisam de tempo para planejar as aulas; considerando ser cada
turma um mundo de ideias e pensamentos a serem trabalhados, pois cada turma

tem a sua historia, realidade, dificuldades e potencialidades.

Demanda tempo, conhecimento e foco uma boa aula de filosofia. Para o
professor preparar a aula e o ambiente para lecionar, Aspis e Gallo (2009), que
focam no ensino de filosofia pela conceituacéo, preceituam que o método de ensino
passa pelas etapas da sensibilizacdo, problematizacéo e investigacdo, para depois
os jovens terem condi¢des de iniciar a conceituacdo. Entdo, como esperar que em
01 (uma) hora de aula por semana e com uma quantidade elevada de turmas, o
trabalho criativo por conceituacdo, reflexdo, criticidade, pensamento inovador e

autbnomo aconteca no ensino de filosofia?

Questdo 7: Qual a sua situacao funcional na escola? (Concursado,
Contratado/Monitor)

Respostas: Todos responderam. A seguir:

ESCOLAS PROFESSORES | SITUACAO FUNCIONAL

Escola Estadual e Professor A | «“Sou concursado da rede Estadual.”
Professor Aloisio

Ernande Brandao

Escola Estadual e Professor B | ¢ “Sou monitora, mas com pretenséo de

Professora Maria fazer concurso publico.”

Laura Chagas de

AsSis e Professor C | e« “Monitora.”

Escola Estadual e Professor D | ¢“Sou concursado e monitor.”
Professor Mileno
Ferreira da Silva




58

Dos quatro professores entrevistados, a metade dos professores possui cargo
concursado, os demais sdo monitores. A falta de vinculo efetivo com a instituicao
também pode e, em geral, interfere negativamente na qualidade das aulas, uma vez
gue o professor ganha mal e precisa trabalhar em muitos lugares, nao tendo tempo
e nem motivagdo para se dedicar a uma atividade que ndo é segura, mas sim
temporaria. Decerto a desvalorizacdo do professor, seja efetivo ou temporario, €
fator que aliado a auséncia de atencéo e regulamentacao especifica pde em xeque a

qualidade do ensino de filosofia nas escolas publicas.

Questao 8: Como voceé caracteriza o aluno do ensino médio?

Respostas: Todos responderam. A seguir:

ESCOLAS PROFESSORES | CARACTERIZACAO DO ALUNO DO ENSINO
MEDIO

e Professor A | ¢“Com a perspectiva de primeiro ele ser
Escola Estadual _ _ _ _
) cidaddo e em seguida inseri-lo no
Professor Aloisio o
mercado profissional e o professor
Ernande Brandéao
precisa estar implementando esta ideia.”




Escola Estadual
Professora Maria
Laura Chagas de

ASSis

e Professor B

¢“Os alunos do Ensino Médio ainda nao
sabem onde estdo. Eu classifico entre
alunos da zona rural e urbana. Os alunos
da cidade ja estdo cientes da realidade
que vivem e estdo com muita angustia de
sair do Ensino Médio e ndo estarem
preparados para conseguir um emprego,
enfrentar o vestibular. Ja os alunos do
sitio ndo tem muita perspectiva, nao
veem 0 estudo como uma possibilidade
de crescimento, mas agora com muita
informacéo ja comecam a ver a faculdade

bem mais proximo.”

e Professor C

e“Esta pergunta € meio complicada de
responder porque ha diferenca da escola,

do ensino particular para o publico.”

Escola Estadual
Professor Mileno

Ferreira da Silva

e Professor D

¢“Néao da para caracteriza-lo
generalizando, cada aluno é especifico,

assim como cada turma.”
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Essa € uma pergunta curiosa porque ndo é possivel atender bem a um

publico se ndo se conhecer esse publico, ainda que seja heterogéneo, precisa ser

conhecido em suas diversidades para atendimento das suas necessidades. Pelas

respostas dos professores, em sua maioria, evasivas e sem demonstracdo de

conhecimento de causa, infere-se que 0s mesmos nao demonstram seguranga no

conhecimento do material humano com o qual lidam. Desse modo, como direcionar

as aulas?

Questao 9: Para vocé o que é ensinar e ensinar filosofia?

Respostas: Todos responderam. A seguir:



ESCOLAS

PROFESSORES

ENSINAR E ENSINAR FILOSOFIA

Escola Estadual
Professor Aloisio

Ernande Brandao

e Professor A

¢ “Ensinar é transformar o meio e 0 ensino
da filosofia € ensinar boas atitudes
filosoficas, é formar o senso critico para
gue as pessoas possam separar o

maximo entre o certo e o errado.”

Escola Estadual
Professora Maria
Laura Chagas de

AsSis

e Professor B

¢ “Ensinar € um crescimento pessoal e
uma possibilidade de mudar de vida, ja
no Ensino Médio vocé cresce mais ainda,
porque ja vé o resultado de seu trabalho
com os alunos se formando e tomando
seus caminhos. Sobre a filosofia é fazer o
aluno se questionar. Porque existem
muitas disciplinas que fornecem apenas
0s conteudos e a filosofia € muito
guestionadora. Fazer o aluno pensar e
guestionar, assim os alunos aprendem
que tudo tem um porque, e comegam a
criticar. A filosofia questiona muito a
histdria, e a partir dai que percebo que os
alunos tém ideias diferentes. A filosofia
mexe muito com a cabeca dos alunos e

dos professores.”

e Professor C

«“E "aprender a aprender’, & um vai e vem,
eu aprendo com vocé e vocé aprende
comigo. Ja a filosofia € aprender a pensar
melhor, € redimensionar 0s
conhecimentos além daquilo que se Vé,

porque ela transcende universalmente.”

Escola Estadual

e Professor D

¢ “Ensinar é algo prazeroso, € um dom,

60
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Professor Mileno porém desestimulante, pois a grande
Ferreira da Silva maioria dos alunos néo estuda ou néo
percebem a educacdo como ‘unica’ forma
de melhorar de vida. E ensinar filosofia é
um desafio, visto que filosofia exige do
aluno muita leitura e a grande maioria

tem deficiéncia ou n&o gosta de ler.”

Sintetizando suas falas, para esses professores ensinar filosofia é formar o
senso critico, o discernimento do bem e do mal, é fazer o aluno se questionar, fazer
0 aluno pensar, aprender que tudo tem uma raz&do de ser, desafiar os alunos a
exporem suas ideias diferentes, redimensionar os conhecimentos do alunado para o
metafisico; expbe-se, também, que € um desafio por esbarrar em dificuldades
bésicas, como a deficiéncia e o ndo gosto pela leitura.

Essas falas indicam uma possibilidade de atencédo para o ensino de filosofia
pensado filosoficamente, ou seja, com escopo de ensinar filosofia ensinando a
filosofar, ensinando os alunos a experienciar o pensamento autbnomo e seus
beneficios para a emancipacdo do ser, com a criacdo e exposicdo de conceitos,
reflexdo filoséfica e analise critica. Ao mesmo tempo, essas falas suscitam uma
davida: até que ponto converge a conceituacdo do professor quanto ao ensino de
filosofia e a sua pratica efetiva no dia a dia diante dos diversos entraves?

Na fala do professor D, o Unico com formacdo em filosofia, aparece um
discurso de deséanimo e exposicao da dificuldade de trabalhar com a leitura, seja de
textos filosoficos, seja de fundamentos da filosofia. Fator que dificulta, sobremaneira,
o ensino de filosofia, ainda mais o ensinar a filosofar. Principalmente porque se
espera da Filosofia o desenvolvimento geral da competéncia de leitura, que nao se
confunde com qualquer leitura, mas antes envolve capacidade de analise, de

interpretacdo, de reconstrucao racional e de critica.

Questédo 10: A filosofia € uma disciplina prépria do pensamento?
Respostas: Todos responderam e concordaram que é uma disciplina do

pensamento.
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ESCOLAS PROFESSORES | FILOSOFIA PROPRIA DO PENSAMENTO
Escola Estadual e Professor A | «“Sim, entre outras disciplinas ela é a
Professor Aloisio principal, devido a filosofia cobrar isso do
Ernande Brandao aluno, ela exige, ela provoca.”

e Professor B | «“Sim, porque € puro pensamento, ver-se
a filosofia com o pensamento do outro e
com O que se pensa para se ter uma

terceira ideia. E dai, vocé cria uma nova

Escola Estadual - . . .
ideia, e a partir daquilo ali. E para o aluno

Professora Maria . )
0 pensamento fica bem mais

Laura Chagas de . , .
compreensivel e aceito porque foi

Assis C . .
construido junto com o outro. A filosofia
da o espaco do aluno opinar.”

e Professor C | «“Sim, totalmente propria do pensamento,
corpo e alma.”
Escola Estadual e Professor D | ¢“E uma questdo do ser humano, pois
Professor Mileno desenvolve a capacidade critica,
Ferreira da Silva reflexiva.”

Todos os professores responderam afirmativamente quanto a naturalidade do
pensamento na disciplina de filosofia. “Sim, entre outras disciplinas ela € a principal,
devido a filosofia cobrar isso do aluno”; foi exposto também que a filosofia da espaco
para o aluno opinar; “sim, porque € puro pensamento”; “sim, totalmente propria do
pensamento, corpo e alma”; “é uma questdo do ser humano, pois desenvolve a
capacidade critica, reflexiva”. Para Aspis e Galo (2009), a filosofia € um exercicio do
pensamento, de enfrentar o caos.

Embora os professores afirmem em suas falas que a filosofia seja uma
disciplina propria do pensamento, nao fica claro se vislumbram pensamento na 6tica
da criacdo de um pensamento novo, proprio, autbnomo ou se € pensar apenas 0

que ja foi pensado, repetindo as afirmacdes ja existentes.
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Questao 11: O que é pensar filosoficamente?

Respostas: Todos responderam. A seguir:

ESCOLAS PROFESSORES | PENSAR FIOSOFICAMENTE

Escola Estadual e Professor A | «“E quando vocé pensa. E vocé pensar a
Professor Aloisio natureza, pensar nas transformacgoes e
Ernande Brandao pensar nas atitudes.”

e Professor B | «“E analisar uma questao filosofica. E vocé

Escola Estadual . ter ideias coerentes.”

Professora Maria

Laura Chagas de eProfessor C | ¢“E transcender, se transportar. E
Assis enxergar as coisas de outra forma. E

superar o senso comum.”

e Professor D | e “E nunca se conformar com o 6bvio. E
Escola Estadual
. buscar sempre uma solucéo para
Professor Mileno _ o,
) ) gualquer circunstancia. E encontrar
Ferreira da Silva
sempre uma luz em tempos obscuros.”

Os professores falam que pensar filosoficamente é: pensar nas
transformacdes e pensar nas atitudes; é ter ideias coerentes; € enxergar as coisas
de outra forma, superar o senso comum; é nunca se conformar com o 6bvio; é
buscar sempre uma solucéo para qualquer circunstancia.

Essas falas indicam a tentativa do pensar filosoficamente, assim como
preceitua Aspis e Gallo (2009), pensar filosoficamente é filosofar, € exercer a
experiéncia do pensamento.

A forma de conceber o pensamento filosofico vai aléem do entendimento de
pensar ou ter ideias coerentes, passa pela criacdo: pensamento novo, proprio,
autdbnomo.

“Pensar filosoficamente é nunca se conformar com o 6bvio. E buscar sempre
uma solugao para qualquer circunstancia”. O professor D, apesar de nado citar

diretamente, nessa fala, por assemelhacéo, remete-nos ao ato filosofico da criacao
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de conceitos, pois 0 conceito € criado em um campo de problematizacdes. A criacao
de conceitos é possivel a partir do levantamento de questionamentos, de problemas
e, indubitavelmente, da experiéncia do pensamento. Tem-se, portanto, 0

pensamento como forca motriz da filosofia.

Questado 12: Geralmente, quais recursos didaticos vocé utiliza para ensinar

filosofia?

Respostas: Todos os professores responderam quais recursos didaticos

utilizam para ensinar filosofia, sendo o livro didatico o mais utilizado.

ESCOLAS PROFESSORES | RECURSOS DIDATICOS UTILIZADOS PARA O
ENSINO
Escola Estadual e Professor A | e“Livro didatico, filmes, documentarios.”

Professor Aloisio

Ernande Brandao

e Professor B | e“Livro didatico, textos filoséficos, filmes e

musicas.”
Escola Estadual

Professora Maria e Professor C | ¢“Utilizo o livro didatico, filmes, escrita dos

Laura Chagas de o .
alunos, e a projecao dos alunos utilizando

Assis a realidade do mundo e trazendo para a
realidade dos mesmos.”
Escola Estadual e Professor D | e“Livro didatico, filmes.”

Professor Mileno

Ferreira da Silva

Na fala dos professores aparecem os recursos: livros didaticos, filmes,
documentarios, textos filosoficos e musicas. Apenas o professor C afirmou também
trabalhar com a escrita dos alunos e a visao destes.

Segundo Aspis e Gallo:

Assim, aprender a ler e escrever filosofia € um bom caminho para aprender
a pensar filosoficamente. E o conhecimento dos elementos constitutivos do
texto filosofico, os reiterados exercicios das operacdes do pensamento que
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constituem o discurso filoséfico, que podem dar os instrumentos para
decifrar o pensamento filos6fico, o que pode possibilitar, por sua vez, uma
posterior criacdo de filosofia. (2009, p. 19 e 20).

A atitude do professor C de uso da “escrita dos alunos” mostra-se pertinente a
luz do que assevera Aspis e Gallo (2009): a utilizacéo da leitura e escrita filosofica
conduz ao pensar filosoficamente.

Ainda para esses autores,

se a filosofia é uma atividade, ndo basta que a conhecamos de maneira
passiva. E preciso experimenta-la. Se a filosofia € uma atividade, s6
aprendemos filosofia quando experimentamos, quando praticamos a
atividade filosofica (2009, p.41).

No propésito de trazer o aluno do ensino médio para a convivéncia com a
filosofia, os autores Aspis e Gallo (2009) sugerem expor textos ndo constituidos
inicialmente como filoséficos a exemplo de filmes, imagens e s6, posteriormente,
apresentar textos filoséficos. Apresentando também a histéria da filosofia, pois
nenhuma destas apresentacdes da filosofia esta desvinculada de sua razdo de ser.
E a partir dai, proporcionar aos alunos a escrita filosofica, a tentativa de ensaiar seus
préprios pensamentos e expor sua argumentacao a partir de um problema escolhido,

compondo raciocinios e iniciando a primeira tentativa de filosofar.

Questdo 13: Como é feita na escola a organizacédo curricular da disciplina de
filosofia? O que se prioriza: temas filosoficos ou histéria da filosofia?

Respostas: Todos responderam. A seguir:

ESCOLAS PROFESSORES | ORGANIZACAO CURRICULAR DA DISCIPLINA
FILOSOFIA

e Professor A | ¢“A gente obedece o0 que vem estipulado
pela Secretaria de Educacgéo, mas a

gente pode alterar também. Mas, prefiro
Escola Estadual
) conteudos filosoficos porque despertam
Professor Aloisio o
mais o interesse dos alunos em temas
Ernande Brandé&o _ _
como os grandes fildsofos seja da

antiguidade, medieval, moderno ou

contemporaneo.”
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e Professor B | «“Eu percebi aqui no livro didatico que ele
segue os dois, pois primeiro apresenta a
historia para ter os temas filoséficos. A

organizacao curricular segue o roteiro do

livro. Lembro que antes né&o tinha livro

Escola Estadual didatico na escola e era muito dificil para

Professora Maria L
preparar as aulas. Mas, também sinto

Laura Chagas de dificuldade porgue na maioria das vezes

Assis ~ iz . . e
nao da para terminar o livro didatico.

e Professor C | e“Prioriza ambas as tematicas. Escolhe
pela série a ser lecionada, pois é um livro
didatico Unico para as 3 séries do Ensino
Médio.”

Escola Estadual e Professor D | ¢“Sao levados em conta os contelidos do
Professor Mileno ENEM, mas gosto muito dos temas

Ferreira da Silva filosoficos.”

Ficou claro que a organizacéo curricular da disciplina de filosofia centraliza-se
no livro didatico. Abordam-se temas filosoficos e histdria da filosofia desde que os
livros os tragam.

Essa questao € interessante, pois as falas dos professores nao apontam para
uma definicdo do que se prioriza, se temas filosoficos se histéria da filosofia, ficando
claro que é seguido o livro didatico sem uma percepc¢éo de priorizacdo ou unido de
propostas. S0 a metade dos professores demonstrou perceber a presencga no livro
didatico tanto dos temas filosoficos quanto da historia da filosofia. Um professor citou
o direcionamento do ensino para 0 ENEM.

Pelo segmento quase que absoluto ao livro didatico, pressupde-se nao existir
0 uso da autonomia para adequacado do curriculo a realidade de cada turma. Vale
ressaltar, conforme Gelamo (2009), que a preocupacao do que ensinar ainda € uma

guestao de debates, bem como ainda é um desafio para o ensino de filosofia.
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Quest&o 14: E feito o planejamento das aulas? De quanto em quanto tempo?

Respostas: Todos responderam. A seguir:

ESCOLAS PROFESSORES | PLANEJAMENTO DAS AULAS

Escola Estadual e Professor A | «“Sim, é feito semanal, mas pode ser
Professor Aloisio alterado mediante um novo

Ernande Brandao acontecimento.”

Escola Estadual e Professor B | ¢“Sim, semestral.”

Professora Maria

Laura Chagas de

) e Professor C | ¢“Feito semestralmente.”
ASSIS

Escola Estadual e Professor D | ¢“Sim, semestralmente.”
Professor Mileno
Ferreira da Silva

Os professores informaram que o planejamento é feito por semestre, somente

um professor disse ser feito semanalmente.

Questdo 15: O plano de aula é construido de acordo com o projeto politico
pedagogico? De que maneira é feita essa elaboracéo do plano de aula?

Respostas: Todos responderam. A seguir:

ESCOLAS PROFESSORES | PLANO DE AULA E PPP

Escola Estadual e Professor A | e “Sim, atendendo a comunidade escolar
Professor Aloisio também. O planejamento basico € o

Ernande Brandao conteudo pedagdgico.”

Escola Estadual e Professor B | «“E baseado no PPP da escola. E feita a

Professora Maria ementa, mas a coordenacéo informa que

Laura Chagas de pode acrescentar mais conteudos.”
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Assis e Professor C | #“Sim, é discutido com os colegas a partir

dos livros didaticos.”

e Professor D | #“Sim, no planejamento e nas jornadas
Escola Estadual _
_ pedagdgicas. Leva em conta o contetdo
Professor Mileno
) ) programatico dos livros e a partir da
Ferreira da Silva
analise das provas dos vestibulares.”

Aqui é detectada uma lacuna e inconsisténcia, uma vez que néo fica claro
quais propostas do PPP sdo seguidas e ndo ha o que seguir nos PPP dessas
escolas acerca do ensino de filosofia. Os professores afirmaram construir o plano de
aula da disciplina de filosofia de acordo com os PPP de suas escolas; mas como
isso é possivel se os referidos PPP nédo orientam ou sugerem a forma de ensino de
filosofia, pois sé contém objetivos gerais do ensino-aprendizagem? Infere-se,
portanto, que se nos PPP ndo ha um direcionamento especifico para o ensino de
filosofia, os professores elaboram seus planos de aula em conformidade com estes
PPP apenas quanto a seus preceitos pedagodgicos genéricos.

Logo, h& imprecisdo no modo como essas aulas sdo planejadas de acordo
com o PPP, por ser este desatualizado e omisso no tocante ao ensino de filosofia.
Apenas o PPP de uma escola foi atualizado e, mesmo assim, ndo especifica 0s
objetivos e/ou as diretrizes do ensino de cada disciplina.

Foi possivel perceber que ao questionar sobre plano de aula, os professores
aludem somente a conteudo, ndo tratam de conteddo aliado a metodologia e
recursos, com o cuidado de adequé-los as especificidades de cada turma. Isso ndo
causa maior estranheza se considerarmos que na maior parte das vezes, as aulas
possam se reduzir a aulas expositivas e se reconhecermos a dificuldade,
sobremaneira presente, em trabalhar a filosofia em sala de aula de uma forma mais
pratica e efetiva. Esse, indubitavelmente, € um eminente desafio a ser enfrentado
pelo ensino de filosofia no ensino médio das escolas publicas.

Aspis e Gallo (2009, p. 69 e 70) corroboram: “o filosofar sé se faz com
meétodo, o professor precisa munir-se de um repertorio, construir estratégias de aula,

definir seus objetivos e tragar suas linhas de acdo.” Ainda segundo eles: “ha
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métodos, que podem ser experimentados, testados, reelaborados, aperfeicoados,
em um trabalho continuo e constante (2009, p. 71)".

E a partir do planejamento da aula que pode se tornar possivel a consecucéo
do ensino de filosofia pensado filosoficamente. No qual exista o despertar os jovens
para a reflexao filosofica, bem como transmitir aos alunos do Ensino Médio o legado
da tradicdo e o gosto pelo pensamento inovador, critico e independente.

Cabe ressaltar que essa questdo da metodologia ainda € um dos desafios da
filosofia, ou seja, a procura por uma metodologia do ensino da Filosofia e do ensino

do filosofar.

Questao 16: A partir dos assuntos indicados pelo professor, este acata
sugestdes de assuntos dos estudantes?

Respostas: Todos responderam. A seguir:

ESCOLAS PROFESSORES | CONTEUDOS FLEXIVEIS

Escola Estadual e Professor A | «“Sim, porque atualmente a nova escola
Professor Aloisio cobra isso, pois acabou aquele tempo em

Ernande Brandao que o professor era ‘rei’.”

¢ Professor B | «“Sim, ja aconteceu muito isso.”
Escola Estadual

Professora Maria
Laura Chagas de | ®Professor C | ¢*Os alunos s&o ‘robotizados’, isso nao

Assis acontece. O alunos ou n&o gostam ou

nao querem participar.”

Escola Estadual e Professor D | «“Sim, filosofia é didlogo.”
Professor Mileno

Ferreira da Silva

Os professores, em sua maioria, responderam que acatam sugestbes de
assuntos vindas dos estudantes. Apenas o professor C respondeu que néo e ainda
informou que os alunos sio “robotizados”. Isso pode ser uma questdo preocupante,

pois 0s jovens sdo, naturalmente, inquietos, questionadores e falam o que sentem.
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Talvez seja 0 caso de esse professor e repensar sua pratica e ver o que acontece se
abrir mais espaco para o dialogo, permitindo que o0s alunos se expressem,
externando o que pensam e sentem.
Deve-se lembrar que a filosofia € um espacgo para o pensar, entdo como 0s
alunos irdo expor seus pensamentos?
Segundo Aspis e Gallo (2009), aos alunos deve ser propiciada a tentativa de
ensaiar seus proprios pensamentos e expor sua argumentacdo a partir de um
problema escolhido, compondo raciocinios e, assim, iniciar a primeira tentativa de

filosofar.

Questdo 17: Como é possivel integrar a filosofia com as demais disciplinas?
Respostas: Todos responderam que sim. A seqguir:

ESCOLAS PROFESSORES | FILOSOFIA E AS DEMAIS DISCIPLINAS
Escola Estadual e Professor A | e“Deve, porque a filosofia fica mais
Professor Aloisio completa com a ligacdo com as outras.”

Ernande Brandao

e Professor B | «“Com certeza, pois as vezes percebo que

Escola Estadual a filosofia da uma pincelada em todas as
Professora Maria demais disciplinas, porque ela € muito
Laura Chagas de questionadora.”

Assis e Professor C | ¢“A filosofia abre esse espaco, ela tem

essa flexibilidade.”

Escola Estadual e Professor D | ¢“Sim, principalmente com o ENEM onde
Professor Mileno 0s assuntos sao interdisciplinares.”

Ferreira da Silva

E um fator positivo a afirmacéo dos professores, porque a filosofia tem esse
poder de andar junto das outras disciplinas, levando os alunos a refletirem,

guestionarem e conceituarem acerca das diversas tematicas estudadas.
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A fala dos professores € unanime em afirmar que é possivel integrar a
filosofia com as demais disciplinas, isso mesmo depois de sua obrigatoriedade no
ensino médio como disciplina, uma vez que anteriormente ela era tida apenas como
abordagem interdisciplinar, ou seja, ndo tinha um lugar especifico no curriculo e
aparecia de forma transversal.

Nessa contextualizacdo, cabe ressaltar Gallo (2002, p. 199) que diz que

ensinar filosofia é:

(...) um exercicio de apelo a diversidade, ao perspectivismo; € um exercicio
de acesso a questbes fundamentais para a existéncia humana; é um
exercicio de abertura ao risco, de busca de criatividade, de um pensamento
sempre fresco; € um exercicio da pergunta e da desconfianca da resposta
facil. Quem nao estiver disposto a tais exercicios, dificilmente encontrara
prazer e éxito nesta aventura que € ensinar filosofia, aprender filosofia.

Dessa sorte, a integracdo da filosofia com as demais disciplinas, favorece
estas através dos beneficios da reflexdo filoséfica diante dos diversos temas, assim
como favorece a filosofia tornando-a familiar e demonstrando sua importancia.
Demonstra-se, aqui, que ha a concordancia dos professores da possibilidade de
integracdo da filosofia as demais disciplinas, o que é algo positivo e construtivo; no
entanto, sabe-se que a integracéo efetiva ainda tem um longo caminho a percorrer,
transpondo a préatica do lecionar isolado, sem um planejamento globalizado, que

obsta a efetividade dessa integracéao.

Apbés a entrevista, os professores desabafaram espontaneamente e
sintetizaram as dificuldades e desafios que enfrentam no ensino de filosofia,
destacaram algumas situacdes:

- A carga horéria da disciplina insuficiente (01 hora por semana), ou seja,
pouco tempo para discussao;

- Os conteudos dos livros didaticos sdo complexos para a realidade dos
alunos, no caso para o nivel de aprendizagem dos alunos;

- Muitas vezes os livros didaticos chegam em quantidades insuficientes para
todos os alunos das turmas;

- A caréncia de professores;

- Os atrasos no calendario escolar (devido a greves e caréncias de docentes);
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- A troca de professores contratados de filosofia € constante e dificulta a
aprendizagem dos alunos;

- A falta de valorizacdo do ensino de filosofia, tanto por parte dos préprios
professores que ensinam quanto do governo;

- A falta de formacéo continuada para os professores;

- O esgotamento/sobrecarga do professor, devido a carga horaria ser apenas
de 01 (uma) hora por turma o professor tem que ser lotado em 5 escolas ou mais
para ter uma carga horaria boa para se manter, também, muitas vezes, quando o
professor ndo completa a carga horaria com a disciplina de filosofia o colocam para
ensinar disciplinas diferentes;

- A dificuldade de fazer os alunos exporem o pensamento tanto de forma
verbal quanto escrita, pois muitos ndo sabem nem ler ou escrever direito, ou quando
escrevem ndo compreendem o que escreveram;

- E bem dificil a realidade do dia a dia em sala de aula;

- A filosofia deveria ter mais destaque desde o Ensino Médio ao Ensino

Superior;

Diante das falas dos professores, foi possivel extrair indicadores relativos ao
ensino de filosofia. Esses indicadores apresentam as necessidades de atencéo ao
ensino de filosofia, frente a variadas situacdes adversas que sdo comuns ao ensino

publico estadual.

A falta de professores formados em filosofia, para que este ensino aconteca
de forma efetiva e significativa, encabeca os entraves para o ensino de filosofia;
deixando o ensino de filosofia pensado filosoficamente para o campo do ideal e

longe do real.

3.1Uma amostra do que dizem os alunos do Ensino Médio de Santana do
Ipanema, Estado de Alagoas

Participaram deste estudo 6 turmas, totalizando 152 alunos do 1° ao 3° Ano
do Ensino Médio, que responderam ao questionario, nas trés escolas estaduais de

ensino médio existentes na cidade de Santana do Ipanema/AL.
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Foram direcionadas perguntas aos jovens sobre a vivéncia deles com a
filosofia em sala de aula. Respondidos os questionamentos, foram discutidas as
respostas. Para efeito dessa pesquisa foram transcritas as sinteses das respostas
obtidas as questdes propostas aos alunos, bem como, em algumas respostas foram
descritos 0s percentuais correspondentes. Salienta-se que as falas dos alunos foram
corrigidas, com o intento de uma melhor compreensdo, mas registra-se aqui a

perceptivel dificuldade de escrita de grande parte dos alunos entrevistados.

Questao 1: Vocé gosta das aulas de filosofia? Justifique sua resposta.

Respostas: Todos responderam, sendo que 0s poucos alunos que
responderam negativamente a esse questionamento justificaram que ndo gostam
porque € uma disciplina muito complicada, dificii de compreender, com uma
linguagem estressante, que ndo da para entender nada, que as aulas ndo séo
atrativas, ou ainda, que o docente que leciona a disciplina ndo passa os conteudos
de forma clara. A maior parte justificou que ndo gosta porque nao consegue
entender o que é passado na aula.

TOTAL DE ALUNOS SIM NAO

152 129 23

Dos 152 alunos que responderam o questionario, 129 alunos apontaram
aspectos positivos ao falar sobre a sua experiéncia com as aulas de filosofia, ja os
demais 23 alunos apontaram aspectos negativos nas aulas. Nesse questionamento
ninguém deixou de responder, ndo houve resposta em branco.

Foram selecionadas algumas falas afirmativas, que foram a maioria:

“Sim, pois a filosofia fala muito da realidade, fala sempre do ser humano.”

“Sim, porque a gente aprende a viver em cidadania, respeitar os outros.”

“Sim, porque sdo muito legais os assuntos, alunos debatem com o professor,
isso nos faz compreender melhor os assuntos.”

“Sim, porque a filosofia é a arte da vida, € onde aprendemos que a vida é bem

mais importante do que a gente imagina.”
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“Sim, pois retrata muitas coisas do nosso dia-a-dia, fala dos grandes filosofos
e permite-nos expressar nossas opinides e ideias.”

“Sim, porque o professor explica muito bem e eu consigo entender o que ele
fala.”

“Sim, apesar das poucas aulas que temos por semana.”

Esses dados apontam de um lado um aspecto preocupante, de uma minoria
gue ndo esta sendo alcancada, do outro lado um amplo terreno fértil, para
disseminacéo e consecucao do escopo do ensino de filosofia aos jovens do ensino

médio.

Questao 2: O que vocé espera das aulas de filosofia?

Respostas: Todos responderam a esta questdo, inclusive quem falou que
nao gostava de filosofia. A fala dos que disseram néo gostar de filosofia resumiu-se
em dizer que esperam das aulas de filosofia compreender o que é filosofia e o que
ela quer ensinar, esperam acha-la interessante e (til, guerem aulas mais dinamicas.
Os alunos que disseram gostar de filosofia esperam das aulas de filosofia:
“aprender”; “que a aula seja sempre interessante”; “novidades”; “que trate da
realidade do mundo e da vida”; “aulas com conteudo”; “bom conteudo”; “entender o
conteudo”; “aula boa para utilizarmos no dia-a-dia e na vida profissional”; “aprender
sobre politica”; “aulas dinamicas”; “professor que saiba ensinar’; “mundo real’;
“entender o objetivo da filosofia”; “aulas com dialogo”; “utilizar o computador para
mostrar os filésofos”; “melhorias para a vida”; “mais aprofundamento”; “mostrar
caminhos de conhecer a filosofia”; “sair da rotina”; “muitos textos e perguntas

”. o« ”. o«

complicadas”; “aulas com professores qualificados e que nao faltem”; “que melhore o
ensino”; “aumentar a quantidade de aulas na semana”; “aulas inusitadas”.

Mais falas:

“Eu espero que ela me ensine cada vez mais como pensar filosoficamente e
como viver em sociedade.”

“‘Novidades, porque cada um de nds espera coisas novas para diferenciar um
pouco mais. Tipo, trazer ou mostrar algo novo e que seja interessante.”

“‘Que sejam cada vez mais interessantes do que sdo, para nos ajudar na vida

social e quem sabe também na vida profissional mais na frente.”
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“‘Aulas dindmicas sobre o assunto, que fale mais sobre o0 mundo em si para
gue a gente fique por dentro do que acontece.”

“Eu espero, nao gostando assim mesmo, um bom aprendizado e que entenda
qual é o objetivo de ensino da filosofia.”

“‘Espero aulas que contenham mais dialogo com os alunos, ou seja, mais
participacado dos alunos.”

“Algo diferente de ler, ler, ler, ler, sé fazemos isso.”

‘Espero que sejam aulas mais atrativas, porque tenho dificuldades em
aprender com o professor so6 falando ou escrevendo.”

“‘Eu espero desenvolvimento critico e social do meu conhecimento. E que o
professor se aprofunde ainda mais nos assuntos relacionados a filosofia.”

“Professores qualificados para nos ensinar com compromisso, sem faltar as
aulas.”

“‘Aumentar a quantidade de aulas na semana porque s6 tem uma aula.”

Pode-se perceber que todos os alunos entrevistados demonstraram alguma
insatisfagcdo e esperam serem melhores as aulas de filosofia. Apareceu quem
falasse inclusive de necessidades basicas: aulas com professor qualificado que néo
falte.

Houve um ponto de convergéncia entre as falas dos professores e as dos
alunos: a concordancia de que ha reduzida quantidade de aulas por semana, pouco
tempo de aula.

O que paira atualmente na area educacional € uma preocupacdo acerca do
desinteresse que 0s jovens estdo tendo com a escola. Entdo, de que maneira a
escola podera competir com as diversas novidades que existem fora do ambiente
escolar na hora da aula?

De acordo com Aspis e Gallo (2009), preocupagédo € legitima em se tratando
especificamente dos professores de filosofia, uma vez que existem alguns motivos a
mais para a existéncia dessa preocupacao: falta de tradicdo desse ensino nas
escolas, levando uma desconfianca da sua importancia por parte dos jovens, a sua
peculiaridade de ser um estudo bastante abstrato e dissertativo, a
imagem/preconceito que se tem de que a filosofia é inudtil. Dessa forma, a

preocupacdo com o desinteresse dos jovens pela filosofia e 0os possiveis motivos
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mostram-se desafios para o ensino de filosofia, mais ainda para o ensino de filosofia
pensado filosoficamente.

Esses mesmos autores esclarecem que: “atualmente os professores de
filosofia vivem o problema ndo so6 de ter de saber o que e como ensinar, mas o de
apresentar a filosofia aos jovens de forma instigante.” (2009, p. 75)

Portanto, para Aspis e Gallo:

E importante pensar que o que podera, desde o inicio, trazer o interesse
dos alunos para as aulas é a aproximacgao que se possa fazer das questdes
a serem tratadas em nossas vidas, nossa realidade. Certamente se
conseguirmos logo no comego mostrar aos alunos que a filosofia trata das
guestdes humanas mais fundamentais e que estas sdo exatamente aquelas
com as quais nos debatemos quando ndo estamos por demais tomados
pelo corre-corre do cotidiano, isto aumentara seu interesse.

(..

O importante é utilizar recursos imagéticos e textuais que sejam familiares
ao universo dos alunos para aproximar a filosofia de suas vidas, para que
saibam que o estudo da filosofia esta diretamente ligado ao tratamento dos
problemas humanos. (2009, p. 76)

Essas questdes, “podem ser um trabalho de pensarmos filosoficamente sobre
quais podem ser as coordenadas, balizas, de trabalho especifico para o ensino.”
(ASPIS E GALLO, 2009, p. 81)

Questdo 3: Dos conteudos vistos na disciplina de filosofia, quais vocé mais
gosta? Justifique sua resposta.

Respostas: Todos responderam. Temas que o0s alunos indicaram:
“Aristoteles; “ser humano”; “politica”; “fé”; “razao”; “frases filosoficas”; “mitologia
grega”; “leis e direitos”; “cidadania”; “cristianismo”; “acontecimentos do dia-a-dia;

empirismo e racionalismo”; “Karl Max”; “Kant”; “ciéncia e modernidade”; “linguagem e
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pensamento”; “ldeologia”; “Platao”; “deuses”; “filmes”; “ética”; “bem e o mal”; “moral’;
“crencga”; “arte”; “sofistas”; “pré-socraticos”.

Foram selecionadas algumas falas com justificativas:

“‘Deveres, politicas sociais, porque eu aprendi que devemos cumprir com
nossas obrigagfes e € direito nosso ter acesso a saude, esporte, lazer, cultura e

segurancga.”
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“Eu gosto de desvendar as frases, tipo ‘nenhum homem é uma ilha’, significa
gque o homem né&o pode viver isolado de todos e do mundo. Ele tem que criar e
renovar as coisas a cada dia.”

“Eu gosto mais quando o professor fala realmente do que acontece no Nnosso
dia-a-dia.”

‘Eu gosto mais dos antigos filosofos gregos e como os filosofos gregos
pensavam sobre a filosofia.”

“‘Empirismo e racionalismo, pois foi uma teoria do conhecimento que afirma
que o conhecimento vem apenas ou principalmente a partir da experiéncia.”

Com essas falas dos alunos fica demonstrado que eles procuram nos
conteudos, principalmente, sentido, significado que justifique a relevancia de serem
estudados.

Questao 4: Para vocé o que ¢é a filosofia?

Respostas: 02 (dois) alunos ndo responderam, os demais ficaram divididos
entre 0s que responderam o que sabem a respeito e os que afirmaram nao saber.

Responderam o que sabem a respeito — 88, 81%

Afirmaram néo saber — 9,87%

Deixaram em branco — 1,32%

Foram selecionadas algumas falas representativas:

“Filosofia € um novo comeco de vida faz a gente recomecar, porque faz
mudar em vocé alguma coisa que lhe perturbe.”

“A filosofia também pode ser o0 modo de uma pessoa se expressar, expor
seus pensamentos. A palavra filosofia também pode ser sinbnimo de ‘busca do
saber’.”

“E dar a sua prépria opini&o.”

“E uma matéria que mostra um pouco da realidade em nossa cidade, ela é
bastante curiosa e interessante e também é um pouquinho dificil.”

“Para mim a filosofia € uma disciplina que nos ensina a viver o dia-a-dia.”

“Para mim a filosofia é uma forma de abrir 0s nossos olhos, porque fala sobre
politica e sobre as nossas necessidades.”

‘Filosofia é o0 estudo das coisas, por que acontece aquilo, por que a

sociedade age assim. Estuda a sociedade em si 0 que se passa ao nosso redor.”
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“E mostrar a realidade como de fato ela estad acontecendo, e as vezes
influenciando jovens e adultos a buscar o conhecimento muito além do que eles
tém.

“Para mim a filosofia é uma descoberta para a histéria dela e a gente
conhecer mais sobre a filosofia.”

“Filosofia € um conhecimento dos historiadores etc.”

“Filosofia faz parte da nossa sociedade, pois quando estamos filosofando,
estamos nos entendendo em si préprios.”

‘A filosofia sdo 0s pensamentos que temos e desses pensamentos se
transformam em uma ideologia sobre tudo o que acontece.”

“Pra mim, filosofia € o estudo que estuda o jeito de pensar e falar das
pessoas.”

“E 0 estudo de tudo desde o comeco, é entender as evolugcdes passo a passo,
pois através do pensamento estuda o desenvolvimento das ciéncias para ter um
mundo melhor.”

“Filosofia € o conhecimento da vida.”

“E todo o entendimento da classe social e do mundo em que vivemos.”

“E o ato de filosofar sobre as ideias de cada coisa.”

“E uma matéria que ensina a gente sobreviver.”

“E estudar os acontecimentos historicos sobre a humanidade e entender mais
sobre as pessoas.”

“Filosofia € onde passamos a saber muitos conteudo e aprender muito mais.”

“Filosofia € um estudo que estimula muito o conhecimento dos jovens.”

“E o estudo do pensamento das pessoas.”

“E o estudo de alguma coisa, porque todos os assuntos tem dizendo que ‘ O
estudode ...””

“Sao fases que passam durante anos e o homem através da filosofia tenta
explicar.”

“E uma matéria que tem como principal objetivo mostrar para sociedade 0s
pensamentos dos filésofos.”

“Para mim a filosofia € uma aula que nos ensina a viver o dia a dia.”
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“A filosofia pra mim é ter a capacidade de pensar, porque eu simplesmente
acho isso.”

Alguns definiram de forma desencontrada e vaga, outros se aproximaram
mais, demonstraram em suas falas que para eles a filosofia representa busca,
recomeco, expressdo, complexidade, busca do conhecimento, exposicdo da
realidade, esclarecimento, convite ao entendimento, estudo do pensamento,
conhecimento do ser humano.

Algumas falas dos que responderam nao saber o que é filosofia:

“‘Nem sei explicar, ndo entendo muito bem o que é.”

“N&o sei ou ndo lembro.”

“Néo sei, porque ainda nao estudei o bastante para responder essa pergunta.”

“Bom, pra mim a filosofia ndo € entendida, eu ndo posso explicar mais.

Analisando as respostas, constata-se que, declaradamente, alguns alunos
nao souberam conceituar filosofia e muitos demonstraram dificuldade em responder
satisfatoriamente o que compreendem por filosofia; poucos alunos aproximaram-se
da esséncia da filosofia.

Questdo 5: Vocé acredita que a filosofia auxilia na formacdo dos jovens?
Justifique sua resposta.

Respostas: Apenas 02 (dois) alunos nao responderam a questédo, ficando
assim:

Sim — 79,60%

Nao — 19,08%

Branco —1,32%

Algumas falas afirmativas:

“Acredito que sim, porque ndés comegamos a entender a vida na filosofia.”

“Sim, porque tudo que aprendemos aqui em sala vivemos la fora.”

“Sim, porque cada um de nds tem atitudes e op¢des para construir um mundo
melhor, sem drogas e violéncia. A filosofia incentiva a gente a ter atitudes melhores.”

“Sim, porque a filosofia retrata coisas do nosso cotidiano, nos dar poder de

liberdade de expressao e nos ajuda a ter uma boa reflexdo.”
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“Sim, porque ela ensina, mostra o que os jovens devem fazer no futuro e cada
aluno que passa por ela se sente sortudo por se formar na matéria filosofia”.

‘Eu ndo sei a certeza se auxilia ou ndo, porgue muitos jovens nao querem
saber muito dessas coisas, mas pra mim auxilia.”

“Acredito que auxilia, mas muitos jovens ndo querem saber de filosofia.”

Disseram nao:

“‘N&o muito, porque muitos jovens ndo querem saber de nada, ndo déao
importancia aos estudos e nem a sociedade.”

“Nao, porque a juventude estéa dificil de concentrar-se no que realmente quer.”

“Acredito que nao.”

“Néao. Palavras e frases bonitas ndo formam ninguém.”

“N&o. Porque ela ndo acredita no fim, acredita na razo. E isso leva os jovens
a perderem a crenga, a fé em Deus. Isso atrapalha o envolvimento espiritual.”

“Mais ou menos, para isso tenho eu que saber mais o que é filosofia.”

E muito bom que a maioria dos alunos tenha essa percepc¢io de aceitacio e
de valorizacdo da filosofia na formacgéo deles, como jovens. E os que ainda ndo tem,
ainda assim, sdo terrenos aptos a semeadura. S8o jovens avidos por descobrir o
mundo e ensina-los filosofia ndo s6 em teoria, mas, na prética, a filosofar € um bem

que tem tudo para ser bem aceito por eles.

Questao 6: Para vocé o que seria filosofar?

Respostas: Nesta questdo o numero de alunos que deixou a resposta em
branco aumentou para 06 (seis). Ficou assim:

Responderam o que sabem — 73,02%

Disseram né&o saber — 23,03%

Deixaram em branco — 3,95%

Foram selecionadas algumas falas representativas:

“Conversar, expor suas palavras, seu conhecimento, seu pensamento sobre
algo, sua justificativa, expor também o seu saber.”

“Para mim filosofar é contar tudo que se passa na nossa sociedade.”

“Filosofia é um jeito de pensar diferente e ver o mundo melhor.”

“‘Refletir.”
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“Pensar nas coisas, questiona-las”.

“Filosofar é querer o conhecimento das coisas.”

“Seria questionar inumeras perguntas, mas poucas respostas.”

“Filosofar seria utilizar a filosofia no seu dia-a-dia.”

“Falar bonito, explicar bem e ter um bom conhecimento da vida e dos fatos da
sociedade.”

“Pensar, se perguntar os porqués, questionar, duvidar.”

“Seria driblar a realidade, tentando entender todos os por qués, de que, onde,
o que, etc.”

“E entender um assunto e tirar suas proprias conclusbes a respeito do
assunto e expressar tudo o que se pensar de maneira bem clara.”

“Acho que é pensar, pensar e muito viu! Porque na filosofia sempre tem que
ter um por que.”

“Agir de maneira propria, acreditar em seus conhecimentos e desenvolvé-los
e buscar as respostas das coisas.”

“Seria pensar como os filésofos, pois para tudo querem uma resposta.”

“Néo é falar o que a gente pensa ou acredita que seja, mas é falar de acordo
com a ciéncia, origem verdadeira das coisas.”

“Néao sei, no momento ndo me lembro. Nao entendo nada do que o professor
fala.”

“Para mim a filosofia € uma matéria muito complicada.”

“Na verdade ndo sei 0 que seria, talvez se explicassem mais eu saberia.”

“Nao sei, ndo sei nem o que é filosofia muito menos filosofar.”

“Nao eu nao penso direito.”

“Nao sei, porque ainda nao consegui filosofar.”

“Nao sei filosofar e muito menos explicar.”

Dentre os 73,02% dos alunos entrevistados que responderam a questao,
somente na fala de alguns alunos aparecem apontamentos aproximados do filosofar,
como prética do questionar, ter criticidade, pensamento autbnomo, constru¢do de
uma abordagem propria, problematizacéo e busca de saidas. Por outro lado, 23,03%
dos alunos nem se arriscam a explicar, dizem claramente que a disciplina de filosofia

i 13

€ algo que eles ainda ndo entendem: “ndo sei”, “ndo sei nem o que é filosofia muito
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menos filosofar”; “ndo, eu ndo penso direito”; “ndo sei, no momento nao me lembro”;
“ndo entendo nada do que o professor fala”; “para mim a filosofia € uma matéria
muito complicada”.

Até que ponto as aulas de filosofia no ensino médio possibilitam o
entendimento dos alunos acerca da filosofia e do filosofar? Essas falas indicam a
dificuldade dos alunos de entender e se apropriar do filosofar, reforca a realidade
deficiente do ensino de filosofia imerso em entraves sistémicos e especificos do

ensinar e do aprender.

Questao 7: Vocé compreende os contetudos da aula de filosofia? Justifique
sua resposta.

Respostas: Apenas 01 (um) aluno n&o respondeu a questdo. As respostas,
surpreendentemente, ficaram assim:

N&o — 50%

Sim - 49, 34%

Branco — 0,66%

Foram selecionadas algumas falas elucidativas:

“Sim, porque os conteudos tem tudo a ver com o cotidiano.”

“Néao, porque eu acho muito dificil para compreender isso tudo.”

“Sim, porque estudar filosofia € muito bom, os assuntos cada vez que vocé
comega a estudar ndo da vontade de parar mais por ser muito interessante.”

“You ser sincera... Nao!! Porque eu nao consigo compreender o que O
professor fala.”

“Sim, pois falo o que penso e dou minha opinido sobre as coisas.”

“As vezes sim, as vezes ndo, porque tem contetidos ndo muito interessantes.”

“As vezes eu compreendo quando o assunto é sobre os grandes pensadores.”

“‘Néao, porque é uma aula muito chata.”

‘Nado, ndo sou muito fa dessa matéria acho que é por issO que nhao
compreenda nada.”

“As vezes, ndo sempre, pois tem professores que ndo conseguem explicar o
tanto que dar para o aluno aprender.”

“Alguma coisa, porgque € muita coisa para aprender de uma so vez.”
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“‘Nao, complicados demais!”

‘Um pouco, as vezes por ndo me despertar tanto nas aulas, por ser um
conteudo cansativo e longo demais e nao tao explicado.”

“Nao, porque o estudo da filosofia me complica e ndo combina comigo, ela é
contra os meus pensamentos porque a fé é que me conduz.”

“You ser sincera: Nao!! Porque eu ndo consigo compreender o que O
professor fala!”

“‘Nao, é muito complicado e da sono.”

“Nao, nao consigo entender as aulas.”

“‘Nao muito claramente, pois ndo “vimos” essa matéria, bem explicada no ano
anterior.”

“‘Nao, porque nao presto atengao.”

“‘Nem sempre, as vezes eu acho bem chato, até porque fala de coisas que
ndo existem mais, as vezes acho desnecessario.”

“As vezes sim, as vezes ndo. Talvez seja por causa da maneira que o
professor ensine ou de mim se eu nao estiver prestando bem atencgao.”

“As vezes sim e as ndo. Depende do professor, 0 meu professor do ano
passado nao passou todo seu conhecimento pra mim por exemplo, nem o basico.”

“Néao, as aulas eram muito ruins, era a mesma coisa de num ter professor na
sala.”

“As vezes sim, as vezes ndo. Depende de como o professor trabalha esse
conteudo.”

“Nao muito bem. Nao me identifico muito com o assunto.”

“‘Nao muito, pois os contextos relatados nas aulas sdo dificeis para nés
estudantes que ndo obtivemos desde o inicio do 1° grau uma aula que possa nos
ajudar a compreender melhor.”

“Néo, porque os conteudos até hoje néo influenciaram nada em minha vida.”

“Nao, porque sinceramente eu nao acho interessante.”

“Nao, porque sao tantos porqués, que dar preguica de pensar.”

“‘Mais ou menos, porque tem muitas coisas nela que as vezes eu fico sem

tempo pra pensar.”
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“Mais ou menos, porque depois esqueco 0 que o professor fala e o que ele
explica.”

De acordo com as falas, os contetdos da disciplina de filosofia ndo sdo bem
compreendidos pelos alunos, uma vez que 50% dos entrevistados afirmou que n&o
entende os conteudos.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio — MEC - de 2006 sugerem
em sua organizacdo historica dos conteddos de filosofia, uma lista extensa de
tematicas e autores organizados historicamente. E fato que os contetidos teoricos
precisam ser socializados aos alunos, logo, 0 modo de ensinar é um dos grandes
desafios do ensino de filosofia. Diante dessa realidade de dificuldade de levar a
filosofia ao aluno, o pensar filosoficamente esse ensino mostra-se um desafio ainda
maior; por ora, parece uma realidade distante de ser alcancada, frente as
dificuldades vivenciadas por alunos e professores.

As escolas em questao utilizam o livro didatico fornecido pelo MEC, forma
condensada dos principais sistemas filosoficos. Isso € bom para o norteamento dos
professores quanto aos contetudos a serem lecionados, todavia, o professor de
filosofia precisa policiar sua metodologia para ndo incorrer num ensino massificador,
o qual, conforme Aspis e Gallo (2009), pode desencadear a formacao de um cidadao
passivo.

Pelo resultado das respostas nota-se uma distancia da compreensao dos
alunos com o que é ensinado. Ha que atentar para o risco do enciclopedismo, ou
seja, apenas descarregar varios conteudos nos alunos. Para Aspis e Gallo (2009),
se isto vier a acontecer, as consequéncias podem ser uma indiferenca para com as
aulas de filosofia, um desinteresse que pode facilmente evoluir para um desprezo e
uma aversao.

O ensino preocupado em ensinar os alunos a filosofar, construir suas proprias
ideias e conceitos, € possivel que chegue mais proximo e seja mais compreensivel
por eles. Assim, decerto este quadro apresentado na pesquisa poderia ser diferente.

Como esclarece Aspis e Gallo (2009):

Imaginamos ser possivel um ensino de filosofia para jovens que seja uma
arma de producgédo de suas proprias versdes do mundo (...). Um ensino que
se dé de maneira tal que leve ao desenvolvimento de uma disciplina
filosoéfica no pensamento. Além da forma de pensar da ciéncia, para a
qual treinamos tdo bem os jovens, além da légica do mercado, suas
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seducbes, o marketing, para além das tradicbes e senso comum,
apresentar aos jovens e dar oportunidades de ensaiarem uma outra
forma de pensar: a filoséfica. A partir de suas questdes, dos
problemas da vida hoje, apresentar filosofias criadas na historia,
ensinar a lerem os textos filosoficos, ensinar a reconhecerem como se
compdem os discursos, como a filosofia opera uma sintese da cultura
de cada época de forma conceitual criando saidas para os problemas
dos homens. Encoraja-los a ensaiar esses discursos, que tentem, eles
também, criar composic¢des filoséficas, usando conceitos filosoficos, em
resposta a seus problemas, o que vale dizer, ensaiar a criagao filosdfica. (...)
Talvez possamos praticar um ensino que, no minimo, e talvez isso ja seja
suficiente, se conseguirmos, faga os jovens saberem que é possivel criar
ainda. Que os faca sentir que cada um deles pode ser uma maquina de
criacdo de versdes, as suas préprias versdes, e saber que a submissao nao
€ a Unica saida. (...) (2009, p. 14 e 15, grifo nosso)

N&o ha como filosofar sem entender e mergulhar na filosofia e seus

conteudos filosoficos.

Questao 8: Vocé consegue filosofar? Justifique sua resposta.

Respostas: 04 (quatro) alunos nédo responderam este guestionamento. O
resultado das respostas foi coerente com o fato de a metade dos alunos,
declaradamente, ndo compreenderem os contetdos de filosofia, mesmo entre a
maioria que disse gostar de filosofia, na pergunta 1.

Sim - 38, 15%

N&o — 59, 22%

Branco — 2,63%

Foram selecionadas algumas falas representativas:

“Sim, pois filosofar é ver a realidade do jeito que ela é.”

“Sim, todo mundo filosofa no seu dia-a-dia, mesmo pensando que nhao
filosofa, mas esta sim, pois ao conversamos estamos filosofando expondo nossos
conhecimentos em nossa vida.”

“‘Nao, porque acho muito complicado pra mim e néo tenho costume de
filosofar.”

“As vezes sim, ao assistir as aulas a filosofia e seus sentidos acabam
invadindo a mente e me levando a querer entender ainda mais sobre os sentidos da

vida.”
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“Acho que néo, filosofar € uma coisa um pouquinho complicada, prefiro deixar
isso para os filésofos.”

“Eu acho que nao, porque eu néo sei nem o que e filosofar.”

“‘Nao, acho que é dificil.”

“Néao. Talvez porque nao tenha tempo nem paciéncia pra ficar pensando.”

“Dificilmente, porque eu tenho dificuldade pra falar com as pessoas, iSsO
dificulta muito até na hora dos debates, trabalhos e outros.”

“Nao, porque acho que nao tenho capacidade como os filésofos.”

“Nao tento mais. Nao consigo é preciso de muita compreensao”.

“Nao, ainda ndo, mas vou conseguir um dia”.

“Um pouco, porque a filosofia exige saber o que é certo e errado e nem todo
mundo age de maneira correta. E para conversar tem que saber conversar.”

“Nao, exige muito do meu fraco raciocinio.”

“Tento, ndo é facil. E preciso ter muita concentracdo e conhecimento do
assunto e principalmente prestar atencédo no que fala, para que vocé nao acabe se
‘traindo’, dando uma opinido contraria.”

“Nao, nunca tentei.”

“Sim, gosto muito de dar licbes de vida aos meus amigos quando vejo que
eles estdo mal, assim eu me sinto bem falando filosoficamente.”

“Néao, porque eu nem sei falar sobre filosofia, muito menos filosofar.”

“Nao, pois nao tenho paciéncia.”

“Acho que néo, pois na verdade copio os pensamentos dos outros filésofos,
nao tendo minha prépria tese.”

“Néo sei, se eu ja filosofei alguma vez, nem lembro.”

“Néo, talvez porque eu nunca tenha realmente tentado.”

“Nao sei e se ja filosofei algum dia nao consigo lembrar.”

“‘Néao, porque eu acho que nao consigo filosofar.”

“N&o muito, mas algumas vezes eu consigo filosofar. E s6 para quem entende
o que é filosofia.”

“N&o, porque eu ndo consigo interpretar direito a filosofia.”

“‘Néao, porque as aulas ndo me deram o suporte de aprendizagem.”
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“Néao sei, nunca fiz algo do tipo, ndo me interesso, filosofia pra mim néao é
atrativo.”

“Nao, porque o contetdo tem conhecimento basico, por isso as pessoas tem
gue se aprofundar mais no conhecimento.”

“As vezes sim, porque nem todos deixam a gente opinar nOSSO
conhecimento.”

“N&o, pois ndo tenho um modo de pensar tdo diferente a chegar a este
ponto.”

“Néao, porque o estudo da filosofia me complica e ndo combina comigo, ela é
contra os meus pensamentos, porque a fé € que me conduz.”

“‘Nao!!!! Porque né&o sei...porque tudo que o professor fala eu ndo consigo
entender.”

E possivel perceber que os alunos pesquisados, em sua maioria, nao
conseguem se ver como possiveis filosofos. Nao desenvolvendo, portanto, suas
caracteristicas de filésofos, tdo pouco potencializando suas caracteristicas de
pensadores natos. O cenario exposto suscita a inferéncia de que o ensino néo esta
sendo pensado filosoficamente, uma vez que a mencéo de aprendizado de filosofia
nesses alunos nao espelha um ensino voltado para o ensinar a filosofar.
Principalmente porque os alunos ndo demonstram ter dominio propriamente do que
é filosofia, tampouco do filosofar; aparece diversas vezes o filosofar como exposi¢céao

de ideias e conhecimento, conversar, aconselhar, dar opinido.

Questdo 9: Vocé ja utilizou o que aprendeu em filosofia para questdes de sua
vida? Justifique sua resposta.

Respostas: Apenas 2 (dois) alunos nao responderam. Quase a metade dos
alunos respondeu ndo ter utilizado os conteudos de filosofia fora da escola,
enguanto que os demais responderam que sim ou deixaram em branco:

Sim — 52, 63%

Nao — 46, 05%

Branco —1,32%

Foram selecionadas algumas falas:
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“Sim, quando eu passei por um problema e tive que mudar, aprendi muito o
que é certo e errado.”

“Sim, muitas vezes que estou sem saber o que fazer quando eu tenho aula de
filosofia eu encontro uma saida, por isso € que eu gosto de filosofia.”

“Sim, vivo em cidadania respeitando uns aos outros.”

“Néao, porque ainda nao sei todos os conteudos da filosofia.”

“‘Nao, porque eu nunca pensei nesse ponto de vista, mas eu vou tentar.”

Apesar do grande nimero de alunos que ainda ndo consegue ver a utilizacao
da filosofia em sua vivéncia, um pouco mais da metade (52,63%) dos alunos
afirmam viver, ou ja ter vivido fazendo uso da filosofia além das paredes da sala de
aula. Isso é importante, pois mesmo com a visdo incipiente que eles tenham de
filosofia, aparentam uma receptividade que, se bem orientada, resulta em alunos
pensando por si mesmos, obtendo suas experiéncias e criando seus proprios
conceitos acercas de suas vivéncias.

Ao analisar o conjunto das respostas dos alunos foi possivel perceber que
eles ainda nao tém ideia do que seja efetivamente filosofar, exercer o pensamento
filoséfico, apesar de 80,86% dos alunos informarem que gostam de filosofia. Até o
momento, 0s alunos pesquisados ndo conseguiram ainda perceber o significado e o
uso gue a filosofia pode ter em suas vidas . Uma das questdes trouxe um resultado
inquietante, apresentando que 50% dos 152 alunos entrevistados ndo compreendem

0s contelidos de filosofia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho deu para perceber as idas e vindas que a disciplina de
filosofia enfrentou no seu contexto histérico desde o periodo da ditadura no Brasil
até a redemocratizacdo. Idas e vindas essas que deixaram a disciplina de filosofia
fora das escolas durante um bom tempo.

Apenas recentemente a disciplina de filosofia volta as escolas de nivel médio
de forma obrigatdria, conforme a Lei n.° 11.684 de 02 de junho de 2008, como
apresentado no Capitulo 1. Antes de seu retorno, a luta era para incluir essa
disciplina de volta as escolas e agora um dos principais enfrentamentos é buscar
metodologias integradas ao contexto socio-histérico dos jovens do ensino médio e
propiciar seu ensino, enfrentando os desafios de se pensar filosoficamente esse
ensino.

Buscou-se, no Capitulo 2, entender o conceito de filosofia com base em
Deleuze e Guattari, abordou-se o ensino filoséfico pela criagdo de conceitos e o
incentivo aos jovens experimentar o “pensar por si mesmos”. Para tanto, Aspis e
Gallo trouxeram a tematica de Deleuze e Guattari voltada para a educacao e a
proposta de trabalhar as aulas de filosofia como “oficinas de conceito”. Detemo-nos
nesses autores para compreender os conceitos deleuzo-guattarianos e cotejar o
contexto pesquisado a partir das respostas obtidas pelos sujeitos participantes, para
apontar até que ponto se distancia ou se aproxima de uma perspectiva filosofica de
ensino pratico.

No Capitulo 3 desta pesquisa mostrou-se como se da o ensino de filosofia nas
trés escolas estaduais do Ensino Médio de Santana do Ipanema. Foram analisadas
as respostas as entrevistas feitas aos professores de filosofia dessas escolas e aos
guestionarios aplicados aos alunos.

Constatou-se que a pratica do ensino de filosofia pensado filosoficamente
aparece como uma realidade distante de ser alcancada, frente a inumeras
dificuldades e desafios vivenciados por alunos e professores. Ademais, percebeu-se
gue o ensino de filosofia a partir da criacdo de conceitos, abordado e sugerido por

Deleuze e Guattari, ndo aparece na rotina de ensino-aprendizagem dos professores
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e alunos pesquisados, visto que os mesmos nao fazem mencdo a criacdo de
conceitos como parte da pratica filoséfica na qual estdo submetidos. Nas respostas
de alguns alunos fica claro o distanciamento do entendimento até mesmo do que é
filosofar.

Os professores apontam adversidades na efetivagcdo da sua pratica de
docente de filosofia, muitas delas sistémicas (carga horaria e numero de aulas
reduzidos, material didatico insuficiente, caréncia e trocas constantes de professor,
falta de formac&o continuada, ndo valorizacdo e sobrecarga do professor, néo
valorizag&o da disciplina) e correlatas aos alunos (limitagdes de leitura e escrita).

Em contrapartida, os alunos apresentam suas insatisfacbes, imputam,
inimeras vezes, em suas falas, o ndo gostar ou entender filosofia ao professor,
pelas aulas desinteressantes, ndo acessiveis ao seu entendimento, a falta de
formacao do professor, uso de metodologias ndo atrativas, e também a carga horaria
reduzida.

Evidencia-se a necessidade de alinhamento e ajustes na postura de alunos e
professores. Essa pesquisa mostrou um cenario trivial da realidade do ensino de
filosofia no ensino médio de escolas publicas. Por ser ainda incipiente o ensino de
filosofia como disciplina obrigatéria e, ainda mais, por apontar uma realidade de
deficiéncias, toda atencéo despendida é precipua.

Como visto, os desafios sdo inimeros, mas as possibilidades também; logo, a
insercdo é luta ganha, que traz em si inUmeros percal¢cos a serem vencidos. Na
realidade mostrada, a chegada de professores concursados e formados em filosofia
a partir de uma licenciatura mais comprometida com a formacao para a docéncia,
que valorize o ensino pensado filosoficamente, pode trazer dias melhores para o
ensino de filosofia em Santana do Ipanema, despertando nos alunos o gosto pela
filosofia e pelo filosofar.

Destarte, essa pesquisa cumpriu seu proposito de apontar os desafios de
pensar filosoficamente o ensino, enfatizando que os ensinantes de filosofia tém um
longo caminho a percorrer, com entraves a vencer, para unir o ensino de filosofia a
pratica do filosofar. A discussdo aqui apresentada € bastante pertinente e ndo tem a
pretensdo de esgotar a tematica do ensino de filosofia, pelo contrario, suscita

inimeros estudos que venham discutir o ensino de filosofia, legitimando sua
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relevancia e obrigatoriedade como disciplina do ensino médio, uma vez que a
tematica interessa a varias instancias da ensinabilidade, tais como: filosofia ja
implica a ensinabilidade; como se da a formacéo do docente em filosofia nos cursos
de licenciatura em filosofia? Acabar com o hiato entre bacharelado e licenciatura em
filosofia. Qual o lugar da filosofia na Educacao Basica, tanto do Ensino Fundamental,
como do Ensino Médio? Qual a relagéo entre filosofia e juventude?

Essas perguntas nao fizeram parte de nossa pesquisa, mas foram resultado
dela, portanto, sdo questdes que reclamam novas investigacfes e que sdo, também,

questdes filosdficas.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS ‘O
CENTRO DE EDUCACAO } .
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAQ /

Tema: Os desafios de se pensar filosoficamente o ensino de Filosofia no
Ensino Médio.
Pesquisadora: Maria de Lourdes Vieira
Orientador: Prof. Dr. Walter Matias Lima

ROTEIRO DA ENTREVISTA COM PROFESSOR DE FILOSOFIA

1. Qual a sua formacéo académica?

2. Tem poés-graduacao? Qual?

3. Qual a perspectiva de realizar pés-graduacao na area especifica de Filosofia?
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4. Quanto tempo tem de experiéncia em sala de aula com a disciplina de

Filosofia?

5. Como se deu a sua escolha para o ensino de Filosofia?

6. Qual a carga horéria de trabalho? E quantas turmas leciona?

7. Qual a sua situagao funcional na escola? (Concursado, Contratado/Monitor)




8. Como vocé caracteriza o aluno do ensino médio?

9. Paravocé, o que é ensinar e ensinar filosofia?

10. A filosofia € uma disciplina prépria do pensamento?

99
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11.0 que é pensar filosoficamente?

12.Geralmente, quais recursos didaticos vocé utiliza para ensinar filosofia e por

qué?

13.Como é feita na escola a organizacao curricular da disciplina de Filosofia? O

gue prioriza: temas filosoéficos ou historia da filosofia?
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14.E feito o planejamento das aulas? De quanto em quanto tempo?

15.0 plano de aula é construido de acordo com o projeto politico pedagdégico?

De que maneira é feita essa elaboracao do plano de aula?

16.A partir dos assuntos indicados pelo professor, este acata sugestbes de

assuntos dos estudantes?

17.Como é possivel integrar a Filosofia com as demais disciplinas? Como?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALAGOAS “
CENTRO DE EDUCACAO } }
PROGRAMA DE POS-GRADUACAQ EM EDUCACAQ /

Tema: Os desafios de se pensar filosoficamente o ensino de Filosofia no
Ensino Médio.
Pesquisadora: Maria de Lourdes Vieira
Orientador: Prof. Dr. Walter Matias Lima

QUESTIONARIO - ALUNOS

1. Vocé gosta das aulas de Filosofia? Justifique sua resposta.

2. O que vocé espera das aulas de filosofia?

3. Dos conteudos vistos na disciplina de Filosofia, quais vocé mais gosta?
Justifique sua resposta.
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4. Paravocé o que é a Filosofia?

5. Vocé acredita que a Filosofia auxilia na formacdo dos jovens? Justificar a
resposta.

6. Paravocé o que seria filosofar?

7. Vocé compreende os conteudos da aula de Filosofia? Justifique sua resposta.
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8. Vocé consegue filosofar? Justifique sua resposta.

9. Vocé ja utilizou o que aprendeu em filosofia para questdes de sua vida?
Justifique sua resposta.




