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Resumo Este trabalho objetiva produzir conhecimento a respeito das especificidades da
linguagem oral das criangas com sindrome de Down (SD) na etapa da educagio infantil,
contrapondo-se a perspectiva patologizante e reducionista a respeito do como se configura a
aquisicao da linguagem desses individuos visando auxilia-los nesse processo e inclusive aos
seus professores. O estudo ancora-se na Teoria Historico-Cultural (THC), a qual considera
que toda crianca pode aprender, embora possa fazé-lo por caminhos diferentes, e isso acon-
tece, também, com as criangas SD, que apresentam especificidades em relagdo a apropriag@o
da linguagem, mas passam pelas mesmas etapas como qualquer crianga. Os dados foram
coletados longitudinalmente em situagdes interacionais e em locais distintos. Os resultados
demonstram que embora passem pelas mesmas etapas, as criancas SD necessitardo de um
tempo maior para sistematizar o conhecimento internalizado, sendo notada a presenca de
processos fonologicos como dessonorizagdo, apagamento de silaba 4tona e, também, o estilo
telegrafico. Isso ocorre na fala de qualquer crianca, mas nas criangas SD esses processos irdo
permanecer por mais tempo, atribuindo uma caracteristica infantilizada as suas produgdes.
Nesse processo, a presenga do mediador/professor ¢ determinante, pois fornecera modelos
necessarios para uma efetiva internalizagdo da linguagem, nessas criangas.
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REsuMEN Este trabajo objetiva producir conocimientos sobre especificidades del lenguaje
oral de nifios con sindrome de Down (SD) en la etapa de la educacion infantil contrapo-
niéndose a la perspectiva patologica y reduccionista con respecto al hecho de como se
configura la adquisicion del lenguaje de esos individuos, visando auxiliarlos en ese proce-
so e, incluso, a los profesores. El estudio se ancla en la Teoria Historico Cultural (THC),
que considera que todo nifio puede aprender, aunque lo haga por caminos distintos de los
demas, y ello ocurre, también, con nifios SD, que presentan especificidades en cuanto a la
apropiacion del lenguaje, sin enbargo pasan por etapas iguales a cualquier otro nifio. Los
datos fueron recolectados longitudinalmente en situaciones de interacciones y en sitios
distintos. Los resultados demuestran que apesar de que pasen por las mismas etapas de los
nifos cuyo desarrollo es tipico, los SD necesitaran de un tiempo mayor para sistematizarel
conocimiento interiorizado, siendo percebida la presencia de procesos fonologicos como
la falta de sonido, apagamiento de silaba atona y, también, el estilo telegrafico. Ello ocurre
en el habla de cualquier nifio, pero en los nifios SD irdn permanecer por mas tiempo, lo
que presta una caracteristica infantil a sus producciones. En este proceso, la presencia del
mediador/profesor es determinante, pues ofrecera modelos necesarios para una efectiva
interiorizacion del lenguaje, en esos nifios.

PALABRAS CLAVE: SINDROME DE DOWN; LENGUAIJE; EDUCACION INFANTIL.

ABSTRACT This study aims to produce Knowledge about oral language of children with
Down syndrome (DS) in the stage of early childhood education, counteracting the patholo-
gizing and reductionist perspective on how to set up the language acquisition of these indi-
viduals aiming to help them in this process and even their teachers. The study is anchored
in the Theory Cultural History (THC), that believes that every child can learn, although it
may do so in different ways, and this happens also with SD children who have specific in
relation to the appropriation of language, but they go through the same steps as any child.
Data were collected along in interactional situations and in different places. The results
show that while passing through the same stages the SD children need a longer time to
systematize the internalized knowledge, and noted the presence of phonological processes
as desonorization, deletion of unstressed syllables and also the telegraphic style. This is the
speech of any child, but children in SD will stay longer which lends a childish feature to
their productions. In this process the presence of the mediator / teacher is crucial as provide
models necessary for effective internalization of language, these children.

KEY-WORDS: DOWN SYNDROME; LANGUAGE; CHILDREN EDUCATION.

INTRODUCAO
Podemos considerar que a sociedade, de uma maneira geral, encontra dificuldades
para lidar com o que ¢ diferente, ou seja, com todas as manifestagdes que se afastam do

padrio estabelecido como sendo a norma, ou o “normal”. Nesse sentido, o processo de
aquisi¢do de linguagem da pessoa com deficiéncias ou necessidades especiais, especifi-
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camente o individuo com sindrome de Down (SD) tem sido analisado, desde os tempos
mais remotos ¢ até na atualidade, em termos de déficits. Enfatizar o déficit ¢ uma forma
reducionista e individualizada de entender o problema tanto nas situagdes de ensino quanto
no ambiente familiar e social desses individuos, pois da énfase aquilo que ¢ visivel apenas,
ou seja, ao esteredtipo. Esse fato leva a uma baixa expectativa ¢ a uma diminui¢do das
possibilidades de interagdo social desses individuos, consigo mesmos e com a sociedade
mais ampla, incluindo a escola e os professores, como mediadores privilegiados da relagdo
ensino/aprendizagem. E isso pode ser um impeditivo para que pessoas sob essas condigdes
estabelecam novas formas de interacdo social e avancem no seu processo de inclusao,
intelectual e social. Neste estudo se buscara entender a linguagem de individuos com SD,
contrapondo-a a perspectiva patologizante e reducionista a respeito do como se configu-
ra a aquisicao da linguagem desses sujeitos, a fim de auxiliar a eles e aos professores
nesse importante processo. Nessa perspectiva, ¢ preciso que compreendamos 0 processo
histérico das situagdes concretas promotoras das contradigdes que permeiam as relagdes
sociais estabelecidas, principalmente no ambiente escolar, entre seus atores, professores e
criangas com necessidades especiais.

CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL (THC) AO TEMA

Barroco (2007) enfatiza que a Psicologia Historico-Cultural apresenta contribui¢des
para o processo de compreensdao dos fendomenos humanos que sdo constituidos pelo e no
contexto educacional, pois sdo sustentados por uma visao historicizadora. Essa perspectiva
teorica busca entender o individuo a partir do desenvolvimento filogenético e ontogenético
considerando, principalmente, fatores historico-culturais que perpassam o desenvolvimento
do psiquismo humano. Essa forma de compreender a sociedade implicara, para Vygotsky'
(1987), nas relagdes estabelecidas a partir do acesso ao que foi produzido pela humanidade
nesta sociedade, porém sabemos que esse acesso nem sempre sera igualitario, o que decor-
re disso € que nem todas as pessoas terdo as mesmas possibilidades. A exclusdo ja estara,
entdo, determinada, e as mais variadas formas de preconceito surgirdo a partir dela. E ¢
a partir desses julgamentos que a construcdo de conceitos sobre o que ¢ normalidade ou
nao, o que deve ser considerado produtivo ou improdutivo para os padrdes de determinada
sociedade sera estabelecido. Neste sentido, se isto ¢ o que ocorre com a sociedade de uma
forma geral, o que podemos esperar quando se trata de criangas com deficiéncia?

De acordo com Leontiev (1987), as caracteristicas de cada ser humano estdo intima-
mente ligadas ao aprendizado e a apropriacao do legado cultural da humanidade. Dessa
forma, € preciso que as criangas, ndo importa a sua condi¢do, tenham a possibilidade de
vivenciar as mais ricas experiéncias com o outro em sua comunidade e principalmente
no ambiente escolar.

I A grafia do nome do autor referido pode apresentar-se de diferentes formas a depender da tradugdo realizada.

Serdo respeitadas as formas da obra citada.
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O comportamento e a capacidade cognitiva do homem dependerdo de sua historia
educativa, e essa sempre sera produzida de acordo com os determinantes do contexto social
e da época a qual ele se insere, ou condi¢do que apresenta. E assim ¢ também com a crianga
deficiente que, como demonstra Vygotski (1997), ndo é “menos desenvolvida”, mas uma
crianga que se “desenvolve de forma diferente”. Ou seja, a deficiéncia ndo determina as
condigdes para os avangos da crianga, tais condig¢des lhe serdo dadas a partir de sua inser-
¢do em praticas culturais em circulacdo, presentes ou parte de sua comunidade. Vygostki
aponta em seus estudos para a distingdo presente entre o desenvolvimento orgénico e o
desenvolvimento cultural de cada um e, segundo ele, no primeiro, relacionado ao desen-
volvimento organico do homem, ndo hé interacdo entre o embrido humano e o organismo
adulto, ao passo que no segundo, ou no cultural, a interagao ¢ determinante para tal proces-
so. E a esse respeito, Pino (2005) propde que no desenvolvimento cultural da crianca ela
ira, paulatinamente, apoderar-se das significagdes atribuidas pelos homens aos objetos do
mundo. A apropriagdo cultural da crianga ¢ mediada pelo adulto que ja internalizou a mes-
ma cultura. E aqui cabe salientar algo que ¢ crucial na forma de pensamento de Vygotski,
ou seja, que o desenvolvimento ndo se da de maneira direta, ou aleatéria, ele ¢ mediado
pelo outro, adulto, que ¢ culturalmente mais desenvolvido que a crianga. Nesse processo,
Vigostski reconheceu a importancia do signo para o aprendizado e desenvolvimento da
crianga, o qual ¢ internalizado por meio do outro.

Com o surgimento da linguagem, ocorre o grande salto qualitativo e que ¢ decisivo
para a afirmacgdo da natureza social humana. No entanto, essa linguagem nao deve ser
entendida como uma caracteristica imanente, ou como um fruto do desenvolvimento estri-
tamente biologico, mas algo que esté estritamente relacionado com as interagdes estabele-
cidas pelos sujeitos.

O processo de aquisi¢do de linguagem de uma crianga pode ser avaliado por varias
areas, neste trabalho vamos nos ater ao processo de aquisicdo fonologica e ao que € conhe-
cido como “estilo telegrafico”, mais especificamente de criangas com sindrome de Down,
e isto fazemos por entendermos que ocorrem varios equivocos de entendimento por parte
dos profissionais que estdo envolvidos e sdo responsaveis nesse processo.

LINGUAGEM E 0 INDIViDUO coM SD

A relagdo entre aquisi¢do da linguagem e a crianca com SD ¢ evidenciada, muitas
vezes, na literatura como sendo um processo de “risco”, em virtude de fatores organicos
que sdo inerentes ao individuo SD como a hipotonia, o déficit cognitivo e em alguns casos
os comprometimentos auditivos. No entanto ha, também, estudos que contrariam essa po-
si¢do, como em Freitas e Monteiro (1995), Cazzaroti ¢ Camargo (2004) e Ghirello-Pires
e Moreschi (2016), os quais consideram que essas questoes, apontadas pela literatura, nao
sejam impeditivas para a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem. Ao contrario, tais
dificuldades deverao impulsionar essas criangas para a superacao por meio da intervencao
do outro.

Da mesma forma, em relagao a produgao oral de criangas com sindrome de Down, o
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que se observa ¢ que elas apresentam algumas dificuldades, mas como enfatizam Ghirello-
-Pires e Moreschi (2016), elas ndo sao impeditivas, e nesse sentido, o que os individuos com
SD precisam ¢ de muitos desafios e modelos, os quais serdo proporcionados pelo outro, pelo
mediador, em situagdes de interagdo. E nesse sentido que reiteramos aqui as proposicdes de
Vygotski (1997) quanto a qualidade das interacdes e as possibilidades oferecidas tanto em
casa quanto na escola. A esse respeito, Ghirello-Pires e Santos (2009), em pesquisas cujos
dados foram obtidos por meio da Avaliagdo Fonolégica da Crianga (AFC), baseados na pro-
posicao de Yavas; Hernandorena e Lamprecht (1991), perceberam que das 125 palavras dis-
postas em fichas e partes do instrumento de observagdo, os sujeitos com SD mostram alguns
atrasos no processo de aquisicao fonologica. Apresentaremos aqui alguns exemplos em meio
a situagdes onde encontramos as maiores ocorréncias. Entre sete sujeitos de 6 ¢ 18 anos de
idade, criangas e jovens com SD avaliados, 100% das criangas apresentaram problemas no
traco de sonoridade, 80% no trago + - anterior e 71% no + — trago lateral. No trago + — sono-
ro, o que ocorreu foi a dessonorizagdo das obstruintes, ou seja, produziam “pola’ para bola,
“teto” para dedo ou ainda “carrafa” para garrafa. No trago + — anterior foi encontrado, por
exemplo, a produgdo de “sapéu” para chapéu e “save” para chave; no traco lateral encontra-
mos tanto omissdo como substituicao, por exemplo, em “cadea” para cadeira, e ou “cadeia”.
Segundo Lamprecht (2004), as alteragdes fonoldgicas sdo as ocorréncias mais frequentes que
envolvem a producdo de fala na infancia, sendo o seu dominio esperado por volta dos 5 anos
de idade para as criangas tipicas. Ainda, de acordo com a autora, a aquisi¢ao fonologica é um
processo gradual, porém sabemos que essa aquisi¢ao esta na dependéncia de varios fatores
jé discutidos aqui, como a qualidade e a intensidade que as interagdes com o outro ocorrem.
Outra situago, que se evidencia na producdo oral dessas criangas foi a estrutura sila-
bica CCV (consoante, consoante, vogal), de bastante complexidade para qualquer crianga,
encontrada com alteragdo em 90% dos casos das criancas analisadas. Esse fato, porém, ja era
esperado, pois essa € a Gltima aquisicdo para a maioria das criangas com desenvolvimento
tipico, ocorrendo até por volta dos 6 anos de idade, como enfatizam Lamprecht e colabora-
dores (2004). Os achados de Ghirello-Pires e Santos (2009) indicaram que algumas criangas
o fardo antes, mas a maioria adquire a estrutura CCV apos os 5 anos. Esses dados corrobo-
ram os dados de Bariuk; Koerick e Bastos (2004), que encontraram em analise de processos
fonoldgicos, em 13 criangas com SD, 100% de redugdo de encontro consonantal, ou seja,
dificuldades com a estrutura CCV, encontraram também 92% de apagamento de liquida fi-
nal, 38% apagamento de fricativa final e 23% dessonorizagdo de obstruintes, que, em nossa
pesquisa, foi de 100%. Outros processos ocorreram em menor niimero, mas o que ¢ preciso
enfatizar para este estudo € que os processos fonologicos estardo presentes em todas as
criangas, entre 4 e 6 anos de idade. Mas em criangas com SD poderao permanecer por mais
tempo. O que estamos querendo dizer é que os processos fonologicos, que serdo observados
na maioria das criangas, poderdo em criangas com SD se estabilizarem mais tarde, a depen-
der da idade que a crianga comecou a falar. Entdo ndo ¢ a idade em que ela esta realizando
0 processo, mas o que temos que analisar é: Quando ela comecou a falar? Quais foram as
possibilidades, os desafios oferecidos? Sera que realmente podemos falar em atraso?

2 Nao foram realizadas transcrigdes fonéticas das produgdes produzidas pelas criangas no intuito de facilitar

a leitura do texto.
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A riqueza das possibilidades de interagdo e a frequéncia que elas irdo acontecer serdo
os maiores aliados neste trabalho. No entanto, se a crianca com SD nao estiver no convivio
com outras criangas as quais poderdo lhes fornecer possibilidades saudaveis de interagao,
esses processos poderdo permanecer por toda vida. Tudo ira depender, como se evidencia,
das relacdes estabelecidas socialmente pela crianga com SD.

Nessa linha de raciocinio, Lamprecht e colaboradores (2004) indicam que a aquisi¢ao
do sistema fonologico de uma crianga ¢ um processo nao linear marcado por idas e vindas,
avangos e retrocessos. O caminho que as criangas percorrerem, nesse processo, muitas
vezes ¢ visto aos olhos do senso comum como patoldgicos, principalmente em criangas
com SD e isso ocorre pelas proprias caracteristicas que a sindrome apresenta; caracteris-
ticas que lhe sdo inerentes, mas que nao devem ser enfatizadas e tampouco consideradas
como patoldgicas, como se nada pudesse ser feito. Pois sdo processos e ndo produto final
em qualquer tipo de individuo, seja ele SD ou ndo. A compreensdo dos professores, no
processo de inclusdo escolar, deve entdo alcangar essas percepgdes, de modo que elas os
instiguem, tornando-os promotores de situagdes que maximizem a interagao social, e isto
fazendo por meio de proposicao de atividades como cangdes, brincadeiras ritmadas, que
envolvam a participagao de todos, pois essas atividades irdo facilitar ¢ muito esse processo.
E a forca da atividade em grupo fara que a crianga com SD, assim como qualquer crianga,
sinta-se menos insegura e atue com a linguagem.

Ha também situagdes bastante frequentes que decorrem dos dados produzidos pelas
pesquisas feitas em locais distintos de coleta, como em clinica escola em Instituicdo de En-
sino Superior, privado, no interior do Parana (GHIRELLO-PIRES e LABIGALINI, 2010)
e no Laboratério de Estudos e Pesquisas em Neurolinguistica (LAPEN) de Instituigdo de
Ensino Superior publica, no interior da Bahia, e elas dizem respeito ao estilo telegrafico
em criangas com SD. A terminologia fala telegrafica foi citada por Brown e Fraser (1964)
em seus estudos acerca da aquisi¢do da linguagem. Eles demonstram que criancas na fase
inicial tendem, em suas produgdes orais, manter palavras da classe aberta (nomes, verbos,
adjetivos e advérbios) e a omitir tanto palavras da classe fechada (preposicdes, determi-
nantes, conjungdes, pronomes) quanto flexdes. Assim, mediante uma produ¢ao mais eco-
ndmica, os autores assumiram uma analogia entre a fala da crianga em fase de aquisicdo e
a escrita de um telegrama. Tais pesquisas postulam que a ocorréncia telegrafica resulta de
“imitagdo seletiva” da producdo do adulto. Dito de outra forma, as palavras da classe aberta
sd0 mais proeminentes da fala do adulto, nesse sentido, a crianga reteria o mais relevante do
ponto de vista informativo. Para Fonseca (1995), no entanto, a fala telegrafica ndo se trata
de agramatismo, mas ¢ uma fala condensada que aponta para a singularidade do individuo.

Cabe destacar a visao de pesquisadoras como Abaurre ¢ Coudry (2008), dado que am-
bas apresentam um olhar mais positivo sobre essa produgdo chamada telegrafica. Para as
autoras, esse discurso ndo se resume a omissdes ou desarranjo sintatico, o estilo telegrafico
torna-se uma estratégia da lingua utilizada pelo falante enquanto construgdo intermedia-
ria. As autoras analisam as rela¢des entre a linguagem do afasico e da crianca, em fase de
aquisicao. Afirmam que perante a ocorréncia do estilo telegrafico o sujeito que economi-
za linguagem, como se faz em telegramas; mas pode explicita-la, quando solicitado, ndo
encontrando dificuldade, diferentemente do agramatismo que afeta em diferentes graus o
componente sintatico (ABAURRE e COUDRY, 2008). Assim, as autoras defendem a im-
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portancia de conceber o presente estilo enquanto “constru¢des intermedidrias” e ndo como
um ‘produto final’ com omissdes, ou seja, essas produgdes sdo indicativas de um processo
de “constru¢do de sentido” (ABAURRE e COUDRY, 2008, p. 183).

Acreditamos que admitir o estilo telegrafico como construcoes intermedidrias, no
caso de sujeitos com deficiéncia intelectual, facilita para o pesquisador organizar proce-
dimentos de intervengdo mais adequados a cada situagdo especifica, os quais poderdo au-
xiliar criangas, mais especificamente com SD, a internalizarem e avancarem nas questoes
da linguagem. Assim, considerar o estilo telegrafico para além de mera omissao de itens
linguisticos ou apagamento, significa argumentar contra patologiza¢do que, por sua vez,
acaba por anular a singularidade do sujeito que apresenta uma fala telegrafica.

A seguir apresentaremos os dados, coletados em duas situagdes diferenciadas, os quais
esclarecem o que vimos discutindo até aqui. Gostariamos de deixar claro que embora os
dados exibidos tenham sido coletados em ambiente nao escolar, clinica escola e laboratorio
de pesquisas, eles apresentam situacdes que comumente acontecem em sala de aula, envol-
vendo professor e aluno, nas quais, a partir de uma visao menos patologizante, poderemos
intervir de forma produtiva.

MrtTODO

Os dados foram coletados em dois servigos de extensao de Institui¢des de Ensino Su-
perior (IES) publica e privada, localizadas no interior do Parana e no interior da Bahia. Os
servigos de extensdo caracterizavam-se pelo atendimento clinico-educacional, em Clinica
Escola de Fonoaudiologia e em Grupo de Estudo ¢ de Pesquisa sobre a sindrome de Down
(FalaDown) vinculado ao Laboratério de Estudo e Pesquisa em Neurolinguistica (LAPEN)
em IES privada do interior do Parana e em IES publica do interior da Bahia. No servico de
Clinica Escola de Fonoaudiologia, os dados foram coletados, ao longo do ano de 2005, com
uma crianga com SD, do sexo feminino, identificada por AM contando na época da coleta
com 8 anos de idade e em atendimento conjunto com sua irma (Al), que ndo apresentava
nenhum dificuldade de aprendizagem e/ou linguistica, mas demonstrava interesse em par-
ticipar das atividades propostas, sendo a interacdo do grupo mediada pela pesquisadora
(Icg). No Grupo de Estudo e de Pesquisa sobre a sindrome de Down (FalaDown), vincu-
lado ao Laboratério de Estudo e Pesquisa em Neurolinguistica (LAPEN), os dados foram
coletados com um jovem com SD de 12 anos de idade, na época da coleta, feita ao longo
do ano de 2012 em situagdo de conversa informal. Os dados organizados sdo apresentados
nas Figuras 1 e 2 e analisados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O dado apresentado na Figura 1 ¢ de AM, jovem com 8 anos de idade na época da
intervencao, o dado foi realizado em situagdo de interacdo nao dirigida na qual AM estava
contando o que havia acontecido, no final de semana, a investigadora que era sua interlo-
cutora e mediadora da interacdo. Al, que faz parte do dado apresentado, ¢ irma mais nova
de AM e fazia parte do grupo de pesquisa por considerarmos sua participagdo positiva e
produtiva para AM.
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Figura 1. Dado de 2005. Sujeito AM e Al (sua irma). Investigadora Icg

. Observacoes sobre as Observa¢§ ?s sobre
Linha Sigla do Transcriciao condig¢oes de producio as corldlg:oes de
Locutor . producio do enun-
do enunciado verbal ciado ndo verbais
Eu quero que vocé me con-
01 leg te uma coisa do seu ﬁnAal
de semana. O que vocé fez
no final de semana?
02 AM Quei qull;f?ndo dizer “brin-
03 Icg Onde?
04 AM Sozinha
05 Teg Ah? Mas onde? Vocé nio
foi a nenhum lugar?
06 Al F 0mos no vovd ver nosso Al i@ﬁ de AI\N/I faz
tio que nasceu uma intervengao
07 Icg Entao?! Vocé foi?
08 AM Faz gesto afirmati-
vo com a cabega
09 Icg Entao, eu.... (I]Cu%: iﬁi;giﬁfep ara
10 AM Eu fui...
11 Icg Foi onde?
12 AM Vovo
13 Icg Mas onde que vocé foi?
14 Al Foi ver nosso tio
15 |leg gt e
16 AM Nao sei
Mas era uma casa, uma
17 Icg chacara, ou um apartamen-
to?
18 AM Casa
19 Teg }fEuI;[.'ETO conta pra mim... eu
20 AM Fui casa
21 Icg Na ...
22 AM Na...
23 Icg Na casa...
24 AM Vovo
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| Sigla do . Observages sobre as | ({7 RS S000C
Linha Locutor Transcricio c0nd1¢oe§ de producio produciio do enun-
do enunciado verbal . = .
ciado nao verbais
Do vové né? Eu fui na
25 Icg N
casa do vovo.
26 AM Ver bebezinho
27 Al Nosso tio
28 Icg Bebezinho?
Nesse momento AM
introduz a palavra [opa]
29 AM Bebezinho. Opa querendo dizer roupa,
que ndo ¢ entendido pela
interlocutora
30 Icg Bebezinho que nasceu?
31 AM ceu [sew] para dizer a pala-
vra [nasceu]
32 Icg Bebezinho que...
AM insiste na palavra
33 AM Opa [opa] que ainda ndo ¢
entendida
34 Icg Nasceu
35 AM Opa AM insiste
36 Icg O que que é opa?
Nesse momento Al co-
Minha mae levou um pu- | mega a responder, mas
37 Al . .
nhado de roupa pra ele Icg solicita que deixe
AM contar.
Quem que levou? Péra ai
Al deixa ela me contar da
38 Icg N
roupa. O que vocé quer me
contar?
39 AM | ... em casa. (ininteligivel)
40 log T4, mas quem levou rou-
pa?
41 AM Minha mae!
42 Icg Minha mae...
43 AM Evo opa bebezinho.
Isso agora vocé me contou
44 Icg tudo.

Fonte: Autora
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Para Ghirello-Pires e Labigalini (2010), fica bastante evidente no dado apresentado
o papel da investigadora/interlocutora/mediadora no processo de ampliar e reorganizar a
fala de AM. As autoras consideram que considerar o “estilo telegrafico” como um processo
intermedidrio que estrutura o processo de interpretagdo e producao linguistica desses indi-
viduos seria muito mais produtivo do que toma-lo como patoldgico, ou como caracteristico
da sindrome. A concepg¢do abrangente de linguagem postulada por Franchi (1977, p. 128)
mostra que “a linguagem nao ¢ um dado ou resultado; mas um trabalho que da forma ao
conteudo variavel de nossas experiéncias, trabalho de construgdo, de retificacdo do vivi-
do, que ao mesmo tempo constitui o sistema simbdlico, mediante o qual se opera sobre a
realidade e constitui a realidade como um sistema de referéncias em que aquele se torna
significativo”.

E observado, na linha 12 da Figura 1, que AM responde a pergunta da investigadora,
mas ela queria mais de AM e sabia que com os procedimentos adequados ela conseguiria.
Esta ¢ a questdo, o interlocutor, seja ele a mae, pai, professora ou investigadora, precisa
acreditar nas capacidades da crianca, pois dessa forma ele fara a conducdo necessaria para
“desdobrar” sua fala. Foi dessa maneira entdo que na linha 43 AM produz: “Evo opa bebe-
zinho”. Podemos observar que ainda ha dificuldades, mas AM conseguiu desdobrar, desen-
volver o que pretendia dizer quando emitiu somente a palavra “opa”. Os procedimentos de
que estamos falando sdo as situagdes nas quais o investigador ora dara os modelos neces-
sarios para que mais a frente a crianga/jovem possa responder, ora fara perguntas, as quais
irdo ajuda-lo a organizar o seu enunciado. Outras vezes serd o prompt que € o recurso de dar
uma silaba da palavra, ou mesmo um movimento dos labios para que o interlocutor evoque
a palavra necessaria ou desejada. E importante compreender e dar o tempo necessario para
que a crianga/jovem evoque a palavra. O estilo telegrafico é um periodo transitorio, porém
devera ser trabalhado para que a crianga consiga avangar.

O dado apresentado na Figura 2 ¢ parte da coleta efetuada durante as atividades do
Grupo de Estudo e de Pesquisa sobre a sindrome de Down (FalaDown) vinculado ao Labo-
ratorio de Estudo e Pesquisa em Neurolinguistica (LAPEN) da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB) campi de Vitoria da Conquista. O jovem que produziu os dados,
denominado JR da pesquisa, contava com 12 anos de idade no periodo da coleta e descrevia
para as investigadoras um fato ocorrido em sua casa.

Pode-se observar que JR avanca e melhora seus enunciados a partir da intervengao do
outro. Na linha 08 da Figura 2, a partir da intervencao da pesquisadora JR consegue corrigir
o uso do pronome.
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Figura 2. Dado de 2012. Sujeito JR. Investigadora ICP

Nume- | Sigla do | Transcricdo Observacoes sobre os | Observacoes sobre
ro locutor processos de significa- | os processos de sig-
¢ao verbais nificacio nao ver-
bais
01 JR Gato meia noite
02 ICP Gato...que que tem o gato?
03 JR Ta miando
04 ICP Estava miando onde?
05 JR Meu casa
06 ICP Onde? JR ja havia respondido
que foi em sua casa, mas
a pesquisadora questio-
na para que JR reformu-
lasse produzindo a con-
cordancia de género
07 JR Sua meu casa
08 ICP Meu?
09 JR Minha
10 ICP Ah...
11 INM Hum, muito bem
12 ICP Gato estava... CP oferece prompt
como pista para JR
completar a frase
13 JR Tava miando casa
14 ICP Na minha casa? A pesquisadora lanca
a pergunta esperando
conduzir JR a inserir a
forma “minha” na frase.
15 JR Nao, mi:nha
16 ICP O gato... Apresenta o prompt
para JR
17 JR Gato ta miando a noite
18 1CP Na minha?
19 JR Minha casa
20 ICP Entdo fala, gato...
21 JR Gato ta miando ta miando
noite sua minha casa
22 INM Muito bem, JR!
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Nume- | Sigla do | Transcricdo Observacoes sobre os | Observacoes sobre

ro locutor processos de significa- | os processos de sig-

¢ao verbais nificacdo nao ver-
bais

23 JR Correu vo6 agua Para Minha v6 correu e
jogou agua.

24 ICP Minha?

25 JR Minha vo, sua vo.

26 ICP MINHA? A investigadora insis- | Tom: enfatico

te tencionando mostrar
para ele a necessidade
de reformulagdo.

27 JR Nao, minha meu

28 ICP Entdo fala minha vo
29 JR Minha vé

30 INM Pronto!

Fonte: Autora

O mesmo ¢ observado no dado contido na linha 21, onde JR reestrutura e consegue
produzir a frase toda. O que demarca a possibilidade dessa compreensdo, e “correcao”
da frase, esta vinculado a apresentagdo do modelo e a persisténcia do pesquisador/inves-
tigador/interlocutor/mediador que compreende, pelo conhecimento a respeito do campo
tedrico angariado, que toda crianga pode aprender e se reestruturar a partir de intervengdes.

E isso o que Vigotsky (1997) explicita, quando nos diz que o que uma crianca faz hoje
com o auxilio do outro fara sozinha amanha. JR hoje ja apresenta uma estruturagdo da frase
com maior organizacao. Os enunciados produzidos por ele algum tempo atras como: “To
fome”, “mae foi” para “minha mae foi”, ja ndo sdo mais observados em sua fala.

Consideramos importante salientar que, embora as criancgas dos dados apresentados
em nossa pesquisa tenham 8 e 12 anos de idade respectivamente, a situacao que procura-
mos evidenciar da fala telegrafica, em criancas menores, ¢ exatamente a mesma, ou seja,
usar uma palavra, ou muitas vezes parte da palavra, para transmitir o que deseja. Utilizamos
esse conjunto de dados, pois o contexto em que ocorreram foi para nos bastante elucidativo.

CONCLUSAO

Os dados indicam que as pessoas com deficiéncia intelectual, mais especificamente a
SD, podem e devem apropriar-se do conhecimento se este for direcionado as suas neces-
sidades, ou seja, para situagdes reais de enunciagdo dentro de um propdsito com uma fina-
lidade. O que poderiamos observar de especificidades em fungdo da sindrome seria talvez
a questdo do tempo de aprendizado, pois 0 processo ¢ 0 mesmo e também o tempo de sis-

270 Comunicagdes | Piracicaba | v.23 | Edi¢do Especial | p. 259-273 |2016



tematizagdo. Esse maior tempo pode levar a alguns equivocos por parte dos profissionais,
acreditando que a crianga ndo aprende, quando na verdade a crianga/jovem apenas nao
sistematizou o conhecimento, essa oscilacdo, ora sabe/ora ndo sabe, deve ser interpretada
como um processo intermediario. Pode-se afirmar também que quando a crianga/jovem
com SD langa mao de processos alternativos de significa¢do, que € outra forma de dizer
aquilo que ndo consegue naquele momento, esse fato passa a ser considerado como déficit.

E, nesse sentido, que julgamos necesséario um profundo conhecimento do professor,
que ¢ o mediador, o interlocutor, entendendo que a apropriagdo do conhecimento ndo ocor-
re de forma linear, mas sob a condi¢do de idas e vindas, de retrocessos aparentes que es-
tardo presentes ao longo do trabalho. Isto, porém, ndo significa que a crianga com SD ndo
aprende, mas ¢ o indicador de que ela apresenta uma condicao diferenciada da norma, um
tempo diferenciado sendo essa a condicdo que ela estabelece ou que ela precisa para se
organizar. No entanto, os conhecimentos especificos e tedricos que deveriam fazer parte
do repertodrio do professor, a respeito de como trabalhar, o que fazer com o individuo com
SD no processo para a inclusdo social, acabam se transformando na dificuldade enuncia-
da sendo entdo atribuida a crianca/jovem SD com o rigor da pena de este individuo ser
reconhecido, do senso comum a ciéncia, até, pelo seu estereodtipo, pelo seu rétulo onde a
“culpa” por ndo aprender recai sobre ele, advindo dai afirmagdes e chavdes como: “ele
ndo aprende mesmo”’; “ele ndo se interessa pelo aprendizado”; “ele tem dificuldades” ou
definitivamente “ele nunca vai aprender, pois ¢ deficiente, ¢ SD”. Tais chavoes, os quais
ouvimos diariamente em nossas coletas de pesquisa, sdo comuns nao apenas no ambiente
escolar, mas em varias situagdes que envolvem criangas com deficiéncias. Consideramos
que culpabilizar a crianca, ao invés de procurar formas alternativas de atuacdo, parece
uma decisdo superficial e tranquila para aqueles ndo querem de fato envolvimento com a
perspectiva inclusiva.

Por sua vez, as formas de intervencao irdo se diferenciar a depender de cada crianca
com SD, sendo que deverdo ser interpretadas em relacdo a demanda de cada situagdo es-
pecifica. As criangas com SD necessitam de interacdo, de trocas comunicativas, sem esses
recursos nao parece haver qualquer possibilidade de trabalho, principalmente se elas nao
estiverem inseridas em um ambiente produtivo. E necessario, entdo, que possamos ad-
quirir, como profissionais responsaveis pela qualificagdo, ensino e inser¢do social desses
individuos, mais do que uma visdo, mas uma forma produtiva da entender e lidar com as
deficiéncias, oferecendo-lhes possibilidades de reflexdo e mudanga. E nesse sentido que
buscamos outra visdo de sociedade, outra visdo de homem, outra visdo de mundo, ou-
tra visdo das dificuldades e diversidades; uma visdo que pense na oferta igualitaria de
oportunidades concebendo qualquer ser, como um todo indivisivel e parte do contexto da
social, solidario e inclusivo. De outra forma, ndo vislumbramos saidas, pois estaremos
sempre em desvantagem. Mas para isso o professor devera ser o primeiro a mudar o seu
posicionamento, devera oferecer possibilidades, pautado no conhecimento e acreditar no
potencial de cada uma das suas criangas, principalmente as que estdo no processo de inclu-
sdo escolar e social.
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