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APRESENTACAO

A Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, homologada em 20
de dezembro de 2017, define o que todos os estudantes tém direito de aprender e foi referéncia para a
(re)elaboracdo dos curriculos em todas as redes de ensino do pais. Especificamente em Mato Grosso do
Sul, as discussdes e estratégias para a implementacdo de uma base comum tiveram inicio considerando

as versoes anteriores do documento.

Em 28 de agosto de 2017, por meio da Resolucdo “P" SED n. 2.766, constituiu-se a Comissdo Estadual
para a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, sob a presidéncia da Secretaria de Estado
de Educacdo — SED/MS, com representantes do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/MS, Federacao
dos Trabalhadores em Educacdo de Mato Grosso do Sul — FETEMS, Sindicato dos Estabelecimentos de
Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul — SINEPE/MS, Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo -
UNDIME/MS e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo — UNCME/MS.

Considerando o Plano Nacional de Educacdo — Lei n. 13.005/2014, o qual prevé o Regime de
Colaboracao mediante pactuacado interfederativa entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios, na
implantacgdo e no estabelecimento de diretrizes pedagogicas para a Educagéo Basica e a base nacional
comum dos curriculos; bem como a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017, a qual institui
e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educac¢do Basica, destaca-se o compromisso da
referida Comissdo Estadual no estabelecimento e cumprimento do Regime de Colaboragédo entre o

Estado de Mato Grosso do Sul e seus 79 municipios.

Assim, Estado e municipios estabeleceram parceria a fim de garantir as especificidades locais na
reestruturacdo de seus curriculos, firmando um Termo de Intencdo de Colaboragdo para a Co-

Construcdo de um Curriculo de Referéncia.

A Comissdo Estadual para Implementacao da Base Nacional Comum Curricular constituiu as Comisses
Regionais para a implementa¢do da BNCC e a articulagdo da Proposta de Integracao Curricular entre as
Redes Estadual, Municipais e Instituicdes Privadas de Ensino, por meio da Resolugdo “P” SED n. 1.219,

de 26 de abril de 2018.

As ComissGes Regionais foram mobilizadas pelas doze Coordenadorias Regionais de Educacdo da
SED/MS, compostas por seus respectivos representantes e da Unido Nacional dos Conselhos Municipais

de Educacdo, dos Sindicatos Municipais dos Trabalhadores em Educacdo e das Secretarias Municipais
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de Educacdo. Além disso, a estrutura contou com Articuladores de todas as escolas publicas e dos
Conselhos Municipais de Educagao. A principal funcdo das Comissdes Regionais e dos Articuladores foi
fomentar a participacdo no processo de elaboragdo do curriculo sul-mato-grossense, a partir de

didlogos com equipes técnicas, equipes gestoras, professores, pais e estudantes.

A primeira versdo do curriculo foi preparada por redatores, especialistas de cada area do conhecimento,
e lancada em um Seminério para todos os representantes das Comissdes Estadual e Regionais. Essa
mesma versdo foi apresentada a sociedade por meio de Consulta Publica, a qual contou com ampla
participacdo, resultando em 126.399 contribuicdes. Essa mesma versao foi colocada a disposi¢cdo dos
profissionais da educagdo no "Dia D", momento direcionado ao estudo, a discussdo e a contribuicao

para o Curriculo de Mato Grosso do Sul da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental.

Essas contribui¢cdes foram analisadas e incorporadas ao documento, gerando uma segunda versao que
foi enviada novamente a todas as escolas do territério sul-mato-grossense para andlise e novas

alteragoes, se necessario, em um dia de “Constru¢édo Coletiva”.

A terceira versdo do curriculo foi encaminhada aos Leitores Criticos e apresentada em doze Seminarios
Regionais organizados de acordo com as Comissdes Regionais em 12 polos, quais sejam, Aquidauana,
Campo Grande - Metropolitana, Corumba, Coxim, Dourados, Campo Grande — Capital, Jardim, Navirai,
Nova Andradina, Paranaiba, Ponta Pord e Trés Lagoas. O objetivo dos seminarios foi receber novas

sugestdes para o aprimoramento dessa terceira versao.

A quarta versao foi apresentada no Seminario Estadual, destinado a todos aqueles que participaram dos
Seminarios Regionais, para uma nova analise e ajustes necessarios. Apds esse evento, o documento foi
enviado aos Conselhos Municipais e Estadual de Educacgdo, os quais acompanharam todo o processo,

para a devida validagao.

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul foi lancado no dia 30 de novembro de 2018 em uma
cerimdnia com a participagdo dos Secretarios Municipais de Educacao, representantes das Comissoes
Estadual e Regionais. O Conselho Estadual de Educagao publicou, em 06 de dezembro de 2018, o Parecer
Orientativo CEE/MS n. 351/2018, o qual regulamenta o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul

para o Sistema Estadual de Ensino nas etapas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental.

Assim, a Secretaria de Estado de Educacao e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao agradecem
a colaboracdo de todos nas atividades desenvolvidas. O trabalho em conjunto foi fundamental para

garantir a contribuicdo dos profissionais da educacao a fim de contemplar, no Curriculo de Referéncia
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de Mato Grosso do Sul, as aprendizagens essenciais as criancas, aos adolescentes e aos jovens da

Educacdo Basica, no territorio sul-mato-grossense.

Apresenta-se um curriculo contextualizado com a diversidade sul-mato-grossense e norteado pelas dez
competéncias gerais da BNCC, as quais visam a promogao das aprendizagens essenciais e indispensaveis
a todos os sujeitos, na perspectiva da Educacdo Integral, que reflitam tanto na formacdo quanto no

desenvolvimento humano.

Maria Cecilia Amendola da Motta

Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso do Sul

Manuelina Martins da Silva Arantes Cabral

Presidente da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Mato Grosso do Sul
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1. INTRODUCAO

A escola, enquanto instituicdo social cuja funcdo é garantir acesso a educagado formal, é o espaco em
que profissionais da Educacdo Basica e seu publico — constituido por criangas, adolescentes e jovens —
promovem a socializagdo de informagdes, tradi¢des e valores histérica e culturalmente constituidos com

a finalidade de promover a construcdo de conhecimentos.

Ao longo do tempo, politicas publicas, orientacdes ideoldgicas e cenarios econdmicos especificos e as
diversas transformagdes nas dinamicas sociais determinaram que as praticas educacionais
extrapolassem os aspectos meramente cognitivos. Atualmente, a escola se apresenta como ambiente
de formacao integral, inclusiva e interativa dos estudantes, refletindo as caracteristicas da sociedade do

século XXI.

Essa formacdo implica, necessariamente, a adogdo de praticas pedagdgicas que explorem aspectos
cognitivos, socioemocionais, culturais e politicos, proporcionando situa¢des por meio das quais se
estabelecam e se fortalecam as rela¢es interpessoais, a cidadania e a democracia, com respeito e
valorizacdo da pluralidade de ideias. A énfase desse trabalho recai no estimulo ao posicionamento
critico-reflexivo frente a fatos e informacgdes, assim como em acgdes construtivas que favorecam o

desenvolvimento de competéncias para a vida em sociedade e o mundo do trabalho.

Para isso, a escola precisa ser compreendida como espaco de producao e circulacdo do conhecimento,
0 que ocorre por meio de vivéncias que permitem compreender suas dimensdes e seus impactos na
sociedade. Para Libaneo (2014), a escola comprometida com a educacdo integral deve proporcionar
acbes pedagdgicas, culturais e cientificas, pois assim promovera o desenvolvimento cognitivo, afetivo e

moral.

Em contraposicdo a tradicdo de praticas impositivas e reducionistas de repeticdo e memorizagdo de
contelddos, a Base Nacional Comum Curricular visa a educacdo integral, adotando a premissa do
“desenvolvimento humano global” (BNCC, 2017, p. 14). Assim, ao considerar criancas, adolescentes e
jovens como agentes de seu aprendizado, abre-se a oportunidade para que eles se empoderem como

cidadaos, como autores e construtores de conhecimentos.

Nesse contexto, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul também reafirma o compromisso com
a educacdo integral, a fim de assegurar a aprendizagem dos estudantes e promover o desenvolvimento

das dez competéncias gerais da BNCC.

21



#¢, CURRICULO DE REFERENCIA DE

'/ EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

A BNCC apresenta a definicdo de competéncia como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (2017,
p. 8). Destaca-se que as competéncias exigidas para o século XXI visam a articulacdo de conhecimentos,
atitudes e valores no que se refere as emocdes e a autonomia, auxiliando no desenvolvimento pleno
dos sujeitos, despertando para a colaboracdo, criatividade, autoconhecimento, comunicagéo,
responsabilidade, pensamento critico, resolucdo de problemas e abertura para o novo. A pratica do
professor, portanto, devera estar pautada no desenvolvimento de habilidades, no conhecimento
cientifico e na promocgao de atitudes e valores para a convivéncia no século XXI.
Corroborando o que acima se expde, elencam-se as dez competéncias gerais da BNCC:

1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3- Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5- Compreender, utilizar e criar Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7- Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,

negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
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promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9- Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BNCC, 2017, p. 9-10).

Ao transpor as competéncias e habilidades do curriculo para a pratica pedagdgica, é necessario garantir
os principios da igualdade e da equidade constantes das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica — LDB (Lei 9394/96). Assim, além dos conteldos compartilhados em todo o territorio
nacional apresentados na BNCC, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul aborda conteldos
locais, com suas especificidades humanas, culturais, histéricas, geogréficas, linguisticas, artisticas e

bioldgicas.

Salienta-se que o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul é instrumento basilar para a Secretaria
de Estado de Educacdo, as Secretarias Municipais de Educacao e as Instituicbes Privadas de Ensino
elaborarem orientacdes curriculares e auxiliarem nos processos de revisdo dos projetos pedagdgicos
das escolas a partir de suas prdprias necessidades, sempre em regime de colaboracdo, com orientacdes

aos envolvidos na gestdo administrativa, formativa e pedagogica de todo o processo educativo.

Este documento traz para os leitores, ao longo de suas paginas, a descricdo do panorama histérico da
educacgdo de Mato Grosso do Sul, assim como um conjunto de temas contemporaneos — tematicas que
podem ser articuladas de forma transversal em sala de aula, buscando uma abordagem integradora de
acordo com a realidade local, permeando os diversos componentes curriculares. Além disso,
apresentam-se a proposta de educagdo integral, suas estratégias de implementacdo e suas praticas.
Abordam-se, ainda, aspectos relativos a avaliagdo — conceitos, caracteristicas e modalidades — e a
formagdo continuada, reiterando sua importancia, suas propostas e sua finalidade. Por fim, sdo
apresentadas as propostas do Referencial Curricular para a Educacdo Infantil e para o Ensino

Fundamental ofertados nas escolas publicas e privadas de Mato Grosso do Sul.
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2. A territorialidade de Mato Grosso do Sul

O Estado de Mato Grosso do Sul tem uma populagdo estimada de 2.748,023 habitantes, segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE/2018, com uma area territorial de
357.145,531 km?, e 79 municipios, sendo o 6° estado brasileiro no que diz respeito a extensao territorial.
Esta localizado na regido Centro-Oeste e seus limites geograficos sdo: Goias (nordeste), Minas Gerais
(leste), Mato Grosso (norte), Parana (sul), Sdo Paulo (sudeste), Bolivia (oeste), Paraguai (sul e oeste). A
maior parte do Estado é formada pela planicie do Pantanal e pelo bioma do Cerrado, com clima tropical
e solo fértil formado por terra roxa, o que acabou definindo o seu perfil socioecondmico voltado para a

agricultura e pecuaria, principalmente.

O Estado foi criado em 1977, em um momento singular da histéria brasileira, periodo de ditadura militar
e também de desenvolvimento do Oeste, iniciado no governo de Getulio Vargas que langou um novo
projeto para intensificar a ocupagdo do Centro-Oeste, conhecido como a "Marcha para o Oeste”, na

década de 1940.

Segundo o Censo do IBGE do ano de 2010, o Estado de Mato Grosso do Sul possui a segunda maior
populacdo indigena do pais, com cerca de 77.025 indigenas, distribuidos em 75 aldeias (dados
DSEl/Funasa-MS -2015), localizadas em 27 municipios, representados por oito etnias oficiais: Atikum,
Guaté, Guarani, Kaiowa, Kinikinau, Kadwéu, Ofaié e Terena. Cada um desses grupos étnicos é um
conjunto cultural Unico, com suas tradi¢des, manifestacdes culturais e linguas. Sdo quatro troncos

linguisticos encontrados no Estado de Mato Grosso do Sul: Tupi-Guarani, Macro Jé, ArGak e Guaikuru.

As migracdes de contingentes oriundos dos Estados de Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Parana e Sao
Paulo, as imigracdes de paises, como Alemanha, Espanha, Italia, Japao, Paraguai, Bolivia, Portugal, Siria
e Libano foram fundamentais para o povoamento de Mato Grosso do Sul e marcaram a fisionomia dessa
regido. O Estado também recebeu ciclos migratérios de quilombolas remanescentes de Minas Gerais e
Goias, que também foram responsaveis pela formacdo socioecondmica e atualmente, estdo distribuidos

em vinte e duas comunidades quilombolas, que mantém suas praticas culturais.

Segundo informacgdes do Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento — PNUD e do Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA de 2010, o Estado de Mato Grosso do Sul apresenta um indice
de Desenvolvimento Humano — IDH de 0,729, ocupando o décimo lugar no ranking dos estados
brasileiros, o que situa essa Unidade Federativa (UF) na faixa de Desenvolvimento Humano Alto. O IDH
foi calculado com base nos dados do Censo Demografico de 2010, do IBGE, e considera questdes, como
longevidade, renda e educacao.
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Cabe destacar que nas redes publicas e instituicdes privadas de ensino do Estado de Mato Grosso do
Sul, na etapa do Ensino Fundamental, 404.450 estudantes foram matriculados no ano de 2017; desse
quantitativo 98,9% abrange a populacdo na faixa etaria de 6 a 14 anos, conforme Anuério Brasileiro da
Educacdo Basica (Pnad Continua - 2018). No que diz respeito aos indices de qualidades educacionais,

faz-se necessario focar nos desafios que se apresentam.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e retine, em um sé indicador,
os resultados de dois conceitos importantes para a qualidade da educacédo: o fluxo escolar e as médias
de desempenho nas avalia¢bes. O Ideb é calculado a partir dos dados sobre aprovagao escolar, obtidos
no Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica — Saeb para as unidades da federacdo, e a Prova Brasil, para os municipios, conforme

conceituagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

O Ideb 2017, nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica, atingiu a meta e cresceu, porém

apresenta desafios para manter e aumentar a posi¢ao, de acordo com os graficos abaixo:

IDEB 2017 NOS ANOS INICIAIS DA REDE PUBLICA

EVOLUCAO DO IDEB

-@- Estado -@- Meta do estado

5,5

4,5

3,5 4

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br. Dado do IDEB/INEP 2017

O Ideb 2017, nos anos finais do Ensino Fundamental da rede publica também atingiu a meta e cresceu,

porém apresenta desafios para manter e aumentar a posicao.
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No que se diz respeito a proficiéncia dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, o Estado tem
um grande desafio, como pode-se observar no Quadro abaixo:

Ano Componente Curricular | Total % | O que é?

E a proporcéo de estudantes que aprenderam o adequado na
competéncia de leitura e interpretacdo de textos até o 5° ano na
50 Portugués 56% rede publica de ensino.

Dos 36.543 alunos, 21.725 demonstraram o aprendizado
adequado.

E a proporcéo de estudantes que aprenderam o adequado na
competéncia de resolugdo de problemas até o 5° ano na rede
50 Matemética 45% publica de ensino.

Dos 36.543 alunos, 16.324 demonstraram o aprendizado
adequado.

E a proporcéo de estudantes que aprenderam o adequado na
competéncia de leitura e interpretacdo de textos até o 9° ano na
go Portugués 39% rede publica de ensino.

Dos 33.053 alunos, 12.972 demonstraram o aprendizado
adequado.

E a proporcéo de estudantes que aprenderam o adequado na
competéncia de resolucdo de problemas até o 9° ano na rede
publica de ensino.

Dos 33.053 alunos, 6.110 demonstraram o aprendizado
adequado.

9° Matematica 18%

Fonte: Prova Brasil 2017, Inep.
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Os dados apresentados nos graficos e tabela acima, mesmo demostrando uma evolugéo, apontam para
a necessidade de mecanismos que efetivem a melhor qualidade educacional. Vislumbra-se que este
Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul, construido com base na realidade local e
respeitando as competéncias cognitivas e socioemocionais, valorizarad o processo e promovera uma

aprendizagem significativa para nossos estudantes.

Assim, espera-se que este Curriculo supere a fragmentacao das politicas educacionais, contribua para a
efetivacdo do acesso e permanéncia na escola e as “aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua

o Plano Nacional de Educagdo (PNE)” (BNCC 2017, p. 17).

2.1 Diversidade e Modalidades Educacionais

As politicas educacionais do Estado de Mato Grosso do Sul coadunam com os principios de educagado
para todos, iniciada em Foruns realizados em Jomtien, em 1990, e em Dakar, em 2000, nos quais um
importante compromisso foi firmado entre os estados participantes a fim de ajudar a promover

progressos significativos na educacéo.

A Declaragdo de Incheon: Educag¢do 2030: rumo a uma educagao de qualidade inclusiva e equitativa e a
educacdo ao longo da vida para todos, escrita em 2015, no Forum Mundial de Educagdo promovido
pela Unesco, na cidade de Incheon na Coréia do Sul, foi fundamentada em uma visdo humanista da
educacdo e do desenvolvimento, com base nos direitos humanos e na dignidade, na justica social,

inclusdo, protecdo, diversidade cultural, linguistica e étnica.

Para cumprir essa importante agenda, as politicas educacionais de MS se estruturam para promocao de
uma organizacdo escolar que se reconheca como espaco de aprendizagens e convivéncia com as
diferencas, entendendo o papel da educagdo como fundamental na formagdo humana das novas
geragdes, porque “a educagdo escolar precisa, cada vez mais, ajudar a todos a aprender de forma mais
integral, humana, afetiva e ética, integrando o individual e social, os diversos ritmos, métodos,

tecnologias, para construir cidadaos plenos em todas as dimensdes” (MORAN, 2008, p. 3).

O sistema educacional brasileiro, em seus fundamentos curriculares, aponta para principios de inclusao,
uma vez que em seus textos legais, esse contexto é evidenciado. A Resolucdo n. 04, do Conselho
Nacional de Educagdo, de 13 de junho de 2010, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacdo Basica, afirma:
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Art. 4° As bases que ddo sustentacdo ao projeto nacional de educacao responsabilizam
o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os educandos
de um ensino ministrado de acordo com os principios de:

| - igualdade de condicbes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escola;[...] (grifo nosso)

Ainda, sobre a Resolucao n. 04, artigo 9°, destaca-se que a escola de qualidade social adota como
centralidade o estudante e a aprendizagem, o que pressupde atendimento aos seguintes requisitos: “[...]
Il - consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a

diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifesta¢cdes de cada comunidade”.

Esse principio é reiterado pela Base Curricular Nacional Comum - BNCC, quando afirma, de maneira
explicita, que a Educacdo Béasica deve compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento humano, assumindo uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente e
do jovem, promovendo uma educacgdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Reafirma-se que a escola, como espaco de aprendizagem

e de democracia inclusiva, deve promover praticas de respeito as diferengas e diversidades.

Emerge, nesse contexto, uma questdo central, combinar a expansdo dos direitos universais e a
acessibilidade efetiva para além da igualdade de oportunidades a fim de garantir a equidade de direitos

e de condicdes.

O principio inclusivo requer a conjugacdo do desenvolvimento das capacidades das criangas, dos
adolescentes e dos jovens para a participacdo social, politica, cultural e econdmica, com a promocéo do
desenvolvimento das instituicdes de ensino, de modo a oferecer as oportunidades de que essas

criancas, jovens e adolescentes necessitam.

2.2 Educacao do Campo

A Educacdo do Campo é uma politica pensada pelo governo e pela sociedade civil e caracteriza o resgate
de uma divida histérica da Nacdo junto aos sujeitos do campo, que tiveram, durante muito tempo, o

direito a uma educacdo de qualidade negada.

A Educagdo do Campo é pautada pela Constituicdo Federal (1988), que consolidou o compromisso do
Estado e da sociedade brasileira em promover a educagéo para todos, garantindo o direito ao respeito

e a adequacdo da educagdo as singularidades culturais e regionais.

A Lei n. 9.394/96 estabelece uma base comum a todas as regides do pais, a ser complementada pelos

sistemas federal, estaduais e municipais de ensino e determina a adequagdo da educacdo e do
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calendario escolar as peculiaridades da vida rural de cada regido. Reconhece-se, nos Artigos 3°, 23, 27,
28 e 61 da referida Lei, a diversidade sociocultural e o direito a igualdade, possibilitando a definicdo de

diretrizes operacionais para a educacao rural.

No que tange ao Estado de Mato Grosso do Sul, a Deliberagdo CEE/MS n. 7111, de 16 de outubro de
2003, que dispde sobre o funcionamento da Educacdo Basica nas escolas do Campo, assegura que a
educacdo do campo seja pautada nas seguintes concepc¢des:

¢ Formacdo humana, como direito;

e Pensada a partir da especificidade e do contexto do campo e de seus sujeitos;

¢ Relacdo com o meio ambiente (agroecologia);

e Adequacao dos curriculos a realidade do campo;

e Respeito a regionalidade (cultura);

e Valorizagdo dos educadores do campo;

¢ Construcdo coletiva (comunidade/escola).

Assim, pode-se promover o protagonismo dos povos do campo, com foco no desenvolvimento humano
e garantia do direito a uma educacdo pensada a partir das especificidades locais, bem como vinculada

a sua cultura as necessidades humanas, sociais e locais.

2.3 Educacao Especial

A Educacdo Especial pode ser reconhecida como area em expressiva expansdo e mudangas. Trata-se da
modalidade de educacdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, de acordo com o artigo 58, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB (Redagao dada

pela Lei n. 12.796, de 2013).

A transversalidade da Educacdo Especial é destacada pelo paragrafo 3° do artigo 58, da LDB (Redagdo
dada pela Lein. 13.632, de 2018), o qual dispde que a oferta de Educacdo Especial tem inicio na Educagao
Infantil e estende-se ao longo da vida. Dessa forma, deve-se propor e garantir um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino, sem discriminacdo e com base na igualdade de

oportunidades.

O desenvolvimento curricular, em sistemas educacionais inclusivos, tem por fun¢do procurar respostas
para qualquer manifestacdo de diferenga que possa ocorrer. O grande desafio da atualidade é retirar a

flexibilizacdo da discussdo periférica sobre a diferenca e eleva-la a questdo central, tomada como
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estratégia fundamental de gestdo do curriculo, e que possa ter relevancia na construcdo de uma

proposta sensivel a diferenca comprometida com a promocao da equidade.

A Educacdo Especial é compreendida, nesse sentido, como um conjunto de servicos que apoia,
complementa e suplementa este Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul; da mesma forma
articulada, deve integrar a proposta pedagdgica da escola, para que, mediante a oferta de recursos de
apoio, materiais de acessibilidade, tecnologia assistiva, formacdo continuada, possa instrumentalizar o

estudante e o professor no contexto da sala de aula.

Tal compreensao ¢ indispensavel, posto que as adequacdes razoaveis que asseguram a efetividade e o
éxito dos processos de ensino e aprendizagem exigem ampla avaliacdo de habilidades e competéncias
de cada estudante, as quais devem ser registradas no Estudo de Caso e no Plano de Atendimento
Educacional Especializado. O Atendimento Educacional Especializado — AEE deve ser realizado na sala
de recursos multifuncionais e nos Centros de Atendimento Educacional Especializado, visando ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioafetivas, psicomotoras e comunicacionais dos

estudantes, considerando suas singularidades.

Integram o AEE:

e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, na modalidade escrita.

e Ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos oralizados.

¢ Ensino do Sistema Braille.

e Ensino das técnicas de calculo no Soroban.

¢ Ensino das técnicas de orientacdo e mobilidade.

e Ensino do uso de recursos Opticos e ndo-épticos para estudantes cegos ou com baixa
visdo.

o Utilizacdo de estratégias para o desenvolvimento de processos mentais.

¢ Uso de tecnologia assistiva.

e Usabilidade e funcionalidade da informatica acessivel.

¢ Uso da Comunicacao Alternativa e Aumentativa CAA.

e Uso de estratégias para enriquecimento curricular para estudantes com altas

habilidades/superdotacao.

Cabe destacar que o AEE é garantido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e em

marcos regulatérios brasileiros.
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Para se prover condi¢des de participagdo e reconhecimento no contexto educacional, devem-se colocar
em pratica os principios do desenho universal para a aprendizagem, mediante diversificacdo de
métodos, linguagens e recursos de ensino e aprendizagem, adotando flexibilidade nos modos de os

estudantes evidenciarem seus conhecimentos, a fim de que os objetivos curriculares sejam alcancados.

Nesse contexto, a elaboragdo do Plano Educacional Individualizado — PEl permite planejar agdes e
propostas vinculadas ao curriculo, que serdo apresentadas ao estudante no decorrer da sua escolaridade
para atender as especificidades de sua aprendizagem e seu desenvolvimento. Diferenciar as praticas
pedagdgicas requer rever as diversas dimensdes que envolvem o curriculo escolar, o que exige
planejamento e intervenc¢des fundadas em avaliagbes educacionais sistematizadas sobre o processo de

ensino e aprendizagem dos estudantes publico da Educacao Especial (GLAT e PLETCH, 2013).

Para que o acesso ao curriculo seja efetivamente oportunizado, mister se faz criar espago visando a troca
de experiéncias entre a equipe escolar, para o trabalho colaborativo e o aprimoramento das praticas
pedagdgicas, buscando novos conhecimentos que permitam aos profissionais reflexdes e atuacdo como

pesquisadores, compartilhando as boas praticas com seus pares.

2.4 Educacao Escolar Indigena

A Educacéo Escolar Indigena no Brasil vem obtendo significativos avancos desde a década de 70, no
que diz respeito a legislacdo que a regula, mediante os avancos legais e as novas perspectivas para o
reconhecimento da necessidade de uma educacdo especifica, diferenciada e de qualidade para as

populagdes indigenas.

A Constituicdo Federal de 1988, marco na histéria brasileira para os povos indigenas, tem garantido uma
educacdo intercultural, bilingue e diferenciada, que atualmente vem sendo regulamentada em varios

documentos que ddo garantia legal e juridica para a educacdo escolar de qualidade em areas indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — Lei n. 9394/96 — que orienta e especifica a
educacado brasileira, no que diz respeito a educacao escolar indigena, no art.78 afirma que a educagdo
para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue; o art. 79 prevé que a Unido apoiara técnica e

financeiramente os sistemas de ensino por meio dos estados ou municipios.

Em 1998, o Ministério da Educacao publicou o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
— RCNE/Indigena, objetivando oferecer subsidios para a elaboragdo de projetos pedagdgicos, com o
intuito de orientar a pratica educativa de professores e profissionais da educagdo em cursos nas areas

indigenas, bem como oferecer uma educacao intercultural dentro de suas caracteristicas, concep¢des e
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principios, calendarios, pedagogia diferenciada, objetivos, contelidos, espagos e momentos para a

educacao escolarizada, conforme os anseios e as expectativas de cada comunidade.

Em 1999, a Resolugdo CEB n. 3/CNE/99 fixa as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das Escolas
Indigenas e estabelece no art. 1° “[...] no ambito da educagdo basica, a estrutura e funcionamento das
Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico
proprio, e fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural bilingue, visando a valorizacdo plena

das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica”.

Em 2015, o Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul elaborou, com a colaboracdo dos
povos indigenas e a devida homologacao da Secretaria de Estado de Educacao, a Deliberacao CEE/MS
n. 10.647, que fixa normas para a organizacdo, estrutura e funcionamento das Escolas Indigenas no

Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Conforme o relato histérico apresentado, é evidente que atualmente os povos indigenas tém o direito
garantido a uma escola especifica e diferenciada, respeitando a diversidade, as diferengas étnicas, a

lingua, a cultura, as tradigdes e os costumes que constituem cada grupo.

Diante dos avancos legais e sociais que as comunidades indigenas tém conquistado, verifica-se, de outro
lado, a necessidade de que as escolas ndo indigenas tenham conhecimentos dessas realidades,
principalmente porque essas estdo inseridas no contexto histérico e social do Estado de Mato Grosso
do Sul. Nesse sentido, é preciso que as escolas contemplem em seus curriculos as especificidades e

diversidades locais e regionais, conforme preconiza a BNCC.

2.5 Educacao de Jovens e Adultos

Pensar sujeitos para a Educacdo de Jovens e Adultos em Mato Grosso do Sul é compreender essa
modalidade de ensino na multiplicidade de circunstancias e na dinamica social contemporanea em que

essa diversidade se estabelece.

Cabe ressaltar, a partir da constituicdo histérica do processo de formagao do Estado de Mato Grosso do
Sul, as especificidades e trajetérias distintas dos estudantes da EJA, podendo atender os povos do
campo, das aguas e da floresta, os oriundos de paises fronteiricos, como Paraguai e Bolivia, e também
os adolescentes, jovens e adultos que se encontram privados de liberdade, além de pessoas com

necessidades educacionais especificas, publico da Educacdo Especial.

Nos municipios de maior concentragdo das atividades econdmicas, associadas aos diferentes setores da

economia sul-mato-grossense, observa-se que os adolescentes, jovens e adultos trabalhadores buscam
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essa modalidade de ensino como uma oportunidade de concluirem os estudos, muitas vezes por
exigéncia do préprio trabalho, com vistas ao Ensino Superior, uma vez que entendem o valor

significativo da educagdo no exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Nessa perspectiva, percebe-se que os adolescentes, jovens e adultos que buscam os cursos de Educacdo
de Jovens e Adultos procuram mais que conhecimentos prontos para serem reproduzidos, querem

sentir-se sujeitos ativos e participativos na sociedade em que estdo inseridos.

Assim, o curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos deve contemplar uma forma de organizagao
abrangente, na qual os conteddos culturais relevantes estdo articulados a realidade em que o
adolescente, o jovem e o adulto se encontram, viabilizando um processo integrador dos diferentes

saberes, a partir da contribuicdo das diferentes areas do conhecimento.

2.6 Educacao Quilombola

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica definem
que a Educacao Escolar Quilombola requer pedagogia prépria, respeito a especificidade étnico-racial e
cultural de cada comunidade, formacgdo especifica de seu quadro docente, materiais didaticos e
paradidaticos especificos. Ainda, devem-se observar os principios constitucionais, a base nacional
comum e os principios que orientam a Educacdo Basica Brasileira; além disso, a Educacdo Escolar
Quilombola deve ser oferecida nas escolas quilombolas e naquelas escolas que recebem esses

estudantes fora de suas comunidades de origem.

De acordo com o artigo 2° do Decreto n. 4.887, de 20 de novembro de 2003, os quilombos sédo "grupos
étnico-raciais segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetdria historica prépria, dotados de relagdes
territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao

historica sofrida".

As comunidades quilombolas do Estado de Mato Grosso do Sul sdo multiplas e variadas e encontram-
se distribuidas em todo o territério, tanto no campo quanto nas cidades. Assim, é necessario pensar o
curriculo a partir dessa complexidade e contemplar as diferencas culturais e sociais de cada comunidade,

podendo ser ponto de fortalecimento cultural e local, como preconiza a BNCC.
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3. Temas contemporaneos

Tenho o privilégio de ndo saber quase tudo.
E isso explica o resto.

Manoel de Barros (2010)

A sociedade atual, constantemente em processos de transformacdo, exige da educacdo formal
mudancgas de paradigmas no que se refere a orientacdo e promocado de valores essenciais a vida, as
relagdes sociais e ao convivio na coletividade. A educagao formal tornou-se l6cus para a formacao ética
dos sujeitos, haja vista as inser¢des de tematicas desse contexto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional; nas Diretrizes Nacionais Gerais para Educacao Basica, bem como na Legislacdo Estadual.

Essas tematicas devem ser inclusas no curriculo e visam contemplar as caracteristicas regionais e locais
do Estado de Mato Grosso do Sul, estabelecendo links entre a cultura, a economia e os sujeitos que
formam o Estado, além de ser ponto de fortalecimento das diversas comunidades, como também de
partida para as discussdes que englobem diversos temas do momento atual. Para tanto, o trabalho

pedagdgico devera partir da interdisciplinaridade, da contextualizagdo e da transversalidade.

3.1 O Estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

A tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena esta prevista no Artigo 26 - A da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, alterado por meio da Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008, que inclui a
obrigatoriedade desta tematica nos curriculos oficiais das redes de ensino.

Segundo essa Lei, os contetidos devem incluir:

[..] diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da
populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil (BRASIL, 2008).

A Lei ainda determina que esses conteldos sejam abordados em todo o curriculo e em especial nas

areas em que se concentram a Arte, a Literatura e a Histéria do Brasil. Reconhece-se para essa tematica

a Resolugdo CNE/CP n. 1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

cujo objetivo é:
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a divulgacéo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam a todos, respeito aos direitos
legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira
(BRASIL, 2013, p. 492).

Especificamente em Mato Grosso do Sul, é possivel recorrer ao Parecer Orientativo CEE/MS n. 131, de

2005, o qual afirma que a populagao brasileira foi privada, por meio da histéria contada, dos beneficios

de uma cultura evidentemente plural e rica.

O documento indica que:

[...] a valorizacdo da diversidade, construindo uma nova forma de se relacionar com as
matrizes culturais e identidades que compdem a sociedade brasileira, com o elemento
enriquecedor das relacdes raciais € uma das principais formas de introduzir a discussao
e trabalhar com esta diversidade (MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 11).

Por fim, o Parecer determina que “a educacdo é um dos veiculos de reproducdo do racismo, preconceito

e discriminagdo tdo presentes na sociedade, portanto é tarefa da mesma desconstruir e transformar a

situacdo posta” (MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 11)

3.2 Direitos das Criancas e dos Adolescentes

A escola, por sua fungdo social, tem grande responsabilidade no desenvolvimento das relagdes,
concepgOes, praticas e valores intrinsecos de cada ser, levando em consideracdo que essas podem ser
formadas, reformadas ou desconstruidas. Portanto, além de contribuir com a formacgédo académica dos

estudantes, tem a missdo de educar para o exercicio da cidadania.

Ainsercao dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes no ambito escolar estad pautada na Lei n. 11.525,
de 25 de setembro de 2007, que acrescenta o0 § 5° ao Art. 32 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, para incluir contetdo que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes no curriculo do Ensino
Fundamental, e na Lei n. 13.010, de 26 de junho de 2014, que altera a Lei n. 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA), para estabelecer o direito da crianca e do
adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de castigos fisicos, ou de tratamento cruel, ou

degradante, e altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Explica-se que a Lei n. 11.525/2007 torna obrigatérios, no curriculo do Ensino Fundamental,
conhecimentos que tratem dos direitos das criangas e dos adolescentes, conforme o disposto no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, enquanto a Lei n. 13.010/2014 inclui nos curriculos da Educacao
Basica conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencado de todas as formas de violéncia contra
a crianca e o adolescente, de forma transversal, em consonancia com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.
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Reconhece-se a escola como um espaco de difusdo de conhecimentos e de interagdo social para as
criancas e adolescentes, ou seja, os sujeitos frequentadores da escola sdo os mesmos a quem o Estatuto

da Crianca e do Adolescente protege.

A partir da concepcédo de que a cidadania s6 ocorre no exercicio da cidadania, a escola, enquanto espaco
de formacao, neste curriculo entendida como educacao integral, promovera a vivéncia dos direitos e

deveres das criancgas e adolescentes fornecendo subsidios para a vida em sociedade.

Investir na prevencdo é uma das formas de proteger as criangas e os adolescentes das situacdes de risco.
Pode-se investir em prevengdo em articulacdo com a Rede Atendimento, a qual promove uma postura
de respeito e cooperacdo reciproca, para que seja possivel propor solucdes adequadas a cada caso. E
imprescindivel dialogar e atuar em permanente articulacdo interinstitucional. Cabe destacar que a Rede
de Atendimento é o conjunto articulado de instituicbes governamentais e ndo governamentais
operando para efetivar os direitos das criancas e dos adolescentes. A escola pode e deve fazer os

encaminhamentos para a rede quando constatar alguma violagdo de direitos.

Conforme priorizado no ECA, o papel da escola, frente as demandas do seu cotidiano, esta relacionado
a promogao, prevencdo e protecdo, devendo conhecer a Rede de Atendimento, para a divisdo de
responsabilidades e tarefas e, assim, efetivar os encaminhamentos necessarios aos pais, responsaveis
e/ou as autoridades (Conselho Tutelar, Delegacia, Justica, dentre outros), a fim de garantir o

desenvolvimento intelectual e humano da infancia e juventude.

No ambito educacional, é necessario um trabalho sistematico com todos os autores envolvidos nesse
processo, para elaborar planos de agdo pedagdgica, priorizando os direitos dos nossos estudantes.
Difundir o conhecimento da Rede de Atendimento para todos da comunidade escolar é fundamental

para buscar e executar estratégias que garantam o cumprimento do ECA.

3.3 Educacao em Direitos Humanos

A Educacdo em Direitos Humanos esta assegurada na Resolucdo CNE/CP n. 1, de 30 de maio de 2012,

que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educag¢do em Direitos Humanos.

Nessas diretrizes encontra-se a explicacdo de que a Educacdo em Direitos Humanos é um dos eixos
fundamentais do direito a educacdo. Isto quer dizer que a educacdo deve pautar-se em praticas
educativas alicercadas nos Direitos Humanos e “em seus processos de promogao, prote¢do, defesa e
aplicagdo na vida cotidiana e cidadd de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e

coletivas” (BRASIL, 2013, p. 512).
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Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, direitos humanos séo
“reconhecidos como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais,
sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e

de defesa da dignidade humana” (BRASIL, 2013, p. 512).

Cabe destacar que os conhecimentos da Educagdo em Direitos Humanos podem ser inseridos no
curriculo de trés formas: |- pela transversalidade e interdisciplinaridade; II- pelos contetidos especificos
de componentes curriculares ja existentes; e Ill- pela combinacdo da transversalidade e da

disciplinaridade.

Diante do exposto, evidencia-se que a escola é um espaco privilegiado para a formagdo da cidadania
ativa, porque contribui sistematicamente para o desenvolvimento do ser humano. Isso implica propor
aos aprendizes, constantemente, a vivéncia da Educacdo em Direitos Humanos, a fim de analisarem,
compreenderem e modificarem o ambiente em que estdo inseridos de uma forma positiva,
possibilitando a ponte para uma sociedade mais justa que reflita os anseios invocados nas competéncias

gerais previstas na BNCC.

3.4 Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental desenvolvida na escola constitui-se pelo principio de sensibilizacdo e formagao
critica de cidaddos conscientes de suas a¢des em relagdo ao mundo em que vivem. De acordo com a Lei
9.795, de 27 de abril de 1999, a Educacdo Ambiental é entendida como processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e

competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente e sua sustentabilidade.

Especificamente, para a educacdo formal, a referida lei explicita que a Educagdo Ambiental sera
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Ambiental, a insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos da
Educacdo Basica pode ocorrer de trés maneiras: i) pela transversalidade, mediante temas relacionados
com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental; ii) como conteido dos componentes ja
constantes do curriculo; e iii) pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos componentes

curriculares.

No Estado de Mato Grosso do Sul, em 06 de junho de 2018, foi lancado o Programa Estadual de
Educacdo Ambiental - PROEEA/MS que aborda a Educagdo Ambiental no espaco formal e apresenta
que:
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[..] a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar saudavel e coerente
com aquilo que pretende que seus estudantes aprendam, para que possa, de fato,
contribuir para a formagdo da identidade como cidaddos conscientes de suas
responsabilidades com o meio ambiente e capazes de atitudes de protecdo e melhoria
em relacdo a ele (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 17).
Assim, o Programa, que esta estruturado em acgdes, prevé para a educacdo formal o “estimulo a execugdo
de programas, projetos e a¢des de educacdo ambiental diretamente para escolas e instituicoes
parceiras” (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 27); a “promogao, apoio e incentivo a realizagdo de eventos
de educacdo ambiental para as escolas publicas e privadas” (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 31); a
“promocao do intercambio das praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas nas escolas que
apresentam particularidades culturais, ambientais, econdmicas e sociais, urbanas e rurais, destacando as
escolas pantaneiras, indigenas, quilombolas e de assentamentos” (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 31);
a "insercdo da educagdo ambiental na capacitacdo de agentes multiplicadores e na formagao continuada
de professores, favorecendo o intercambio de informagdes, materiais e experiéncias entre instituicdes,
para atuacdao em Educagdo Ambiental formal e nao formal”; e a “inser¢do da Educacdo Ambiental na
capacitacdo de agentes multiplicadores e na formacao continuada de professores, favorecendo o
intercambio de informacGes, materiais e experiéncias entre institui¢cdes, para atuacdo em Educacdo

Ambiental formal e ndo formal” (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 28).

A Educacdo Ambiental proposta neste Curriculo é a que "aponta multiplos percursos possiveis a serem
trilhados pela escola e pela comunidade, com a adogdo de principios e praticas sociais sustentaveis,
além de favorecer o envolvimento direto dos sujeitos sociais no processo educativo” (BRASIL, 2011).
Essa visdo pressupde a transformacdo das escolas em Espacos Educadores Sustentaveis, ou seja, em
espacos que “mantém uma relacdo equilibrada com o meio ambiente e compensam seus impactos com
o desenvolvimento de tecnologias apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida para as gera¢des

presentes e futuras” (BRASIL, 2011).

Para que essa proposta se efetive, as transformacdes escolares devem ocorrer em trés eixos: espaco
fisico, gestdo e curriculo. A transformacdo no espaco fisico envolve pesquisa acerca do uso e do
funcionamento das edificacdes, a arquitetura dos prédios escolares e o atendimento as necessidades
locais. As mudancas na gestdo estdo intimamente relacionadas aos principios da democracia e da
participacdo, ou seja, a gestdo escolar tem responsabilidade compartilhada, inclusive com a Comissédo
de Meio Ambiente e Qualidade de Vida — Com-Vida. Por fim, a modificacdo no curriculo pressupde a
insercdo da Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagodgico da escola, de forma interdisciplinar e

transdisciplinar, para promocao de sujeitos criticos, éticos e pautados em atitudes sustentaveis.
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Nesse sentido, a escola, enquanto comunidade de aprendizagem, deve ser um dos agentes sociais e
engajar-se na proposicdo de a¢des que minimizem impactos ambientais e dialoguem com os principios

da sustentabilidade.

3.5 Educacao para o Transito

O Codigo de Transito Brasileiro instituido, pela Lei n. 9.503, de 23 de setembro de 1997, estabelece que
a Educacao para o Transito seja promovida na pré-escola e nas escolas de Ensino Fundamental e de
Ensino Médio, por meio de a¢des planejadas e coordenadas entre entidades do Sistema Nacional de
Transito e da Educagdo. Assim, a Educacdo para o Transito esta inserida nas Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Basica como pertencente a parte diversificada do curriculo.

O objetivo da Educacdo para o Transito é estimular habitos e comportamentos seguros no transito,
transformando o conhecimento em acdo, por meio de observagdo, vivéncias e situacdes cotidianas.
Outrossim, a Educacéo para o Transito provoca a interpretacdo do mundo em que o sujeito vive, ou seja,

pode reconstruir conceitos e valores condizentes ao exercicio da cidadania.

Desse modo, faz-se necessario compreender o transito como parte da vida cotidiana do cidad&o. As
criancas, os adolescentes e os jovens que se enquadram na categoria de pedestre precisam conhecer as
leis, os simbolos e os agentes de transito e conviver com os mesmos. Numa proposta continua de
Educacdo para o Transito, percebe-se a relevancia do papel desenvolvido pelos estabelecimentos de
ensino na ampliagdo dos conhecimentos acerca dos direitos e deveres do pedestre e dos futuros

motoristas.

Para tanto, a escola devera apresentar em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) a Educacgdo para o
Transito para que esse tema seja inserido no curriculo escolar, tendo como principal foco a formacao
cidada e o desenvolvimento de acbes que propiciem aos estudantes experienciar praticas educativas
relacionadas ao assunto proposto, com possibilidades de mudanga de valores, comportamento e

atitudes.

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educagéo para o Transito, a abordagem do tema transito deve
ser realizada de forma abrangente de modo que seja contemplada em todos os componentes
curriculares, haja vista ser uma tematica inerente a realidade de todos os estudantes e profissionais que
compdem a equipe escolar. Nessa perspectiva, a Educacdo para o Transito deve ser compreendida como
construcdo do conhecimento, mormente, ao favorecer o desenvolvimento de atitudes de respeito,
solidariedade, além de outros valores indispensaveis para a convivéncia e seguranga no transito, com
vistas a constru¢do de uma sociedade justa, equanime e igualitaria.
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Assim, considera-se que a Educacdo para o Transito ndo pode ser reduzida a mera transmissao de regras
de transito e representacdo de simbolos e objetos, pois deve suscitar analises e reflexdes acerca de
valores e condutas adotadas em prol do bem comum, oportunizando aos estudantes serem agentes

transformadores do espaco em que vivem.

Considera-se, a partir dessa compreensao, que a Educacdo para o Transito corrobora a médio e longo
prazo para reduzir acidentes de transito, pois elevam os niveis de consciéncia social e responsabilidade

individual e coletiva dos cidadaos.

3.6 Educacao Alimentar e Nutricional

A temética da Educacdo Alimentar e Nutricional foi inserida no artigo n. 26 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional por meio da Lei n. 13.666, de 16 de maio de 2018. Além disso, ha a Politica
Nacional de Alimenta¢do e Nutricgdo (PNAN), que foi atualizada pela Portaria n. 2.715, de 17 de
novembro de 2011, e visa a “melhoria das condi¢des de alimentacao, nutricdo e saude da populagdo
brasileira, mediante a promocao de praticas alimentares adequadas e saudaveis, a vigilancia alimentar e
nutricional, a prevencdo e o cuidado integral dos agravos relacionados a alimentacdo e nutricdo”

(BRASIL, 2013, p. 21).

Entende-se que os momentos de alimentacdo escolar fazem parte de uma proposta pedagdgica
pautada no desenvolvimento pleno dos sujeitos. Por isso, ao tratar a tematica transversalmente, torna-
se possivel orientar os aprendizes a respeito de habitos alimentares saudaveis. Nesse sentido, a pratica
educativa para a formacao de habitos alimentares saudaveis deve respeitar os valores culturais, sociais,
afetivos e comportamentais, assim como promover a reflexdo acerca da cadeia produtiva dos alimentos,

com destaque para as questdes de meio ambiente e salde publica.

3.7 Educacao Fiscal

A Educagdo Fiscal, de acordo com o Documento-Base do Programa Nacional de Educacao Fiscal, é
entendida como um processo educativo que visa a construcdo de uma consciéncia voltada ao exercicio
da cidadania, objetivando e propiciando a participacdo do cidaddo no funcionamento e
aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado. O desenvolvimento desse tema
pauta-se na conscientizacdo acerca do pagamento de tributos e no fomento aos cidaddos para

monitorarem a aplicagdo desses tributos, visando a melhoria de vida da populagao.

O trabalho com esse tema permite a formacao de cidaddos atuantes, que compreendam as manobras

de consumo de massa, a estrutura e o funcionamento da administragdo publica, a funcdo
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socioeconOmica dos tributos e as estratégias de aplicacdo dos recursos publicos. Esses poderdo
desenvolver valores e atitudes, por meio de competéncias e habilidades necessarias ao exercicio dos
direitos e deveres do consumidor, no que tange aos aumentos de impostos e insumos fiscais, por

exemplo, posicionando-se junto aos 6rgaos competentes, quando necessario.

Ademais, entende-se que a Educacdo Fiscal é uma tematica a ser desenvolvida transversalmente, pois
estimula a cidadania participativa e extrapola os muros da escola, ao passo que proporciona aos sujeitos
aprendizes a compreensdo de que os recursos publicos sdo provenientes do pagamento de tributos
realizados por todos que habitam este pais. Assim, faz-se necessario possibilitar as criangas, aos
adolescentes e jovens, em todas as etapas de ensino e modalidades, a apropriacdo dos fundamentos
das finangas publicas, por meio de linguagem ludica e clara, possibilitando-lhes a compreensdo de
caminhos possiveis para saberem intervir. Dessa maneira, pretende-se que as criangas, adolescentes e
jovens compreendam que as praticas educativas de Educacdo Fiscal vinculam-se também a preservagado

do patrimdnio publico e aos direitos individuais e coletivos observados na Constitui¢do Federal de 1988.

3.8 Educacao Financeira

A Educacdo Financeira revela-se como estratégia educativa a partir do Decreto n. 7.397, de 22 de
dezembro de 2010, que institui a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — ENEF que visa a
promocao da educacdo financeira e previdenciaria e a contribuicdo para o fortalecimento da cidadania,
a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de decisdes conscientes por parte dos

consumidores.

A ENEF utiliza-se do conceito de Educagdo Financeira definido pela Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico — OCDE e que se traduz para este Curriculo como “o processo mediante
o qual os individuos e as sociedades melhoram sua compreensao dos conceitos e dos produtos
financeiros, de maneira que, com informacgéao, formacdo e orientagdo, adquiram valores e competéncias
necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos neles envolvidos” (OCDE,

2005). Desse modo, espera-se que 0s sujeitos sejam comprometidos com o futuro das sociedades.

Assim, as estratégias de aprendizagem para a Educacdo Financeira geram novos conhecimentos a partir
da experiéncia de vida das criancas, dos adolescentes e dos jovens, os quais tém a oportunidade de
dialogarem, vivenciarem e refletirem sobre alguns conceitos, tais como: poupanga, crédito,
administracdo de recursos, investimento, precos, consumo, dinheiro e renda. Logo, o percurso de
aprendizagem no que se refere a Educacdo Financeira ndo pode, tdo somente, trazer esses conceitos,

mas também fazer com que a crianca, o adolecente e o jovem compreendam as suas implicagdes para
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a sociedade, inclusive no que tange a garantia dos direitos individuais e coletivos observados na

Constituicao Federal de 1988.

3.9 Saude, Sexualidade e Género, Vida Familiar e Social

Entende-se que, para o desenvolvimento do ser social, neste documento nomeado crianga, adolescente
e jovem, faz-se necessario compreender o contexto social e historico em que esse esta inserido. A escola
€ um dos espagos em que os sujeitos em desenvolvimento demonstram situagdes de relacionamentos

que dizem respeito a formacao e ao lugar que ocupam na sociedade.

Especificamente para as criangas, a escola é um dos primeiros lugares em que descobrem diferencas
porque é no cotidiano escolar que compartilham espacos, dividem ideias, entram em conflitos e
reproduzem/recriam/superam valores. A sexualidade deve ser pauta durante todo o processo de
desenvolvimento das criangas, dos adolescentes e jovens dentro do espaco escolar, no viés da saude e
compreensado do funcionamento do corpo. Além disso, a cultura, os saberes e a educacdo que as
criancas, os adolescentes e jovens recebem da familia e dos outros espacos sociais fornecem elementos

para a compreensao das questdes de sexualidade e género.

Dessa maneira, a escola contribui para promocdo da salde, que é entendida pela Organizagdo Mundial
da Saude como "o completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo sé a auséncia de doencas”. Assim,
costumeiramente, os curriculos abordam questdes de saude fisica, ou seja, aquela preocupada com as
condicbes do corpo em relagdo a doengas e ao vigor fisico. Mas, para que o principio da educacdo
integral seja alcancado, ampliam-se os diadlogos de saude, o que implica a escola favorecer a saude
mental, que se relaciona a qualidade de vida emocional e cognitiva das criangas, dos adolecentes e dos
jovens, e a saude social, que se refere a capacidade de interagir com outros e conviver bem em

ambientes sociais.

3.10 Respeito, Valorizacao e Direitos dos Idosos

Ao estabelecer o Estatuto do Idoso, via Lei n. 10.741, de 1° de outubro de 2003, o Brasil inicia a regulagdo
dos direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos. Consoante ao
Estatuto, o idoso goza de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, assegurando-lhe
todas as oportunidades e facilidades, para preservacdo de sua saude fisica e mental e seu

aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em condicSes de liberdade e dignidade.

Além disso, o Estatuto traz a responsabilidade a familia, a comunidade, a sociedade e ao Poder Publico

da incumbéncia, em prioridade, da “efetivacdo do direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacao, a
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cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 2003). Nesse tocante, infere-se a escola a responsabilidade
na propagacao de conhecimentos e experiéncias em que os idosos sejam respeitados e valorizados,
além da responsabilidade para com os seus direitos. Assim, retoma-se a discussdo de que a escola é
l6cus para o exercicio da cidadania ativa e essa tematica é mais uma oportunidade para as criancas, os

adolescentes e jovens vivenciarem a coletividade.

3.11 Conscientizacao, Prevencao e Combate a Intimidacao Sistematica (Bullying)

A escola é um espago de socializagdo e interagdo que possibilita aos estudantes o encontro com um
universo além do ambiente familiar. Justamente pela variedade de estilos, culturas e valores a escola
também se caracteriza como um espaco de conflitos. “Aprender a lidar com os conflitos escolares de
forma assertiva é essencial para o desenvolvimento de relacionamentos saudaveis e de um ambiente

escolar sustentavel” (Conflitos Escolares, 2018).

O bullying é uma prética violenta e intencional praticada entre pares, com desigualdade de poder, que
gera dor e sofrimento para todos os envolvidos. Essa forma de violéncia constitui ou alimenta uma
condicdo de risco, que pode levar o individuo a apresentar desordens de diversos niveis (YUNES;
SZYMANSKI, 2001; FANTE, 2012, SCHULTZ et al,, 2012). Por provocar tantos males, é importante que a
escola ndo minimize as ocorréncias de bullying, devendo potencializar, por meio dos educadores,
interacdes significativas que contribuam para processos de resiliéncia diante das adversidades

encontradas no ambiente escolar (YUNES, 2003; YUNES et al., 2015).

A Lei n. 13.185, de 6 de novembro de 2015, instituiu o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica
(bullying) em todo territério nacional. Esse Programa conceitua bullying como “todo ato de violéncia
fisica ou psicologica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacdo evidente, praticado por
individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando
dor e angustia a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas” (BRASIL,
2015).

Dentre os objetivos do programa, destaca-se o de:

IX - promover medidas de conscientizacdo, prevencdo e combate a todos os tipos de
violéncia, com énfase nas praticas recorrentes de intimidagdo sistematica (bullying), ou
constrangimento fisico e psicoldgico, cometidas por estudantes, professores e outros
profissionais integrantes de escola e de comunidade escolar (BRASIL, 2015).

A referida lei ainda estabelece as escolas medidas de conscientizacdo, prevencao, diagnose e combate

ao bullying. De maneira complementar a esse Programa, a Lei n. 13.663/2018 foi sancionada e alterou o

artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com a finalidade de incluir que as escolas
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promovam medidas de conscientizagdo, de prevencao e de combate a todos os tipos de violéncia, em

especial ao bullying, e estabelecam a cultura de paz.

A escola é um ambiente que propicia experiéncias de relagdes de hierarquia, vivéncias de igualdade e
convivio com as diferencas, que influenciam a formacao do individuo (CANTINI, 2004). Devido a essas
caracteristicas, Pietro, Yunes e Lima (2014) consideram que a escola deveria oportunizar a transformacdo
das estruturas sociais, e ndo apenas responsabilizar-se pela difusdo de conhecimentos. E de fundamental
importancia que a escola ndo minimize as atitudes violentas que ocorrem em seu ambiente, pois essas
devem ser tratadas e receber a devida atencdao e enfrentamento em prol do futuro saudavel dos

estudantes.

Conforme contextualizado acima, a escola pode e deve desenvolver agdes com o objetivo de
conscientizar sobre o bullying e reunir informacdes para tracar planos de enfrentamento e prevencao.
Para isso, faz-se necessario discutir com toda a comunidade essa problematica e definir acdes coletivas
para sua resolucdo. Dentre as a¢des, é importante que os professores e a equipe pedagdgica percebam
as situacdes de ocorréncia, intervindo e orientando os estudantes a respeito do problema e suas
consequéncias, encaminhando os casos das vitimas e dos agressores aos atendimentos de assisténcia,

saude ou outra area pertinente.

Cabe destacar que nesse processo é importante a descricdo de regras claras sobre o bullying no Projeto
Politico Pedagdgico, no Regimento Escolar e no Regimento Interno, buscando, assim, formar um elo de
prevencado e cidadania no ambito escolar. A¢des conjuntas levam a compreensao por parte de todos os

sujeitos envolvidos de que a construcao coletiva torna-se mais efetiva para o enfrentamento do bullying.

Com relacdo a essa tematica, pondera-se que, de forma geral, os atores educacionais tém dificuldades
para enfrenta-la, adotando em maior medida acdes pontuais e de cunho punitivo (FISCHER, 2010;
GONCALVES, 2011), que vao contra o que a literatura cientifica tem indicado como prevencéo, que sdo
estratégias sistematizadas, continuas, de varios tipos e que incidem, principalmente, na melhoria da

qualidade das relacGes entre pares (FRICK, 2016).

Estudiosos em educagdo vém demonstrando cada vez mais a importancia de se adotar uma concepgao
de escola como lugar onde nao apenas se ensina conhecimentos e se transmite contetidos, mas também
onde se aprende a viver com os outros e a respeita-los (MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013; SERRANO,
2002, ZECHI, 2014).
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3.12 Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural

O Estado de Mato Grosso do Sul, conforme o Parecer CEE/MS n. 235/2006, do Conselho Estadual de
Educacdo, tem vivenciado experiéncias que demonstram a relevancia das manifesta¢des culturais entre

povos diversos, unidos por questdes historicas, geograficas, politicas e ideoldgicas.

O Parecer também se fundamenta conceitualmente e menciona que a “cultura abrange musica, teatro,
artes plasticas, artesanato, manifesta¢des étnicas, prédios historicos, dentre outros e tem um carater que
extrapola os limites da estética, mas envolve valores, concepcdes, ideologias, constituicdo historica e

diversos outros aspectos que designam um povo” (MATO GROSSO DO SUL, 2006).

Assim, a abordagem desse tema deve destacar as contribui¢gdes do campo na cultura de Mato Grosso
do Sul, nas diversas manifestacOes artisticas e também na constituicdo e divisdo dos territorios, tanto
geogréfica quanto historicamente, partindo sempre do contexto da diversidade na qual o estado foi

construido e fundamentado historicamente.

Nesse sentido, a escola, como espaco de educagdo formal, deve favorecer o conhecimento das
producdes regional e local, bem como divulga-las e valoriza-las, pois a partir do momento em que a
crianca, o adolescente e o jovem compreendem a sua historia e a histéria do lugar de onde vieram,
percebendo que a cultura surge de varias contribuicdes, aprenderdo a respeitar e colaborar para a

valorizacdo cultural.

3.13 Superacao de Discriminacoes e Preconceitos como Racismo, Sexismo,
Homofobia e Outros

A escola é difusora de conhecimento cientifico e garantia do direito a educacdo previstos na Constituicao
Federal. A Carta Magna determina que todos sejam iguais perante a lei e que ndo haja distincdo de
qualquer natureza entre as pessoas, ou seja, ndo ha espaco para discrimina¢des e preconceitos e, por
isso, a escola, como instituicdo social, deve ser ambiente de combate a violéncia. Isso quer dizer que a
escola pode oportunizar as criangas, aos adolescentes e aos jovens a apropriacdo de identidades e a
reflexdo sobre os padrdes de comportamento vivenciados pela sociedade, buscando uma visdo de
equidade, na qual todos tenham os mesmos direitos e deveres, independente de suas origens, credo,

orientacdo sexual.

Nessa logica, a escola precisa ser entendida como espago de convivéncia de sujeitos cujas acdes sejam

pautadas em medidas que anulem e atenuem as praticas de discriminagdo e preconceitos que violam
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os direitos humanos e sociais. Assim, o curriculo passa a ser possibilitador de uma abordagem educativa,

pautada no dialogo e nas vivéncias, que supere essas praticas.

3.14 Cultura Digital

A Deliberacdo CEE/MS n. 10.814, de 10 de marco de 2016, que estabelece normas para a Educagdo
Basica no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, reforca a utilizacdo das Tecnologias da
Informacao e da Comunicacdo como recursos aliados ao desenvolvimento da aprendizagem. Assim,este
Curriculo apresenta a Cultura Digital como tema contemporaneo relevante que deve ser vivenciado nas

escolas contemporaneas.

O mundo expandiu-se além de fronteiras fisicas convencionais e ndo convencionais e a relacdo com ele
também mudou. As Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo modificaram a forma de se comunicar
e de aprender. Dessa forma, é necessario promover, nas escolas, estratégias em que a tecnologia se
torne um instrumento capaz de incentivar o desenvolvimento de novas solugdes para resolugdes de
problemas, potencializando a aprendizagem das criangas, dos adolescentes e dos jovens e
impulsionando a qualidade e a equidade da educagdo publica, conforme pontua o documento Notas

Técnicas, elaborado pelo Centro de Inovagdo para a Educagdo Brasileira/CIEB:

A tecnologia da informac¢do e da comunicacdo tem modificado a forma como nos
comunicamos e o modo como aprendemos. Com isso, a escola precisa estar preparada
para oferecer aos estudantes subsidios que auxiliem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades necesséarias para atuar nesse novo contexto com
protagonismo, postura ética e visdo critica (CIEB, 2018, p. 4).
A escola ndo pode ser um sistema a parte, e o conhecimento néo é privilégio apenas desse espaco. E
preciso abrir as portas a comunidade para entender as aproximacdes e os afastamentos entre espacos

escolares e Cultura Digital. Uma mudanca de atitude diante das tecnologias significa passar a encara-

las como ferramentas de transformacao da escola e, consequentemente, da sociedade.

Nesse cenario, Prensky (2001) afirma a importancia em reconhecer que os sujeitos mudaram, uma vez
gue nasceram em uma nova cultura e aprendem com nova linguagem. Ndo menos importante é
entender que existem criancas, adolescentes e jovens habeis no manuseio das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo — TIC, mas com dificuldades para utiliza-las no processo de autogestdo do
conhecimento, para o desenvolvimento de solucdes tecnoldgicas, a fim de se tornarem usuarios criticos

e autbnomos.

O professor que reconhece as criancas, os adolescentes e os jovens como pertencentes a esta geracdo
sera capaz de selecionar as midias, distinguir suas semelhangas e diferencas, identificar as tecnologias,
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as quais tem acesso, e quais as competéncias digitais ja possui ou necessita e que possam ser relevantes
para sua formacao integral. Esse profissional precisa exercer a curadoria digital, garantir os contetdos e
perceber que os conceitos ndo podem ser desconsiderados, pois o que mudou e continua mudando,

em ritmo acelerado, sdo as possibilidades de acesso a informacao, e filtra-las é fundamental.

Assim, o que se espera dos sujeitos da Educacdo Basica, como individuos imersos na Cultura Digital, é
que compreendam, utilizem e criem tecnologias digitais de forma critica, significativa e ética, nas
diversas praticas e espacos sociais (incluindo a escola) nos quais atuam e, a partir dai, comuniquem-se,
acessem e produzam informagdes e conhecimentos, resolvam problemas e exergam o protagonismo e

a autoria nesses espacos e tempos da sua vida, no mundo contemporaneo (BNCC?, p. 32).

A partir desses pressupostos, discute-se a importancia da relacdo da educacdo com a cultura. Para
Santaella (2003), ha uma divisao das eras em seis tipos de formacao: a cultura oral, a cultura escrita, a
cultura impressa, a cultura de massas, a cultura das midias e a Cultura Digital. A autora defende que ndo
ha separacdo entre uma forma de cultura e o ser humano, uma vez que somos essas culturas. Tratar da
Cultura Digital requer o entendimento de contextos mais amplos, tanto dentro quanto fora da escola,
sob a perspectiva de integragdo dessas linguagens com o curriculo. A escola deve assumir o papel de

formar cidadéos para a complexidade e os desafios do mundo.

O conceito de Cultura Digital ndo esta consolidado, porém na contemporaneidade ganha destaque. Do
ponto de vista tedrico esse tema se aproxima de outros, como sociedade da informacao, cibercultura,
revolucdo digital, era digital, utilizados por autores e pensadores, demarcando esta época, na qual as

relagdes humanas sdo fortemente mediadas por tecnologias e comunicagdes digitais.

Sob essa vertente, pode-se afirmar que os sujeitos estdo imersos na Cultura Digital, uma vez que as
tecnologias digitais estdo inseridas no cotidiano, quando se utiliza os aplicativos de delivery de
alimentacao, de transporte privado urbano, de bancos digitais, de abastecimento de carros, dentre
outros. Assim, quando se fala de mundo contemporaneo e do cotidiano das criancas, dos adolescentes

e dos jovens, esta se falando de tecnologia digital.

A Cultura Digital esta articulada com qualquer outro campo além das tecnologias. A ideia é que em
todas as areas do conhecimento as atividades visem a formacao integral dos sujeitos, ou seja, que
desenvolvam competéncias e habilidades ativas diante das tecnologias.A tecnologia pode auxiliar na
compreensao e na construcdo colaborativa de textos, videos e outras formas de comunicacdo proprias

da Cultura Digital, como: memes, menes, gifs, QR Codes, dentre outras, promovendo o letramento digital.
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A Cultura Digital é tdo maleavel que se apresenta tanto a servico do comportamento consumista quanto
do emancipatério e colaborativo. As criangas, os adolescentes e os jovens contemporaneos deverao ser
capazes de analisar, avaliar, identificar e problematizar a informagao recebida, conhecendo e usando os
diferentes tipos de midias digitais, tanto para identificar situagdes quanto para transforma-las,

dependendo do contexto, em especial, dos contextos sociais, como sua escola e comunidade.

Apos a descricdo dos Temas Contemporaneos, verifica-se que praticas pautadas nessas tematicas

auxiliardo no desenvolvimento das Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular, como:

e A "Cultura Sul-mato-grossense e diversidade cultural” e “O estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena” fortalecerdo o previsto na Competéncia 3 - Valorizar e fruir as diversas manifestaces
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural;

e A “Cultura Digital” fomentard o proposto na Competéncia 5 - Compreender, utilizar e criar
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva;

A "Educacdo Ambiental” proporcionara o desenvolvimento da Competéncia 7- Argumentar com base
em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao

cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

Os temas “Educacdo alimentar e nutricional” e “Saulde, sexualidade e género, vida familiar e social”
promoverao o alcance da Competéncia 8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

nou nou

Os temas "Educacao em direitos humanos”, “Respeito, valorizacdo e direitos dos idosos”, “Direitos

"o

das criangas e dos adolescentes”, “Conscientizacdo, prevencao e combate a intimidagdo sistematica
(bullying)" e “Superacdo de discrimina¢des e preconceitos como racismo, sexismo, homofobia e
outros” contribuirdo significativamente para o desenvolvimento da Competéncia 9 - Exercitar a
empatia, o diadlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade dos
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza;
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e Os temas "Educacdo fiscal”, “Educacdo financeira” e "Educacdo para o transito” potencializam o
trabalho para com a Competéncia 10 - Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Ressalta-se que o arranjo enunciado é uma proposicdo e pode sofrer alteracbes para que outras
Competéncias sejam atingidas a partir dos Temas Contemporaneos. Além disso, alerta-se sobre a
necessidade da articulacdo entre os conhecimentos previstos para cada campo de experiéncia e area de

conhecimento.

Assim, as praticas educativas serdo contextualizadas e promoverdo a ampliacdo de conhecimentos que
serdo mobilizados pelas criancas, pelos adolescentes e pelos jovens durante o seu convivio em

sociedade.
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4. Educacao Integral

A gente sempre deve sair a rua como quem foge de casa,

Como se estivessem abertos diante de nds todos os caminhos do mundo.
Ndo importa que os compromissos, as obrigacées, estejam ali..
Chegamos de muito longe, de alma aberta e o coragGo cantando!

Mario Quintana (1989)

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, em consonancia com a BNCC, reconhece e preconiza
a educagdo integral, pois, ao se considerar a multidimensionalidade do ser humano, seu pleno
desenvolvimento deve levar em conta aspectos cognitivos, fisicos, afetivos, politicos, culturais, éticos e
sociais. Da mesma forma, a singularidade das criancas, dos adolescentes e dos jovens na construcao de
seus percursos formativos demanda que os educadores tenham conhecimento das multiplas formas

pelas quais as pessoas aprendem, se desenvolvem e se relacionam.

Na perspectiva de promover uma educagdo que considere os individuos em todas as suas dimensdes, a
proposta da educacdo integral ndo se limita a ampliagdo do tempo e dos espacos de aprendizagem,
assim como ndo se resume e ndo se confunde com a escola em tempo integral, ndo devendo essas duas
concepgdes serem tomadas como sindnimas. A integralidade da educacdo ndo estd intrinsecamente
relacionada ao tempo que se passa na instituicdo escolar, e sim a proposta educacional refletida pelo
curriculo. Logo, escolas de tempo regular e em tempo integral devem possuir o mesmo principio:
oferecer ao seu publico a oportunidade de se desenvolver de maneira plena no exercicio de suas mais
diversas atividades individuais e sociais.
Gadotti corrobora essa proposicado ao afirmar que:
O principio geral da educacdo integral é o da integralidade. O conceito de
integralidade refere-se a base da educacdo, que deve ser integral, omnilateral e ndo
parcial e fragmentada. Uma educacdo integral é uma educacdo com qualidade
sociocultural (GADOTTI, 2009, p. 97).
Nessa proposta, por meio da integracao curricular, do uso intencional das tecnologias digitais, da
proposicdo de projetos e demais praticas de aprendizagem, o sujeito atua como protagonista,

pesquisador e autor, construindo conhecimentos por meio do desenvolvimento das habilidades e

competéncias.

A educacéo integral é também inclusiva porque reconhece as singularidades e as mdultiplas identidades
dos individuos e se sustenta na constru¢do de um projeto educacional pertinente, contextualizado e
colaborativo, que valoriza o didlogo entre os saberes e a interagdo permanente entre o que se aprende

e 0 que se pratica, oportunizando o direito de vivenciar praticas educativas diversificadas a partir da
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interacdo com multiplas linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes em uma sociedade que exige

cada vez mais profissionais autdnomos, criticos e criativos.

E importante destacar que a BNCC manifesta a ideia de que as competéncias cognitivas sempre devem
ser trabalhadas juntamente com as socioemocionais, pois desassocia-las implica privilegiar apenas parte
do curriculo e realizar uma cisdo naqueles que participam do processo educacional, negando-lhes a
oportunidade de construir conhecimentos de forma plural, plena e integrada.

Conforme o documento citado:

a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educacdo integral.
Reconhece, assim, que a Educacao Bésica deve visar a formacao e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo
intelectual (cognitiva) ou a dimensé&o afetiva. [...] Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades (BRASIL,
2017, p. 14).
Nesse sentido, o foco das a¢des recai sobre processos educativos que estimulem a formagdo humana
em suas diversas potencialidades. De maneira concomitante, busca-se também proporcionar processos
educativos que auxiliem o sujeito da aprendizagem no desenvolvimento de seu projeto de vida.
Esclarece-se que a expressao “projeto de vida” também remonta ao desenvolvimento pleno da pessoa,

visto que a educacdo integral deve proporcionar praticas pedagdgicas que auxiliem na tomada de

decisdes, na resolucdo de problemas e em situa¢des que vao além do planejamento.

Ferreira e Rees (2015) afirmam que “é nesse novo paradigma social que o discurso de educar
integralmente, de preparar os educandos, fisica, afetiva, cultural e cognitivamente ganha forca e atinge

todos os ambitos da esfera politica educacional”.

Busca-se, assim, superar a fragmentacao e a abstracdo dos conteidos por meio de uma abordagem que
corresponda sobremaneira ao cenario global do século XXI, complexo e multifacetado, que exige das
criancas, dos adolescentes e dos jovens autonomia e mobilizacgdo de competéncias para construir
posturas e atitudes frente ao volume substancial de informacées disponiveis, elaborando solucées

criativas e coerentes com responsabilidade em relagao ao seu impacto na sociedade.
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5. Avaliacao

O que é preciso é ser como se jd ndo féssemos,
vigiados pelos préprios olhos
severos conosco, pois o resto néo nos pertence.

Cecilia Meireles (1962)

O direito a uma educacao basica equanime e de qualidade no Brasil é assegurado, desde 1988, pela
Constituicdo Federal. Um processo de ensino e aprendizagem bem-sucedido representa a equidade no
atendimento com qualidade ao longo da formacdo académica dos sujeitos. Nesse sentido, as avaliagdes
externas e internas da instituicdo e as de desempenho e aprendizagem das criancas, dos adolescentes
e dos jovens sdo ferramentas imprescindiveis para aferir a eficdcia das politicas educacionais

implementadas.

A compreensao da avaliagdo como um processo dinamico exige integracao entre os diferentes contextos
e situagbes que se apresentam no cenario da educagdo. Assim, para que o processo de avaliagdo seja
completo, é preciso considerar os ambientes externos e internos, riscos e oportunidades, analisando

todos os aspectos com rigor.

5.1. Avaliacao de Aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem é um tema em constante discussdo no cenério educacional, visto que se
trata de uma etapa imprescindivel e indissociavel do cotidiano escolar. Porém, é fundamental superar a
concepgao histérica que a considera sindbnimo de medir, atribuir notas e classificar — acdo seletiva e
excludente — em nome de uma pratica comprometida com a aprendizagem e que possibilite ao

professor repensar e reconstruir incessantemente seu exercicio pedagdgico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB prop&e a avaliagdo como meio de diagnosticar
o desempenho e de promover novos conhecimentos, alicercada numa perspectiva dinamica,
diversificada, inclusiva, democratica, comprometida com o desenvolvimento integral, valorizando o

didlogo e a mediacao.

A avaliacao objetiva a melhoria permanente da aprendizagem, portanto, deve ser coerente com os mais

diversos modos de aprender.
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Conforme ressalta Luckesi (2011):

A avaliagcdo, em si, é dinamica e construtiva, e seu objetivo, no caso da pratica
educativa, é dar suporte ao educador (gestor da sala de aula), para que aja da forma
mais adequada possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem por parte do
educando. A acdo pedagogica produtiva assenta-se sobre o conhecimento da
realidade da aprendizagem do educando, conhecimento esse que subsidia decisdes,
seja para considerar que a aprendizagem ja esta satisfatéria, seja para reorienta-la, se
necessario, para a obtencdo de um melhor desempenho (LUCKESI, 2011, p. 176).

Face ao exposto, o processo avaliativo deve ser um caminho para potencializar a aprendizagem. Da

mesma forma, ele deve nortear o trabalho do professor, fornecendo subsidios para orientar o seu fazer

pedagdgico, possibilitando, quando necessario, o replanejamento das suas atividades, refletindo sobre

objetivos, estratégias metodoldgicas e avaliativas.

Sob esse aspecto, a avaliagcdo deixa de ser vista somente como um instrumento que verifica os acertos
e os erros, tornando-se uma acdo integrada ao processo de aprendizagem, visto que é um meio para
acompanhar o desenvolvimento de criancas, adolescentes e jovens no cotidiano escolar. Nesse cenario,
emerge o pensamento de Hoffmann (2014, p. 51): “cada aprendizagem se da em contexto préprio que

é, portanto, o cenério proprio da avaliacdo. Desarticular esses cenarios é ndo avaliar aprendizagens”.

Desse principio pode-se depreender a necessidade de planejamentos flexiveis, que estabelecam
didlogos com as experiéncias cotidianas da escola e reflitam a diversidade do publico atendido.
Hoffmann (2011) ainda pondera que:
Em relacdo a aprendizagem, uma avaliacdo a servico da agdo ndo tem por objetivo a
verificacdo e o registro de dados do desempenho escolar, mas a observacdo
permanente das manifestacdes de aprendizagem para proceder a uma acdo educativa
que otimize os percursos individuais (HOFFMANN, 2011, p. 17).
Sob essa 6tica, o professor tem papel essencial no processo, pois é necessario que ele tenha claro que
o propésito da avaliagdo estd alicercado no ato de conhecer, compreender e respeitar os individuos de
acordo com suas diferencas, bem como nas estratégias proprias de aprendizagem. Dessa forma,

conseguira planejar atividades avaliativas que atendam as necessidades de cada um e do grupo como

um todo.

Nesse contexto, os instrumentos de avaliacdo devem ser planejados com a finalidade de subsidiar a
analise em relacdo a aprendizagem, observando as dificuldades das criangas, dos adolescentes e dos

jovens e incentivando-os para que possam prosseguir e aprender de forma significativa e continua.
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Conforme enfatiza Silva (2010):

[...] a avaliacdo se materializa numa variedade de instrumentos, por isso a necessidade
de ser continua, o que significa garantir uma relagdo légica entre os diversos
instrumentos utilizados no processo avaliativo, buscando sempre uma coeréncia
pedagodgica e didatica entre eles, e destes com os procedimentos de ensino que os
professores planejaram e fizeram uso. Assim, a continuidade dos diversos instrumentos
avaliativos tem a intencdo também de superar com qualquer possibilidade de
fragmentacdo e terminalidade na sua utilizacdo, dando a este processo uma
perspectiva de integralidade, coesdo e coeréncia (SILVA, 2010, p.16).

Cabe destacar que os instrumentos avaliativos precisam ser diversificados, com critérios claros,

condizentes com a prética pedagdgica e com os objetivos do processo de ensino e aprendizagem. Para

tanto, sua variedade precisa atender as especificidades e intencionalidades, ndo devendo sua escolha

ser aleatdria, pois possui um carater metddico e pedagdgico (SILVA, 2010).

Portanto, é importante que o trabalho do professor contemple a diversidade do publico atingido, que
leve a uma andlise investigativa dos dados e que retrate o nivel de conhecimento em que os sujeitos se
encontram em prol do processo de aprendizagem. O ato avaliativo sé se concluird com a tomada de
decisdo acerca do que fazer com a situagdo detectada, com a consequente indicacdo de caminhos
adequados para a ampliagdo dos saberes, alicercando suas concepcbes de formacao de pessoas em sua

integralidade — autbnomas, criticas e conscientes.

5.2 Avaliacao Institucional

A Avaliacdo Institucional é um instrumento de conhecimento do contexto e das necessidades da
instituicdo escolar. E uma ferramenta de acompanhamento das atividades desenvolvidas em instituicdes
de ensino, dentro de uma abordagem construtiva e dialégica. Deve ter sempre por principio a melhoria
continua dos processos académicos, a fim de instigar a instituicdo no seu percurso de crescimento e/ou

consolidacao.

O exercicio reflexivo de Avaliacdo Institucional tem o propdsito de revelar as diferentes visdes dos
segmentos da escola e fomentar as acdes desenvolvidas, as politicas que fundamentam as praticas

gestoras e educativas e as inter-relacdes existentes para que sejam democraticas.

Nesse sentido, Afonso (2005) defende a Avaliacdo Institucional como uma forma de as institui¢des se
conhecerem profundamente, pois as especificidades do contexto escolar tornam dificil conhecer sua
organizacdo apenas por informacdes advindas de processos de avaliagdes padronizados. A Avaliacdo

Institucional é um processo planejado e, necessariamente, possui uma coeréncia interna que possibilita
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a articulacdo das informacdes levantadas, por meio de metodologias que permitam a cada instituicdo

conhecer e avaliar o seu desempenho quantitativo e qualitativo. Essa avaliagdo abrange 2 tipos:

- Avaliagdo Institucional Interna: momento em que a propria instituicdo volta-se para o levantamento
da sua realidade, utilizando metodologias e instrumentos que possibilitem uma analise abrangente e

profunda sobre a sua estrutura institucional; e

- Avaliacdo Institucional Externa: agrega o olhar externo ao processo interno. Pode ser praticada por
especialista externo convidado e/ou pelo poder publico, por meio de agdes de regulacdo do sistema de

ensino.

Em sintese, a avaliacdo institucional incide sobre a missdo, o programa estratégico e as politicas
desenvolvidas, numa perspectiva global da Instituicdo. Ainda, permite avaliar a factibilidade das
projecdes do planejamento institucional, com base nas agbes praticadas anteriormente; planejar e
executar as mudancas; realizar o acompanhamento para a sua melhoria, visando atingir uma
determinada situacdo desejada; subsidiar os gestores nas tomadas de decisdes e dar conhecimento a
comunidade, oportunizando a reflexdo acerca da Educacdo por todos os envolvidos no processo

educacional.

5.3 Avalia¢oes de Desempenho

A avaliacao de desempenho em larga escala tem como objetivo contribuir para a melhoria da qualidade
da educagdo nas redes e sistemas de ensino no Brasil, por meio de diagndsticos sobre o desempenho
das criancas, dos adolescentes e dos jovens. Para tanto, sdo aplicados testes de proficiéncia para cada
etapa de escolaridade e componentes avaliados. Os resultados dos testes sdo interpretados em uma
Escala de Proficiéncia, a qual estabelece padrées de desempenho dessas criangas, desses adolescentes

e jovens, acompanhando seu desenvolvimento ao longo do tempo.

Essa avaliacdo tem seus testes construidos com base em uma Matriz de Referéncia formada por um
conjunto de habilidades e competéncias consideradas essenciais para que as criancas, os adolescentes

e 0s jovens consigam avangar no processo de escolarizacao.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP realiza avaliacbes
externas, por intermédio do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, composto por trés
avaliacoes aplicadas em larga escala:

- Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB: avalia de forma amostral, aqueles que cursam o 5° e

9° ano do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio.
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- Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC/Prova Brasil: avalia censitariamente aqueles que
cursam o 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio das escolas das redes
municipais, estaduais e federal.

- A Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA: avalia os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua

Portuguesa e Matematica.

Cabe destacar que oferecer educacdo de qualidade é um desafio que requer uma acdo conjunta pautada
no regime de colaboragdo entre os entes federativos, requisito essencial para atingir as metas
estabelecidas nos Planos Nacional, Estadual e Municipais de Educacdo. Dentre essas, ressalta-se a meta
7 que visa a qualidade da Educagdo Basica em todas as etapas e modalidades de ensino, com melhoria
do fluxo escolar e da aprendizagem, estipulando projecdes, com base no indice de Desenvolvimento da

Educacdo Bésica (Ideb), a serem alcancadas ao longo dos anos.

O Ideb é calculado com base no aprendizado dos sujeitos em Lingua Portuguesa e Matematica (Prova
Brasil) e no fluxo escolar (taxa de aprovagao). A juncdo desses indicadores tem por objetivo assegurar a
aprendizagem das criancas, dos jovens e dos adolescentes, contrabalancando os indices de aprovagéo
e desempenho com o propdsito de garantir que sejam aprovados com qualidade. “Com o Ideb,
ampliam-se as possibilidades de mobilizagdo da sociedade em favor da educacao, uma vez que o indice
é comparavel nacionalmente e expressa em valores os resultados mais importantes da educacao:

aprendizagem e fluxo” (INEP).

Ressalta-se que o Ideb é um instrumento norteador para a elaboracdo de politicas publicas com vistas
a qualidade da educagdo e permite a identificacdo de escolas e redes escolares que apresentam
fragilidades quanto ao direito de aprendizagens das criancas, dos adolescentes e dos jovens,
evidenciando a necessidade urgente de intervencdo. Também é utilizado para acompanhamento das
metas de qualidade do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE para a Educagao Basica. Convém
lembrar que o PDE estabelece para o Brasil alcancar a meta projetada até 2021 de 6,0, média compativel

a um sistema educacional de qualidade similar a dos paises desenvolvidos.

De modo abrangente, a avaliacdo deve ser um processo de reorientacdo dos caminhos para que ocorra
a aprendizagem, em outras palavras, “a avaliacdo deve ser encarada como reorientacdo para uma

aprendizagem melhor e para a melhoria do sistema de ensino” (ABRAMOWICZ, 1998).
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6. Formacao Continuada

Ndo sei quantas almas tenho.
Cada momento mudei.
Continuamente me estranho.
Nunca me vi nem acabel.

De tanto ser, s6 tenho alma.
Quem tem alma néo tem calma.
Quem vé é s6 o que Vé,

Quem sente ndo é quem é...

Fernando Pessoa (1973)

A sociedade atual esta em constante transformacao, ritmada pelas novidades trazidas pelas tecnologias
digitais, midiaticas, pelos produtos, servicos e pelas préprias reformas educacionais, porém muitas vezes
essas mudangas nao sdo percebidas no contexto da educacao. Nesse sentido, a Base Nacional Comum
Curricular e o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul abordam em diferentes pontos a
necessidade de refletir e repensar o cenario educacional, com o intuito de fortalecer a aprendizagem e
o desenvolvimento integral dos estudantes da Educagdo Basica. Essa realidade é evidenciada por

s

Miranda (2001, p. 129), ao ressaltar que é “[...] preciso formar diferentemente os professores”.

Segundo a autora, é necessario perceber que o mundo mudou, que as escolas ndo conseguem
responder as demandas atuais, visto que as praticas pedagdgicas sdo autoritarias. Dessa forma, é
importante incorporar no contexto escolar o principio de que as criangas, os adolescentes e os jovens
precisam construir seu conhecimento e os professores devem (re)construir, além dos seus

conhecimentos, as suas praticas pedagdgicas (op. cit.).

Em face do exposto, a formacdo continuada torna-se um elemento primordial, pois é essencial que os
docentes estejam preparados para atender as novas demandas sociais, bem como incorporem na pratica
pedagogica os fundamentos norteadores da BNCC (2017), o desenvolvimento de competéncias e a
educacdo integral. Para tanto, é mister superar a visdo de processo formativo como um acimulo de
cursos e oficinas, incorporando a ideia de um trabalho que promova a reflexdo critica sobre a pratica
(NOVOA, 1995), alicercada na pesquisa e no trabalho colaborativo com principios metodolégicos,
oportunizando momentos de (re)construcdo do conhecimento por meio de pesquisa, interagdo,
colaboracao, reflexdo e elaboracdo. Assim, haverad melhores condi¢des de formar um professor reflexivo

e pesquisador (ANDRE, 2016).

59



#¢, CURRICULO DE REFERENCIA DE

'/ EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

Nessa perspectiva, surge a necessidade de um processo continuo de autorreflexdo, em que o
profissional tem a oportunidade de, permanentemente, pensar sobre sua pratica docente, conseguindo
transforma-la de acordo com possiveis demandas que surjam no seu percurso formativo.
A pesquisadora Marli André enfatiza que é preciso defender:
Um processo formativo em que o docente tenha a oportunidade de refletir
criticamente sobre sua pratica, analisar seus propdsitos, suas agoes e seus resultados
positivos e o que é preciso melhorar, de modo a obter sucesso (ANDRE, 2016, p. 18).
Ao colocar o professor como mediador primordial para a transformacdo na aprendizagem efetiva das
criancas, dos adolescentes e dos jovens, entende-se que ele ocupa papel estratégico no enfrentamento
dos contextos que desafiam a educa¢do na contemporaneidade. Sem a mobilizagdo desses atores, ndo
sera possivel obter resultados satisfatorios. Conforme André (2016, p. 19) “professores sdo profissionais
da relagdo, mediadores da cultura, analistas simbdlicos que resolvem problemas diante de realidades

incertas, e sdo, sobretudo, reinventores de praticas e construtores de sentido”.

Quando o professor adota a perspectiva critica, investigativa, vislumbra a possibilidade de pensar uma
escola que compreenda seu proprio processo histérico e os equivocos cometidos em relacdo a
aprendizagem dos sujeitos, preocupando-se, de forma essencial, com as respostas prontas e com os
motivos que condicionaram as criangas, os adolescentes e os jovens a replicarem as verdades muitas
vezes sem questiona-las. E contra essa desatencdo que a pesquisa coloca-se na contramio da
perspectiva da copia pela copia. O que alimenta o desenvolvimento da pesquisa é precisamente a
inquietude gerada pela curiosidade e pelas hipdteses levantadas.
Nesse sentido, Becker e Marques ponderam:

O professor reflexivo e pesquisador poderd, além e acima de tudo, resgatar uma divida
historica que a escola contraiu com a crianga. Na espontaneidade do cotidiano, a
crianga aprende a perguntar. Frequentemente, o entorno familiar responde com
tamanha ferocidade a esse comportamento infantil que pouco sobra dele depois de
alguns anos; a escola se encarregarad de extinguir o que sobrou. (...) O professor-
pesquisador abrird espaco privilegiado para as perguntas, ndo apenas das criancas,
mas de todos os estudantes, pois ele sabe que toda investigacdo comeca com uma
pergunta (BECKER e MARQUES, 2010, p. 19).
Dessa forma, é cada vez mais recorrente a estratégia da aprendizagem colaborativa e do
compartilhamento de ideias e experiéncias no processo formativo do professor. Nessa légica, adota-se
o principio de que se aprende também — e de maneira privilegiada — com os sujeitos que compdem as
redes de relacionamentos sociais e profissionais. Nesse universo, cada vez mais conectado, os saberes

sdo disseminados constantemente e, assim, a influéncia muitua acontece constante e naturalmente.

Portanto, a aprendizagem colaborativa € um recurso fundamental quando se fala da formacédo de
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professores. E importante também nesse processo defender a visdo de que, enquanto profissionais da

educacao, os professores sdo sujeitos epistemoldgicos.

Corroborando essa ideia, Becker e Marques assinalam que “o professor-pesquisador (...) transforma sua

|u

docéncia em atividade intelectual” (2010, p. 20). Ainda no campo da justificativa teorica para esse olhar
colaborativo da aprendizagem, Imbernén (2009, p. 60) pontua: “A colaboracdo é um processo que pode
ajudar a entender a complexidade do trabalho educativo e dar melhores respostas as situagdes

problematicas da pratica”.

O educador que pesquisa e reflete constantemente estd na condicdo de (re)construir saberes e, ao
analisar os diversos fendmenos que se coadunam ao trabalho docente, dialoga com teorias que podem
melhorar ndo apenas sua acdo na escola, mas também a de outros pares para que possam refletir e
transformar suas praticas, e
finalmente, por transformar sua pratica em fungdo dessa atividade e, eventualmente,
publicar suas conclusdes, exercitando sua capacidade tedrica ou reflexiva e
beneficiando, com suas experiéncias, os colegas professores (BECKER e MARQUES,
2009, p. 20).
Nessa perspectiva, é fundamental que a formacdo ofereca as condi¢des essenciais para que os
professores possam refletir, analisar e aprimorar sua pratica num movimento formativo constante. Da
mesma forma, essa acdo deve ser o mote inicial para elevar acdes metodoldgicas que resultem na

integracdo curricular, bem como no desenvolvimento das competéncias para o século XXI, favorecendo

a aprendizagem das criancgas, dos adolescentes e dos jovens na perceptiva de uma educagao integral.

Em consonancia com esse pensamento e com a intencdo de discutir o perfil do professor sul-mato-
grossense, reafirma-se a opinido de Maldaner (2013), ao destacar que se precisa superar a ideia de
docente como transmissor de conhecimento e de cultura as criancas, aos adolescentes e aos jovens. O
professor necessita incorporar outro perfil, o de pesquisador, em uma pratica reflexiva na acao e sobre
a acdo. Por conseguinte, terd condi¢cdes de suplantar a visdo de si mesmo como técnico, que apenas

executa o que os pesquisadores pensam.

Busca-se, assim, um profissional que saiba produzir como autor, tenha a pesquisa como uma pratica em
seu cotidiano e a realize com dominio de argumento, fazendo as articulagdes metodoldgicas necessarias
ao curriculo. Esse professor deve considerar o sujeito, seu contexto social, politico, cultural e emocional,
possibilitando a aprendizagem por meio da autoria e da producéo para que esse sujeito consiga dialogar

com todas as areas de conhecimento.
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Os processos formativos tém o proposito de atender as demandas provindas dos desafios que
englobam a pratica profissional dos docentes. Isso implica a oferta de temas relevantes que sejam
referéncias nas formacdes. A necessidade de atualizagbes e reconstrucdes de epistemologias € uma
caracteristica imanente a categoria. Portanto, o professor pode ser considerado um eterno aprendiz
nesse processo de formagao, pois, na posicdo reflexiva, entende-se que fortalecer o trabalho é, também,

ampliar conhecimentos.

Com a intenc¢do de tornar a aprendizagem mais dinamica e atrativa, a formacdo continuada pretende
conferir aos professores autonomia na construcao de seus proprios conhecimentos, de modo que todos
os envolvidos tenham lugar de destaque. Entende-se, assim, ser necessario ampliar esse processo para
além dos professores, contemplando gestores escolares, coordenadores pedagdgicos e servidores
administrativos a fim de, em conformidade com a educacgdo integral, sensibilizar os profissionais da
educacdo para identificar as reais necessidades das criancas, dos adolescentes e dos jovens, bem como

da comunidade escolar.

Assim, propor formagdo continuada faz-se necessario como pratica, uma vez que é na escola que
surgem as inquietacdes que poderdo ser sistematizadas em forma de ac¢des pedagogicas e
metodoldgicas que resultardo em efetivas mudancas, tanto na postura quanto na atuagéo do professor.
De acordo com Imbernén (2009), é preciso “dar a palavra aos protagonistas da acdo, responsabiliza-los
por sua propria formacdo e desenvolvimento na instituicdo educativa na realizacdo de projetos de

mudancas”.

Para tanto, a formacao precisa se valer de algumas diretrizes: metodologias que propiciem ao professor
o papel de protagonista; o foco no conhecimento pedagdgico e especifico; a carga horéria prolongada
e continua; e o processo colaborativo tendo, como base, a pesquisa, a reflexdo e a autoria, com a
abordagem dos conhecimentos cada vez mais integrados no contexto da interdisciplinaridade, com a

intencdo de romper a fragmentacao dos saberes.

Nesse aspecto, a funcdo da interdisciplinaridade é apresentar as criancas, aos adolescentes e aos jovens
diferentes possibilidades de observacdo e analise de um mesmo fato. Cabe aqui uma reflexdo
importante sobre a formacdo de professores pesquisadores, para Fazenda (et al), “a questdo da
articulagdo do saber, do conhecimento, da vivéncia, da vida do pesquisador e da comunidade tornou-
se um dos objetivos da formacao e da pesquisa interdisciplinar que se traduz, na pratica, por um trabalho

coletivo e ao mesmo tempo solidario” (FAZENDA, 2015, p. 25).

A discussdo e a andlise da formacdo dos professores, na perspectiva democratica, possibilitardo

condic¢Bes de construir politicas publicas que garantam que essa formacdo seja sistematica e eficaz.
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Tendo consciéncia e sensibilidade para o entendimento de que o exercicio docente é estratégia
primordial para uma educacgdo de qualidade, langa-se a base para que essa se fortaleca. Nesse sentido,
Tardif (2005, p. 35) afirma: “A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte
ou de simbolos, mas de relagdes humanas com pessoas capazes de iniciativas e dotadas de uma certa
capacidade de resistir ou de participar da acdo dos professores”. E nessa coletividade de expectativas e
necessidades que nos movemos, para lancar as possibilidades de um futuro que se descortina como

caminho necessario.

Cabe destacar que a formagdo de professores, as atividades de aprendizagem interdisciplinar na
perspectiva da integracdo curricular que possam garantir maior interacdo, a experiéncia e o convivio
grupal sé fardo sentido se contemplarem as criancas, os adolescentes e os jovens e aflorarem suas
competéncias cognitivas e socioemocionais. E importante, também, repensar essas metodologias como
forma de promover a aprendizagem colaborativa em torno do objetivo comum de formacgdo de

individuos sociais.
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7. Educacao Infantil

Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade.

A gente s6 descobre isso depois de grande.

A gente descobre que o tamanho das coisas hd que ser medido pela
intimidade que temos com as coisas. Hd de ser como acontece com o amor.
Assim, as pedrinhas do nosso quintal sGo sempre maiores do que as outras
pedras do mundo. Justo pelo motivo da intimidade.

(Manoel de Barros)

A Educagdo Infantil “tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco anos
de idade em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade” (art. 29 da LDB — Lei n. 9394/1996). Parte-se dessa finalidade para estabelecer como
uma de suas diretrizes a indissociabilidade entre o cuidado e a educacao no atendimento as criancas de
zero a cinco anos. A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, € um direito humano e social
de todas as criancas, sem distincdo decorrente de origem geogréfica, etnia, nacionalidade, sexo,

deficiéncia, nivel socioecondmico ou classe social.

Nesse sentido, as instituicdes de Educacdo Infantil, independentemente da modalidade que assumam,

devem cumprir o duplo papel de educar e cuidar, de forma articulada e qualitativa. Ao abordar a relacdo

dessas duas acdes, Kuhlmann Jr (2000, p. 65) é bastante esclarecedor ao expressar que:
A caracterizagdo da instituicdo da Educacédo Infantil como lugar de cuidado-e-educacdo,
adquire sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianga como ponto de partida
para a formulagdo de propostas pedagdgicas. [..] A expressdo tem o objetivo de trazer
a tona o nucleo do trabalho pedagdgico conseqliente com a crianca pequena. Educa-la
é algo integrado ao cuida-la. [..] As instituicdes educacionais, especialmente aquelas
para a pequena infancia, se apresentam a sociedade e as familias de qualquer classe
social, como responsaveis pelas criangas no periodo em que as atendem. Qualquer méae
que procure uma creche ou pré-escola para educar seu filho, também ird buscar se
assegurar de que |4 ele estard guardado e protegido.

Por isso, adotar a concepcao que articule cuidar e educar contribui para a superacao da dicotomia entre

as atividades e as agdes comumente chamadas de “assisténcia” e aquelas chamadas de “educacao”. Pois,

segundo Campos (1994, p. 35) “todas as criancas possuem estas necessidades e, se todas tém direito a

educacao, qualquer instituicdo que as atenda deve leva-las em conta ao definir seus objetivos [...]".

A Educacdo Infantil constitui um periodo de aprendizagem e desenvolvimento das criancas de 0 a 5
anos, de construcdo da identidade e de autonomia, do conhecimento do mundo fisico social e natural

e, especialmente, um local por exceléncia de iniciacdo, manifestacdo e vivéncia das diferentes
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linguagens. Portanto, é um espaco de acesso a todas essas linguagens, devendo possibilitar vivéncias e
experiéncias totalizadoras, por meio das quais as criangas possam ampliar seus referenciais de si, do
outro, do mundo, de conhecimento e de cultura. Além disso, ja tem uma identidade definida, como

estabelece o artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009):

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, é oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam
de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por o6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.
A Educacédo Infantil € um espaco de aprendizagem, de desenvolvimento e de formac&o cultural. Por isso,
frequentar a instituicdo educativa é fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas
pequenas. Por meio das brincadeiras, interagdes e multiplas linguagens a crianca pode desenvolver
capacidades importantes, tais como a autonomia, a socializagdo, a atencdo, a imitacdo, a linguagem, a
motricidade, a memdria e a imaginacdo. Nesse contexto, as criancas exploram e refletem sobre a

realidade e a cultura em que vivem, incorporando-a e, ao mesmo tempo, experimentando e conhecendo

o mundo e recriando essa cultura.

Desse modo, s6 tem sentido uma educacdo que nao desqualifique a acdo da crianca; que compreenda
o seu modo de ser, pensar e se desenvolver; que abra espagos para usar, praticar, experimentar todo o
seu potencial inventivo, expressivo e curioso. A Educacao Infantil, como constituidora de saberes e
cultura, vé a crianca como sujeito, como o ponto de partida para o trabalho educativo que realiza,

articulando cuidado e educacgao.

Por isso, o curriculo deve ser organizado em situagdes de aprendizagem e desenvolvimento que
envolvam as intera¢des e as brincadeiras articuladas pelas diferentes linguagens que a crianga utiliza
para se expressar, conviver, participar, brincar, explorar, conhecer-se, elaborando e ampliando as
experiéncias e os conhecimentos, que passam pelas multiplas relacées estabelecidas com a natureza e
a sociedade, pelas multiplas linguagens que ela expressa em situacdes variadas, pelas multiplas
interaces que vivencia com seus pares e com os adultos que a cercam e que permitem que se constitua

como ser humano.

Nesse contexto, a Educacdo Infantil torna-se parte do processo de conhecimento rico e intenso vivido
pela crianca em interacao com a realidade. Constitui a ampliacao da aprendizagem, do desenvolvimento,
do universo relacional e cultural infantil, pois “aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato

pela primeira vez na idade escolar, mas estdo ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianca”
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(VIGOTSKI, 1998, p. 110). Assim, assume-se que a crianca dessa etapa educacional esta se apropriando
da realidade e essa apropriacao é essencialmente coletiva, pois nesse espaco se reinem sujeitos diversos
com informagdes, contextos, realidades e curiosidades distintas, que interagem entre si e com os

adultos, que também trazem suas experiéncias e conhecimentos, que se revelam pertinentes ao grupo.

7.1 Infancia e Crianca
Cresci brincando no chdo, entre formigas.
De uma inféncia livre e sem comparamentos.
Eu tinha mais comunhdo com as coisas do que comparacdo.
Porque a gente fala a partir do ser crianga,
a gente faz comunhdéo: de um orvalho e sua aranha,
de uma tarde e suas garcas, de um pdssaro e sua drvore.

(Manoel de Barros)

Compreende-se que a infancia é um conceito construido socialmente, fruto do desenvolvimento
histérico da humanidade, portanto uma categoria histérica e social. Pode-se entendé-la, ainda, “como
periodo da histéria de cada um, que se estende, na nossa sociedade, do nascimento até
aproximadamente doze anos de idade” (KRAMER, 2003, p. 32). Portanto, a necessidade de compreender
a infancia e sua especificidade exige caracterizar a crianga concreta e historicamente, e assumi-la como

sujeito e cidada de direitos, que se constitui na sociedade da qual faz parte.

De acordo com Resolugdo n. 5/2009/CEB/CNE, art. 4°: [...] "a crianga, centro do planejamento curricular,
é sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura". Assim, na Educagao
Infantil a crianga deve vivenciar cotidianamente essas acdes e experiéncias para que possa aprender, se

desenvolver e produzir cultura.

Estudos de Dahlberg, Moss e Pence (2003) explicitam diferentes entendimentos do que seja e do que
deva ser crianca na sociedade multifacetada atual. Com as concepc¢des atribuidas a infancia no ambito
da educacdo institucionalizada planejam-se as experiéncias, organizam-se 0s espacos e os tempos que
influenciam diretamente o processo de aprendizagem e desenvolvimento e, consequentemente, a
formagdo cultural das criangas. Mesmo que ndo se tenha consciéncia dessas ideias e concepcoes, elas
direcionam as praticas, acdes e intencdes. Dahlberg, Moss e Pence concebem e apresentam uma
concepcdo de crianga como co-construtora de conhecimento, identidade e cultura, um sujeito que tem
Vez e voz:
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A infancia é uma construgao social, elaborada para e pelas criangas, em um conjunto
ativamente negociado de relagdes sociais; A infancia como construgao social é sempre
contextualizada em relacdo ao tempo, ao local e a cultura, variando segundo a classe,
0 género e outras condi¢des socioecondmicas. Por isso, ndo ha uma infancia natural
nem universal, e nem uma crianca natural ou universal, mas muitas infancias e criancas
(2003, p. 71).
Portanto, a ideia da infancia Unica, abstrata e desvinculada da dinamica da sociedade ndo pode ser
sustentada, pois as criangas sdo seres com historias e experiéncias diferentes, tendo, por conseguinte,
mecanismos, necessidades e condi¢des diferenciadas para fazerem parte do meio social onde vivem.
Desse modo, no documento referéncia para a constru¢cdo do curriculo, busca-se uma proposta que
considere as especificidades da infancia, os modos de ser das criangas e suas infancias, os saberes

constituidos por elas no cotidiano a fim de articuld-los com o patrimonio histérico, social e cultural

construido pela humanidade.

Nessa perspectiva, concebe-se a crianga como um sujeito de direitos, defendendo a atengdo aos seus
interesses e necessidades desde o nascimento. Considera-la como sujeito de direitos implica, dentre
outros, garantir no curriculo da Educacdo Infantil a presenca de experiéncias que Ihe oportunize
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Considerando essas formas pelas quais
meninos e meninas de zero a cinco anos aprendem, é necessario, ainda, pensar e estruturar o trabalho
educativo a partir de uma concepcdo de crianca que pensa, age, deseja, narra, imagina, questiona e
elabora ideias sobre o mundo e, assim, criar oportunidades para ela se manifestar por meio de diferentes
linguagens. Tambem é necessario constituir acessibilidade de espacos, materiais, objetos, propostas,
brinquedos e instruces para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, conforme preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagdo Infantil (2009).

A crianca se desenvolve amplamente a partir da sua prépria atividade mediante as relagdes estabelecidas
com os outros seres humanos, as parcerias que se formam nas relagdes com os adultos e com outras
criancas e as condi¢des adequadas de vida e de educacdo. Nas primeiras décadas do século XX, Vigotski
(1998) ja havia apontado que a crianga, desde bem pequena, é capaz de estabelecer relacbes com as
outras e com as coisas, em um processo em que percebe os significados e se apropria dos mesmos,

atribuindo-lhes sentido.

Dessa forma, a Educacao Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica contribui qualitativamente
para o desenvolvimento dos aspectos intelectuais, emocionais, fisicos, sociais e culturais da crianca. Com
base nos aprendizados que realiza, amplia suas possibilidades de atividade pratica e intelectual e

apropria-se, nesse processo, de novos conhecimentos. Isso, significa compreendé-la como fruto das
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relagdes sociais que geram as diversas formas de vé-la e produzir a consciéncia da particularidade

infantil.

7.2 Direitos de Aprendizagem

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI definem como eixos
norteadores das praticas pedagdgicas as interagdes e a brincadeira. Com o objetivo de garantir
a crianga acesso a processos de apropriagdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens
de diferentes linguagens, assim como o direito a protecao, saude, liberdade, confiancga, ao
respeito, a dignidade, convivéncia e a interagdo com outras criancas e adultos, foram
estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) seis direitos de aprendizagem e

desenvolvimento que deverdo permear as vivéncias de todas as criangas brasileiras. Sdo eles:

e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacao
a cultura e as diferencas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producgdes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola e
das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens
e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, histoérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas diversas modalidades: as artes, a escrita,
a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto
familiar e comunitario.
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Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo articulados aos trés principios
elencados nas DCNEI, quais sejam, principios éticos: da autonomia, responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades, correspondem aos direitos de conviver e conhecer-se; politicos:
dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democréatica,
correspondentes aos direitos de expressar-se e de participar; estéticos: da sensibilidade,
criatividade, ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais, referentes aos direitos de brincar e explorar. Portanto, esses principios devem nortear

todas as a¢des dos profissionais e as experiéncias vivenciadas pelas criangas.

Na garantia desses direitos é necessario considerar que as criancas sado diferentes, possuem
culturas diversas, trazendo com elas valores, atitudes, procedimentos e vivéncias de realidades
diversificadas, portanto devem ser respeitados o tempo, o modo de aprender e de se expressar

de cada uma delas.

A intencionalidade educativa na Educacdo Infantil consiste em ac¢des planejadas, nas quais os
direitos de aprendizagem devem ser assegurados, considerando as rela¢des e interacdes das
criancas com os saberes e praticas sociais e os conhecimentos sistematizados, sem perder de

vista as competéncias gerais da Educacao Bésica.

7.3 Campos de Experiéncias

Considerando os direitos acima elencados, a organizagao curricular da Educagao Infantil na
BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias e, a partir deles, foram definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Essa forma de organizacdo
curricular requer a articulacdo dos saberes das criancas, associados as suas experiéncias, aos
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio artistico, cultural, ambiental, cientifico e

tecnoldgico, em consonancia com as orientagdes das DCNEI (2009).

Considerando a ampliacdo desses saberes e conhecimentos e a concepgdo de curriculo

definida nas DCNEI (2009), os campos de experiéncias nos quais se organiza a BNCC sao:

O EU, O OUTRO E O NOS

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo préprio
de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na
familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos
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sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados
pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacao Infantil, é preciso criar oportunidades
para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos
de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes,
celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas
que nos constituem como seres humanos.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o mundo, oespaco e os
objetos do seu entorno, estabelecem relacbes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens,
como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem. As criangas conhecem e
reconhecem as sensac¢des e funcdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educacdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipagao e
a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangcas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e
na interagcdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos,
gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupagéo
e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.).

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando
suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenacdes, canc¢des, desenhos, modelagens,
manipulacao de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem
para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacao
Infantil precisa promover a participacdo das criangas em tempos e espagos para a produgao,
manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
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sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades,
ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos
do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que
ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criancas vao ampliando
e enriquecendo seu vocabuldrio e demais recursos de expressdo e de compreensao,
apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de
interacdo. Na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criancas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de
histérias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a crianca se
constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcéo de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a
imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangcas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros,
com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem
da diregao da escrita e as formas corretas de manipulagao de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criancas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em
rabiscos e garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontdneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensado da escrita como sistema de representacao
da lingua.

ESPAGCOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

As criancas vivem inseridas em espacgos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo
constituido de fenbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se
situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e
amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os
fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformac¢des da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o mundo
sociocultural (as relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem
e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicoes e seus costumes; a diversidade entre
elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacao, relagdes entre
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quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a Educagao
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacdes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de
informagdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicao
escolar esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo
fisico e sociocultural e possam utilizad-los em seu cotidiano.

A organizagdo do trabalho por Campos de Experiéncia procura favorecer as inter-relacdes entre os
conhecimentos, nas quais as vivéncias das criangas ndo podem ser vistas de forma fragmentada, mesmo
porque na Educagdo Infantil os tempos sdo diferenciados. Nesse sentido, faz-se necessario que essas
vivéncias sejam propiciadas pelo professor nas instituicdes.
Sob essa vertente cabe ressaltar:
Os saberes e conhecimentos prévios do professor, sua formacdo cientifica,
artistica, tecnologica, ambiental, cultural lhe possibilita enriquecer ou ampliar
o curriculo vivido pelas criangas no cotidiano da creche e da pré-escola.
(BARBOSA; RICHTER, 2015, p.196)
Assim, nas propostas pedagdgicas deverdo ser estabelecidas a identidade da instituicdo e as escolhas
pedagdgicas nas quais os saberes e conhecimentos de diferentes naturezas que compdem os Campos

de Experiéncias e suas subdivisdes internas possibilitem aprendizagem e desenvolvimento a todas as

criangas.

7.3.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Tendo em vista as especificidades da Educacdo Infantil, as criancas precisam vivenciar
experiéncias significativas na perspectiva de que essas possam incidir sobre a aprendizagem e

o desenvolvimento delas.

Na BNCC, reconhecendo as caracteristicas das diferentes faixas etarias, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento foram organizados em trés grupos: bebés (de 0 — 1 ano e 6
meses), criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses — 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas
(de 4 anos — 5 anos e 11 meses), porém néo inviabilizam outras formas de organizacdo nos
municipios, desde que as propostas respeitem o tempo e o modo de aprender das criangas.
Assim, no presente documento, além dos objetivos definidos pela BNCC, foram inseridos
outros como forma de ampliar os conhecimentos das criangas, cujas preservacao, divulgagao

e ampliagdo sdo papéis das institui¢cdes educativas.
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O desafio de construir coletivamente um curriculo para a Educagao Infantil que respeite a pluralidade e
diversidade das criancas sul-mato-grossenses, coloca em pauta outros fatores que também devem ser
considerados na consolidacdo de um trabalho pedagdgico de qualidade: a infraestrutura, garantindo
espacos diferenciados, materiais e brinquedos em quantidade suficiente; a proporc¢do adulto/criancga; a
gestdo do tempo nas instituicdes; a formagdo inicial e continuada dos profissionais: professores,
gestores, coordenadores, assim como os administrativos, para que esses entendam a especificidade da
faixa etaria; e, também, a interacdo da instituicdo com as familias e outras institui¢des responsaveis pela

educacado das criancas com vistas a subsidiar os projetos educativos em parceria com a comunidade.

7.4 Os Campos de Experiéncias e as A¢oes Didaticas

O cuidar e o educar sdo principios fundamentais na Educagao Basica. Para as acdes didaticas, o professor
deve levar em consideracdo a relevancia social e cultural dos objetivos, assegurando a progressdo nos
saberes para a formacdo integral das criancas, nas dimensdes afetivas, cognitivas, fisicas, sociais e
culturais.

Nesse sentido, as a¢des didaticas aqui propostas sdo possibilidades que poderao ser ampliadas
nas instituicdes a partir de concepgdes comuns de educacao, crianca, ensino, aprendizagem e
avaliacao, definidas em cada Proposta Pedagdgica. Nessas escolhas coletivas o professor tera
como imprimir a intencionalidade pedagdgica, planejando de forma sisteméatica, porém de
maneira contextualizada visando a garantia do direito das criancas de ampliar seus

conhecimentos e de frequentar uma instituicdo educativa de qualidade.

7.4.1 O Eu, o Outro e o Nos

A interacdo dentro da instituicdo de Educacao Infantil possibilita a criangca o desenvolvimento
das linguagens, as diferentes maneiras de se expressar, o estabelecimento de vinculos, a
solidariedade, a aprendizagem e a autonomia. A construc¢do da identidade pela crianca ocorre
por meio das relagdes sociais que sdo estabelecidas no convivio com a familia, com outras
criancas e adultos.

Nesse sentido, as DCNEI (BRASIL, 2009) preconizam que a crianga é:

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e sociedade produzindo cultura.
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Desse modo, é a partir das experiéncias vivenciadas que a crianca compreende e modifica o
mundo e a si mesma. A instituicdo é um espaco importante para as interagcdes com o outro,
sendo fundamental a intencionalidade educativa nos contextos de aprendizagem, para que os
profissionais permitam os didlogos entre as criangas, o interesse, a curiosidade, os
questionamentos, os cuidados com seu corpo e ambiente, a exploragdo dos espacos e
materiais, a construgdo da autonomia e de aprendizagens. Assim, esse campo propde um
trabalho a partir das situa¢des do cotidiano que perpassam as relagdes humanas, integrando-
0 a outros campos.

Dessa forma:
Cada campo de experiéncia oferece um conjunto de objetos, situaces, imagem e
linguagens, referidos aos sistemas simbdlicos de nossa cultura, capazes de evocar,
estimular, acompanhar aprendizagens progressivamente mais seguras (BARBOSA;
FARIA, FINCO, 2015, p. 54-55).
A crianca desenvolve autonomia, autocuidado e identidade na interagdo com seus pares e na
participacdo de atividades significativas. Dessa forma, a escola é um ambiente com a

capacidade de acolher as diferencas e de promover as potencialidades das criangas,

contribuindo, assim, para suas aprendizagens e seu desenvolvimento.
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BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIOTEOO1. 5. 01)
Perceber que suas ac¢oes tém efeito nas
outras criancas e nos adultos.

(MS.EIOTEQ02. s. 02)

Perceber as possibilidades e os limites de
seu corpo nas brincadeiras e interacdes das
quais participa.

(MS.EIOTEQ03. s. 03)

Interagir com criangas da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar espacos, materiais,
objetos, brinquedos.

(MS.EIOTEQ04. s. 04)
Comunicar necessidades, desejos e emocdes,
utilizando gestos, balbucios, palavras.

(MS.EIOTEQO5. s. 05)

Reconhecer seu corpo e expressar suas
sensacdes em momentos de alimentacao,
higiene, brincadeira e descanso.

(MS.EIOTEQ06. s. 06)

Interagir com outras criangas da mesma faixa
etaria e adultos, adaptando-se ao convivio
social.

(MS.EIOTEOQO. n. 07)
Expressar a necessidade da atencdo do
adulto, aconchego e acolhimento.

(MS.EIOTEQQO. n. 08)
Manifestar emocdes diante das situacdes
vivenciadas.

(MS.EIOTEOOQO. n. 09)

Identificar e reconhecer os adultos que
atuam nele e sentir-se seguro, construindo
vinculos afetivos com os adultos e outros
bebés.

(MS.EIOTEOOQO. n. 10)
Movimentar-se sozinho de acordo com a sua
vontade e necessidade.

Observar as manifestagdes dos bebés e suas escolhas compreendendo seus
gestos, balbucios, olhares e expressdes como comunicagao de suas
preferéncias e/ou rejei¢des garantindo que suas necessidades sejam
atendidas.

Proporcionar aos bebés momentos de ajuda, atencdo, aconchego e colo de
acordo com suas necessidades, garantindo o cuidado, a interagdo e o
acolhimento.

Comunicar sua presenca e intencdo antes de tocar o bebé, interagindo e
dialogando com ele nos momentos de cuidado, alimentagao, sono,
brincadeiras, possibilitando sua expressao.

Organizar tempos e espagos com materiais que promovam oportunidades
de interacdo entre os bebés e profissionais da instituicdo.

Interagir com os bebés para ajuda-los a perceber gradativamente a
necessidade da troca de fraldas.

Proporcionar a vivéncia de diversas brincadeiras como: esconder e aparecer,
lancar objetos e resgatar, empilhar e desempilhar, dentre outras,
possibilitando a interagdo e espontaneidade entre bebés e adultos.

Oferecer aos bebés brinquedos e objetos variados em quantidade suficiente,
para que possam fazer escolhas e explora-los de diferentes formas.

Incentivar os bebés a alimentarem-se com autonomia, oferecendo diversos
alimentos e valorizando suas conquistas.

Conversar, cantar, ler e contar historias diariamente para os bebés
favorecendo uma relagao afetiva e social na construcdo da linguagem.

Organizar espacos diversificados e seguros para que os bebés possam
movimentar-se livremente, favorecendo a autonomia, a imaginacdo, o
equilibrio e a flexibilidade.

Planejar situagdes em que seja possivel os bebés terem contato com criangas
de outras turmas e de faixas etérias diferentes.

Propiciar agdes que promovam oportunidades de interacdo entre os bebés,
familiares, criangas, professores e outros profissionais, possibilitando o
convivio social nos eventos culturais promovidos pela instituicdo.

Acolher e auxiliar o bebé a superar momentos de frustracdo, medo, raiva,
tristeza e fortalecer sentimentos de alegria, prazer e interagao.

Participar das brincadeiras com os bebés interagindo com eles na exploracdo
dos espagos, materiais e brinquedos: objetos com cores, formas, tamanhos e
texturas diversificadas; retalhos de tecido, argolas, bolas, bacias de metal,
blocos de espuma, pequenas almofadas, espelho, dentre outros.

Oportunizar momentos para que sejam capazes de experimentar e utilizar os
recursos que dispdem, para a satisfacdo de suas necessidades, expressando
seus desejos e sentimentos.

Acolher os bebés e solicitar as familias objetos de apego e fotos a fim de
favorecer o reconhecimento de si e de seus familiares.

Proporcionar atividades para a interagdo dos bebés com seus familiares e
profissionais da instituicdo no periodo de adaptacao.

Promover horério diferenciado para acolhimento e adaptacdo dos bebés.

Aconchegar os bebés quando demandarem ajuda: pelo choro, pedido de
colo, siléncio prolongado, birra, favorecendo o fortalecimento de vinculos
afetivos.
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CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EI02EQ01. s. 01)

Demonstrar atitudes de cuidado e
solidariedade na interacdo com criangas e
adultos.

(MS.EI02EQ02. s. 02)

Demonstrar imagem positiva de si e
confianca em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(MS.EI02EQ03. s. 03)
Compartilhar os objetos e os espagos com
criancas da mesma faixa etaria e adultos.

(MS.EIO2EQ04. s. 04)

Comunicar-se com os colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e fazendo-se
compreender.

(MS.EIO2EQO5. s. 05)

Perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas
diferengas.

(MS.EIO2EQ06. s. 06)
Respeitar regras basicas de convivio social
nas interacgdes e brincadeiras.

(MS.EI02EO07. s. 07)
Resolver conflitos nas interagdes e
brincadeiras, com a orientagcdo de um adulto.

(MS. EI02EOQO0. n. 08)

Perceber e expressar as necessidades do seu
corpo tais como: fome, frio, calor, sede,
sono, desconforto relativo a existéncia de
urina e fezes na fralda.

(MS. EI02EO00. n. 09)

Manifestar preferéncias em relagédo as
atividades propostas, alimentacdo e
brincadeiras.

(MS. EIO2EOQO. n. 10)

Colaborar com a organizacdo da sala e
ajudar nos momentos necessarios,
identificando seus objetos, roupas, calcados
e brinquedos.

(MS. EI02EO00. n. 11)
Conhecer as dependéncias da instituicdo e
as fungdes dos funcionarios.

Incentivar as criangas quanto a organizagdo e cuidado dos brinquedos,
objetos, livros, dentre outros, possibilitando a independéncia e autonomia.

Propiciar momentos para que as criangas realizem com progressiva
autonomia a higiene, calcar-se, alimentar-se e vestir-se valorizando suas
atitudes e habitos de autocuidado.

Estimular as criangas a resolverem os conflitos por meio do didlogo e ajuda-
las a buscar solugdes.

Promover brincadeiras e vivéncias desafiadoras em que as criangas possam
interagir com criangas da mesma faixa etaria e de idades diferentes
respeitando os limites e movimentos.

Planejar momentos em que as criangas possam fazer escolhas e decidir em
qual atividade irdo participar.

Incentiva-los a esperar a sua vez para dar opinides e manifestar ideias.

Elaborar coletivamente com as criancas os combinados e regras sociais para
um bom convivio.

Oportunizar momentos em que as criangas percebam que as pessoas sdo
diferentes e que é necessario respeitar uns aos outros.

Incentivar a participagdo em pequenas tarefas, a cooperagao, solidariedade
entre as criangas e professores/profissionais, compartilhando objetos,
brinquedos e oferecer auxilio quando necessério.

Ajudar as criancas a lidarem com as emogdes e incentiva-las a expressar seus
sentimentos, desejos e necessidades, intervindo e acolhendo quando
necessario.

Propiciar as criancas atividades que valorizem diferentes modos de vida,
costumes, alimentacdo sul-mato-grossense e de outros povos, respeitando a
diversidade cultural.

Desenvolver um trabalho juntamente com a familia para a retirada da fralda
e controle do esfincter.

Introduzir novos alimentos e incentivar a degustacdo para que as criangas
possam manifestar preferéncias, alimentar-se, quando sentirem necessidade,
com utensilios adequados e dando-lhes a atencdo necessaria.

Propiciar a crianca o reconhecimento da familia como grupo social, bem
como dos habitos, valores, crencas, composicdo familiar como elementos
que constituem a histéria de vida de cada individuo.

Planejar acdes, palestras em conjunto com profissionais da saude,
envolvendo a crianca e a familia com relagdo a héabitos de higiene, doencas
dermatoldgicas ou causadas por parasitas, infeccdes, saude bucal,
organizagdo e limpeza do vestuario, explicando a importancia de forma que
ndo desmoralize ou crie esteredtipos direcionados as atitudes relacionadas a
falta de higiene.
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CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIO3EQO01. 5. 01)

Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

(MS.EIO3EQ02. s. 02)

Agir de maneira independente, com
confianca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

(MS.EIO3EQ03. s. 03)

Ampliar as relagdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participacdo e
cooperagao.

(MS.EIO3EO04. s. 04)
Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

(MS.EIO3EQO05. s. 05)

Demonstrar valorizagdo das caracteristicas
de seu corpo e respeitar as caracteristicas
dos outros (criangas e adultos) com os quais
convive.

(MS.EIO3EQ06. s. 06)
Manifestar interesse e respeito por
diferentes culturas e modos de vida.

(MS.EIO3EO07. 5. 07)

Usar estratégias pautadas no respeito matuo
para lidar com conflitos nas interacdes com
criancas e adultos.

(MS. EIO3EO00. n. 08)
Respeitar e utilizar os combinados e regras
de convivio social elaborados pelo grupo.

(MS. EI03EOQ0. n. 09)

Participar das atividades e respeitar os
interesses e desejos das outras criangas,
colaborando também na realizacdo de
pequenas tarefas.

(MS. EI03EO00. n. 10)

Perceber a importancia da conversa como
forma de resolver os conflitos e, se
necessario, solicitar ajuda do adulto.

(MS. EIO3EOQOQ. n. 11)
Participar de brincadeiras de faz de conta,
assumindo diferentes papéis sociais.

(MS. EI03EOQO. n. 12)

Comparar caracteristicas de colegas
(tamanho, altura, etnia, preferéncias etc.),
identificando e respeitando semelhancas e
diferencas.

Proporcionar nas vivéncias atividades para que as criangas ajam de forma
autdnoma e capazes de entender a si mesmas e ao outro.

Organizar o espago da sala de maneira que as criangas possam escolher as
atividades que queiram realizar e trabalhar em pequenos grupos.

Incentivar a troca, a cooperagado e o respeito entre as criancas e entre as
criancas e os adultos.

Possibilitar situagdes em que as criancas possam escolher e comentar suas
preferéncias e desejos.

Orientar para o cuidado da higiene pessoal, a fim de permitir as criangas
vivenciarem situacdes de forma auténoma e também perceberem a
necessidade e importancia em realiza-las.

Oportunizar momentos no grupo para conversar sobre os conflitos
(individuais ou coletivos) nos quais cada crianca manifeste seu ponto de
vista, sua opinido sobre o ocorrido e respeite os posicionamentos do outro.

Ajudar as criangas a entender e controlar emogdes, ansiedades, necessidades
e frustagoes.

Planejar brincadeiras e vivéncias diversas em que as criancas possam
colaborar, respeitar e ser solidarias com o outro.

Promover situacdes para que as criangas reconhegam a existéncia do outro,
respeitando as diferencas, a diversidade e fortalecendo vinculos.

Dialogar com as criancas sobre situa¢des de preconceitos e discriminagdes
que contemplem no¢des de cooperagado, tolerancia, solidariedade e respeito
ao outro.

Oportunizar que as criancas realizem atividades na instituicdo sem o
acompanhamento direto do adulto.

Organizar situagdes variadas para que as criangas possam ampliar e
diversificar o acesso a produgdes da cultura regional, dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus, outros paises da América, entre
outras.

Possibilitar que as criancas entendam e participem da elaboracdo das regras,
compreendendo-as e comprometendo-se com as mesmas.

Oportunizar situagdes em que as criangas possam reconhecer sua familia
como grupo social, bem como os habitos, valores, crencas e composicao.

Incentivar as criancas a superarem o medo e ajuda-las a terem atitude diante
das situacgdes vivenciadas.
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7.4.2 Corpo, Gestos e Movimentos

A infancia é um periodo no qual os movimentos corporais ocupam grande parte do tempo das
criancas. Desde que nascem, os bebés fazem uso do corpo para conhecerem a si mesmos e o
mundo; estabelecendo relacdées com adultos e outras criancas tomam consciéncia do seu
corpo e das possibilidades de movimento e sensacdes que ele proporciona. Assim, eles
utilizam o corpo como elemento central de comunicacao e expressao para com o outro e com
o mundo.
Nessa perspectiva:
A acdo do corpo propicia viver emogdes e sensagdes prazerosas, de
relaxamento e de tensdo, mas também a satisfagdo do controle dos gestos, na
coordenacdo com os outros; consente experimentar potencialidades e limites
do proéprio aspecto fisico, desenvolvendo ao mesmo tempo, a consciéncia dos
riscos dos movimentos incontrolados (BARBOSA; FARIA, FINCO, 2015, p. 58).
Nesse campo, as experiéncias motoras nas brincadeiras, dancas e dramatiza¢des possibilitam
as criangas identificarem possibilidades na exploracdo de gestos e movimentos corporais. Elas

descobrem, brincam, manifestam sentimentos, sensa¢des, emocdes, desejos e medos,

experiéncias que vivenciam sozinhas ou na interacdo com os outros.

Enfim, o corpo “fala” e para que a crianca vivencie, interaja e aprenda, utilizando-o como apoio,
€ necessario que seja estimulada a ampliar seus movimentos e o seu conhecimento de mundo,

com ag¢Oes planejadas e a organizacado de situagdes que promovam o seu desenvolvimento.
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BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EI01CGO1. 5. 01)

Movimentar as partes do corpo para
exprimir corporalmente emogdes,
necessidades e desejos.

(MS.EI01CGO2. s. 02)

Experimentar as possibilidades corporais nas
brincadeiras e interagdes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(MS.EI01CGO3. s. 03)
Imitar gestos e movimentos de outras
criancas, adultos e animais.

(MS.EIO1CGO4. s. 04)
Participar do cuidado do seu corpo e da
promocado do seu bem-estar.

(MS.EI01CGO05. s. 05)

Utilizar os movimentos de preensao, encaixe
e lancamento, ampliando suas possibilidades
de manuseio de diferentes materiais e
objetos.

(MS. EI01CGO00. n. 06)

Ampliar e explorar suas capacidades
corporais, desenvolvendo atitudes de
confianca e autonomia.

(MS. EIOT1CGOO. n. 07)
Explorar os ambientes, internos e externos,
orientando-se no espago.

(MS. EI01CGO00. n. 08)
Conhecer progressivamente o préprio corpo,
familiarizando-se com a imagem corporal.

(MS. EIOT1CGOO. n. 09)

Adequar gestos e movimentos nas diferentes
situagdes das quais participa (brincadeiras,
atividades cotidianas etc).

(MS. EIO1CGOO. n. 10)

Conhecer varias manifestagoes culturais
relacionadas ao movimento do seu corpo,
respeitando a diversidade e ampliando seu
repertorio.

Apoiar os avangos motores dos bebés, valorizando suas caracteristicas
corporais.

Propiciar momentos de massagem aos bebés durante as atividades de
cuidado.

Possibilitar aos bebés a participacdo em jogos e brincadeiras que envolvam o
corpo, tais como: empurrar, empilhar, arrastar-se, engatinhar, jogar, rolar,
andar, subir, descer, equilibrar-se etc.

Organizar espagos com situagdes desafiadoras, de forma que os bebés
possam fazer descobertas com seus pares, sob atenta observacdo do
professor e demais profissionais.

Disponibilizar objetos e brinquedos para a livre escolha e exploragao de suas
caracteristicas pelos bebés.

Promover situacdes nas quais os bebés participem de manifestagdes
culturais e apresentem suas vivéncias de forma livre e espontanea.

Apoiar as conquistas dos bebés nas experiéncias pessoais e coletivas,
incentivando o desenvolvimento motor e transmitindo seguranga nas acdes.

Organizar e oferecer cestos, baus e caixas com diferentes objetos, texturas,
tamanhos e cores.

Realizar brincadeiras nos espacos externos das instituicdes, usando diversos
materiais/brinquedos (bolas, latas, garrafa, cordas, bambolés, pneus, parque,
circuito almofadado, minhoc&o etc.).

Estimular a expressdo corporal e facial por meio de gestos, mimicas e ritmos
espontaneos ao som de musicas e brincadeiras diversas.

Proporcionar brincadeiras que contemplem a percepcao de si mesmos e dos
outros, como a exploragdo da imagem no espelho, brincadeiras de cobrir e
descobrir o rosto ou esconder objetos.

Incentivar a imaginagao a partir da utilizagdo de objetos, como brinquedos,
fantasias e lencos.

Propiciar momentos de brincadeiras com areia e agua, utilizando baldes,
potes, peneiras, bacias etc, organizando momentos de interacdes e
brincadeiras nos quais os bebés possam ficar ao ar livre.
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CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

ACOES DIDATICAS

(MS.EI02CGO01. 5. 01)

Apropriar-se de gestos e movimentos de sua
cultura no cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(MS.EI02CG02. s. 02)

Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se
por no¢des como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em
brincadeiras e atividades de diferentes
naturezas.

(MS.EI02CGO03. s. 03)

Explorar formas de deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar), combinando
movimentos e seguindo orientacdes.

(MS.EI02CGO04. s. 04)
Demonstrar progressiva independéncia no
cuidado do seu corpo.

(MS.EI02CGO5. s. 05)

Desenvolver progressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle para desenhar,
pintar, rasgar, folhear, dentre outros.

(MS.EI02CGO6. n. 06)

Participar de brincadeiras, expressar-se por
meio da danca e manifestacdes culturais
relacionadas ao movimento do seu corpo,
respeitando a diversidade.

(MS. EI02CGO00. n. 07)

Apropriar-se progressivamente da imagem do
seu corpo, desenvolvendo atitudes de
cuidado e interesse, reconhecendo e
respeitando as individualidades e diferencas
corporais relativas ao género, etnia e faixa
etéria.

(MS. EI02CGOO0. n. 08)
Explorar o espaco por meio de deslocamento
de si mesmo e dos objetos.

(MS. EI02CGO00. n. 09)

Brincar utilizando a capacidade de criar e
imaginar: brincar de faz de conta,
confeccionar brinquedos e jogos.

(MS. EI02CGO00. n. 10)

Participar de brincadeiras nas quais possa
perceber as semelhancas e as diferencas entre
si e o outro.

(MS. EI02CGO00. n. 11)

Desenvolver progressivamente as
possibilidades corporais e a capacidade de
controle do corpo, no sentido de realizar
deslocamentos mais ageis e seguros, com
agOes mais precisas no espago que ocupam.

(MS. EI02CG00. n. 12)

Conhecer manifestac¢des culturais
relacionadas ao movimento do corpo,
respeitando a diversidade e ampliando seu
repertorio.

Proporcionar situagdes que estimulem as criangas a movimentarem o corpo a
partir de cantigas e brincadeiras cantadas.

Possibilitar brincadeiras que desenvolvam a capacidade motora: amassar,
rasgar, pintar, folhear, recortar, colar, encaixar entre outras.

Estimular as criangas a movimentarem-se livremente (andar, correr, pular,
rolar, andar na ponta dos pés etc.) em diferentes espacos.

Favorecer durante a brincadeira contato das criancas com diferentes materiais
e objetos, como fitas, arcos, bolas e lengos.

Promover vivéncias para que as criancas explorem diferentes ambientes e
possibilidades de uso.

Possibilitar situacdes e brincadeiras em que as criangas reconhecam as partes
do seu corpo e de seus colegas, respeitando as diferengas corporais relativas
ao género, etnia e faixa etaria.

Proporcionar jogos de imitagdo que contemplem possibilidades para a
exploracdo da expressdo facial, corporal, com apoio de espelhos, fotografias,
cangoes etc.

Estimular a manipulacdo e o uso de diferentes materiais na criacdo de formas
(argila, areia, massa de modelar, gesso), dentre outros.

Favorecer vivéncias e experimentagdo de diferentes sensagdes em situagbes
diversas.

Promover a ampliagcdo do conhecimento e do uso de materiais, objetos,
brinquedos diversos que propiciem o desenvolvimento da autonomia e
identidade corporal.

Oportunizar que as criangas conhecam por diferentes meios (videos,
documentarios, apresentacdes culturais e visitagdes em diversos espagos)
outras culturas com movimentos e formas de brincar diferentes.

Realizar brincadeiras nos espagos externos da institui¢do, utilizando diversos
materiais e brinquedos.

Promover brincadeiras explorando o faz-de-conta, imaginagdo e fantasia.

Proporcionar leitura e contacdo de histérias, possibilitando situacoes de
interacdes entre as criangas, por meio do manuseio de livros, expressdes
faciais e gestuais, modulagdo de voz, utilizagdo de fantoches e figurinos.

Organizar propostas que envolvam histérias, brincadeiras, jogos, dancas e
cancdes que digam respeito as tradi¢des de sua comunidade e de outras.

Promover experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga.

Favorecer a participagcdo em brincadeiras nas quais as criancas escolham os
parceiros, os objetos, os temas, 0s espacos e os personagens, agindo
criativamente sobre eles.

Planejar vivéncias envolvendo a danga com musicas de géneros variados, para
que as criangas possam imitar, criar e coordenar os movimentos.

Propor atividades que favorecam a exploracdo do espaco por meio de ac¢des
que proporcionem o deslocamento de si e dos objetos.

Possibilitar brincadeiras com obstaculos que permitam arrastar, engatinhar,
levantar, subir, descer, passar por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar
cambalhota etc.

Proporcionar experiéncias de pesquisa diante do espelho para
reconhecimento da imagem e do préprio corpo.
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CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EI03CGO01. 5. 01)

Criar com o corpo formas diversificadas de
expressdo de sentimentos, sensagdes e
emocdes, tanto nas situacdes do cotidiano
guanto em brincadeiras, danca, teatro e
musica.

(MS.EI03CGO2. 5. 02)

Demonstrar controle e adequacdo do uso de
seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de histérias, atividades artisticas,
dentre outras possibilidades.

(MS.EI03CGO3. s. 03)

Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas
em brincadeiras, jogos e atividades artisticas,
como danga, teatro e musica. Explorar com
confianca suas possibilidades de acdo e
movimento.

(MS.EI03CGO04. s. 04)
Adotar habitos de autocuidado relacionados a
higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.

(MS.EI03CGO05. s. 05)

Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e
necessidades, em situacdes diversas.

(MS. EI03CGO00. n. 06)

Explorar o espaco, orientando-se
corporalmente: frente, atras, em cima,
embaixo dentro, fora, perto, longe, esquerda
e direita.

(MS. EI03CGO0O0. n. 07)

Participar de praticas culturais que envolvam
atividades e brincadeiras tradicionais
relacionadas ao movimento do seu corpo,
respeitando a diversidade.

(MS. EI03CGOO. n. 08)
Explorar com confianga suas possibilidades de
acdo criando seus préprios movimentos.

(MS. EI03CGO00. n. 09)

Expressar-se por meio de danga e
dramatizagdes, bem como por outras formas
de expressao, sentimentos e emocdes.

(MS. EI03CGO00. n. 10)

Explorar de forma global os movimentos
corporais, desenvolvendo as capacidades de
locomogéo, equilibrio, coordenagdo e
lateralidade.

(MS. EI03CGO00. n. 11)
Identificar situacoes de risco no ambiente
mais préximo.

Propor as criangas o brincar cotidianamente, utilizando préticas corporais
criativas para realizar jogos e brincadeiras, criar e representar personagens no
faz de conta.

Promover brincadeiras nas quais as criangas tenham de superar desafios
motores como a amarelinha, caga ao tesouro, circuitos etc.

Propiciar momentos em que as criangas possam interagir e se expressar por
meio de gestos e movimentos, jogos tradicionais, jogos de construcdo, jogos
motores, jogos ritmicos, jogos de percepcédo e jogos de faz de conta.

Proporcionar situagdes para as criangas utilizarem equipamentos midiaticos
para gravar: microfone, celular, gravadores e cadmeras.

Estimular a crianga a produzir movimento, promovendo a autoconfianga e
atitudes de respeito quanto a sua producéo e a dos outros.

Formular atividades em que as criancas possam experimentar diferentes
formas de equilibrio, variando as superficies e os apoios de corpo.

Possibilitar situacdes e brincadeiras em que as criangas reconhecam as partes
do seu corpo e de seus colegas, respeitando as diferengas corporais relativas
ao género, etnia, faixa etaria como também expressar seus sentimentos.

Favorecer a autonomia das criangas em relagdo aos cuidados com seu corpo.

Promover atividades em que as criangas cantem e recriem diferentes cantigas
e parlendas (batendo palmas, assoviando, sussurrando etc.).

Propor situagdes em que as criancas possam explorar elementos da cultura
corporal relacionadas as brincadeiras, a mimica, a danga ou arte circense e
outros considerados pertinentes para que as criangas se expressem e se
comuniquem.

Incentivar e orientar a constru¢do de brinquedos com o uso de material
reciclavel.

Proporcionar situagdes em que as criangas possam brincar de faz de conta de
diversas formas: sozinhas, com o grupo, com outras turmas de forma livre e
orientada.

Permitir que as criancas possam descobrir e expressar suas capacidades, por
meio da acdo criativa e da expressdo da emocao.

Organizar propostas que envolvam histérias, brincadeiras, jogos, dancas e
cangdes que digam respeito as tradi¢des de sua comunidade e de outras.

Possibilitar meios de deslocamento, habilidades de forca, velocidade,
resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais as criancas
participam.

Propor circuitos e brincadeiras em que a crianga seja encorajada a superar
seus medos, limites, inseguranca e favorecer a cooperacgdo entre as criancas.

Disponibilizar acervo de fantasias, roupas, acessorios e outros materiais para
fomentar o faz de conta.

Orientar as criangas sobre as situacdes de risco na instituicdo.
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7.4.3 Tracos, Sons, Cores e Formas

As orientacOes descritas nas DCNEI (2009) apontam para a elaboracdo de propostas pedagdgicas nas
quais os principios estéticos e as diferentes manifestacdes artisticas e culturais devem ser considerados.
O artigo 9° dispde que a pratica pedagdgica deve assegurar experiéncias que promovam o
relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas e

graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.

A imersdo dessas manifestacdes artisticas no curriculo da Educacdo Infantil cria possibilidades para as
criancas investigarem o mundo que estd a sua volta e a si mesmas de forma poética e estética,
desenvolvendo, assim, a sensibilidade e a expressividade diante da vida, pois, segundo Gobbi (2010, p.

3) "a dimenséo ludica e a dimensao estética sdo condi¢des fundamentais para a formacdo humana”.

Trabalhar com o campo “Tracos, sons, cores e formas” significa garantir a crianca experiéncias artisticas
significativas e inseri-la em um universo que vem se constituindo ao longo da existéncia humana. E
possibilitar a apropriacdo e a expressao por meio de linguagens diversificadas, cada qual com saber
consolidado, com especificidades préprias e que, além dessas especificidades, cumprem o papel de
“contribuir para transformar o arranjo da consciéncia dos homens, conferindo-lhes novas formas de
apreensao do real” (FERREIRA, 2010, p. 14), bem como da transformacdo da realidade.

Assim, na Educacao Infantil:

O mundo é multicolorido, multiforme e diverso em suas texturas. Incentivar que as
criancas fiqguem mais atentas para as cores, formas e texturas do mundo — tanto da
natureza quanto aos bens culturais — é um grande estimulo para elas e uma
oportunidade de sensibilizar seu olhar e ampliar o seu repertério. Ndo importa se a
crianga esta usando formas especificas e cores tais e quais — menos ainda se sabem
seus nomes corretamente. Nos interessa, sim, que suas expressdes (desenhos, pinturas,
colagens) possam explorar diferentes formas, cores e texturas, ampliando seu acervo
de sensacdes e de imagens, combinando-as entre si, de maneira propria, autoral
(BRASIL, 2006, p. 67).

Dessa forma, quanto mais amplo for o repertério da crianca em relacdo aos bens culturais, mais
possibilidades ela tera para aprender a se expressar de forma autoral pelo desenho, pintura, modelagem,
colagem, etc. Quanto mais ricas forem as experiéncias com a diversidade de linguagens, maiores serdo

as possibilidades de expressao e criacao.
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BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIO1TSO01. 5. 01)
Explorar sons produzidos com o préprio
corpo e com objetos do ambiente.

(MS.EIO1TS02. s. 02)

Tragar marcas gréaficas, em diferentes
suportes, usando instrumentos riscantes e
tintas.

(MS.EI01TSO03. s. 03)

Explorar diferentes fontes sonoras e materiais
para acompanhar brincadeiras cantadas,
cangOes, musicas e melodias.

(MS.EIOTTSO04. n. 04)
Produzir suas marcas e exploracdo em
diferentes posicdes: sentado, deitado, em pé.

(MS. EIO1TSO00. n. 05)

Explorar variados materiais plasticos e
gréaficos, como os meios (tinta, giz de cera,
caneta hidrocor), instrumentos (maos,
esponjas, pincéis, rolinhos) e suportes (corpo,
papel, papeldo, paredes, chao, superficies de
mesas).

(MS. EIO1TSO00. n. 06)

Sentir-se segura para arriscar-se na
experimentacdo dos diferentes meios (tintas,
massas, misturas, areia), familiarizando-se
gradativamente com as sensa¢es
produzidas.

(MS. EIO1TS00. n. 07)

Experimentar e observar a transformagao dos
materiais (tintas, agua, areia, terra, massas) a
partir da sua agdo sobre eles.

(MS. EIOTTSO0O. n. 08)

Escolher quais materiais quer utilizar, o que
deseja fazer com eles com base em seus
interesses de investigacdo.

(MS. EIO1TS00. n. 09)

Brincar com elementos que constituem a
linguagem visual: imagens, cores, luzes,
sombras etc.

(MS. EIO1TSO00. n. 10)
Explorar imagens diversas, ilustracdes de
livros, fotografias e obras de arte.

Criar didlogos musicais com os bebés, cantando, brincando, combinando sons
em diferentes volumes, intensidades, timbres e duragdes e disponibilizar
objetos e instrumentos com variadas possibilidades sonoras para que possam
experimentar, explorar e imitar.

Organizar ambientes ricos em possibilidades sonoras e ampliar o repertério
musical dos bebés por meio das brincadeiras cantadas, acalantos, parlendas,
musicas instrumentais e musica brasileira de diferentes culturas.

Proporcionar espacos variados, selecionar materiais e tempos para os bebés
explorarem tintas, areia, massas, misturas e transformacdes destes materiais.

Respeitar o tempo do bebé, nao forgando o contato, mas oferecendo
repetidas vezes a oportunidade de explorar determinado objeto ou material.
Organizar espacos e superficies amplas, que possibilitem a mobilidade e
circulacdo dos bebés.

Organizar momentos para que, inicialmente os bebés explorem livremente os
sons e, também, momentos para que eles vivenciem o ritmo com participacdo
dos professores e outros profissionais.

Colocar-se como referéncia no uso dos materiais e chamar a atencao dos
bebés para a exploragéo, tendo como base inicialmente a imitacdo e que
possam, posteriormente, experimentar por si mesmos.

Selecionar e disponibilizar diferentes objetos riscantes para que os bebés
possam explorar seus gestos, forca, tracos e marcas. Organizar cesto de
tesouros com instrumentos e objetos sonoros, materiais de diversas texturas,
espessuras, formas e cores.

Disponibilizar imagens interessantes, moébiles coloridos, formas variadas, que
atraiam o olhar e possibilitem a exploragdo pelos bebés.

Criar situag6es de exploracdo de imagens diversas, luzes e sombras,
nomeando e conversando sobre o que estdo vendo, fixando-as em diferentes
planos (chao, livros, paredes, mesas, teto etc.).

Organizar brincadeiras para serem vivenciadas pelos bebés com musica, artes
plasticas e gréficas, danga, leitura e contagdo de histdrias, fotografia, oriundas
dos diferentes grupos culturais.

Proporcionar situa¢des de apreciacdo de diferentes ritmos e géneros musicais
e experimentacdo sonora nas suas diversas possibilidades.

Favorecer a experimentacdo das multiplas possibilidades no uso de tintas
naturais e exploragdo das diferentes texturas presentes nas “melecas”.
Proporcionar a observacado de diferentes ambientes e p