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RESUMO

O presente trabalho objetiva verificar contradicbes e ambiglidades na definicdo do
protagonismo juvenil e o uso desse conceito forma de adaptagdo dos jovens a excludente
ordem social capitalista atual. As diretrizes educacionais, como a Reforma do Ensino Médio,
explicitam o culto ao Protagonismo como via promissora para dar conta tanto de uma
urgéncia social quanto das angustias pessoais dos jovens, de forma a transferir a
responsabilidade de superacdo de tais questdes aos proprios jovens, por esforcos individuais,
potencializacdo da resiliéncia e realizacdo de acGes sociais solidarias. Nessa perspectiva, 0
conceito adquire um valor politico-ideoldgico voltado para a despolitizacdo da juventude em
relacdo as causas macro sociais da pobreza. A conceituacdo de Protagonismo Juvenil é um
grande desafio para a producdo cientifica, visto as divergéncias e ambigiidades que o
permeiam, tais como perspectivas diferenciadas de cidadania, participacéo, responsabilidade
social, entre outras. A metodologia do trabalho consiste em pesquisa bibliografica e pesquisa
de campo, com uso de questionarios e grupos de dialogos, compostos por alunos do ensino
médio de uma escola do municipio de Umuarama-PR. Sua anélise revelou que ambiglidades
conceituais, sendo que os jovens em muitas falas associam o protagonismo juvenil a acbes de
carater social e voluntario. No entanto, revela, também, a expressdo de uma busca de
autonomia e a necessidade de ser concebido como sujeito social. O resultado desta pesquisa
sugere que o protagonismo juvenil seja desvelado pelos pesquisadores de forma critica,
principalmente no que se refere a sua ambiguidade conceitual.

Palavras-chave: Protagonismo Juvenil, Juventude, Ensino Médio, Educacéo da Juventude.



ABSTRACT

This work aims to very contradictions and ambiguities in the definition of Young leadership
and use this concept means to adapt to the exclusion of Young social order today. The
educational guidelines, and the Reformo f Secundary Education, explain the Cult of
prominence as a promissing way to account for both na urgent social and the personal anguish
of Young people in order to shift responsibilityfor overcoming this issues to Young people
themselves, by individual efforts, enhancement of the resilience and anchievement of social
solidary actions. This perspective the concepto f education is a political and ideological
toward the politicization of youth in relation to macro social cause of peverity. The concepto f
Prominence Youthis a great challenge that permeat such as different perspectives of
citizenship, participation, social responsability, among others. The metodology of the work is
in literature and Field research, using questionnaries and dialogue groups, composed of high
school students at a school in the city of Umuarama — PR. Their analysis revealedthat
conceptual ambiguities, and the Young people in many lines associated with youth
involvement in social activities and volunteer. However, italso reveals the expression of a
quest for autonomy and need to be designed as a social subject. The resulto f this research
suggests that youth involvementis unveiled by researchers in a critical way, speccially with
regard to its conceptual ambiguity.

Key Words: Prominence Young, Young, Secundary Education, Youth Educati
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INTRODUCAO

Uma longa viagem comega com um (nico passo.
Lao-Tsé

A temética do protagonismo juvenil vem ganhando espago nas discussdes relacionadas
a politica de educacdo, principalmente ap6s a Reforma do Ensino Medio, visto que, esse
conceito é considerado um dos pilares das inovagdes sugeridas pela reforma.

Tal assunto, porém, esta longe de consensos em sua definigdo, ao contrario, tem sido
palco de vérias tensdes, principalmente no que se refere a sua conceituagdo e a dos demais
conceitos que permeiam a discussdo do protagonismo juvenil, como: cidadania,
responsabilidade social, resiliéncia, cidadania, entre outros. Conceitos estes que se confundem
por sua ambiguidade, podendo ser utilizados para uma nova proposta emancipatoria dos
jovens, ou como menciona Ferreti, (2004) servir como “via promissora para dar conta tanto de
uma urgéncia social, quanto das angustias pessoais dos adolescentes e jovens” (p. 413).

No século XXI, a chamada sociedade p6s-moderna ou pdés-industrial, caracterizada
pelo avango tecnoldgico e cientifico, € marcada por sérias e graves consequiéncias originarias
desse contexto: acirramento das desigualdades sociais, desemprego, negacdo de valores,
préaticas de trabalho, de vida e de educacdo. Panorama que exige da sociedade solucdo para
todas as expressGes da questdo social geradas pelas transformacfes do capitalismo,
principalmente dos jovens que sdo desafiados a desenvolverem as habilidades e posturas
necessarias a esse cendrio pos-moderno, em especial, perante as novas configuracfes do
trabalho.

Nesse contexto globalizado de reestruturacdo produtiva e mudangas no processo de
producdo - perpetuacdo capitalista — neoliberalismo/globalizacéo, héa a necessidade de dar ao
capitalismo uma “nova cara”, uma face mais “humanizada”, voltado para ac¢bes sociais
amenizadoras, marcado pela transferéncia das responsabilidades do Estado para a sociedade
civil, por meio de ONG’s, entidades sociais e demais instituicbes Essas ac¢fes sociais
pontuais, enfatizam conceitos que podem apresentar certa ambiglidade, como citado acima.

Sob tal paradigma, o protagonismo juvenil é apresentado como uma forma de solucdo
as dificuldades que os jovens encontram no cenario nacional e internacional, ou seja,
desigualdades sociais, desemprego, dificuldade de admisséo no primeiro emprego, pobreza,
etc. Uma forma de organizagdo social e econdmica pautada no que podemos denominar como

um certo darwinismo social, o qual classifica os trabalhadores pelas competéncias basicas
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necessarias ao atual mercado, caracterizado pela mundializacdo do capital. A escola e as
politicas publicas tornam-se instrumentos de adequacdo a esse novo cenario, preparando o
jovem para tornar-se um novo cidaddo no mundo globalizado.

Essas exigéncias ficam explicitas nos documentos que regem a educacdo no Brasil.
No caso do ensino médio, destaca-se a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), na qual menciona a garantia para a
preparacdo baésica para o trabalho e para o exercicio da cidadania. Além da LDBEN, a
reforma no ensino médio se configura em um marco nos novos rumos tomados pela politica
de educacdo no atual contexto capitalista.

Bueno (2000) afirma que essas mudangas no ensino médio configuram-se em
estratégias as novas exigéncias do mercado de trabalho, propondo a educagdo brasileira uma
reforma marcada por visdes produtivistas e tecnocraticas, com apelo a competitividade e a
individualidade, subordinando a politica educacional a ldgica de mercado.

A reforma no ensino médio, conforme Oliveira (2006), baseia-se nas seguintes
orientacoes:

= Desbastar o curriculo enciclopédico congestionado de informacdes, priorizando
conhecimentos e competéncias do tipo geral, que sdo pré-requisitos tanto para a insercéo
profissional mais precoce, quanto para a continuidade de estudos, entre as quais se destaca a
capacidade de continuar aprendendo;

= (re) Significar os contetdos curriculares como meios para constituicdo de
competéncias e valores, e ndo como objetivos do ensino em si mesmos;

= Trabalhar as linguagens ndo apenas como formas de expressdo e comunicagéo,
mas como constituidoras de significados, conhecimentos e valores;

= Adotar estratégias de ensino diversificadas que mobilizem menos a memoria, mais
0 raciocinio e outras competéncias cognitivas superiores, bem como potencializem a interacdo
entre aluno-professor e aluno-aluno, para a permanente negociacdo dos significados dos
contetdos curriculares, de forma a propiciar formas coletivas de constru¢do do conhecimento;

= Estimular todos os procedimentos e atividades que permitam ao aluno reconstruir
ou “reinventar” o conhecimento didaticamente transposto para a sala de aula, entre eles a
experimentacdo, a execucao de projetos e o protagonismo em situacdes sociais;

= QOrganizar os contetidos de ensino em estudos ou areas interdisciplinares, projetos
que melhor abriguem a visdo organica do conhecimento e o diadlogo permanente entre as

diferentes areas do saber;
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= Tratar os contetdos de ensino de modo contextualizado, aproveitando sempre as
relacdes entre conteudos e contextos para dar significado ao aprendido, estimular o
protagonismo (grifo nosso) do aluno e estimula-lo a ter autonomia intelectual;

= Lidar com os sentimentos associados as situac@es de aprendizagem para facilitar a
relacdo do aluno com o conhecimento (Brasil, CNE/CEB, 1998a, p. 38-39).

O protagonismo juvenil nesta perspectiva separam 0S jovens em dois grupos:
adolescentes e jovens pobres na superacdo da adversidade vivida por eles e suas familias
guanto a sensibilizacdo; e a acdo de jovens de classe média em relacdo as dificuldades de
setores empobrecidos da sociedade. Segundo Barrientos e Lascano (apud FERRETTI, 2004) é
uma proposta para se evitar os riscos do esgar¢gamento social de um lado e, de outro, cuidar da
promoc¢do da formacdo cidadd de jovens e adolescentes. Essa concepcdo remete a esse
conceito um valor politico-ideoldgico de despolitizar o adolescente e 0 jovem das causas
macro sociais da pobreza, focando em acfes e responsabilidades individuais que
paliativamente minimizam a questdo social originarias do capitalismo monopolista, e que
adquire novas expressdes no cendrio de globalizacdo, colocando o jovem como um agente de
manutenc¢do e adaptacdo a nova ordem social.

O objetivo geral deste trabalho consiste em verificar o surgimento das contradigdes e
ambiglidades na definicdo do protagonismo juvenil e de que maneira este conceito é usado
como forma de adaptacdo dos jovens a excludente ordem social capitalista atual.

Além do levantamento bibliografico, o presente trabalho pretendeu realizar uma
pesquisa de campo a fim de identificar como a juventude concebe o protagonismo e como
surge no cotidiano dos jovens. Para tanto, delimitou-se como universo da pesquisa 0
municipio de Umuarama, no interior do estado do Parana.

Os passos que este trabalho seguiu foram:

1. Discutir as concepgdes acerca da juventude;

2. Apontar e discutir o conceito de protagonismo juvenil e como este se concretiza no

contexto neoliberal capitalista;
Analisar as relagdes da Reforma do Ensino Médio com o protagonismo juvenil;

4. Discutir a ambiguidade de conceitos relacionados ao protagonismo juvenil, como:

participacdo social, cidadania e resiliéncia.

Esta pesquisa contou com dois momentos: o primeiro caracterizado pelo levantamento
bibliografico sobre aspectos relevantes ao estudo do protagonismo juvenil; e o segundo pela

realizacdo de pesquisa de campo com jovens do ensino médio.
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A pesquisa de campo foi realizada por meio de questionarios e entrevistas, o que nao
se configurou como algo simples, incluindo além da coleta de dados falados, aspectos e
comportamentos observados pelo entrevistador. “A regra béasica ja& ndo consiste em obter
dados completos da vida total de uma pessoa, mas em obter dados completos de seu
comportamento total no decorrer da entrevista.” (BLEGER, 1980).

Inicialmente, optou-se por realizar entrevistas individuais, na qual foi possivel fazer a
discussdo na disciplina Coleta de Dados, ministrada pelo Prof. Eduardo Manzinni, como parte
dos créditos necessarios ao programa de pds-graduacdo em Educacdo da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Campus de Marilia (UNESP). Nessa ocasido, a
opcéo deu-se pela entrevista semi-estruturada, na qual é importante ressaltar a relevancia do
roteiro. A elaboracéo do roteiro se fez por diversas vezes nas aulas, sendo os roteiros de todos
os alunos analisados de forma profunda e com ampla discussao.

Oportunizou-se a elaboracdo de roteiros, ainda no periodo de freqliéncia a disciplina,
apos as discussdes dos textos e a contribuicdo de onze juizes (alunos da disciplina), que
durante as interferéncias contribuiram para a adequacdo dos roteiros as exigéncias na
obtencdo dos objetivos propostos de cada trabalho.

No entanto, apds o processo de levantamento bibliogréfico, e das discussdes ocorridas
nas orientacOes, decidiu-se complementar a dindmica das entrevistas, optando pela discusséo
em grupo, definido como grupos de dialogos, tomando como modelo o trabalho realizado
pelo projeto JADE — Jovens Agentes pelo Direito & Educacéo, desenvolvido pela organizacdo
Acdo Educativa em parceria com cinco escolas estaduais do municipio de S&o Paulo-SP. Os
grupos de didlogos caracterizaram-se como grupos de alunos, no qual era estabelecido um
roteiro inicial de questdes sobre o tema e apos leitura das questbes, outros aspectos e
questionamentos eram levantados pelo grupo, em falas espontaneas e sob a orientacdo da
pesquisadora, que conduziu os diadlogos conforme o roteiro.

Percebeu-se que seria importante aproveitar o momento dos grupos de dialogos como
um espaco de reflexdo e debate coletivo, gerando dados qualitativos capazes de apontar
questdes relevantes na discussao do protagonismo juvenil.

A opcdo foi realizar dois grupos de didlogos, cada um com cinco jovens. O primeiro
grupo com alunos da 12 série do ensino médio e o segundo com alunos da 32 série, também do
ensino médio.

Para selecdo dos jovens, alguns critérios foram estabelecidos previamente:

1- Os jovens deveriam estar cursando o ensino médio;

2- Os jovens seriam da mesma escola;
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3- Os jovens seriam indicados pela prdpria escola.

Especificamente na coleta dos dados, foram utilizados os seguintes enfoques
metodoldgicos: questionario e grupos de dialogos com roteiro pré-estabelecido (para
indicacdo de uma direcdo as discussdes nos grupos) e que foram aplicados pela pesquisadora,
bem como analise das bibliografias e documentos oficiais referentes ao tema.

Para a fase final da pesquisa, deu-se notoriedade a andlise interpretativa das falas dos
entrevistados, em alguns momentos a inclusdo na integra destas, proporcionando de forma
significativa, a expressdo dos objetivos deste trabalho, conservando a riqueza dos conteidos.

O primeiro capitulo iniciou-se pelo percurso teérico buscando a definicdo da
juventude no século XXI. A diversidade de conceituacdes do jovem expressa as tensdes
acerca do tema e as dificuldades para conceituar o jovem no Brasil. Essa diversidade de
abordagens, a dificuldade de consensos e os desafios propostos neste debate, demonstram a
complexidade em definir a juventude na atualidade. Muitos sé&o os trabalhos académicos que
efetuaram essa tentativa de defini¢do do jovem, apesar de pouco consolidado na pesquisa, ndo
obstante sua importancia politica e social. (SPOSITO, 2000).

Com base na conceituacdo da juventude, o primeiro capitulo aborda as formas com
que o jovem é estereotipado, em momentos como problema, sujeito inconstante e
irresponsavel, e em outros momentos como a solucdo dos problemas sociais, o salvador da
sociedade. Essa contradigdo mostrou a importancia da reflexdo sobre a concepcdo do jovem
como sujeito social, para isso foi necessario a contextualizagdo do jovem brasileiro e as
relagfes que este estabelece com a sociedade atual.

O segundo capitulo aborda a tematica central dessa pesquisa: 0 protagonismo juvenil.
A partir da definicdo do jovem no século XXI, e suas relagdes e papéis assumidos na
sociedade, abordados no capitulo anterior, buscou-se discutir o protagonismo juvenil numa
perspectiva critica e questionadora, que visa acentuar as diversidades e ambiguidades dos
conceitos relacionados ao tema.

Essa discussao é iniciada com a concepcao de cidadania, na perspectiva de fazer uma
analise criteriosa acerca dessa id€ia, visto que a cidadania em momentos aparece como uma
forma de adaptar os individuos ao capitalismo, com respostas individuais que isentam o
Estado de seu papel e transfere a sociedade toda a responsabilidade na solucdo dos problemas
sociais.

Ainda nesse segundo capitulo sdo tecidas algumas consideracgdes sobre o carater dibio
da Reforma do Ensino Médio e as ambiguas interpretacbes do protagonismo juvenil nos

documentos oficiais que regulamentam a educacdo. Perante essas contradicdes, entende-se
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que as mudangas nas politicas do ensino médio introduzidas no Brasil, apresentadas como um
processo de modernizacdo, na verdade, visam adaptar o jovem trabalhador as novas
tecnologias de producéo e de organizacdo do trabalho, decorrente das rapidas transformacdes
geopoliticas e macroestruturais do final do século.

Seguindo esse raciocinio, é necessario aprofundar a discussdo em relagdo aos
conceitos que permeiam o protagonismo juvenil, que se configuram como campo de tensbes
entre 0s autores que pesquisaram essa tematica. Conceitos como participacdo social, cidadania
e resiliéncia, que precisam ser questionados de forma desmistificadora e critica, a fim de
constatar-se de que resiliéncia este trabalho refere-se? Que cidadania ¢ esta falada em tempos
de reestruturacdo do capital?

Frigotto (2004), expGe essa reflexdo questionando a chamada cidadania global:

Ao mesmo tempo em que se veicula a crencga, sob o ideario neoliberal, de que a
humanidade finalmente atingiu a cidadania global e se convenceu de que as relagfes
sociais capitalistas sdo as Unicas fundadas na ordem natural e, portanto, as Unicas
possiveis e vidveis, uma perversa e profunda contradi¢do salta aos olhos hoje. Como
entender e explicar que nunca a humanidade teve em suas méos tanta capacidade
cientifica e técnica para satisfazer as necessidades humanas e diminuir o tempo de
trabalho necessario a subsisténcia ampliando assim o tempo livre, isto é, tempo de
fruicdo, de gozo, de lazer, de ludico e, perversamente, chegamos ao fim deste século
com dois tercos da humanidade excluidos e sem atenderem sequer as minimas
necessidades bioldgicas e a construgdo de um tempo torturado e de sofrimento do
desemprego aberto e subemprego? Existem hoje no mundo aproximadamente 800
milhGes de seres humanos desempregados ou subempregados e uma avassaladora
tendéncia estrutural ao desemprego tecnoldgico. No Brasil o desemprego aberto
oficial esta perto de 6% da populacdo economicamente ativa e, em S&o Paulo, 13%.
Mas, 40% desta populagdo sdo subempregadas, sem carteira assinada. Tanto os
desempregados como os subempregados ndo tém nenhuma protecdo social efetiva
do Estado. Aproximadamente 3.500 criancas e jovens trabalham hoje no Brasil em
condicdes de brutal violéncia e de exclusdo a educagdo, cultura e lazer. (p. 11).

A apresentacdo dos dados obtidos na pesquisa de campo é abordada no terceiro
capitulo, procurando dar indicacBes de como os jovens entendem e concebem o conceito de
protagonismo juvenil e de como esse protagonismo surge no cotidiano da juventude. A
discussdo ocorreu com jovens estudantes do ensino médio e residentes no municipio de
Umuarama, no estado do Parana.

Finalmente, tentou-se fazer algumas considerac6es finais, a partir dos dados obtidos
por meio da anélise do levantamento bibliografico e da fala dos jovens entrevistados, no qual
apontou-se importantes sinais do percurso que o protagonismo juvenil vem desenhando na

sociedade contemporéanea.
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“Os jovens se mobilizam para retomar o
controle sobre suas proprias acdes, exigindo o
direito de definirem a si mesmos contra o0s
critérios de identificacdo impostos de fora,
contra sistemas de regulacédo que penetram na

area da ‘natureza interna’”’.

Alberto Merlucci
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CAPITULO 1

A JUVENTUDE NO SECULO XXI

1.1 CONCEITUANDO A JUVENTUDE

O tema juventude e demais conceitos que o permeiam, tem se localizado como tema
central no debate brasileiro em inUmeras areas. Essa centralidade de discussdo, no entanto,
ndo apresenta consensos, ao contrario, destaca as diversas concepcdes e abordagens,
expressando desafios para a construcdo de diagnosticos e ferramentas de trabalho para quem
atua em agdes e iniciativas dirigidas aos jovens. (FREITAS, 2005).

Essa diversidade de abordagens, a dificuldade de consensos e os desafios propostos
nesse debate, demonstram a complexidade em definir o conceito de juventude. Muitos séo 0s
trabalhos académicos que efetuaram essa tentativa de definicdo do jovem, apesar de pouco

consolidado na pesquisa, ndo obstante sua importancia politica e social. (SPOSITO, 2000).

Inicialmente, torna-se necessario considerar que os problemas de andlise da
produgdo de conhecimento sobre juventude recobrem um elenco significativo de
questdes que incidem, principalmente, sobre o préprio tema eleito para investigacéo
e sua eventual presenca nos estudos que constituem o campo da pesquisa
educacional. (p. 07).

E notdrio destacar que para os pesquisadores, torna-se um desafio superar as
concepcdes formadas pelo senso comum, comumente ditas em nossa sociedade, como: “é uma
fase de horménios aflorados’, ‘os jovens sdo mesmo rebeldes’, ‘0s jovens ndo querem nada
com nada’, ‘os jovens sdo a salvacdo do pais’, ‘os jovens de hoje sdo muito diferentes dos
jovens politizados de antigamente’, etc.

As inumeras dificuldades de definicdo que tal objeto possui, reside principalmente
porgue o conceito de juventude ndo é uma categoria estavel, univoca, estanque, mas se
caracteriza de formas diferentes em contextos diversos, ou seja, ndo € possivel desconsiderar

sua pluralidade na tentativa de defini-la.
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Para Spositto (2000), uma forma de superar as dificuldades na defini¢cdo do conceito
de juventude reside em reconhecer que a propria definicdo da categoria juventude encerra um
problema sociolégico passivel de investigacdo, na medida em que o0s critérios que a
constituem sdo sujeitos historicos e culturais.

Seguindo essa linha de raciocinio, Peralva (1997) ressalta que a juventude é
considerada como uma questdo socioldgica que se define como uma condigdo social e ao
mesmo tempo um tipo de representacao.

Anterior ao desafio de definir juventude partindo da anélise socioldgica constitui-se a
dificuldade em optar e/ou delimitar a utilizacdo do termo: adolescéncia ou juventude.
Segundo Freitas (2005) existem no Brasil atualmente o uso concomitante desses dois termos:
que ora se superpdem, ora constituem campos distintos, mas complementares e, ora traduzem
uma disputa por distintas abordagens.

Antes de se efetuar a tentativa de definicdo da categoria juventude, propfe-se aqui
diferencié-la da adolescéncia, a fim de tracar uma delimitacdo mais clara ao objeto abordado.
Logo, demonstra-se algumas definicdes de abordagem desses termos, conforme as diferentes
disciplinas e correntes que estudam tais conceitos.

Na psicologia, o termo utilizado é adolescente para fazer referéncias aos processos
fisicos e psiquicos que caracterizam essa fase da vida, como: puberdade, oscilagbes
emocionais, comportamentos comuns, entre outros. Ja o0s socidlogos, demobgrafos e
historiadores considerando-a categoria social, como geracdo no contexto histérico ou sujeitos
sociais, utilizam o termo juventude.

Reforcado pelo debate publico e pela midia acerca dos movimentos sociais em defesa
dos direitos da crianca e do adolescente, o termo adolescéncia no Brasil a partir da década de
1980, foi 0 mais utilizado. Esse movimento, de acordo com Freitas (2005), fez emergir na
sociedade brasileira uma nova nogdo social, centrada na idéia da adolescéncia como fase
especial do ciclo de vida, de desenvolvimento, que exige cuidados e protecdo especiais.

A autora aponta a Lei 8069 de 13 de julho de 1990 que institui o Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA - como resultado desse momento de luta e que fomentou a concepcéao
da crianca e adolescente como sujeitos de direitos, estabelecendo como adolescente a faixa
etaria de 12 a 18 anos.

Ainda sob o enfoque da autora, o termo juventude e a adesdo aos jovens com mais de
18 anos, ganharam forga em meados da década de 1990, centrada na preocupagao social com
os problemas vividos ou representados pelos jovens, basicamente relacionados as dificuldades

de insercdo e integracdo social, numa conjuntura marcada pela extensdo dos fenbmenos de
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exclusdo decorrentes da crise do trabalho, e do aumento da violéncia, resultando em

profundas dificuldades de estruturar projetos de vida.

E nesse sentido que o tema da juventude, para além da adolescéncia, se coloca
como um novo problema politico no pais, demandando novos diagndsticos e
respostas no plano das politicas. Desse modo, por um lado, se amplia a nogdo de
juventude e, por outro, surgem possibilidades de distinguir diferentes segmentos
nesta categoria ampliada, que podem também obedecer a distintos tipos de recorte.
(FREITAS, 2005 p. 08).

Conceituando a adolescéncia, afirma-se que ela se constitui como campo de estudo
recente dentro da psicologia evolutiva, tendo emergido no século XIX e fortalecendo-se no
século XX, com a influéncia do psicologo norte-americano Stanley Hall (1976), com a
publicagdo de um tratado sobre a adolescéncia (1904), o qual constituiu um marco na
fundacdo do estudo da adolescéncia, passando a fazer parte de um capitulo dentro da
psicologia evolutiva. Hall d& énfase a definicdo da adolescéncia por meio da anélise bioldgica,
se caracterizando como a etapa final da fase de crescimento, com o inicio da capacidade de
reproducdo, com a puberdade e chegando ao desenvolvimento da maturidade reprodutiva
completa. A adolescéncia se finda com a maturidade das estruturas e processos necessarios
para a fertilizagdo, concepcéo, gestacdo e lactagéo.

Em relacdo ao ponto de vista do desenvolvimento cognitivo ou intelectual, Freitas
(2005) relata que:

A adolescéncia caracteriza-se pela aparicdo de profundas mudancgas qualitativas
na estrutura do pensamento. Piaget denomina este processo de periodo das
operagdes formais, onde a atuag&o intelectual do adolescente se aproxima cada vez
mais do modelo, do tipo cientifico e légico. Junto com o desenvolvimento cognitivo,
comeca na adolescéncia a configuracdo de um raciocinio social, sendo importantes
0s processos identitarios individuais, coletivos e sociais, 0s quais contribuem na
compreensdo de n6s mesmos, as relagdes interpessoais, as instituicdes e costumes
sociais; onde o raciocinio social do adolescente se vincula com o conhecimento do
eu e o0s outros, a aquisicdo das habilidades sociais, o conhecimento e a
aceitacdo/negacdo dos principios da ordem social, e com a aquisicdo e 0
desenvolvimento moral e de valor dos adolescentes. (p. 11).

Para a definicdo da categoria da juventude, delimita-se neste trabalho uma abordagem

socioldgica, concebendo a juventude como uma construcdo social, historica, cultural e
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relacional, para designar a dinamicidade e permanente evolucdo/involucdo do mesmo
conceito. Morch (1996, apud FREITAS, 2005, p.12) alega, no entanto, que € necessario
delimitar historicamente o conceito de juventude, sendo essa categoria uma construcdo
historica, que “responde a condi¢des sociais especificas que se deram com as mudancas
sociais que produziram a emergéncia do capitalismo, o qual outorgou o denominado espago
simbolico que tornou possivel o surgimento da juventude” .

Enquanto categoria etaria é importante ressaltar a diversidade de consideracfes sobre
essa faixa etéria, conforme contextos e finalidades com que se deseja utilizar essa dimensao
sociodemogréfica.

Para Freitas (2005, p.13) no Brasil normalmente é utilizado a faixa etaria de 12 a 18
anos para definicdo de adolescéncia, e 15 a 29 anos para a juventude. Na Costa Rica, a faixa
etaria usada nas politicas sociais destinadas a esse publico, pode se alongar entre 12 a 35 anos;
em EI Salvador o periodo faz-se entre 7 a 18 anos; na Colémbia, entre 12 a 26; entre 12 a 29
no México; entre 14 a 30 na Argentina; entre 15 a 24 na Bolivia, Equador, Peru, Republica
Dominicana; entre 15 a 25 na Guatemala e Portugal; entre 15 a 29 no Chile, Cuba, Espanha,
Panamé& e Paraguai; entre os 18 a 30 na Nicaragua; e em Honduras, a populacdo jovem
corresponde aos menores de 25 anos.

Para este trabalho, utiliza-se a faixa etaria estabelecida pelo Censo 2000 que conceitua
a categoria da juventude no Brasil como o periodo entre 15 a 24 anos de idade, definindo-a

como uma categoria social, sem desconsiderar suas diversidades de abordagem.

A juventude ndo é um “dom” que se perde com o tempo, e sim uma condi¢do
social com qualidades especificas que se manifestam de diferentes maneiras segundo
as caracteristicas historicas sociais de cada individuo (Brito 1996). Um jovem de
uma zona rural ndo tem a mesma significacdo etaria que um jovem da cidade, como
tampouco os de setores marginalizados e as classes de altos ingressos econdmicos.
Por esta razdo, ndo se pode estabelecer um critério de idade universal, que seja
valido para todos os sectores e todas as épocas: a idade se transforma somente em
um referente demografico. (FREITAS, 2005 p. 13).

Em se tratando da sociologia da juventude duas sdo as vertentes que contribuem para a
compreensdo desse tema, mas que separadas encontram limitagcGes para uma definicdo do
jovem em sua totalidade. A primeira, chamada de vertente geracional, considera a juventude
como algo temporal, um periodo da vida, um conjunto social derivado de uma determinada

fase de vida, com énfase nos aspectos geracionais.
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Tal vertente entende a juventude de forma homogénea, sendo um de seus focos a
busca por caracteristicas comuns que identificassem determinada geragdo. Conforme Pais
(1993), nessa vertente, a juventude é entendida como uma fase da vida, enfatizada pela busca
de aspectos caracteristicos uniformes e homogéneos, que fazem parte de uma cultura juvenil,
unitaria, especifica de uma geracdo definida em termos etarios.

A concepcdo de juventude como etapa da vida, trata de identifica-la como a passagem
da infancia para a maturidade, periodo esse de intensas transformacdes, definido na sociedade
moderna ocidental, como 0 momento em que comecam as mudangas fisicas da puberdade,
com as concomitantes transformacdes intelectuais e emocionais, e terminam em tese, quando
se conclui a “inser¢éo no mundo adulto’.

Essa passagem para 0 mundo adulto é considerada por alguns autores como a
concretizacdo de dimensGes, etapas da vida a serem cumpridas. Com base em Freitas (2005),
a etapa que marca o fim da juventude se caracteriza em cinco dimensdes: terminar os estudos;
viver do préprio trabalho; sair da casa dos pais e estabelecer moradia pela qual torna-se
responsavel ou co-responsavel; casar; e ter filhos. Essas cinco etapas, condi¢des (em todos 0s
periodos historicos), sdo uma tradugdo moderna para defini¢cdo da condi¢do de adultos: depois
do periodo de preparacao, estar apto a produzir e reproduzir a vida e a sociedade, assumindo
as responsabilidades pela sua conducéo.

Acerca desse assunto Galland (1991, apud SPOSITO, 2003), considera que essas
etapas ndo sdo cinco, mas traduzem-se em trés dimensdes, consideradas etapas significativas a
serem superadas: partida da familia de origem; entrada na vida profissional; e pela formacédo
de um casal.

Em contrapartida, para a segunda vertente, a conceituacdo da juventude esta
subsumida no interior de outras dimensdes da vida social, definida a partir de universos mais
amplos e diversificados, sobretudo aqueles derivados das diferentes situagcdes de classe (PAIS,
1990).

Essa vertente, apresentada como a corrente classista, apesar de entender a juventude

em sua diversidade, sustenta que esta se refere as diferencas de classe:

A juventude como um conjunto social necessariamente diversificado, em razao
das diferentes origens de classe, que apontam para uma diversidade das formas de
reproducdo social e cultural. As culturas juvenis seriam sempre culturas de classe.
Como produto das relagdes sociais antagbnicas, expressariam sempre um significado
politico de resisténcia, ganhando e criando espacos culturais. (PAIS, 1993 p. 21-22).
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Levando-se em consideragdo os aspectos observados, o conceito de juventude adquiriu
inimeros significados: serve tanto para designar um estado de animo, como para qualificar o
novo e o atual. Esse conceito ndo pode ser abordado sem considerar sua diversidade de
setores: desde quando comeg¢amos a construir uma definicdo de juventude, sem que as
diferencas de classes sociais e 0s contextos sdcio-culturais estivessem sobre as identidades
das categorias de juventude?

Diante do exposto, € importante recorrer a um termo que ndo pode ser esquecido ao se
definir a juventude: a pluralidade. Freitas (2005, p. 10), esclarece sobre essa pluralidade
remetendo aos coletivos sociais e na necessidade de conceber diferentes ‘juventudes’, de
forma complexa e heterogenia, a partir de uma “construcdo soécio-histérica, cultural e

relacional nas sociedades contemporaneas”.

Enfim, podemos dizer que ndo existe um Gnico modo de ser jovem, 0 que nos
leva a enfatizar a no¢do de juventudes, no plural, para explicitar a diversidade de
modos de ser jovens existentes. Neste sentido, é fundamental que cada escola ou
projeto educativo busque construir, em conjunto com os prdprios jovens, um perfil
do grupo com quem atuam, detectando quem s&o eles, como constroem 0 modo de
ser jovens, as suas demandas, necessidades e expectativas. (SPOSITO, 2000 p.16).

Nesta mesma linha, Abramo (1994), reafirma que ndo é possivel mais falar em
juventude, mas juventudes, ja que sdo diferentes os lugares a que pertencem e 0s aspectos
socio-culturais a que estdo submetidos. A nocdo de juventude é socialmente variavel, a
definicdo do tempo de duragdo, dos conteldos e significados sociais desses processos
modificam-se de sociedade para sociedade e, na mesma sociedade, ao longo do tempo e
através de suas divisGes internas: jovens do campo e da cidade, de classes pobres ou ricas,
jovens mulheres e homens, de variadas etnias, em diferentes agrupamentos.

Considerando essa diversidade, alguns autores como Dayrell (2005); Abramo (2005);
Sposito  (2005), apontam como sendo possivel somente construir aproximacdes sobre
juventude e ndo conceitua-la de maneira definitiva.

Independente das vertentes e defini¢cdes apresentadas, este trabalho defende a idéias de
que essas concepgdes sdo complementares, sendo necessario investigar a juventude em seus
multiplos aspectos. A realidade vivenciada pelos jovens no século XXI, ndo pode ser reduzida

a uma dimensdo unidirecional, seja no aspecto da faixa-etaria, seja nas relacdes sociais ou na
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singularidade de cada jovem. Os jovens no contexto social desse século, compdem uma
sociedade de intensa mutacdo e complexidade, assim, percebemos a importancia da

abordagem multidirecional para essa pesquisa:

Embora se possa entender os jovens com base em alguns aspectos que se
apresentam comuns, estes se tornam limitados se forem entendidos para definir toda
uma geragdo. Por outro lado, a classe é somente um dos elementos que podera
compor a explicacdo da diversidade juvenil, junto a outros tantos, ja que algumas
caracteristicas do que é ser jovem perpassam todas as classes. (SPOSITO, 2000
p.15).

Baseando-se na autora, é preciso entender a juventude como parte de um processo
mais amplo de constituicdo de sujeitos, mas que tem suas especificidades que marcam a vida
de cada um. Concorda-se que o periodo da juventude constitui um momento determinado,
mas ndo é possivel reduzir a uma passagem, configurando-se apenas por esse ‘momento’ por
si mesmo. Para autora o periodo da juventude é influenciado pelo meio social e pelas relagbes
estabelecidas nesse meio.

A condicdo juvenil é marcada por uma fase da vida, “uma etapa do ciclo de vida”, que
liga a infancia (etapa de quase total dependéncia) a vida adulta. Porém, € relevante ressaltar
que 0s conteudos, a duragdo e a significacdo social destes atributos da vida séo culturais e
historicos, e que a juventude nem sempre apareceu como etapa singularmente demarcada.

O marco inicial da juventude, seguindo as idéias de Sposito (2000), ocorreu na
sociedade moderna ocidental como um periodo de preparacdo, periodo escolar que antecede o
ingresso no mundo do trabalho, na producéo capitalista. Era uma permissdo concedida aos
jovens, adiando seus direitos e deveres em relacdo a producao, reproducéo e participacdo na
sociedade dos préprios adultos.

Na visdo de Léon apud Freitas (2005), essas formas de conceitualizar, delimitar e
olhar a juventude podem ser concebidas sob varios enfoques, em uma multiplicidade de
fatores, caracteristicas e elementos, mas que transitam pela énfase nas transformacdes fisicas,
bioldgicas, intelectuais e cognitivas, de identidade e personalidades, sociais e culturais, morais
e de valor. Segundo a autora, em seus diferentes tratamentos, a categoria juvenil foi
entendida como uma construcdo historica, cultural e relacional, para designar com isso a

dinamicidade e permanente evolugdo/involugdo do mesmo conceito.
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Delimitando os aspectos conceituais abordados, utiliza-se as quatro perspectivas
analiticas definidas por Ledn apud Freitas (2005), para compreensdo da juventude, o que se
constitui em olhares novos ou reelaborados ao conjunto de situacfes pelas quais atravessam

€sses segmentos sociais.

1) As geracdes e classes de idades

A geracdo de adolescentes e jovens que compdem uma determinada faixa-etaria, pode
ser entendida como um grupo que compartilha de um mesmo periodo da vida e assim,
possuem comportamentos, influéncias culturais e sociais semelhantes. Esse grupo pode ter um
significado especial, conceituado como classes de idade. Essa definigdo pode ser entendida

como:

(...) um determinado tempo, uma divisdo que acontece no interior de um grupo,
entre seus sujeitos, em funcdo de uma idade: definida por direitos, privilégios,
deveres, formas de ser — em suma, por uma ‘esséncia social’ — e delimitada por uma
série de momentos de transicdo — que se diferem historicamente: casamento, servico
militar, primeira comunhao, certificados escolares. Por vez, cada grupo social
estabelece uma série de normas de acesso — mais ou menos codificadas em ‘rituais
de passagem’ — de uma idade a outra. Esta divisdo de classes de idade, assim, é a
variavel historica: ndo depende d ‘aspectos psicolégicas’ prévias, mas se constroem
no interior de cada grupo social em funcéo de suas condigBes materiais e sociais de
exis}éncia e suas estratégias de reproducio social. (LEON APUD FREITAS, 2005 p.
15).

Os grupos de mesma faixa etaria ndo podem ser considerados como ‘movimentos

sociais’, no entanto, € importante ressaltar que por possuirem idades préximas e vivenciarem

! Traducgdo efetuada a partir do texto origial: un momento del tiempo, a la division que se opera, en el interior de
un grupo, entre los sujetos, en funcion de una edad social: definida por una serie de derechos, privilegios,
deberes, formas de actuar — en suma, por una ‘esencia social” — y delimitada por una serie de momentos de
transicion — que difieren histéricamente: matrimonio, servicio militar, primera comunion, certificados de
escolaridad —. A su vez, cada grupo social establece una serie de normas de acceso — mas 0 menos codificadas
y ritualizadas en forma de ‘ritos de paso’ — de una clase de edad a otra. Esta division de clases de edad, por
tanto, es variable histéricamente: no depende de una serie de ‘naturalezas psicolégicas’ previas, sino que se
construye en el seno de cada grupo social en funcién de sus condiciones materiales y sociales de existencia y de
sus condiciones y estrategias de reproduccion social
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um mesmo tempo sob condi¢Bes parecidas, germinam a formacdo de grupos concretos, com

uma identidade ideoldgica e um conjunto de interesses particulares.

2) Os estilos de vida juvenil

Em conformidade com o Léon apud Freitas (2005), os estilos de vida préprios de cada
faixa-etaria podem revelar-se como estilos proprios da juventude, o que para 0 mesmo,
constituem como elementos da identidade do jovem, tanto identidade pessoal, como coletiva e
geracional.

As relagdes criadas pela juventude nessa fase da vida, desde sua infancia até a vida
adulta configuram a rede de relagbes sociais anteriormente existentes, como: familia, amigos,
colegas de escola, meios de comunicagdo, ideologias, partidos politicos, etc., das quais
selecionam e hierarquizam valores e ideais, estéticas e modas, formas de relacionamento ou
convivéncia e vida, que contribuem para modelar seus pensamentos, sua sensibilidade e seus

comportamentos.

Estes espagos da vida cotidiana que operam como mecanismos de mediacdo
constitutiva e ancoramento historico da subjetividade, da busca de uma identidade
propria individual e geracional, as novas tecnologias geram modos de participagdo
mais globais que introduzem os adolescentes e jovens em uma nova experiéncia de
socializacdo, distinta da familiar, da escolar e em geral, as mais comuns. (LEON
APUD FREITAS, 2005 p. 15).

Entretanto, o proprio autor afirma que é de suma importancia observar que nem todos
0s jovens estdo expostos da mesma forma as condig¢bes sociais, vivenciando experiéncias
diferenciadas, que sdo processadas internamente ou em termos de sua subjetividade de
maneiras diferentes, ou seja, a verdade é que ndo existe somente uma cultura adolescente ou

juvenil, mas varias, bem como estilos de vida diferenciados.
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3) Os ritos de passagem infanto/adolescente/juvenil

E fato de que a juventude é um periodo de mudancas, mesmo ndo podendo nos
restringir a definicdo de juventude por tais aspectos, essas mudangas marcam o periodo da
passagem da infancia para a fase adulta, como aqui jA expressamos. A transicdo infanto-
juvenil corresponde a um reconhecimento social por parte de seus pares e dos adultos.

Consequentemente, essa passagem ndo é a mesma para as diferentes culturas que
compdem a sociedade, mas se distinguem em ““ritos de inicia¢cdo’, que assegurem ao jovem o
ingresso na sociedade por meio de uma cerimdnia massiva que lhe permite criar vinculos
afetivos.

Nas sociedades urbanas, os sistemas de idade servem para legitimar um acesso
desigual aos recursos, as tarefas produtivas, ao matrimonio e aos cargos politicos, isto implica

a ‘legitimizacédo da hierarquizacédo social das idades’.

Nesta perspectiva, poderiamos pensar que, para os adolescentes, o comeco da
puberdade se correlaciona com assumir de forma consciente seus direitos e
responsabilidades como cidad&o. (...) Cada situacdo implica direitos e obrigacfes
diferentes e estabelecidos a uma camada social. Mas na maioria das culturas da
sociedade urbana ndo se sabe em que momento os menores abandonam a infancia e
em que momento se abandona a maturidade. Muitas vezes 0s jovens negam sua
idade e a assuncdo de responsabilidades, confundindo-se ao mesmo tempo sobre
quais sdo os deveres e direitos de cada etapa da vida. A falta de ponto de referéncia é
substituida mediante sucedaneos que reconstroem esta necessidade que tem a
natureza humana para conhecer exatamente em que ponto de sua evolugdo se
encontra. (LEON APUD FREITAS, 2005 p. 16).

4) As trajetorias de vida e as novas condigdes juvenis

A concepcéo de juventude, pautada pelas “novas condicfes juvenis”, traz como centro
da atencdo as mudancas e transformacdes sociais experimentadas no nivel global nas Gltimas
décadas, representadas na légica da passagem da sociedade industrial para a sociedade

informacional ou do conhecimento.
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Tais transformagdes e mudancgas socioecondmicas e culturais afetam toda a estrutura
social, segundo aponta Freitas, e adquire caracteristicas especificas no modo de entender a
etapa juvenil e a categoria juventude, como tradicionalmente é compreendida como

construcado socio-histérica.

Intervém nestas diferenciagbes uma conceitualizacdo sobre a nocdo de
“juventude” que, como construgdo social e categoria historica, desenvolvem-se ao
longo dos processos de modernizagéo, principalmente em meados do século XX, no
mundo ocidental. A “condicao juvenil”, como categoria sociolégica e antropoldgica,
esta referida a estrutura social como aos valores e a cultura particular dos sujeitos
jovens nos processos de transformagdes sociais contempordneas (formativas,
trabalhistas, econdmicas, culturais). E a “situacdo social dos jovens” nos remete a
analise territorial e temporal concreta, sendo como os diversos jovens vivem e
experimentam sua condi¢do de jovens, em um espago e um tempo determinado.
(LEON APUD FREITAS, 2005 p. 16).

O grande desafio ja mencionado e que em sintese configura-se no maior desafio na
conceituacdo do jovem ¢é superar a lacuna trazida pelas pesquisas acerca do tema. Ao
construirem seu objeto, essas pesquisas recortam de tal forma a realidade dos jovens, que
dificultam a sua compreensdo destes como sujeitos, em sua totalidade, capaz de superar o

estereotipo da juventude simplificada em fase da vida.

1.2 JOVEM PROBLEMA X JOVEM SOLUCAO

Diante das inumeras das observacfes iniciais, é possivel afirmar que ao definir
juventude fala-se de uma fase transitoria, iniciada pela adolescéncia, marcada por
transformac0es fisicas, psicologicas e de representacdo social. A pessoa apresenta sinais de
necessidade de menos protecdo por parte da familia, quando comeca a assumir
responsabilidades, a buscar a independéncia e a dar provas de auto-suficiéncia, entre outros
sinais corporais e psicoldgicos. Conforme Dayrell e Gomes (2002), um periodo de busca de

defini¢des de identidade, de valores e idéias, de modos de se comportar e agir.

Disto decorre a percepcdo da juventude como momento de instabilidade:
intensidade e arrojamento, por um lado, turbuléncia e descaminhos, por outro. A
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resposta mais evidente a essa percepcéo sugere que tal momento de transi¢do deva
ser centrado na preparagdo para a vida futura, sobretudo via formacédo escolar, de
modo a garantir uma adequada insercdo na vida social — sob rigido controle dos
adultos, é claro —, para que as buscas e inquietagdes ndo levem a "desvios".
(DAYRELL e GOMES, 2002, p. 65).

A mencdo ao temor dos perigos a que jovens estdo expostos e a preocupacgdo da
sociedade em cuidar que as inquietacOes dessa fase instavel da vida ndo os levem a “desvios”,
como observa a citagdo acima, suscita outro aspecto bastante importante na definicdo da
juventude: a mencao natural ao jovem rebelde e a concepcéo de Juventude Problema.

Na tentativa de um melhor entendimento € preciso recorrer a historia e a forma como a
juventude aparece nessa trajetdria historica. Considerando a juventude como uma categoria
geracional, durante a era industrial, a juventude é assim, definida por Magro (2002), como
uma categoria moderna, que teve seu reconhecimento principalmente quando a educacdo
formal, que é um dos principais projetos da modernidade, ficou sob o jugo e controle do
Estado. E a partir deste momento que as criancas e os adolescentes teriam o direito e o dever
de ficar nas escolas, caracterizando a escola como um separador entre os seres adultos e 0s
seres em formagéo.

Essa separacdo entre adultos e seres em formag&o, conforme Magro (2002) hd uma

certa hierarquizagéo entre as diferentes fases da vida:

Nesta ordem hierarquica, a infancia e a adolescéncia tornaram-se 0s
representantes do presente, cabendo ao passado (adultos produtivos e a ordem por
eles estabelecida) o papel de subjugar os seus elementos de transformacéo. Portanto,
a educacdo tornou-se o fundamento para o ordenamento do mundo moderno, que
ocorre de cima para baixo, das classes dominantes para as classes populares; dos
adultos (ordem estabelecida) para as criancas e adolescentes (seres em formag&o).

(p. 66).

Com a funcdo de cumprir esse papel, denominado pela autora como “domesticador” e
conservador, houve a retirada das criangas e adolescentes do mundo do trabalho, visando a
formacdo dessa mao-de-obra antes de utiliza-la, tornando-a cada vez mais especializada para a
sociedade industrial e, como conseqiiéncia, a garantia da ordem, do progresso e da
modernidade.

A juventude passa entdo, a ter um significado na sociedade moderna, carregada de

imagens e representacdes. Os jovens sdo colocados as margens do poder politico e abordados
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como um problema social, uma ameaca a si proprio e a sociedade, estando vinculados a
violéncia, as drogas e a uma sexualidade irresponsavel, esse adolescente é também foco de
fascinacdo, desejo dos adultos, simbolo de esperanca e futuro.

Sintetizando, a juventude é considerada incapaz de construir acdes significativas no
campo social e contribuir ativamente para a solucéo dos problemas sociais. O que se mostra a
seguir como uma contradigdo: de um lado o estereotipo do Jovem Problema, que ainda ndo
alcancou uma competéncia critica, social e politica, e de outro lado o denominado Jovem
Solucdo, responsavel por mudar a sociedade, por prover sua adaptacdo ao novo mundo do
trabalho, responsavel por si e pelos tantos problemas sociais expressados no cotidiano atual.

A visdo do Jovem Problema incapaz e acritico proporciona uma necessidade do
desenvolvimento de uma pedagogia por parte dos adultos sobre esses seres em formacéo, com
0 intuito de controla-los.

Essas analises também aparecem quando Sposito (2000), apresenta uma critica a
definicdo dos jovens como subordinados a fase adulta, - fase essa marcada pela estabilidade
em contraste a juventude instavel e cheia de crises. Também Pais (1990), alerta para a

dualidade nas andlises das diferentes areas que buscam conceituar a juventude.

Os estudos de feitio psicologico tendem a privilegiar os aspectos negativos da
adolescéncia, sua instabilidade, irreveréncia, inseguranca e revolta. A sociologia ora
investe nos atributos positivos dos segmentos juvenis, responsaveis pela mudanga
social, ora acentua a dimensao negativa dos “problemas sociais” e do desvio. (PAIS,
1990).

Dessa forma, se nos anos 1960, a juventude poderia ser definida “problema”, sendo
protagonista de uma crise de valores e conflitos de geracdes, a partir dos anos 1970, a crise
mundial e a proliferacdo do desemprego em escala estrutural transformou o jovem em
categoria econdmica.

Compartilhando dessa retorica, Lyra (2002) aponta que existe uma naturalizagdo da
juventude como periodo essencial ao crescimento do individuo e essencial ao
desenvolvimento da sociedade, reservando a juventude, a partir dessa concepcdo moderna de
jovem problema, espagos nas politicas publicas. Muitas dessas politicas atualmente sdo
direcionadas a controlar a ameaga representada pela juventude, refor¢cando a idéia do jovem

como exposto a uma série de riscos proprios de sua fase.
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Em linhas gerais, circulam no cotidiano contemporaneo idéias sobre adolescéncia
e juventude que se associam a nogdo de crise, desordem, irresponsabilidade, enfim,
problema social a ser resolvido, que merece atencdo publica. Assim, o enfoque de
risco, em particular, aparece fortemente associado a esses repertorios, por meio de
expressdes como: gravidez de risco, risco de contrair o HIV, risco de uso de drogas
ilicitas e risco de vida frente a violéncia. O risco generalizado parece, assim, definir
e circunscrever negativamente esse periodo da vida, possibilitando a construcdo de
expressdes absurdas como a propria prevengdo da adolescéncia. (p. 11).

A idéia de juventude problema e a necessidade de acbes que previnam 0s riscos que 0s
jovens representam, sobre 0s quais € necessario uma acdo para reintegra-los a ordem social,
por meio de estratégias como ressocializagdo, capacitacdo profissional, ou de uso do ‘tempo
livre’.

Nesse sentido, criou-se, ainda conforme Lyra (2002), a no¢do do jovem como sujeito
permanentemente em risco, submetido a uma condicdo especial, contraponto a l6gica dos
adultos estaveis e sem conflitos, mais uma vez refor¢cando a nogdo de que a fase adulta é o
apice do desenvolvimento humano e contrariando a concepcéo do jovem como sujeito social.

E dessa linha de pensamento que recorrem expressdes como a prevencdo da
adolescéncia, criada pela relacdo jovem igual a fonte potencial de problemas sociais e um
risco constante a si mesmo e a sociedade. Vé-se subliminarmente a emergéncia de um
discurso heterondmico no qual o adolescente é desprovido de sua positividade, em detrimento
de um padrao que tem como referéncia a vida adulta.

Em contrapartida, ha a visdo romantizada da juventude: o Jovem Solucdo, que
potencializa a definicdo de jovem, colocando a juventude como a ‘melhor fase da vida’,
retorica essa muito utilizada pela midia: “ser jovem é liberdade, vigor, ousadia”. (LYRA,
2002).

Complementa Lyra (2002), que a visdo do jovem como ator estratégico do
desenvolvimento est4 orientada a formagdo de capital humano e social, para enfrentar os
problemas de exclusdo social aguda que ameacam grandes contingentes de jovens e atualizar
as sociedades para as exigéncias de desenvolvimento colocadas pelos novos padrdes
mundiais, a partir da crise da década de 1970.

A juventude nessa concepcao apresenta 0 jovem como um ator dindmico na sociedade
e com potencialidades, capaz de responder aos desafios colocados pelas inovacgdes
tecnoldgicas e transformacdes produtivas. E uma forma de responsabilizar o jovem que se

encontra em situacdo de risco, para que desenvolva uma formacdo educacional e de
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competéncia no mundo do trabalho, bem como o coloca como grande contribuinte na solucéo
dos problemas em sua comunidade, através de seu engajamento em projetos de acdo social,
voluntariado, etc.

Essa légica, porém, encontra relevantes criticas e o proprio autor faz ressalvas quanto
a concepcgdo do jovem responsavel por si mesmo e pelas graves e complexas questdes sociais
gue a sociedade apresenta atualmente.

Esse discurso faz do jovem ‘protagonista do desenvolvimento local’, mas nao
considera o contexto no qual as questfes postas aos jovens estdo inseridas, bem como ndo
concebe tais discussdes partindo do proprio jovem, que se tornando “coadjuvante” ndo
participa das decisdes nas dimensdes de conflito e disputa em torno dos modelos de
desenvolvimento e dos sentidos das a¢des de contribuicdo do bem comum, ou comunitario.

Verifica-se atualmente que € indicado a juventude a potencializacdo de seu valor. O
jovem de ontem ndo tinha o valor do jovem de hoje, ndo era comum encontrar um jovem num
cargo de lideranca, hoje é plenamente possivel, o jovem reformulou suas possibilidades.
Dentro desse parametro, o que infelizmente acontece € que apenas uma parte desses jovens
desfrutam dessas boas perspectivas.

Para os jovens que estdo longe dessas possibilidades de atingirem um “bom lugar ao
sol” a tendéncia é a exclusdo, pois até mesmo o Estado na maioria das vezes é omisso
propondo alternativas paliativas.

Uma outra ressalva importante nessa concep¢do do jovem como um salvador, é a
‘carga’ depositada sobre o jovem, pois este aparece como a aposta para a solugdo dos
problemas da sociedade, mas ndo sdo consideradas as necessidades e demandas apresentadas

por essa prépria juventude.

O risco € que se tornem alvo de interesse publico somente na medida das suas
contribui¢cdes, em detrimento de suas demandas (...) centrado na idéia dos jovens
como atores com papel especial de transformacéo (grifo da autora), como fonte
de critica, contestagdo, capacidade de prover utopias e de dedicagcdo generosa a
dimensdo social. Este enfoque, herdeiro da experiéncia histérica de geracbes
anteriores, sustentado por varios atores vinculados a partidos politicos e movimentos
sociais, coloca a questéo da participacdo no centro do papel designado aos jovens, e
tem sido um elemento importante de pressdo para a formulagdo das politicas de
juventude; por outro lado, apresenta dificuldade na visualizacdo das necessidades
e direitos especificos dos jovens (grifo nosso). (ABRAMO, 2005 p. 22).
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E importante salientar que essa logica do jovem salvador pode privilegiar a proposicéo
de acbes da juventude focadas em agdes de cunhos civico e social, perpetuando a
invisibilidade de suas proprias demandas, além de alimentar certa mistificacdo a respeito dos
jovens, como se fossem eles os sujeitos privilegiados da mudanca social, ou 0s Unicos capazes
de inovacdes, ignorando o papel de outros sujeitos e movimentos sociais. Nesse mesmo
sentido, essa perspectiva pode alimentar uma falsa polarizacéo entre adultos e jovens, ou uma
acentuacdo desse conflito em detrimento de outros, como os de classe, raca, etc., que

atravessam tanto os adultos como o0s jovens.

1.3 0 JOVEM COMO SUJEITO SOCIAL

A diversidade de abordagens na definicdo da juventude produz certa dificuldade de se
considerar o jovem como capaz de tomar suas decisdes, de escolher, de ndo ser considerado
risco a sociedade ou ‘salvador do mundo’, ou seja, produz limitagdes na compreensdo do
jovem como sujeito social.

O jovem atualmente apesar da aparente liberdade de escolha dos jovens da classe
média, vive em um processo intenso de massificacdo de valores e o questionamento de
direitos e idéias que preconizam o jovem como sujeito social.

Ante tal fato, se questiona sobre a ndo possibilidade de insercdo prematura do jovem
no mundo do trabalho. O trabalho infantil para muitos ndo é considerado como uma violagéo
de direito e a preparacdo para a entrada nesse novo mundo, em muitos casos é nula. E preciso
que se entenda que a insercao precoce de criangas e adolescentes no mundo do trabalho, acém
de configurar-se numa violagdo de direitos e de ndo considerar as necessidades especificas da
formacéo do sujeito, ainda precariza as relaces de trabalho e acirra a exploracdo do mesmo.
(EISENSTADT, S. N., 1976).

Complementando o assunto, o autor ainda cita:

O aprendizado, forma geral de iniciagdo ao trabalho que selava precocemente o
fim da infancia e marcava a entrada na vida adulta, era praticado, diz Aries (1973,
255), em todas as camadas da populacio. A medida que a escolarizacio se difunde,
ela tende a subtrair segmentos progressivamente mais amplos da populacéo infantil
as injuncdes do trabalho, retardando a entrada na idade adulta. Desse ponto de vista
também, a experiéncia das sociedades industriais no século XIX introduz elementos
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novos que aceleram essas transformacfes historicas, redimensionando-as, mas
sobretudo redefinem o processsocial de cristalizagdo das idades, institucionalizando
as diferentes fases da vida. (p. 202).

Na realidade, espera-se haver um redirecionamento para a vida social e na verdade a
familia deve antes da escola ser parte preponderante disso.

A inféncia é uma parte de um processo de aprendizagem de um género novo, e dentro
desse género eles devem ser protagonistas de uma nova realidade. Sendo esta realidade que
mostra o quanto é fundamental lutar ndo s6 pelos seus direitos, mas por outro lado, a lutar em
prol do outro, de uma coletividade.

Todavia, 0 jovem em muitos espagos ainda nao é tido como sujeito. A imagem da
juventude por meio da condigdo de transitoriedade reforga a visdo de que o “jovem ainda nao
€”, mas “vira a ser”. Dayrell (2005) afirma essa perspectiva delineia uma tendéncia de encarar
a juventude em sua negatividade, negando o presente vivido e aparece com forca no ambito

escolar:

Em nome do ‘vir a ser’ do aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos
de futuro, tende-se a negar o presente vivido do jovem como espaco valido de
formagéo, assim como as questdes existenciais que eles expdem, bem mais amplas
do que apenas o futuro. (p. 156).

Uma outra visdo, apresentada também por Dayrell (2005), remete a certa
“romantizacdo” da juventude como um tempo de liberdade, de prazer, de expressdo de
comportamentos exoticos. Fortalecida pelo florescimento da industrial cultural voltada aos
jovens nos anos 1960, e que se configuraram em modas, adornos, locais de lazer, musicas,
revistas, etc. Essa visdao, conforme o autor, alia-se a no¢do de moratdria, como um ensaio da
vida, um momento reservado aos erros e marcado pela irresponsabilidade.

O autor ressalta uma tendéncia recente de perceber o jovem: a centrada no campo da
cultura, como se ele s6 expressasse a sua condi¢do juvenil nos finais de semana ou quando
envolvido em atividades culturais.

Em relagdo a familia, a multiplicacdo de novos arranjos familiares e crise da familia
tradicional recolocam os limites e as fungBes dos integrantes familiares. Estd havendo a

substituicdo das relacGes baseadas no rigido padrdo de autoridade paternal e incontestavel
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obediéncia filial, pelas relacdes pais-filhos fundamentadas na tolerancia, na negociacao e na
seducdo.

Acerca dos movimentos estudantis, apesar de serem bombardeados por
guestionamentos sobre sua politizagdo o0 comparando a outros momentos e contextos
histdricos, existem o que podemos chamar de novos atores sociais — entre eles 0s jovens — que
tém pressionado politicas sociais, reformas na legislagdo e novos contratos sociais na busca de
reconhecimento da especificidade e das dimensBes de uma nova condicdo social, por ndo se
enquadrarem ou ndo se acomodarem aos antigos formatos institucionais e legais da sociedade.
(TELLES, 1996).

Em conformidade com o assunto, o autor destaca:

A dissolucéo de identidades ligadas a idéia de nacéo e territorio ocasionada pela
nova realidade da globalizacdo que provoca o desajustamento das crencas e dos
valores tradicionais. Condicéo juvenil, desinstitucionalizacdo e moratéria. (p. 133).

Na verdade, pretende-se afirmar que a nova condicdo juvenil se constroi sobre o pano
de fundo da crise das instituicfes tradicionalmente consagradas e um momento novo na
histéria da sociedade.

Outro fator relevante é a falta de acesso ao esporte, lazer e cultura. Em outras palavras,
para 0 jovem, essa negacdo, se constitui em frustracdo, infelicidade, impoténcia,
culpabilizacdo, sofrimento e mais pobreza. (CARRANO, 2003).

Sabe-se por outro lado que ha jovens que ndo sofrem com esse tipo de problema
social, que sempre vdo ter seu tempo ocupado - jovens da classe média.

S&o duas realidades diferentes que se apresentam totalmente em consonéncia com o
mesmo mundo, ou seja, enfrentardo as mesmas coisas com perspectivas diferentes. Claro, que
aquele que € mais preparado, ou seja, 0 segundo jovem, tem mais chances de conseguir uma
melhor colocacdo. O que ocorre porém, é que o outro se frustrard e serd culpabilizado pelo
Seu insucesso.

Quando se fala em protagonismo juvenil, salienta que ndo ha limites para tentar uma
vida melhor, ou seja, ndo ha limites para lutar pela falta de acesso aos direitos.

Amparando-se em Demartine (1985), 0s jovens que vivem uma situacdo de maior
marginalidade normativa sdo os mais propensos a fixar-se, de forma duradoura, num grupo de

amigos, no quadro no qual desenvolvem a maior parte de suas atividades de lazer; em
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contrapartida, 0s mais inseridos em trajetorias tradicionais de éxito social desenvolvem um
maior ecletismo convival, cujas atividades de lazer sdo também mais compartilhadas com a
familia.

As dificuldades encontradas pelos jovens em suas diferentes condi¢des de vida ndo sdo
Unicas no que tange a imagem negativista da juventude, quando se é abordado a discussao
atual de “familia — instituicdo em crise”, mais uma vez o jovem é anulado em sua

singularidade, tendo que responder a padrdes determinados, como relata Dayrell (2005):

Alguns autores vém ressaltando que a familia, junto com o trabalho e a escola,
estariam perdendo o seu papel central de orientacdo e de valores para as geragoes
mais novas (MORCELLINI, 1997; ZALUAR, 1997; ABROMAVAY et al. 1999).
Torna-se necessario colocar em questdo essas imagens, pois quando arraigados
nesses “modelos” socialmente construidos, corremos o risco de analisar os jovens de
forma negativa, enfatizando as caracteristicas que lhes faltariam para corresponder a
um determinado modelo de “ser jovem”. (DAYRELL, 2005, p. 90).

Baseado nos autores ja abordados é preciso aprender os modos pelos quais 0s jovens
constroem suas experiéncias, na qualidade de sujeitos sociais que constroem um determinado
modo de ser jovem, baseados em seu cotidiano e considerando as multiplicidades de fatores
nas quais estdo envolvidos: fatores sociais, culturais, politicos, econdmicos, entre outros.

Ndo é intencdo deste trabalho propor um consenso em relacdo a definicdo de
juventude, considerando a dimensdo da diversidade presente na mesma, contanto, esta
pesquisa se propde a apresentar as diversas tendéncias construidas pelos autores, buscando
romper com o0 senso comum e a estereotipacdo do jovem, posicionando-se diante da

abordagem apontada por Dayrell (2005):

Construir uma nogdo de juventude na perspectiva da diversidade implica, em
primeiro lugar, considera-la ndo mais presa a critérios rigidos, mas, sim, como parte
de um processo de crescimento mais totalizante, que ganha contornos especificos no
conjunto das experiéncias vivenciadas pelos individuos no seu contexto social. (p.
158).

De modo geral, a juventude é, a0 mesmo tempo, uma condi¢do social e um tipo de
representacdo. Se hd uma tentativa de uniformizar as concepgdes de juventude pelas

transformacOes fisicas e psicoldgicas do individuo numa determinada faixa etéria, essa
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uniformidade é colocada em xeque quando considerada as variadas formas como cada
sociedade, em um tempo histdrico determinado, e no seu interior, cada grupo social vai lidar
com esse momento e representé-lo.

Entende-se 0 jovem — juventude, como um processo complexo e amplo da constituicéo
de sujeitos, sem desconsiderar a historia e as particularidades de cada um e de cada sociedade.
A juventude constitui um momento determinado, mas ndo se reduz a uma passagem; ela
assume uma importancia em si mesma.

Compreender a condicdo de jovem como sujeito social porém, ndo significa reduzi-la
a abordagem individualista, mas, cada individuo é um sujeito aberto a um mundo que possui
uma historicidade; possui e € movido por desejos, bem como se relaciona com outros sujeitos.
A0 mesmo tempo, o sujeito é um ser social, com determinada origem familiar, ocupante de
um lugar social determinado e inserido em relagGes sociais.

O sujeito € um ser singular, que tem historia, que interpreta 0 mundo e da-lhe sentido,
assim como apresenta um sentido & posi¢éo que ocupa nele, as suas relagdes com o0s outros, a
sua prépria histdria e a sua singularidade. Para Dayrell (2005), o sujeito é ativo, age sobre 0
mundo, e nessa agdo se produz e, a0 mesmo tempo, € produzido no conjunto das relagdes
sociais no qual se insere.

Diante desse contexto, ndo se pode esquecer de que a nogéo de sujeito social pode ser
tomada com um sentido em si mesmo, sem a preocupacdo em defini-la como se fosse
consensual a compreensdo do seu significado. Outras vezes é tomada como sindnimo de
individuo, ou mesmo de ator social.

Destaca Ferretti (1997) sobre o assunto:

Tomar os jovens como sujeitos ndo se reduz a uma opcéo tedrica. Diz respeito a
uma postura metodoldgica e ética, ndo apenas durante o processo de pesquisa mas
também em meu cotidiano como educador. A experiéncia da pesquisa mostrou-me
que ver e lidar com o jovem como sujeito, capaz de refletir, de ter suas proprias
posicdes e acgbes, € uma aprendizagem que exige um esforco de auto-reflexdo,
distanciamento e autocritica. A dificuldade ainda é maior quando o outro é “jovem,
preto e pobre”, essa triade que acompanham muitos dos jovens como uma maldigao.
Da mesma forma, acredito que este artigo na apenas fala dos jovens, mas fala dos
jovens na sua relacdo com o pesquisador, e vice-versa. (p. 321).

Vale salientar que o mais importante ndo é falar em sujeito, mas sim considera-

lo como sujeito, mostrar que esse sujeito € ativo socialmente, e preparado para ser um
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cidaddo. Pode-se pensar nesse sujeito ativo, como alguém que pensa no mundo e que é capaz
de contribuir no grupo social que esta inserido.

Explica Ferretti (1997), que o sujeito social esta sempre em processo de
desenvolvimento, em outras palavras, deve sempre procurar melhorar, fazer mais pelo ser
humano e por ele mesmo.

Esse conjunto de relagdes € inicialmente definido pelo contexto no qual o jovem
nasceu: o tipo de sociedade, seus pais, as condi¢des socioecondmicas, culturais, entre outros
aspectos que irdo intervir na constituicdo do jovem como sujeito social, independente de sua
vontade pessoal. Contudo, ndo é possivel desconsiderar o cotidiano e o que ele produzira a

partir de entéo:

Na vida cotidiana, entram um conjunto de relagBes e processos que constituem
um sistema de sentidos, que dizem quem ele é quem é o mundo, quem sao 0s
outros. E o nivel do grupo social, no qual os individuos se identificam pelas formas
proprias de vivenciar e interpretar as relagdes e contradigBes, entre si e com a
sociedade, o que produz uma cultura propria. (DAYRELL, 2005, p. 161).

De acordo com Abramo (2005), a partir dos anos de 1990, muda-se o enfoque no
tratamento da juventude, superando as visdes extremistas do jovem como problema social a
ser absorvido pelas politicas sociais, ou como o jovem engajado socialmente responsavel pela
resolucdo dos males sociais, passando assim, a ser considerado como sujeito de direitos.

No Brasil, essa perspectiva teve maior enfoque a partir do ECA, porém, segundo a
mesma autora, ainda nao foi concretizado, haja vista que ndo adquiriu-se visibilidade para os
jovens propriamente ditos, uma vez que ndo se logrou delimitar quais sdo 0S processos
especificos de sua condicdo, que remetem a direitos que os singularizam e se diferenciam dos
direitos definidos para os outros segmentos.

Muitos sdo os desafios a serem superados para considerar de fato os jovens como
sujeitos de direitos, estando o Brasil, em fase inicial nesse processo. Apesar dos avangos
mencionados (como o ECA), que buscam conceber o jovem de forma integral e a0 mesmo
tempo diversificada, é preciso conceber a perspectiva que atende as suas necessidades, assim
como as suas capacidades de contribuicdo e participacao.

Sabe-se que existem muitos jovens em situacdo de risco social, jovens que se
envolvem com o mundo do crime, das drogas, etc. Mas 0 que pensar? E a questdo social? A

exclusdo social, econbmica e cultural possui grande responsabilidade. Esses jovens ocupam
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esse lugar sem darem conta de que estdo reproduzindo, alienadamente, um modo de pensar e
agir que foi gerado a partir do lugar, ou melhor, do “ndo-lugar” que ocupam no contexto de
uma sociedade injusta e desigual. (FERRETTI, 2002).

O processo de exclusdo ndo se delimita apenas a partir das fronteiras que separam as
areas privilegiadas de suas periferias esquecidas. Ele se afirma, antes, pelas possibilidades e
impossibilidades de consumo. (FERRETTI, 2002).

Atualmente, vive-se um momento em que a sociedade est4 extremamente preocupada
em relacdo a violéncia urbana; no entanto, em meio a essas preocupag¢fes ndo existe a
discussdo de como o mundo globalizado e ideologicamente alienado é capaz de desenvolver
processos socializadores distintos e determinados, que propiciam, a0 mesmo tempo, a
satisfacdo de alguns com seu avanco tecnoldgico e sedutores bens de mercado e a frustracdo
de muitos, excluidos até mesmo do acesso a seus direitos vitais.

A exclusdo social pode ser considerada em muitos casos como causa do agravamento
da preocupante violéncia, fazendo com que jovens meninos se deslumbrem pelo mundo do
trafico.

Imersos nesse triste cenario, jovens meninos se perdem nesse mundo e, por outro lado,
a populacdo se encontra acuada, presa em suas proprias casas, sem refugio. O poder publico
nao consegue contornar essa situacdo, ao contrario, essas questdes ndo sdo discutidas nos
féruns decisorios e nas agendas politicas das diversas instancias de poder do pais.

Sob 0 manto da negligéncia intensifica-se 0 poderio de atividades e instituicGes que,
demonstrando um elevado potencial adaptativo, tiram proveito dos problemas sociais,
obtendo vultosos ganhos financeiros e multiplicando seus efeitos perversos.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente protege as criancas e adolescentes, também se
manifesta quanto ao envolvimento dos mesmos no trafico de drogas, no entanto, o discurso da
midia de que jovens ndo sdo punidos, é mais um argumento da elite para ndo se propor
solucdes as questdes sociais, mas sim retira-las de cena.

O Brasil, por exemplo, demorou muitos anos para construir leis de atencéo a infancia e
a adolescéncia, atravessando os séculos XVI, XVII, XVIII e XIX, sem editar nenhuma
disposicéo legal sobre o tema, ponderando que, segundo Nogueira (2003), que esse ndo é um
dado sem significados. Isso diz muito sobre as concepcdes de infancia, adolescéncia e familia
gue tém sido historicamente dominantes nesse pais, sobre as politicas que tém sido elaboradas
e sobre as que ndo tém sido desenvolvidas e implementadas.

Refletir sobre o atendimento prestado a infancia e adolescéncia significa pensar a

prépria histéria da infancia e adolescéncia no Brasil.
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Neste sentido, Nogueira (2003) prossegue explicando que em 1830, o primeiro C6digo
Penal brasileiro fixou a idade de imputabilidade plena em 14 anos, prevendo um sistema
biopsicoldgico para a punicdo de criancas entre 07 e 14 anos. JA& em 1890, o Cadigo
Republicano previa em seu art. 27, paragrafo 1°, que irresponsavel penalmente seria 0 menor?
com idade até 09 anos. Assim, o maior de 09 anos e menor de 14 anos submeter-se-ia a
avaliacdo do Magistrado.

Salienta ainda o autor, que a protecdo ao adolescente e ao jovem no Brasil se constitui
em trés fases:

A primeira fase caracteriza-se pela criacdo de programas de assisténcia ao menor a
cargo da assisténcia médica, cujas principais medidas utilizadas eram de carater profilatico.
Essa preocupacdo culminou com a fundacédo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia
do Rio de Janeiro em 1889.

Na segunda fase, os termos ‘crianca’ e ‘menor’ comegcam a ser diferenciados, sendo
criadas instituicdes correcionais. E nessa etapa que surge o primeiro Codigo de Menores
criado através do Decreto-Lei n°® 17.947/27-A, no dia 12 de outubro de 1927, conhecido como
0 ‘Codigo de Mello Matos’.

A terceira fase é marcada pela criacdo do Servigco de Assisténcia ao Menor (SAM), em
1941, e depois da Fundacéo Nacional do Bem Estar do Menor (FUNABEM) em 1964, através
da Lei n° 4.513/64, entidade que deveria amparar, através de politicas basicas de prevencao,
centradas em atividades fora dos internatos, e também através da medida socio-terapéutica,
que compreendia as ac¢Oes dirigidas aos infratores internados.

Nessa época, o Estado brasileiro ndo permitia a participacdo popular e armava-se de
mecanismos que garantiam reprimir as formas de resisténcia popular, como por exemplo, a
centralizagdo do poder.

Destaca-se que a propria FUNABEM é um exemplo dessa centralizagdo, pois a
instituicdo foi delegada para ser administrada pela Politica Nacional do Bem-Estar do Menor
(PNBEM). A PNBEM, como tantas outras politicas sociais definidas nesse periodo do regime
militar, revestiu-se com um manto extremamente reformista e modernizador, passando a

colocar em relevo uma perfeigdo técnico-burocratica e metodoldgica. Dava-se ao problema do

20 termo menor quando é empregado nesse trabalho, faz-se pela transcricdo na integra, conforme apresentago
do autor e documentos da época citada, no entanto entendemos que esse termo ndo é o adequado quando nos
referimos a populacdo infanto-juvenil, visto a questdo de valoragdo, induzindo ao pensamento de que a
crianca/jovem é menos, menor que. Portanto, optamos por utilizar definigbes como crianga, adolescente e jovem,
0 que consideramos mais ético e adequado.
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"menor" solucdes pragmaticas e imediatistas, que se propunham escamotear sua verdadeira
natureza.

Sobre a FUNABEM, Nogueira (2003) relata que essa politica serviu como instrumento
de controle da sociedade civil, mas demonstrou que ndo estava sendo eficiente, ante o
crescimento do ndmero de criangas marginalizadas, além da incapacidade de proporcionar a
reeducacdo.

No entanto, 0 que se percebe é que as instituicdes, que deveriam acolher e educar essa
crianca e/ou adolescente, na maioria das vezes ndo cumpriam esse papel. I1sso porque a
metodologia aplicada, ao invés de socializd-lo, o massificava, o despersonalizava, e, desse
modo, ao contrario de criar estruturas sélidas nos planos psicolégicos, bioldgico e social,
afastava esse chamado menor em situacdo irregular, definitivamente, da vida comunitéaria.
(NOGUEIRA, 2003).

Em nivel constitucional, a preocupacao do legislador brasileiro foi consignada pela
primeira vez na Constituicdo de 1934, art. 121, § 1° d, e § 3° artigos. 139 e 150, paréagrafo
nico, se bem que de forma genérica referindo-se a maternidade e a infancia. O Cédigo Penal
de 1940 (Decreto-Lei n® 2.848, de dezembro de 1940), que esta em vigor até hoje, estabeleceu
a imputabilidade penal aos 18 anos de idade, em seu art. 27.

Em 1979, na comemoracdo do Ano Internacional da Crianga, foi publicada a Lei n°
6.697/79, instituindo o segundo Codigo de Menores, fundamentado na Doutrina da Situacdo
Irregular.

Através da Lei n°® 7.209, de 11.07.1984, foi dada nova redacdo a Parte Geral do
Codigo Penal, mantendo a imputabilidade penal aos 18 anos, observando assim um critério
objetivo.

O governo de transigdo democratica editou o Decreto-Lei n° 2.318, de 30 de dezembro
de 1986, que dispunha sobre a iniciagdo ao trabalho do menor assistido e instituia o
"Programa do Bom Menino"”. Depois, foi publicado o Decreto n° 94.337 de 1987, que
regulamentaram o programa. Em 1987, através da Lei n° 7.644, houve a regulamentacdo da
atividade da ‘mae social’.

Analisando a evolucdo historica da legislacdo nacional dispensada ao Direito da
Crianca e do Adolescente, percebe-se que muito embora tenham sido criadas normas
especificas, essas ndo alcancaram todos o0s objetivos propostos, pois as entidades de
internacdo apresentavam graves problemas, 0s quais persistem até hoje, como a
promiscuidade e a auséncia de profissionais especializados, deixando-se assim de garantir a

protecéo integral ao adolescente.
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Todas essas questdes ndo tiveram, na pratica, a devida correspondéncia. Ndo houve a
perspectiva do direito, da cidadania por parte das autoridades, nem mesmo a consciéncia de
gue os problemas sociais, econdémicos e mesmo politicos ndo podem ser particularizados por
demandas da elite minoritéria, ou pelo discurso alienante da midia.

Diante desse quadro, observa-se que a questdo da crianca e do adolescente ndo deixou
de ser, ao longo da histéria, contemplada em leis. Todavia, raramente essas foram obedecidas,
0 que reforca a idéia de que o ordenamento juridico, por si s, ndo resolve os problemas
socialis.

Verifica-se a necessaria implantacdo de politicas que garantam acesso a uma
educacdo, ao trabalho e ao saléario justo, como, também, é imprescindivel o engajamento de
toda a sociedade.

Acentua-se que a Constituicdo de 1988 foi mais abrangente, dispondo sobre a
aprendizagem, trabalho e profissionalizagdo, capacidade eleitoral ativa, assisténcia social,
seguridade e educagdo, programa de radio e televisdo, protecdo como munus publico,
prerrogativas democraticas processuais, incentivo a guarda, prevengdo contra entorpecentes,
defesa contra abuso sexual, estimulo a adog&o e a isonomia filial. Assim, pela primeira vez na
historia da legislagdo brasileira, a crianca e o adolescente sdo concebidos como prioridade
absoluta, sendo dever da familia, da sociedade e do Estado protegé-los.

Em 1993, através da Lei n° 8.742/93, Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) e da
Lei n°® 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), surge a
inspiracdo para a implantacdo dos Conselhos de Direitos da Crianca e do Adolescente, dos
Conselhos Tutelares e dos Conselhos Setoriais de politicas publicas.

Inspirando-se na legislagdo internacional, bem como em toda a abrangéncia da
Constituicdo Federal, com o advento do ‘Brasil Novo’, a Lei n® 8.069/90 criou o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), revogando o Codigo de Menores, rompendo com a doutrina
da situacdo irregular, estabelecendo como diretriz a doutrina da protecéo integral.

Para ABRAMO (2005):

Também ¢é preciso dizer que, muitas vezes, o sentido da formulagdo das acOes
ndo corresponde exatamente ao sentido da acéo; isto &, a proposi¢do ou justificativa
podem ser feitas em nome da considerag¢do do jovem como sujeito de direitos, mas a
acdo denotar um foco real na problematizacdo dos jovens, mesmo porque, como
assinalamos, a nogcdo do que significa, de fato, tomar o jovem como sujeito de
direitos esta ainda na fase da construcdo social e politica no nosso pais. (p. 23).
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Em sintese, conceber o jovem como sujeito social é toma-lo como capaz de reflexdo,
de decisGes, posicdes e acdes proprias. Faz-se necessario um movimento critico e aberto a
quebra de pré-conceitos, principalmente no que se refere aos jovens inseridos em condicGes

adversas e caracterizados como “perigos para a sociedade”.

1.4 A JUVENTUDE NO BRASIL: QUEM E O JOVEM DO BRASIL?

De acordo com o Censo 2000, a populacdo jovem, compreendida na faixa de 15 a 24
anos, totaliza cerca de 33 milhdes, correspondendo a 21% da populagdo total do pais, a grande
maioria deste total (80%), vive nas areas urbanas.

Na concepg¢do de Dayrell (2002), essa maioria de jovens que vive nas &reas urbanas
nao possuem 0s equipamentos sociais necessarios para suprir suas multiplas necessidades de
desenvolvimento. Em relacdo a educacdo, a taxa de escolarizagdo varia conforme os grupos
de idade. Assim, entre os jovens de 15 a 17 anos, 78,8% estavam matriculados nas escolas no
ano 2000. Mas esta taxa vai decrescendo no avancar da idade: entre os jovens de 18 e 19 anos
a taxa cai para 50,3%, e entre aqueles de 20 a 24 anos apenas 26,5% estavam estudando, uma
das taxas mais baixas da América Latina.

Sobre o atraso escolar a situagdo é ainda mais grave, segundo dados do mesmo censo
na faixa etaria de 15 a 17 anos, mais da metade dos jovens que estudava (52%), estava
matriculada no ensino fundamental, que deveria ser concluido aos 14 anos. Mesmo com a
melhora relativa nos indices de escolaridade, a maioria dos jovens ndo consegue chegar ao
Ensino Médio e ao Superior.

E importante considerar outros dados nessa analise, como a cor da pele, origem urbana
ou rural do jovem, ocasionando um quadro intenso de desigualdades entre os jovens. Assim,
dentre os estudantes que vivem situacdes de exclusao social (familias que vivem com até %
salario minimo), 69,2% sdo negros e pardos. Acerca da escolaridade desses adolescentes
negros, outra pesquisa, a Pnad (Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilio) de 1999
revela que, no grupo de 11 a 17 anos de idade, o percentual de adolescentes negros que nao
concluiram a 42série do ensino fundamental foram de 37,5%, enquanto entre 0s brancos essa
taxa foi de 17,1%. As mesmas disparidades podem ser observadas nos dados de 1995 da

mesma pesquisa, na qual a situacdo de domicilio apresenta que, 44,2% dos jovens que vivem
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nas areas urbanas sdo estudantes e apenas 28,3% daqueles que estdo na zona rural estdo nessa
condicdo.

Esses dados séo analisados por Dayrell (2002), da seguinte forma:

Uma pesquisa realizada pelo IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada),
sobre “desigualdade racial no Brasil; evolugdo das condicdes de vida na década de
90", revela dados importantes sobre a situagdo étnico/racial da juventude brasileira e
seu processo de escolarizagdo. Esse estudo atesta a existéncia de uma grande
desigualdade racial entre jovens negros e brancos na educacdo. Segundo o IPEA, a
escolaridade média de um jovem negro com 25 anos de idade, gira em torno de 6,1
anos de estudo; um jovem branco da mesma idade tem cerca de 8,4 anos de estudo.
O diferencial é de 2,3 anos de estudo. A intensidade dessa discriminacéo racial,
expressa em termos de escolaridade formal dos jovens e adultos brasileiros, é
extremamente alta, sobretudo se lembramos que trata-se de 2,3 anos de diferenca em
uma sociedade cuja escolaridade média dos adultos gira em torno de 6 anos.
(DAYRELL, 2002, p. 05).

Conforme tais dados, o mesmo autor afirma que apesar de reconhecer que a
escolaridade média dos brancos e dos negros tem aumentado de forma continua ao longo do
século XX, os dados de tal pesquisa ndo deixam de ser alarmantes, quando se comparam as
condicdes e a trajetdria escolar de jovens negros e brancos. Um jovem branco de 25 anos tem
em média, mais 2,3 anos de estudo que um jovem negro da mesma idade, e essa intensidade
da discriminagdo racial é a mesma vivida pelos pais desses jovens e observada pelos seus
avos.

A realidade do ensino superior é ainda mais desoladora. Em 1999, 89% dos jovens
brancos entre 18 e 25 anos ndo haviam ingressado na universidade. Os jovens negros nessa
mesma faixa de idade, por sua vez, praticamente ndo dispdem do direito ao acesso ao ensino
superior, na medida em que 98% deles ndo ingressaram na universidade.

Enfatiza Dayrell (2002), que ndo é relevante destacar 0s mecanismos perversos
intra/extra escolares que expulsam ou incorporam de modo precério os jovens, acentuando as
enormes distorcBes escolares entre idade, série e baixos niveis de conclusdo da educacdo
obrigatoria (apenas 24,8% tém o equivalente ao ensino fundamental).

No que tange 0 mundo do trabalho, os dados da Pnad de 1995 demonstram que 65%
dos jovens entre 15-24 anos estavam exercendo algum tipo de ocupacdo. A maioria estava
empregada na zona rural, seguida pelo setor de servigos, comércio e em quarto lugar pela
indUstria de transformacdo. Os indicadores sociais que medem a desocupagdo da forga de

trabalho sugerem que a principal responsabilidade pela concentracdo de renda pode ser
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atribuida ao desemprego. Dayrell (2002), analisa 0s dados no que se refere a distribuicdo
etaria do desemprego, sendo que as piores taxas de desocupagdo sdo encontradas no segmento
populacional juvenil. Os desempregados somavam nesse mesmo ano 2,1 milhdes, cerca de
47,6% do total da PEA. Entre 1986 e 1996 o emprego assalariado foi reduzido em 23,8%,
considerando a populacdo de 10 a 24 anos, assim, para cada dez jovens ocupados, quatro sdo

autbnomos e seis sdo assalariados (4 sem carteira e apenas 2 com carteira assinada).

Em termos gerais, podemos dizer que as portas do 1° emprego foram fechadas para
0s jovens brasileiros, em especial aquela maioria de baixa escolaridade oriunda dos
extratos populares. O sentimento de fracasso que acompanha o jovem que procura
trabalho remunerado e ndo consegue, representa uma porta aberta para a frustragéo,
0 desanimo e também a possibilidade do ganho pela via do crime. (DAYRELL,
2002, p. 07).

Sob o enfoque da tematica da violéncia sofrida pelos jovens, COSTA (1998),

menciona:;

Sdo os jovens que mais estdo envolvidos em situacOes de violéncia. Sofrendo e
cometendo. Acharemos correta a diminuigdo da maioridade penal até o dia em que
0s jovens ja nascerdo presos ou vamos lutar para incluir criangas, adolescentes e
jovens no projeto de desenvolvimento? A constru¢do do tdo propagado "futuro do
Brasil" deve se dar no presente. E impossivel que um jovem morto aos 16 anos no
narcotréfico se torne médico aos 30. Trata-se, portanto, de alterar o presente. (p. 87).

Verifica-se, entdo, que no cendrio brasileiro atual, muitos jovens excluidos do acesso a
escola e do trabalho acabam se envolvendo com o mundo das drogas. S&o jovens levados a
esse mundo por diferentes fatores como: conflitos familiares, auséncia de apoio por parte da
familia, dificuldade financeira, condi¢do indigna de sobrevivéncia, falta de acesso a salde,
educagdo, entre outros.

Obviamente, esse cenario somente serd alterado com investimentos em politicas
publicas voltadas a populacdo jovem, em igualdade de condicdo e oportunidade a
diversificada camada da juventude e principalmente com o rompimento da I6gica excludente

do sistema capitalista.
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Em se tratando da relagdo juventude e politica, Carrano (2003) afirma que a populagdo
jovem, no Brasil, é representada por uma pequena parcela de politicos. Segundo o autor uma
das explicacdes para essa baixa presenca institucional é a débil estruturacédo partidaria do pais.

Acerca do tema CARRANO (2003), assevera:

A reforma politica deve prever a participagdo dos jovens e das mulheres na
constituigdo das listas partidarias. Contudo, praticamente ndo ha espaco para jovens
na disputa com "caciques" dos partidos tradicionais. Também é pouco provavel que
eles articulem recursos para a campanha (ja que o financiamento eleitoral ndo é
publico). Além disso, é impossivel ndo analisarmos o preconceito com essa parcela
da populagéo, pois diariamente vivemos uma contradi¢do: existe um "fetiche" com o
"ser jovem" na sociedade contemporanea. A beleza é associada a juventude eterna, a
comercializagdo de produtos é vinculada a juventude (mesmo que ela ndo os
consuma). De outro lado, vemos a juventude vinculada a falta de capacidade e a
falta de experiéncia. (p. 77).

As idéias do autor supracitado, em relacdo ao ambito politico, sdo comprovadas
geralmente porque a imagem de um parlamento jovem é associada a determinado padréo
estético, e ndo as suas acdes e idéias politicas. Infelizmente, nem todos compreendem que a
juventude ndo é ornamento nos espagos institucionais, uma vez que 0s jovens tém importantes
contribuicdes a dar na renovacdo da politica, da sua dinamica, de suas idéias e do seu "modus

operandi".

O Brasil e a juventude sonhadora

Metamorfose. Eis a palavra chave quando se trata dos acontecimentos do ultimo
século. As transformacOes ocorridas na escrita da histdria nas Gltimas décadas, sobretudo a
partir dos anos 1970 e 1980, periodo em que culminou com uma explosdo dos métodos, dos
campos, dos canteiros e dos objetos da historia, produzindo assim, uma verdadeira revolugéo
no modo de fazer e de pensar a historia.

A reacdo contra o paradigma tradicional internacionalizou-se permitindo o
desenvolvimento de estudos sobre temaéticas e grupos sociais até entdo excluidos, como 0s
prisioneiros, 0s imigrantes, os soldados, os homossexuais, as mulheres, as criangas, 0S
escravos e também os jovens. (ABRAMO, 1994).
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Logo, nesta perspectiva a juventude passa a ser considerada, segundo a autora, como
uma construcdo social e cultural, por isso Abramo (1994), afirma: “em nenhum lugar, em
nenhum momento da histéria, a juventude ndo poderia ser definida segundo critérios
exclusivamente bioldgicos ou juridicos. Sempre e em todos os lugares, ela € investida também
de outros valores” (p.14).

Para a biologia a juventude divide-se em duas fases: a pré-adolescéncia (de 10 a 14
anos) e a adolescéncia (de 15 a 19 anos). Para a Sociologia, a juventude comeca aos 15 e
termina aos 24 anos. Essas ciéncias tém definido o limite certo do periodo em que comeca e
termina a juventude.

Por outro lado, Pochman (2004), destaca:

Tempo, espaco e cultura sdo essenciais para a compreensdo do sentido de
Juventude em histdria, pois essa época da vida, ndo pode ser delimitada com clareza
por quantificagdes demograficas nem por defini¢Ges de tipo juridico, e é por isso que
nos parece substancialmente indtil tentar identificar e estabelecer como fizeram
outros, limites muito nitidos. (p. 98).

Portanto, para o autor acima mencionado, ndo é possivel delimitar um periodo
especifico para definir quando comeca e termina a juventude, mas é preciso considerar como
mencionamos em muitos momentos nesse trabalho, as complexidades que envolvem essa
definig&o.

No que se refere a trajetoria historica, estudiosos como Ghiraldelli Jr (1990), por
exemplo, indicam que as pesquisas sobre a juventude no Brasil privilegiam as manifestacdes
juvenis partindo da década de 1950 em diante. O autor acrescenta que em cada periodo
historico a juventude aparece caracterizada de uma forma.

Ghiraldelli Jr (1990), expbe:

Por exemplo, na década de 1950 (considerada os anos dourados) a juventude
ficou conhecida como rebeldes sem causa ou juventude transviada; na década de
1960 (os anos rebeldes) é tida como revolucionaria; na década de 1990, fala-se de
uma geracao “shopping center”. (p. 25).

Conclui-se conforme as idéias do autor que a juventude sofre influéncia dos fatos

historicos, sociais e culturais de cada epoca. Nos anos de 1950, por exemplo, passou por um
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periodo de expressiva ascensdo, que se iniciou nos Estados Unidos, principalmente, entre as
classes média e alta.

A respeito da tematica, Montafio (2002), diz: “Na década de 1950 a cultura juvenil
tornou-se dominante nas economias de mercado desenvolvidas”. (p. 320).

Nesse periodo, a juventude criou uma identidade atrelada aos valores adultos. Além
disso, comegavam a despontar lideres jovens que reforcavam tal identidade.

Nesse ambito, Novaes (2000), ratifica:

Um jovem nascido em Salvador, chamado Raul Santos Seixas, socio do fa-clube
Elvis Rock Club aos 16 anos, define bem essa construgdo de identidade jovem: antes
a garotada ndo era garotada, seguia o padrdo do adulto, aquela imitacdo do
homenzinho, sem identidade. Naquela época, diz Raul: ‘Eu senti que ia ser uma
revolugdo incrivel. Na época eu pensava que 0s jovens iam conquistar o mundo. ” (p.
69).

Consequentemente torna-se evidente que os jovens ndo possuiam identidade e seguiam
0 padrdo da vida adulta, somente com o advento dos movimentos jovens criou-se uma
identidade juvenil.

Apesar de ter sido um importante passo a construgdo da identidade em questdo, nao se
pode criar rotulos para definir a juventude, é preciso que faga uma discussdo critica e
profunda acerca dos conceitos pré-estabelecidos na sociedade brasileira, uma vez que esses
tendem a encobrir muitos outros aspectos. Exemplificando uma defini¢cdo simplista, lanni
(1968), por exemplo, diz que “se vocé chama de criminoso alguém que cometeu um crime,
ignora-se todos os aspectos de sua personalidade ou de sua vida que ndo sdo criminosos.”
(p.17).

Com base na linha de raciocinio do autor acima, a mesma idéia pode ser aplicada em
relacdo aos jovens, pois ao se chamar a juventude da década de 1990 de geracdo shopping
center, esta ignorando-se varias outras facetas.

Enfim, é preciso que a sociedade e que os educadores acreditem nos jovens e 0S
compreenda como sujeitos sociais. Além disso, é importante incentiva-los a sonhar e a
acreditar em seus sonhos, pois somente dessa forma sera possivel a constru¢do de um pais

melhor com a participacdo popular e principalmente com a participacdo dos jovens.
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Juventude engajada no Brasil

Nos dias atuais, as informagdes se processam de forma rapida e continua dentro desse
contexto, 0s jovens estdo mais participativos e atuantes nos acontecimentos do século. A
juventude tem assegurado seu lugar na sociedade, lutando para conquistar seus direitos como
cidaddos. Conseqlientemente, 0s jovens estdo conseguindo conquistar a atencdo das
autoridades e da midia do pais.

Acerca do assunto Novaes (2000), elucida:

Tem crescido a atencéo dirigida aos jovens nos Gltimos anos no Brasil, tanto por
parte da opinido publica (notadamente os meios de comunicagéo de massa) como da
academia, assim como por parte de atores, politicos e de instituicbes governamentais
e ndo governamentais, que prestam servicos sociais. (p. 60).

Em contrapartida, Waiselfisz (2004), adverte que por outro lado, infelizmente, a midia
também tem relatado em maior escala o crescimento de noticidrio a respeito de jovens
envolvidos com a violéncia e com os problemas relacionados a vida adulta, como:
narcotrafico, alcoolismo, violéncia corporal, entre outros.

Em concordancia com o mesmo autor, sobre o cenario conflituoso dos grupos
considerados em situacao de risco social:

A cidadania esta ligada ao cotidiano das pessoas enquanto vinculo, enquanto elo
de ligag&o entre o individuo e o Estado. E por isto que o Estado tem compromissos e
responsabilidades com o dia-a-dia das coletividades em relacdo a aspectos como
educacdo, saide, moradia, transporte, etc. Sdo as chamadas politicas sociais basicas,
trabalho, educacdo, salde, habitacdo, abastecimento, transporte, esporte e meio
ambiente. As outras politicas se concretizam através dos programas e acgles de
assisténcia social. Os destinatarios da acéo assistencial do Estado séo as pessoas ou
grupos que estdo na condicdo de subcidaddos ou cidaddos de segunda classe estando
mais expostos a morte, & doenca e & degradacfo pessoal e social. E o universo das
chamadas situagdes de risco. (p. 34).

Diante do exposto, pode-se dizer que hd uma divisao nesses dois diferentes modos de

tematizacédo dos jovens: sonhadora e engajada.
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No caso dos produtos diretamente dirigidos ao publico jovem, os temas contidos em
revistas e jornais normalmente sdo cultura e comportamento, como por exemplo: musica,
moda, estilo de vida e estilo de aparecimento, esporte e lazer.

Ja no caso do noticiario, em matérias analiticas e editoriais, 0s temas mais comuns que
envolvem jovens sdo aqueles relacionados aos problemas sociais como: violéncia; crime;
exploracdo sexual; drogas; ou as medidas para reduzir ou combater tais problemas.

No ambito académico, depois de anos de quase total auséncia, os jovens voltam a ser
tema de investigacdo e reflexdo, principalmente por meio de dissertagdes de mestrado e teses
de doutorado.

Contudo, a maior parte da reflexdo é ainda destinada a discutir os sistemas e
instituicdes presentes nas vidas dos jovens, como por exemplo: as instituicGes escolares;
instituicBes familiares; ou ainda os sistemas juridicos e penais (no caso de adolescentes em
situacdo “anormal” ou de risco); ou mesmo as estruturas sociais que conformam situacoes
“problematicas” para os jovens. Porém, somente algumas dessas reflexfes focalizam no
modo como 0s préprios jovens vivem e elaboram essas situagoes.

Com relagdo as politicas publicas, observa-se que no Brasil, diferentemente de outros
paises, nunca existiu uma tradigdo de politicas especificamente destinadas aos jovens, como
alvo diferenciado das criancas, para além da educagdo formal.

Na Europa e Estados Unidos a formulacdo de politicas para jovens e a designacdo de
instituicBes governamentais responsaveis por sua implementagdo, tém se desenvolvido ao
longo do século. No entanto, na América Latina, elas ndo sdo elaboradas, muito menos
executadas de forma autbnomas, mas influenciadas pelas agéncias e interesses internacionais.
Interesses que configuram a atual dependéncia econbmica e politica dos paises latino-
americanos dos paises da Europa e Estados Unidos.

Esse fendbmeno ganhou significacdo a partir dos anos 1980, principalmente estimulado
por organismos como: a CEPAL — Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe e a
ONU.

Somente recente e lentamente podemos observar no Brasil, a preocupacdo pela
formulagdo de politicas governamentais destinadas a juventude: algumas prefeituras e
governos estaduais tém ensaiado a formulacdo de politicas especificas para esse segmento da
populacdo, envolvendo programas de formacdo profissional e de oferecimento de servi¢os
especiais de saude, cultura e lazer. Em &mbito federal, constata-se a criagdo da Assessoria

Especial para Assuntos de Juventude, vinculada ao Ministério da Educacéo.
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Além das acOes supracitadas, outros caminhos sao trilhados por meio de servicos,
programas e agdes desenvolvidos pela politica de assisténcia social. Os destinatarios da ac¢éo
assistencial do Estado, como mencionamos na fala de Waiselfisz (2004), sdo as pessoas ou
grupos que estdo na condigdo de subcidaddos ou cidaddos mais expostos a morte, a doenca e a
degradagéo pessoal e social. E o universo das chamadas situagdes de risco.

No caso dos jovens, a maior parte desses projetos destinam-se a prestar atendimento
para adolescentes em situacdo de “desvantagem social”, ou do que na politica de assisténcia
social define-se como individuos e/ou familia em situacdo de vulnerabilidade e risco social,
definicdo muito empregada para designar adolescentes que vivem fora das unidades familiares
(criancas e adolescente abrigados ou moradores de rua), adolescentes submetidos a
exploracdo sexual, ou aqueles envolvidos com o consumo ou o trafico de drogas, em atos
infracionais, etc.

Com base no tema, KUENZER (1997), afirma:

Numa primeira visdo panordmica, pode-se verificar que a maior parte dos
programas desenvolvidos por instituicdes governamentais ou ndo, se dividem em
dois grandes blocos, todos eles visando dirimir ou pelo menos diminuir as
dificuldades de integracdo social desses adolescentes em desvantagem: programas
de ressocializagdo (através de educagdo ndo-formal, oficinas ocupacionais,
atividades de esporte e “arte”) e programas de capacitacdo profissional e
encaminhamento para o mercado de trabalho (que, muitas vezes, ndo passam de
oficinas ocupacionais, ou seja, ndo logram promover qualquer tipo de qualificacdo
para o trabalho). (p. 210).

Verifica-se, que ja existem incipientes iniciativas voltadas para a ressocializacdo e a
inclusdo de jovens em desvantagem social. Contudo, € preciso observar que uma parte
consideravel desses programas, apesar de necessarios no que se refere ao atendimento
imediato dessas demandas, buscam explicita ou implicitamente, uma contencdo do risco real
ou potencial desses jovens, pelo seu “afastamento das ruas” ou pela ocupacdo de “suas maos
ociosas”, pelo que abordamos anteriormente como formas de prevencao da adolescéncia.

Apesar desse carater preventivo, alguns projetos demonstram preocupagdo com a
questdo da formacdo integral do adolescente, na qual se inclui a sua “formagdo para a
cidadania”, enfoque que vem ganhando corpo mais recentemente.

Nessa linha de pensamento, Marshall (1967), afirma que os problemas sociais que
afetam a juventude encontram sua causa ou culpa na falta de estrutura familiar, na sociedade
0u no proprio jovem.
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A juventude caracteriza-se por um periodo posterior a infancia, envolvendo a
adolescéncia, que se caracteriza como um periodo turbulento frente a situagGes de
desamparo e desregramento. Sendo assim, torna-se dificil ter uma compreensdo mais
ampla e aprofundada, por parte dos educadores e por parte das instituicdes
governamentais ou ndo, a respeito dos adolescentes, de suas caracteristicas, suas
questdes e modos de experimentar e interpretar essas situagdes do cotidiano como:
problemas familiares e de ordem social. (p. 295).

Ante tal fato, apesar de afirmar a forma crescente nas politicas publicas e acdes e
programas destinados a adolescentes e jovens, estes continuam obscurecidos por uma
sensacdo de que essa falta de instrumentos e “jeito”, que se deve ao fato de que a
“adolescéncia é mesmo uma fase dificil” de se lidar.

E necessario assinalar que ha excecdes, por exemplo, aqueles projetos que se baseiam
na idéia de protagonismo juvenil, isto é, que buscam desenvolver atividades centradas na
nocao de que os jovens sdo colaboradores e participes nos processos educativos.

No plano politico, tem sido constante, embora ndo se possa dizer consistente, a
preocupacédo de varios partidos politicos, sindicatos e centrais sindicais, alguns movimentos
sociais com relacdo ao publico jovem. No entanto, trata-se mais de uma preocupagdo com a
auséncia dos jovens nos espacos e canais de participacdo politica, do que com questdes
politicas relativas a eles.

De um modo geral, pode-se dizer que os jovens estdo presentes, tanto na opinido
publica, como no pensamento académico, como uma categoria propicia para simbolizar os
dilemas da contemporaneidade.

A tematizacdo da juventude pela Gtica do “problema social” é historica, e ja foi

assinalada por muitos autores, como por exemplo, Foracchi (1971), que define:

A juventude sé se torna objeto de atencdo enquanto representa uma ameaga de
ruptura com a continuidade social: ameaga para si propria ou para a sociedade. Seja
porque o individuo jovem se desvia do seu caminho em direcdo & integracdo social
— por problemas localizados no proprio individuo ou nas instituicdes encarregadas
de sua socializagdo ou ainda por anomalia do prdprio sistema social —, seja porque
um grupo ou movimento juvenil propdem ou produz transformac6es na ordem social
ou ainda porque uma geragdo ameace romper com a transmisso da heranca cultural.

(p. 70).
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Conforme a abordagem da autora acima, a juventude é tida dentro da concepc¢édo
socioldgica, pois estda sendo genericamente difundida como nogdo social, profundamente
baseada no conceito pelo qual a sociologia funcionalista a constituiu como categoria de
andlise: como um momento de transicdo no ciclo de vida, da infancia para a maturidade, que
corresponde a um momento especifico e dramatico de socializagdo, em que os individuos
processam a sua integracdo e se tornam membros da sociedade, através da aquisicdo de
elementos apropriados da “cultura” e da assuncdo de papéis adultos.

Portanto, assim é o0 momento crucial no qual o individuo se prepara para se constituir
plenamente como sujeito social, livre, integrando-se a sociedade e podendo desempenhar 0s
papéis para 0s quais se tornou apto através da interiorizacdo dos seus valores, normas e
comportamentos. Por isso, constitui um momento crucial para a continuidade social: é nesse
momento que a integracdo do individuo se efetiva ou ndo, trazendo consequéncias para ele
préprio e para a manutencao da coesao social.

Nota-se que é nesse sentido que a énfase da sociologia funcionalista preocupada com o
tema da juventude recai sobre o processo de socializacdo vivida pelos jovens e sobre as
possiveis disfungdes neles encontradas. Como a juventude é pensada como um processo de
desenvolvimento social, pessoal de capacidades e ajuste aos papéis adultos, sdo as falhas
nesse desenvolvimento e ajuste que se constituem em temas de preocupagéo social.

Destaca-se que ndo é por acaso que a problematizacdo é quase sempre moral: o foco
real de preocupacdo é com a coesdo moral da sociedade e com a integridade moral do
individuo — do jovem como futuro membro da sociedade, integrado e funcional a ela, sendo
assim, é preciso investir nos jovens para o futuro de um Brasil melhor.

Acerca do tema sobre a tematizacdo social da juventude no Brasil lanni (1968), diz:

Nos anos 50, o problema social da juventude era a predisposicdo generalizada
para a transgressdo e a delinqiiéncia, quase que inerente a condi¢do juvenil,
corporificadas na figura dos “rebeldes sem causa”. De certa forma, é nesse momento
que assume uma dimenséo social a nogéo que vinha sendo cunhada desde o fim do
século passado a respeito da adolescéncia como uma fase da vida turbulenta e dificil,
inerentemente perturbadora; como um momento em si patolégico, demandando
cuidados e atencéo concentrados de adultos para “pastorear” os jovens para um lugar
seguro, para uma integracdo normal e sadia a sociedade. (p. 121).

Conforme conceitos do autor, pode-se dizer que na década de 1950, quando os atos de

“delinqiiéncia juvenil” extravasavam os limites dos setores “socialmente anémalos”, como
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por exemplo: os marginalizados, os imigrantes nas grandes metropoles, as “classes
perigosas”, e se tornavam comuns entre jovens de setores operarios integrados e de classe
média, a juventude apareceu como uma categoria social potencialmente delinquiente, por sua
prépria condicdo etéria.

Reforcado pelo autor, o problema passa a ser o fato de que jovens que teriam
“condicBes objetivas” de ajuste a0 mundo adulto manifestam dificuldades nesse sentido,
gerando angustias quanto ao proprio modelo de integracdo existente na sociedade. Sendo
assim, a interpretacdo baseada na explicacdo da “fase inerentemente dificil”, leva a localizar o
problema na adolescéncia, e na formagdo de culturas juvenis como antagdnicas a sociedade
adulta.

Conseglientemente, a sociedade, segundo o autor, comega a buscar solucbes através da
prescrigcdo de uma série de medidas educativas, e de controle para assegurar a contencao dessa
delingiiéncia. Mais tarde, tal preocupagdo com medidas educativas e de controle cede lugar a
um entendimento da “normalidade”, do desconforto e agitacdo dos adolescentes, da
circunscricdo do significado das culturas juvenis, como espacos de socializacdo diferenciados
e da funcionalidade desse comportamento momentaneamente desviante como parte do
processo de integracdo a sociedade adulta.

Em contrapartida, autores como Flitner (1968), interpretam tal situagcdo como fonte de
inovacao e revigoramento sociais. O consolo se produz a partir da conclusdo de que a maior
parte dos jovens, se bem conduzidos, acabam, depois de alguns percal¢os, integrando-se de
forma sadia e normal a sociedade; o problema volta a ficar circunscrito, assim, & delimitagéo
dos grupos ou setores juvenis estruturalmente anémalos, para 0s quais se destinam medidas
especificas de controle e ressocializagao.

Nos anos 1960 e parte dos anos 1970, o problema surgiu como sendo de toda uma
geracdo de jovens ameacando a ordem social, nos planos politicos, cultural e moral, por uma
atitude de critica a ordem estabelecida e pelo desencadear de atos concretos em busca de
transformacdo — movimentos estudantis e de oposi¢cdo aos regimes autoritarios, contra a
tecnocracia e todas as formas de dominacdo, movimentos pacifistas, as proposi¢des da
contracultura, 0 movimento hippie.

Menciona sobre a tematica, Roszak (1972): “a juventude apareceu entdo como a
categoria portadora da possibilidade de transformacdo profunda: e para a maior parte da
sociedade, portanto, condensava o panico da revolugéo.” (p. 99).

Sob a 6tica do autor, 0 medo era duplo: por um lado, o da reverséo do “sistema” e por

outro, 0 medo de que, ndo conseguindo mudar o sistema, 0s jovens condenavam a si proprios
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jamais conseguirem se integrar ao funcionamento normal da sociedade, por sua propria
recusa.

De forma mais sucinta, por um lado, 0s jovens que entraram na clandestinidade; e de
outro lado, os jovens que se recusaram a assumir um emprego formal, que foram viver em
comunidades a parte, com formas familiares de sobrevivéncia alternativas, ndo mais como
uma fase passageira de dificuldades, mas como uma recusa permanente de se adaptar, de se
“enquadrar”.

Todos esses acontecimentos foram de suma importancia, pois a partir desse momento
0S jovens comegaram a se engajar nas questdes culturais, politicas e sociais do pais.

Sendo assim, a respeito disso Hall (1976), destaca:

No Brasil, é particularmente nas décadas de 60 e 70 que a questdo da juventude
ganha maior visibilidade, exatamente pelo engajamento de jovens de classe média,
do ensino secundario e universitario, na luta contra o regime autoritario, através de
mobilizagBes de entidades estudantis e do engajamento nos partidos de oposicéo. (p.
88).

Paralelamente a esta realidade, houve os movimentos culturais que guestionavam 0s
padrdes de comportamento — sexuais, morais, na relacdo com a propriedade e 0 consumo.
Vale a pena lembrar que tudo isso gerou respostas violentas de defesa dessa ordem. Por isso,
os jovens foram perseguidos pelos repressores, tanto pelo comportamento, como por suas
idéias e acdes politicas.

Entretanto, somente depois, quando tais movimentos haviam entrado num refluxo, que
a imagem dessa juventude dos anos 1960 foi reconstruida e assimilada de uma forma positiva,
plasmou-se como a de uma geracdo idealista, generosa, criativa, que ousou sonhar e se
comprometer com a mudanca social. Essa reconstrucao positiva acabou por fixar assim um
modelo ideal de juventude: transformando a rebeldia, o idealismo, a inovagdo e a utopia em
caracteristicas essenciais dos jovens da época.

Conforme pode ser avaliado, os jovens tiveram e tém importante papel na participago

da vida politica do pais. Ressalta Sales (1994):

A participagao politica dos jovens ndo se faz no vazio cultural e histérico, mas
em sociedades reais que carregam as marcas singulares de sua histéria e as
dificuldades especificas de seu presente. No contexto das desigualdades sociais da
sociedade brasileira, compreender como e porqué os jovens brasileiros participam da
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construcdo e da decisdo societarias, pde em questdo a forma como cada um
reconhece-se como integrante desse conjunto tdo desigual e como se vé implicado
nos seus destinos. (12)

Na concepc¢do do autor, a participacdo politica ndo pode desvincular-se das condi¢bes
que se tornam subjetivas, assim dardo forma ao sentimento de pertencimento a coletividade,
por parte de jovens, de criangas e de como essa coletividade é representada por eles.

A lenta assunc¢do de cada individuo a condicdo de sentir-se, de reconhecer-se e de agir
como parte desse todo, apdia-se na construcdo dos lagos sociais, derivados ndo da semelhanca
entre iguais, nem tampouco das afinidades de parentes ou afetivas, mas da identificacdo com
objetivos considerados coletivamente comuns e importantes.

Dentro dessa visdo, Telles (1996), ratifica:

Para o jovem, “sair de casa”, no sentido de assumir-se como integrante da polis
ou da nacdo, significa entender-se como “tendo a ver” com o estado de coisas ao seu
redor e interpelado a responsabilizar-se por elas. Pertencimento e responsabilizacdo
imbricam-se e constituem aspectos subjetivos primordiais no processo de assumir-se
como membro de uma sociedade, seja ela qual for. (p. 21).

E importante frisar que na visdo do autor, uma dupla passagem é necessaria: uma por
meio de novas identificacBes com objetivos coletivamente gerados, outra que se realiza por
meio do engajamento concreto do individuo em acfes e movimentos com 0S outros,
propiciando novas determinagdes e fluxos dentro da sociedade.

Reforcando essa idéia, no que diz respeito a engajamento e subjetividade, Laclau
(1994) acredita que o processo de construcdo da subjetividade politica estd relacionado a
todas as experiéncias de comparecimento, e de adesdo dos jovens a um espaco de disputas em
torno do que ndo estd bem ao seu redor e na sociedade em geral, que os leva,
conseglientemente, a assumir a¢cdes junto com outros em prol da igualdade, da justica e da
emancipacao.

Dessa forma, o autor supracitado, acredita que as experiéncias de participacdo politica
podem ser “reais” ao longo da infancia e da adolescéncia, na medida que esses sujeitos

participam de situacGes de construcdo de espagos comuns de negociacdo e de luta.
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No tocante a luta pelos direitos, vale dizer que o voto aos 18, ou aos 16 anos, ndo
garante um comprometimento maior com as lutas de transformacédo social, mas é importante
considera-lo como espaco inicial do exercicio da reflexdo e participacédo dos jovens.

Geralmente, além disso, € necessario incentivar a participacdo juvenil como uma
demanda subjetiva, isto €, como a atitude que os individuos tomam diante da sociedade, em
geral, expressos pela maneira como cada um busca vincular-se a coletividade e lancar-se em
espacos de discurso e de a¢do no intuito de afirmarem-se como seus membros.

Neste contexto, é importante refletir sobre a participacdo politica e o engajamento dos
jovens através dos mecanismos instituidos de pressdo e reivindicagdo. Esses mecanismos
podem ser entendidos como as formas de representacdo politica de partidos e agremiagdes
como: organizacdes e grémios estudantis, sindicatos, entre outros. Sendo assim, esses
mecanismos reiteram a maneira conhecida e legitimada de “fazer-se politica”, interpelando os
jovens a tomarem uma posi¢éo de luta, tendo em vista idéias de transformagao do pais.

Todavia, vale ressaltar que a responsabilidade dos jovens diante do destino comum do
pais vai além da militdncia nas organizacdes partidarias. Mesmo que essa militancia seja
imbuida de uma perspectiva a aposta ha mudanca social, 0s jovens militantes em partidos e
em organizagdes estudantis assumem, quase sempre, um viés programatico ligado a linha de
acdo partidaria, que € expresso por meio da defesa de um projeto de nacéo.

Acerca do assunto lon (1996), menciona:

A defesa de um projeto de nagdo é expressa através de idéias programaticas que
variam segundo o espectro politico-partidario. Sendo assim, o espectro politico mais
a direita, os jovens costumam defender a “eficiéncia administrativa” e o “bom uso
dos recursos publicos” ou “a andlise técnica para basear as decisdes politicas”, assim
como a promogdo de igualdade de oportunidades para todos. Por outro lado, os que
defendem o espectro politico mais a esquerda focalizam as idéias de justica social e
de combater a concentracdo de riqueza no pais, em geral defendem os ideais de
partidos comunistas. (p. 90).

Vale apontar que apesar de haver os defensores de projetos de esquerda e alguns que
optam por acbes mais voltadas aos partidos da direita, os defensores dos partidos da esquerda,
segundo o autor, ambos os lados aderiram a causa partidaria ou estudantil, pois foram
tomados pelo desejo de transformacdo social e o de participar ativamente dessa

transformacao.
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Portanto, pode-se dizer que os jovens participam de forma engajada nos movimentos
politicos e sociais, pois acreditam que podem mudar a realidade que os cercam. Além dessa
vontade de agir, também existe uma conscientizacdo e a necessidade de compreender o
mundo a sua volta bem como as desigualdades sociais que 0s cercam.

Em se tratando dessa tematica, Sales (1994), diz:

A classificagao politica convencional parece nao servir para estabelecer fronteiras
claras nas identidades politicas entre os jovens, seja porque, para eles, ela ndo
estabelece conjuntos dispares de ideais e causas, seja porque, na pratica, as lutas
podem ser encampadas por um ou outro campo politico for¢ando convergéncias.

(p.35).

Baseando-se no autor, 0 que importa assinalar ¢ que as identificagdes politicas com
determinados campos partidarios projetam-se para os jovens, para além das convencGes
usualmente reconhecidas para definir campos politicos opostos. Isto implica dizer, que os
partidos politicos ndo servem para delimitar fronteira na identidade politica dos jovens, pois
muitas vezes seus ideais sdo dispares.

No que tange as politicas publicas voltadas a populacao juvenil, vale refletir conforme
aponta Junior (1999), que no Brasil, as politicas para a juventude sdo de carater nacional,
desenvolvidas, na maioria das vezes, em parceria com Estados e municipios.

Outro aspecto relevante séo as parcerias publico-privadas existentes nesse contexto e
que confirmam as influéncias das agéncias internacionais nas politicas publicas brasileiras, na
qual prioriza a sociedade, o privado e minimiza a responsabilidade estatal.

Complementando a respeito do assunto, como exemplo da parceria mencionada pelo
autor acima, é possivel citar a Secretaria Nacional de Juventude que disponibiliza uma lista de
16 (dezesseis) programas voltados para 0s jovens, entre eles destacam-se: 0 Programa
Integrado de Juventude (Projovem), voltado para "jovens entre 15 e 29 anos excluidos da
escola e da formacéo profissional” e o Programa Universidade para Todos (Prouni), o qual
oferece bolsas de estudos integrais e parciais em instituicGes de ensino superior privadas, para
estudantes de baixa renda e a professores da rede publica sem condi¢Bes de pagamento das
mensalidades. Os dois projetos sdo de maior repercussao na midia.

Tais programas no entanto, ndo se baseiam em acdes que potencializem e fomentem o

protagonismo juvenil, ao contrario, buscam adequar e ajustar 0 jovem ao novo cenario de
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mundializagdo do capital, colocando-o como responséavel pela sua inclusdo e sucesso nesse
sistema.

Para gue houvesse uma politica realmente eficaz no sentido de aprimorar a qualidade
de vida da juventude brasileira e de gerar mais oportunidades para o publico jovem, seria de
suma importancia que as autoridades competentes ouvissem os jovens, refletissem sobre suas
reais necessidades, e em cima disso buscassem solugdes realmente plausiveis com a realidade
dos jovens brasileiros.

Alguns estudiosos, como por exemplo, Rodriguez e Dabezies (1990), criticam as
politicas atuais, pois acreditam que os governantes ndo estejam realmente preocupados com a
situacéo dos jovens.

Afirma Kovacheva (2005), que:

Seria ideal que a voz da juventude fosse ouvida nos processos de decisdo,
contudo, nota-se um desinteresse por parte dos governantes e por parte de alguns
jovens. O certo seria chamar os jovens pra discussdo e decidir junto com eles o
futuro, fazé-los participante. Mas quantos iriam se houvesse isso? (p. 39).

De acordo com a citacdo acima, existe um desinteresse ndo sé por parte das
autoridades politicas, mas também por parte de um grupo de jovens, que infelizmente, ndo
deram conta da importancia de seu engajamento nas decisdes pertinentes ao futuro do pais.
Tal fato ocorre, pois esse grupo de jovens, ndo foi educado para tornar-se autbnomo em suas
decisdes, ou seja, ndo despertaram para a importancia de seu papel como cidadao para a
construcdo de uma sociedade melhor.

Acredita-se que é dentro desse contexto que a escola e a familia devem lutar por uma
Educacdo que desenvolva a o protagonismo nos jovens de hoje, despertando para a
autonomia, a reflexdo e a cidadania. Atualmente, vive-se em uma sociedade que dificulta
muito o desenvolvimento dessas trés competéncias (autonomia, reflexdo e cidadania),
valorizando-se o ter e ndo o ser.

Importante ressaltar que a sociedade de hoje valoriza 0 consumismao, o status social, as
pessoas tém se tornado cada vez mais individualistas, impedindo a integracdo entre as elas e a
solidariedade, ndo s6 no @mbito familiar mas na sociedade de forma geral.

Por sua vez, Demartini (1985), menciona:

60



O individualismo contemporaneo te impede de conversar com outro, de parar um
segundo a tua vida e escutar os problemas de alguém. A globalizacdo tem sua
parcela de culpa. Ela trouxe a velocidade das informagBes. VVocé recebe uma
tempestade delas. E no final vocé tem muita informagdo e pouco conhecimento,
devido ao curto tempo para absorver tanta coisa. (p. 200).

Nesse sentido é conveniente assinalar que as formagdes sociais contemporaneas tém se
caracterizado por mutacbes profundas em suas formas de sociabilidade. Pluralizacdo das
identidades e individualismo sdo novas formas de conceber e praticar a solidariedade social, 0
surgimento de novos movimentos sociais e culturais sdo os aspectos mais salientes e plenos
de sentido que se pode localizar nessa transformac&o de largo alcance.

Portanto, é dentro desse contexto e sob essa Gtica que o protagonismo juvenil surge
como a grande questdo inovadora, visando abrir canais de didlogo com a juventude, direcionar
politicas ao segmento, investir em educacdo, quebrar a muralha do individualismo social,

privilegiando o exercicio da cidadania.
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“Na sociedade burguesa as relacGes de
producdo tendem a configurar-se em idéias,
conceitos, doutrinas ou teorias que evadem
seus fundamentos reais”.

Octavio lanni
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CAPITULO 2

O PROTAGONISMO JUVENIL

2.1 CONCEITUANDO O PROTAGONISMO JUVENIL

A discussdo em torno do protagonismo juvenil, além de ganhar destaque no cenario
global e nacional, tem gerado complexas discussdes acerca de definigdes consensuais.

A reestruturacdo produtiva e as demais mudancas no processo de producdo e
perpetuacdo Capitalista trouxeram consigo conceitos novos que objetivam dar ao capitalismo
uma “nova face”, um aspecto mais humanizado, no qual se potencializa a¢fes sociais pontuais
e solidéarias, transferindo para a sociedade, por meio da acdo de ONGs e outras instituicdes,
responsabilidades que cabem ao Estado.

O novo milénio é marcado pela globalizacdo, pelo avanco tecnolégico e
principalmente pelas rapidas mudangas que ocorrem na sociedade. Sendo assim, diante desses
impasses, 0 Estado e a familia sdo chamados a garantir aos jovens 0 acesso a educacdo que
vise a preparacdo de cidaddos ndo apenas qualificados para 0 mercado de trabalho, mas que
sejam solidarios e tenham liberdade de escolha para trilharem e construirem seus proprios
caminhos.

Nos documentos que norteiam a educacdo, a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional), aponta para esse caminho quando menciona em seu art. 2°: “a educagéo,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”.

Logo, verifica-se que a LDBEN ao citar a palavra liberdade, prope uma educacdo que
desenvolva e incentive a autonomia no educando, para que seja capaz de fazer escolhas bem
fundamentadas na vida e se auto-determinar. A LDBEN sugere ainda que a educacdo tenha
como ideal a solidariedade e prepare para o exercicio da cidadania. Em outras palavras, a
LBD tem como proposta educativa a formagdo de jovens solidarios, capazes de preocupar-se
com o outro e de participar ativamente da sociedade, ressaltando a importancia da preparacéo

para 0 mercado de trabalho.
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Por conseguinte, além da LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), o
grande destaque ao protagonismo juvenil nos documentos legais da politica de educacéo, é a
reforma no ensino médio, proposta entre outros, pelos Parametros Curriculares Nacionais para
0 Ensino Médio — PCNEM, enfatiza o protagonismo juvenil e o coloca no cerne de um
significativo campo de conflitos.

Sobre o protagonismo juvenil, cita Abramo (1997):

A discussdo sobre a centralidade da juventude, nos cenarios societarios do
presente, vem “colada” as inimeras questOes identitarias desta categoria, seus
paradoxos semanticos e ideoldgicos, ora situando o jovem com o sujeito politico, ora
como sujeito social, cultural e até mesmo como sujeito passivo, frente aos interesses
dos segmentos dominantes. Ocupam espaco significativo as reflexdes criticas acerca
da forma como o Estado vem gerindo as politicas publicas, no tensionamento com as
necessidades e direitos desse segmento socializador (p. 56).

Todavia, apesar de tais definicbes, ndo é tarefa facil conceituar o protagonismo
juvenil, nem mesmo a juventude. Esse conceito sofrera alteracdes de acordo com o interesse
especifico de quem o manipula, de acordo com o contexto econdmico, social e cultural e até
com a visdo que o jovem tem de si mesmo. E afinal, quem é esse jovem?

Descreve sobre a questdo Kuenzer (1997):

Os jovens ndo sdo uma categoria univoca. Sd0 uma categoria construida
culturalmente; ndo se trata de uma esséncia e, em tal sentido, a mutabilidade dos critérios
que fixam os limites e os comportamentos do juvenil estdo necessariamente vinculados
aos contextos sécio-histdricos, produto das relagdes de forca em uma determinada
sociedade (p. 109).

Uma das maneiras de difusdo do conceito de protagonismo juvenil surgiu de pesquisas
feitas na Bahia, por iniciativa da Fundacdo Odebrecht, que utilizava uma metodologia na qual
0 jovem participava das acOes desde a gestdo, a geracdo da idéia, o planejamento, da
execucdo, da avaliacdo e se apropriava dos resultados.

Além da Fundacdo Odebrecht, outro difusor do conceito de protagonismo juvenil foi
Antonio Carlos da Costa, o qual apresentou defini¢cdes que discutiremos a seguir.

Quanto ao vocébulo, Costa (2000), define como protagonista aquele cujo surgimento
vem de: Proto (o primeiro, o principal) e Agoniste (lutador). Concluindo, protagonista seria o
lutador principal, de uma disputa na Grécia Antiga, ou ainda um ator principal no teatro.
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A palavra protagonismo é formada de 2 raizes gregas: proto, que significa: "o
primeiro, o principal”; agon, que significa "luta". Agonistes, por sua vez, significa
"lutador". Protagonista quer dizer, entdo, o lutador principal, personagem principal,
ator principal, ou mesmo agente de uma acao, seja ele um jovem, adulto, um ente da
sociedade civil ou do Estado, uma pessoa, um grupo, uma instituicdo ou um
movimento social. (COSTA, 2000, p. 150).

Ainda segundo Costa (2000), os fundamentos basicos do protagonismo juvenil sdo: o
jovem é parte da solugdo e ndo pode ser considerado problema; na acéo social e educativa ele
é parceiro e interlocutor da equipe de educadores; € preciso apoiar nas forcas e ndo nas
fraquezas dos jovens; o jovem é fonte de iniciativa (acdo), liberdade (op¢éo) e compromisso
(responsabilidade); a acdo protagdnica € um caminho para sair do conceito de participacdo e
chegar a prética auténtica; uma visdo sistémica do protagonismo juvenil tem a participacdo
como base, cooperacdo como meio e a autonomia do jovem como fim; uma acdo social e
educativa de qualidade, que ajuda o jovem a construir sua identidade e seu projeto de vida.

E preciso considerar que a definicdo apresentada por Costa (2000), apreende o
protagonismo através da utilizacdo do termo vinculado a concepgdo teatral, no qual o
protagonista é o ator principal, levantando aspectos de extremo individualismo, abrindo
brechas para um protagonismo individual, enfraquecendo as concepgdes coletivas. E como se
ao jovem fosse necessario ocupar o lugar central nos esforcos para sua colocagdo no cenario
globalizado e competitivo da sociedade atual.

Sob essa perspectiva, 0 jovem educando é o protagonista (pe¢a fundamental) no
processo educacional, surgindo a concepgdo de protagonismo juvenil, cujo cunho € educar
para valores de construcdo de autonomia, contribuindo para a formacéo de jovens capazes de
exercer a cidadania plena, participando criticamente, solidariamente e criativamente do
encaminhamento e resolucdo de questdes relacionadas ao bem comum.

Amparado nessa l6gica, o protagonismo juvenil é concebido como um método de acédo
social e educativa capaz de possibilitar ao jovem o desenvolvimento da sua cidadania, por
meio da geracdo de espacos e situacBes propiciadoras da sua participagéo criativa, construtiva
e solidaria na solucdo de problemas reais na escola, na comunidade ou na vida social mais
ampla. Privilegiando os jovens protagonistas que trabalhardo numa dimensao da realidade ao
seu redor para melhora-la concretamente, isto é, o jovem como solu¢do na busca pela

preparacdo do exercicio da cidadania.
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No entanto, conforme as definigbes acima e as contidas nas legislacdes apontadas,
afirma-se que a educagdo, destacando conceitos como protagonismo juvenil, tem como funcéo
a preparacdo para a cidadania, permitindo supor o entendimento de que os alunos ainda ndo
sejam cidad&os.

Em direcdo oposta, e ao encontro do posicionamento desta pesquisa, Arroyo (2001),
alega que uma crianca, em fase de gestacdo, ja pode ser considerada um cidaddo e merece um
pré-parto digno, ser amada e respeitada. Portanto, o jovem em desenvolvimento educacional,
ndo é um cidaddo em potencial que devera ser formado através de vias, como o protagonismo
juvenil, mas sim um sujeito social, um cidadao de fato que deve ser respeitado. Isso implica
em considerar que o aluno é um sujeito de direitos, sendo a participagcdo um desses direitos.

A concepcdo do protagonismo juvenil sob perspectivas de acdes solidarias e meritdrias
diante das necessidades imediatas da populagdo e dos prdprios jovens, segundo Ferretti
(2004), abre possibilidade para a despolitizacdo dos jovens:

Essa forma de encarar e promover a participacdo de jovens e adolescentes abre,
potencialmente, perspectivas para acdes solidarias e meritorias diante das
necessidades imediatas da populacdo e dos proprios jovens. Entretanto, carrega
consigo a possibilidade de despolitizar o olhar sobre as determinagBes da pobreza e
sua manutengdo, desviando o foco das preocupagBes do debate politico e social
sobre tais determinag@es para o da acéo individual ou coletiva, com vistas a minorar,
de modo funcionalista, “os aspectos negativos do poés-industrialismo”, designacédo
eufémica para os desdobramentos sociais e econdmicos da atual fase do capitalismo
mundial. Nesse sentido, apesar do teor de questionamento das decorréncias
negativas do “p6s-industrialismo”, o protagonismo pode encaminhar a promogdo de
valores, crencas, acoes, etc. de carater mais adaptativo que problematizador. (p. 417-
418).

A referéncia efetuada por meio da citacdo de Ferretti (2004), a valores e crengas,
possibilita utilizar como exemplo as definicGes de Escamez e Gil, na medida em que enfatiza
a formagdo para a assuncdo da responsabilidade individual e social, como elemento da
formacdo ético-moral e cidadd dos jovens e adolescentes. Um apelo a solidariedade e a
adaptagdo a ordem sem guestionamentos e conflitos.

De acordo com as concepg¢des de participacdo politica, anteriormente abordada,
também vém ao encontro dessas definicbes de protagonismo juvenil como acgBes
participativas de jovens em processo de formagdo, como sujeitos a se constituirem, nas quais
premissas politicas e ideoldgicas fossem idéias ausentes a proposta aos jovens,

desconsiderando-0s como sujeitos sociais.
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Claramente esta exposta essa perspectiva na citacdo de Costa (2001, p.26, apud

Ferretti, 2004):

...A proposta de protagonismo juvenil com que trabalhamos [...] pressupde um novo
modelo de relacionamento do mundo adulto com as novas geracdes. Esse
relacionamento baseia-se na ndo imposicdo a priori aos jovens de um ideario em
funcdo do qual eles deveriam atuar no contexto social. Ao contrério, a partir das
regras basicas do convivio democratico [demarcado pela cidadania assentada no
didlogo], o jovem vai atuar, para em algum momento de seu futuro posicionar-se
politicamente de forma mais amadurecida e licida, com base ndo s6 em idéias, mas,
principalmente, em suas experiéncias e vivéncias concretas em face da realidade.
(p.418).

Paralela a esta realidade, Novaes (2000) aponta a definicdo de protagonismo juvenil

dando énfase ao desenvolvimento de a¢des sociais, conceituando-o como uma estratégia para

a cidadania que considera 0s jovens como atores sociais, independentes da condigcdo ou

situacdo em que vivem, conforme demonstrado por Ferretti (2004):

Novaes (2000), tenta enfrentar essas questdes, defendendo o ponto de vista de
que a participagdo social de jovens das classes médias, em acdes de voluntariado
junto a setores populares, tem, sim, uma conotacgdo politica importante, embora ndo
no sentido de constituir uma cidadania coletiva, mas apenas com o proposito de
contribuir para uma “socializacdo cidadd” que favoreca trajetorias e escolhas
pessoais mais solidarias. Nesse contexto, Novaes afirma que os jovens estdo de
acordo com o “espirito de seu tempo”, pois a acdo social agora é compreendida
como “acdo pontual”, em que as pessoas se mobilizam apenas para obter um efeito
imediato. A autora contesta, assim, as criticas de despolitizacdo das acles sociais
pulverizadas, ignorando, portanto, 0o argumento de diversos criticos (Guehenno,
1994, por exemplo), segundo os quais, uma vez cessados 0s grandes debates sobre
opcdes gerais e se encontrando esmaecida a nogao de interesse comum, a sociedade
passa a ser orientada por grupos que defendem seus interesses muito particulares
junto as esferas de decisdo. A atividade extremamente dispersa desses pequenos
agrupamentos, representando milhares de microinteresses, significaria o fim da
politica e, portanto, o fim da democracia. (p. 419).

Em conformidade com a concepcdo de Novaes (2000), também Junior® concebe o

protagonismo juvenil como uma forma de participacdo cidada. Para tal, define protagonismo:

® Fabio Barbosa Ribas Junior. Retirado de: www.prattein.com.br . Texto; Educacéo e Protagonismo juvenil,

acessado em 02/03/20009.
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O termo “protagonismo” refere-se a nossa capacidade de participar e influir no
curso dos acontecimentos, exercendo um papel decisivo e transformador no cenario
da vida social. Exercer o protagonismo significa ndo ser indiferente em relacéo aos
problemas de nosso tempo. Protagonismo juvenil é a participacdo consciente dos
adolescentes em atividades ou projetos de carater publico, que podem ocorrer no
espaco escolar ou na comunidade: campanhas, movimentos, trabalho voluntario ou
outras formas de mobilizacéo.

Sobretudo, essa abordagem é comumente utilizada e satisfaz as perspectivas do
governo atual e das agéncias internacionais no que concerne a participacdo dos jovens como

protagonismo juvenil, como verificamos no documento da UNICEF:

A participacdo é um direito do adolescente que implica a possibilidade de (i)
manifestar sua opinido, (ii) intervir com sua acéo e (iii) garantir com sua avaliacdo
que as politicas a eles destinadas pelos servigos, programas e beneficios sejam
estruturadas de acordo com suas necessidades e interesses. Essa participacdo implica
um processo de didlogo permanente em que o que deve prevalecer ndo é uma
opinido isolada, seja do adolescente, seja do adulto, mas o resultado de diferentes
visbes acomodadas num consenso construido com respeito de ambos.

Em sintese, a conceituacdo do protagonismo juvenil como participacdo social,
apontada por Novaes (2000), Junior e da UNICEF, definem:

O conceito de protagonismo juvenil guarda afinidade com uma outra idéia de
valor que pode contribuir para a renovagéo dos métodos educacionais: 0 conceito de
empreendedorismo juvenil. Empreender é exercer a capacidade de imaginar,
planejar e colocar em prética sonhos e projetos. A imagem cléssica do empreendedor
é a de alguém que concretiza seus projetos individuais. Nada impede, porém, que
tais projetos sejam coletivos e direcionados ao bem-estar da coletividade. O
crescente desenvolvimento da area social vem gerando o conceito de
“empreendedorismo social”: uma associacdo entre a capacidade empreendedora
(baseada em competéncias técnicas e comportamentais que favorecem, a partir de
idéias inovadoras, 0 alcance de objetivos de forma criativa, autbnoma e arrojada,
com eficiéncia e eficacia, considerando riscos e incertezas) e a competéncia ética
(baseada no compromisso com a garantia da sustentabilidade social, a redugdo das
desigualdades e o atendimento as necessidades da coletividade). Um campo fértil
para o0 exercicio do protagonismo e do empreendedorismo social pelos jovens € o
trabalho voluntario. O envolvimento dos alunos em atividades voluntarias junto a
entidades de carater comunitério permite que eles desenvolvam uma atitude solidaria
e uma compreens&o critica dos problemas sociais. (RIBAS JUNIOR).

* Fabio Barbosa Ribas Junior. Retirado de www.prattein.com.br. Texto: Educacéo e Protagonismo Juvenil,
acessado em 02/03/20009.
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Em uma analise critica sobre tal, complementa Ferretti (2004), que uma concepg¢do
transfere para o ambito da sociedade civil as responsabilidades que cabem ao Estado, tendo

em vista os direitos subjetivos dos cidad&os.

Além disso, transfere para jovens e adolescentes, individualmente ou em grupo,
em especial para os que fazem parte dos setores empobrecidos, a responsabilidade
de, conforme o conceito de resiliéncia, contribuir para superagdo da adversidade.
Um exemplo atualmente muito visivel, relativo a perversidade da énfase nesse tipo
de protagonismo, diz respeito aos processos de insercdo e manutencdo no mercado
de trabalho, quando a responsabilidade é deslocada para os individuos, embora se
saiba que fatores de ordem macro e mesoecondmias contribuem decisivamente para
essa situacdo de desemprego. (p. 418).

Diante do exposto, é possivel concluir que a tematica do protagonismo juvenil ndo é
facil de ser esclarecida, além de apresentar uma série de definicOes e conceitos hibridos, como
esclarece Ferretti (2004):

Diversas facetas do conceito de protagonismo juvenil, como veiculado pela
literatura e pelos documentos oficiais, remetem-nos a nogdo de hibridismo dos
discursos. No caso do protagonismo, como vimos, os discursos dos diversos autores
estudados e dos documentos oficiais advogam, de um lado — tal como faz a maioria
dos educadores —, a necessidade de desenvolvimento do ser humano completo, para
além das necessidades da producdo, aberto a diversidade cultural de seu tempo e as
responsabilidade sociais. A defesa dos métodos ativos, da contextualizacdo dos
conteldos disciplinares e de um certo nivel de integracéo de tais contetidos, de modo
que facam sentido para os jovens, também podem aproximar esses discursos dos
objetivos de educadores progressistas. Por outro lado, os mesmos discursos afirmam
a irreversibilidade dos “efeitos negativos da era pds-industrial”, orientam a
despolitizagdo da participacdo juvenil e fazem um apelo a adaptacéo, a nova ordem
mundial e a superagdo individual da segmentagdo social. Para diversos analistas, é
essa face conservadora e economicista do discurso do protagonismo que prevalece
nas diretrizes curriculares. (p. 422).

No entanto, para realizacdo de uma analise aprofundada, serd necessario discutir esses
conceitos e como esse hibridismo/ambiguidade aparece nas definicbes do protagonismo

juvenil.
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2.2  PROTAGONISMO JUVENIL E CONCEITOS HIBRIDOS

2.2.1. Protagonismo juvenil x Participacdo Social

Conforme visto anteriormente, o protagonismo juvenil é um conceito ambiguo que
permite varias interpretacdes. Além disso, o protagonismo juvenil da énfase aos vocébulos
participagéo, responsabilidade social, resiliéncia, cidadania, entre outros.

Acerca do assunto comenta COSTA (2000):

Para os adolescentes e jovens de hoje, os resultados dessas transformacdes estdo
menos recheados de historia, ou estdo recheados das suas histdrias particulares, das
suas familias e amigos, de modo que as contraposicdes que podem produzirdo
limitadas, conduzindo a uma certa naturaliza¢do daquilo com que se deparam porque
nasceram e cresceram quando as mudancas ja estavam em curso. No entanto,
experienciam situacBes que se Ihes apresentam como inteiramente novas, a partir de
suas prdprias historias particulares: o desemprego de pais, de irmdos mais velhos, de
amigos, por exemplo, de que ndo tinham noticias pelas histdrias de seus familiares e
se amigos numa “ambiéncia pés-moderna”, que penetraria as varias esferas da vida
de jovens e adolescentes, criando novas formas de ser, viver e consumir.

Quanto a utilizacdo desses vocabulos, afirma-se que ha usos diferentes de acordo com
0 contexto e com o autor, por exemplo, a palavra protagonismo pode ser usada por um autor
em determinado contexto, em que outro autor utilizaria a palavra participagéo, e vice-versa.
No entanto, existem ocasifes em que as duas palavras sdo empregadas como sindnimos.

Contudo, ha autores como Barrientos e Lascano (2000) que preferem usar a palavra
participagdo no lugar de protagonismo, para garantir uma abordagem mais democrética da
acdo social, sem colocar em destaque o protagonista singular, vinculando o protagonismo a
formacéo para a cidadania.

Em outro instante, o protagonismo numa perspectiva mais critica (FERRETTI, 2004),
é encarado como via promissora para dar conta tanto de uma urgéncia social, quanto das
angustias pessoais dos adolescentes e jovens.

Resumidamente, o que ocorre na realidade, é que o protagonismo juvenil é um
conceito passivel de diferentes interpretacbes e, além disso, imbrica outros conceitos

igualmente hibridos, como “participagdo”, “responsabilidade social”, “resiliéncia”,
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“cidadania”, etc. Nem mesmo a distingdo conceitual entre “participagdo” e protagonismo é
clara.

Geralmente, quando se fala em protagonismo ndo pode-se deixar de mencionar que
esse protagonismo é concebido, como foi explicitado aqui nesse momento e ndo deve ser
confundido com o discurso de carater preventista em hipotese alguma. (LASCANO, 2000)

Ressalta-se que a confusdo maior fica por conta dos conceitos de responsabilidade
social e protagonismo juvenil. Muitos autores esquecem gue ser um jovem protagonista ndo é
sO ter responsabilidade social, ser um cidaddo, mas ser acima de tudo protagonista da propria
histéria e do proprio aprendizado.

O autor acima ainda cita:

A proposta do protagonismo juvenil com que trabalhamos [...] pressupde um
novo modelo de relacionamento do mundo adulto com as novas geragBes. Esse
relacionamento baseia-se na ndo imposicdo a priori aos jovens de um idedrio em
funcdo do qual eles deveriam atuar no contexto social. Ao contrério, a partir das
regras basicas do convivio democrético [demarcado pela cidadania assentada no
didlogo], o jovem vai atuar, para em algum momento de seu futuro posicionar-se
politicamente de forma mais amadurecida e lucida, com base ndo s6 em idéias, mas,
principalmente, em suas experiéncias e vivéncias concretas em face da realidade. (p.
123).

Ezcamez e Gil (2003) abordam a questdo da responsabilidade de forma que permitem
a aproximacdo do conceito de protagonismo de forma semelhante aos autores supracitados.
Em contrapartida, Novaes (2000), como verificado, prefere utilizar o termo participacéo
social, intervengdo social ou acdo solidaria, relacionando essas expressdes a “socializacdo
para a cidadania”.

Neste contexto, parece que a “acdo cidada” e/ou a “preparacdo para tal tipo de agdo”
constituem o cimento semantico que une as diferentes expressdes que diversos estudiosos
usam para nomear e discutir o envolvimento de jovens em seu contexto escolar, social e/ou
politico.

Vale elucidar que os autores supracitados advertem que o conceito de protagonismo
nao deve ser confundido com o discurso de cunho preventista em relacdo ao jovem, isto €, 0
conceito de protagonismo ndo deve ser visto como uma antecipacdo e prevengdo de
comportamentos indesejaveis ou negativos como: delito, gravidez, prostitui¢do, pois
conforme abordado anteriormente, no protagonismo juvenil, o jovem € visto como

solucionador de questdes e ndo como elemento problematico.
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E importante mencionar que Escamez e Gil (2003), constroem suas idéias sobre as
relacdes entre responsabilidade e educagdo a partir de quatro convicgdes bésicas: as pessoas
tém dignidade e valor inestimavel, por isso, podem tornar-se autbnomas relativamente as suas
idéias, convicgdes e decisbes.

De forma mais sucinta, os autores citados acima expdem:

A responsabilidade consiste em assumir-se como ser autbnomo diante das
contingéncias histdricas; a segunda convicgdo é de que ndo ha um futuro pré-
determinado, uma vez que os caminhos da vida material, social e cultural sdo
construcdes historicas definidas pelas ac¢Bes humanas. Neste caso, a
responsabilidade consiste em realizar escolhas e assumi-las como decisBes pessoais;
a terceira convicgdo € de que nossas decisdes trazem efeitos ou consequiéncias
positivas ou negativas para nos e para os demais. (p. 101).

Complementando as defini¢bes, ainda baseado em Escamez e Gil (2003):

Etica da responsabilidade ressalta o compromisso vital com 0s outros,
especialmente com os fracos e os excluidos, e com a natureza; finalmente segundo a
quarta convicgdo deve-se educar os estudantes para que exercam uma cidadania
responsavel. Em outras palavras, é dever da educacdo tornar o jovem responsavel,
transitando dessa condigdo para a maioridade, entendida pelos autores, no plano
moral, como a condigdo de ser livre e autbnomo que escolherd seus préprios
caminhos.

Novaes (2000) tenta enfrentar as questfes sociais contemporéaneas, defendendo o
ponto de vista de que a participacdo social de jovens das classes medias, em acdes de
voluntariado junto a setores populares, tem uma conotacdo politica importante, embora nédo no
sentido de constituir uma cidadania coletiva, mas apenas com o propdsito de contribuir para
uma “socializacdo cidadd” que favoreca trajetorias e escolhas pessoais mais solidarias. Nesse
contexto, o autor afirma que os jovens estdo de acordo com o “espirito de seu tempo”, pois a
acdo social é compreendida como “acdo pontual”, em que as pessoas se mobilizam apenas
para obter um efeito imediato.

Enfim, pode-se afirmar que na visdo do autor citado anteriormente, 0 protagonismo
tem ligacdo com as acOes de carater social, proprias de instituicbes da sociedade civil,

principalmente as envolvidas com a pobreza (ONGs, instituicbes religiosas, grupos
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comunitarios, entre outros). Seu carater ndo é definido pelo local de atuacdo, mas pelos
objetivos e formas de acéo.

Concluindo, a relacdo dos autores supracitados alinha-se as proposi¢fes da Comissdo
Econdmica para América Latina e Caribe — CEPAL (1992), segundo as quais a formacéo de
todos os jovens (ndo s6 dos trabalhadores para os setores de ponta), precisa contemplar as
competéncias necessarias para que se possa defrontar com a face “inescapavel” e perversa da

“irreversivel” transformacdo da economia capitalista.

2.2.2. Protagonismo juvenil x Cidadania

A relacéo protagonismo juvenil e cidadania € estreita, mesmo porque, em documentos
oficiais (LDBEN, Reforma do Ensino Médio), o protagonismo juvenil aparece como meio de
promover e formar os jovens para a cidadania, como ja citado nos capitulos anteriores.

Sobre tal, Ferretti (2004) cita:

Esse conjunto de circunstancias indicaria, segundo diversos autores, uma urgente
necessidade social de promover, de maneira sistematica, a formagao de valores e de
atitudes cidadas que permitam a esses sujeitos conviver de forma auténoma com o
mundo contemporaneo. Essa formacédo para a chamada “moderna cidadania”, além
de atender uma exigéncia social, viria responder as angustias de adolescentes e
jovens diante da efemeridade, dos desafios e das exigéncias das sociedades pos-
modernas e, também, perante as novas configuragdes do trabalho. O protagonismo é
encarado, nesse sentido, como via promissora para dar conta tanto de uma urgéncia
social quanto das angustias pessoais dos adolescentes e jovens. (p. 413).

Nesse sentido, recorre-se a uma breve trajetdria histérica na tentativa de defini¢do da
nocéo de cidadania.

A Europa dos séculos XVII e XVIII, dividia a sociedade em classes: a nobreza, a
burguesia e os trabalhadores, classes essas que traziam grandes contradicbes quantos as
condicdes econdmicas e o poder, que eram absolutos nas méos dos reis.

Segundo resgate histérico apresentado por Cunha (2005), essa estrutura de sociedade
desigual resultou em duas grandes revolucBes que marcaram a histéria da humanidade: a

Revolucdo na Inglaterra, nos anos de 1688 a 1689 e na Revolucdo Francesa, em 1789.
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Destacamos que o lema francés: “liberdade, igualdade e fraternidade”, repercutiu em
outras partes do mundo e foi considerado o marco da sociedade moderna e com ela a
concepc¢do moderna de cidadania.

A Constituicdo Francesa, elaborada em 1791, considerava como cidaddo ativo o
francés, do sexo masculino, ser proprietéario de bens imdveis e renda elevada, excluindo dessa
categoria, os trabalhadores, as mulheres e as camadas empobrecidas da sociedade.

A conquista da cidadania por essas classes representou novas lutas durante o século
XIX.

Sob a dimensdo juridica moderna, a cidadania passou a caracterizar a relagdo entre a
pessoa natural e a sociedade politica, representada pelo Estado, indicando sua nacionalidade e
seu status juridico, atribuindo-lhe direitos e deveres.

Nesse cenario, 0 Estado moderno — liberal — passou a conferir direitos ao individuo e a
cobrar-lhe obediéncia, estabelecendo a cidadania como a inser¢cdo na ordem juridica dos
direitos e deveres, ficando a mercé das leis proprias de cada Estado.

Constata-se que a definicdo mais precisa de cidadania, foi dada inicialmente por
Marshal (1949), que dividiu o conceito em trés partes: os direitos civis, os direitos politicos e
os direitos sociais, 0s quais exigem a contrapartida do Estado como garantia do exercicio dos

direitos, como:

A cidadania é um status concedido aqueles que sdo membros integrais de uma
comunidade. Todos aqueles que possuem o status sdo iguais com respeito aos
direitos e obrigacOes pertinentes ao status. Ndo ha nenhum principio universal que
determine 0 que estes direitos e obrigacGes serdo, mas a sociedade na qual a
cidadania é uma instituicio em desenvolvimento criam uma imagem de uma
cidadania ideal em relagdo a qual o sucesso pode ser medido e em relagdo a qual a
aspiracéo pode ser dirigida. (p. 76).

Conforme definigBes apontadas por Cunha (2005), os direitos civis correspondem ao
primeiro momento do desenvolvimento da cidadania; sdo 0s mais universais em termos da
base social que atingem e ap6iam-se nas instituicbes do direito moderno e do sistema judicial
que o aplica. Esses direitos foram conquistados no século XVIII e correspondem aos direitos
individuais de liberdade, igualdade, propriedade, de ir e vir, direito a vida, seguranga, etc., sao
os direitos que embasam a concepcéo liberal classica.

Os direitos politicos sdo os mais dificeis de definir, traduzem-se institucionalmente
nos parlamentos, nos sistemas eleitorais e nos sistemas politicos em geral. Esses direitos

foram alcancados no século XIX e dizem respeito a liberdade de associagdo e reunido, de
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organizacao politica e sindical, a participacdo politica e eleitoral, ao sufragio universal, etc.
Sdo também direitos individuais exercidos coletivamente, e acabaram se incorporando a
tradicéo liberal.

Finalmente, no terceiro, os direitos sociais se desenvolveram no século XX,
principalmente apds a segunda guerra mundial; tendo como referéncia social as classes
trabalhadoras e sendo aplicados através de multiplas institui¢des que, no conjunto, constituem
0 Welfare State, ou Estado-Providéncia.

Os direitos concedidos pelo Welfare State, ou Estado-Providéncia caracterizaram-se
como importantes conquistas da classe trabalhadora, através das lutas no movimento operario
e sindical, principalmente no que se referem aos direitos relativos ao trabalho, salde,
educacdo, aposentadoria, seguro-desemprego, enfim, a garantia de acesso aos meios de vida e
bem-estar social, tais direitos tornaram reais os direitos formais.

No entanto, esses direitos conforme aponta Castel (1998), somente puderam se
concretizar pelos anos de prosperidade do capitalismo e foram além de conquistados pelos
trabalhadores, também “permitidos” pela burguesia.

Sob essa logica e recorrendo a Pereira (2005), as idéias de Marshall traduzem a
cidadania com caracteristicas individualistas, idéia concebida pelos os autores classicos do
liberalismo, com énfase nos direitos civis, centrada na liberdade individual, no direito de ir e
vir, na liberdade de imprensa, na liberdade de pensamento e de fé, no direito a propriedade, a
justica, e no direito de contrair direitos e obrigagdes por meios de contratos livremente

estabelecidos.

Esses direitos, necessarios a todos os cidaddos, mas com uma conotacdo
ideoldgica, visavam alcancar a aristocracia feudal e religiosa. Uma forma encontrada
pela classe burguesa para sobrepujar as demais. A populacdo como um todo s teve
acesso a esses direitos a partir do século XVIII para o século XX, na Europa, de
forma parcial, quando o individuo comeca a participar como membro ou como
eleitor do corpo politico dirigente. (PEREIRA, 2005).

Em relacdo ao caso brasileiro, de acordo com Cunha (2005), as caracteristicas de um
capitalismo tardio, extremamente excludente e marcado por grande concentracdo de renda,
constituem relevantes fatores que dificultam o fortalecimento da cidadania e da democracia.

Diferente dos paises ricos e industrializados, nos quais predominam uma ideologia que

0s concebe como estados prontos e acabados, no Brasil o aspecto dominante de nossa
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ideologia é o processo de construgdo da nacdo, faz com que conceitos como: cidadania,
Estado, nacdo, variem historica e contextualmente. “Assim, estariamos frente a um processo
de construcdo de identidade nacional em que a cidadania é uma das suas formas, em que
varios ‘modelos’ coexistem e no qual Estado e sociedade civil estdo empenhados.” (CUNHA,
2005, p. 55).

A concepcdo de cidadania no Brasil estd atrelada a concepcdo moderna
‘individualista’, e tem evoluido sob a influéncia de relacdes patronais. Meksenas (2002, p. 56
apud PEREIRA, 2005), ao analisar a cidadania no Brasil, faz uma comparacao entre a Europa
e as concepcOes brasileiras, sendo que nesse continente, o autor citando a Marx, alega que 0s
direitos se afirmam pela distin¢do entre o publico e o privado; e no Brasil afirmam na posse
da propriedade, subvertendo a relagdo entre o publico e o privado, questionando se é possivel
a cidadania afirmar-se num Brasil com caracteristicas patrimoniais e diante de uma realidade
social de tanta exclusdo, com pessoas vivendo ainda sob o regime de escraviddo e de extrema
pobreza.

A historia pela luta por direitos e cidadania sempre fez parte do cotidiano da classe
trabalhadora no pais, apesar das tentativas da classe dominante de desqualificar tais
movimentos sociais. A historia oficial ndo relata os grandes movimentos sociais que
ocorreram no pais antes e depois da replblica, que clamavam pelo direito as liberdades civis,
a garantia de participacdo politica e melhoria de suas condic¢Ges sociais. A implementacdo de
direitos no Brasil, se deu de forma lenta, gradual e parcial. Os projetos de cidadania sempre
estiveram comprometidos por uma politica autoritaria.

Com o advento da Constituicdo Federal de 1988, é possivel constatar um avango em
com relacdo aos direitos individuais e coletivos, abrindo espacos para a cidadania social. No

entanto, verifica-se que grande parte da sociedade ndo tem acesso a tais direitos.

A compreensdo da cidadania se da com o reconhecimento dos direitos
fundamentais que com a Constituicio Federal de 1988 adquiriu um carater de
inclusdo dos individuos e sua integracdo social. Os direitos fundamentais sdo os
alicerces da cidadania. A garantia desses direitos e sua concretizagdo € pressuposto
da cidadania, pois a ndo efetivacdo desses direitos torna a cidadania um mero
discurso, tendo seu significado esvaziado. (PEREIRA, 2005)
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Percebe-se que mesmo ap6s a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, no Brasil
a cidadania nos dias atuais estd subordinada a l6gica do mercado e ndo a concep¢do de

direitos.

O conceito de cidadania sob a l6gica do capital é marcado por um acentuado
individualismo, uma exacerbada competitividade, sendo que o cidad&o é visto como
cliente e consumidor na concep¢do do Estado. O imperativo que o discurso
neoliberal institui, deslocando o eixo da légica do Estado para a ldgica do mercado,
sustenta as teses de um Estado minimo e coloca a propria sociedade civil
mergulhada na concorréncia do poder econémico, de tal forma que a aparente
auséncia do Estado coloca a todos numa disputa individualista pela sobrevivéncia. O
Estado minimizado para as politicas sociais e obviamente ndo para os interesses do
capital, repassa aos usuarios os custos das politicas sociais. (SOUZA, 200?, p. 10).

No campo educacional, como de resto em todo o campo social, 0s conceitos que
subjazem a essa cruzada mercantilizadora ndo sdo menos empobrecedores do discurso tedrico
e politico-ideoldgico.

Em texto intitulado "Publico versus mercantil”, na Folha de S. Paulo (19/6/2003), o
socilogo Emir Sader expunha o que ele chama de "Uma das operacdes tedricas e politicas
mais bem-sucedidas do neoliberalismo", isto é, a instauracdo do debate em torno da oposicéo
entre estatal e privado.

O debate posto nesse eixo impbe — segundo ele — "um campo duplamente favoravel ao
liberalismo, porque, por um lado, permite uma mais facil desqualificacdo do estatal e, por
outro, desloca um dos termos essenciais do debate: o publico”. Contra o estatal sdo langadas
as pechas de ineficiente, cobrador de impostos e mau prestador de servicos a populacdo, além
de burocrético, corrupto e opressor.

Em favor do privado idealizam-se virtudes como as de espago de liberdade
individual, de criagdo, de imaginacdo e de dinamismo. Esquece-se de que o Estado brasileiro
tem sido facilmente desqualificavel, porque se tornou um Estado privatizado. Um Estado que
arrecada do mundo do trabalho e transfere recursos para o setor financeiro, gastando mais
com o pagamento dos juros da divida que com educacdo e salde. Um Estado que paga taxas
de juros estratosféricas ao capital financeiro, mas remuneram pessimamente seus professores
e seus trabalhadores do setor de salde publica, aqueles mesmos que prestam servicos a massa
da populagdo. Por oposigéo, o privado surge como polo privilegiado.

No que tange essa relacéo cidadania e educacéo, Gentilli (2000) diz:
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A cidadania nos dias atuais significa ter as luzes do conhecimento, da leitura, da
escrita e da matemadtica; exclui, portanto, aqueles que ndo tém acesso ao
conhecimento escolar ou sdo sujeitos de culturas e/ou ragas identificadas como
“primitivas” porque estdo mais proximas ao estado de natureza. Em ambos 0s casos,
os iletrados e os chamados “primitivos”, ou “irracionais”, sdo considerados, no
processo evolutivo da humanidade, em situagdo inferior ao estagio atingido pela
racionalidade ocidental “civilizada”. (p. 275).

No entanto, conforme aponta Oliveira (2001), as politicas publicas, entre elas a
educacdo, tem sido utilizada de forma funcional a capital, a fim de responder as demandas

impostas por este, usando como aparato ideoldgico, conceitos como cidadania.

No decorrer dos anos 1990, o debate sobre educacdo e desenvolvimento esteve
pautado pela exigéncia de responder ao padrdo de qualificagdo emergente no
contexto de reestruturacdo produtiva e de globalizacdo da economia, ocupando lugar
de destaque nas politicas educacionais. (p. 105).

2.2.3. Protagonismo juvenil x Resiliéncia

Uma proposta educativa que tenha como eixo central a vida cotidiana e queira
recuperar o valor da vida em sentido radical, tem de desenvolver de modo criativo um dos
aspectos basicos que seria uma pedagogia da indignagdo e ndo da resignacdo. Ndo queremos
formar seres insensiveis e sim seres capazes de se indignar, de se escandalizar diante de toda
forma de violéncia e de humilhacdo. A atividade educativa deve ser um espaco onde
expressamos e partilhamos essa indignacéo. (GENTILI, 2000).

E relevante destacar que desde os primordios o ser humano ja possuia a capacidade de
se comover e indignar com as adversidades sofridas pelos seus semelhantes, langando-se em
seu auxilio. Sensibilidade, reforcada nos dias atuais: onde a mundializagdo do capital exclui
os trabalhadores, gerando desempregos e 0 acirramento das questdes sociais.

Diante do cenério de exclusdo, miséria e rigidas exigéncias impostas pelo capital para
a insercdo no mercado de trabalho, a educacdo tem sido utilizada como meio de preparacao
dos jovens para adequacéo as exigéncias mercadoldgicas, bem como transfere para os jovens

a responsabilidade em superar as adversidades do sistema capitalista.
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Ante tal fato, Ferretti (2004) aponta autores como Escamez e Gil (2003), que propdem
uma educagdo voltada para a responsabilidade individual e social como forma de acédo
protagonista. Os autores constroem suas idéias sobre as relacfes entre responsabilidade e
educacdo a partir de quatro convicgdes basicas:

A. “as pessoas tém dignidade e valor inestimavel” (p. 07), podendo, por isso, tornar-se
autbnomas relativamente as suas idéias, convicgdes e decises. A responsabilidade consiste
em assumir-se como ser autbnomo diante das contingéncias historicas;

B. “ndo h& um futuro pré-determinado” (p. 08), pois os caminhos da vida material,
social e cultural sdo construcBes historicas definidas pelas a¢cbes humanas. Nesse caso, a
responsabilidade consiste em realizar escolhas e assumi-las como decisdes pessoais;

C. “nossas decisBes trazem efeitos ou conseqliéncias positivas ou negativas para nés e
para os demais” (p. 08). “A ética da responsabilidade ressalta 0 compromisso vital com 0s
outros, especialmente com os fracos e os excluidos, e com a natureza...” (p. 08);

D. “deve-se educar os estudantes para que exercam uma cidadania responsavel” (p.
09). Cabe a educagdo tornar a pessoa (no caso o adolescente e o jovem) responsavel,
transitando dessa condicdo para a maioridade, entendida pelos autores, no plano moral, como
a condicao de ser livre e autbnomo que escolherd seus proprios caminhos.

Nesse sentido o protagonismo juvenil é uma forma de colocar o jovem no centro da
acdo, assumindo o seu planejamento, implementacdo e riscos, exigindo entre outras coisas: a
resiliéncia.

O conceito de resiliéncia estd baseado na fisica e tem correlacdo com resisténcia e
flexibilidade. No aspecto social, esse termo tem sido utilizado para definir a capacidade de se
fortalecer através do convivio com as adversidades, ou seja, é a condicdo desejavel para o
convivio com uma sociedade intrincada, onde ha o entrelacamento de inumeras redes de
interesses e necessidades, grandes diversidades e desafios.

Partindo dessa logica, se torna correto afirmar que o protagonismo estd amplamente
ligado a resiliéncia. Em outras palavras, quando se menciona resiliéncia, fala-se na capacidade
que as pessoas possuem de resistirem a adversidade, se apoiando em experiéncia negativas, ou
seja, preferem conformar-se com o que tém do que esforgar-se e correr o perigo de fraguejar
na luta por melhores condi¢des de vida. (COSTA, 2000).

A discussdo da resiliéncia estad contida nos préprios documentos da educagdo e das
novas propostas, como a Reforma do Ensino Médio, que traz a idéia da tentativa de
desenvolver agBes protagonistas capazes de fomentar a resiliéncia, chamando os jovens a

resistir as adversidades da vida.
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Seguindo as idéias de autores como COSTA (2000), o termo resiliéncia é adequado
quando aplicado as camadas de jovens em situacdo de vulnerabilidade social, pois nesse
sentido, esse termo tem a intencdo de levar os jovens mais pobres a pensar no protagonismo
como forma de uma vida melhor.

Remetendo a nocdo de Barrientos, Lascano e Costa sobre o conceito de resiliéncia,
Ferretti (2004) aponta:

“Resiliéncia” significa a capacidade de pessoas resistirem a adversidade,
valendo-se da experiéncia assim adquirida para construir novas habilidades e
comportamentos que lhes permitam sobrepor-se as condi¢Bes adversas e alcancar
melhor qualidade de vida. O conceito se aplica as acles que visam o combate a
pobreza, tendo por alvo principalmente as criangas e suas maes. (p. 417).

Ainda conforme criticas de Ferretti (2004), acerca da relagcdo protagonismo juvenil e

resiliéncia, essa pode ser entendida por duas vias:

E possivel inferir que o protagonismo juvenil, tal como tratado pelas fontes
abordadas neste trabalho, refere-se tanto a participacdo de adolescentes e jovens
pobres na superagdo da adversidade vivida por eles e suas familias quanto a
sensibilizacdo e agdo de jovens de classe média em relacdo as dificuldades de setores
empobrecidos da sociedade. Para esses filhos das camadas mais favorecidas, néo se
aplica, porém o conceito de resiliéncia, 0 que conduz necessariamente & pergunta do
significado que pode assumir o protagonismo para adolescentes e jovens em uma
sociedade que permite que vivenciem condigBes sociais, econdmicas e culturais
muito diversas entre si. (...) A freqiente relacdo entre protagonismo e resiliéncia
autoriza a hipotese de que, apesar de seu carater abstrato, as proposicdes relativas ao
protagonismo parecem mirar dois grandes grupos: o dos jovens que, nao incluidos
entre os pobres, poderiam ser conquistados para realizar agdes, principalmente
voluntarias, que tenham por alvo os setores empobrecidos da populagédo (inclusive
o0s adolescentes e jovens), tornando-se protagonistas; o dos jovens que, pertencentes
aos setores empobrecidos, desenvolvem acBes na perspectiva da resiliéncia. Em
ambos 0s casos, 0 objetivo maior parece ser o de evitar os riscos do esgargamento
social de um lado e, de outro, cuidar da promocdo da formacgdo cidada de jovens e
adolescentes. (p. 417).

Ferretti (2004) esclarece que essa concepgéo de resiliéncia como possibilidade de acdo
protagonista por parte dos jovens, alinha-se as proposi¢es da Comissdo Econdmica para a
América Latina e o Caribe — Cepal (1992), na qual, como vimos acima, é necessario preparar
0s jovens para o mercado de trabalho, desenvolvendo suas “competéncias necessarias para

gue se pudessem defrontar com a face “inescapavel” e perversa da “irreversivel”
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transformacdo da economia capitalista, agora hegeménica, assim como, com o também

“irreversivel” advento das sociedades pds-industriais” (p. 417).

2.3. Protagonismo juvenil na Reforma do Ensino Médio

Para analisar o protagonismo juvenil no contexto das reformas do ensino médio
brasileiro, ndo é necessario fazer um resgate historio aprofundado, visto que este conceito
comecou a ser difundido na década de 1990, relacionado a participa¢do, conforme aponta
Ferretti (2004):

Embora o conceito de participacdo de jovens (e dos pais) na vida da escola ndo
seja novo, na década de 90 foram emitidos diferentes documentos oficiais — tanto em
nivel federal, quanto nos estados — que explicitaram e valorizaram essa participacéo,
argumentando que é por meio dela que cada unidade escolar democratiza sua gestdo
e cumpre efetivamente sua fungdo, tornando-se um espago pedagdgico atraente e
desafiador para os jovens, de modo a favorecer seu progresso intelectual, social e
afetivo, e, ainda, um espago democrético, confiavel e culturalment rico para pais e
para a comunidade, com vistas a um intercdmbio fecundo entre a escola e o seu
entorno. (p. 412)

No entanto, o meio legal mais importante para a difuséo do protagonismo juvenil no
ensino médio sdo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — DCNEM, na
qual apresenta conceitos e aspectos relevantes ao entendimento do protagonismo juvenil no

ensino médio.

Art. 1°. As Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio — DCNEM -,
estabelecidas nesta Resolugdo, se constituem num conjunto de definicbes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na
organizacdo pedagogica e curricular de cada unidade escolar integrante dos diversos
sistemas de ensino, em atendimento ao que manda a lei, tendo em vista vincular a
educacdo com o mundo do trabalho e a prética social, consolidando a preparagédo

para o exercicio da cidadania e propiciando preparagao bésica para o trabalho.

O documento traz ainda aspectos importantes, em seu artigo 2°, que diz:
A organizagdo curricular de cada escola sera orientada pelos valores apresentados na
Lei 9.394, a saber:
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I - os fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito
a0 bem comum e a ordem democratica;

Il - os que fortalecam os vinculos de familia, os lagos de solidariedade humana e de
tolerancia reciproca.

Essa énfase aos aspectos sociais, solidarios e de bem comum sdo parte de um cenério
que exige dos cidaddos as respostas pelas questdes sociais apresentadas nos seculos XX e
XXI, As transformagdes sociais e culturais que configuram, de acordo com Ferretti (2004), as
chamadas sociedades p6s-modernas ou pds-industriais, com profundas mudangas no mundo
do trabalho.

Os desdobramentos heterogéneos desses fendmenos trazem profundas
conseqiéncias nos planos da vida social, das praticas cotidianas e da subjetividade
de homens e mulheres, produzindo simultdnea e contraditoriamente a afirmacgdo e
negacdo de paradigmas, valores, concepgdes e praticas de trabalho, de vida e de
educacéo. (p. 413)

O documento da DCNEM informa ainda que as reformas no ensino médio brasileiro
sdo reforcadas por um fendémeno que decorre em um contexto chamado de onda de
adolescente no qual teve fim por volta do ano de 2005.

Esta onda de adolescente acontece num momento de escassas oportunidades de
trabalho e crescente competitividade pelos postos existentes. Na verdade, os dois fenémenos
somados — escassez de emprego e aumento geracional de jovens — respondem pela expressiva
diminuicdo, na populacdo de adolescentes, da porcentagem dos que ja fazem parte da
populagdo economicamente ativa. Este € um indicador a mais de que essa populagdo vai tentar
permanecer mais tempo no sistema de ensino na expectativa de receber o preparo necessario
para conseguir um emprego.

O cenario atual ressalta esses conflitos e expressa o carater assumido na histéria
educacional de quase todos os paises, no qual a educacdo média € particularmente vulneravel

a desigualdade social.

Enquanto a finalidade do ensino fundamental nunca estd em questdo, no ensino
médio se da uma disputa permanente entre orientagdes mais profissionalizantes ou
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mais académicas, entre objetivos humanistas e econdmicos. Essa tensdo de
finalidades expressa-se em privilégios e exclusdes quando, como ocorre no caso
brasileiro, a origem social € o fator mais forte na determinacdo de quais tém acesso a
educacdo média e a qual modalidade da mesma. (DCNEM, p.11)

Para Ferretti (2004), esse conjunto de circunstancias indicaria, uma urgente
necessidade social de promover, de maneira sistematica, a formagédo de valores e de atitudes
cidadds que permitam a esses sujeitos conviver de forma autbnoma com o mundo
contemporaneo. Essa formacgdo para a chamada “moderna cidadania”, além de atender uma
exigéncia social, viria responder as angustias de adolescentes e jovens diante da efemeridade,
dos desafios e das exigéncias das sociedades p6s-modernas e, também, perante as novas
configuragdes do trabalho. “O protagonismo é encarado, nesse sentido, como via promissora
para dar conta tanto de uma urgéncia social quanto das angustias pessoais dos adolescentes e
jovens” (p. 413).

Fica explicito este apelo, em partes do documento — Parecer 15, que diz:

Nos paises de economia emergente, a essas preocupagdes somam-se ainda
aquelas geradas pela necessidade de promover um desenvolvimento que seja
sustentavel a longo prazo e menos wulneravel a instabilidade causada pela
globalizagdo econdmica. A sustentabilidade do desenvolvimento (grifo nosso), até
o0s anos 70 pensada apenas em termos de acumulacéo de capital fisico e financeiro,
revelouse a partir dos 80 fortemente associada a qualidade dos recursos humanos e a
adocdo de formas menos predatorias de utilizagdo dos recursos naturais. Mais uma
vez é sobre a educacdo média, ou sobre a sua auséncia em quantidade e qualidade
satisfatorias, que converge o centro de gravidade do sistema educacional. Nas
condi¢Bes contemporaneas de producdo de bens, servicos e conhecimentos, a
preparacdo de recursos humanos para um desenvolvimento sustentavel supde
desenvolver capacidade de assimilar mudancas tecnoldgicas e adaptar-se a novas
formas de organizacdo do trabalho (grifo nosso). Esse tipo de preparacdo faz
necessario o prolongamento da escolaridade e a ampliagdo das oportunidades de
continuar aprendendo. Formas equilibradas de gestdo dos recursos naturais, por seu
lado, exigem politicas de longo prazo, geridas ou induzidas pelo Estado e
sustentadas de modo continuo e regular por toda a populacéo, na forma de habitos
preservacionistas racionais e bem informados. (p. 18 e 19)

Essa proposta para o ensino médio tem o objetivo de evitar o esgarcamento social de
um lado e, de outro, cuidar da promocéo da formacéo cidada de jovens e adolescentes. Para
Ferretti (2004) esse enfoque alinha-se as proposicdes da Comissdo Econdmica para a América
Latina e o Caribe — Cepal (1992), segundo as quais a formacéao de todos os jovens (e ndo s6
dos trabalhadores para os setores de ponta) deveria contemplar as competéncias necessarias
para que se pudessem defrontar com a face “inescapavel” e perversa da “irreversivel”

83



transformacdo da economia capitalista, agora hegemdnica, assim como com o também
“irreversivel” advento das sociedades pdés-industriais. Dai a proposicdo da “moderna
cidadania”, tendo em vista um capitalismo “mais humano”, no qual a eqliidade e a democracia
sobrepor-se-iam a exploragdo — ou a “competitividade esplria”, como denominada
eufemisticamente no documento da Cepal —, em nome do desenvolvimento sustentado.
Segundo Costa apud Ferretti (2004) as a¢6es de cunho social, voluntarias tem sido um
importante espaco do protagonismo juvenil e deve ser incentivado pelos educadores e pelas

escolas.

(...) como o trabalho voluntario tem sido entre nds o principal campo, embora
ndo o Unico, de exercicio do protagonismo juvenil, a proclamagio pela Assembléia
Geral da ONU de 2001 como o Ano Internacional do Voluntariado cria uma
condicdo propiciadora, um tempo forte para que as escolas se dediquem a essa
prética de forma articulada e consequente, retirando dela o melhor para aformagéo
de seus educandos para a vida, no sentido mais amplo e profundo dotermo. (COSTA
2001, p.102 apud FERRETT], 2004, p. 420)

Além de Costa, o Parecer 15 também ressalta essa associa¢do do protagonismo juvenil

a participacao social:

Respeito ao bem comum com protagonismo constitui assim uma das
finalidades mais importantes da politica da igualdade e se expressa por condutas de
participacdo e solidariedade, respeito e senso de responsabilidade, pelo outro e
pelo publico. (p. 24)

Essas definicdes apontadas pelos documentos oficiais da reforma do ensino médio
estdo em consonancia aos objetivos ‘despolitizadores’ e de adaptacdo do jovem a atual e
excludente ordem social capitalista, marcada pelo desemprego estrutural e pela concepcéo
moderna de cidadania.

Ainda sobre esses aspectos, Ferretti (2004) afirma que existem grandes afinidades
entre tais abordagens, ou seja, dos autores que concebem o protagonismo juvenil como forma

de participacdo social e 0os documentos oficiais da reforma do ensino medio.

Com efeito, o documento, ao explicitar as razdes ultimas para a aproximacado
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entre protagonismo e cidadania, deixa claro que elas se assentam sobre o
humanismo como componente essencial da reforma, como forma de evitar o
esgarcamento social, entendido este “como busca de saidas para possiveis efeitos
negativos do pos-industrialismo...”, entre os quais se incluem, de acordo com o
documento, a “..fragmentacdo gerada pela quantidade e velocidade das
informacdes, a violéncia, o desemprego...” (Brasil, 1998, p.17), cabendo a escola,
em particular, a responsa bilidade pelo ensino médio, na linha da promocdo de
valores, crenca e agOes de carater adaptativo, contribuir para:

..a aprendizagem de competéncias de carater geral, visando a constituicdo de
pessoas mais aptas a assimilar mudancas, mais autbnomas em suas escolhas, mais
solidarias, que acolham e respeitem as diferencas, pratiquem a solidariedade e
superem a segmentacgdo social. (Brasil, 1998, p.17, apud Ferretti, 2004, p.420-421)

Assim, diante do exposto é possivel dizer que o conceito de protagonismo juvenil,
como veiculado pela literatura e pelos documentos oficiais, remetem a no¢do de hibridismo e

uma certa ambigiidade de conceitos apontados nos discursos sobre a tematica.

Como foi verificado, as abordagens efetuadas pelos autores e os documentos oficiais,
de um lado expressam a necessidade do desenvolvimento do ser humano completo dos
educadores —, a necessidade de desenvolvimento do “ser humano completo, para além das
necessidades da producdo, aberto a diversidade cultural de seu tempo e as responsabilidade

sociais.” (FERRETT]I, 2004, p. 422). E por outro lado, 0s mesmos discursos afirmam:

a irreversibilidade dos “efeitos negativos da era pos-industrial”, orientam a
despolitizacdo da participagdo juvenil e fazem um apelo a adaptacdo a nova ordem
mundial e a superagdo individual da segmentagdo social. Para diversos analistas, é
essa face conservadora e economicista do discurso do protagonismo que prevalece
nas diretrizes curriculares. (FERRETTI, 2004, p. 422).

Ainda conforme Ferretti (2004), cabera aos professores, pesquisadores e especialistas
o trabalho constante de afastar o protagonismo juvenil “um mero ativismo social — acritico e
apenas psicologicamente compensatério — ou da simples adaptacdo dos jovens as perversas

condigdes da atual ordem socioecondmica.” (p. 422)
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“O mais greve na relacdo entre escola e a
formacdo da classe trabalhadora no Brasil é
que se fez tudo para que o trabalhador ndo
fosse educado, ndo dominasse a lingua, néo
conhecesse sua histdria, ndo tivesse a seu
alcance instrumentos para elaborar e
explicitar o seu saber, sua ciéncia e sua
consciéncia”

Miguel Arroyo
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CAPITULO 3

O JOVEM POR ELE MESMO

3.1 A PESQUISA DE CAMPO

A metodologia

Atualmente, Lyra (2002) aponta para uma convivéncia com a idéia de um sujeito
responsavel pelo gerenciamento do seu presente e futuro, responsavel por seus projetos, cada
vez mais individualizado, dimensionado como decorrente de escolhas pessoais.

No seio da sociedade contemporanea, a juventude emerge como um periodo da vida
revestido de interesse e passa a ser compreendido como uma época aurea caracterizada pela
possibilidade de transito maior em relagdo aos cédigos rigidos do moralmente louvavel e do
moralmente condenavel. Essa €, sem davida, uma retérica que pode ser encontrada nas
propagandas dirigidas aos jovens e divulgadas pelo mass media: ser jovem é liberdade, vigor,
ousadia, estando esses geralmente ligados a cultura e comportamento. (Abramo, 1997).

Concomitantemente a exaltagdo da juventude como momento privilegiado da vida, ha
também o que Lyra (2002) definiu como a retdrica do medo, da violéncia, do horror diante de
uma juventude vista como um problema social: é a logica dos nameros freqiientemente
balizada pela voz de especialistas. Esse sentimento de inseguranca inspirado pelos jovens,
como assinala Maugner (1991, apud Peralva, 1997, p. 19), “ndo pode ser reduzido a um efeito
mecéanico do crescimento da delinqiiéncia juvenil, (...) lanca raizes mais amplamente no
conjunto de representagdes sociais que cada sociedade e cada época constroem sobre sua
prépria juventude”.

Esse paradoxo configura-se na contradigdo de conceitos apresentados neste trabalho
nos capitulos anteriores: juventude problema x juventude solugdo, apresentando um impasse,
no qual buscamos refletir no desenvolvimento dessa pesquisa: construir uma definicdo da
categoria juventude, que possibilitasse a compreensdo das discussGes que perpassam a
emergéncia do conceito de protagonismo juvenil.

Numa perspectiva de apreensdo do jovem como sujeito social e passivel de definicoes

e conceituacdes, a fim de desvelar o conceito de protagonismo juvenil e demais conceitos
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imbricados, trabalhou-se nesta pesquisa a fim de efetuar uma analise interpretativa das
bibliografias, documentos oficiais da reforma do ensino médio, bem como dos dados obtidos
na pesquisa de campo.

Como modelo de proposta, tomou-se como referencial a experiéncia realizada pela
organizacdo Acdo Educativa, no Projeto JADE - Jovens pelo Direito a Educacdo. Como
momento de aproximacdo da realidade do objeto e como forma de coleta de dados, optou-se
por meio de dois instrumentos:

a) Questionario individual (apéndice 01);

b) Grupos de Dialogos (apéndice 02).

O questionario caracterizou-se em um momento anterior aos Grupos de Dialogos,
como forma de iniciar uma reflexdo por parte dos jovens participantes.

Os grupos de didlogos foram divididos em dois subgrupos: o primeiro com cinco
alunos da 12 série do ensino médio e 0 segundo com quatro alunos da 32 série, também do
ensino médio. Ambas as séries referem-se a turmas de ensino médio do periodo diurno da
mesma escola, sendo essa de cunho privado. A escolha dos alunos foi efetuada por meio de
indicacdo da prépria escola.

Sobre a dindmica dos grupos de didlogos, estes deram-se por meio de roteiro pré-
estabelecido (roteiro anexo — apéndice 02), com questdes e reflexdes acerca do protagonismo
juvenil e demais conceitos imbricados, estruturados sob trés eixos principais:

1) A escola e seu papel na formacao do jovem no século XXI;

I1) Participagdo, cidadania e resiliéncia. Os conceitos hibridos e as questdes nas quais
0s jovens sdo chamados a responder;

I11) Espacos e possibilidades do protagonismo juvenil.

Os eixos estruturantes foram consideradas categorias de analise e criados com base no

Projeto Jade, efetuando alteraces conforme objetivos propostos por este trabalho.

Os dados da pesquisa

Categoria 1 - A escola e seu papel na formagao do jovem no século XXI;

A andlise do primeiro instrumento da pesquisa, 0 questionario ja possibilitou a
apreensdo de importantes fatores como a dualidade na construcdo do ensino médio no Brasil.
O Gréfico 1 caracteriza esta visdao dual quando apresenta o resultado da questéo:

“Quais 0s objetivos da escola? Afinal, para qué ela serve?”. As respostas demonstram uma
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divisdo na opinido dos jovens entrevistados, sendo que para a metade dos jovens existe a
concepcdo de que a escola tem como objetivo a formacdo do jovem para o mercado de
trabalho, e para a outra metade acredita que a escola deve formar para o ingresso no ensino
superior. Nenhum dos jovens entrevistados declarou acreditar que a escola deve formar o
aluno como ser humano e cidaddo, ou optou por uma alternativa que excluisse as opcdes

dadas pelo questionario.

Graéfico 1:
Questédo 1 - Quais os objetivos da escola? Afinal,
paraqué ela serve?
0 @ Formar o jovem para o
mercado de trabalho
m Formar o jovem para
4 entrar na faculdade

O Desenvolver o jovem
como ser humano e
cidadéo

O Outras

Esta constatacdo também pode ser verificada nas falas dos jovens nos grupos de
didlogos, que apresentam a tendéncia em dicotomizar os objetivos da formag&o dos jovens do
ensino médio. A fala de um dos alunos do terceiro ano do ensino médio, deixa evidente a
expectativa no que tange a aprovacao no vestibular. As falas expressam a importancia que a
aprovacdo e 0 ingresso no ensino superior tém para esses jovens. Expectativa que demonstra
claramente as diferencas nos objetivos na formagdo dos jovens brasileiros: ora para atender o
mercado de trabalho, ora como apenas o inicio de um grande caminho de estudos, para

aqueles que podem continuar a estudar.
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Eu estou aqui para passar no vestibular. A obrigacdo da escola é fazer eu passar
no vestibular, e em uma universidade publica, que é de melhor qualidade. Eu ndo
estou aqui a toa, quero ter uma profissdo, quero ser médico! Sei que s6 estou
comecando e terei que estudar muito para me tornar um médico, mas estou aqui para
isso. (G.B. aluno do terceiro ano do ensino médio).

Em outro grupo de dialogo, com alunos do primeiro ano do ensino medio, aparecem
outros objetivos na formacdo dos alunos, 0s quais, ndo caracterizam o ensino médio como
uma etapa, como uma parte do processo de formacéo, mas como um final, um objetivo maior

em incluir os jovens no mercado de trabalho.

A escola tem que preparar a gente para sairmos daqui com emprego. Ela tem que
facilitar nossa empregabilidade, nos instruir nas melhores formas de se conseguir um
bom emprego, afinal, estudamos para ter um futuro na vida, estudamos para ter um
trabalho! E um trabalho que nos dé um bom futuro! S6 que ndo da para ficar
esperando, ter um trabalho s depois que a gente se formar, fizer pds-graduagdo, vai
demorar muito tempo! A escola ja devia nos preparar para arrumarmos um bom
emprego independente de fazermos uma faculdade ou ndo. (M.A. aluno do primeiro
ano do ensino médio).

Seguindo a logica de que a escola tem como objetivo formar para o mercado de

trabalho, é necessario levantar um questionamento: “formar para o mercado de trabalho,

como?”, questdo explicitada no Grafico 2.
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Gréfico 2:

Questéo 2 - Preparacdo para o trabalho: como?
1 0

@ Cursos profissionalizantes
m Ajudar o jovem a escolher uma carreira profissional/ fornecer informac8es sobre
varias profissdes/ facilitar o acesso a estagios e oportunidades de emprego

0O Garantir a qualidade de ensino para competir no mercado de trabalho

0O Fornecer conhecimentos que auxiliem em todas as profissdes

E importante ressaltar que as transformagdes ocorridas no mundo do trabalho e que
vem paulatinamente alterando o ensino médio ndo podem ser analisadas de forma simplista e
meramente legal. Apesar da legislagdo contemplar estes fatos e voltar-se para uma educacéo
universal e que venha a romper com a visdo dual e ambigua do ensino médio, esta ndo se
basta. O que vem ocorrendo na pratica, conforme aponta KUENZER (2007), é o contrario: a
oferta de oportunidades de s6lida educacéo cientifico-tecnoldgica se d& para um nimero cada
vez menor de trabalhadores incluidos, criando estratificacdo inclusive entre estes, aumentando
a massa de excluidos do direito a educacdo e a formagdo profissional de qualidade.

Este aspecto é amplamente notdrio nas falas dos jovens participantes dos grupos de

dialogos, conforme afirma:

Eu sei que poderei competir no mercado de trabalho, que hoje em dia é cada vez
mais acirrado, pois tive uma boa formagdo. A escola deve sempre se preocupar com
a sua qualidade, ela tem que ser boa. Eu acho a minha escola boa! Eu acho que
arrumarei facilmente um bom emprego depois que sair daqui. (J. J. aluno do terceiro
ano do ensino médio).

A fala do aluno S.S., do terceiro ano do ensino médio, também confirma as
informacdes apresentadas no gréfico 2: “Eu acho que a escola tem que ajudar a
gente a escolher nossa profissao. Nao é facil tomar esta deciséo, ela serve para a vida
toda. Eu mesmo tenho muitas davidas”.
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No caso da concepgdo do ensino médio, voltado para a preparagdo do vestibular, ou

seja, para a continuacdo dos estudos, 0s jovens apontaram:

Gréfico 3:

Questao 3 - Preparacao para o vestibular: como?

@ Ensinar todos os contelddos cobrados no vestibular
m Informagdes sobre cursos superiores e carreiras
O Preparar para 0 ENEM/Testes e provas que preparem para o vestibular

O Garantir qualidade de ensino para competir por vagas na universidade

Sobre estes dados, a grande maioria dos jovens enfatizam a necessidade da escola em
garantir a qualidade de ensino para competir por vagas na universidade. Em segundo lugar,
empatados, os jovens acreditam ser importante ensinar todos os conteldos cobrados no
vestibular, bem como preparar para 0 ENEM/Testes e provas que preparem para o vestibular,
como possibilidade para obtengdo de bons resultados nos vestibulares. Nenhum dos jovens
apontaram que obter informacGes sobre cursos superiores e carreiras se configuram em um
diferencial para a preparacdo do vestibular.

A énfase na qualidade de ensino para competir por vagas na universidade também
aparece nas falas dos jovens participantes dos grupos de didlagos. A grande maioria acredita
que este aspecto é 0 mais importante para os resultados positivos, ndo apenas no vestibular,

mas em diversos aspectos na vida do aluno, conforme falas abaixo:
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Qualidade é o mais importante. E ter qualidade é mais do que fazer o aluno
passar no vestibular. E uma escola que se preocupa com o aluno, com a vida do
aluno, que deixa o aluno participar, que promove o aluno acima de qualquer coisa.
(G. B. aluno do terceiro ano do ensino médio).

(...) Eu acho que uma escola boa é aquela que faz o aluno passar no vestibular e
ter uma boa profissdo. A escola tem este objetivo maior, fazer o aluno passar no
vestibular. Mas quando estou aqui estudando, quero ser tratado com respeito, porque
muitas vezes as pessoas pensam gue SOmos criangas e que nao sabemos o que
queremos da vida. Eu quero passar no vestibular sim, mas quero ser tratado como
gente. (R. R. aluno do primeiro ano do ensino médio).

No que tange a relacdo ensino médio e preparacdo para a cidadania, é extremamente
expressiva a mencdo do ensino a valores de solidariedade e respeito, ou seja, uma visdo de
cidadania bastante relacionada & nogdo de solidariedade e ao ativismo social. Para seis dos
oitos jovens entrevistados esta é a relacdo escola x cidadania: valores de solidariedade e

respeito as diferencas, conforme demonstrado no Grafico 4.

Gréfico 4:

Questao 4 - Preparacéo para a cidadania: como?

0 2

6

@ Realizag&o de a¢fes que ajudem a comunidade

m Conteldos para formar uma vis&o critica da realidade

0O Ensinar valores de solidariedade e respeito as diferengas

0O Projetos e atividades culturais realizados pelos alunos

m Ensinar o funcionamento da democracia

@ Incentivar habitos de vida saudawveis e cuidados com o meio-ambiente
® Incentivar pratica esportiva, jogos e campeonatos

Constatou-se que a presente pesquisa buscou também analisar a concepcao dos jovens

entrevistados a cerca do protagonismo juvenil e conceitos que permeiam essa discusséo.
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A questdo nimero cinco do questionario apresenta 0s primeiros indicadores dessa
analise. Quando perguntados sobre a defini¢do da participagdo, aproximadamente metade dos
jovens entrevistados afirmaram que este conceito ocorre quando as pessoas participam
ativamente de decisdes de carater pessoal e também da sociedade. Mais de 1/3 desses jovens
entrevistados, alegam que a participacdo tem carater social, proprias de instituicdes da
sociedade civil, principalmente envolvidas com a pobreza.

Seguindo essas afirmac0es, as falas nos grupos de dialogos também marcam a relacéo

participagdo x acdo social:

Participar é se envolver com a sociedade, com os problemas da sociedade. E
ajuda, dar opinido, é buscar melhor este mundo, a sociedade em que vivemos. Meu
bairro, minha familia, se cada um participasse assim, as coisas seriam bem melhores.
(G.B. aluno da segunda série do ensino médio).

Categoria 2 - Participacdo, cidadania e resiliéncia. Os conceitos hibridos e as

guestdes nas quais o0s jovens sdo chamados a responder

Grafico 5:

Questdo 5 - Como vocé define participacéo?

O Participacao politica

B Participar de a¢gBes que visam me preparar para tomar decisdes melhores no
futuro

O Participar de grupos com interesses particulares aos meus

O Participar de agbes de carater social, proprias de instituicbes da sociedade
civil, principalmente as envolvidas com a pobreza

B Participar ativamente de decis6es de carater pessoal e também da sociedade

1 0
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Com o intuito de esmiugar os conceitos relacionados ao protagonismo juvenil, a

pesquisa também questiona como 0s jovens compreendem o conceito de cidadania. Tanto no

questionario, na pergunta nimero seis, como nas falas dos participantes da pesquisa, é

evidente a associacdo do conceito a a¢fes de cunho social. Para mais de 1/3 dos entrevistados,

cidadania é participar de a¢fes sociais que busquem amenizar os problemas da sociedade.

Neste sentido, Novaes (2000) apud Ferretti (2004) reforca a relacdo entre participacao

e acdo social, conforme observa Ferreti:

Grafico 6:

O que vocé entende por cidadania?

@ S&o atitudes que permitem a
sociedade conviver de forma
autdbnoma com o mundo
globalizado

m E enfrentar os desafios
impostos pela sociedade atual
buscando a minha colocagéo
no mercado de trabalho

O E participar de agBes sociais
gue busquem amenizar 0s
problemas da sociedade

0 E exercer meus direitos e
deveres, por meio da
democracia e de uma visao
critica da sociedade

Como se pode facilmente notar, o tratamento do protagonismo —, ou da
participagdo, como no caso de Novaes (2000) —, realizado até esta altura, esta
fortemente associado a agBes de carater social, proprias de instituicBes da sociedade
civil, principalmente as envolvidas com a pobreza (ONGs, instituicdes religiosas,
grupos comunitarios, etc.). Seu carater ndo € definido necessariamente pelo local de
atuacdo, mas pelos objetivos e formas de acdo. Parece ser esse conceito o
compreendido pelas propostas de protagonismo que tém por alvo a instituicdo e as
praticas escolares, na medida em que seu marco de referéncia é também a
subjetividade dos alunos, tendo em vista a formagdo cidadd e a educacdo dos
valores. (FERRETTI, 2004, p. 419).
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Ainda esclarecendo acerca dos conceitos relacionados ao protagonismo juvenil,
quando a referéncia é sobre a resiliéncia, as idéias de Barrientos e Lascano (2000) sdo
confirmadas. Sobre a resiliéncia, 0s autores associam o protagonismo dos jovens a resiliéncia
separando-0s em dois grupos: adolescentes e jovens pobres na superacdo da adversidade
vivida por eles e suas familias; e a sensibilizacdo e acdo de jovens de classe média em relagao
as dificuldades de setores empobrecidos da sociedade.

Para 2/3 dos jovens entrevistados o conceito de resiliéncia é uma forma de resistir as
condicBes adversas e alcancar melhor qualidade de vida por meus préprios esfor¢os, ou se
configura como a realizacdo de acles, principalmente voluntarias, que tenham por alvo 0s

setores menos favorecidos da populagéo.

Grafico 7:

Questao 7 - O que siginifica para o jovem ser
resiliente?

3

@O Realizar a¢des, principalmente wluntarias, que tenham por alvo os setores
menos favorecidos da populacéo

m Resistir as condi¢gBes adversas e alcangar melhor qualidade de vida por meus
esforgos proprios

O Enfrentar as adversidades da vida de forma a compreende-la de maneira critica,
buscando transforma-la em funcdo da democratizagdo da sociedade

Nos grupos de dialogos essas referéncias também aparecem:

Resiliéncia? Ah... é um jeito de resistir, ndo €2 E conseguir superar os problemas
é ser forte, é conseguir dar conta do recado (risos). E encarar os problemas da vida
de frente, sejam eles quais forem. (M.M. aluno do terceiro ano do ensino médio).
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Eu acho que resiliéncia ¢ ajudar e ser ajudado. E buscar resolver os problemas da
sociedade, os meus e os dos outros. Ser forte. Ndo desistir, ndo desanimar nunca!
(M.A. aluno do primeiro ano do ensino médio).

No entanto, apesar da idéia da resiliéncia estar fortemente ligada as resisténcias, as
adversidades de forma despolitizada e encarando as questdes sociais do ponto de vista
positivista/funcionalista, um nimero consideravel dos jovens entrevistados relacionam esse
conceito ao enfretamento da adversidade da vida de forma a compreendé-la de maneira
critica, buscando transforméa-la em funcdo da democratizagédo da sociedade.

No que tange a formacdo do perfil dos jovens no Brasil nos dias atuais, 0s
participantes da pesquisa também reforcam a discussdo efetuada no primeiro capitulo deste
trabalho: jovem problema x jovem solucdo. Em sua maioria, cerca de 49% dos jovens
entrevistados, a juventude é encarada como um problema a mais a ser resolvido, pois em
muitos casos 0s proprios jovens sdo os causadores da violéncia e de tantos outros problemas,
como: alcoolismo, gravidez na adolescéncia, etc. J& 38% concebem 0 jovem como a
esperanca de um futuro melhor, de uma sociedade melhor. Apenas 13% dos entrevistados tém

a idéia do jovem como peca importante na constru¢do de uma nova sociedade.

Grafico 8:

Questédo 8 - Diante das questdes sociais, como vocé
achaque o jovem é visto?

2

@ Como um problema a mais a ser resolvido, pois em muitos casos 0s proprios jovens
séo os causadores da violéncia e de tantos outros problemas, como: alcoolismo,
gravidez na adolescéncia, etc.

m O jovem é a esperanga de um futuro melhor, de uma sociedade melhor

0O O jovem é peca importante na constru¢cdo de uma nova sociedade
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Nos grupos de dialogos essa discussdo foi contemplada com bastante énfase,

reforgando os dados apontados previamente no questionario:

A juventude hoje é um problema. Ela é culpada de muita coisa. Vocé ligaa TV e
s6 vé coisas erradas feitas pelos jovens, bebidas, violéncia. Eu acho que o jovem
devia pagar pelo que faz. Essa historia de que o jovem ndo pode ir preso também
ajuda na predicdo da gente. Porque ele fica tranquilo, faz 0 que é errado e ndo esta
nem ai, ndo vai preso mesmo! (A. A. aluno da primeira série do ensino médio).

Eu tenho uma amiga que ja tem um bebé e a vida dela acabou! Ela ndo pode mais
fazer nada. O pai dela é muito bravo e ndo aceita a gravidez até hoje. Ela nem sai
mais de casa, so fica cuidando da crianca. E o namorado ndo quis mais saber dela, a
mée dele até ajuda a cuidar, mas quem perdeu a vida foi ela. A vida dela acabou.
(S.S. aluno da terceira série do ensino médio).

A esperanga esta nos jovens. Se a gente ndo fizer nada quem vai fazer? Eu acho que
a gente tinha que lutar mais, que tentar mudar tudo mesmo. A gente ndo pode votar?
Entdo, olha como é importante o jovem na sociedade. As pessoas tinham que escutar
mais o0s jovens, a gente tinha que fazer mais. A escola mesmo tinha que fazer o
jovem ser mais responsavel, ser mais voltado para a sociedade e ndo s6 para ele
mesmo. Quando os jovens se unirem, as coisas mudam. (R.R. aluno da primeira
série do ensino médio).

No gue tange o envolvimento dos participantes da pesquisa em movimentos sociais,
grémios estudantis, entidades beneficentes, entre outros, a grande maioria dos entrevistados
ndo participa de tais acfes. 87% dos jovens atualmente ndo se envolvem com nenhum tipo de
movimento social, apenas em 13% dos entrevistados hd algum tipo de envolvimento nesses

espacos de participacao.

98



Categoria 3 - Espagos e possibilidades do protagonismo juvenil

Grafico 9.

Questdo 9 - Vocé participa de algum movimento
social, grémio estudantil, entidade beneficente,
etc.?

= Néo

m Sim

O gréfico 9.1 especifica o tipo de movimento social, no qual o tnico jovem envolvido
se encontra. Sendo este envolvimento dado pela participagdo em entidade beneficente

relacionada a outro piblico alvo que ndo o jovem.
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Gréfico 9.1:

Questao 9.1 - Em caso positivo, qual? (se
necessario marque mais de uma alternativa)

@ Movimento social

m Grémio estudantil

O Movimentos e/ou partidos politicos

0O Entidade beneficente cujo publico alvo € o jovem

m Entidade beneficente relacionada & outro publico alvo

O Acdes sociais esporadicas

0

As informacbes obtidas no questionario sdo confirmadas nas falas dos grupos de
dialogos, no qual os jovens reafirmam a ndo participacdo atual em movimentos, grémios e/ou

outras formas de participagéo.

Eu néo participo de nada hoje em dia. Ndo da tempo. Ultimamente eu sé estudo
para o vestibular. Eu até queria participar, mas ndo da. Depois que eu passar no
vestibular quero participar de um grupo que freqlientava antes na igreja. (J.J. aluno
da terceira série do ensino médio).

A questdo 10 do questiondrio, sendo efetuada de forma dissertativa, expressa ainda
mais claramente os aspectos abordados nos graficos acima, sendo relevante apresenta-las na

integra:

O jovem pode ser o protagonista a partir do momento que a sociedade comecar a
acreditar que o jovem tem capacidade de escolher seus préprios candidatos, comegar
a ser tratado como um “adulto” ou seja ser visto como um adulto. Pois ndo adianta
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nada o jovem fazer algum gesto “adulto” e a sociedade ndo ajuda, ensentivar. O
jovem precisa mais de oportunidade. (V.V — Aluna do 3° ano do ensino médio).

A fala de VV vem reforcar a dificuldade que a sociedade e o préprio jovem tem de
concebé-lo como sujeito social. Até mesmo o jovem entrevistado, aponta que para 0 jovem

ser “ouvido” ele precisa perder sua condicdo de jovem e ser visto como adulto.

Eu acho que participando mais ativamente de problemas da sociedade, tentando e
ajudando amenizalos; exercendo melhor sua cidadania; seus direitos e
principalmente seus deveres; formando uma opinido sobre todos os assuntos sociais
e expondo essas “idéias”. (M.M. —aluna do 3° ano do ensino médio)

O jovem pode ser de fato protagonista se ele fizer a sua parte e participar mais
ativamente dos problemas da sociedade. E exercer a sua cidadania votando j& aos 16
anos, fazer valer a sua vontade como forma de uma sociedade mais justa e
igualitaria. (A.A. —aluna do 1° ano do ensino médio)

Ambas as falas dos jovens entrevistados, apontadas acima revelam que ha uma forte
associacdo do protagonismo juvenil sob dois aspectos centrais: 0 envolvimento em acgBes
sociais, que visem amenizar as questdes sociais e 0 exercicio da cidadania resumido ao ato de
votar.

Um outro jovem aponta para a formacdo educacional como peca importante ao

protagonismo juvenil, conforme mostra falas abaixo:

Ele deve se interessar pelos estudos, se formar em curso superior, trabalhar. Se
informar das questdes sociais, das atualidade, da crise econdmica, enfim de tudo.
(J.J = Aluno do 3° ano do ensino médio)

Além da educacdo, um dos jovens entrevistados afirma que € preciso superar a visao
do jovem problema. No entanto, deposita em cima da juventude a responsabilidade por seu

sucesso, por seu futuro, como se fosse a Unica responsavel em construir um futuro melhor.

Para o jovem poder ser protagonista, primeiro de tudo, ele deve limitar-se a seus
direitos e respeitar a sociedade, para depois ser respeitado, hoje em dia em geral, os
jovens sdo tidos como problemas, e fazendo a parte deles, isso pode mudar. Se
concentrar nos estudos e na educacdo, para poder construir um futuro melhor, para
eles e para os jovens da proxima geracdo.(R.R. — aluno do 1° ano do ensino médio)
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A visdo romantizada do jovem é algo que foi abordado neste trabalho e que leva a
reflexdo do papel da juventude na sociedade, algo conveniente ao conceito de protagonismo
juvenil sob a 6tima da adaptacéo a ordem capitalista.

Analisando seus atos e o mais importante sendo um adolescente responsavel. O
adolescente é visto como uma crianga em desenvolvimento, certo caso esse conceito
é veridico porém como seres humanos com capacidade e pensamentos fisicos e
focado em suas atitudes. Eu como jovem acho que de certa forma podemos mudar o
pensamento das pessoas, como vecendo na vida, tendo sua profissdo. (M.A.. —aluno
do 1° ano do ensino médio).

Mesmo em muitas falas constarem-se 0s aspectos conflitantes abordados neste
trabalho, algumas falas dos jovens entrevistados apontam para o protagonismo como forma de
se ver 0 jovem como sujeito social, inserido em um contexto no qual outros atores também
sdo importantes e responsaveis, tendo consciéncia da necessidade de sua participagdo, porém
ndo o colocando como a Unica fonte de solucéo as questdes sociais do século XXI.

As falas abaixo apontam para esta concepcao:

Tendo ética, moral, sendo solidario, respeitando as diferencas, sendo responsavel,
mas chamando a responsabilidade para todos, para os pais, para a sociedade.
Estando atento ao que ocorre no mundo, no meio ambiente e na vida das pessoas,
cobrando as autoridades para que resolvam os problemas sociais e ajudando nisso.
Participando de movimentos sociais. (G.B.. —aluno do 3° ano do ensino médio)

Um jovem pode ser protagonista fazendo atividades em prol da sociedade, tendo
consciéncia de seus atos, ter planos, objetivos. A escolha da profissdo é importante,
0 jovem néo é nada sem trabalho, sem um trabalho digno, mas ele também precisa
se preocupar com o ser humano, dele como ser humano. (S.S. — aluno do 1° ano do
ensino médio)

Os dados apontados no questionario e as falas dos jovens participantes dos grupos de
didlogos vém ao encontro das discussdes realizadas acerca da juventude e do protagonismo
juvenil no desenvolvimento deste trabalho, reforcando a idéia de que o protagonismo juvenil é
um tema de relevancia no cenario contemporaneo, em especial na politica de educacdo, e que

no entanto, a definicdo deste conceito esta longe de se configurar em um campo de consensos.
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“O Capitalismo de hoje de fato ndo recusa o
direito a escola: o que ele recusa é mudar a
funcéo social da escola™.

Antonio Letieri
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante todo o trabalho busca-se compreender como o protagonismo juvenil se
configura, levantando as contradi¢es e possibilidades ambiguas, que em momentos apontava
para um protagonismo emancipador e autbnomo, em outros mostrava esse conceito como
mais uma forma de adaptacdo dos jovens a ordem social capitalista vigente.

Esta pesquisa ndo possui a audacia de apresentar conclusfes e/ou respostas prontas e
definitivas, mas busca caracterizar-se como uma reflexao critica acerca dos inimeros aspectos
relevantes e necessarios para que se tece algumas considerages relevantes.

Anterior ao desvelamento do conceito de protagonismo juvenil, procurou-se
compreender e identificar definicdes para a juventude. Afinal, o que é ser jovem? De qué
juventude refere-se esta pesquisa?

Nesse sentido, o presente trabalho deparou-se com um grande desafio: a diversidade e
complexidade dessas conceituacdes, 0 que nos exigiu a compreensdo plural da juventude. De
acordo com FREITAS (2005) essa pluralidade remete a coletivos sociais e a necessidade de
conceber diferentes ‘juventudes’, de forma complexa e heterogénea, a partir de uma

“construcdo socio-histdrica, cultural e relacional nas sociedades contemporaneas” (p. 16).

Enfim, podemos dizer que ndo existe um Gnico modo de ser jovem, 0 que nos
leva a enfatizar a no¢do de juventudes, no plural, para explicitar a diversidade de
modos de ser jovem existente. Neste sentido, é fundamental que cada escola ou
projeto educativo busque construir, em conjunto com os prdprios jovens, um perfil
do grupo com quem atuam, detectando quem s&o eles, como constroem o modo de
ser jovens, as suas demandas, necessidades e expectativas. SPOSITO (2000 p. 16).

Assim, faz-se necessario definir juventude a partir de uma construcdo historica e
social, considerando suas complexidades e pluralidades. Durante esse percurso, fica
perceptivel a existéncia de um paradoxo nessa conceituacdo: a construcdo de dois modelos
antagdnicos de jovem: o jovem problema e o jovem solugao.

Os dados obtidos tanto por meio da pesquisa bibliogréafica, quanto pela analise das
falas dos jovens entrevistados, fotalecem esses esteredtipos

Essa dicotomia impede que o jovem seja concebido por meio de uma visdo mais

profunda e critica, colocando-o como a causa dos problemas da sociedade contemporanea,
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problemas como: violéncia, drogadiacdo, gravidez indesejada, entre outros; e a0 mesmo
tempo como a Unica solucdo de um futuro melhor.
Nessa logica, é anulado um fator de suma importancia: o jovem é um sujeito social. E
nao deve ser compreendido nem como um problema a ser evitado ou prevenido, nem como a
salvagdo do mundo, mas sim como ator principal de sua vida, como um protagonista juvenil.
O estereotipo do jovem salvador, que numa analise superficial, de senso comum, pode

parecer uma concepcao positiva, desconsidera a idéia do jovem como sujeito social:

O risco € que se tornem alvo de interesse publico somente na medida das suas
contribui¢des, em detrimento de suas demandas (...) centrado na idéia dos jovens
como atores com papel especial de transformacéo (grifo da autora), como fonte
de critica, contestagdo, capacidade de prover utopias e de dedicacdo generosa a
dimensdo social. Este enfoque, herdeiro da experiéncia histérica de geracdes
anteriores, sustentado por varios atores vinculados a partidos politicos e movimentos
sociais, coloca a questdo da participacdo no centro do papel designado aos jovens, e
tem sido um elemento importante de pressdo para a formulagdo das politicas de
juventude; por outro lado, apresenta dificuldade na visualizacao das necessidades
e direitos especificos dos jovens (grifo nosso). (ABRAMO, 2005 p. 22).

Além disso, é importante considerar que essa definicdo do jovem salvador pode
privilegiar a proposicao de a¢des da juventude focadas em a¢des de cunho social, perpetuando
a invisibilidade de suas proprias demandas, além de alimentar certa mistificagdo a respeito
dos jovens como se fossem eles os sujeitos privilegiados da mudanca social, ou o0s Unicos
capazes de inovagdes, ignorando o papel de outros sujeitos e movimentos sociais. Nesse
mesmo sentido, tal perspectiva pode alimentar uma falsa polarizacdo entre adultos e jovens,
ou uma acentuacdo desse conflito em detrimento de outros, como os de classe, raga, etc., que
atravessam tanto os adultos como os jovens.

Outro aspecto essencial, o qual este trabalho analisou fez-se pela visdo dual acerca da
formacdo da juventude. Afinal, para que serve a escola? Na propria fala dos jovens é possivel
perceber a separagdo do ensino médio entre a formacdo para o mundo do trabalho e a
preparacdo para 0 ingresso no ensino superior.

Conforme Kuenzer (2007), a construcdo do ensino médio apresentada pelos textos
oficiais e os elaborados pelos especialistas tém demonstrado uma ambiglidade, que a0 mesmo
tempo tem o objetivo de preparar para 0 mundo do trabalho e para a continuidade dos estudos,

observando ainda que este é um problema politico e ndo apenas localizado no ambito da
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filosofia da educagdo, mas sim uma questdo que insere-se no ambito das relacbes de poder
tipicas de uma sociedade dividida em classes sociais, as quais se atribui ou o exercicio das
funcbes intelectuais e dirigentes, ou o exercicio das funcbes instrumentais. Ou seja, inscreve-
se no &mbito da concepcdo da sociedade.

Esta dualidade é caracterizada pela constituicdo de duas redes, uma profissional e
outra de educacdo geral. Para atender as necessidades socialmente definidas pela divisdo
social e técnica do trabalho. A elite, foi historicamente reservado o espaco da continuidade do
ensino, uma trajetoria que seguia do ensino primario, para o secundario propedéutico e
completado pelo ensino superior, o que significava uma formagdo académica intelectualizada,
descolada de acg@es instrumentais. Para os trabalhadores bastava a formacdo profissional em
instituicdes especializadas ou do préprio trabalho, com énfase no aprendizado, quase que

exclusivo, de formas de fazer a par do desenvolvimento de habilidades psicofisicas.

A formagdo de trabalhadores e cidaddos no Brasil constituiu-se historicamente a
partir da categoria dualidade estrutural, uma vez que havia a nitida demarcacdo da
trajetéria educacional dos que iriam desempenhar as fungOes intelectuais ou
instrumentais, em uma sociedade cujo desenvolvimento das forgcas produtivas
delimitava claramente a divisdo entre capital e trabalho traduzida no taylorismo-
fordismo como ruptura entre as atividades de planejamento e supervisdo por um lado
e execucdo por outro. (KUENZER, 2007, p. 27).

Apesar de relevantes alteracdes terem ocorrido posteriormente a promulgacéo da Lei
n°. 4.024/1961 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, na qual, pela primeira vez, a
legislagdo educacional brasileira reconhece a integracdo completa do ensino profissional ao
sistema regular de ensino, estabelecendo-se a plena equivaléncia entre 0s cursos
profissionalizantes e propedéuticos, para fins de procedimento de estudos, fica clara a
prevaléncia da visdo dual e separatista na concep¢do dos jovens entrevistados entre a
preparacgdo para o trabalho e a formacéo intelectualizada.

Seguindo a l6gica de que a escola tem como objetivo formar para o mercado de
trabalho, é necessario levantar um questionamento: “Formar para o mercado de trabalho,
como?”.

Tal questionamento aborda aspectos importantes no que diz respeito as alteragdes
vivenciadas pelo mundo de trabalho nos ultimos anos. Ainda segundo KUENZER (2007), a
pedagogia do trabalho taylorista-fordista priorizou os modos de fazer e o disciplinamento,

considerando desnecessario ao trabalhador ter acesso ao conhecimento cientifico que Ihe
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propiciasse o dominio intelectual das préaticas sociais e produtivas e a construcdo de sua

autonomia.

Nos cursos de formagéo profissional, os contetidos eram selecionados a partir de
tarefas tipicas de cada ocupagdo, notorizando-se as séries metodicas e a analise
ocupacional pelas agéncias formadoras de méo-de-obra. O aprendizado privilegiou
as formas de fazer tipicas de cada ocupagdo definida, para atender & demandas de
um processo produtivo parcelado, com tecnologia rigida e pouco dinamica.
(KUENZER, 2007, p. 31).

Essa pedagogia respondeu, segundo a autora, adequadamente as demandas do mundo
do trabalho e da vida social organizados segundo o paradigma fordista-taylorista, que se rege
pelos mesmos pardmetros das certezas e dos comportamentos que foram defendidos ao longo
do tempo como aceitaveis.

No entanto, esta pedagogia deixou de ser eficiente ao longo das mudancas produzidas
pelo mundo do trabalho na era da globalizacdo da economia e pela reestruturacdo produtiva.
A luz dos novos paradigmas, com base no modelo japonés de organizacio e gestdo do
trabalho, a linha de montagem vai sendo substituida pelas células de producédo, o trabalho
individual pelo trabalho em equipe, o supervisor desaparece e 0 engenheiro desce ao chao da
fabrica, o antigo processo de qualidade da lugar ao controle internalizado, feito pelo préprio
trabalhador. Na nova organizagdo, o0 universo passa a ser invadido pelos novos procedimentos

de gerenciamento; as palavras de ordem sdo qualidade e competitividade.

O novo discurso refere-se a um trabalhador de novo tipo, para todos os setores da
economia, com capacidades intelectuais que Ihe permitam adaptar-se a produgdo
flexivel Dentre elas, algumas merecem destaque: a capacidade de comunicar-se
adequadamente, com o dominio dos cédigos e linguagens, incorporando, além da
lingua portuguesa, a lingua estrangeira e as novas formas trazidas pela semiética; a
autonomia intelectual, para resolver problemas praticos utilizando os conhecimentos
cientificos, buscando aperfeicoar-se continuamente; a autonomia moral, através da
capacidade de enfrentar as novas situagcBes que exigem posicionamento ético;
finalmente, a capacidade de comprometer-se com o trabalho, entendido em sua
forma mais ampla de construgdo do homem e d sociedade, através da
responsabilidade, da critica, da criatividade. (KUENZER, 2007, p. 32).

As afirmagdes acima podem ser confirmadas pelo Grafico 2, o qual mostra a

diversidade de itens exigidos e necessarios no contexto atual para a formacdo com vistas a
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inclusdo no mercado de trabalho. Os cursos profissionalizantes ndo sdo mais 0s Unicos
responsaveis pela formacdo da mdo-de-obra atual, ao contrario, o grafico 2 mostra que
nenhum dos jovens entrevistados afirma ser esta a forma a se preparar para o trabalho.

Diante desse contexto, introduz-se a necessidade de andlise critica do conceito do
protagonismo juvenil. Muitas defini¢des utilizando o discurso da solidariedade e da
participagdo em acfes sociais focalizadas e paliativas, reduz o protagonismo juvenil ao
chamado que o jovem recebe para responder as questdes sociais, sejam questbes sociais
vivenciadas por ele, seja como voluntario nas causas sociais dos menos favorecidos.

Nessa concepgdo, para Barrientos e Lascano (apud FERRETTI, 2004), o protagonismo
juvenil separa os jovens em dois grupos: adolescentes e jovens pobres na superacdo da
adversidade vivida por eles e suas familias; e a sensibilizacdo e acdo de jovens de classe
média em relacdo as dificuldades de setores empobrecidos da sociedade.

Essas idéias sdo muitas vezes reforcadas pelos préprios jovens. No caso da pesquisa de
campo realizada neste trabalho, fica evidente a associagdo que os jovens fazem entre
conceitos como participacdo e cidade com a realizagdo de ac¢6es de cunho social.

A juventude nessa linha apresenta o jovem como ator dindmico na sociedade e com
potencialidades para responder aos desafios colocados pelas inovagdes tecnoldgicas e
transformagcdes produtivas. E uma forma de incluir os jovens que encontram-se em situacao
de risco, através da formacéo educacional e de competéncia no mundo do trabalho, bem como
0 coloca como grande contribuinte na resolucdo dos problemas em sua comunidade e

sociedade, através de seu engajamento em projetos de ac¢éo social, voluntariado, etc.

Nota-se a auséncia de cidadania quando uma sociedade gera um menino de
rua. Ele é o sintoma mais agudo da crise social. Os pais sdo pobres e ndo conseguem
garantir a educacéo dos filhos... E a famosa pergunta: o garoto é pobre porque nio
conseguiu estudar em uma boa escola ou € porque ndo estudou que continua
pobre?...Estamos vendo os extremos da perversidade social. Os mais fracos sdo as
maiores vitimas: as criancas e os velhos. E uma sociedade que ndo respeita suas
criangas e os velhos, mostra desprezo ou, no minimo, indiferenca com seu futuro.
Todo mundo ja foi crianca e seré velho, um dia. (Portanto, ninguém esta seguro). O
chamado "menino de rua" - aqui inclui-se também o adolescente - "¢ uma ilha
cercada de omissdes por todos os lados." Todas as politicas publicas bésicas ja
falharam em relacéo a ele (p. 345).
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Essa ideia, no entanto, encontra relevantes criticas e o préprio autor faz ressalvas
quanto a concepgdo do jovem como responsavel por si mesmo e pelas graves e complexas
guestdes sociais que a sociedade apresenta atualmente.

Esse discurso faz do jovem ‘protagonista do desenvolvimento local’ mas néo
considera o contexto no qual as questdes postas a resolugdo desses problemas estdo inseridas,
bem como ndo concebe tais discussGes partindo do proprio jovem, que tornando-se
“coadjuvante” ndo participa das decisGes nas dimensdes de conflito e disputa em torno dos
modelos de desenvolvimento e dos sentidos das a¢Bes de contribuicdo do bem comum, ou
comunitario.

A concepgéo de protagonismo juvenil sob tal visdo, remete a esse conceito um valor
politico-ideolégico de despolitizar o adolescente e 0 jovem das causas macro sociais da
pobreza (grifo nosso), focando em acdes e responsabilidades individuais que paliativamente
minimizam as Questdes Sociais originarias do Capitalismo Monopolista, colocando o jovem
como um agente de manutencédo e adaptagdo a nova ordem social. (FERRETTI, 2004).

Diante do exposto e do desenvolvimento deste trabalho, é possivel considerar que o

protagonismo juvenil configura-se em alguns desafios:

1°. Integracgdo do ensino médio.

Segundo aponta CIAVATTA (2005) integrar é tornar integro, tornar inteiro.
Referindo-se a educacdo, a autora afirma que este desafio caracteriza-se em tratar a educacéo
como uma totalidade social, isto é, nas multiplas mediagGes historicas que concretizam os

processos educativos.

No caso da formagdo integrada ou do ensino médio integrado ao ensino técnico,
queremos que a educacao geral se torne parte inseparavel da educacdo profissional
em todos os campos onde se da a preparagdo para o trabalho: seja nos processos
educativos como a formagé&o inicial, como o ensino técnico, tecnolégico ou superior.
Significa que buscamos enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao
intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidaddos. (CIAVATTTA, 2005, p. 84).

Acacia Kuenzer (2007) afirma que a dificil superacdo da dualidade estrutural em uma
sociedade dividida e desigual, as novas configuracdes do mundo social e produtivo colocam

dois novos desafios para o0 ensino médio:
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. A sua democratizacdo, devendo ser estabelecida metas claras nesse sentido,
a orientar a acdo politica do Estado em todas as estancias (federal, estadual e
municipal), particularmente no tocante a investimentos;

. A formulacdo de outra concepcéo, que articule formacdo cientifica e socio-
historica a formacdo tecnoldgica, para superar a ruptura historicamente
determinada entre a escola que ensine a pensar através do dominio teorico-
metodolégico do conhecimento socialmente produzido e acumulado, e uma
escola que ensine a fazer, atraves da memorizacdo de procedimentos e do
desenvolvimento de habilidades psicofisicas.

Ainda segundo a autora, 0s novos desafios enfrentados pelo ensino médio, precisam
ser compreendidos a partir da identificagdo das “verdadeiras causas, para propor medidas que
ndo sejam inadequadas, populistas, demagogicas ou clientelistas” (MT, 1997 apud
KUENZER, 2007, p. 35).

Portanto, ha que se partir do reconhecimento de que o ensino médio ndo tem sido
para todos, e, embora 0 compromisso do estado deva ser com a sua universalizagao,
basta analisar os recursos disponiveis nos orcamentos publicos das unidades
federadas e da Unido, particularmente neste tempo de crise, para se ter clareza que
essa e uma tarefa para as proximas décadas. (KUENZER, 2007, p. 35).

2°. A Reforma do Ensino Médio, a superagdo da dualidade e o protagonismo
juvenil

Conforme aborda o segundo capitulo desta pesquisa, as questfes sociais gue marcaram
o final do século XX fizeram surgir a necessidade de um olhar mais atento & educacdo e a
importancia que ela possui na sociedade.

Percebe-se perfeitamente que a educacdo mais do que nunca € a maior aliada das
fortes exigéncias do mercado de trabalho, o que sé mostra que as desigualdades sociais
tendem a aumentar, ja que cada vez mais 0 pobre precisa trabalhar e menos condic¢@es tém de
pensar nos estudos.

A primeira iniciativa do Estado brasileiro de atentar-se ao que 0s jovens do ensino
médio necessitam foi o Aviso 307 de 07/07/97 — uma reforma com principios pedagdgicos
gue norteiam a preparacdo de um jovem diretamente para 0 mercado de trabalho e acima de
tudo preparado para a vida.

A Reforma do Ensino Médio vem ressaltar a importancia de se dar oportunidade aos
jovens para continuarem 0s estudos, de se prepararem para 0 ensino superior, bem como para

o trabalho, preparando-se para a vida.
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E importante, no entanto, pontuar que o ensino médio estd muito ligado ao destino
social dos alunos e considerar os aspectos socio-historicos que envolvem a reforma no ensino
medio.

Neste sentido, RAMOS (2005) enfatiza que a integracdo do ensino médio tendo como
eixos o trabalho, a ciéncia e a cultura, deve buscar superar o histérico conflito existente em
torno do papel da escola, de formar para a cidadania ou para o trabalho produtivo e, assim, o

dilema de um curriculo voltado para as humanidades ou para as ciéncias e tecnologia.

Os limites de um curriculo dualista e fragmentado em disciplinas, desenvolvido
por meio de uma préatica pedagdgica baseada na transmissdo de contetdos, ndo se
superam pela substituicdo das disciplinas pelas competéncias; ao contrario, esta
perspectiva agrava a dualidade. E preciso compreender o que significam as
disciplinas no processo historico de construgdo de conhecimentos, suas
especificidades em termos cientificos e escolares e 0s pressupostos epistemoldgicos
que subjazem & forma hegemdnica de organizagdo curricular. Igualmente, é preciso
compreender os novos limites trazidos pela pedagogia das competéncias, motivo
pelo qual defenderemos também a necessidade de superad-la e de se redefinir a
relacdo entre contelldo e método na integracdo de conhecimentos considerados
gerais e especificos. (RAMOS, 2005, p. 107).

Essa nova forma de conceber o ensino médio e sua funcdo na sociedade deve ainda ser
analisada sob as consideraveis mudancas ocorridas ho mundo do trabalho. Ainda segundo a
autora, o avanco das relacGes capitalistas de producédo e a crise dos empregos, caracterizados
pela desregulamentagdo da economia e pela flexibilizacéo das relagdes e dos direitos sociais,
a possibilidade de desenvolvimento de projetos pessoais integrados a um projeto de nacéo e
de sociedade tornou-se significativamente fragil. Neste cenario, ndo seria mais possivel
preparar para o trabalho, dada a sua instabilidade, era preciso preparar para a “vida”.

Para Cardozo (2006), essas seriam formas de se fazer perpetuar a hegemonia do

capital, utilizando a educagdo como instrumento para tal.

De acordo com os idealizadores da Reforma do Ensino Médio a nogdo de
competéncia adotada estd ancorada em principios que se aproximam da perspectiva
construtivista. Entretanto, observamos que de fato ela se fundamenta na perspectiva
funcionalista, ao apresentar a nogdo de competéncia como atos observaveis ou
comportamentos especificos de acordo com os perfis de competéncias as descrigdes
de atividades requeridas pela natureza do trabalho e nas tradi¢bes ligadas as
taxionomias que defendem a concepg¢do de aprendizagem por objetivos, ou seja, a
constru¢do de instrumentos de afericdo de capacidades e habilidades cognitivas,
afetivas e psicomotoras. (...) Desse modo, podemos destacar que um dos aspectos
fundamentais da chamada pedagogia das competéncias é tentar tornar o individuo
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cada vez mais dependente da producdo do valor de troca, expressando um carater
integrador a l6gica do capital, a medida que defende aprendizagens necessarias as
mudangas do mundo do trabalho de forma a assegurar a hegemonia do capital
baseada no aumento da producdo e na crescente diminuicdo do nimero de
trabalhadores necessarios a produgéo de mercadorias. (CARDOZO, 2006, p. 06).

A preparacdo para a vida, exposta pela reforma no ensino médio, coloca em evidéncia
outros conflitos de conceituacéo e fun¢éo, como é o caso do protagonismo juvenil.

Conforme Zibas; Ferretti e Tartuce (2006) as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - DCNEM -, formalizadas pelo Conselho Nacional de Educacdo por meio da
Resolucdo n.3 de 1998 e ainda em vigor, tém no protagonismo juvenil um de seus eixos
fundamentais. Além disso, a Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo - LDBEN - de 1996
prescreve a abertura da gestéo escolar para a participagéo de alunos.

No entanto, a presente pesquisa abordou questdes de extrema relevancia para a
conceituacdo e defini¢cdo do protagonismo juvenil sob as perspectivas da Reforma do Ensino
Médio. A discussdo do protagonismo juvenil nas bibliografias apontadas nos capitulos
anteriores, bem como os dados empiricos apontam, por um lado para uma participacdo
despolitizada dos jovens e para a construcdo de um ativismo social conformista, por outro
lado, as mesmas fontes acabam indicando possibilidades para a construgdo da autonomia
juvenil.

Foi possivel verificar que o protagonismo juvenil envolve antes de tudo, a busca de
certa concepc¢do homogénea de juventude, desconsiderando sua pluralidade. Faz-se necessario
compreender a diversidade de concepg¢des e entendimentos acerca do jovem e as muitas
diferencas socio-historicas que marcam as “juventudes”.

Este trabalho constatou ainda que pelas abordagens bibliograficas que existe, aquilo
que Zibas; Ferretti e Tartuce (2006), traduzem como uma compreensdo apenas parcial do
significado do termo, onde muitas das vezes é confundido com participacdo formal ou com
ativismo, sem desafio intelectual mais efetivo e/ou sem possibilidade de compromisso com a
acdo coletiva.

De acordo com os autores, as situacdes relatadas sugerem que as tentativas apressadas
de tornar didaticos ou operacionais conceitos presentes nos documentos da reforma, acabam
por produzir distor¢fes que dificultam a compreensdo critica deles, por sua naturalizagéo e
transformacao em recomendacdes simplificadas sobre o caminho a ser trilhado.

Apesar disso, 0s proprios autores e 0s dados coletados por esta pesquisa, apontam para

dinamicas freqlientemente conflitivas do cotidiano, mas que as vezes permeadas pela retorica
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oficial sobre a importancia do protagonismo juvenil, acabam criando algumas oportunidades
para a construgdo da autonomia dos alunos.

Assim, este trabalho sugere um olhar atendo de professores, pesquisadores e alunos a
concepcdo de protagonismo juvenil, na intencdo de desvencilhd-lo de um mero ativismo
social, de acBes voluntéarias e imediatistas, acritico e adaptador a ordem social capitalista
atual, a fim de transformé-lo em espaco e possibilidade de autonomia da juventude, de acbes

que visem olhar o jovem como sujeito social, capaz de agir criticamente e tomar decisoes.
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APENDICE 01

Instrumento | — Questionario

Nome: | (serd mantido o sigilo, sendo utilizadas siglas aleatdrias para identificacdo)

Idade:

Série:

Responda as questfes abaixo, assinalando apenas uma alternativa.

Caminho A: A escola e seu papel na formacao do jovem no século XXI

1. Quais sdo os objetivos da escola? Afinal, para qué ela serve?

Formar o jovem para 0 mercado de trabalho

Formar o jovem para entrar na faculdade

Desenvolver o jovem como ser humano e cidad&o

Outras

2. Preparacéo para o trabalho: como?

Cursos profissionalizantes

Ajudar o jovem a escolher uma carreira profissional/ fornecer informacdes sobre as

varias profissdes/facilitar o acesso a estagios e oportunidades de emprego

Garantir qualidade de ensino para competir no mercado de trabalho

Fornecer conhecimentos que auxiliem em todas as profissdes

3. Preparacao para o vestibular: como?

Ensinar todos os contetidos cobrados no vestibular

InformacGes sobre cursos superiores e carreiras

Preparar para o ENEM/ Testes e provas que preparem para o vestibular

Garantir qualidade de ensino para competir por vagas na universidade
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4. Preparacéo para a cidadania: como?

Realizacdo de acdes que ajudem a comunidade

Conteldos para formar uma viséo critica da realidade

Ensinar valores de solidariedade e respeito as diferencas

Projetos e atividades culturais realizados pelos alunos

Ensinar o funcionamento da democracia

Incentivar habitos de vida saudaveis e cuidados com 0 meio-ambiente

Incentivar prética esportiva, jogos e campeonatos

Estimular participacdo em grémios e conselhos de escola

Caminho B: Participacéo, cidadania e resiliéncia. Os conceitos hibridos e as questdes nas

guais o0s jovens sdo chamados a responder.

5. Como vocé define participacao?

Participacédo politica

Participar de acGes que visam me preparar para tomar decisdes melhores no futuro

Participar de grupos com interesses particulares ao meus.

Participar de acdes de carater social, proprias de institui¢des da sociedade civil,

principalmente as envolvidas com a pobreza

Participar ativamente de decises de carater pessoal e também da sociedade

6. O que vocé entende por cidadania?

Sdo atitudes que permitem a sociedade conviver de forma autbnoma com o mundo

globalizado

E enfrentar os desafios impostos pela sociedade atual buscando a minha colocagéo

no mercado de trabalho

E participar de acdes sociais que busquem amenizar os problemas da sociedade

E exercer meus direitos e deveres, por meio da democracia e de uma visio critica da

sociedade
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7. A resiliéncia é um conceito que tem a ver com flexibilidade, resisténcia. Em relagdo
aos inameros problemas que a sociedade enfrenta, o que significa para o jovem ser

resiliente?

Realizar acGes, principalmente voluntarias, que tenham por alvo os setores menos

favorecidos da populacéo

Resistir as condicfes adversas e alcancar melhor qualidade de vida por meus

esforgos proprios

Enfrentar as adversidade da vida de forma a compreende-la de forma critica,

buscando transforma-las em sua totalidade

8. Diante desses problemas sociais, como vocé acha que o jovem € visto?

Como um problema a mais a ser resolvido, pois em muitos casos 0s proprios jovens
sdo os causadores da violéncia e de tantos outros problemas, como: alcoolismo,

gravidez na adolescéncia, etc.

O jovem é a esperanca de um futuro melhor, de uma sociedade melhor.

O jovem é peca importante na constru¢do de uma nova sociedade.

Caminho 3: Espacos e possibilidades do Protagonismo Juvenil

9. Vocé participa de algum movimento social, grémio estudantil, entidade beneficente,

etc.?

Néao

Sim. Em caso positivo, qual: (se necessario, marque mais de uma alternativa)

Movimento social

Grémios estudantis ou outro Movimento ligado aos estudantes

Movimento(s) e/ou partido(s) politico

Entidade beneficente cujo publico alvo é o jovem

Entidade beneficente relacionada a outro publico alvo

Acdes sociais esporadicas
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10. Como e de que forma vocé acha que o jovem pode de fato ser protagonista?
(responda com sua palavras)
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APENDICE 02
Instrumento Il — Grupos de Didlogo

Programacao dos grupos de dialogo

1) Boas vindas

2) Apresentacdo da pesquisa, objetivos da mesma;

3) Apresentacdo dos jovens;

4) Entrega do questionario (Instrumento 1) e leitura das perguntas com esclarecimentos
em caso de davidas.

5) Discussdo em grupo e reflexdo coletiva dos seguintes temas:

Instrumento Il - Roteiro de entrevista semi-estruturada

Nomes Série

(serao mantidos o sigilo, sendo utilizadas siglas aleatérias
para identificacio)

Eixo 1: A escola e seu papel na formacao do jovem no século XXI

e O que os jovens precisam aprender?

e Quais sdo os objetivos da escola? Afinal, para qué ela serve?

e Para 0 mercado de trabalho? Para a cidadania? Para a continuagdo dos estudos
(vestibular)?

Eixo 2: Participacdo, autonomia e resiliéncia. Os conceitos hibridos e as questdes nas quais 0s
jovens sdo chamados a responder.

e O que vocé entende por autonomia?

e Vocé participa dos projetos da sua familia? Da a sua opinido em decisdes tomadas na
sua casa?

e Diante dos inimeros problemas sociais que enfrentamos no século XXI, como vocé vé
0 papel do jovem neste contexto?

e Que postura a sociedade cobra do jovem perante esses desafios?

Eixo 3: Espacos e possibilidades do Protagonismo Juvenil

e Vocé é envolvido com algum grupo, movimento, grémio estudantil?
e O que essas atividades significam na sua vida?
e Como e de que forma vocé acha que o jovem pode de fato ser protagonista?
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