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Resumo:

Com este artigo pretende-se lancar um olhar critico sobre a investigagdo em Estudos
Curriculares, realizada em Portugal, nos ultimos 15 anos, questionando a nog¢éo de
Desenvolvimento Curticular/Estudos Curriculares e contextualizando a investigacio
em educagio no seio das Ciéncias Sociais, incluindo os diversos ciclos da sua legitimaco.
Conclui-se que a investigacio cutricular é fortemente influenciada pelo ciclo politico e
que as questoes ligadas a organizacio curricular, a formacio de professores, a reforma
e a avaliacao sao as mais trabalhadas.
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Introdugao

Os Estudos Curriculares, designacdo abrangente do Desenvolvimento
Curricular, constituem um campo epistemoldgico de fronteiras muito
hibridas, ou mesmo atbitrarias (ESTRELA, 1992; 1999), no interior das
Ciéncias da Educacio. Com tradi¢cdes muito distintas, em funcio da maior
ou menor afirmacio disciplinar da Didactica, o Curticulo estd centrado
em questdes de intervencdo profissional e em praticas de formacio e
educa¢io formal e ndo formal, ficando, desde a sua génese, ligado a
processos organizacionais com vista a elaboragio de projectos de formacio
em contextos muito distintos, embora com énfase para os que se prendem
com a escolatizagio e com a formacio de educadores e professores.

Qualquer analise sobre o campo curricular situar-se-4, em primeiro
lugar, nas Ciéncias da Educacio, e estas nas Ciéncias Sociais, e s6 depois
no objecto e metodologia que o caracterizam como espaco auténomo,
dotado de um corpas tedrico suficientemente reconhecido.

E com esta base de argumentacio que aprofundamos neste texto a
génese e consolidacdo dos Estudos Curriculares, identificando alguns
caminhos investigativos a partir de um levantamento de dados sobre a
producio bibliografica de 1990 a 2005 em Portugal' numa estreita relacio
com os ciclos de investigacdo em educagdo e com os pretensos efeitos da
investigacdo curricular.

Ciéncias Sociais e Ciéncias da Educagiao

Todo o campo epistemoldgico estd permanentemente em discussio
no seu objecto e metodologia, pois, na realidade, ndo ha certezas absolutas,
mais ainda quando se trata de factos sociais. Sendo a ciéncia a busca da
verdade, nio ¢ possivel distancia-la de quem a produz, pois “ciéncia sem
seres humanos que a facam, sem sociedade que a fomente e sem ideologia
que a alimente, ndo ¢ ciéncia. E s6 o seu fantasma.” (DIAS DE DEUS,
2003, p. 18). A ideia de uma ciéncia objectiva, sem estar ligada as
contingéncias do pessoal e do contexto histérico, é pura ilusdo. Para Bourdieu
(2004, p. 44), “a crenca ingenuamente realista dos investigadores numa
realidade exterior ao laboratério € pura ilusdo, de que s6 se podem libertar
gracas a uma sociologia realista.” A objectividade esta ligada de forma
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directa e indirecta as vivéncias sociais e aos modos particulares e colectivos
de construcido de identidades, inclusive no interior de comunidades
cientificas e/ou de campos disciplinares. Assim, a objectividade “é um
produto social do campo que depende de pressupostos admitidos nesse
campo, principalmente no que respeita a forma legitima de regular os
conflitos.”” (BOURDIEU, 2004, p. 100).

Dado o seu percurso constitutivo multiplo e inacabado, mais ainda
quando existe uma conflitualidade sobre as disciplinas que as constituem,
as Ciéncias da Educacio sdo inquestionaveis como campo epistemologico,
com largo reconhecimento universitario. O seu objecto abrange saberes e
praticas profissionais numa matriz interdisciplinar, que traduz a pluralidade
de abordagens existentes no seio das Ciéncias Sociais, entendidas no sentido
idiografico do conhecimento. Porém, da identidade das Ciéncias da
Educacio faz parte a “fragilidade e o hibridismo epistemolégico, pois
nelas se registam dificuldades em se afirmarem pela sua capacidade de
produzir um conhecimento cumulativo e cientificamente reconhecido”
(CANARIO, 2005, p. 21) e cujas especificidades podem ser enunciadas do
seguinte modo* a investigagdo em educacio realizada, pelos especialistas,
traduz-se numa proximidade entre o observador e o objecto observado,
distanciando-se, deste modo, da investiga¢do sobre educacio; a diversidade
de olhares investigativos das Ciéncias da Educagdo valoriza a abordagem
multirreferencial e origina a denominada impureza e bastardia deste campo,
quando comparado a monorreferencialidade das ditas disciplinas classicas;
a sobreposicio do investigador, do perito e do consultor, isto ¢, a mescla
de funcoes quando o académico se torna um especialista ao servico da
administracdo e do poder politico, quer pela investigacido orientada para
determinadas finalidades, quer pela assessoria com vista ao refor¢o de
uma argumentag¢do burocratica e partidarizada; ao produzir conhecimentos
sobre um campo de praticas intersectado, simultaneamente, pelo debate
filoséfico e politico, a investigagio em educacido enquadra-se numa
racionalidade especifica, com tendéncia para a normatividade.

Reconhece-se, por isso, que a identidade conceptual das Ciéncias da
Educacio ¢ de natureza pratica ligada aos contextos social e cultural nos
quais esta inserida e que toda a tentativa de encontrar a designacdo adequada
revela diversos pontos controversos. E se ligarmos a origem do campo
educativo ao ambito departamental das universidades entdo as diferentes
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disciplinas educativas sdo perspectivadas por razdes que se prendem com
as concepgdes particulares dos responsaveis académicos e ndo tanto com
os argumentos efectivamente epistemoldgicos. Esta afirmacdo é constante
nas instituicbes de formagdo que tém Ciéncias da Educacio, pois nelas
existem as terminologias e associacOes de campos tematicos como se estes
fossem miméticos dos poderes e das forcas instituintes dos campos de
saber dentro das universidades. No caso concreto do campo educativo,
ele deve ser visto como parte dos jogos de interesse que definem o trabalho
académico e os processos de legitimacgao das diversas correntes cientificas
(LERBERT, 1996; WULF, 1995).

Embora se reconheca cada vez mais a dispersio disciplinar, sobretudo
nos cursos de pds-graduagio, o facto é que esta flexibilidade é determinada
pela politica universitaria e pela funcio que cada disciplina desempenha:

a funco de disciplinar as mentes e de canalizar a energia
utilizada na actividade intelectual e de investigacao.
Tem, contudo, que haver algum grau de consenso
quanto a validade das linhas de demarcacio, se ¢ que
estas hdo-de servir para alguma coisa. (COMISSAO
GULBENKTAN, 1996, p. 132).

Apesar da existéncia de uma logica organizacional na definicao dos
departamentos e grupos disciplinares, que se explica pelas dindmicas e
processos varidveis com a experiéncia e vivéncias dos docentes, que,
congregados em dominios de conhecimentos particulares, vdo construindo
entre si lacos de pertenca a uma organizagio, o certo ¢ que a Educagio
tem vindo a ser reconhecida como dominio de conhecimento mais por
factores institucionais do que pela assunc¢do de saberes justificados por
uma légica epistemoldgica. Dai que o conceito de comunidade cientifica,
por mais complexo que seja, tal como o entenderam Polanyi, Kuhn e
Merton (JESUINO, 19952), possa ser analisado na acep¢io mais restrita
ao nivel disciplinar.

Temos entao as comunidades cientificas enquanto grupos
de clentistas trabalhando num determinado dominio
disciplinar, ou ainda as comunidades cientificas “nacionais”,
correspondendo ao conjunto de cientistas trabalhando num
determinado pafs. Estes dois subconjuntos sio ainda

susceptiveis dos mais diversos cruzamentos. (JESUINO,
1995a, p. 1).
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Nos resultados sobre a comunidade cientifica portuguesa, no ambito
das diferentes ciéncias (exactas, naturais, da engenharia, da saude, da
agricultura, sociais) é comprovada a

hipétese de que a comunidade cientifica, a uma analise
mais fina, tende a apresentar-se nao como grupo social
homogéneo, mas antes como uma constelacio de
disciplinas com fronteiras difusas e provavelmente
escassa comunicacao interdisciplinar, embora suficiente,
na hipétese de Crane e Mulkay, para gerar novas areas
de investigacdo. Os resultados obtidos quanto a este
ultimo aspecto permitem confirmar que a comunicagao
se processa sobretudo no interior dos grandes campos
disciplinares, sendo muito escassa a comunicagao entre
cles. JESUINO, 1995b, p. 185).

Lugares e tempos investigativos em Educagao

Os lugares do campo educacional estio ligados ao aparelho
administrativo do Estado, sobretudo nos ministérios ligados a educacio e
a ciéncia, nas institui¢des de ensino superior e nas escolas dos ensinos basico
e secundario. Pode-se, inclusive, afirmar que o campo educacional, em
Portugal, foi inicialmente construido em torno da formagdo inicial de
professores e que agora se volta também para a formagdo inicial de
educadores e formadores e para a formagdo continua de educadores,
professores e formadores.

O inicio do século XX traz a institucionalizacio da formacao inicial
de professores em Portugal e o seu final, depois de um longo periodo de
ideologizacao, nos anos dourados do Estado Novo, consolida a
universitarizagio’, factos que fazem surgir com alguma pujanga disciplinas
ligadas a0 campo educacional. Embora se possa discutir até que ponto as
universidades devem ser ou nio lugares de formacio profissional, o facto
¢é que

a universitarizagio de uma formagcéo profissional ¢, a
distancia e vista do exterior, necessariamente entendida
como a assung¢io, mesmo tacita que seja, de que ha um
corpo de conhecimentos cientificos acumulados ¢
disponiveis de que a universidade detetia o patriménio
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e que poderiam ser investidos na preparacdo para a
profissdao em referéncia. (ESTEVES, 2002, p. 40).

A formacio de formadores e de educadores é um outro momento
na consolida¢do do campo educacional. A primeira, por imperativos da
Unido Europeia, a segunda, por afirmagdo das instituicdes de ensino
superior e pelas necessidades sociais. A pés-graduagio em Educacio surge
nos anos 80 em diversas universidades portuguesas e constitui, hoje em
dia, um dos pilares fundamentais quer das Faculdades de Psicologia e
Educacio (Lisboa, Porto, Coimbra) de institui¢Ses publicas (e também de
diversas institui¢des privadas), quer do Instituto de Educacio e Psicologia,
da Universidade do Minho. Com efeito, e como sublinhimos
anteriormente, as Ciéncias da Educacio tém sido reconhecidas como
dominio de conhecimento mais por aspectos institucionais, numa resposta
a necessidade de formar educadores e professores, do que por uma logica
epistemoldgica, transformando-se numa comunidade ainda relativamente
fragil e estigmatizada por conceitos algo depreciativos.

Se a formacio inicial, por um lado, esta na origem da institucionalizacdo
do campo educacional, em Portugal, por outro, e sabendo-se que é um
dominio reconhecidamente dificil a diversos titulos, constata-se que tem
concitado “um escasso interesse por parte da recente comunidade dos
investigadores das Ciéncias da Educacdo (apenas 7% dos trabalhos
produzidos nos anos 90 abordam o campo da formacgio inicial de
professores).” (RODRIGUES; ESTEVES, 2003, p. 15).

Dilatando a pesquisa, a produc¢io bibliografica (livros, artigos,
comunicagdes, dissertagdes de mestrado e doutoramento) sobre formagio
de professores ligada as questdes curriculares representa 20,5%. Porém
esta dificuldade nao impede que seja estabelecida uma ligacdo muito estreita
entre formagao de professores e Ciéncias da Educagio. Percorrendo-se o
século XX na procura de tempos investigativos para o campo educacional,
identificam-se pelo menos dois momentos principais: o momento do
empirismo; o momento da investigagao.

O momento do empitismo (1901-1974) representa a nocao de que
o campo educacional nao necessita de formas complexas de investigacao,
pois as propostas estdo na experiéncia imediata e concreta dos professores.
E a experiéncia ndo precisa ser interpretada e sistematizada. Neste periodo,
a investigacdo educativa esta ausente ou entdo reconhece-se em estados
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incipientes de investigagdo experimental, sobretudo a partir da década de
60 do século XX, momento em que comega a ser publicada, na
Universidade de Coimbra, a Revista Portuguesa de Pedagogia.

O momento da investigacdo inicia-se em 1975*, embora, na pratica,
s6 passados alguns anos se torne visivel, com a formacio inicial de
professores, dentro do denominado modelo integrado, nas universidades
portuguesas. Neste momento podem ser identificados trés ciclos: o ciclo
da universitatizacio; o ciclo da administracio e o ciclo institucional.

O ciclo da universitarizacdo ¢ o mais abrangente em termos de
investigagdo, embora nio seja 0 mais determinante em termos do seu
contetdo. E a investigacio realizada por imperativos de carreira dos
professores universitarios — no estudo sobre a comunidade cientifica
portuguesa verifica-se que a maior parte dos investigadores se encontra
nas universidades (82,4%) (J ESUINO, 1995b, p. 182) — ou por educadores,
formadores e professores de outros niveis de ensino que realizam, no
ambito da pds-graduacio, as suas teses. Folheando-se as principais revistas
portuguesa de educagio verifica-se que os artigos sdo escritos por
professores de institui¢des de ensino supetior e que a sua grande maioria
provém de dissertagdes de mestrado e doutoramento. A temdtica dos
artigos ¢ muito préxima dos temas das dissertagdes, sendo mais dispersas
as tematicas dos livros publicados em Portugal no campo educacional.

De facto, o que se escreve em contexto académico nio é coincidente
com aquilo que é publicado. Estaremos perante uma questao de legitima¢ao
ou de deslegitimacgio do texto académico? Ou, dito por outras palavras,
estaremos perante tematicas marcadas pelo ritmo da progressio na carreira
ou pelas questoes escolhidas pelos organizadores de congressos ou ainda
pela administracio central?

Apesar da tendéncia marcante da hierarquia académica, o ciclo da
administracio é o mais determinante em termos de conteudo da
investigacdo educativa, na medida em que as agendas dos investigadores
sdo fixadas pela administragio central, sobretudo a partir do grande ciclo
de reformas iniciado em meados dos anos oitenta e que ainda perdura.
Os estrangulamentos existentes sobre a ac¢do das Ciéncias da Educagio
devem-se ao peso da administracdo. Assim, “o controlo que o Ministério
da Educagio tem exercido nos dltimos vinte anos é tdo premente e tao
asfixiante que nio tem dado margem a intervenc¢io das Ciéncias da
Educagao.” (ESTRELA, 1999, p. 14).
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Tal ciclo nio para de afirmar-se, levando os investigadores no campo
educacional a escolher areas declaradas prioritarias nos concursos para
projectos de investigacdo ¢ a ter uma agenda fortemente reactiva, ou seja,
o conteudo dos seus projectos obedece a critérios mais de resposta a
situagoes declaradas politicamente correctas.

Dentro do ciclo da administracio existem dois subciclos: o ciclo da
produgdo e disseminagdo da investiga¢do politicamente controlada,
mormente através de organizagdes da propria administragdo (por exemplo,
o Gabinete de Estudos e Planeamento e o Instituto de Inovacio
Educacional); o ciclo da producio e disseminac¢ido da investigacdo
organizacionalmente controlada, sobretudo quando a administracido central
contratualiza com académicos estudos devidamente orientados de forma
a sustentar e validar, quase sempre a posteriorz, as politicas educativas.

Ainda dentro do ciclo da administragdo, a investigagdo educativa ¢é
confrontada com uma cultura de governagio s# generis, em que o politico-
educador actua normativamente e conceptualiza a mudancga. Para além
dos enunciados tedricos, o politico, administrador e académico, a0 mesmo
tempo, entra em processos e praticas de investigacdo marcados pelos
escritos que reforcam o poder da administracdo. Donde que

paradoxalmente, vem-se assistindo ao longo dos
ultimos anos a uma crescente miscigenacio, quando
nao mesmo a uma relativa inversdo, tornando-se cada
vez mais significativa a presenca do discurso cientifico
e das respectivas marcas tedricas e conceptuais na
producio e circulacido de discursos politicos e
normativos, especialmente em textos legislativos, de
regulamentacio e de outros de tipo injuntivo, ao passo
que a sua discussdo publica e sobretudo a sua
observacio e analise em termos académicos parece,
pelo contrario, conceder maior protagonismo a
ideologizacio e ao debate politico normativo,
predominantemente orientando por categorias
politico-ideolégicas mais tipicas da acgdo politica e dos
seus confrontos. (LIMA; AFONSO, 2002, p. 9).

Como sair deste circulo administrativo “em que nos fecharam, por
que nio dizé-lo, em que deixdmos que nos fechassemr”

A interrogacio de Estrela (1999, p. 15) tem como resposta a criagdo
de institutos:
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constituir, nas universidades que possuam os recursos
adequados, grandes institutos de Educagao, em que a
planificacio, a gestdo, avaliacio, a educacio comparada,
o desenvolvimento curricular e a formacio ocupem o
lugar a que tém direito, enquanto diferentes valéncias
existentes nas varias unidades universitarias, dotados
dos meios necessarios a um exercicio pleno de uma
autonomia cientifica, pedagdgica, administrativa e
financeira.

A interrogacdo tem ainda como resposta a criagdo de centros de
investigacdo educativa que funcionem ndo como meros organismos de
gestao de recursos financeiros, em que o investigador é compensado pelo
que escreve, mas como centros de exceléncia académica capazes de
congregar investigadores pertencentes quer a diferentes departamentos, na
busca da interdisciplinaridade, e areas do conhecimento, quer a diferentes
instituicoes.

O ciclo institucional corresponde a existéncia de projectos de
investigacao financiados, geralmente através de concurso, por organismos
desconcentrados do estado, com referéncia especial para a Fundacio Ciéncia
e Tecnologia, e por organismos tao diversos como Associa¢des Profissionais
e a Fundacio Calouste Gulbenkian.

A Fundacio para a Ciéncia e Tecnologia tem apoiado a investigacio
educativa por intermédio de Bolsas de Formagao Avancada, Projectos de
Investigacdo e Desenvolvimento e Unidades de Investigagio e
Desenvolvimento (registadas em 2001 pelo menos 10)°. A Fundacio
Calouste Gulbenkian, para além do financiamento de Bolsas de Investigacio,
geralmente inseridas em projectos conducentes a graus (mestre e doutor),
mantém um concurso anual de projectos aberto a toda a comunidade
educativa.

Curriculo, Desenvolvimento Curricular, Estudos Curriculares

A especificidade disciplinar do Curriculo € algo ainda controverso se
nos inclinarmos para a Didactica®, de expressdo francéfona e germanica,
alicercada na racionalidade instrumental de Weber e na normatividade de
Herbart e sustentada na psicologia educacional de natureza
comportamentalista (AUTIO, 2006), ou para os Estudos Curriculares, de
face anglo-americana, com dados de identificacio nos estudos marxistas e

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 24, n. 1, p. 247-272, jan/jun. 2006
http://www.perspectiva.ufsc.br



256  José Augusto Pacheco

neomarxistas, nas décadas de 70 e 80, do século XX, tendo como base de
andlise as dinamicas sociais e seus reflexos na escola’ e, sobretudo, nos
Estudos Culturais na actualidade.

O que mais define e caracteriza o percurso constitutivo do Curriculo
¢ o conhecimento, alfa e 6mega da escola. Desde a interrogacio classica
de Spencer, formulada em 1861 — qual é o conhecimento mais valioso? —
até aos dias de hoje, o conhecimento esta em discussdo, mais ainda quando
os resultados escolares ndo correspondem as expectativas sociais, originando
uma tensdo entre defensores de perspectivas diferentes, que se centram
ora nos conteudos e resultados, ora na pessoa e sociedade/cultura®.

Na selec¢do e organizacio do conhecimento para uma estrutura
curricular que ¢ a escola hd necessariamente a polémica, pois, o processo
de transformacio do conhecimento em conhecimento escolar nao obedece
a nenhuma regra matematica ou a qualquer decisdo neutra.

Partindo dos pressupostos que falta as discussdes actuais sobre
Curriculo alguma teoria do conhecimento, que nem tudo se pode confinar
a um jogo de poder e que o conhecimento escolar é sempre um tema
polémico, Moore e Young (2001) centram este debate em torno de duas
teorias do conhecimento escolar — tradicionalismo neoconservador/
tradicionalismo técnico e realista/social — a partir das quais existem dois
conceitos fundamentais de Curriculo: o curriculo instrucional e o curticulo
identidade.

O curriculo instrucional é legitimado pelos que partilham uma
concepcdo de conhecimento como algo a ser transmitido, estando
devidamente organizado num plano, cursus, programa, com a valorizagio
da “experiéncia de submissdo de um sujeito as regras de uma disciplina
escolar, de forma a torna-lo o tipo de pessoa que se espera.” (MOORE;
YOUNG, 2001, p. 199). Enquadram-se nesta perspectiva curricular os
que defendem que a escola deve centrar-se nos conteidos, nos processos
cognitivos de aprendizagem e nas necessidades da economia. Trata-se do
curriculo no sentido do desenvolvimento cutricular, cuja construcdo comeca
com Bobbitt (1918 apud PACHECO, 2005)? com a enunciacio dos
objectivos (mais tarde, por exemplo, por Bloom, em 1956, traduzidos em
taxonomias), persegue com Tyler (1949) e Bruner (1961 apud PACHECO,
2005, p. 60), através da teoria de instrucio, e consolida-se com a no¢io de
competéncia.
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O denominador comum dos factualistas, ou seja, os que consideram
o curticulo como facto', é a no¢do presctitiva do curticulo, com destaque
para o lado comportamentalista da escola e para o instrumentalismo técnico
do conhecimento. A escola foi uma empresa e hoje é uma organizacio,
com objectivos e competéncias, respectivamente, mantendo ao longo do
ultimo século a imagem de regulacio gerencial e racional'! “numa hierarquia
de cargos e fungdes, nas regras e procedimentos administrativos, visando
a racionalizacdo do trabalho e a eficiéncia dos servicos escolares.”
(LIBANEO, 2004, p. 121).

Nesta perspectiva, entre escola/empresa e escola/organizacao existe,
em comum, uma no¢io de cutticulo instrumental e técnico (MOORE;
YOUNG, 2001), privilegiando a estrutura curricular, os resultados, a
pedagogia de transmissdo, antes, e enaltecendo a abordagem por
competéncias, a estrutura modular, a integracio dos saberes e a pedagogia
activa, de momento'? Trata-se de uma escola que privilegia ainda a qualidade
dos resultados e promove a eficiéncia e eficacia, sendo que o seu credo
existencial se resume 2 escolha, a0 conteudo/avaliacio e ao caricter,
competindo-lhe garantir a op¢do por um dado produto, reforgar
aprendizagens derivadas de programas de instrucio, associados a praticas
estandardizadas de avaliacio e a indicadores de performance, educagao moral
e os valores tradicionais (PACHECO, 2005, p. 75-98).

O curriculo identidade releva a natureza histérica e social do
conhecimento, sendo entendido como uma construcio social
(GOODSON, 2001), cultural (GRUNDY, 1987) e ideolégica (APPLE,
2002), isto é, um processo politico e deliberativo em que o conhecimento
nio se reduz nem ao relativismo da pés-modernidade'” nem a meras “lutas
de poder entre grupos que competem pela inclusio e pela legitimagio de
seus conhecimentos, com a consequente exclusio dos conhecimentos dos
outros” (MOORE; YOUNG, 2001, p. 213), nem somente a interesses, na
linha do pensamento habermasiano. A visdo realista-social do conhecimento
aplicada ao curriculo faz com que o conceito de identidade seja mais
perspectivado pelo lado da cultura e da sociedade (HALL, 2003) do que
pelo lado do sujeito, tal como ¢é analisado pelo pos-estruturalismo, embora
a questdo da pessoalidade ndo possa ser desvalorizada. Para o
desenvolvimento do curticulo e para a formacido de professores, Névoa
(2004, p. 21), de modo a reforgar a pessoa-professor e o professor-pesssoa,
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fala da “teoria da pessoalidade no interior de uma teoria da
profissionalidade” e que passa pelo reconhecimento das praticas de
autoformacao, do empowerment e do conhecimento pessoal.

Os que partilham esta perspectiva curricular entendem o curticulo
como uma pluralidade de textos (PINAR, 1995) que se escrevem com
vista a compreensio de contextos escolares'’. Neste caso, o Curriculo tem
na abordagem interdisciplinar dos Estudos Culturais uma dncora
significativa, preferindo os termos comunidade, territério, identidade e
agente e¢ adoptando as tematicas do multiculturalismo e da diversidade.
Mais do que um processo técnico ou um jogo ideoldgico, o curticulo é
um projecto’® de formacdo que se faz em contexto de situagdes, sendo
necessario que se estabeleca uma conversa¢ido complexa (PINAR, 2001).

Nio ¢ a terminologia que faz a diferenca ao nivel das praticas
curriculares. A escola tem logicas consistentes que necessitam de ser
compreendidas e mudadas para que o curriculo se torne num projecto de
formacio, criticamente construido, com identidades préprias e com
compromissos democraticamente assumidos. A questdo do conhecimento
¢ fulcral e ignorar que a escola também produz resultados, que moldam
os percursos de formacdo dos alunos, é uma experiéncia que facilmente
0s factnalistas atribuem aos educadores criticos. Como refere Moreira (2005,
p- 38), é preciso

voltar a considerar mais rigorosamente 0s processos
de seleccionar, organizar e sistematizar os
conhecimentos a serem ensinados e aprendidos na
escola. Talvez valesse a pena pensar no que Muller
(2003) denomina de “coeréncia conceitual”, que
estimula a promover, na sala de aula, uma evolugio
coerente da aprendizagem de conceitos. O autor insiste:
¢ preciso considerar “o conhecimento como
conhecimento”, nio apenas como instrumento para a
formagdo, para a conscientiza¢io, para a promocao do
individuo.

Utilizar a no¢io de desenvolvimento curtricular ou a noc¢do de estudos
curticulares para o campo curtricular pode colocar-nos perante modos
diferentes de entendé-lo na complexidade dos seus processos e praticas
de decis@o. Se o Curriculo se justifica pelo conhecimento, e no modo de
organiza-lo escolarmente, nio ¢ suficiente pensa-lo e discuti-lo social, cultural
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e ideologicamente. Nio basta, segundo Névoa (2004, p. 27), preocuparmo-

nos com a sua
transmissao e aquisi¢ao pelos alunos. Temos também
de nos interrogar sobre as consequéncias sociais desses
saberes, sobre o modo como a sua mobiliza¢io
contribui (ou ndo) para uma vida melhor. E ¢é esta
fronteira—a existéncia de uma teoria do conhecimento
prudente — que distingue, em dltima analise, o curriculo
da modernidade (como ele se organizou ao longo do
século XX) do curriculo da contemporaneidade (tal como
gostarfamos que ele se organizasse no século XXI). E
o debate que temos pela frente nos préximos anos.

Investigagdo curricular

No estudo “Notas para uma sintese de uma década de
consolidacdo dos Estudos Curriculares” (PACHECO, 2002) sobre a
producio bibliogrifica e dissertacdes/teses, na década de 90 do século
XX, identificamos livros (e capitulos de livros), artigos, comunicagdes e
trabalhos realizados no ambito de cursos de mestrado e projectos de
doutoramento. Para os cinco primeiros anos do século XX, utilizimos os
mesmos procedimentos, embora as dificuldades de identificacdo da area
de Desenvolvimento Cutricular/Estudos Curriculares permanecam, na
medida em que as questoes curriculares sdo marcadas por fronteiras muito
préximas a outras areas das Ciéncias da Educacio e a areas especificas de
conhecimento escolar. Em diversos casos, sobretudo para a produgio
bibliografica, utilizou-se o critério de pertenca departamental, mas mesmo
assim nao ¢ possivel chegar a um entendimento absoluto perante a
significativa diluicdo académica das dreas de especializacio.

Nesse estudo, concluimos que as questdes curriculares ganharam
terreno substantivo nas instituigoes de ensino superior pela sua ligagdo directa
a formac¢io de educadores, professores e formadores. Também foi
significativa a sua visibilidade nas escolas do ensino basico, do ensino
secundario e na educacdo pré-escolar por for¢ca dos movimentos de
reforma do sistema educativo dos tltimos vinte anos. Por conseguinte, a
emergéncia e consolidacdo de disciplinas ligadas aos Estudos Curriculares,
sendo as mais frequentes Teoria e Desenvolvimento Curricular,
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Desenvolvimento Curricular, Organizagdo e Gestao Curricular, sdo

decorrentes quer da institucionaliza¢io da formagcio inicial nas universidades

e escolas supetiores de educagio, quer das mudangas educativas e curriculares

inseridas na denominada descentralizagdo. Quer dizer, pois, que é uma
realidade a “dimensdo plural e fragmentada das culturas epistémicas”
(LOPES, 2004, p. 292) no intetior do campo cutricular e que a sua estreita
ligacdo a Didactica, num passado recente, mantém uma designagdo

conceptual relacionada mais com o Desenvolvimento Curricular do que

com os Estudos Curriculares.

Produgiao
Categorias Livros | Artigos| Comuni-| Teses |Total %
cagées
Avaliagao 33 13 27 27 100 11,86%
Contetudos 3 1 0 1 5 0,59%
Curriculo e autonomia/ reforma 15 16 38 13 82 9,73%
Curriculo e Educagio pré-escolar 3 0 7 6 16 1,90%
Curriculo e ensino basico 17 2 7 20 46 5,46%
Curriculo e ensino secundario 3 1 1 6 11 1,30%
Curriculo e ensino superior 0 2 18 6 26 3,08%
Curriculo e investigagao 3 4 15 1 23 2,73%
Curriculo e formagio professores| 23 33 65 49 170 20,17%
Curriculo e género 3 1 7 1 12 1,42%
Curriculo e indisciplina 4 4 4 2 14 1,66%
Curriculo e multiculturalismo 2 9 11 7 29 3,44%
Estratégias 4 1 6 5 16 1,90%
Fundamentagio epistemoldgica 3 2 12 1 18 2,14%
Manuais 2 0 0 2 4 0,47%
Objectivos/competéncias 3 4 2 0 9 1,07%
Organizagio curricular 48 22 55 72 197 23,37%
Politicas curriculares 6 4 11 0 21 2,49%
Pressupostos curriculares 2 0 1 2 5 0,59%
Programacio/planificagio 3 1 3 6 13 1,54%
Programas 0 0 10 5 15 1,78%
Teorizac¢ao curricular 5 4 2 0 11 1,30%
Total 185 124 302 232 843
% 21,95% 14,71% 35,82% 27,52%

Quadro I - Producio bibliografica em estudos Curriculares (1990-2005)
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Em termos gerais, as tematicas curriculares dominantes, depois de
uma categoriza¢io emergente a partir do corpus identificado, tém os registos
mais elevados nestas dimensdes (quadro I): Organizacio curricular (23,3%);
Curriculo e formagao de professores (20,1%); Avaliacao (11,8%); Curriculo
e autonomia/reforma (9,7%).

Estes resultados evidenciam, tal como assinalimos no primeiro estudo,
avalorizagdo de tematicas que estio na confluéncia das decisdes curriculares,
marcadas pela reforma e pelo processo de reorganizagiao e/ou revisio
curricular. No que diz respeito ao curriculo, a agenda de producio
bibliografica ¢ determinada pelo ciclo politico, alidas como ¢é sublinhado

noutros estudos'®

. Porém, privilegia-se o curriculo no quadro das decisGes
escolares, naquilo que Ball (2006) designa por micropoliticas, conferindo-
se pouca atenc¢do as macropoliticas.

Do total da produgio bibliografica, regista-se, por ordem decrescente,
o seguinte: comunicagoes (35,82%); teses (27,52%); livros (21,95%); artigos
(14,71%) (Grafico 1):

40+
35
30
25
20
151
10

Comum. Teses Livros Artigos

Grafico 1 — Producgio bibliogrifica global em Estudos Curriculares (1990-2005)

Por outro lado, torna-se dificil delinear fronteiras entre Curriculo e
Didactica. Por exemplo, objectivos e conteudos, tal como manuais, sao
temas obrigat6rios da Didactica Especifica, embora se reconheca a existéncia
de uma leitura curricular prévia quanto ao seu enquadramento na
organizagao escolar.

Da analise da investigacdo realizada no contexto de dissertagdes e
teses de doutoramento observa-se, para além da mesma estrutura tematica
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existente ao nivel da produgio bibliografica, o predominio dos discursos
dos professores, a que ndo ¢ alheia a influéncia do paradigma pensamento
do professor. Ao valorizar a escola como local de decisoes, a investigacdo
curricular pode estar a tornar inteligivel a realidade pela perspectivas dos
professores e muito pouco pelas dos alunos e de outros actores educativos.
Também ¢ valida a afirmacido de que a investigacdo curricular tende a
enredar-se em questGes normativas, com realce para processos e praticas
de organizacio e gestao de praticas curriculares ao nivel das escolas, e nao
tanto ao nivel da sala de aula. Neste caso, o Curriculo aproxima-se da
Administracdo e Ciéncia Politica, da Sociologia, da Filosofia e da Historia,
tendendo a distanciar-se da Psicologia, que foi uma das mais sélidas areas
de influéncia, e da Didactica Especifica. A intersec¢do do Curriculo com
as Ciéncias da Especialidade ao nivel de saberes especificos verifica-se
quando se reforca a estrutura curricular que estd na origem da consolidagiao
do Curriculo como uma teoria de conhecimento. Porque o Curriculo é
uma area com percursos identitarios pluralizados os seus investigadores
dialogam com outras areas da educa¢do e com outros ramos de
conhecimento. Para Beyer e Liston (1996, p. 16), “sejam quais forem as
fronteiras que normalmente separam as disciplinas académicas, estas tém,
no caso dos Estudos Curriculares, de ser, pelo menos, semipermeaveis.”

Tal didlogo pode reforcar a debilidade conceptual dos estudos
curriculares mas também pode significar uma visao global sobre a educa¢ao
e seus contextos organizacionais formais e informais. A fragilidade existe a
partir do momento em que a investigacao curticular incida unicamente na
perspectiva de um dos actores educativos, ignorando-se que o processo
de decisao curricular ¢ uma deliberagio que implica conflitos e consensos.
Recorrendo-se aos lugares comuns, propostos por Schwab (1969) para o
Curriculo, dir-se-a que professores e contextos de aprendizagem,
principalmente os da escola, sio mais focados do que alunos e contetdos
(incluindo a sala de aula).

Se a investigacdo tem como ponto de partida a interrogacdo das
praticas, procurando estabelecer um quadro conceptual para a sua
inteligibiliza¢do, as praticas curriculares sio muito diversas e jamais se
resumem a perspectiva de um dos seus protagonistas. Deste modo, a
investigacio curricular podera abranger a articulacio entre a macro ¢ a
microdecisio, captando as redes de participagdo existentes, aprofundar o
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conhecimento sobre processos e praticas de elaboracio, gestio ¢ avaliagdo
de projectos de formacio tanto no conteido quanto na forma'’. Outra
questdo fundamental circunscreve-se a diminuicao do peso do ciclo
politico/administrativo na defini¢io das tematicas de investigacio, nao sendo
possivel dizer que o curriculo é sé um dispositivo estruturado em fungio
da regulacio administrativa e normativa. O curriculo corresponde a um
projecto de formacio que ¢ decidido na divergéncia de propostas e que
necessita de um constante didlogo para que ao nivel das praticas haja um
sentido de orientacdo, permanentemente avaliado.

Porque curriculo é mudanga e inovagio, incluimos as seguintes asser¢oes

para uma outra agenda de investigacio cutricular:

* Como projecto de formacio definido num tempo e espago e
segundo orientagdes econdmicas, politicas e educacionais o
Curriculo ¢ uma interseccio de praticas de decisdo existentes ao
nivel de diferentes territorialidades, desde o transnacional e
supranacional até ao nacional, regional e local.

* A mudanca curricular é o resultado do conflito entre as decisGes
da Administracdo central e/ou regional, marcadas pela pluralidade
de discursos e fluidez das propostas, e dos decisores que intervém
no contexto escolar, identificados com a resolu¢ido de questdes
praticas.

* A mudanga curricular significativa estd ndo s6 no que se pode ser
alterado, mas também no que deve ser mantido.

* A mudanca curricular é o resultado do conflito permanente entre
duas estruturas distintas: a estrutura superficial (do decreto, da regra
formal, da prescri¢do, da certeza, do consenso, das gramaticas
formais, do politica e pedagogicamente correcto, da racionalidade
técnica, da mudanga a curto prazo) e a estrutura profunda (da
regra informal, da arbitrariedade, da légica da expectativa, do
conflito silencioso, da racionalidade emocional, das gramaticas
informais, da incerteza, da mudanca a longo prazo).

* O Curriculo é uma estrutura complexa, com tendéncia para a
regulacdo gerencial na légica empresarial e organizacional, que
funciona porque existe uma légica de desarticulacio de praticas
entre os seus actores.
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* O conhecimento, nas dinamicas sociais, culturais e ideolégicas que
o definem, constitui a logica da elaborago, gestdo e avaliagdo do
curriculo pelo que as aprendizagens dos alunos nio sio meros
processos técnicos mediados por indicadores de desempenho.

* O estudo das praticas curriculares nos mais diversos contextos de
decisido faz sentido se existir uma proposta valida para uma
aprendizagem realista no quadro de uma educagio critica.

* A metodologia de investigagio adequada ao curriculo é a que
consegue captar a legibilidade das situa¢des de decisdo nos mais
distintos espagos organizacionais, sabendo-se que nio se trata de
um processo linear e técnico.

Conclusio

Sao diversas as dificuldades que o campo curricular enfrenta
actualmente. Para 14 da terminologia, algo inconsistente e difusa porque
intrincada numa légica de grupos de pertenca académica, para la das
tendéncias e escolas de pensamento, no confronto inacabado entre
Desenvolvimento Curricular e Estudos Curriculares, para 14 da turbuléncia
académica que petsistentemente lanca olhares de desconfianca, existe uma
dificuldade fulcral: a teotizacdo enredada em “castelos de areia curriculares”
e as praticas curriculares de aprendizagem moldadas por modos de fazer
produtivistas. Sendo uma decisao politica a todos os seus niveis, o curriculo
confronta-se entre o discurso ctitico e o texto normativo, isto é, entre uma
teoria critica, entendida nas suas multiplas abordagens, e uma teoria de
instrucdo, simplificada em fun¢io de resultados concretos. E como o
curriculo ¢ uma pratica discursiva facilmente a investigacio e a produg¢ao
bibliografica nesta drea aproxima-se da simples retorica ou da opinido que
em muito contribui para a “pobreza do material cientifico publicado”
(NOVOA, 2001)'. Como em qualquer outra area do conhecimento, a
doxa curricular tem contribuido de forma significativa para o
empobrecimento do campo, sendo certo que muitos dos textos curriculares
nao se distanciam de textos jornalisticos, unicamente tornados académicos
pelo rol infindavel de citagdes, sobretudo dos autores recém-publicados
ou dos autores pertencentes a circulos ideolégicos restritos.
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O aspecto periférico, quando se faz a comparacdo com outras
comunidades, do investigador em curriculo e em educag¢do advém também
da universitarizacdo e do tempo dedicado a investigacdo. Se a investigacao
nos diferentes campos disciplinares é realizada, na sua maioria, nas
universidades, a investigacdo educativa reforca ainda mais essa tendéncia,
uma vez que os diferentes ciclos identificados sdo, na sua totalidade,
realizados por académicos ou por outros docentes que frequentam
programas de p6s graduacdo nas universidades.

O investigador portugués, geralmente doutorado e docente do ensino
superior, independentemente do campo disciplinar a que pertence consagra
mais tempo ao servico docente, as tarefas administrativas e aos cargos de
gestio e administracio do que a investigagdo. Neste sentido, o campo
educacional confronta-se ainda mais com a realidade do docente/
administrador/investigador o que contribui para o seu enfraquecimento e
ainda para a pobreza do material cientifico publicado.

Outra questdo pertinente, em fun¢ao dos tempos e lugares, ¢ a dificil
conjugacio do vocabulo “Ciéncias da Educa¢do” no seio das outras
comunidades cientificas, sobretudo as que fazem parte de projectos de
formacio de educadores e professores. Mesmo no intetior da comunidade,
o estudo do fenémeno educativo dilui-se na margem estreita de campos
disciplinares, ora marcantes, ora subsidiarios. Psicologia, Sociologia, Filosofia,
Histéria, Ciéncia Politica sao algumas das disciplinas mais procuradas para
legitimar o campo educativo. E nesta procura de significacio propria, as
Ciéncias da Educac¢io ficam enredadas numa agenda investigativa
politicamente activa, cujo epicentro se localiza mais no exterior, com énfase
na escola e na formacao, e menos no interior de uma comunidade que niao
se tem organizado no sentido de construir uma outra imagem, cada vez
mais necessaria.

Notas

! Recuperamos neste trabalho dados recolhidos para o periodo de 1990
a 2000 (PACHECO, 2002, p. 227-273).

> Desenvolvemos, neste ponto, algumas ideias expressas por Canitio
(2005, p. 21-22).
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’ Quando se fala da universitarizagio nio pode ser esquecido o papel do
ensino politécnico, sobretudo na formacio inicial de educadores e de
professores para o ensino basico, bem como na formagio continua.

Também poderfamos propor como marco de limite do inicio deste

momento o ano de 1971, com o inicio do modelo sequencial ao nivel

das licenciaturas dos varios cursos de formacdo educacional, nas

Faculdades de Ciéncias das Universidades de Lisboa e Porto e na

Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade de Coimbra, de
acordo com o Decreto-lei n.° 443/71, de 11 de Outubro.

> Cf. Portugal ( 2003).

¢ Sob a influéncia da Didéctica, o objecto do Cutticulo resume-se as

componentes operacionais do desenvolvimento do curticulo, com énfase
na planificacdo e na avaliagio, alids os dois pontos fortes da teoria de
instrugdo proposta por Tyler (apud PACHECO, 2005), e também por
Bruner (apud PACHECO, 2005), para o campo das praticas curriculares.
Donde o termo utilizado seja Desenvolvimento Curricular. Nos Estudos
Curriculares, o objecto do Curriculo diz respeito as teorias, aos
fundamentos e as decisdes curriculares nos niveis macro, meso e micro.

Para Beyer e Liston (1996, p. 19), os educadores radicais mantém que as
escolas actuam de modo a reforcar certas dinamicas na sociedade, pois
classe, raca e género sdo esferas através das quais operam as dindmicas
de optressio, exploragdo e dominacio.

Dadas as inimeras classificagdes existentes, seguimos para estas
abordagens a de Kliebard (1995): humanistas (contetudos);
desenvolvimentistas (pessoa); eficientistas (resultados); melhoristas sociais
(sociedade/cultura). Trata-se de quatro grupos que se posicionam quanto
ao conteudo e funcio da escola. Poder-se-4 dizer que, na histéria do
processo curricular, tem existido uma ac¢io comum, por um lado, entre
humanistas e eficientistas, no que diz respeito a cultura comum e a
uniformizagio, e, por outro, entre desenvolvimentistas e melhoristas
socials, quanto a valoriza¢do da educagdo como factor de progresso
pessoal e social.

? Para Bobbitt (apud PACHECO, 2005, p. 49-59), a educa¢io é um
processo de modelagio como uma manufactura de linhas de caminho-
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-de-ferro de ago. O curriculo precisa de determinar os objectivos em
primeiro lugar a partir das necessidades sociais.

O curriculo como facto ¢ uma expressio utilizada por Young (1998, p.
23) quando refere que o curriculo necessita de ser visto ndo como algo
que é imposto aos professores, mas como uma realidade social especifica
e histérica em que os professores actuam. Como nio pode mudar como
o tempo, o curriculo nio é uma coisa que possa sujeitar-se a praticas
mecanicistas e possa ser explicado fora das rela¢Ses sociais entre
professores/alunos ¢ decisores das politicas curriculates.

Para Lima (1998, p. 69), o modelo racional, que o autor designa por
modelo burocratico, de organizagdo “acentua o consenso e a clareza
dos objectivos organizacionais [...] e pressupde a existéncia de processos
e de tecnologias claros e transparentes. As organizagdes sdo vistas como
formas de realizagdo de objectivos e de preferéncias, numa visdo
instrumental centrada na orientacio para a tarefa e na importancia das
estruturas organizacionais.”

Os neoconservadores, nas palavras de Moore e Young (2001, p. 221-
222), baseiam-se num “conhecimento linear, especializado e isolado”; os
instrumentalistas técnicos defendem ““curriculos mais interconectados,
integrados e modulares e abordagens pedagdgicas mais facilitadoras.
Diferentemente dos neoconservadores, estio conscientes das
transformacOes econémicas globais e de suas implica¢Ses, como também
interpretam as necessidades de conhecimento e aprendizagem com base
no que solicitam os empregadores, adeptos de um curriculo mais
centrado em habilidades.”

Para Moore e Young (2001, p. 207-208), “ao argumentar que todo o
conhecimento deriva de pontos de vista parciais e potencialmente
imbuidos de intetesses pessoais, o relativismo pode ser interpretado como
uma base supetficialmente poderosa para desafiar formas existentes de
conhecimento curricular, supostamente repressivas e dominantes. Os
relativistas atacam as pretensoes de objectividade das formas dominantes
de conhecimento e, por conseguinte, defendem as “vozes” que sdo
negadas ou ocultas. F justamente essa combinacio de metodologia e
politica que tem tornado o relativismo atraente.”
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' Integra-se nesta visio a no¢do de curriculo como pritica, que, para
Young (1998, p. 27), ndo comeg¢a com a estrutura do conhecimento, mas
no modo como esse conhecimento é produzido colectivamente pelas
pessoas. A implicacio desta perspectiva é a de que os professores aceitem
submeter as suas praticas a uma reflexdo critica e perante isso
compreendam o modo de transformar o curticulo num contexto de
autonomia e independéncia.

" A nogio de cutticulo como projecto é amplamente insetida na nog¢io
de curriculo instrucional, sobretudo quando se pretende manter, ao nfvel
da sua realizacdo no palco escolar, o papel determinante da logica de
Estado mesmo que se fale insistentemente em autonomia e participagao.
Trata-se, com efeito, de um projecto administrativo.

' Dos diversos autores citamos Lopes (2004, p. 294): “A pertinéncia das
agendas de investigacio, estabelecidas pelo poder politico, e sua influéncia
no trabalho cientifico desenvolvido no campo curricular ¢ incontornavel.
Seja pela via da decisdo das dreas prioritarias para financiamento a
investiga¢ao, seja por via da criacio de oportunidades e nichos de pesquisa,
resultantes da aplicacdo das reformas educativas, é possivel concluir que
a investigacdo realizada no campo curricular ¢ tributaria das decisoes
politicas.”

' Para Candrio (2005, p. 54), a escola como objecto de estudo requer
diversos olhares, incluindo os da 4drea da Administracio Educacional e
os da 4rea do Curriculo.

'8 Trata-se de uma constatacao de N6voa (2001), quando diz que as Ciéncias
da Educaciio estio muito aquém do que seria desejavel.
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A current perspective on curtricular
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Abstract:

This paper presents a retrospective view
on research about curticulum undertaken
in Portugal over the last 15 years. It
discusses the concept of curriculum
development, curriculum studies
research on education within the context
of the social sciences. It concludes that
research on curriculum is deeply
influenced by politics’ cycle and that
issues related to curriculum organization,
reform and evaluation are the most
investigated ones in the literature.
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Résumé:

On prétend avec cet article jeter un regard
critique sur P'investigation concernant les
études curriculaires, réalisée au Portugal
au bout d’une quinzaine d’années, en
mettant en doute la notion de
Développement Curticulaire/ FEtudes
Curriculaires et en contextualisant
I'investigation en Education au sein des
Sciences Sociales, y compiis les plusieurs
étapes de sa légitimation.

On conclut que linvestigation sur le
curriculum est fort influencée par le
contexte politique et que les questions
liées a I'organisation curriculaire, a la
formation des enseignants, a la reforme
et a Pévaluation sont celles qui ont été les
plus traivailées.
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