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Brasil com P
Gog

Pesquisa publicada prova
Preferencialmente preto, pobre, prostituta
Pra policia prender.
Pare, pense, porque?
Pelas periferias praticam perversidades, Pms
Pelos palanques politicos prometem, prometem
Pura palhacada, proveito proprio
Praia, programa, piscina, palma
Pra periferia?
Panico, polvora, pa pa pa
Primeira pagina, preco pago
Pescoco, peito, pulmdes perfurados
Parece pouco?
Pedro Paulo, profissao? Pedreiro
Passatempo predileto? Pandeiro
Preso portando p6 passou pelos piores pesadelos
Presidios, pordes, problemas pessoais, psicolégicos
Perdeu parceiros, passado, pais, parentes, plis@pdences
PC, politico privilegiado, preso parecia piada
Pagou propina pro plantdo policial
Passou pela porta principal
Posso parecer psicopata
Pivo pra perseguicao
Prevejo populares portando pistolas
Pronunciando palavrbes
Promotores publicos pedindo prisées
Pecado? Pena?
Prisdo perpetua
Palavras pronunciadas por um poeta, irmao...



Aos meus antepassados,
Que néo puderam sonhar com a educagao.
Eis que sou a primeira mestre da familia.
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RESUMO

A forma como a historia do Brasil € construida @&urdiida, inferiorizando sujeitos e
naturalizando preconceitos, tem impedido a formagaama sociedade igualitaria e fomentado
uma variedade de discriminacdes que se revelamiamdimente e atingem principalmente a
parcela negra e pobre da nossa sociedade. Diasge denario de desigualdades raciais essa
pesquisa trabalha com a memadria como fonte comuitande compreender as impressdes
construidas pelos jovens negros estudantes da ¢auaofissional e Tecnoldgica Integrada
de Nivel Médio sobre os caminhos percorridos dat@gmesso no Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Minas Gerais — CEFET/MG. Para atiegge objetivo esse estudo investigou
as escolas por onde esses jovens passaram, agesetpe estabeleceram com os estudos, a
opcao pela educacdo profissional, as estratégikadas para ingresso no CEFET MG e
principalmente suas vivencias e impressfes codasBuisobre raca, racismo, cotas,
desigualdade racial e de oportunidades, preconeetatras questdes referente as relacoes
etnicorraciais em suas vidas e em nossa sociefleata-se de uma pesquisa histérica apoiada
na Historia Oral como suporte tedrico e metodolbgioram escolhidos para esse dialogo os
jovens que ingressaram no CEFET MG no 1° semest@0#l4, pois compreendemos que a
historia oral deve ser empregada em pesquisasnspaténeas, como é 0 caso dessa, pois 0S
sujeitos ndo precisam recorrer a um passado migitande para refletir sobre suas memodrias.
Os instrumentos utilizados para esse dialogo fapheacédo de questionario e realizacéo de
entrevistas. Através desse estudo 0s jovens @aBsitsuas memoarias e trouxeram a publico
mais do que fatos e acontecimentos, eles revelaes sentimentos, conquistas e ilusdes,
abordando questdes sobre a presenca cotidianaidmoaem nossa sociedade e de que forma
essa mazela influenciou ou ndo suas experién@apertativas quando a educacédo. O recorte
racial € uma varidvel muito importante para se geemder o perfil dos jovens atualmente
matriculados na educacé&o profissional, pois nagaaguentender porque apenas uma pequena
parte dos jovens negros consegue romper as frastda desigualdade e ingressar em uma
instituicdo de ensino cuja selecdo exige um intgmeparo educacional, como € o caso do
CEFET MG.

PALAVRAS-CHAVE:
Memoria, Relagbes Etnicorraciais, Educacao e EducBeofissional



ABSTRACT

The way that Brazil's history is built and widesgde abashing subjects and naturalizing
prejudices, has prevent the formation of an ecquksy and fostered a variety of discrimination
that are daily revealed and reach mainly the bk poor parcel of our society. Before this
racial inequalities scenario this research worlkk wimemory as study source with an intention
of comprehend the impressions builtBbyucacgéo Profissional e Tecnologia Integrada desNiv
Medio [Professional Education and Integrated Technolofyvedium Level] young black
students about the taken ways utitd Centro Federal de Educac8@EFET/MG) admission.
To reach this objective this study investigated gshkools which these students studied, the
relation that was established with the study, thioa for professional education, the utilized
strategies for admission at CEFET MG and mainlyrtegperiences and impressions built
about race, racism, quotas, racial and opportsnitiequality, prejudice and other questions
related to ethnic race relations in our lives anclety. Refers to historical research supported
on Histéria Oral [Oral History] as theoretic and methodological gog. Were chosen for this
dialogue the youngs that were admitted at CEFET iM@e first semester of 2014, because
we comprehend that oral history should be usedmemporary researches, as in this case,
where the subjects don't need resort to a vergrtigtast to reflect about their memories. The
instruments used for this dialogue were the questoe application and the interviews
realization. Throught this study the youngs reewitheir memories and brought in public more
than facts and events, they revealed their feeliaghievements and illusions, addressing
questions about the daily racism presence in otiegoand how this illness influenced or not
their experiences and expectations as for educaliba racial cant is one very important
variable to comprehend the currently enrolled yaungprofessional education profile, because
help us understand why only a little part of blgokith can break the inequality frontiers and
join in one educational institution whose selecti@mands an intense educational preparation,
as in CEFET MG case.

KEY WORDS:
Memory, Ethnic Race Relations, Education and Psudesl Education.
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INTRODUCAO

A memoria € um elemento essencial do que se costuamzar identidade, individual
e coletiva, cuja busca é uma das atividades fundéaie dos individuos e das
sociedades de hoje, na febre e na angustia”. L& Gof

Essa pesquisa historica teve como objetivo promower revisita as memaorias de um
grupo de jovens negros estudantes da Educacasdtoafl e Tecnoldgica Integrada de Nivel
Médio no Centro Federal de Educacao Tecnologiddidas Gerais CEFET MG com o intuito
de investigar as escolas por onde esses joversrgasss relagcdes que estabeleceram com os
estudos, a opcéao pela educacao profissional, edéggas utilizadas para ingresso no CEFET
MG e principalmente suas vivencias e impressdestaddas sobre raca, racismo, cotas,
desigualdade racial e de oportunidades, preconeedatras questdes referente as relacbes
etnicorraciais em suas vidas e em nossa sociedade.

O recorte racial € uma variavel muito importantez@ compreender o perfil dos jovens
atualmente matriculados na educacao profissiomés, os ajuda a entender porque apenas
uma pequena parte dos jovens negros consegue ragipenteiras da desigualdade e ingressar
em uma instituicdo de ensino cuja selecdo exigmtenso preparo educacional, como é o0 caso
do CEFET MG.

Através desse estudo 0s jovens revisitaram suasrizne trouxeram a publico mais
do que fatos e acontecimentos, eles revelaranssetismentos, conquistas e ilusdes, abordando
questdes sobre a presenca cotidiana do racismossa sociedade e de que forma essa mazela
influenciou ou ndo suas experiéncias e expectatjuasto a educacao.

Ser negro no Brasil é vivenciar cotidianamente agiies de desigualdade e
discriminacdo. Nesse sentido a promocéo de esttmin® esse, que visa compreender 0s
jovens negros a partir de suas proprias memonaspossibilitam pensar como o racismo atua
em nossa sociedade e como ele é percebido ped#osu;j

As memorias que temos no presente sdo fruto depiatacdes pessoais sobre um
passado vivido, pois nossas memaorias nos revelaiaas ndo como eles ocorreram, mas a
partir das nossas consideracfes particulares stdrdoda revisita ao passado é uma nova
forma de vé-lo, pois sempre o interpretaremos tir ks nossas visées do presente.

A forma como revisitamos nossas memorias € muitticpbar e insere-se em um
contexto familiar, politico, social e cultural. Eminha familia sempre houve uma valorizagéo

muito grande das memdrias, desde crianca escutihida vida dos meus avés, pais, tios, e
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outros, memorias de felicidades, amores, tristegsscontam sobre minha histéria e a historia
de meus antepassados.

Em minha casa meu pai sempre foi uma grande adpivde memorias, cadernos,
livros, fotografias e até um boletim de quandoesdtava na 32 série nos contam sobre suas
histdrias. Na minha infancia ndo foi diferente,aforvarias fotos e documentos guardados,
desde os dentes de leite até os diplomas, os posmabiscos feitos na escola, cartinhas de dia
dos pais e maes, boletins, ingresso de eventas, reitas outras memarias.

Mas, ndo sdo apenas as fontes escritas que guareardrias, tenho também memdrias
das histérias que me eram contadas, de quando pa&usairam do interior de Minas para
tentar uma vida melhor na capital, dos primeiropregos que passaram, das dificuldades para
conseguir usar um telefone publico, por exemplo.

Memorias das ilusbes, das humilhacdes passadasempsegos, das festas, das
abordagens policiais sofridas, do esforco paraisegs estudos, da chegada dos filhos, das
escolhas. Grande parte das memodrias do meu parsemm acompanhadas de documentos
escritos, enquanto as memoérias da minha mae séongne mais embasadas na oralidade, sem,
contudo, deixar de guardar diferentes documentos.

Esse convivio com as memodrias me fez, desde a@aapequena, ter o interesse de
guardar minhas préprias memoérias. Ao ver meu painba mae guardando meus cadernos de
escola, roupas utilizadas em ocasidoes especidig, @umras coisas, passei a compreender o
valor da memoria, talvez esse seja um dos motiveswe fez historiadora.

Lembro me que quando ainda estava na 62 sériesiltofundamental, o professor de
Histéria, Sr. Afonso, nos contou sobre a Guerr&Cdaudos. Achei aguele movimento de
camponeses tao grandioso que a partir daqueleadigeipa me apaixonar pela historia e as
memarias por ela construidas e revisitadas. E9gdgampliou-se com o tempo até que no
ensino medio, na escolha da graduacao, optei pedo de Historia.

Foi uma das escolhas mais alegres que pude fazenieha vida. Mesmo hoje, no
Mestrado em Educacao Tecnoldgica, optei por realimea pesquisa histérica, pois considero
que a Historia permite-nos consultar as memorias s@tuito de julga-las ou defender uma
verdade absoluta.

Em minhas memoérias guardo muitas lembrancas daan@scolha pela Historia como
o fato de ter conquistado uma bolsa de estudosagrdta Universidade Para Todos — ProUni,
no ano seguinte ao qual minha irma também conquistoa bolsa nesse mesmo programa.
Enquanto ela seguia seus estudos na Pedagogia euemassei pela Histéria e, assim, nos

tornamos as primeiras pessoas da minha famili&rarem uma Universidade.
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Realizar o curso superior também nédo foi facihieememdarias de varias vezes em que
achei que nao teria mais condi¢cdes de seguir oda@spor problemas financeiros, pois embora
a bolsa do ProUni tenha garantido minha entradanfms esforcos do meu pai que garantiram
minha permanéncia.

Além disso, por ser da segunda geracdo de balgist®roUni também fui vitima de
preconceito na universidade, ndo sé pelos colagas,também por alguns professores da
instituicdo, que ndo conheciam bem o programaexldaarvam que era uma forma de priorizar
alguns publicos em detrimento de outros, sem pnaditiear que 0s grupos ora beneficiados
sdo aqueles que por muitos anos foram excluidgeamesso educativo ou relegados a uma
educacao de baixa qualidade.

Contudo, minhas memoarias da graduacdo nao sa@spentristezas e ilusdes, séo
também de conquistas e novas formas de comprearsteriedade. No curso de Historia me
envolvi com as atividades do Diret6rio Académicpassei a militar em torno das lutas pela
terra no Brasil, estabelecendo aliangcas com grgpao® o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra — MST e as Brigadas Populares, @ééatuacdo do Movimento Estudantil.

Essa nova perspectiva de observar a sociedaderasormsa as minhas percepcoes
construidas ainda no ensino fundamental. As retagfiecorraciais fazem parte da minha vida
desde a juventude. Descobri-me uma mulher negradguastava na 82 série do Ensino
Fundamental, periodo em que sofria muito precomeeitescola. Depois, j& na graduacao de
Historia, empoderei-me do discurso das relacédasoetaciais e fiz desse campo tema das
minhas pesquisas.

Em 2010, passei a ministrar cursos de formacaoafassores da educacéo basica,
preparando-os para aplicar a lei 10.639/03 nas skdaaulas. Essa experiéncia me permitiu
observar como o racismo age na escola e como fespooes lidam ou ignoram essa questao.
Os depoimentos dos professores, para os quaisika geoportunidade de lecionar, sempre
aparecem carregados de ideias preconceituosadandoea presenca do racismo e das
discriminagcbes nas escolas e, embora muitos recamha presenca do racismo, poucos se
declaram racistas.

Nas salas de aulas de todo o Brasil criancas engogofrem com o racismo e, ndo
raramente, essa violéncia é ignorada ou minimizamao “brincadeira de mau gosto”. A
desigualdade e as discriminacgdes raciais presenmesossa sociedade impedem que jovens
negros e brancos possam gozar das mesmas opodesida

Foi a partir da concepcéao de que o racismo bresifaz com que ndo haja equidade

racial em nossa sociedade que surgiu o interessiesemvolver uma pesquisa no mestrado que
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tratasse dessa questdo. Assim, acolhida por mindsataddora, Silvani dos Santos Valentim,
ingressei no mestrado e passei a pesquisar esjuddsatavam sobre o negro no Brasil.

Sob influéncia da educacao profissional e tecno#gi pela minha visdo como aluna
da instituicdo passei a problematizar a presengeedm no CEFET MG e minhas inquietacdes
deram origem a atual pesquisa. A histéria da edacacgofissional no Brasil nos revela um
ensino que surge voltado para os desfavoreciddsrtima, aos menores 6rfaos, enfim, as
pessoas pobres da nossa sociedade. Com o0 pasaapd@ssa proposta foi ampliada para uma
educacao que nao tivesse apenas esse recort@masseé uma possibilidade para qualquer
cidadéo.

Hoje a educacao profissional € para todos, masessisdo compreende que a presenca
do racismo na educacao impede que todos os jogaharh a oportunidade de optar ou néo
pela realizacdo de um curso nessa modalidade deetendo em vista que ndo ha equidade
racial na educacao brasileira. Diante desse canéssla pesquisa teve como objetivo promover
uma revisita as memoarias de um grupo de jovensose@r que resultou em dados muito
interessantes nao apenas sobre a Educacéo Pradissnas principalmente sobre a percepcao
racial dos jovens entrevistados.

Os caminhos percorridos por essa pesquisa reveldeatos além dos esperados,
possibilitando ainda mais o enriqguecimento dostMge iniciais desse estudo. Para atingir o
objetivo ora proposto essa pesquisa apoiou-se tmdeesla memoria, da historia oral e das
relacdes raciais no Brasil, utilizando-se da apicade questionario e realizacdo de entrevista
para coletar os depoimentos dos jovens investigados

Essa pesquisa tem o carater ndo apenas qualitati@e, também quantitativo. A
aplicacdo dos questionarios gerou um numero eledaddados que foram aqui tratados e
representados em graficos. A promocao desse diabrge os dados quantitativos e
qualitativos permitiu que pudéssemos conhecer dtisyjovens entrevistados um pouco sobre
o perfil dos alunos da educacgéao integrada do CEAET

Ao todo séo 4 capitulos, sendo que os dois primeaido tedricos, sem, contudo, deixar
de apropriar-se dos depoimentos coletados parquexer o debate das questdes propostas e,
dois capitulos de analise de dados, que atentagaRretusivamente para os dados coletados,
sendo uma parte de dados gerais, obtidos a patapticacdo do questionério e dados
especificos de cada um dos entrevistados.

O capitulo I A memoaria como fontaporda amplamente o conceito de memoria a partir
de referéncias como Le Goff (1990) e Joutard (20€af)siderando que o retorno ao passado

nao € uma tarefa simples, pois esse processo rersrédletir sobre questdes que nem sempre
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gueremos ou gostamos de lembrar. A memaria guantigucstas, amores, cheiros e sabores,
mas também angustias, sofrimento e decepcdes.if@evdigpassado € ter a oportunidade de
construir novos olhares sobre aquilo que foi vivato outros tempos.

Ainda nesse capitulo, abordamos o conceito de t#ist@ral e justificamos a escolha
desse campo tedrico para promover a pesquisa deocarandlise dos dados coletados, pois
compreendemos que a histéria oral deve ser emmegagesquisas contemporaneas, como é
0 caso dessa, no qual os jovens nao precisameeeoum passado muito distante para refletir
sobre suas memorias, por isso, 0s alunos escollpai@s esse debate foram aqueles que
iniciaram seus estudos no CEFET MG no 1° semest2®t4, quando suas memdrias sobre 0s
caminhos percorridos até a entrada na instituig@mesm um tempo cronolégico mais proximo
do tempo presente.

Para promover esse estudo sobre a Historia Oralanes referencias em Ferreira
(1998), Thompson (1992), Le Goff (1990, Alberti 969, Portelli (1997), entre outros, que
apontam caminhos e desafios no trabalho da HistOora como fonte e instrumento
metodoldgico. Além disso, € apresentado uma bre&s@ssdo sobre a Historia do Tempo
Presente com o intuito de construir argumentosoenotda defesa desse campo da Historia.

Ao final desse capitulo é apresentado um brevd pled jovens negros entrevistados
para esse estudo, para que o leitor possa desd@amdessa pesquisa compreender um pouco
sobre os alunos e como os mesmos foram escolhalasepse debate.

O capitulo 11,Ser negro no Brasilnicia-se com algumas reflexdes em torno da piggse
do racismo em nossa sociedade e justifica a esabdhaecorte racial desse pesquisa,
compreendendo que mesmo diante de diferentes @as|l0s negros ainda vivenciam uma
desigualdade racial que pode ser constatada a partanalise de diferentes pesquisas e
indicadores sociais. Para as reflexfes propostssengapitulo apoiamos em autores como
Munanga (2004), Guimarées (2002), Schwartz (19936,12012) e Gomes (1995).

Ao longo do capitulo é discutido o conceito de ragampreendo-o como um termo
social e politico, sem, contudo, deixar de contiktar o uso desse termo ao longo dos tempos
historicos. Nesse contexto trabalha-se ainda cotaoass raciais que chegaram ao Brasil no
final do século XIX e fomentaram novas formas d@mblematizar a questdo do negro no
Brasil.

Nesse capitulo também discute-seacismo a la brasileirae 0 mito da democracia
racial, que tratam da forma especifica como o maziacontece em nossa sociedade e do mito,
durante muitos anos alimentado, de que no Brasilh@racismo e que vivemos em uma

democracia racial.
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Posteriormente trabalhamos com o conceito de rag® aegociagao, trazendo para
andlise uma das questfes investigadas na realizigentrevistas com 0s jovens que 0S
indagava se eles consideram que as pessoas ficsmeataas ou brancas dependendo do
espaco que elas ocupam. Essa questédo revelou fonoigs particulares de percepcao do
racismo em nossa sociedade.

Ainda nesse capitulo, apoiando em Hall (2006) theltaos com o conceito de
identidade na pés-modernidade, investigando corunoeito tem se modificado ao longo do
tempo e como no presente temos vivenciado um cemeaicado por multiplas e fragmentadas
identidades. O capitulo apresenta ainda umas destd@s mais interessantes dessa pesquisa
gue indaga os jovens sobre sua identidade nedgogeena@omo resposta diferentes formas de
ser negro ou N4o em Nosso pais.

Esse capitulo é finalizado com o topico intituld&icista, eu!Que faz uma releitura
de um grupo de questbes formuladas por uma pesgoisdenada por Lilia Schwartz que
investigou como as pessoas lidavam com a quest@actkmo no Brasil. As questdes aqui
reproduzidas compunham o questionario de entreapdteado aos cursos investigados nessa
pesquisa.

No capitulo 11, Jovens da Educacdo Profissional e Tecnolégio&iamos nossas
reflexdes pautando o historico da Educacao Profissino Brasil. Aqui, ndo houve o intuito
de apresentar uma contextualizacdo historico apdaila, como ocorre em muitos estudos
sobre esse tema, mas apresentar uma breve letga kiistéria, tendo em vista que considerou-
se que os dados obtidos eram mais relevantes dorgpeoducdo de uma historia factual sobre
0S acontecimentos.

Nesse capitulo conceituamos o termo juventude apmtuito de compreender melhor
a diversidade dos jovens entrevistados. Para essgedapoiamos em Dayrell (2007) e Abramo
(1994), pois atualmente quando refletimos sobrerjtide € preciso pensar sobre esse conceito
no plural, juventudes, pois mesmo que todos osnpv¥enham se declarado negros e sejam
estudantes da Educacao Profissional isso ndoisgaifie sejam todos iguais.

Apos esse debate conceitual apresentamos algudsdos obtidos com a aplicacao do
questionario a todos os cursos que ofertaram vagaaualidade integrada no 1° semestre de
2014. A partir desse questionario levantamos n&nag os dados dos jovens para ser
entrevistados, mas também informagBes muito petiésesobre o perfil dos jovens que
estudam nessa modalidade de ensino, entre as gsi@st@stigadas estdo o sexo dos alunos, a
cor/raca que se declaram, o posicionamento quantotas, a realizacdo de preparatorio para

ingressar no CEFET MG e a escola de origem do®slun
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Além desses dados gerais também sdo abordadasaafdes especificas dos jovens
entrevistados discutindo com os mesmos a escola@gecacao profissional, o peso da camisa
do CEFET MG e a percepg¢do que 0s mesmos tém sobotas em nossa sociedade.

No capitulo IV,Confissdes da memarialtimo capitulo desse estudo, optou-se por uma
abordagem ampla na andlise dos dados obtidos cealizacdo das entrevistas. Iniciamos o
capitulo com um dialogo acerca do conceito de menafletindo sobre as respostas obtidas
quando os alunos foram indagados sobre como conmgraemoria.

A partir dai trabalhamos com as memadrias que osnoePossuem sobre 0 ensino
fundamental, abordando a idade que os mesmosantpara a escola, suas perspectivas sobre
0 sucesso obtido ou ndo nesse nivel de ensin@ golbm os acompanhava na vida escolar e
sobre as influéncias que sofreram para escolhdu@agéo profissional e se dedicar os estudos,
pois tratam-se de alunos muito aplicados.

Ainda nesse capitulo os alunos foram questionamtwe s presenca do negro dentro do
CEFET MG, refletindo sobre os negros que eles veeiiato de serem negros dentro da
instituicdo, se ha mais espaco ou nao para afimndadnegritude e onde eles mais tiveram
amigos/colegas negros ao longo de suas vidas essola

Também nesse capitulo sdo abordados os preconcgito®s alunos sofreram ou
presenciaram em algum momento de suas vidas. &g®e traz sentimentos que ilustram
como o racismo age em nossa sociedade de modmyeiad também escancarado. Os alunos
também foram indagados sobre a presenca da discdasaelacdes raciais em suas casas e
discutiram se 0s negros precisam se esforcar mangio em virtude das relacbes raciais em
nossa sociedade.

Essa pesquisa encerra-se com as conclusbes olatidzestir da aplicagdo dos
questionarios e realizacdo das entrevistas. Tadgsa possa ser considerada a parte mais
complexa do estudo, pois terminamos a pesquisaadorpressao de que as analises dos dados
aqui obtidos néo se encerram junto com 0s apontas\@nopostas por esse estudo, mas que
eles tém grande potencial para a realizacéo dexfeft e estudos posteriores.
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CAPITULO |
A MEMORIA COMO FONTE

A memoria, onde cresce a histéria, que por suaavez
alimenta, procurar salvar o passado para servir o
presente e o futuro. Devemos trabalhar de formaaa
meméria coletiva sirva de libertacdo e ndo para a
serviddo dos homens. (Le Goff)

Tive o privilégio de conviver com uma bisavo, quesetenaria, Dona Ana, que a partir
de suas memoarias possibilitou-me conhecer um pmat® sobre minha historia, a historia dos
meus antepassados e as visfes de uma camponasauldoX6X. Sempre aproveitava nossos
momentos de conversa para buscar em sua memdasdabre a vida e o segredo da boa
velhice. Ela, rapidamente, contava-me historias gée raramente, modificavam-se muito ao
longo do tempo.

Lembro-me de que quando crianca eu viajava pargasemno interior de Minas e ja
ficava ansiosa para ouvir suas historias, algurnbesfantasmas, que deixavam a mim e a
minha irma muito apavoradas, outras, ela ouviraales avls, que viveram nos tempos da
escraviddao. Quando eu perguntava Dona Ana solgeeagas mundiais ou a ditadura militar
no Brasil ela dizia ndo saber o que foram estestacimentos.

Dona Ana contava que desde novinha tinha que aeathinitas atividades domésticas,
s6 podia ir em festas acompanhada dos pais e rdia gancar com ninguém. Mas suas
memaorias mais frequentes eram do inicio da vid&adyuando casou-se e teve seus filhos.
Alids, foram trés casamentos e cinco filhos. Oofitue mais me interessava era minha avo
materna, que faleceu quando minha mée tinha sete daidade, apenas dois anos apds o
falecimento de seu marido, meu avo.

Dona Ana contava que Domingas, minha avo, nasceuner@no que teve um grande
apagdao la na “rogca” e ndo foi um apagéo de enei@idca, pois onde ela morava ndo tinha
eletricidade. Foi um apagéo do sol. Ela contouguaando viu o dia virando noite logo tratou
de ir fazer o jantar, depois, sentou-se na portacaanha e ficou observando o sol
desaparecendo, a noite chegando e as galinhaspstegando. Mas relatou que depois de
certo tempo tudo voltou ao normal. O eclipse sfautilizado como um marco na memaoria
de Dona Ana para indicar o ano de nascimento délsaa

Recentemente, quando ela estava morando em misidénela para realizar um
tratamento de cancer, que infelizmente ceifou avele aproveitei para conversar com ela

sobre suas memarias e, em uma dessas conversa® etatou sobre a saudade que tinha de
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Beethoven, seu fiel cachorro que havia falecidocpsuneses antes de ela vir para a capital
iniciar seu tratamento de saude.

Dona Ana falava de Beethoven com uma alegria taodgr que dava para ver em seus
olhos a dor de ter perdido um grande amigo. CorqaeaBeethoven sempre a vigiava, ja que
ela morou sozinha até o fim de sua vida e queastm que percebia algo estranho, a alertava
sobre um possivel perigo.

Minha avé foi debrucando varios elogios ao velhmganheiro, dizendo de como se
sentia protegida por ele e como era feliz poritler iam cachorro tdo amigo e amavel. Diante
de tantos elogios, eu lhe perguntei ha quantos eladinha aquele cachorro tdo querido. Ela
pensou por alguns instantes e me respondeu quetbd®en estava consigo ha uns cinquenta
anos. Nao era possivel que aquele cachorro putsgsgeido por tantos anos. Mas, logo apos
me dizer que o seu companheiro estava consigonuganta anos ela logo me deu outra
referéncia cronolégica dizendo que ela ganhou @hBgen quando uma de suas filhas havia
realizado uma cirurgia. Essa cirurgia em questé@édizada pela minha tia no ano 2000. Dessa
forma Beethoven estava com ela ha quatorze ano&oecimguenta como ela apontou
anteriormente.

Percebi que para minha avo o tempo era contadmardado de forma diferente. Fatos
ocorridos ha dez, vinte ou trinta anos ndo pares@nmais ou menos distantes para ela. Para
uma camponesa que nunca foi a escola as datas e&atgpareciam uma preocupacao. Ela se
apoiava em fenbmenos naturais ou acontecimentosantas para demarcar determinados

periodos historicos. Sobre essa situacdo Gomesreenge que:

A memoria € um trabalho. Como atividade, ela refapassado segundo os
imperativos do presente de quem rememora, resigniio as nocdes de tempo e
espaco e selecionando o que vai e o que ndo vaigerbem longe, naturalmente,
de um calculo apenas consciente e utilitario. (GGMER96, p. 06)

Ao trazer suas memorias do passado para o preBemi Ana ressignificava suas
historias e até as interpretava de forma diferdsse. porque nossas memarias nao sao fixas e
estaveis, elas se modificam ao longo do tempo. &wdnias séo fruto do presente consultando
0 passado. E sdo exatamente essas impressOesastas;oes do passado feitas no presente,

gue interessam essa pesquisa.
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1.1. Sobre memobria

Esse breve historico da vida de Dona Ana nos perrmitetir sobre o potencial da
memoria e seu uso como fonte de pesquisa. Paraoffe(f®90) a memdria é a nossa
propriedade de conservar informacgfes a partir deamunto de fungbes psiquicas que nos
permitem rememorar e reinterpretar nosso passado.

Joutard (2007) destaca que “a memoria tem umaaeldiceta, afetiva com o passado,
visto que ela é, antes de tudo memodria individleahbranca pessoal de acontecimentos
vividos” (p. 223). A memoéria tem a capacidade de mwelar as impressdes construidas pelos
préprios viventes dos contextos histéricos inveskis.

As memoérias dos idosos sdo incontestavelmentertanges, elas sdo guardidas de
impressdes de diferentes tempos e contextos lugsdrExiste um provérbio africano que diz
gue “quando morre um idoso é como se perdesse inti@dra”, devido a todas as vivéncias
gue o sujeito idoso passou ao longo de sua vidgacerthecimentos e saberes que acumulou.

Entretanto, as memarias nao séo restritas apesadasms, elas fazem parte da vida de
todos. As memdrias da juventude também sdo guaddidsipressodes e vivéncias, elas nos
revelam as percepc¢des de um tempo vivido, distangEdximo ao tempo presente, a partir das
impressdes construidas pelos proprios sujeitogiadanz aos viventes do periodo investigado.

Ao trabalhar com a memoéria como fonte esse estudwwabtrazer a publico as
impressdes construidas pelos jovens negros do CERE#&cerca de suas vivéncias do ensino
fundamental até o ingresso na Educacao Profissidnpartir da memaoria revisitamos fatos
passados, ndo exatamente da forma como foram vaders; mas a partir de interpretacdes que
construimos desses processos no presente.

Para compreender esse caminho trilhado pelos aleesa pesquisa poderia ser
embasada no histérico das notas dos jovens inadsty na observacdo e analise de seus
cadernos e atividades escolares ou mesmo em fb&sge outros objetos guardados dos
tempos do ensino fundamental. Mas nenhuma dessas fseriam capazes de trazer as proprias
interpretacdes construidas pelos sujeitos acercaseils passados. As memorias Ssao
interpretacdes Unicas de um tempo vivido.

As memoarias dos jovens negros do CEFET néo saoamiafigveis do que as memaorias
de Dona Ana, nem melhores, sdo memodrias pessosiste Eho imaginario social uma
perspectiva de que apenas as memorias dos idasseszantes, mas isso ndo é verdade. Todas
as memorias sdo importantes. O que diferencia asones de Dona Ana das memaorias dos

jovens do CEFET é o tempo dessas memoérias. As nasyaie Dona Ana sdo memodérias de
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toda uma vida, recentes ou mais distantes. Osgopaném, tém memaorias mais recentes, pois
ainda tem muito a viver e aprender ao longo de wdas.

Para o dialogo dessa pesquisa foram escolhidas/esg estudantes do 1° ano, recém
egressos do ensino fundamental. Os jovens pesgsisadase sempre, utilizam-se da escola
para demarcar suas vivéncias ao longo da suaihisti@ssa maneira revisitam seus passados
apresentando referéncias como a série que cursagasequentemente, o ano

Os marcos histéricos dos jovens pesquisados qaeagas estdo relacionados a escola,
utilizando, por exemplo, a série que cursavam ganaarcar um fato histérico especifico. Essa
situagdo faz com que o jovem, ao revisitar seugolmssnos proporcione uma exatidao
cronoldgica do tempo revisitado.

Joutard (2007) aponta que a memoria “utiliza t@daf®rmas de fixacdo de lembrancas,
afesta, a comemoracdo. (...) O vestigio da escdkivel, mas também das midias, a fotografia,
o filme, a televisdo” (p. 230). Esse é um dos asgegositivos da memodria, na medida que
permite ao sujeito relatar suas préprias considesa@ partir de referéncias particulares
construidas sobre seu passado.

Essa pesquisa ndo tem o proposito de realizar wsgusa da trajetoria dos jovens
investigados, mas buscar nas suas memorias lenalsrgoardadas de um passado ndo muito
distante. Memodrias nao lineares e exatas, mas neswre guardam sentimentos de um tempo
vivido, memarias que nos conte ndo uma historiaaltgica, mas as percepgdes construidas

sobre determinados periodos, pois partilhamos deepgéo de Portelli que defende que:

As utilidades especificas das fontes orais paristorfador repousam néo tanto nas
suas habilidades de preservar o passado quanteuaasmudangas forjadas pela
memoria. Estas modifica¢des revelam o esfor¢o domdores de buscar sentido no
passado e dar forma as suas vidas, e colocarevistdre a narracdo em seu contexto
histérico. (PORTELLI, 1997, p. 33)

As memoarias estao inseridas em um contexto famdlieial, politico e cultural. Todos
esses aspectos influenciam a nossa forma de vivgemretar a nossa histéria e a histéria
coletiva. Ao revisitarmos esse passado nao é dieraterpretamo-nos de acordo com nossas
concepcoOes do presente, que ndo sao fixas e estélas estdo em constante mudanca.

Hobsbawm (1998) destaca que a memoria do ser hun&mné confiavel. Ao colher o
depoimento de uma mesma pessoa duas vezes é ppssieber que seu relato se modifica.
Certamente todos nés ja passamos por experiénegasog mostram as diferentes constru¢des
feitas por nossas memoarias. Ao visitar um deterdariacal na infancia, por exemplo, e depois

revisitar esse lugar na vida adulta, possivelméeetaos observar que algumas construcoes
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feitas por nossa memoria na infancia ndo condizemarealidade do local, seu tamanho e até
sua distancia podem ser bem diferentes das menmdriasbidas anteriormente.

Contudo, esse processo nao deslegitima o uso damaecomo fonte, pois estamos
cientes de que os depoimentos ora colhidos dizepeite a esse momento especifico da vida
dos sujeitos. Trata-se de uma percepc¢do em unndaah@nto historico e ao serem consultados
novamente sobre 0 mesmo assunto 0s jovens cergateefiv outras colocagdes e percepgdes
sobre 0 mesmo processo vivido, pois concordamosacoomcepcao de Hobsbawm (1998) que
entende a memadria como um mecanismo em que odiididarmazena as informacoes a partir
de uma interpretacéo do fato e que com o pasgantm esse mesmo fato pode ser concebido
de maneira diferente.

As memorias ndo sao fixas e estaticas, Monten@@0) defende que a memoria esta
em constante movimento, pois sempre que revisitdatos do passado estamos olhando para
eles com nossas impressdes do presente. Assim,ocpassar do tempo reelaboramos e
percebemos o passado de forma diferente.

A memoria ndo € uma mera copia da realidade. N@wn@@maneira de retornarmos ao
passado tal como ele aconteceu, nossa capacidatimitee a investigar as impressdes
construidas sobre uma dada realidade. Ndo apem&snadria, mas também os documentos
escritos, sdo fruto da condicdo humana e das ietagbes que construimos. E nessa
perspectiva que Joutard argumenta que:

O historiador deve admitir também que ele jamai®@sa realidade, porque a visédo
de cada um nés permanece parcial: um outro hidtmrigdo honesto e competente
guanto o primeiro, com 0s mesmos testemunhos, mbegar a conclusdes
sensivelmente diferentes, com mais razéo aindie gegencer a geracao seguinte ou
a uma outra cultura, mesmo proxima. (JOUTARD, 260233)

As memoarias hoje consultadas podem amanha, comdaritard (2007), receber outras
interpretacfes e andlises que se aproximam ainda daearealidade vivida. Ao optar pela
memoria como fonte de pesquisa, esse estudo esi# clos limites ora apresentados e dos
caminhos abertos para analise dessa fonte. Corgade,limite ndo é exclusivo da memoria,
mas de todas as demais fontes de pesquisa. Um dontumscrito, por exemplo, pode ser
interpretado de diferentes formas ao longo do tempo

O tratamento e analise da memdria dos jovens igeaeksts parte do principio de que
todos nds somos sujeito ativos de nossas histé@asevisitar sua historia o entrevistado traz
a publico suas impressdes nao de forma alinhadmelogica, mas de forma aleatéria cabendo

ao pesquisador a tarefa de organizar essas ideias.
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N&o raramente 0s entrevistados consideram gquensea®rias ndo Sao importantes,
exigindo do pesquisador uma postura que coloqugett ciente da sua participagao ativa na
historia, conforme defende Joutard (2007). Passe esitor € comum 0s entrevistados
considerarem que “o outro” tem mais a dizer do gjee pois considera que suas memaorias
sejam insignificantes. Essa forma de observar adriarasta relacionada a Historia Positivista,
gue centra seus estudos nos grandes acontecimerdesvaloriza a histéria dos sujeitos
“‘comuns”.

Le Goff (1990) atenta-se para o poder da memoériaragp dos tempos. “Tornarem-se
senhores da memoria e do esquecimento € uma dagegrareocupacdes das classes, dos
grupos, dos individuos que dominaram e dominanoeisdades historicas” (p. 427). E nesse
sentido que nos regimes totalitarios ha uma preaagdgem invisibilizar alguns fatos historicos
e dar grande visibilidade a outros.

A construcdo da memoéria tem o poder de dominar ogrupmpor ideias, burlar
acontecimentos, entre outros. Além disso, Joufd7) também chama atencao para o fato de

que:

A memoria é terrivelmente seletiva e se concemtoaesalguns fatos. O esquecimento
€ de duas ordens: ha o esquecimento daquilo gqeegarsignificante e ndo merece
ser lembrado; e ha o esquecimento de ocultacasqueeimento voluntario, aquele

do qual ndo se quer ter lembrancas, porque elerpara imagem que se tem de si. A
memdria sabe também transformar, consciente omsctente, o passado em funcéo
do presente, apresentando a tendéncia particulaendeelezar esse passado.
(JOUTARD, 2007, p.223)

Le Goff (1990) ao refletir sobre o esqueciment@o d partir de uma perspectiva da
memoria coletiva, observando como os grupos dortesantilizam-se dela como forma de
dominacéo; Joutard (2007), por sua vez, fala dadriarimdividual, de como o sujeito revisita
seu passado e seleciona momentos especificosgmernd publico. O esquecimento € um tema
indispensavel ao estudo da memoéria pois, comoaedtautard (2007) o esquecimento pode
ser voluntario ou ndo “ele perturba a imagem quersede si” (p. 223).

Ha cerca de trés anos tive o prazer de reencamtramamiga dos tempos do meu ensino
fundamental. Voltamos a nos encontrar, sair, ca@areenfim, restabelecemos nossas relagées
qgue haviam ficado distantes ao longo dos temposdidntonversando com essa amiga ela me
contou uma historia que para mim estava no univarsesquecimento.

Na 82 série do ensino fundamental, durante o a@sidvamos na quadra e observamos
um garoto, que estava na rua, subir no muro ddaesd¢aquele instante varios colegas nossos

comecaram a gritar frases como — Desce dai sewniddéasse momento eu sai correndo para
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0 banheiro da escola e comecei a chorar. Minhaaaatgne contar essa historia disse que até
hoje ndo compreendia porque eu chorei quando nmeig®s chamaram o garoto de macaco.

Eu ndo me lembrava desse evento, ele estava nersmigdo esquecimento, até minha
amiga me permitir essa revisita ao passado. Asgaretp contou a histéria eu me lembrei da
cena e expliquei que chorei porque o garoto quevasto muro, sendo chamado de macaco,
era negro como eu e, se ele era visto por meusoan@no um macaco, certamente a visao
que eles tinham de mim também era essa.

Esse periodo da historia da minha vida foi margam@rofundas angustias em relacéo
ao meu pertencimento etnicorracial, o esquecimdesse fato pode estar relacionado a esse
processo de construcdo da minha identidade negraard (2007), ao afirmar que o
esquecimento pode ser de duas ordens, voluntatiovoluntario, nos chama atencéo para as
construcdes feitas por nossa memoéria. A forma coeisitamos nosso passado pode nos
revelar questdes que até entdo estavam esquecidas.

O esquecimento € um importante campo para invesitigaOs eventos nao séo
esquecidos por mero acaso. Alguns fatos ficam rdascam nossa memoaria, outros porém,
necessitam de perguntas certas ou de objetos parales possam emergir do universo do
esquecimento. Nesse sentido cabe ao pesquisatiraliajuestdes que permitam que essa
consulta a memoaria dos sujeitos seja capaz de @gagblico questdes pertinentes sobre o seu
passado e suas impressfes na atualidade.

Sobre essa situacdo Gomes reitera que:

Quem aceita fazer o trabalho da memoria, o faz giguma ordem de razdes
importantes, dentre as quais estéo a busca de sombgcimentos, a realiza¢éo de
encontro com outros e consigo mesmo, de forma a apueesultados sejam

enriquecedores sob o ponto de vista individualletivo. A rememoracao pode ser
um dificil processo de negociacdo entre o individua social, pelo qual identidades
estejam permanentemente sendo construidas e neddast garantindo-se uma certa
coesdo a personalidade e ao grupo, concomitanten{@®MES, 1996, p. 06)

Dialogar sobre as memorias é dar voz aos sujeitosngpreender as impressoes
construidas por esses sobre o seu passado. A raemusi fornece leituras particulares
embainhadas em sentimentos que nos permitem amoxianhistoria trazida a publico pelos
sujeitos.

O retorno ao passado ndo é uma tarefa simplesgepses processo nos fazer refletir
sobre questdes que nem sempre queremos ou gostEmi@snbrar. A memdria guarda

conquistas, amores, cheiros e sabores, mas tamhgastas, sofrimentos e decepcdes.



29

Revisitar o passado € ter a oportunidade de canstruos olhares sobre aquilo que foi vivido
em outros tempos.

Ciente dos limites, mas das inumeras possiblidadesonsulta & memoria, essa
pesquisa apoiou-se no uso da Historia Oral pargprender a percepcao dos jovens negros
do CEFET sobre os caminhos educacionais percorat¥s ingresso na instituicdo. Ao
revisitar suas memorias os jovens trouxeram de assgulo, ndo muito distante, informacdes

gue nos permitiram conhecer melhor suas histérias.

1.2. “Usos e abusos da Histoéria Oral”

“Lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruiont imagens e ideias de hoje, as
experiéncias do passado” (Bosi)

Para compreender a memoria dos jovens negros daguprofissional e tecnolédgica
de nivel médio, essa pesquisa fundamentou-se t@idi®ral. Através de entrevistas 0s jovens
autodeclarados pretos e pardos puderam relatéeraretacao que tinham na atualidade sobre
suas vivencias no ensino fundamental, sua prepapsga ingresso na educacao profissional e
suas percepcoes sobre as relagdes étnico raciais.

Ao optar pela Histéria Oral para consultar a meen@os jovens essa pesquisa
compreende a memoria como uma fonte capaz de teapéblico percepc¢des Unicas dos
sujeitos investigados. Nessa pesquisa a Histéra ©wutilizada como fonte e instrumento

metodoldgico. Alberti (1989) destaca que:

Como procedimento metodolégico, a histéria oralchueegistrar — e, portanto,
perpetuar — impressées, vivéncias, lembrancas tesgquelividuos que se dispéem a
compartilhar sua meméria com a coletividade e defssma permitir um
conhecimento do vivido muito mais rico, dindmicoedaorido de situacdes que, de
outra forma, ndo conheceriamos. A histéria orakpsmt entendida como um método
de pesquisa (histérica, antropolégica, sociologi¢aque privilegia a realizacdo de
entrevistas com pessoas que participaram de, ¢emesharam acontecimentos,
conjunturas, visées de mundo, como forma de seximpao do objeto de estudo.
(ALBERTI, 1989: 52).

Os apontamentos de Alberti (1989) revelam a paadidede da histéria oral enquanto
metodologia de pesquisa. Nesse processo 0s jovslesgm compartilhar suas memorias e
trazer a publico questdes que poderiam ser inlimdas por outros procedimentos
metodoldgicos.

Investigar as memadrias dos sujeitos exige um imenio metodolbgico que seja capaz

de compreender as especificidades desse olhars#®rkdi Oral permite que o pesquisador
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utilize-se da memoéria como objetivo, buscando, ipeio dos relatos orais as impressdes
construidas sobre o periodo investigado.

A Historia Oral foi aplicada inicialmente nos ames1950, mas somente nessas ultimas
trés décadas tem conquistado mais adeptos e gEraggpaco nas pesquisas académicas.
Ferreira (1998) destaca que na virada da década9dé para 1980 foram registradas

importantes transformag¢des no campo da historia:

Em linhas gerais, revalorizou-se a analise qual#atesgatou-se a importancia das
experiéncias individuais, ou seja, deslocou-saaresse das estruturas para as redes,
dos sistemas de posi¢cBes para as situacdes viddasnormas coletivas para as
situacdes singulares. Paralelamente a histériaralityanhou novo impulso, o estudo
do politico experimentou um renascimento e, finaime foi aceito o estudo
contemporéneo. (FERREIRA, 1998, p. 3)

Esses processos colaboraram ainda com o cresoiti@niso da Histéria Oral, pois ao
trabalhar com um periodo onde temos a possibilidad®nversar com os viventes desse tempo
nao podemos direcionar 0os nossos olhares apena®aasentos tradicionalmente visitados.
Conversar com 0s sujeitos e buscar em suas mena&rimspressdes construidas permite ao
pesquisador ter acesso a uma fonte inédita.

Compreendemos que a histéria oral deve ser emmegagesquisas contemporaneas,
como € o caso dessa, onde 0s jovens nao precisamerea um passado muito distante para
refletir sobre suas memoarias. Entretanto, isso infede que os depoimentos que serao
tomados agora ndpossam servir de fonte para estudos futuros, quasdovens ja teréo
trilhado novos caminhos e terdo outras considesagdigre o presente que sera entao passado.

Ferreira (1998) aponta que existem duas linhasatbalho empreendidas pela histéria
oral. Uma que trabalha com a histéria oral commé#éode preencher as lacunas deixadas pelos
documentos escritos e outra que atribui um papgtalea memoria dos sujeitos. Em nossa
pesquisa faremos uso desta segunda perspectivandora memaoria como fonte.

Portelli (1997) considera que a memoria ndo érfapaim depositario de fatos, mas
também um processo ativo de criacdo de significggo33). Partilhando dessa premissa esse
estudo compreende que através da oralidade podampasierar os préprios sujeitos, pois eles
se tornam ativos ndo apenas na historia vivencrada,também na forma de revisitar e trazer
a publico essa vivéncia.

Para Thompson (1992) a histéria oral fornece astotiddores dados que a histoéria
“tradicional” ndo conseguiu suprir, e, se a sodiedzontemporanea € palco da proliferacédo de

diversas e novas fontes escritas, isso nao sigrgfie a histéria oral possa ser descartada, mas
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sim, trabalhada em conjunto, fazendo com que umie fealide a outra. Thompson destaca
que:

[...] a histéria oral pode dar grande contribuipaoa o resgate da memdaria nacional,
mostrando-se um método bastante promissor paral@agio de pesquisa em

diferentes areas. E preciso preservar a memodiiza fs espacial, como também

descobrir e valorizar a meméria do homem. A mentfgiam pode ser a meméria de
muitos, possibilitando a evidéncia dos fatos ceteti THOMPSON, 1992: 17).

Entretanto, existe entre os historiadores, umeodigncia quanto ao uso da historia
oral. Para alguns, trata-se de uma fonte poucaés@hf pois consideram que a memoria é fragil
e que soO seria possivel toma-la como fonte pama&sacontecimentos muito recentes. Sobre
essa situacao, Portelli (1997) destaca que mudosrdentos escritos ndao foram produzidos
NOsS mMesmos anos que o0s acontecimentos apreserRadedli (1997) considera que “as fontes
orais podiam compensar a distancia cronolégica wonenvolvimento pessoal mais intimo.
(PORTELLI, 1997, p. 32)

Cabe destacar ainda que os mesmos que criticaalidade sdo o que veem as cartas
trocadas por moradores da cidade de Canudos, porpéx, como uma fonte. Ora, as cartas
também sdo as narrativas dos sujeitos. O que famjce uma fonte seja mais valorizada que
a outra € uma visao conservadora sobre a historia.

Le Goff (1990) compreende que os historiadoreslkeem o passado que desejam trazer
a publico na medida em que selecionam os documgunmslesejam estudar. Para esse autor
existem dois tipos de materiais da memoria: doctmsee monumentos. Enquanto os
monumentos sao considerados uma heranca do passatbaumentos perpassam pela escolha
dos historiadores.

Nessa analise amplia-se o conceito de documeéio dé chamar a atencéo para as
escolhas feitas pelos historiadores. Essa selég@é mocente, ela perpassa por uma escolha
fruto da consciéncia de um tempo, de valores, ttarayentre outros. Portelli (1997) destaca
que h& um preconceito em relacdo a Historia Oraf as criticas feitas a credibilidade dos
relatos orais também recaem a outros documentos.

Ferreira (1998) argumenta que o desinteresse eomfesca dos especialistas
resistentes ao uso da Historia Oral em suas pesgeigesultado de formas arraigadas de

compreender e conceber a histéria e a validadeatefentes, ela destaca que:

A consolidacdo da disciplina histéria e a profisasizacéo do historiador no século
XIX impuseram o dominio absoluto dos documentositesccomo fonte, em
detrimento da tradicéo oral, expulsando a memdnideeor do fato. (...) vincula-se a
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tradicdo oral ao aneddtico ou ao passado recenseciedades sem escrita, as classes
populares, estabelecendo-se uma hierarquia dososasepconhecimentos de fontes
e de objetos. (FERREIRA, 1998, p. 01).

Essa hierarquia que Ferreira (1998) chama a aietgjéga as fontes orais pouco espago
no campo da histéria. No Brasil umas das primedsgeeriéncias com a historia oral ocorreu
em 1971 no Museu da Imagem e do Som (MIS), em SélwFosteriormente, em 1972, foi a
vez do Museu do Arquivo Historico e, em 1975, audrsidade Federal de Santa Catarina, com
a criacdo de um laboratério de historia oral.

Todas essas experiéncias contribuiram muito pdifuséo da histéria oral no Brasil,
mas foi com a criacdo do Centro de Pesquisa e Datagio de Histéria Contemporanea do
Brasil (CPDOC), em 1975, que deu mais visibilidpdea o debate em torno da histéria oral.
Desde sua fundacédo o CPDOC dispde de um laboratéristdria oral que nos permite hoje
conhecer um pouco mais da historia politica doompsss.

A Histéria Oral ndo é isenta de problemas e ligdigs, assim como todas as formas de
consulta ao passado. Mas, assim como destacaiAll#96). “Nao interessa tanto ‘desvendar’
e interpretar o passado, e sim resgatar partedaetelas reviver fora de seu contexto original”.
(p.-1e?2).

Ao consultar a memoéria dos jovens, tomando a HsstQral como instrumento
metodoldgico, essa pesquisa hdo tem o intuito tesaptar uma historia cronoldgica da vida
dos alunos do CEFET MG, mas trazer a publico asdsgdes construidas por esses proprios
jovens, pois como cita Portelli “Fontes orais cam@s nao apenas 0 que o0 povo fez, mas o
gue queria fazer, o que acreditava estar fazerulgue agora pensa que fez”. (PORTELLI,

1997, p. 31) e séo essas impressdes que interasssse estudo.

1.3. Por uma Histéria do Tempo Presente

A pesquisa histérica em torno do tempo presentaaintimida, mas tem conquistado
cada vez mais espaco para se firmar como uma puaksgie de interpretacdo dos fatos
historicos. E certo que ainda existe uma fortéceriém torno deste campo de pesquisa, mas
esta problemética ndo é uma questao especificaudhdade, as criticas a este campo da
historia tém suas origens ligadas a tempos maistomnsobretudo no século XVIII, que fora
marcado por um advento no campo das pesquisagitasté desencadeando complexas
discussofes a respeito da acao de “fazer historia”.
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Ferreira (2000) aborda que nos séculos anteriorg¥Hl, a pesquisa historica francesa
ficava a cargo de profissionais liberais, na maiadvogados, isto nas cidades, pois ho campo
o “fazer histéria” ficava a cargo da Igreja e didedbcal, que certamente a fazia de modo a

favorecer seus interesses.

“Preocupados com a utilizagéo politica que os awaseres faziam da histéria, as
novas elites republicanas se empenharam desdéegada ao poder em assumir o
controle das instancias de produgdo da memorigiv@ldo pais. Para atingir tal
objetivo, elas precisavam se apoiar no grupo dgeictiuais que até entédo lhes tinha
sido favoravel: o dos professores universitariédasada Ecole Normale Supéreure”.
(FERREIRA, 2000, p. 112)

Transformada em disciplina no Ensino Superior, stdfia passa a ser compreendida
como “uma pratica regular de decifrar documenté£2RREIRA, 2000, p.113), o que faz
emergir o desejo de delimitar que somente os astores poderiam desenvolver essa
atividade. Além disso, considerou-se que era nadessinda delimitar que somente o
historiador poderia desenvolver tal atividade. Besbntexto era necessario tomar uma
distancia do presente, pois somente a distancghilitaria uma analise critica e impediria que
qualquer pessoa viesse a “fazer historia”. Segtedeeira (2000) esse contexto ficou marcado

por uma mentalidade na qual:

(...) acreditava que a competéncia do historiagderadse ao fato de que somente ele
podia interpretar os tragos materiais do passaiotrabalhado ndo podia comecar
verdadeiramente sendo quando ndo mais existisst@mienhos vivos dos mundos

estudados. Para que os tracos pudessem ser itdeigg@ra necessario que tivessem
sido arquivados. (FERREIRA, 2000, p. 113)

Assim, as universidades do século XIX formavamohiatiores especializados na
antiguidade e na idade média “periodos que exigmmdominio de um conjunto de
procedimentos eruditos. Com isso pretendia-se imoyiie@rios rigidos que permitissem separar
os verdadeiros historiadores dos amadores”. (FERREROOO, p. 114)Neste contexto a
histéria contemporénea é desprezada, e o passaus® o0 Unico foco de atencdo dos
historiadores. Assim, os testemunhos orais saadéfcados, e a historia do tempo presente
fica a cargo dos amadores “os historiadores deésgéa deveriam, portanto, rejeitar os estudos
sobre o mundo contemporaneo, uma vez que nesse sangpimpossivel afastar os amadores”
(FERREIRA, 2000, p. 114).

Como a pesquisa historica era limitada ao estuduadsado e restrita aos eruditos, “0s
gue se interessavam pelo contemporaneo na verdadeliam a pesquisa histérica como um

meio de acao politica. (FERREIRA, 2000, p. 115kaEsituacdo gerou alguns problemas ao
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governo republicano. Na medida em que as univategibmitavam-se ao estudo do passado,
a historia do tempo presente que ficou a cargoaduwsdores, foi escrita por “conservadores
antirrepublicanos que, através de anuais escotarks obras de vulgarizagcédo, naturalmente
difundiam uma versao contraria ao novo regime” RREIRA, 2000, p. 115).

Deste modo os republicanos franceses “no finakdals, criaram cadeiras dedicadas a
histéria contemporéanea cujo objetivo era difundimtp a um publico amplo uma visdo do
periodo recente favoravel aos republicanos”. (FEIRRE 2000, p. 116). Entretanto, os
materiais produzidos que faziam referéncias ao dempesente tinham somente carater
pedagdgico; Acreditava-se que a histéria contenmgarfor abordar eventos muito proximos
nao era separavel da politica.

Além disso, questionava-se que as fontes utilizaolele tempo presente eram
documentos auténticos, assim ndo carecia de nentuitica e caso alguém se propusesse a
fazer ndo haveria métodos para tal visto que toetadologia do campo histérico era prépria
para analise de documentos do passado, ndo coatain@s expectativas do presente.

No ano de 1929 com a fundacdo da revistnalese, posteriormente, com a fundacao
daEcole Pratique dés Hautes Etudes ano de 1948, iniciou-se:

Um profundo movimento de transformacdo no camplistaria. Em nome de uma
histéria total, uma nova geracdo de historiadocesmhecida como Ecole dés
Annales, passou a questionar a hegemonia da higiélitica, imputando-lhe um
ndmero infindavel de defeitos — era uma historigstd, aneddtica, individualista,
factual, subjetiva, psicologizante. Em contraparstiesse grupo defendia uma nova

concepcdo, em que o econdbmico e o social ocupavagar |privilegiado.
(FERREIRA, 2000, p. 116).

Entretanto esta nova corrente de historiadoresgalierou a antiga postura no que diz
respeito ao periodo de interesses e as fontesii@panedieval e 0 moderno continuaram em
destaque e a histéria do tempo presente aindaisgteacom desconfianca, fundamentando a
ideia de que este modelo de pesquisa historicaripoderar apenas um relato de cunho
jornalistico. Nesta perspectiva “o contemporanedigoser a matéria das ciéncias sociais em
geral, mas ndo da historia. Com isso, a historisé&tmlo XX tornou-se uma historia sem
historiadores” (FERREIRA, 2000, p. 117)

Segundo Chauveau (1999) os pais dos Annales, nregresentando uma geragao que
desconfiava do estudo do presente, ja haviam @$emnm lugar especial para os estudos em
torno deste campo Marc Bloch escreveu que “a inceemsdo do passado nasce afinal da
ignorancia do presente”, aléem da afirmacao de luEebvre de que “a analise do presente

podia dar a régua e 0 compasso a pesquisa hist(CidAUVEAU , 1999, p. 12). Deste modo
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€ possivel observar que a primeira geragdo dasedoslAnnales destinou uma atencao especial
ao presente, embora ainda com muita desconfianga.

A historiografia francesa foi aqui tomada para esfl@xdo em torno do processo de
“fazer e pensar a historia”, para exemplificar urs grocessos que faz com que uma parte dos
historiadores desconfiem do estudo do presentgmest cientes que outras correntes
historiogréficas também influenciam esse cenammna a corrente inglesa, italiana, entre
outras.

Chauveau (1999) destacada que a década de 50 ioaugn novo momento editorial,

a nivel nacional e internacional, no qual a ace@aa comunicacdo, a renovagao da imprensa
e da edicéo, a elevacao do nivel de estudo e a dog engajamentos ideoldgicos, morais, dos
anos 50 — 60 tiveram um papel determinante. A ddmaacial seria, portanto, um vetor central
para a pesquisa.

Na década de 70 o estudo em torno da Nova Histduiaou as cenas de pesquisas,
foram varios os trabalhos publicados a partir disiea. Foi também nesta mesma época que
os trabalhos em torno do presente destacaram-bera&rmas criticas em torno do periodo ndo
sairam de cena.

De modo geral, as décadas de 1960 a 1980, foramo gelgrandes discussdes tedricas,
nos meios académicos, acerca das novas condusgsnevhs abordagens do campo historico.
Segundo Schurster “as abordagens culturalistanaksa do discurso, o estruturalismo, a
historia vista de baixo, a micro histéria, as tfamacOes dos modelos marxistas, séo
apontamentos que fazem parte destas mudancas” (8SHER, S/D, p.03) que afloram no
decorrer destas décadas, desencadeando novasasaleeabordar a 0s campos historicos.

O historiador do tempo presente, segundo Schysteisa a historia ndo através de
cronologia, mas de processos que se desdobrameamadrias da sociedade, ele ressalta ainda
que “nés historiadores analisamos o0 mundo que r@o é dado, mas construido por
classificacbes de memorias e de reconhecimentossdantes dos nossos objetos”
(SCHURSTER, S/D, p.03). Deste modo “a memdria tenebsorver o acontecimento (texto)
que surge para ser lido, estabelecendo ‘implicidistursos pelos seus respectivos tempos
presente”. (SCHURSTER, S/D, p.03).

Esta breve analise sobre a pesquisa histéricaramdo tempo presente teve o objetivo
de contextualizar o estudo de fatos do presentieadda pesquisa histérica. O tempo presente
é palco de inumeras transformacgdes que afloramossarsociedade e esses temas nao podem

ficar fora das reflex6es do campo da historia.
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1.4. Aplicacao dos questionarios e escolha dos entistados

A escolha dos jovens para a realizacdo das ertsviei uma das tarefas mais
complexas na realizacédo dessa pesquisa. Essaaséalle facil, sobretudo devido ao grande
namero de alunos estudantes no ano, nivel e s&ath@os como recorte desse esti@iatou-
se por aqueles que ingressaram na Educacédo Ryoéisg Tecnoldgica Integrada de nivel
meédio do CEFET MG, no 1° semestre de 2014, tenduigia que esses jovens eram recém
egressos do ensino fundamental e assim estariampr@imos das memorias referentes as
suas vivéncias nesse nivel de ensino.

A educacédo integrada € a modalidade mais concoeridagque mais oferta vaga no
CEFET MG, mas ndo € a Unica. Ha também a oferteedisecacdo profissional com
concomitancia externa, quando o aluno cursa no CEBF& somente 0 ensino técnico e realiza
0 ensino médio em outra instituicdo de ensino. écadao profissional subsequente, ofertada
para alunos que ja concluiram o ensino meédio gatesealizar um curso técnico e, a educacéo
profissional para atender os jovens com mais dm8 na modalidade de Educacédo de Jovens
e Adultos — EJA.

No 192014 o CEFET ofertou um total de 676 vagasedacacdo profissional e
tecnologica integrada de nivel médio, distribuidas cursos de: EdificagBes, Eletronica,
Eletrotécnica, Equipamentos Biomédicos, Estradasspkeldagem, Informatica, Mecéanica,
Mecatronica, Meio ambiente, Quimica, Redes de Ctadjoues e Transporte e Transito. Os
cursos de EdificagcOes, Eletrbnica, EletrotécnibBeeéanica abriram mais vagas e, por isso, tém
mais de uma turma; ao ponto que os cursos de Bsteadransporte e Transito abriram menos
vagas e algumas aulas sdo ofertadas em uma umina.tDesse modo, foram aplicados
questionarios em 17 turmas diferentes, com umaard&B5 alunos por turma.

Para aplicacdo dos questionarios foi solicitada amtarizacdo junto a instituicao e,
posteriormente, foi realizado um contato direto amsrprofessores das turmas selecionadas.
No CEFET, diferente do que acontece com a granderiamaas escolas que ofertam o ensino
fundamental e médio, os professores ndo se relUrersala dos professores durante os
intervalos ou inicio das aulas, cada professorespgta 0 departamento de sua disciplina, para
a lanchonete ou para as areas externas do CEFET.

Esse processo dificultou um pouco o contato coprafgssores, assim, para conseguir
passar por todas as turmas foi preciso utilizagreliftes estratégias. A primeira opcao foi

realizar contato direito com professores da ingfitu que eu conheco ou que fazem parte dos
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mesmos grupos de pesquisa que eu, assim podeniamaisesolidarios para me concederem
uma parte de seus horarios.

Aqueles professores cujo contato nao foi possime¢psa rede de conhecidos, nem pelo
departamento, foram abordados quando estavam &uionnas turmas em que era preciso
aplicar o questionério. No inicio ou no final dadmo eu escolhia uma turma, com suporte do
horario de aulas da instituicdo, e me dirigia @esala onde ocorreria a proxima aula, chegando
la conversava com o professor sobre a possibilidatee me conceder um espacgo no horario
para que eu pudesse aplicar os questionarios.

Realizado o contato, os professores autorizaramaoua aplicagdo dos questionarios
em suas turmas. De modo geral, os professoresrdanas, como historiadores, gedgrafos e
filésofos, foram mais receptivos quanto a aplica@®questionarios, permitindo-me inclusive
assistir um pouco de suas aulas. Entre os pro&esssontatados os mais solidarios a pesquisa
foram os professores da area de humanas, ao poatosgprofessores das aéreas exatas nao
foram t&o solidarios.

Com autorizacdo dos professores os alunos foranvidamos a responder ao
questionario da pesquisa. Composto por 20 alteasgtd questionario teve o intuito levantar
informagdes como: dados pessoais, que investigar@lade, a declaracdo de cor e sexo dos
alunos, se os mesmos tinham filhos e a cidade envigam; a escolaridade, que tratou sobre
a origem da escola publica ou privada, a realizdedmurso preparatorio ou apoio de cotas para
ingresso no CEFET MG, a escolaridade e a profids&gpais e um levantamento do ambito
cultural que, realizando um releitura de uma quegtéposta por Lilian Schwartz, na década
de 1980, os alunos foram indagados se considerapsmexiste racismo no Brasil, se
consideravam-se racistas e se conheciam pessas#&dados esses tratados especificamente
no Capitulo 1ll); a dltima area estava relacionaaa convite para o estudante conceder
entrevistas para essa pesquisa e seus contatasesflogario completo esta disponivel nos
anexos dessa pesquisa.

Do total de 676 alunos matriculados na educacgadispinal integrada, 481
responderam ao questionario de pesquisa. Os massilt@btidos com a aplicacdo desses
questionarios permitiram-nos conhecer um pouco magsrfil dos jovens estudantes nessa
modalidade de ensino investigada. Mas, nesse moronéntuito é fomentar uma reflexdo para
0 processo de escolha dos jovens convidados aiparém das entrevistas para essa pesquisa,
assim os demais resultados e dados mais espedibos a aplicacdo dos questionarios sera

retomada e amplamente abordada no 3° capitulo gdesqaisa.
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Durante a construcao do projeto que norteou &eedlo dessa pesquisa, apontei como
publico que interessava a meus estudos 0s jovenssgue seguindo a nomenclatura utilizada
pelo Instituto de Geografia e Estatistica — IBG&rye&spondem a soma dos pretos e pardos.
Assim, 0 primeiro recorte dessa pesquisa estaoakato a cor/raca autodeclarada pelos alunos
no momento da aplicagdo dos questionarios em suass sem, contudo, deixar de respeitar
a vontade dos sujeitos de participar ou ndo dessgufsa.

Observou-se que os alunos pretos e brancos erameosienos aceitavam participar
das entrevistas, ao ponto que a maioria dos pandsgaram-se interessados em participar do
estudo. O outro critério utilizado foi a escolaodigem do aluno, priorizando os que estudaram
em escola publica durante o ensino fundamental.

A hipdtese inicial dessa pesquisa era a de qumsialunos do CEFET eram oriundos
de escolas privadas, entretanto, esse fato n&mn$ientou. A partir da analise do questionario
verificou-se que 54% dos alunos estudaram em esqolblicas antes de ingressar na
instituicdo. Esses indices modificam-se dependédodmurso analisado. Enquanto no curso de
Redes de Computadores os alunos de escolas prggresentam 61%, no curso de Mecéanica
esse indice cai para 38%.

Foi utilizado ainda como critério na escolha dngeps para a entrevista a opcao pelo
uso das cotas ofertadas pelo CEFET, a profiss&oaagizacado de seus pais e um equilibrio
entre os sexos. A ideia era que o0s entrevistadksefo metade de cada sexo. Essa situacao
mostrou-se inviavel, pois muitos cursos no CEFEJ fs@quentados majoritariamente por
homens. Além disso, dois alunos chamaram atenc#@iorgepostas escritas dentro do
guestionario que era composto somente por queftfleadas. Esses alunos em questao séao
apresentados ao longo desse capitulo.

A partir desses critérios chegou-se a um numerd7dalunos. Entretanto, seria uma
amostra muito grande para uma pesquisa que exiggtde aprofundamento no estudo da
memoria, além disso, o tempo para realiza¢do deratgesnao permite um trabalho tao intenso
com uma amostra nessas propor¢cdes em uma pesgeigany a historia oral como fonte e
instrumento metodoldgico.

Para chegar a um numero menor de entrevistados-eptpor escolher apenas um aluno
por curso, buscando uma amostra mais diversa. @ondupesquisa historica ndo é assim tao
exata, dois alunos do curso de EdificagBes tinhanprncipais critérios pensados para a
pesquisa, eram autodeclarados pretos e oriundescoéa publica. Diante disso os dois alunos

foram convidados a participar da entrevista.
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Apbs esse completo processo de sele¢do dos albegsicse a um total de 14 jovens.
Um fato muito interessante que chamou a atenc@e @@ salvar o contato dos alunos em meu
celular para que pudesse ligar para os mesmosyebgee todos eles tinham whatsapp, um
aplicativo que permite contato instantaneo via ragess.

Enviei mensagens para os 14 alunos para verifieaaisda estavam dispostos a
participar da entrevista e qual horario poderiamos encontrar. Assim que enviei as
mensagens recebi um retorno de 11 alunos se dis@orehlizar as entrevistas. Os outros 3,
embora tenham recebido e visualizado a mensagemser@onunciaram. Assim, precisei fazer
um contato telefénico de voz para eles, que diss@&o ter mais interesse em participar da
pesquisa. Apenas um dos alunos, ora marcado, eieoef nosso encontro. E depois de varias

tentativas, ela disse que no momento néo teriadiisiidade para me receber para a entrevista.

1.5. A realizag&o das entrevistas

Foram em torno de trés semanas para conseguirrsanyeelo menos uma vez com
cada um dos entrevistados. Tendo em vista umalaiaasaque depois de ter aceito o convite
desistiu de participar da entrevista alegando queidude da realizacdo das provas finais do
bimestre estava com seu tempo muito apertado. Astantinal dessa pesquisa foi composta

por 10 alunos, representados conforme a tabelguérse

Tabela 1: Curso, sexo e cor/raca dos entrevistados

SEXO COR/RACA
MASCULINO FEMININO PARDO PRETO

CURSO

EDIFICAGOES A
EDIFICACOES B
ELETRONICA
ELETROTECNICA
EQUIP. BIOMEDICOS
ESTRADAS

INFORMATICA

MECANICA

MECATRONICA

MEIO AMBIENTE

QUIMICA

REDES DE COMPUTADORES
TRANSPORTE E TRANSITO
HOSPEDAGEM
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O curso de Transporte e Transito tem, no 1° ana, gnade curricular, igual ao curso
de Estradas, sendo que cada um desses cursosl&edgas, assim os alunos dos dois cursos
assistem aulas juntos e foram representados peia db curso de Estradas. Ja os cursos de
Eletrotécnica, Equipamentos Biomédicos e Meio Amigendo tiveram nenhum de seus
alunos entrevistados.

Inicialmente pensei em chamar outros alunos paex faarte dessa amostra, tendo em
vista que os escolhidos anteriormente nao tiverais interesse em participar. Entretanto,
conforme as entrevistas foram sendo realizadagpdssivel constatar que a amostra de 10
alunos mostrou-se muito eficiente. Foi possivedlsdecer um didlogo que correspondeu as
expectativas desse estudo sem precisar seguinexataa amostra estabelecida até entao.

Optou-se, nessa pesquisa, pelo uso da entrevisteestuturada. Assim, foi elaborado
um roteiro com um total de 24 questbes, que visavestigar diferentes informacdes nas
memorias dos alunos. Entre elas as escolas porpasdaram, a participacdo de seus pais na
vida escolar, a presenca do racismo na escolacapgéio racial dos mesmos, suas escolhas
pela educacéo profissional, entre outros. O rotedropleto elaborado para a realizacdo das
entrevistas esta disponivel para consulta nos arde&sa pesquisa.

A elaboracéo das questdes para entrevista foi oboepso que exigiu tempo e reflexao.
Pois, como alerta Bourdieu (1999) o pesquisadaigaeter cuidado para ndo elaborar questbes
ambiguas, arbitrarias, tendenciosas ou que nderopidm os interesses do pesquisador.

A escolha pela entrevista semi-estruturada juatsie pela eficiéncia desse modelo,
possibilitando ao pesquisador uma conducdo melacendrevista. Ao elaborar as questdes
anteriormente foi possivel refletir sobre uma esteuda entrevista, organizar as informacdes
e ter mais confianga para consultar as memoériasuegos entrevistados.

A entrevista semi-estruturada, embora garanta ateiro em comum para todos 0s
entrevistados, permite também que o pesquisadeapealizar perguntas complementares para
trazer a publico questbes que nao foram passiecigesposta apenas com as questdes ora
propostas no roteiro previamente estabelecido. lBsskelo de entrevista colabora muito com
a analise do pesquisador, possibilitando uma cagpfarentre as respostas obtidas em cada
entrevista.

Com o roteiro pronto e os alunos selecionados,epassefletir sobre o local de
realizacdo das entrevistas. A primeira ideia que @ mente foi a biblioteca, tendo em vista
que trata-se de um espaco de estudo onde os diagasntam para realizar empréstimos de
livros, fazer trabalhos da escola e até assidispas, tendo em vista que o CEFET privilegia

esse espaco para a promogéao de debates, palestsas, entre outras acoes educativas.
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Mas, embora a biblioteca seja um local muito w@diz pelos alunos, ndo me parecia um
lugar adequado para que esses jovens pudessemadiatibre suas memoarias. Na biblioteca
eles precisariam falar mais baixo, o que poderigddes contidos e timidos. O intuito desse
estudo era escolher um lugar mais despojado, adkinos pudessem se sentir mais a vontade
para falar e trazer a publico seus sentimentos.

Como também sou aluna da instituicdo ja havia @hsgerao longo do ano alguns
espacos que sao ocupados pelos alunos. No Campusldl realizei meus estudos, os alunos
do ensino médio sdo minoria. Nesse campus temasatgios da graduacao e pos graduacao.
Trata-se de um campus menor, mas que tem umaenedalyem proxima ao prédio do ensino
médio, tornando esse local ponto de encontro d¢gmeess. Assim, é mais facil encontrar os
alunos do ensino médio nessa area, no fundo dousardp que na parte de baixo, onde se
localizam as turmas de graduacéo e pos graduacao.

Nessa area verde ha um quiosque onde os alunesirsent para estudar, conversar,
fumar, entre outros. Foi esse o local que escalld p realizacéo das entrevistas dos alunos do
Campus Il. O local tem uma sombra fresca e um dlienranquilidade. Quando fiz o contato
com os alunos para marcar o encontro das entre\sstgeri esse local para encontro e todos
prontamente disseram conhecer e frequentar o local.

Assim, no Campus Il as entrevistas foram realizagfasum clima de siléncio e
tranquilidade. No audio das entrevistas gravadasenespaco é possivel ouvirmos até o som
dos passaros que habitam as arvores do bosqueliassé bem diferente do espaco escolhido
para entrevistas no Campus |. Nesse campus tanginéos Um pequeno bosque, popularmente
conhecido pelos alunos como “bosquinho”. Esse |aif@rente do que acontece no campus I,
é frequentado por alunos de diferentes cursos ddECEdesde o ensino médio, até os alunos
do doutorado.

Dessa maneira, as entrevistas no Campus | foralizadas no “bosquinho”, local
préximo a prefeitura do campus, onde podemos erarodiferentes mesas de cimentos
cercadas por muitas arvores, com sombra e um atabiem aconchegante. Neste espaco
encontramos alunos estudando, namorando, fumaodegisando com os amigos, dormindo,
tocando violdo, entre outros. Por esse motivo podenaracteriza-lo como um local de
interacéo e encontro. Todos os alunos entrevistadsse campus, quando sugeri 0 espaco,
disseram que o conheciam e eram seus frequentadores

As entrevistas foram realizadas de acordo compodibilidade de cada um dos alunos.
Todas as entrevistas ocorreram nos bosques dosuSdnepll na parte da manha ou tarde,

horario em que os alunos tém aula na instituicZupg&o em realizar todas as entrevistas dentro
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da propria instituicdo justifica-se pelo fato ddgnas serem menores de idade. Dentro do
CEFET tivemos respaldada a seguranca de todos, @emropiciar um ambiente mais
institucional.

Tendo em vista que todos os alunos entrevistatmsnenores de idade foi solicitado
aos mesmos, antes da realizagdo das entrevistasautorizacdo de seus responsaveis, no
formato de um termo de consentimento livre e escido. Apds, a autorizagdo dos
responsaveis os alunos foram entrevistados e preemn o termo de assentimento da
entrevista. Nenhum dos responsaveis dos alungsuseram a realizacdo das mesmas. Ambos
os documentos de autorizagcdo para concessdo dagigas encontram-se disponiveis nos
anexos dessa pesquisa.

Todas as entrevistas realizadas foram gravadasidim, com autorizacao dos alunos e
Seus responsaveis, e posteriormente transcritas @osuporte do programa intitulado
Transcricdo de Audio, que reproduz em formato aeitasos audios ora ditados. Apos a
transcricéo verificou-se as falas dos alunos couaiogsimentos escritos afim de garantir que a
transcricao foi fidedigna aos depoimentos coletad@sentrevistas.

Além disso, é importante destacar que ap0s azeagadlb de cada uma das entrevistas
foram anotados no diario de bordo dessa pesquisgasssdes que pude perceber de cada um
dos entrevistados, com um intuito de contar consuporte a mais no momento de analise das

entrevistas coletadas. Essas impressdes sédo destadacorrer desse estudo.

1.6. Quem séo os entrevistados?

Como essa € uma pesquisa que trata das memoér@asssppor denominar 0os jovens
entrevistados com nomes de personalidades querutpela questdo do negro no Brasil.
Personalidades essas nem sempre conhecidas ensaogstade, cujos herois foram forjados
em nome da constru¢ao de uma nac¢ao. Os nomesdscathidos aleatoriamente sem interesse
em comparar a personalidade negra ao jovem eraduis

Trata-se também de uma forma de homenagear csnpgens negros da historia do
Brasil. A histéria tradicional, centrada apenas gosndes acontecimentos, inviabilizou a
difusdo da historia e do pensamento do povo negsildiro. A realizacdo desse estudo é uma
forma de dar voz ao povo negro brasileiro.

A proposta em apresentar um breve perfil de caden ja no inicio dessa pesquisa

justifica-se pela intencdo de permitir ao leitasde o inicio, conhecer um pouco dos jovens
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que terdo suas memorias utilizadas ao longo dedgaesquisa. Assim, ao se deparar com
referéncias aos jovens terdo uma compreensao mala de quem se trata.

Assim, no breve historico apresentado a seguiresad jovens entrevistados, buscou-
se pontuar aspectos que permitam ao leitor conli@cg@ouco sobre o jovem, sua relacdo com
a escola, suas consideracdes sobre relacdes edoia@ e seu envolvimento com a educacao
profissional. Ao longo da pesquisa sera possivehecer de forma profunda o que pensam

esses jovens sobre as questdes ora propostas.

1.6.1. Abdias

Eu lia Aristételes quando era crianca e as pess@asgostavam, ndo entendiam
livros mais filosoficos. Eu sempre gostei, para eénuma opinido de sociedade,
mas também porque sempre gostei de politica. Abthasimento

Abdias tem 17 anos, € um jovem autodeclarado pardmgdor da regido metropolitana
de Belo Horizonte e estudante do curso de Redd3odgutadores. Antes de ingressar no
CEFET MG, Abdias cursava o ensino técnico em aletedna Universidade Federal de Vigosa
- UFV. Decidiu mudar de curso e optou pelo atuaCe®-ET MG, pois tem parentes na cidade
que podem lhe dar suporte de moradia quando neicessa

Quando fiz o convite para a participacao nessquies Abdias aceitou prontamente,

segundo ele é porque:

Eu acho que eu sempre sonhei em fazer pesquisaameog ter um maior
conhecimento e tentar ajudar que a pesquisa nd Bnalsa um crescimento, ja que é
muito pequeno o investimento do governo. E por @s®, sempre que tem alguma
pesquisa, eu sempre tento ajudar, porque eu sei édatificil e as pessoas geralmente
ndo tentam ajudar, elas nao tentam investir, megram tempo delas da para tentar
ajudar, para que mais pesquisas surjam e cregea aa informacao no Brasil. Isso
ajuda com que mais pessoas tenham acesso a unusspesgum dado que seja, iSSO
€ importante para que as pessoas crescerem.

Esse olhar para a ciéncia fez essa entrevista intetessante. Abdias € muito estudioso
e tem uma bagagem de conhecimento que impressataaym idade. Nos encontramos para
dialogo no Quiosque do campus Il. Abdias chegomcsso encontro pontualmente e trouxe de
sua memoria informacdes que contribuiram muito patebate proposto nessa pesquisa.

A infancia e parte da adolescéncia de Abdiasif@nciada no campo. Ele nasceu em
uma pequena cidade no interior de Minas Geraisg boge sua mae ainda reside. Ao ingressar

na UFV, passou a morar na cidade de Juatuba, ¢gomicseu pai. Abdias contou que seus pais
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se separaram durante um periodo, mas hoje tem elgudenomina como “relacionamento
meio que moderno”, jA que seus pais namoram, masmvem cidades diferentes.

Sua mae foi, durante alguns anos, professora fdbetiracdo, mesmo nao tendo
graduacéo, pois na cidade onde eles viviam o riégpigra lecionar era apenas que o individuo
fosse alfabetizado. Abdias contou que sua méae torasforcada, aos 40 anos decidiu fazer
uma graduacao e abriu um negdcio proprio. Seu paaduado e trabalha como Engenheiro
Mecanico.

Abdias entrou na escola quando tinha quatro aeedadle. Sempre estudou em escola

publica e era um aluno muito aplicado. Suas lenga®sobre o ensino fundamental séo de:

...ensino fraco, em um lugar que nao tinha um besexvolvimento urbano, porque
as pessoas, as vezes, deixavam de ir na escolaepprecisavam trabalhar. E uma
situagdo bem Brasil, digamos assim. (...) Eu seraprera digamos o maierd da
turma. Eu sempre busquei ver, tipo, ir a fundo kEaraa coisa, em tudo. Eu sempre
fui atento as curiosidades e o pessoal da minbhan§al era tanto, entdo eu meio que
me excluia um pouco pra poder buscar mais conhattm@bdias)

Para Abdias seu esforco individual foi decisivosea ingresso no CEFET MG, pois as
escolas por onde passou néo incentivam muito cecimiento, para ele “os professores sempre
pareceram dar a matéria para vocé decorar e nanga@cé entender como aquilo que aplica.”
(Abdias). Contudo, essa situacdo nao o desaninmgue sempre teve o habito de estudar, o
gue |lhe rendeu uma vaga no CEFET MG sem nem ao sn@morealizado um curso
preparatorio.

1.6.2. Antonieta

Toda vez que eu vejo um negro no CEFET eu rio lerav@i que a gente vira
amigo” Antonieta

Antonietaé uma jovem, autodeclarada preta, de 16 anos de,idae atualmente cursa
Quimica no CEFET MG e mora na cidade de Belo HatezoEla entrou na instituicdo via
transferéncia, pois anteriormente cursava Quinodastituto Federal da Bahia — IFBA, ja que
residia na cidade de Salvador com sua mée. De &aéiera natal, Belo Horizonte, Antonieta
passou pela selecao de transferéncia e pode cansiaus estudos no CEFET MG. Entretanto,
devido a diferencas na grade curricular, Antorpeéisou repetir o primeiro ano do curso.

Antonieta € muito simpatica e tem um grande cantm@o em torno das relacbes

etnicorraciais. Ela aceitou prontamente o con\ara jparticipar dessa pesquisa. Nossa conversa
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durou cerca de 30 minutos. Antonieta chegou sozjpdra entrevista e nossa conversa
aconteceu no bosquinho do campus I.

Sua mae é uma famosa militante do Movimento Nggufessora e pesquisadora das
relacdes etnicorraciais e recentemente defendediss@rtacdo de mestrado pesquisando as
religibes de matriz africana; seu pai, por sua wezjoutor em educacdo e professor
universitario, que também tem como foco de pesqaisestudo em torno das relacdes
etnicorraciais.

Dessa maneira Antonieta, desde pequena, convivanerambiente familiar onde a
discussao e reflexdes em torno do povo e da cuitegra sdo constantes. Ela, inclusive,

destacou uma situacdo em que sua prima lhe question

... [prima], vocé ja percebeu que qualquer convgteaa gente cria aqui em casa, a
gente pode ta falando de cotonete qualquer casacabar em racismo? Falei nossa
nunca tinha percebido isso, mas é verdade. Qualmpisa que vocé for falar vai
acabar em racismo la (risos). E eu acho que isspértante porque foi ai que eu
consegui construir a minha identidade negra, esemui entender as coisas, entender
a minha mée, porque ela fazia tanto isso, porquewmento negro existe. Eu acho
gue foi uma coisa importante. (Antonieta).

Antonieta considera que sua familia, ao tematamrrelacdes étnico raciais em
diferentes contextos e momentos de sua vida, calabde forma significativa com a
construcdo de sua identidade racial, pois a pdessa vivéncia ela passou a compreender a
militincia de sua mae e até a importancia do Morntmalegro.

Durante toda a sua vida escolar Antonieta estedoescolas publicas municipais. Sua
mae lecionou na rede municipal e foi secretariorneg de educacdo. Dessa maneira Antonieta
disse que se sentiu influenciada a seguir seudasha rede municipal, embora sua familia lhe

concedesse a opc¢ao de ir para uma escola privatianidta relatou que:

... quando eu pedi para ir para escola publicgreée) falou: - vocé tem certeza?
porque ela trabalhava na escola publica. Eu Vi3MEIS e queria estudar na UMEI,
sabe? Eu ja estava grande, mas eu queria estutddilBh E a comida? o dia que eu
fui la comer na UMEI, eu falei, gente eu quero rfiagui pra sempre (risos) ai ela
(méae) me colocou la. (Antonieta)

Antonieta considera que foi importante ter estodech escolas publicas, pois pbéde
construir uma percepcao sobre a realidade da e@licBisse ter aprendido muito em todas
escolas por onde passou e que sempre teve boas Nateca foi reprovada, nem ao menos

pegou recuperagao. Ela relatou que:
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Eu lembro que uma vez quando eu estava na ters@ir@ o boletim era aquele
negdcio que tinha 100 100, ai eu lembro que umgevezdois 98 e eu fiquei chorando
muito e meu irmédo comecou a rir da minha cara fidan (Antonieta) pelo amor de
Deus. Meu irmao estava no Ensino Médio, ele falassa, se eu tivesse uma nota
assim eu estava tao feliz e eu estava triste. (Aetim)

Com notas tdo boas indaguei Antonieta se ela ertoraplicada e ela disse que na
verdade s6 aprendeu a estudar mesmo no Ensino Mmigaté entdo ela apenas prestava
atencao nas aulas e n&o precisava ficar estudandim®a e, mesmo assim, tinha resultados
muito bons na escola. Sua escolha para seguircagil profissional esta relacionada ao seu
interesse em estudar em uma escola de qualidaddhepossibilite alcar novas metas na
educacao.

1.6.3. Carolina

Ninguém é declaradamente homofébico, ninguém @mdelzlmente machista, nem
racista, mas as pessoas sao debaixo do tapeteliGaro

Carolina tem 16 anos, se autodeclara parda e édoraraa regido metropolitana de
Belo Horizonte. Ela esta matriculada no curso depddagem e estudou integralmente em
escolas privadas ao longo de sua vida escolare,osggundo ela, Ihe rendeu um diferencial ao
realizar a selecdo do CEFET MG.

Carolina relatou que:

Ah, eu estudei em varias escolas, todas elas eastisypares porque a minha mae

estudou a vida inteira em escola publica, entaseapre falou que, tipo assim, ela

teve que lutar muito para conseguir chegar ondeledgou e ela queria a gente em
escola particular. Nunca foi facil para ela pagassempre quis porque ela enxerga
essa diferenca entre o ensino.

Devido ao histérico de luta de sua mée, Carolissedque sempre se esforgou na escola,
chegou a ganhar até prémios de boa aluna e sempmlestaque entre seus colegas. Segundo
ela, seus familiares sempre |he cobraram um bordimamto na escola para que ela
correspondesse aos esforgos feitos por sua maenazent®-la em uma instituicdo privada.
Carolina entrou na escola quando tinha apenasadosde idade e sempre estudou em escolas
privadas. Sua mée é formada em Direito e atua madoalismo publico, seu pai, tem ensino
meédio completo e também atua no setor publico.

Nosso didlogo ocorreu no bosquinho do Campusit@ucerca de 20 minutos. Carolina

realizou seus estudos em uma escola privada. Qteedessa pesquisa priorizou os alunos
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oriundas de escola publica, entretanto, ao preerwhyiestionario aplicado em sua turma
Carolina chamou a atencdo. Na alternativa que awdage o respondente se considerava
racista, era preciso optar pelas alternativas simam, entretanto Carolina preferiu deixar a
questdo em branco e escrever ao lado a seguimteatifia: “Sim, como branca, por ser
privilegiada, mas busco descontruir”.

Essa afirmagdo chamou a atencédo pelo fato deagteriormente, na alternativa que
tratava da auto declaracéo de cor/raca Carolina lsavdeclarado parda, como poderia agora
dizer-se branca. Essa contradicdo revelou-se comrecorte interessante para analise dessa

pesquisa. Sobre essa situacao Carolina disse que:

... eu tenho uma crise muito grande entre essecitedé ser negra ou branca porque
eu ja ouvi dizer que a afirmacéo parda € uma @aisate colocar assim, menos negro,
ja ouvi, e ai eu me sinto um pouco assim. E queeidentifico mais com pessoas

negras do que com pessoas brancas, mas eu veguderho muito trago de gente

branca.

A “crise” exposta por Carolina revela uma quesjéie recai sobre varios brasileiros,
nossa identidade racial. Essa questdo sera aboraadicorrer dessa pesquisa. Carolina
revelou ainda que é bissexual e que foi no CEFEETedm conseguiu se compreender e aceitar
sua identidade sexual, mas que ainda néo revetauoeientacdo para sua familia.

Carolina € membro do grémio estudantil do CEFET éM@uito politizada. E em nossa
conversa ela denunciou a presenca do racismo veladgompactos da homofobia em nossa
sociedade. Segundo Carolina, seu envolvimento namemto estudantil tem lhe permitido
refletir sobre as desigualdades em nosso pais@iitzido para uma graduacdo na qual ela
possa trabalhar com essas questdes.

1.6.4. Clementina

Assim, eu coloco parda porque meu pai € negro &guque ele é mais escuro do
gue eu e assim minha mae é meio branca. Ai eugoeime declaro parda mas eu
fico pensando se eu sou parda mesmo ou se eu g perqué eu sou bem
escura. .Clementina

Clementina € uma jovem de 15 anos de idade, deidgrarda e moradora da regiao
metropolitana de Belo Horizonte, na cidade detthiktualmente ela cursa Estradas no CEFET
MG. Sua méae tem ensino superior completo e atuaocprofessora, seu pai, terminou

recentemente o ensino médio e é operador de emeitha
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Recebi Clementina para entrevista no bosquinhoadopus |I. Ela se mostrou muito
solicita e interessada em me conceder a entreietsa conversa durou cerca de 20 minutos,
nos quais pude conhecer um pouco mais sobre aihistds memorias dessa jovem que chegou
na educacao profissional sem ter realizado nenhursinbio preparatorio, mesmo sendo
oriunda de uma escola publica que ela consideraerade qualidade.

Clementina contou que entrou na escola muito agamdo tinha cerca de um ano de
idade, para que seus pais pudessem trabalhandtdsmham condicfes financeiras para pagar
alguém para ficar com ela em casa. Assim, desdeeéhe até a conclusdo do ensino
fundamental, Clementina estudou em escolas pubilaaede municipal de ensino de sua
cidade.

Clementina relatou que sua escolha para estudaeErR&T envolveu um desejo da sua

Assim, eu nao ia tentar CEFET porqué eu néo figisho nem nada, sé que a minha
méae tentou CEFET quando ela tinha minha idade u8dagsim, ela ndo podia entrar
porque ndo tinha dinheiro. Minha avé morreu quamdeinha mée era muito jovem
e ela teve que comecar a trabalhar para sustentlri®irmaos dela porque ela tinha
dois irmdos mais novos. E ai quando ela passouBkET, tipo, ou ela pagava a
passagem ou ela guardava o dinheiro para compradagara a casa dela. Entdo ela
nao pbde entrar e ela queria muito que eu tentagsano sem ter feito cursinho nem
nada e ai eu tentei assim eu fiz a prova s6 per faesmo. Nao achei que eu ainda
ia entrar nunca porque, tipo, a prova é dificiluetieha muitos amigos meus que
faziam um cursinho e eu via como eles estudavamie@ mais. E eu que néo tinha
estudado nada como que eu ia passar. Mas ai @scéoihi Estradas (...) Ai por sorte
eu consegui passar (...) acabei sendo chamadauiedse (Clementina)

Ao trazer de sua memoria esse fato de que sutengigue deixar de estudar no CEFET
por problemas financeiros, Clementina revelou ques gais sdo oriundos de familia pobre, na
qual mesmo diante do desejo de prosseguir comtodoss havia uma dificuldade para essa
realizagéo.

Clementina relatou que sua mée gosta muito estsetapre esta lendo e se informando,
0 que a fez despertar para o gosto de estudard@estava no ensino fundamental Clementina
tirava boas notas e era considerada uma das melhlhneas da escola onde estudava. Mas,
segundo ela, 0 sucesso era: “porque 0 ensino adowdto bom, entdo, eu, tipo que destacava
porqué os outros alunos as vezes nao queriam estudan s6 porque a mae obrigava, entao
eu era meio que destaque la porque gostava deaestNd época eu gostava (risos)”
(Clementina).

Sobre o didlogo em torno das relacdes etnicoisac@m seus pais Clementina disse

que:
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... assim, meio que ndo tem muito debate desssascdid em casa, ndo é que minha
familia seja muito cabeca fechada, mas como efilsauinica: é s6 eu, minha mae
e meu pai, que, tipo, pelos meus pais serem asaismalhos, assim de outra geracao,
acho que eles tém a cabeca um pouco mais difedtarm@nha e por isso a gente ndo
discute muito. Mas na questao racial eles sdo lssimando sdo preconceituosos,
porque meu pai, por exemplo, ele morava em faeddag negro. Entdo |a em casa é
bem de boa sobre isso. (Clementina)

Mas na escola Clementina disse que gosta de diassitintos diferentes, gosta de expor
sua opinido e defender suas ideias. Disse quengo tie sua vida escolar ja presenciou e sofreu
muito preconceito, ndo pelo fato de ser negra, peés seu peso. Hoje, porém, ela disse nao

tolerar mais atitudes de preconceito.

1.6.5. Luiza

Meu pai, quando eu passei, a primeira coisa que pagtalou foi, vocé toma cuidado
porque agora vocé vai estar em uma instituicdo ondiferente do que vocé esté
acostumada a conviver, vocé vai ver pessoas deisnidiéerentes, pessoas
extraordinariamente diferentes, até mesmo porxpedéncias diferentes. Luiza

Luizatem 15 anos de idade, cursa Edificacdes no CEFETeN& autodeclara preta.
Ela € moradora da periferia de Belo Horizonte. Bi# ndo chegou a terminar o ensino
fundamental e atualmente encontra-se desempregadapai, tem o ensino fundamental
completo e atua como mecanico de maquinas agricolas

Quando fiz contato com a Luiza para a entrevigtan@b se mostrou muito disponivel,
mas insisti o contato e marcamos de nos encontrguiosque do Campus Il. Luiza chegou
para o encontro acompanhada de duas amigas, geetaeam no banco ao lado do nosso. Suas
amigas ora prestavam atencao nas respostas dadasizzy ora fechavam-se em um papo a
dois.

Muito simpatica e madura Luiza conversou comiga perca de 40 minutos,
respondendo as questdes que eu trazia e me reveharids outras informacdes que colaboram
muito com o desenvolvimento dessa pesquisa. Loizaefn detalhista nas suas histérias e isso
colaborou muito com a analise dos dados de suavestt.

Filha de pais trabalhadores, Luiza contou queoania escola bem nova, quando tinha
2 ou 3 anos de idade. Durante o ensino fundamestiatiou por dois anos em uma escola de
freiras e, posteriormente, nas redes municipatadeal de ensino. Relatou que nesse periodo
sempre foi uma aluna muito aplicada, fato que émeleu até mesmo premiacgdes. Luiza disse

que:
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...eU Sou uma pessoa que gosta de aproveitardsdgmrtunidades que aparecem na
minha frente. Meu pai fala que eu sou sem freigpertudo que aparece na minha
frente eu quero fazer. Eu falei com meu pai qugastio de aprender muito as coisas
novas, seja qualquer ramo que tiver algo de nosamm aprender eu td indo. Eu
acho que o mundo hoje funciona muito em torno divecimento, né? Fora as outras
coisas também, mas o conhecimento conta bastarté® Eeu pai falava que eu era
sem freio e tal. (Luiza)

Luiza relatou que em sua casa sempre tinha mintos lde anos posteriores ao que ela
estudava e ela gostava de ficar foleando essess lipara saber quando ela iria estudar
determinados conteldos. Contou ser uma pessoa estitdiosas e curiosa pelo saber. Disse
estar sempre aberta a aprender e conhecer coias no

Para ingressar no CEFET MG Luiza optou pelas aigasscola publica, renda e cor.

Mas, apenas com 0 apoio da cota de escola puldiga eonquistou sua vaga na instituicao.

Eu gostaria muito... muito... de achar uma pesgeggssou pela cota de cor, eu ainda
ndo achei... Eu tenho essa curiosidade de salissseealmente existe aqui... Eu
tenho muito essa vontade de descobrir se issoeatdracontece aqui porque eu acho
gue as vezes é sO mascara entende? por que dsita Mduitas vezes eu acho que é
sO para poder disfargar. Entdo, eu tenho muitaadentie conhecer uma pessoa que
fale assim: eu passei pela cota de cor. Ow, nGERET e tal... Eu queria ter passado
por cota de cor, eu queria ter passado, sei |la &amar minha cor. Pra vocé falar
assim: Nossa, eu passei... O CEFET contribui, ssgig@or cota de cor. L4 ndo tem
disso e se tiver também eles s&o contra. Entéigndo essa curiosidade de saber se
isso realmente acontece aqui. (Luiza)

Luiza contou que seu pai foi 0 grande responsavesgu ingresso no CEFET MG. Ele
foi quem lhe apresentou o CEFET, custeou as passggea que ela pudesse realizar um
cursinho preparatdrio, no qual ela ganhou uma h#sestudos em virtude das boas notas que
tinha na escola. Luiza relatou que teve muitaswdiades para escolher o curso que desejaria
ingressar no CEFET MG e que seu pai lhe orientscalher o curso de Edificacbes pois teria

um mercado muito bom a seguir.

1.6.6. Francisco

Eu nunca discuto sobre racismo, s6 quando a edatdsalguma coisa.
Francisco

Francisco tem 17 anos de idade, se autodeclara pange na regido metropolitana de
Belo Horizonte. Atualmente ele cursa Mecéanica n6EEMG. Francisco comecgou ir para a

escola quando tinha apenas 19 dias de vida, p@isi8a era proprietaria de uma escola infantil.
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Sua mée tem curso superior completo e atua confesgara, seu pai, tem ensino médio
completo e atua como técnico em eletronica.

Quando fiz o convite para participacéo dessa pesfiancisco o aceitou prontamente.
Ele € um menino de poucas palavras, durante nogsavigta restringia-se a responder
exatamente aquilo que eu perguntava. Dessa mapege@isei trazer para nossa entrevista
outras questdes para que conseguisse buscar ermenagias minhas inquietacées. N0Osso
encontro foi no bosquinho do Campus | e durou cgecd5 minutos.

Indaguei Francisco se ele ja tinha sofrido ou goreido alguma atitude racista na

escola ou em algum outro espacgo, ao que ele respond

Ja presenciei, agora, sofrer, nunca sofri ndo. iesnlugares ai que tem sim. Na
escola que eu estudava mesmo, tinha um amigo gegras pessoas ficavam sempre
rindo dele, fazendo piada. Eu ndo gostava de wgtoag\cho que ndo tem essa de
cor ndo, somos todos humanos. (Francisco)

Para Francisco o racismo ndo faz nenhum sentmdme pais como o Brasil, pois para
ele um povo tdo misturado ndo deveria ter atitutessa ordem. Francisco disse que se
considera negro, porque seu bisavo era negro, ngasaymalmente é visto mais como branco
do que negro.

A escolha pela educacéo profissional foi paraejagudesse seguir atuando na area
técnica, mas depois de entrar no CEFET ele teraltralo com a hipétese de cursar Engenharia
Mecanica, para continuar na mesma area do seucaisal. A escolha pela Mecanica, segundo
Francisco, foi por influéncia de seu pai, que oveniceu de que se trata de um mercado muito
lucrativo.

Para ingressar no CEFET Francisco realizou curéevgstibular que, segundo ele,
colaborou muito com sua entrada. Ele ndo fez opgéoota, disse ndo conhecer bem a politica

de cotas e ndo sabia que poderia se encaixar itérsosrestabelecidos.

1.6.7. Solano

Por que, assim, na verdade eu sou nascido branas,eu fiz natacdo por 10 anos
seguidos, desde pequenininho eu fiz natacdo e aahbou que a pele acostuma e
escureceu, ai eu, agora néo volta mais, entéo, agafe, acho que eu me considero
pardo, né? Solano

Solano tem 16 anos, se autodeclarou preto e moBedmHorizonte. Atualmente ele
cursa Informética no CEFET MG. Sua méae tem curpersar completo e atua como gerente

de vendas, seu pai, também possui superior complatiaa como gerente geral em um banco.
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Toda a vida escolar de Solano se deu na rede artide ensino. Embora o recorte
dessa pesquisa tenha sido de alunos oriundos dla @siblica, Solano, assim como Carolina,
chamou minha atencdo no preenchimento do questomglicado em sua turma. Ele se
declarou preto, mas em todas as respostas conogsmacserem preenchidas com um “x” ele
colocou o simbolo nazista, suastica, no lugar essastas.

Quando vi seu questionario fiquei muito curiosaapaonhecé-lo. Solano aceitou
prontamente 0 meu convite para participar dessguss Nos encontramos no quiosque do
campus | e nossa conversa durou cerca de 20 miAutia-se de um jovem muito simpatico
e divertido.

Ao longo de nossa conversa questionei Solano melaaf como ele preencheu o
questionario, utilizando o simbolo nazista em sesgostas. Ele sorriu e se limitou a dizer que
era sO0 uma brincadeira, porque ele acha o simlegial,|mas que ndo concorda com as
atrocidades cometidas do regime nazista.

Ao ser indagado sobre sua cor Solano, conformelaitea epigrafe desse tépico,
respondeu que na verdade ele nasceu branco, gelguito de ter feito natacdo por dez anos
seguidos isso fez com que sua pele escurece. Riassa resposta questionei Solano qual era

0 seu envolvimento com a tematica das relacdescetaciais e ele me responder que:

Igual eu falei, eu sou nascido branco, eu tenhohanfamilia é toda branca, assim
ndo déa pra falar branco porque no Brasil € umaunaisMeu pai € meio termo, minha
mae é meio termo, entdo assim ndo da para falao,muoas eu, dependendo do
conceito que vocé considera negro, por cor eu meidero negro, porque, por causa
de cor da pele, mas ideologia eu ja ndo sei, gp®scum pouco, ja sai um pouco. Ah.
So cor da pele mesmo. (Solano)

A partir dessa perspectiva foi possivel realizar diflogo muito interessante com
Solano, embora ja no inicio da nossa entrevistpdssivel perceber que embora ele tenha se
declarado preto essa afirmacdo ndo estava rel@@or@n sua visdo de mundo, cultura e
valores.

O interesse de Solano para cursar a educacaogiwofis esta relacionado ao desejo de
cursar uma boa escola para que ele possa ter wanmbe para ingressar na graduagao e chegar

até o doutorado.

1.6.8. Jodo

Eu lembro que na 12 série, eles deram um questimeaassim, e eu peguei e tinha
la: preto, branco, pardo. Ai eu falei assim bram@m posso colocar porque ndo tem
I6gica, ai eu coloquei pardo na época, eu lembrrgpe eu falava assim nao, eu
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pensava assim, preto € bem escuro, sO que asSBBIIEO 0 tempo assim, tipo assim,
eu fui entendendo. Joédo

Jodo é um jovem de 16 anos que se declara pretwra&ma regido metropolitana de
Belo Horizonte. Atualmente, assim como Luiza, Jodisa Edificacdes no CEFET MG, mas
embora realizem o mesmo curso Jodo e Luiza naalgdos da mesma turma. A mae de Joao
nao trabalha fora de casa, mas cuida de todasefastalo lar e seu pai € caminhoneiro.

Ao responder o questionario aplicado para sua tuemaora ndo houvesse um espaco
aberto para respostas nas questdes que tratavaenos@zismo no Brasil, Jodo fez questao de
destacar que “Acredito que o racismo esteja im@egma sociedade por questdes historicas”
(Joéo).

Essa situacéo fez com que Joao me chamasse bagtang@o, pois ele atendia a todos
0s critérios dessa pesquisa por ser um jovem @edagreto, ter estudado em escola publica e
realizado opcao pela cota na selecdo do CEFET Mamda, em virtude da frase que escreveu,
pareceu-me interessado em discutir sobre as rel@tdeorraciais

Ao ser convidado para participar dessa pesquisa Jadtrou-se muito interessado.
Nosso encontro ocorreu no bosquinho do campu$sodialogo durou cerca de 40 minutos.
O depoimento de Jodo enrigueceu muito os dadodosbtiessa entrevista. Trata-se de um
jovem muito politizado.

Em seu depoimento Jodo relatou que € gay e queF& TEIG contribuiu muito para
que ele pudesse se aceitar e se assumir, mas arassuale contou nao ter se assumido ainda
por causa da sua familia que € evangélica e coratepassoas que homossexuais, conforme

em seu depoimento:

Por conta do CEFET que eu me assumi, sabe? Assan,gessoas aqui parece que
sdo mais abertas, a maioria sdo assim mais alpeat@ssas discussfes, entdo assim,
aqui me ajudou muito, minhas amigas, me ajudouamgsmo. (...) Mas la na minha
familia eu nunca, assim, igual eu falo, sempreaggente comenta alguma coisa assim
de gay eles fazem comentarios assim homofébicoswdpégo e fico tipo assim, ai a
gente comeca uma discussdo assim, ai tipo me cobaaar: ah se eu fosse, num
sei 0 que, vOocés teriam que me aceitar, mas naf@adb que sou, porque assim é
meio 0 que eu tava falando, to preparando elepqtar quando eles ouvirem, tipo
assim, ja estejam com a mente mais aberta solor€. i9sJodo

Joao relatou que optou pela educacao profissliemdEFET MG para que pudesse
cursar o ensino médio em uma escola de qualidagléhgupossibilitasse um diferencial para
realizar um curso superior. Jodo relatou que gusito do curso de Edificagcdes, mas que no

ensino superior pretende seguir a area de humanas.
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1.6.9. Lima

Quando vocé é homossexual vocé entende o preamriceia

Lima tem 16 anos, se autodeclara pardo, mora emHB&ilizonte e estuda Informatica
no CEFET MG. Sua mé&e ndo chegou a terminar o efisnitamental e atualmente trabalha
com costura, seu pai, tem ensino completo e atma tadrometrista. Lima sempre estudou em
escola publica e decidiu estudar no CEFET devidensmo de qualidade da instituig&o.

Nosso diadlogo aconteceu no Campus | do CEFET M@ mdito produtivo. Lima é
muito gentil e solicito. Aceitou prontamente o cid@\para participar dessa pesquisa e trouxe
contribuigdes muito relevantes para esse estudo.

Lima relatou que sempre foi um aluno aplicado e ahegou a sofrer preconceito por

iSSO:

[...] porque, tipo, pelo fato de ser escola pub$ia poucas as pessoas assim que se
dedicam aos estudos e coisas assim. Entdo, tijpm,assmo eu me dedicava um
pouquinho, entdo eu era meio como que destaqueadsas, as vezes vocé é meio
julgado por isso. Ele é o nerd da sala, ele é tages, sempre tem preconceito com
essas pessoas que se destacam. Os nerds (risos). (L

Além disso, Lima, contou que é homossexual, quéedesanca ja se percebia diferente,
mas que sempre refutou a possibilidade de ser @amn a entrada no CEFET MG e a

oportunidade de conviver com muitos amigos quegsae assumidos, Lima destacou que:

Muito o que me motivou a me assumir foi o CEFET. dRe é muito gay aqui dentro

(risos). Tem gente que fala: a mentira. E sim, #éomay. Meus melhores amigos que
séo gays sao daqui. Entéo tipo assim eu fui incaai pelos meus amigos gays. Ah!
sou gay e ndo tem importancia e as pessoas aqairtgante muito mais aberta. Fiquei
muito deslumbrado de como as pessoas aqui temte migerta para tudo. Ta sempre
debatendo as coisas. Sempre debatendo desse®agsuémicos. Entdo tipo assim
foi coisa de 2 meses para eu ja me assumir dess@n & foi bem facil. (Lima)

Para Lima os alunos da instituicdo “tem a menteomiis aberta”, o que colaborou
com a afirmacéo da sua identidade homossexualtdgpeio de Lima é a de que o preconceito
racial nunca foi um problema para ele, emboranédepresenciado muitas atitudes racistas.
Mas, o fato de ser gay lhe rendeu muita discrinfioagle disse que sofria preconceito por ser
gay antes mesmo de assumir publicamente.

Na escola sempre foi vitima de piadas preconceiti@emsultos. Lima disse que sempre

teve muitas amigas mulheres e por esse motivoeeseguido pelos meninos de sua escola.
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Hoje, Lima disse nao ter mais nenhum problema caenosientacdo sexual e que o CEFET
colaborou muito com isso.

Lima disse que entrou na educacao profissional esnagbde um ensino de qualidade,
para que ele pudesse realizar uma boa universidedegue aqui encontrou muito mais do que
uma boa escola, ele encontrou amigos que colaboyana afirmacéo de sua identidade, o que

faz dele hoje um jovem mais feliz.

1.6.10. Milton

N&o sei porque ainda existe racismo, talvez poajgente ndo fala tanto dessas
coisas. (Milton)

Milton € um jovem de 16 anos de idade, autodeotepaeto, morador de Belo Horizonte
e estudante do curso de Mecatronica. Sua méae wnoenédio completo e atualmente trabalha
como doméstica; seu pai, também tem ensino médipleto e atua como mecanico.

Para ingressar no CEFET MG Milton fez um cursiph@vestibular, que para ele foi
mais eficiente do que todos os anos que ele passescola, pois no cursinho os professores
eram muito bons, bem diferente do que ele vivercmavescola estadual do seu bairro. Milton
relatou que sua “escola ndo forneceu o conhecinsefficiente. Me deu uma boa base, é claro,
mas, nao foi suficiente, porque entrar no CEFETén&axil.” (Milton)

Milton contou que seus pais influenciaram muito sgresso no CEFET. Seu pai ja
trabalhou nessa area e lhe informou que trata-sendeercado com ampla oferta de emprego,
um dos fatores que levou Milton a escolher esssocynois ele deseja seguir a area técnica e

depois se preparar para ingressar em uma univedesidanforme exposto em seu depoimento:

Ah, o Unico curso que me agradou foi esse de n@gga#r e ta ligado com 0 que eu
gosto. Ai aqui além de me ajudar a ter um bom egapdepois que eu me formar no
ensino médio eu posso ter uma boa base, porque amma boa escola, ter uma boa
base no ensino médio para depois ir para uma wiegle e continuar no mesmo
ramo ou até mesmo no CEFET com esse tanto de g@algae tem aqui. (Milton)

Quando indagado sobre a afirmacédo de sua idestidaial no CEFET MG, Milton
argumentou que “N&ao tem um lugar mais facil parasgmir ndo, se a pessoa nao tem
vergonha, ela vai assumir em qualquer lugar” (MiitdViilton disse que no momento nao
saberei responder se ja sofreu ou presenciou alfprma de preconceito, mas que ele sempre

observa que no CEFET quase nao ha negros, segiendo e
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Aqui no CEFET a gente quase néo vé um negdo aggaheu (risos) tem, assim, uns
mais claros (risos). Agora eu ja vi que muita gente trabalha limpando ou la na
portaria sdo pretos. Professor, mesmo, preto, lsu @ee ndo tenho nenhum e até na
minha sala mesmo tem bem poucos. (Milton)

Na selegéo para ingressar no CEFET Milton fez opgda cota de aluno proveniente
de escola publica, mas ndo optou pela cota r&gsgjundo ele ndo havia um motivo especifico
por ndo ter feito essa opcao: “Ah, sei la porqueduescolhi, acho que eu pensei que por ter
estudado em escola estadual ja estava bom” (Miltditfon reconheceu que a cota colaborou
com seu ingresso e que se ele fosse fazer o Vestitmudia em que foi entrevistado para essa

pesquisa teria feito a opcéo pela cota racial tam@éque na ocasido ja conhecia melhor como
funcionam as cotas.
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CAPITULO Il
SER NEGRO NO BRASIL

Desde cedo a mae da gente fala assim: - Filho,vpeg ser preto, vocé tem que ser
duas vezes melhor. Ai passado alguns anos eu p@useo fazer duas vezes melhor,
se vocé ta pelo menos cem vezes atrasado pelavielsoa pela histéria, pelo
preconceito, pelos traumas, pelas psicoses...ymw tjue aconteceu...

Duas vezes melhor como? Mano Brown - Racionais

A forma como a historia do Brasil é construida ferdlida, inferiorizando sujeitos e
naturalizando preconceitos, tem impedido a formagaama sociedade igualitaria e fomentado
uma variedade de discriminacdes que se revelamiaadimente e atingem principalmente a
parcela negra e pobre da nossa sociedade.

Na epigrafe utilizada para iniciar esse capitulan®™Brown sintetiza bem o que é ser
negro no Brasil. O racismo impede que negros ecbrgrienham acesso as mesmas
oportunidades e direitos. Ndo ha equidade racialcesso aos servigcos basicos e isso faz com
que 0s negros estejam em desvantagem no acesso éducacdo de qualidade, aos servigos
de saude, a cultura, ao lazer e ao mercado ddheoaba

A nossa sociedade tratou de forma desigual osedifes povos que chegaram ou ja
habitavam estas terras antes do processo de ajénizA escraviddo pesou muito em nossa
forma de organizar a sociedade, abusamos e desf@inturas e ainda fomos a ultima nacao
a abolir a escravidao.

Todo esse historico fez com que o Brasil se tomasspais racista e desigual. Segundo
o relatério do Programa das Nac¢fes Unidas paraserelvimento (PNUD), publicado em
2014, o Brasil é 10° pais mais desigual do mundaando analisada apenas a América Latina,
o Brasil s6 fica melhor colocado do que a Boliviatdaiti.

A desigualdade no Brasil tem cor. Ela atinge po@mente a parcela negra da
sociedade. Um estudo realizado pelo professor ecigte Marcelo Paix&o, inaugurando o
Observatorio Afro-Brasileiro, em 2014, revelou gueaxa de pobreza da populacdo negra é
48,99% maior do que da parcela branca. Verificoaisda que isso ndo € um fendmeno
presente apenas em grupos remanescentes de quitandia cidades com menor indice de
desenvolvimento, esta presente também nos graedegs< urbanos.

Guimaraes (2002) apresenta uma interessantgaefpgara tratar das causas da pobreza

negra:
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Quais séo as causas da pobreza negra? A explicagiialmente aceita, tanto pelos
governos, quanto pelo povo, é de que a discrep&ntia brancos e negros deve-se
ao passado escravista. Seria, portanto, uma hedmnpassado, que desapareceria
com o tempo. Tal explicacdo, embora tenha um cedeneerdade, esconde alguns
problemas graves. Primeiro, isenta as geracGegsmiessde responsabilidade pela
desigualdade atual; segundo, oferece uma descafilapira a permanéncia das
desigualdades (...) terceiro, deixa sugerido quediwersos governos tém buscado
corrigir, gradualmente, tais disparidades. Corataxplicacdo conservadora tém se
insurgido, ao longo dos anos (pelo menos desde #@3fbrma organizada) as
liderancas negras, para as quais as causas da@okgra séo a falta de oportunidade,
0 preconceito e a discriminagéo racial. (GUIMARARS02, p. 64-65).

Em suma o que se pode dizer é que ndo h4 equideidéna sociedade brasileira. O
racismo aqui presente faz com que, mesmo passad deacem anos da abolicdo da
escravidao, os negros ainda apresentam os manaliesd de pobreza. Essa desigualdade tem
suas raizes no passado, mas sdo as acfes do@@semnpedem a ascensao da populacao
negra e a promogao de oportunidades iguais paoa.tod

2.1. A escolha do recorte racial

As Ultimas décadas foram marcadas por expressiarg;as nas discussoes acerca do
preconceito racial, da identidade e da culturaadggonquistamos direitos, trouxemos o debate
para as pautas de governo, iniciamos um trabalpoatieocéo da igualdade em todos os setores
da nossa sociedade.

Em 2003, foi promulgada a Lei 10.639/2003, quegzbd ensino da historia da Africa
e da cultural africana e afro-brasileira em todagscolas, publicas e privadas, do territério
nacional. Em 2011, essa lei ganhou ainda mais fooga a Lei 11.645, que incluiu a
obrigatoriedade o estudo dos povos indigenas. Ef, Z0i criado o Estatuto da Igualdade
Racial. Em 2012, foi sancionada a Lei 12.711, glgop a constitucionalidade das cotas racial
e social.

Em suma, o que observamos € que 0 povo negro teguistado mais espaco e direitos
em nossa sociedade, entretanto, esse processaldagas tem sido muito lento para um povo
gue necessita de acdes imediatas. O caminho eptmraillgacdo de leis e sua efetivacdo na
vida de quem necessita € lento, penoso e nem seegm@nde as expectativas almejadas.

Em 2013 a Pesquisa Nacional por Amostras de Dbosi¢PNAD) revelou que 104,2
milhdes dos brasileiros séo pretos e pardos, @guesponde a mais da metade da populagao
do pais (52,9%). Mas, embora a populagcédo negransa@ia em nossa sociedade, o que se

observa é que ela tem menos acesso a direitosmaemdais.
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Observando indicadores sociais fica evidente agdaslade racial que marca a
sociedade brasileira. Em 2012 o Instituto de Pesgton6mica Aplicada (IPEA) constatou
que a possibilidade de um jovem negro ser vitimbaateicidio é 3,7% maior do que a de um
branco. No mercado de trabalho os negros ocupararitaigmente os cargos de menor
prestigio social e, observando o servi¢o publicoestundo do IPEA, de 2014, revelou que 94%
dos deputados e 87,7% dos auditores fiscais saodza

Visando reduzir esse abismo entre negros e bralocaprovado recentemente na
camara uma lei que prevé que 20% das vagas nosreo@Ublicos sejam reservados a parcela
negra da nossa sociedade. Ainda sobre o mercadltlEdho uma pesquisa do DIESSE,
realizada em 2013, apontou que 0s negros represet@®% dos trabalhadores nas regides
metropolitanas, mas a meédia de salario chega26sE¥ menor que a de ndo negros.

A desigualdade entre negros e brancos também gavdsonstatada a partir de outros
indicadores como no acesso a tecnologia. O MapaDéagyualdades Digitais no Brasil,
publicado em 2007, divulgou que entre os bras#eiee tém computador 79,77% sao brancos,
15,32% sao pardos e 2,42% pretos e, quando coadmeracesso a internet a pesquisa revelou
que a possibilidade de um branco ter acesso aattérl67% maior que um negro.

Em um pais racista como o Brasil verificamos agieddade racial também em nossas
escolas. Nas salas de aulas de todo o pais crianga®ns sofrem com o racismo e, ndo
raramente, essa violéncia é ignorada ou minimizamao “brincadeira de mau gosto”. A
desigualdade e as discriminagfes raciais presentesossa sociedade impede que jovens

negros e brancos possam gozar das mesmas opodesidapes (2005) destaca que:

Um olhar atento sobre a realidade do povo bragilenostra uma sociedade
multirracial e pluriétnica que faz de conta que awismo, 0 preconceito e a
discriminacdo n&o existem. No entanto, afloranmtda tnomento, ora de modo velado,
ora escancarado, e estao presentes na vida @ifdRES, 2005, p. 186).

A presenca cotidiana do racismo na educacgdo € varidvel importante para a
compreensao do perfil dos jovens matriculados m@agho profissional, na medida em que
nos ajuda a compreender porque apenas uma pecrsadgs jovens negros consegue romper
as fronteiras da desigualdade e conquistar melhowegdes no mercado de trabalho ou
ingressar em uma instituicdo de ensino cuja seleg@®e um intenso preparo educacional,
como é o caso do CEFET MG.

E nesta perspectiva que o recorte racial é imptert@le nos ajuda a compreender os

caminhos percorridos pelos jovens negros até oessgr na Educacdo Profissional e
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Tecnoldgica de nivel Médio, identificando as difiades enfrentadas no preparado para
ingresso no CEFET/MG e as estratégias para permianén

Ao selecionar os alunos autodeclarados negro®bisseinvestigar a percepcao racial
dos mesmos, discutir sobre os desafios enfrentpdoseles cotidianamente, conhecer a
escolarizacédo e profissdo de seus pais, o0 motisgd#Hissdes escolhidas por eles, saber a
regido em que vivem esses jovens, as escolas per gassaram, entre outros. Todas essas

qguestdes nortearam a realizacéo das entrevistasadz=es com esses jovens.

2.2. Raca e Teorias raciais no Brasil

O Brasil foi a ultima nacédo a abolir a escravidadorante quase quatro séculos foram
escravizados nessas terras negros de diferenties mr continente africano. Os primeiros
grupos de africanos escravizados chegaram ao P@asiolta do ano de 1550. A partir desse
periodo o trafico de escravos tornou-se cada masaso, sobretudo nos séculos XVI e XVII,
guando a demanda por escravizados cresceu conahheeate. O comércio de seres humanos
negros escravizados rapidamente tornou-se um engdneento muito lucrativo.

Enquanto uns faziam fortunas em virtude do coroéteiescravizados, outros, 0S povos
negros, viram dizimadas suas culturas e seu pavooAdi¢des de vida dos escravizados eram
muito dificeis e desumanas. No Brasil os escraeigatam utilizados em diferentes fungdes
que iam desde o trabalho na lavoura, na minerag@ocemeércio até os cuidados do lar e das
criancas. Dados copilados pelo Foreign Office Bt estimam que cerca de 40% dos negros
escravizados que chegavam ao continente americdramt o Brasil como destino.

Aqui, os negros escravizados sofreram diferentesds de violéncia. A escravidao e
exploracdo do povo negro foram legitimadas poridsaiaciais que inferiorizavam os povos
negros e serviam como justificativa para o empreesitto das atrocidades cometidas contra
diferentes povos.

As teorias raciais surgiram na Europa e nos Esthiddidos, durante o século XIX e
foram utilizadas para explicar as origens e ascterigticas dos diferentes grupos humanos. No
Brasil, essas teorias tiveram enorme aceitacde estanos de 1870 e 1930. Fundamentadas
em argumentos biolégicos as teorias raciais dedemdjue as caracteristicas fisicas estariam
diretamente relacionadas a capacidade intelectigahdividuos. A partir dessa perspectiva 0os

negros e outros povos nao europeus foram consmkenafériores.
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Foi a prépria ciéncia, justificada pela biologie propagou a ideia de que entre os
seres humanos existiam ragas diferentes. Munar@§s)2xplica que o termo raca € mais

antigo do que o seu uso para classificar os difesegrupos humanos, destacando que:

Etimologicamente, o conceito de raca veio do it@i@zzg que por sua vez veio do
latim ratio, que significa sorte, categoria, espécie. Na histfas ciéncias naturais, o
conceito de raca foi primeiramente usado na Zoalegia Botanica para classificar
as espécies animais e vegetais. (...) Como a raalos conceitos, o de ra¢a tem seu
campo semantico e uma dimenséo temporal e espdoitdtim medieval, o conceito
de raca passou a designar a descendéncia, a Imhageseja, um grupo de pessoa
gue tém um ancestral comum e gpsp factopossuem algumas caracteristicas
fisicas em comum. Em 1684, o francés Frangois Beemprega o termo no sentido
moderno da palavra, para classificar a diversidadaana em grupos fisicamente
contrastados, denominados ragas. (MUNANGA, 20047p.

A partir dessa contextualizagédo, da procedéncigmhao raca, é possivel compreender
suas origens e usos ao longo dos diferentes temgidsicos. Munanga (2004) destaca que,
embora o termo raca tenha sido utilizado pela prangara classificar grupos humanos na
Franca do século XVII, foi somente no século XVtibnhecido como século das luzes e da
ciéncia que seu uso tornou-se corriqueiro.

Para Munanga (2004) os iluministas, ao lancarem dwduso do conceito de raca,
tiveram o intuito de classificar a diversidade haméaEntretanto, esse processo configurou-se
numa forma de hierarquizar os diferentes gruposamasy E, como em toda forma de
classificagcdo, era preciso estabelecer critérios ghefinir os diferentes grupos humanos. Nesse
contexto, a cor da pele passou a ser o princifiétiorpara dividir as racas humanas. Munanga

destaca que:

No século XVIII, a cor da pele foi considerada camocritério fundamental e divisor
d’agua entre as chamadas ragas. Por isso, qué@ebpmana ficou dividida em trés
racas estancas que resistem até hoje no imagicétaiva e na terminologia
cientifica: raca branca, negra e amarela. Ora, radeo pele é definida pela
concentracdo da melanina. E justamente o degraa descentracéo que define a cor
da pele, dos olhos e do cabelo. A chamada racadtam menos concentracdo de
melanina, o que define a sua cor branca, cabedige mais claros que a negra que
concentra mais melanina e por isso tem pele, caleadthos mais escuros e a amarela
numa posicdo intermediaria que define a sua cgetieque por aproximacao é dita
amarela Ora, a cor da pele resultante do graurttntracdo da melanina, substancia
gue possuimos todos, € um critério relativamerifical. Apenas menos de 1% dos
genes que constituem o patrimbnio genético de ufivitluo sao implicados na
transmisséo da cor da pele, dos olhos e cabelose@es da Africa e os autoctones
da Australia possuem pele escura por causa darmoac&o da melanina. Porém, nem
por isso eles sdo geneticamente parentes proxiB@smesma maneira que 0s
pigmeus da Africa e da Asia ndo constituem o megmipo biolégico apesar da
pequena estatura que eles tém em comum. (MUNANG®4 2p. 19-20)
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Ao estabelecer a cor da pele como critério passdicar os diferentes grupos humanos,
0s cientistas do século XVIII instauraram um presoesem precedentes na historia da
humanidade, pois a cor da pele passou mais dolagsficar as diferencas dos grupos, ela se
tornou critério de hierarquizacdo, no qual os bwaneuropeus se auto elegeram o grupo
humano superior aos demais.

Ainda segundo Munanga (2004) foi no século XIX tperescentou-se ao critério de
cor outros critérios morfolégicos como a forma @oizy dos labios, do queixo, do formato do
cranio, o angulo facial, etc, para aperfeicoarassificacao”. (p. 20). Esses novos critérios
serviram para justificar ainda mais a perseguigéxpéoracdo de grupos humanos na America,
Asia e Africa.

Todos aqueles grupos humanos que tinham carac@sidiferentes dos europeus
passaram a ocupar um lugar de inferioridadenkde racas criado e difundido pelos cientistas
europeus do periodo. O outro, o diferente, eraiderelo inferior e exético, sendo, por isso,
até mesmo capturado para ser exposto em eventos.

Exemplo disso séo as exposi¢cdes de humanos que feadizadas nos Estados Unidos,
Europa e até no Brasil entre o final do século XDficio do XX. Humanos considerados
“exéticos” como os indigenas, africanos, entre amjtrpor apresentarem caracteristicas
distintas, eram expostos em zooldgicos, feirasrding para receber a visita de diferentes
publicos que tinham curiosidade em conhecer esgaasoespécies de humanos, que muitas
vezes eram reduzidas a condi¢cdo de animais.

Em 1816, o botanico Auguste de Saint-Hilaire chegmBrasil para pesquisar a nossa
flora e ficou encantado com a grande diversida@eemeontrou por aqui. Passou longos anos
estudando a vegetacdo de diferentes partes dd Bra&sn 1822, retornou para a Franga com
variadas amostras para estudo. Contudo, o quelpeuta elite brasileira do século XIX, ao ler
as obras de Saint-Hilaire, ndo foi sua acédo, gjeeéhcaracterizada como biopirataria, mas suas
consideragOes acerca da sociedade que encontr@gyioiSaint-Hilaire concluiu guéavia
um pais chamado Brasil, mas absolutamente nao tmekileiros”.

Essa visao sobre o Brasil ndo era exclusiva dd-Bi#aire, outros viajantes também ja
mencionavam a inexisténcia de uma nacio nestass.tdfr neste contexto de complexas
reflexbes acerca da identidade brasileira que, 888,1é criado o Instituto Histérico e
Geografico Brasileiro — IHGB.

D. Pedro Il teve, durante todo o seu reinado, uroaimidade muito grande com o
Instituto, ndo s6 como financiador, mas também corembro. Foi um assiduo frequentador

das reunides do IHGB. Schwarcz (1998, p. 163) talcgue o monarca presidium total de
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506 sessdes de dezembro de 1849 até 7 de novemldi@86”, enquanto sua presenca na
Céamara se restringia ao inicio e ao final do aalwpssituages de urgéncia.

Em uma busca instigante para se eleger um simbaamacao, os estudiosos do IHGB
optam pelo indigena. O préprio Imperador comecstidar o tupi e o guarani e 0 movimento
nativista cumpre o papel de enaltecer e idealimamodelo indigena.

Neste cenario em que a elite branca idealiza e elégdigena como simbolo da cultura
nacional parece ndo sobrar espaco para a populagémque € representada com inferioridade,
mesmo nos estudos que colocam as trés racas (metjgena e branco) como constituintes da
sociedade brasileira.

Essa representacdo que inferioriza o negro € adpgeas teorias raciais. Baseadas no
conceito bioldgico de raca, onde os seres humanas @assificados pelas suas caracteristicas
fisicas, essas teorias serviram para hierarquialiferentes grupos humanos e justificar as
exploragbes ora cometidas. Nesse contexto o chatnadmmento racial” era criminalizado,

a fim de evitar a proliferacéo de racgas inferiores.

As teorias raciais chegaram tardiamente ao Byagiheiro eram tratadas apenas como
obras de literatura e s6 posteriormente ganharancardter cientifico. Mas, enquanto na
Europa e nos Estados Unidos os estudos ja desmarts/primeiras ideias ora defendidas sobre
a raga dos seres humanos, os cientistas brasgemabrugcavam justamente sobre essas ideias
para realizarem suas reflexdes.

Essas teorias tiveram enorme repercussao no Brasianos finais da escravidao e
durante os primeiros anos da Republica. Contudbe adestacar que as teorias raciais
instauradas no Brasil ndo foram uma simples céaipitb defendido em certos periodos da
histéria da Europa e dos Estados Unidos. As teaaizEais aqui difundidas passaram por uma

“adaptacao”, conforme destaca Lilia Schwarcz

Os *“homens de sciencia” que em finais do século ,X&X no interior dos
estabelecimentos e que trabalhavam, tomaram pargukotesca tarefa de abrigar
uma ciéncia positivista e determinista, e, utildaise dela, liderar e dar saidas para
o destino da nacdo. Misto de cientistas e politigmsquisadores e literatos,
académicos e missionarios, esses intelectuaissedmover nos incémodos limites
gue os modelos Ihe deixavam: entre a aceitacaoteai®s estrangeiras — que
condenavam o cruzamento racial — e sua adaptagdopovo a essa altura ja& muito
miscigenado. (SCHWARCZ, 1993, p. 25)

As adaptac0es realizadas pelos “homens de sciencBrasil perpassavam, sobretudo,
por um dos pontos mais polémicos envolvendo agtemciais: a miscigenacdo. Enquanto na

Europa e nos Estados Unidos defendia-se a conceecgoe a miscigenacgdo criaria um tipo
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biolégico mentalmente incapaz; no Brasil, os irtielais consideravam que seria exatamente a
miscigenacdo que garantiria 0 progresso da cigéi@aabrasileira. A “raca branca” seria
responsavel por civilizar e embranquecer a socedeatrigindo as marcas deixadas pelos

séculos de escravidao. Nessa perspectiva Schwargzreende que:

O desafio de entender a vigéncia e absorcao deaagdeaciais no Brasil ndo esta,
portanto, em procurar o uso ingénuo do modelo dedenquanto tal desconsidera-
lo. Mais interessante é refletir sobre a origirediel do pensamento racial brasileiro
gue, em seu esfor¢o de adaptagdo, atualizou oaakirava e descartou o que de
certa forma era problematico para a construcdondeangumento racial no pais.
(SCHWARCZ, 1993, p. 28)

No final do século XIX “o Brasil era apontado comm caso Unico e singular de
extrema miscigenacao racial” (SCHWARCZ, 1993, p- Tb grande “cruzamento de ragas”
gue se estabeleceu nessa nacao nao era encomradoteuma outra parte do globo. Viajantes
e intelectuais, europeus e americanos, que popageavam, consideravam que a inferioridade
dos povos dessas terras estava relaciona-se dstigamacao.

Em 1911, quando realizado o | Congresso Internatidas Racas, o entédo diretor do
Museu Nacional do Rio de Janeiro, Jodo Batistandaceroferiu em seu discurso a seguinte
frase: “O Brasil mestico de hoje tem no branquedamem um século sua perspectiva, saida e
solucdo” (LACERDA, 1911).

Para Lacerda a mesticagem seria a solucdo pamamgueamento e garantia de
civilidade para a nacédo brasileira. O branqueamdaftendido por Lacerda ndo se limitava
somente as caracteristicas fisicas, mas tambéafesmra um clareamento moral e até mesmo
social. Sua forma de pensar ganhou adeptos, eldse Roquete Pinto, que defendia a
necessidade urgente de um processo de branqueamdditasil, tendo em vista que 0s negros
seriam um empecilho para o desenvolvimento da nagéo

Roquete Pinto ficaria decepcionado ao saber que previsdes, sob influéncia de
Lacerda, falharam. No ano de 1929, no | CongresssilBiro de Eugenia, em resposta as
posi¢cdes racistas, o antropologo alegou que em j2d&Piamos uma populacdo composta por
80% de brancos e 20% de mesticos. Nao haveriamagres no Brasil.

Contudo, a década de 1930 ficou marcada por uma foomna de se compreender a
mesticagem no Brasil. Nesse periodo a mesticagessopa ser concebida mais a partir de
critérios culturais do que propriamente fisicos. dos expoentes mais famosos dessa nova

perspectiva é Gilberto Freyre. Ao escrever sua fanabraCasa Grande & Senzal&reyre
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considerou que o encontro das trés racas (branegsps e indigenas) foi uma genialidade,
fazendo um grande elogio a mesticagem.

Freyre percebeu que havia algo diferente nas refa@tiais que se estabeleceram no
Brasil e considerou que, embora houvesse em uneparmomento um embate entre as trés
racas, a continuidade das relacbes caminhou pam eonvivéncia harmoniosa, sem
ressentimentos entre vencidos e dominados, traodesum encontro “fraterno, solidario,
generoso, democratico, viabilizado pela miscigedpd¢®EIS, 2000, p. 66).

Freyre (1933) argumenta que enquanto criancaspsi@gbrancos, brincavam juntos,
sem distingdo, de modo que essa relagéo de infgeotau profundo afeto, provocando uma
convivéncia harménica entre vencidos e dominadess®modo, Freyre, constréi uma historia
do Brasil romantizada, camuflando os problemasisora vivenciados.

Schwarcz (2010) considera que:

O livro oferecia uma interpretacdo inesperada aa@ciedade multirracial brasileira,
invertendo o antigo pessimismo e introduzindo @mehtos culturais, enquanto
indicadores de analise. (...) Freyre mantinha ados em sua obra, porém, os
conceitos de superioridade e de inferioridadg.A.novidade estava na interpretacéo
gue descobria no cruzamento de racas um fato alaiigar a nacéo, nesse processo,
por si s@, sinénimo de tolerancia. (SCHWARCZ, 2q1.®8)

Para Freyre “Todo brasileiro, mesmo o alvo, de lcalo@rro, traz na alma, quando nao
na alma e no corpo, a sombra, ou pelo menos a pimiadigena ou do negro” (1933, p. 307).
Os argumentos positivos utilizados por Freyre ams sstudos, contribuiram com a perspectiva
de nacao construida por Getulio Vargas no Estadm Npe “passa a adotar a miscigenacao
como simbolo de identidade da jovem ndcE@CHWARCZ, 1996, p. 164).

Schwarcz destaca ainda que:

E nesse ambiente, também, que, para além do deksiectual, nos espacos mais
oficiais, ‘0 mestico vira nacional’, paralelameateim processo de desafricanizacdo
de varios elementos culturais, simbolicamente alios. A feijoada, por exemplo, até
ent&o conhecida como ‘comida de escravos’, a ghrsiranos de 1930 se converte em
‘prato nacional’, carregando a expressao simbdaaesticagem. (...) A capoeira —
reprimida pela policia do final do século XIX eliida como crime no Cédigo Penal
de 1890 — é oficializada como modalidade espoeival937. Também o samba sai
da marginalidade e ganha as ruas (...) Da mesmaimaam partir de 1938 os
atabaques do candomblé passam a ser batidos sefariéncia policial. Até mesmo

o futebol, originalmente um esporte inglés, foidkeassociado aos negros. (...) Nesse
momento, ainda, da-se a escolha de Nossa Senhar&diga como padroeira do
Brasil. (SCHWARCZ, 2010, p. 28-29)

A partir desse periodo as distingbes raciais passaecair mais sobre as marcas

exteriores e culturais, do que sobre as origendisiincdo biolégica. Esse processo faz com
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que as relacdes raciais e, consequentemente sm@ague se instaura no Brasil, seja diferente

de qualquer outro lugar do mundo, trata-s&eoismo a la brasileira

2.3. ORacismo a la brasileira@ o Mito da democracia racial

O racismo no Brasil ocorre de maneira muito pecuiaquanto nos Estados Unidos e
na Africa do Sul, paises onde existiu o apartteeitiscriminacéo ocorre pela relacéo familiar,
sendo por isso denominado como racismo de origeirasil, a discriminacao aparece sempre
associada as caracteristicas fisicas do sujeitfigooando-se no racismo de marca. O cabelo
crespo, a cor da pele, o nariz chato, entre owBmsps grandes alvos do racismo na sociedade

brasileira.

O racismo a La brasileira, que percebe antes ag@iesado que ragas, que admite a
discriminacdo apenas na esfera privada e difundevarsalidade das leis, imp&e a

desigualdade nas condicdes de vida, mas é assomikta no plano da cultura. E por

iISSO mesmo que no pais seguem-se muito mais nadecagaréncia fisica, que, por

sua vez, integram status e condicdo social, dorggeas fisicas ou delimitacdes

geracionais. (SCHWARCZ, 1998, p. 184)

No Brasil, a cor da pele e as caracteristicasalisé que tornam os sujeitos passiveis de
sofrerem preconceito. Aqui, hdo importa se seus &0 negros, desde que vocé tenha a pele
clara ou poucas caracteristicas que remetam aos pfrncanos, vocé néo ira sofrer preconceito
racial.

Ao realizar um grande elogio a mesticagem braailei defender uma convivéncia
harmoniosa entre todos, Freyre (1933) camuflou robl@mas raciais que ja assolavam a
sociedade brasileira naquele periodo. O racismo ramBrasil ndo € menor em virtude da
miscigenacdo que vivenciamos, isso é uma ilusd@aciemo no Brasil é tdo perverso quanto
em outras localidades.

O Estado Novo, de Getulio Vargas, ao adotar agsake Freyre, instaurou um processo

de mitificagdo na sociedade brasileira. Para Satrvar

Nesse modelo, pautado numa visao oficial, a delsigda e a violéncia do dia a dia
sdo como que desprezadas, tudo em nome de umaidésfiaada da ‘nossa raca’,
gue nesse momento parece ser suficiente para eepgegositivamente a nagéo.
(SCHWARCZ, 2010, p. 30)

Essa concepcao de que o Brasil é um pais pad@ooyioléncia e guerra € uma grande

falacia da histéria “oficial’. Ao longo de toda agssa historia existiram grupos de resisténcia,
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como os quilombos, as revoltas populares e ingd@es| entre outros. Mas, o estado, sempre
foi muito violento com esses grupos. As ligas camesas, por exemplo, que lutavam por
“reforma agraria na lei ou na martdbram brutalmente massacradas pelo estado brasilei
Esse foi 0 destino de muitos outros movimentosogisaram lutar contra a exploracéo sofrida
e pela promocao de uma sociedade mais justa.

Revoltar-se no Brasil sempre foi algo criminalz@&irespondido com violéncia. E isso
nao € uma realidade apenas do passado, aindasem@®bservamos a truculéncia da policia
nas manifestacdes de professores, por exemplajiadoeaqueles que sao responsaveis pela
promocao da educagdo em nossa sociedade.

Leandro Karnal (2012) reuni dados perturbadoresal@ncia em nossa sociedade, que
sao constatados em diferentes dados que vao désd&e® de mortalidade no transito até os
nameros de homicidios. Esses dados ilustram saatpmbkobre o 6dio no Brasil. Karnal (2012)
apoia-se em Sergio Buarque de Holanda (1936) plEaado homem cordial e do mito de que
o brasileiro € um povo pacifico e avesso as guerras

Esse 6dio presente em nossa sociedade age nto aabicultura e se revela no
machismo, no racismo, na homofobia e nos mais shegetipos de preconceitos que afloram
cotidianamente em nossa sociedade. Mas, ao seuioressa ideia de que o brasileiro € um
povo pacifico, passamos a negar a presenca deagatamem nossa sociedade.

A negacao da presenga do racismo em nossa Soeiezagimergir o mito da democracia
racial, € como se mesmo apods seculos de escrawzidfressao o negro tenha se integrado a
sociedade nos mesmos critérios de igualdade e akeen qualquer tipo de discriminacdo por
iISso. Nessa concepcgéo 0s negros representam aardosrpobres em nossa sociedade pelo
fato de nado terem se esfor¢cado suficientementeqaarguistar uma melhor posigéo social, o
racismo nao teria nenhuma influéncia nesse aspecto.

Ha ainda aqueles que defendem que ap0s a abokc@odprios negros passaram a
recusar o trabalho e por isso ficaram empobrecifssa questdo ndo € de todo verdadeira, é
preciso observar o contexto desses negros e idantis tipos de trabalhos que eram recusados.

Um estudo realizado por Jacinto (2005) revelouaueSao Paulo, por exemplo, a legislacéo

! As Ligas Camponesas afrontaram os senhores ldi#ftios por cerca de nove anos. A primeira Ligacfada
no dia 1° de janeiro de 1955, no Engenho da Galiten Vitéria de Santo Antdo. Zona da Mata Pernaaniay
as Ligas Camponesas espalharam seus ideais poot8dasil, dando impulso a luta pela Reforma Agrari
“Reforma Agraria na Lei ou na Marra” foi o lema #alto por todas as Ligas, que, embora emergisseragaes
diversas e diferentes, apresentavam as mesmas pautaivindicacao, por sua combatividade, atragramiio da
direita e dos latifundiérios.
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municipal de 1886 proibia que os negros pudesser@r atomo “cocheiros de carros ou
condutores de veiculos de aluguel ou de vender’ §guiD).

Mesmo apés a abolicdo da escravidao os negrosiaaraim impedidos de atuar nessa
e em outras profissdes de maior prestigio so@atando para eles empregos considerados
subalternos, por isso negar esses empregos erfumaade negar a exploragdo a que estavam
condicionados nesse sistema.

A estrutura politica pés abolicdo tratou de impeglie os negros usufruissem de um
emprego de maior prestigio social e de adquiniaggrque eram vendidas por precos abusivos
afim de dificultar essa aquisicdo. Em contrapardassas medidas eram construidas no
imaginario social as ideias de que negros e brantusm as mesmas oportunidades ao longo
da vida, além da negacéao da presenca do racisnmo®sa sociedade.

A ideia de democracia racial floresceu em meiaasassas concepcoes e foi reforcada
por diferentes instituicdes, de tal modo que almmja permanece presente no imaginério social
de algumas pessoas. Esse mito atingiu propor¢éexpiiessivas que levou a Organizagao das
Nacdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e a C@iiNeSCO) a encomendar, na década de
1950, um estudo do caso brasileiro com o objetevbugscar estratégias de combate ao racismo.

O Programa de Pesquisas sobre Rela¢fes Raciarssibdistentava a hipotese de que
“0 pais representava um exemplo neutro na maniféside preconceito racial e que seu modelo
poderia servir de inspiragdo para outras nacdess aglacbes eram menos democraticas”
(Schwarcz, p. 201). As expectativas da UNESCO drata da ideia de que no Brasil havia
uma democracia racial.

No decorrer dos estudos, enquanto Thales de Azewedo a obraAs elites de cor
(1955), atendia as expectativas da UNESCO, os @stlel Costa Pinto, realizados no Rio de
Janeiro, e os de Roger Batiste e Florestan FersaadeSéao Paulo, denunciavam que haviam
um mito naquilo que se considerava uma democracialno Brasil, segundo Schwarcz (2012)
os estudos apontaram que “em vez de democraci@suirgdicios de discriminagdo, em lugar
da harmonia, o preconceito” (p. 69).

Florestan Fernandes apontou que no Brasil expr@ssawma forma particular de
racismo e concluiu que o “brasileiro tem precomceli¢ ter preconceito”. Aqui, assumir-se
preconceituoso é mais “feio” do que o préprio aaddscriminar, por isso o brasileiro tende a
negar que seja preconceituoso.

As investigacOes apresentaram elementos que deesadlante que havia um mito

naquilo que chamavam de democracia racial. Osiestglrevelaram que na historia do Brasil
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0 racismo e outras discrimina¢des agem na esfeirgtidm, do privado, o que corroborou com
as ideias de democracia. Segundo Schwarcz (20E3utiado disso é:

[...] a confusdo de miscigenacdo com ausénciatdatiisacdo, além da construcéo
de uma idealizacao voltada para o branqueamenagadios, de tal modo ndo s6 ao
‘guando mais branco melhor, como a ja tradicioigairb do ‘negro de alma branca’;
branca na sua interioridade, essa figura represeswdretudo até os anos de 1970, o
protétipo do negro leal, devoto ao senhor e sudlilgrassim como a prépria ordem
social. A partir dessa imagem, podemos vislumbrpa@doxo da situagdo racial
vivenciada no Brasil: uma alentada mobilidade dotdaia eliminado algumas
barreiras existentes no periodo escravocrata, namutras de ordem econdmica
e mesmo moral, qual seja para aqueles que ndo dihgam de semelhante
figurino ou que se opunham a certos cédigos mereésiciados de forma cada vez
mais internalizada. (p. 71-72)

A proposta de branqueamento defendida desde odpegscravocrata manteve-se
presente no imaginario social ao mesmo tempo ensguegou a presenca do racismo no
Brasil. A miscigenacéao foi considerada, por sicsimo uma demonstracao de que néo havia
racismo nessas terras, visdo contestada pelooseded-lorestan Fernandes que revelou uma
sociedade brasileira racista e intolerante. Para gscidlogo “o brasileiro tem preconceito de
ter preconceito”, ninguém assume-se preconceitpos@onsiderar uma atitude degradante,
mas na pratica oprime, exclui e discrimina.

Florestan Fernandes publicou varios trabalhosd$rdée pesquisas sobre a questéo racial
no Brasil, compreendendo que aqui instaurou-sefduass de racismo, uma liga a cor da pele
e outra a classe dos sujeitos. Seus estudos ir@pim juventude que fundou o Movimento
Negro Unificado no final da década de 1970 e ctmtepesquisas que defendiam uma

democracia racial no Brasil. Entretanto, Schwat®96) destaca que:

As novas pesquisas iluminavam aspectos jamais fizadas e revelavam a
caracteristica discriminadora da sociedade bresilgio entanto, acabaram por
desvalorizar alguns argumentos de Freyre que nmaratancao. A questdo racial ndo
se resumia a um problema de classe, e trata-la talneoa deixar de lado um tema
fundamental da sociedade nacional. (SCHWARCZ, 1p98667)

Ao discutir a questéo racial Florestan Fernandesmpveu uma investigacao baseada
na questao de classe e nos critérios sécio econénaibandonando a questéo cultural abordada
por Freyre. Contudo, essa questado ndo pode seridackomente a classe, pois o racismo age
e é disseminado no campo da cultura.

Nos anos seguintes aos estudos realizados peskarganharam um importante folego
para tratar das relagdes étnico raciais, além dessacismo foi reconhecido oficialmente no

Brasil, viabilizando a promulgacao de leis de proawoda equidade racial em diferentes setores
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de nossa sociedade. Nos ultimos anos foram reggstianportantes conquistas na promogao
da igualdade racial, mas os indices de mortalidad#ovo negro continuam elevados e o0 mito

da democracia racial ainda esta presente no intagsacial dos brasileiros.

2.4. O Movimento Negro na luta contra o racismo

Ao longo dessas reflexdes sobre a presenca ddanthzeacismo em nossa sociedade
nao podemos deixar de destacar o papel do Moviméatpo, pois sem sua atuacdo grande
parte das conquistas e avancos observados nadatielndo teriam sido possiveis. Foi a
militancia do povo negro brasileiro que permitileds reivindicagbes em torno da igualdade
racial entrassem nas pautas de governo e consequarie no fomento das politicas publicas
ao longo da nossa historia.

Construir uma narrativa historiografica acerca dovivhento Negro no Brasil ndo &
tarefa facil, pois sdo poucos os intelectuais anpreenderam o estudo desse percurso. Além
disso, ndo dispomos de tempo e espaco para abadocagsse processo. Contudo, considerou-
se importante destacar aqui um breve historico deitdento Negro no Brasil, tendo em vista
sua historicidade e relevancia para a luta do negro

Desde que os primeiros negros africanos chegarassaseterras para serem
escravizados podemos constatar acoes individui@ketvas que revelam a insatisfacao e luta
do negro contra essa forma de dominacdo. ParasSdré®4) isso ja poderia ser considerado
um Movimento Negro, pois ele compreende que acéagudiquer ordem promovidas pelos
negros se constituem em movimento negro.

Domingues (2007), por sua vez, compreende quale§isacdo de Santos (1994) sé faz
sentido na perspectiva da militancia, pois para alnordagem historiografica apresenta muitas
lacunas. Para falar do Movimento Negro, Doming@€9T7) faz um levantamento das acfes
do povo negro ao longo da Primeira Republica digara existéncia de véarias associagdes
negras com carater “(...) eminentemente assisi&taia recreativo e/ou cultural”
(DOMINGUES, 2007, p. 103) e também a promocao da imprensa negra, has quais os
negros publicavam seus proprios jornais para tteaeus interesses que eram invisibilizados

por outros meios de comunicagao.

Esses jornais enfocavam as mais diversas mazedafepavam a populacdo negra no
ambito do trabalho, da habitacdo, da educacdosaudl#e, tornando-se uma tribuna
privilegiada para se pensar em solu¢des concreitas @ problema do racismo na
sociedade brasileira. Além disso, as paginas dessexlicos constituiram veiculos

de denuncia do regime de “segregacao racial” quidinem vérias cidades do pais,
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impedindo o negro de ingressar ou frequentar détaduos hotéis, clubes, cinemas,
teatros, restaurantes, orfanatos, estabelecimenioerciais e religiosos, além de
algumas escolas, ruas e pracas publicas”. (SANTOSH,, p. 105)

As associacdes e a imprensa negra foram acdes mmgbrtantes para 0 povo negro
brasileiro, mas essas atividades ndo se constitetanum movimento organizado a nivel
nacional e estruturado a partir de um projeto igolitnais amplo e que abrangesse todas as
reivindicacdes dos negros. Essa organizacao na&orexgiu com o Centro Civico Palmares,
em 1926 e, de forma ainda mais organizada e estdstwcom a Frente Negra Brasileira — FNB,
em 1931, que constituiu-se em um Movimento NegrdreEas atividades promovidas pela
FNB é interessante destacar a educacao, aqui greendida como uma importante ferramenta
na luta pela promocéo da igualdade racial e a graresenca feminina dentro do movimento.

A partir da emerséo dessa organizagdo a historiatalao povo negro modificou-se,
pois mesmo que em alguns periodos da histéria, cmnditadura Varguista, o movimento
tenha sido perseguido e chegado ao fim, 0 que senabé que ao longo da historia novos
grupos passaram a promover as lutas do povo nedevaen origem a outros movimentos
negros.

A Unido dos Homens de Cor, em 1943; o Teatro Erpartal do Negro — TEN, o
Conselho Nacional de Mulheres Negras, em 1950; dEwutros movimentos, representam a
segunda geracao do Movimento Negro no Brasil. Daranditadura militar o Movimento
Negro, assim como outros movimentos, é perseguekbiigto.

A reorganizacdo do Movimento Negro ocorre no fdebécada de 1970, momento em
que os estudos j& citados de Florestan Fernanaieafluenciar as denuncias promovidas pelo
movimento. Embora tenha-se registro da presengégdenas acdes de grupos negros o que a
historiografia considera é que o Movimento Neggaaizado so é reestruturado em 1978, com
a fundagcao do Movimento Negro Unificado — MNU.

Na atualidade o Movimento Negro € marcado por gmaade diversidade de ideias,
acOes e orientacao politica. Todo esse historidatde suas diversas formas de acao fomentam
diferentes perspectivas na promocéao da igualdai.r&ontudo, € interessante aqui ressaltar
o papel da educacgéo nesse cenario reivindicatorio.

Domingues (2009) apresenta um histérico muita@ssante sobre o papel da educacéo
ao longo da histéria de luta do Movimento Negratipdo da desigualdade racial que afeta
atualmente nossa sociedade e denunciando queitesgds ndo € uma novidade do presente,
ela ja era constatada na sociedade escravocraimpgadia ao negro de viver uma igualdade

racial.
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Na perspectiva de Domingues (2009) “a educacapreepsteve presente na agenda
desse movimento, [Movimento Negro] sendo concebmao um recurso de importancia
capital para se contrapor ao ‘preconceito de cgamntir a inclusdo e prosperidade do afro-
brasileiro na sociedade” (p. 968). Nessa perspeetiluta pela educacéo seria uma pauta que
atravessou diferentes fases do Movimento Negralcsgqne cada fase reivindicou pela etapa

considerada mais pertinente para 0 momento:

Na primeira e segunda fase, as atenc6es do tamdmdemihado “movimento negro”
se dirigiram ao ensino fundamental; na terceira tagixo das preocupacfes passou
a ser o ensino superior e, especialmente, a cgastrde uma educacédo fundada no
respeito a diversidade étnico-racial. (DOMINGUESQ®, p. 968)

Na atualidade o que podemos observar € que o MonorNegro continua promovendo
uma luta que vé a educacdo como uma ferramentacesspara a promocao da igualdade.
Nessa perspectiva as lutas por acesso e permap@npassam por todos os niveis de ensino,
desde a educacdo infantil até a pés-graduacao.

Estudos como os de Munanga e Nilma Gomes denurgigno racismo mantem-se
presente em nossas escolas. Criancas negras adrditcvivenciam em uma equidade racial
em suas escolas. Esse processo faz com que a@sreans jovens negros sejam a maioria dos
alunos que estéo fora da escola.

Essa desigualdade, ainda segundo Domingues (R08&)ser observada ndo apenas no
periodo escravocrata, mas também com a Abolicds,gsonegros continuaram excluidos da
escola e, aqueles que por diferentes motivos carssagomper com essa exclusao, tornavam-
se alvos do racismo dentro da escola.

Foi, segundo Domingues (2007), através de acodsodonento Negro que 0s negros
tiveram a oportunidade de questionar essa situdgatesigualdade e garantir, na atualidade,
politicas publicas de promoc¢éo da igualdade ragialvisam reparar os anos de exclusédo do
negro a educacao.

Nos ultimos anos o Movimento Negro tem conquistagmrtantes questdes no que diz
respeito a promocado da igualdade racial. Entretami@ando observamos os indices de
homicidios, mortalidade infantil, auséncia de da®i basicos, os dados do sistema
penitenciario, entre outros, o que se pode comstatpie 0 negro brasileiro continua sendo
vitima do racismo, ora de modo velado e ora de nesdancarado, impedindo-o de gozar dos

seus direitos de forma igualitaria.
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Nesse cenario a educacdo permanece como umardisrba de luta primordiais do
Movimento Negro, pois € considerada muito eficazcambate a mazela do racismo e na
promocao da igualdade racial, assim, na atualidadebasta apenas que o0 negro tenha acesso
a educacao, é preciso que o conteudo escolar, wsiam didaticos, a metodologia, entre

outros, seja voltada também para o negro.

2.5. Raca como negociacao

A forma como o racismo ocorre no Brasil, tendo caahm a aparéncia fisica dos
sujeitos, faz com que as pessoas figuem mais lmancanais negras dependendo do espaco
que elas ocupam. Expressdes como as destacad&stpwarcz (2012) do “negro de alma
branca” nos revelam uma tentativa de clarear esopss

Essa ideia de branqueamento, como destacadooamtente, é antiga e fez parte de um
projeto de nagéo para o periodo pos abolicdo magigda se mantém presente no imaginario
social. Os préprios termos de “preto”, “pardo”, ‘ao0”, entre outros, nos revelam as
particularidades da questao racial no Brasil.

Embora exista uma concep¢do no imaginario soeiaue a maioria dos pobres sdo
pretos, o que se observa é que conforme o negratimgindo espacos de maioria branca o
racismo se mostra mais escancarado ou age no admpranqueamento. Observamos esse
processo com personalidades de renome como Madegadssis, Chiquinha Gonzaga, entre
outros, que com o passar dos tempos foram repegkentada vez mais brancos e com menos
caracteristicas negras.

No Brasil atual a ideia do branqueamento aindagsisente na mentalidade de muitas
pessoas. Nessa perspectiva essa pesquisa formukeguante questdo para 0s jovens
entrevistadosYocé considera que as pessoas ficam mais pretdsamecas dependendo dos
lugares que elas ocupan®s respostas para essa questdo foram justificaxtadiferentes
argumentos.

Antonieta ao ser confrontada com essa questa® glissnunca ficaria mais branca, pois
toda a sua familia é negra e ela tem muito orgdiken, mas citou um caso interessante de uma

amiga:

Tem o caso da menina que eu tava te falando qase alat achava que ela era branca,
ai veio pra ca (CEFET) e descobriu que é negra. elita gente descobri né?
descobre que é negro. Acho que nao tem gente ggelite que é branco, mas que
descobre que é negro tem um cado. Uma vez eu esiavareunido que minha mae
falou com uma mulher assim: ah, nés negros! E aendhlou assim: como assim,
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nds? (risos) eu ndo sou negra, eu sou morena. Entdom se vocé esta dizendo
(risos). (Antonieta)

Os dois exemplos citados por Antonieta ilustraquestao da raga como negociagao,
pois as pessoas que tém a pele mais clara ou rcarmderisticas que remetam aos povos
africanos se nao tiverem uma identidade racial benstruida tendem a se sentirem mais
brancas e com isso partilhar de mais privilégiosnessa sociedade, visto que 0s negros nao
partilham das mesmas oportunidades que os brancos.

Descobrir-se negro, como cita Antonieta, € um ¢gsc que tem sido cada vez mais
frequente em nossa sociedade em virtude da ampleagalorizacdo das discussfes em torno
do pertencimento étnico racial de cada um de nésepso bem diferente da parcela branca de
nossa sociedade, que ja nasce com uma afirmac@dodzacdo da cultura branca em
contraponto as diferencas raciais.

Luiza, por sua vez, ao ser indagada sobre ess#dgueoltou seus olhares para o

segregacionismo americano e relatou que:

Eu acho, tipo assim, como é que eu posso exptipar,ainda existe essa coisa né?
de preconceito, entdo muitas pessoas que vivenmreconreito sejam elas brancas
ou negras tém seus costumes. Eu ndo sabia questado& Unidos ainda existia
aquela coisa de lugar s6 para brancos, eu fiquaacla que... gente, até quando?
século XXI cara, coisa de negro, de impedir negrdader as coisas vocé estuda na
historia, coisa de passado, entdo acho que siofaz® pessoa querer ser branca com
certeza. Se vocé vai, por exemplo, nesse caso stedds Unidos, vai pra 1a, ai eu
quero estudar nessa escola, ai vocé vai fazer swiecuta e pera ai vocé é negra e tal
entdo querendo ou ndo vocé vai ficar com a consei@te que vocé é negro e vocé
vai recusar e tal? Entdo nem interessa se vocénédmvocé for negro ja ndo pode
estudar la. Mas, ai vai que vocé consegue enfrairVai estudar em uma universidade
s6 de branco, ai vocé esta convivendo no meio skops que tém o pensamento s6
branco entdo querendo ou ndo vocé esta fazendodaartilo, vocé ta ajudando, vocé
ta incentivando, incentivando aquele pensamentaue as coisas tém que ser
divididas. (Luiza)

Ao promover uma reflexdo sobre os Estados UnidozalLdeixou de problematizar a
realidade brasileira, mas destacou uma questado imybrtante, ao indagar que € inviavel que
na atualidade ainda existam regibes onde os negtosncos tenham que ocupar lugares
especificos em virtude de sua cor. Luiza compregoéeatitudes como essa sdo absurdas e
arbitrarias, pois fere o principio de igualdadeens seres humanos.

Em seu depoimento Luiza destacou ainda que essegso faz com que 0s negros, ao
vivenciarem um padréo branco, passem a pensare ajé& colaborar com esse pensamento
branco, ao invés de ter oportunidade de exploraessjos negros. Ao pontuar essa questao o

pensamento de Luiza vai de encontro com as ideidgahqueamento, pois 0 negro, muitas
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vezes, € levado a absorver o pensamento branco @@adrao enquanto a cultura negra, por
exemplo, fica no ambito do desconhecido.

Abdias, assim como Luiza, refletiu sobre o racigram além das fronteiras do Brasil
para que pudesse argumentar sobre seu ponto deewistelacdo ao embranquecimento das

pessoas, para ele o branqueamento ocorre:

“Basicamente pelo contraste. Em uma populacéo eiappor exemplo, vocé ndo
tem uma tonalidade tdo escura, entdo qualquetdiradé é mestico, € preto e ele vai
ser tratado de uma forma diferente porque existeeaonvencao cultural de achar que
pessoas negras tem um indice cultural menor e detéegiGes mais pobres e por isso
precisam roubar ou precisam ser contraventoresgpaseguir sustento entdo.

Ao citar a Europa, Abdias problematizou a ideiajde nesse continente os brasileiros
nao sao vistos como brancos e, assim, seriam itdnapreconceito racial pois existe no
imaginario social a concepcéo de que 0s estrarsge@gros sdo pessoas que possuem poucas
capacidades intelectuais e culturais. Assim, ngiBagoessoa poderia até ter certos privilégios
pelo fato de ser branco, mas que essa néo senmaaitade na Europa, por exemplo.

Na concepcéo de Abdias todos os brasileiros gstSsiveis de sofrer preconceito e de
desejarem ser brancos, pois sociedades como a&séiopconsideradas mais desenvolvidas e
evoluidas social e culturalmente. Abdias disse s@®r problematizar bem essa questdo no
Brasil devido a miscigenacao racial por que passamas que aqui muitas vezes seguimos o
padréo europeu, por isso “No Brasil todo mundo agleas coisas da Europa séo melhores ou
dos Estados Unidos, entdo acho que é até norrpakasas quererem se parecer com as pessoas
de Ia, o problema que eu vejo é que a pessoa mkoseosentir menor, pior que eles la, porque
eles se acham demais (risos). (Abdias)

Clementina ao refletir sobre a ragca como negogciatggou que “Entdo a pessoa tenta
nao admitir que ela é tdo negra e se sente maisdsm, para nao sofrer tanto preconceito.
Ai fala: ah, ndo sou negra, sou parda”. (Clemept@ercepcao de Clemente vai de encontro
com as reflexdes propostas no tépico a seguirrgteedas multiplas identidades.

Afirmar-se negro é um processo que depende daragée e do fortalecimento da
valorizacéo da cultura negra, pois ao vivenciar so@edade que inferioriza o0 negro e sua
cultura os pretos e pardos ndo sentirdo confoddaeia se auto declararem como negros, pois,
como cita Clementina, muitos negros nao se afirncamo tal para ndo sofrerem tanto
preconceito em nossa sociedade.

Lima considerou que essa ideia de querer ser Ipnarseco € até meio obvia, pois ele

observa que:
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Sim, sim, & meio 6bvio porqué, tipo, eu acho mdnito as pessoas que tém aqueles
movimentos assim culturais, que querem mostraidepda cor ne? tipo essas coisas.
Mas, por exemplo, vocé vé em shopping pessoaesdms... tudo veste aquela roupa
para ficar assim mais aparentado aquela coisaaquend branco de mostrar que é

superior. Entdo as vezes as pessoas ficam muitcypados com roupa de marca,

em andar bonito, andar aquela coisa. Tem aquelesmomue, né? daquela segurada
ai eu tenho que agir como branco né. Tem essassc@isma)

O que Lima chama atencao é o fato de todas asgss®)am elas brancas ou negras,
desejarem se comportar da mesma maneira. E o sigopm cenario onde ele observa isso,
esse padrdo unico de comportamento. Ele destacangoera existam esses movimentos de
afirmacdo da cultura negra o que se observa € gadr@o branco de comportamento ainda &
dominante em nossa sociedade, por isso até mespess@as negras tém o intuito de parecer
com as brancas.

Carolina também tem a mesma concepc¢do de Limajdmando que as pessoas, de

modo geral, desejam ser mais brancas, para ela:

Mais brancas, mais brancas. Eu acho que as pesta@$m €, acho que o racismo
velado que a gente enfrenta, ele é, ele acabadazenidentificar um pouco mais

branca, vai embranquecendo, assim, hoje eu vejmmente que tenta... eu enxergo
como uma onda de valorizagdo da cultura negra deeass tem até cara de
apropriacdo mas a maioria € uma onda das pessyas iggierendo se valorizar mais,
guerendo dar mais visibilidade a cultura, s6 qndatcontinua, tipo assim, é como se
estivesse comecando, entdo vejo que as pessoasmaig elas se identificam mais
como brancas ou padrdes eurocéntricos. (Carolina)

Para Carolina o desejo que o brasileiro tem darses branco esta relacionado ao
racismo velado que existe em nossa sociedade.me¢usd trabalhamos com duas concepcdes
sobre o racismo, pois considerados que existe regsEMo velado, mas que em alguns
momentos ele também é escancarado. Carolina afesem discurso politico muito
interessante, pois ao apontar o racismo como urfattmes que faz com que os negros tendam
a seguir uma cultura branca, mostra conhecer o ¢lagorelacdes raciais que permeia a
sociedade brasileira.

Carolina reconhece ainda que existe um movimeeatwatbrizacdo da cultura negra,
mas considera que esse movimento ainda € pequetatigamente novo, o que faz com que
nem todos os negros tenham a oportunidade de cemégg cultura e historia para que assim
possa valoriza-la e segui-la ao invés de permamepesduzindo esse padréo branco.

Para falar desse processo Carolina faz uso at€rieh@ eurocéntrico, questionando as
visdes que foram construidas em nossa sociedade soljue é belo e 0 que deve ser
ridicularizado. Mas, Carolina disse que acredita gstamos caminhando para uma sociedade
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onde 0s negros conquistardo mais direitos e ter@iweamas oportunidades que os brancos em
nossa sociedade.

Carolina Maria € membro do grémio estudantil dFEEMG e disse que em sua gestao
pretende promover muitos debates em torno do rackstia homofobia, pois observa que esses
sdo temas urgentes na formagéo dos jovens, que @futaro do pais devem ter uma “mente
mais aberta para os problemas de racismo, homofmaiehismo e varios outros que tem ai”
(Carolina)

Joao ao ser indagado se as pessoas ficam matab@npretas dependendo dos lugares
gue elas ocupam disse que “Nao sei, dificil dea faddore isso, acho que talvez queiram ficar
mais brancas, por causa do preconceito, igual emnga queria aceitar que eu era gay, assim,
antes de me assumir”. (Jo&o). Jodo disse nao iopmido formada sobre essa questao, mas
considera que pode ser que as pessoas desejamdisadrrancas, pois assim como Clementina,
considera que talvez essa seja uma alternativa n@vasofrer tanto preconceito, pois €
exatamente isso que ele fazia antes de assumlentadade homossexual.

Milton, por sua vez, considera que as pessoasd@meegras ou brancas sao assim em
todo lugar e que néo existe isso de os negro®fitanais brancos dependendo dos lugares que
eles ocupam. Ele destacou que “acho que nao, ashaugn tem disso nao, preto é preto em
qualquer lugar e branco também ué, ou o cara weadée ser negao sé porque tem um carro
€ mora numa casa bacana, tem isso nao (risos)lto(iyl

Na concepcéao de Milton as pessoas ndo ficam masds dependendo dos lugares que
elas ocupam e nem pelos bens que elas acumulassyas caracteristicas negras estarao
sempre em destaque. A visdo de Milton é muito ésante, pois ela vai de encontro com as
ideias de que mesmo 0s negros com maior poderntaguisdo deixam de sofrer racismo, pelo
contrario, 0 que se observa é que 0 racismo € esamncarado nos lugares historicamente
frequentados apenas por brancos.

Francisco, por sua vez, vai problematizar o caacks “moreno” e “preto” para refletir

sobre o branqueamento das pessoas, segundo ele:

Ah, assim, se a populacgdo for mais preconceitvasacabar ficando. Acho que néo,
nao € o lugar (fisico) que deixa a pessoa mais.pfetho que sim, sei la acho que
talvez o preconceito. Se a pessoa for preconceituaisver um moreno e chamar ele
de preto”. (Francisco)

Na concepcéao de Francisco as pessoas ficam matsalrau mais pretas de acordo com

0 preconceito da sociedade, pois se ela tiverarpals clara, for “morena” e ser chamada de
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“preta” seria um sinal de discriminacdo. Assimnegrecimento das pessoas é visto como algo
negativo para Francisco, ao ponto que branquefdasal de harmonia entre as partes.

A viséo de Francisco é fruto da sociedade predmosa a que estamos inseridos. Ser
negro no Brasil € algo visto como negativo, relaadn a pobreza, a desigualdade e auséncia
de saberes e servigos basicos. Diante desse caisjpessoas que tém a pele mais clara ou
poucas caracteristicas que remetam aos povosrafsitdm a possibilidade de negociarem sua
raca e tornarem-se mais brancas em determinadagossp

O branqueamento nem sempre acontece de formai@uesanuitas vezes, ao alisar o
cabelo, por exemplo, a pessoa € levada a crer spuothe esse visual pelo fato de ser mais
bonito e ndo pela influéncia que ela sofre de sutudturas. E interessante destacar, porém, que
usar os cabelos naturais também néo € sinbnimandecansciéncia negra. Gomes (1995) ao
estudar as mulheres negras constatou que nemduodadilizam seu cabelo natural o fazem
por afirmar sua identidade negra, ao mesmo tempamegm todas as mulheres que alisam seus
cabelos o fazem de forma ingénua ou como formaatebheamento.

S&o muitas as questdes que perpassam pelas desessdorno da ragca como critério
de negociacdo, a proposta desse topico ndo farttama discussao desse conceito, nem tao
pouco aprofundar esse debate, mas buscar na matnérjavens entrevistados questdes que o
pusessem a refletir sobre 0 comportamento das gessos diferentes papéis que encenamos
em nossa sociedade fruto das mdltiplas identiddalgs)s modernidade.

2.6. Mdltiplas identidades

Para compreender a identidade racial dos jovensosi@gvestigados essa pesquisa
apoiou-se nos estudos de Stuart Hall (2006) quépmnde que o presente € marcado por um
cenario de multiplas identidades. Para o autoh@d&mais a compreensao de que as identidades
sdo Unicas e fixas, elas estdo em constante mudangaimento.

Stuart Hall (2006) compreende que “as velhas idadés, que por tanto tempo
estabilizaram o mundo social, estdo em decliniaerfdo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno, até aqui vistm@aum sujeito Unico” (p. 07). Esse
processo tem resultado em, segundo o autor, uns2 ‘de identidade”, pois as sociedades
modernas ja ndo contam mais com estruturas fiessaweis, fazendo com que as identidades
estejam em constante movimento.

As concepcoes de identidade modificaram-se e estAoconstante mudanca ao longo

dos tempos historicos. Stuart Hall (2006) apreseréa diferentes concepcfes sobre a
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identidade: a do sujeito do iluminismo, do sujaitwioldgico e do sujeito pds moderno. Os
modelos citados pelo autor nos permitem compreeaslerudancas que acarretaram no que ele
considera uma crise de identidade.

Na perspectiva do iluminismo, como aponta Stualt (2806), a razéo, a consciéncia
e a acao estavam centradas no interior dos sujéigssm, a “identidade” j& nascia com os
sujeitos e se desenvolvia ao longo de sua vidaperasanecia essencialmente a mesma durante
toda a existéncia do ser.

Nesse contexto a identidade é compreendida ar mletiuma perspectiva muito
individualista e centrada no masculino, além dissmeio em que os individuos viviam nao
era tomado como um fator que poderia influenciais Sdentidades, j& que a identidade era
centrada no interior dos sujeitos.

O sujeito sociologico, segundo Hall (2006) “raflea crescente complexidade do
mundo moderno e a consciéncia de que este nudiedomdo sujeito ndo era autbnomo e
autossuficiente, mas era formado na relacdo com®pessoas importantes para ele” (p. 11).
Assim, a identidade era compreendida como frutgetkcdo entre o interior e o exterior,
propondo uma leitura de que a identidade é forrpatiminteracéo do sujeito com o0 meio.

Essa concepcao ndo abandona o “eu interior”, masidera que ele ndo é estético, esta
em constante mudanca, pois sofre influéncia daspessoas, da cultura, dos costumes, enfim,
do meio em que o sujeito esta inserido. A idengdsatia o preenchimento do espaco entre o
universo pessoal e 0 mundo politico, onde os sgj@#do internalizando significados e valores
da sociedade em que esté inserido.

Stuart Hall (2006) defende que “O sujeito previateevivido como tendo uma
identidade unificada e estavel, esta se tornaradprfentado; composto ndo de uma Unica, mas
de varias identidades, algumas vezes contraditénmaal resolvidas” (p. 12). Ainda segundo o
autor, esse processo resulta no sujeito pés modguedem sua identidade fragmentada e nao

mais fixa, essencial e permanente, nessa perspétail (2006) argumenta que a identidade:

E definida historicamente, e ndo biologicamentesifeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos, identidadesngoeséo unificadas ao redor de
um ‘eu’ coerente. Dentro de nés ha identidadesraditérias, empurrando em
diferentes direcBes, de tal modo que nossas idEgifes estdo sendo continuamente
deslocadas. Se sentimos que temos uma identid#imda desde o nascimento até
a morte é apenas porque construimos uma comod@aedtdnds mesmos ou uma
confortadora ‘narrativa do eu’. A identidade pleeate unificada, completa, segura
e coerente é uma fantasia. Ao invés disso, a medidgue os sistemas de significacdo
e representacdo cultural se multiplicam, somosroatdédos por uma multiplicidade
desconfortante e cambiante de identidades possigein cada uma das quais
poderiamos nos identificar — ao menos temporaritangip. 13)
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O sujeito pés-moderno, como argumenta Hall (20@8) multiplas identidades que
estdo em constante movimento, essas identidadespsfalguns momentos, até mesmo
contraditorias, pois na pés-modernidade assuminifesedtes identidades em virtude dos
lugares que estamos. Nao ha mais como falar entidddes Unicas e estaveis ja que as
identidades estdo em constante deslocamento.

Nessa perspectiva os alunos da educacdo profitsit@enoldégica do CEFET nao tém
apenas a identidade de aluno, mas multiplas iceaegl Luiza, por exemplo, relatou que antes
de entrar no CEFET ela dancava em uma companh@anga, certamente quando estava
realizando alguma apresentacao a identidade de lquie mais ficava em evidéncia era a de
dancarina, ndo a de estudante do CEFET MG.

O deslocamento em um transporte coletivo, por ekgnmambém nos revela como
nossas identidades séo multiplas, pois nesse espagiam pessoas de diferentes profissdes e
com objetivos diversos, mas naquele momento, quatikiizam-se do transporte coletivo tém
uma identidade em comum, a de passageiro.

Nossas identidades modificam-se continuamente. tdfegsor ndo € sempre professor,
ele também assume outras identidades como o d#egaptorista, militante social, aluno, entre
uma infinidade de outras possibilidades. E nessppetiva que Stuart Hall (2006) argumenta
gue as identidades sdo multiplas e por vezes atéaditérias, com a identidade racial nédo é
diferente, ela estd embutida nessas multiplasimtidades.

A identidade negra € algo que se constroi por éodda e, ao viver em uma sociedade
racista, o negro, ndo raramente, € impedido denafiressa identidade, pois em diferentes
setores como na televisdo, nas revistas e livigjmema, na moda e beleza, entre outros, €
representado em critérios de inferioridade que methe de conhecer e valorizar sua cultura e
até sua aparéncia fisica.

Ao tematizar sobre as relacdes étnico raciajgresenca do racismo em nossa sociedade
€ comum ouvirmos de pessoas gque tem familiaridanheassa discussao a justificativa de que
0 proprio negro é preconceituoso com ele mesmo, @mauma sociedade onde ele ouve
cotidianamente que sua aparéncia € feia, que sgenoeé escravista, que seu povo nao foi
organizado o suficiente para resistir a escraviedive outras falacias, como ele poderia afirmar
suaidentidade negra? Se o negro nao afirma sotiddde é porque ele nédo teve a oportunidade
de conhecer a grandiosidade da cultura negra ¢ragorsia identidade racial.

Tive a oportunidade de trabalhar no Censo Demiagrdé 2010 realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ®istto a casa de varios brasileiros para obter

diferentes informacdes, entre elas a cor dos brassl Notei que essa era uma das questdes
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gue mais causavam constrangimento, muitas pessdasive se recusavam a responder essa
guestdo. O estranhamento com essa alternativasoa do que quando eu indagava a pessoa
sobre a renda de sua familia, dizer sobre a caig imtiimo do que sobre a renda.

Em uma das casas que visitei fui recebida por amem fenotipamente negro que
guando indagado sobre sua cor ele me respondezrgpardo. Sua mulher, que estava ao seu
lado, ndo satisfeita com a resposta que ela havidano falou que ele deveria se declarar como
preto. Eu, disse que ele poderia se declarar dgumele desejasse, pois o critério é de auto
declaracao. Ele, entdo, disse que gostaria dectsalecomo branco.

Quando estou em cursos de formacgéo que trataentd#ica racial dou exemplo para
tratar da identidade negra e, ndo raramente, aogpesonsideram esse fato engragcado e o
relacionam a questbes ja comentadas como a de qu®pnio negro nao aceita suas
caracteristicas e a cultura de seu povo.

Contudo, esse exemplo ndo é para reforcar esse@sipo contra o negro, mas para
chamar a atencao para o fato de que esse homearutimhilho de cinco anos de idade e que
se aquele homem tinha dificuldades para assumidsa#idade racial era pelo fato de que ele
nao teve a oportunidade de conhecer e valorizaultara do povo negro, assim, ao ter
dificuldades para reconhecer sua beleza, esse hosréamente tem dificuldades para realizar
a construcdo da identidade negra junto ao seu filho

Esse caso ndo é uma realidade isolada, ele ilusttaacao de muitos brasileiros. Desde
crianca nOs negros ouvimos que nosso cabelo ceespon, que nossos labios e bocas séo
grandes e feios, que nossa pele é feia, entrescegtereotipos, como exigir que alguém assuma
sua identidade negra nessas condi¢des?

No Brasil, como pontuado no topico que trata disrao a la brasileira, a identidade
racial esta associada a aparéncia fisica dos @jeilndo a sua ancestralidade. O racismo
também age nessa perspectiva, atacando aquelesmagele negra, os cabelos crespos, entre
outros. Assim, um jovem branco, nascido em umali@mégra, ndo sofrera racismo, pois esse
racismo de marca persegue nossa aparéncia fidizaassa origem familiar.

Nessa perspectiva Gomes (1995) compreende queger no Brasil € uma questéao
politica, social e cultural, € uma forma de deferel@alorizar a histéria e cultura do povo
negro, ndo € algo que se limita apenas a nossé@rapafisica, mas que se relaciona com uma
postura politica.

Partilhando da concepcdo de Hall (2006) que defeque as identidades na pos
modernidade sédo fragmentadas e da perspectivardes3d995) que trata da identidade negra

como uma afirmacgédo politica, o préximo tépico trdéaafirmacdo da identidade negra dos
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jovens entrevistados, pois se no questionarioagdiem suas turmas eles se declararam pretos
e pardos gostariamos de saber que elementos deidaagaz com que eles declarem-se ou

Nnao como jovens negros.

2.7.Vocé é negro(a)?

Esse topico é resultado de uma das alternativas@upunha o roteiro que orientou as
entrevistas realizadas com os alunos do CEFET M&.dantudo, ndo aparecia dessa forma
direta, havia uma introdugéo que dizia o seguidtequestionério aplicado em sua turma vocé
se declarou como preto/pardo. Vocé sabia que pdBGE os negros sdo a soma de pretos e
pardos? Vocé se considera uma pessoa negra@énas o Abdias Nascimento e a Antonieta,
do total de dez entrevistados, afirmaram conhegerogIBGE fazia essa soma entre pretos e
pardos.

A partir dessa questao os alunos foram argumentsoigke seu pertencimento racial e
revisitando suas memoarias buscando informacgdes sobrafirmacéo étnica. O quadro a seguir
é resultado de uma tabulacdo das respostas obtrdags dessa questéo, posteriormente, cada

resposta é comentada de forma qualitativa.

Tabela 2: Auto declaracéo de cor/raca

COR/RACA ..
ALUNO(A) VOCE E NEGRO(A)? POR QUE?
PARDO = PRETO
Luiza X SIM COR/CULTURA/FAMILIA/HISTORIA
Jodo X SIM FAMILIA/COR/HISTORIA
Lima X SIM/NAO COR
Clementina X SIM COR/FAMILIA
Solano X SIM/NAO COR/FAMILIA
Francisco X SIM FAMILIA
Milton X SIM COR
Antonieta X SIM FAMILIA/COR/HISTORIA/CULTURA
Abdias X SIM/NAO COR/HISTORIA
Carolina X SIM CULTURA/HISTORIA

Nesse quadro foram destacados os conceitos dokzaelos alunos para afirmar ou nao
seu pertencimento étnico racial. Apenas o Lima ®olano afirmaram nao ser negros, 0s

argumentos para essa afirmacgéo sdo analisadosgmdesse tdpico.
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Os demais alunos afirmaram essa negritude e busaemmentos em suas vidas que
embasavam essa afirmacé&o. A cor da pele foi unoriéésios mais utilizados pelos alunos para
tratar do seu pertencimento racial, mas tambénitarapa familia e a histéria do povo negro
foram utilizados como argumentos.

Afirmar-se como negro é, como defende Gomes (19®6ato politico, ao declararem-
se negros os jovens, embora tenham colocado aaqoeld como um dos principais critérios,
revelaram outros elementos de suas vidas para casg@ resposta. Elementos esses que estédo

intrinsicamente relacionados a identidade de caddeles, pois como ressalta Ferreira:

“A construcao da identidade € um fendmeno que @duarem referéncia aos outros

critérios de aceitabilidade, de admissibilidadeeedibilidade, e que se estabelece
por meio da negociagédo direta com os outros. lsto dizer que memoria e identidade

podem ser perfeitamente negociadas e ndo fendmeradevam ser compreendidos

como esséncias de uma pessoa ou de um grupo”. EERRR1997, P. 1)

Os apontamentos de Ferreira (1997) colaboram cdeseonstrucéo da ideia de que
pelo simples fato de ser negro o sujeito € livrgEonceitos contra 0s outros e contra a Si
mesmo, isso ndo é verdade, esse negro esta ineeridma sociedade racista e preconceituosa,
logo ele ndo esta livre dessas mazelas, pelo cants2 ele ndo tem uma referéncia, como
aponta Ferreira, as chances dele construir umaaféo da sua identidade negra sao quase
nulas, pois nossas identidades como apontam HMlbjZ2 Ferreira (1997) sdo construidas na
troca com 0s outros e estdo em constante mudanca.

Afirmar-se negro € apenas uma das multiplas idedés que os alunos entrevistados
podem assumir ao longo de suas vidas. Assim, catlaapresentou 0s argumentos que
considerou mais pertinentes para tratar dessaddeletnegra. Luiza, utilizou-se da cultura para

demarcar seu pertencimento étnico racial, seguada e

Olha, eu acho que, tipo assim. O que mais me falemtificar como negra, obvio é

a cor de pele. Mas, acho que, se em um questioo@mo esse que foi aplicado em
minha sala eu colocasse que eu era branca, eusé@onsidero nem parda. Eu acho
a cultura negra uma coisa muito, como é que ewgaks, acho que, tipo assim, pelo
gue a cultura negra ja passou, 0 que ela conquistdéio eu acho muito bacana,
muito... muito... muito legal. Entdo eu me consideegro sim, tenho familia, meus
parentes sdo negros, bem mais escuros do quet&a,eenme considero negra sim,
até pela historia deles, dos antepassados quensigadigar a tudo que ja aconteceu
a cultura negra. Entdo eu me considero negra siim,tenho vergonha nenhuma.
(Luiza)

Luiza declarou-se como preta no questionario agticem sua turma e, durante a

realizacdo dessa entrevista, reafirmou sua idetdide@gra. Para ela a cor da pele € um dos
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indicativos do seu pertencimento étnico racial,,reasbora tenha citado a cor primeiramente,
ela reconhece que seu pertencimento também eastéoreddo a cultura do povo negro.

Para demarcar seu pertencimento racial Luiza ieec@inda aos seus parentes e seus
antepassados negros. Assim, para Luiza, a faraffibém é um indicativo do pertencimento
racial. Durante toda a entrevista de Luiza, eleeferiu ao povo negro usando termos como
“meu povo”, “nds negros”, “meus antepassados négeodre outros, que revelaram que sua
afirmacdo de jovem negra nao foi uma mera formdédeas uma afirmacéo que permeia pela
sua identidade negra.

Luiza relatou ainda que “é como se eu sentissegtigesse parte de um pedacinho da
histéria negra, da cultura negra, entdo eu actwonmssto bacana. Eu olho como uma coisa
vencedora, uma coisa que conseguiu vencer, coagoistireito” (Luiza). Na cultura negra a
referéncia aos antepassados € sempre muito presesBsa presenca € perceptivel no
depoimento de Luiza. Ao se considerar como parteistéaria e cultura negra Luiza reafirma
sua identidade negra.

Antonieta, também autodeclarou-se preta e, endgpoimento, foi possivel constatar

seu pertencimento racial. Antonieta relatou que:

“E, acho que eu, [Antonieta], hoje, ndo sei seseeoutra referéncia seria assim, mas
a primeira coisa que eu pensasse para falar de antas de filha de (lider de
movimento negro), acho que eu ia falar que eu egaan depois os préximos. O que
€ pardo? o que é pardo? Nem sei assim, sério” (Watt)

Filha de uma importante e famosa militante do mevito negro, Antonieta, disse que
teve o privilégio de nascer em uma familia negrguAstao racial sempre esteve presente na
construcdo de sua identidade racial. Reconhecdirrmasse enquanto negra €, segundo
Antonieta, uma questdo passada de geracao pag@igera sua familia. Ela contou que sua
mae, quando crian¢a, sempre ouvia de sua avo gugaimuito linda, que sua pele e cabelo
eram lindos. Esse processo fez com que sua magesemprgulhasse de seu pertencimento
racial e, consequentemente, teve a possibilidadeodstruir a afirmacdo dessa identidade
também com seus filhos.

Ao falar sobre a cultura e o povo negro, Antoniatsim como Luiza, utilizou-se de
terminologias como “nds negros” e “meu povo negrevelando que se sente parte da cultura
e histéria do povo negro em nosso pais. Além defales, Antonieta e Luiza também carregam
em seu estilo a cultura afro. Com seus lindos oab&lespos soltos, as duas jovens disseram
gue gostam de exibir um penteado afro e considejaessa € também uma forma de

afirmacéo da negritude.



85

Clementina, por sua vez, declarou-se parda eapmsse com um discurso negro, mas
ela, embora considere que os cabelos cacheadespmosrsao lindos, disse que prefere alisar

seus cabelos:

...meu cabelo, por exemplo, eu fago progressiva@eido € por eu ter algum tipo de
preconceito, sei |4, é porque eu acho mais fagil gosto dele assim. Mas tem gente
gue acha ah! vocé ndo quer assumir que é negraeasncachos. Mas eu acho uma
guestao assim de do que vocé quer. Tem gente gteergmcabelo cacheado eu acho
muito bonito e tem gente que nédo gosta. Eu ndo qubdsso seja alguma dificuldade
para assumir que eu sou negra. Tem gente que diZ.g0 negro tem que usar o
cabelo afro e o0 branco pode usar do jeito que quiSEementina)

Os apontamentos de Clementina sdo muito interiessdfm seu discurso, assim como
Luiza e Antonieta, Clementina referia-se ao povgrmea partir de termos como “nos”,
incluindo-se na histéria e cultura negra. Mas, jgéae0 fato de alisar seus cabelos néo é negar
sua identidade negra, mas uma forma de poder esarabelo da forma que considera mais
apropriada, sem ter que seguir um estilo espedtiquelo fato de ser negra.

Clementina, vai de encontro com as conclusdesideNLlino Gomes (1995) ao estudar
a relacéo entre o cabelo afro e a identidade rieguen grupo de professoras. Gomes percebeu
que nem sempre o cabelo esta relacionado conmzegfio da identidade negra, pois encontrou
mulheres negras que alisavam seus cabelos, masitinim grande envolvimento e afirmacéo
do seu pertencimento racial, ao ponto que outras, wilizavam seus cabelos afro, ndo
apresentavam uma identidade negra.

Ao falar da cobranca que sofre para ndo alisar caloelos, Clementina nos remete para
uma discussdo muito relevante. Ha, no imaginag@kaima ideia de que 0s negros que usam
cabelos alisados € porque ndo assumem sua identigeid]. Essa situacdo, como demostrou
Nilma (1995) nos revela que € incoerente com adiade.

Clementina faz uma reflexdo muito interessantefiamar que “O negro tem que usar
o cabelo afro e o branco pode usar do jeito queequser negro ndo é facil, querem mandar
até no jeito que a gente usa nosso cabelo.” (Clemagn Através dessa fala é possivel
captarmos a angustia de ser mulher negra. Clemaedinque se sente muito incomodada
guando as pessoas falam isso sobre seu cabelo.

O racismo a la brasileira, como discutido no Caépitudessa pesquisa, utiliza-se da
aparéncia fisica dos negros para exaurir o pregonbdeesse cenario o cabelo € um dos grandes
alvos desse racismo. Nao raramente, pessoas calosaacheados ou crespos sofrem com
atitudes discriminatdrias, que consideram esses tip cabelos como ruins, o que muitas vezes

afeta a afirmacao da identidade do povo negro.
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Clementina apresentou um discurso no qual foiipessonstar sua identidade negra,
mas quando indagada sobre seu pertencimento i@Batentina demonstrou que essa ainda é
uma questdo aberta, pois ela ainda nao tem umaafdefinida de como se autodeclarar.
Clementina, quando ao responder a indagacdo sedems-se uma pessoa nhegra, ela
respondeu que “Me considero. Assim eu coloco ppodgue meu pai € negro e eu vejo que ele
€ mais escuro do que eu e assim minha méae é naioabrAi eu meio que me declaro parda
mas eu fico pensando se eu sou parda mesmo oussel glegra porqué eu sou bem escura
(risos)”. (Clementina).

As reflexdes de Clementina ndo séo individua@s ekpresentam as perspectivas de
muitos brasileiros. Em nosso pais, a afirmacaaléatidade negra é perpassa pela construcao
da nossa identidade. Criancas e jovens que cress@nmeferéncias negras em suas vidas, que
sao vitimas do racismo de marca, entre outrosetaeraindo conhecer a histéria e cultura do
povo negro e, consequentemente, ter dificuldadesgssumir sua identidade racial.

Carolina, conforme ja exposto, apresentou umaradigho no preenchimento do
formuléario aplicado em sua turma. Ela se autodealaomo parda, mas quando indagada se
considerava-se uma pessoa racista, ela escrevemmsem ter um espaco destinado para isso,
gue “sim, como branca, por ser privilegiada, masbulesconstruir” (Carolina).

Ao declarar-se parda e depois branca Carolinamassmo Clementina, nos permite
refletir sobre o tabu que ainda € falar em cor/ragaBrasil. Ser negro é vivenciar
cotidianamente uma série de preconceitos. Desdeepeg n0s negros ouvimos que nosso
cabelo € ruim, que nossa pele, labios, nariz, enit®s, sdo feios, depois querem que 0 negro
tenha orgulho de sua cor/raca.

Como podemos exigir que o negro tenha uma podtuagulho e valorizagao de sua
historia, cultura e corpo se nossa sociedade aaois$ impede desse conhecimento? Nas
propagandas, novelas, filmes, na producéo de raupaxiutos de beleza, entre outros, o negro
ndo é o publico alvo. Assim, as criangas e jovetsse veem representados nesses espacgos e,
consequentemente, tendem a valorizar aquilo qeeséi@ apresentados como padréo e bonito.

Carolina, embora tenha feito uma auto declaragatraditoria revelou-se como uma
menina muito politizada que considera a questadalnama bandeira essencial para a promocéo
da igualdade em nossa sociedade. A contradicadauddiita pode ser compreendida a partir do

seguinte trecho de sua entrevista:

Assim, eu acho, mais recentemente eu tenho mefidadb mais como negra. Eu
tenho uma crise muito grande entre esse negéa@erdeegra ou branca porque eu ja
ouvi dizer que a afirmacédo parda é uma coisa gacalocar, assim, menos negro, ja
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ouvi e ai eu me sinto um pouco assim. E eu meifa@nmais com pessoas negras do
gue com pessoas brancas, mas eu vejo que eu tantwtraco de gente branca.
(Carolina)

A partir do depoimento de Carolina é possivel gleec que ela tem grande admiragéo
pela cultura e o povo negro, mas por ter a pels olara tem receio de se declarar como negra,
pois, segundo ela: “Eu queria me declarar negra, mda sei se posso, pela minha pele ser
assim, branquinha” (Carolina). O que faz Caroleraima declaracao de cor contraditoria € seu
receio de, por ter a pele branca, poder se dedamo negra.

Carolina, assim como Clementina, destaca seu cabet® um indicador da questao

racial, ela relatou que:

Quando eu era mais nova eu acho que a Unica questdmte disso € do meu cabelo,
recentemente que eu comecei a aceitar ele, polejdeceespo. Tipo assim, tem essa
coisa de que existe um preconceito muito grandeisson entdo quando eu era mais
nova eu tentava ficar com o cabelo mais lisinhe,&na uma coisa assim, mais aceita,
mas s6 isso, eu nunca me declarei como brancajraamme enxerguei como uma

pessoa branca, mas parda, café com leite (risoa)olina)

Para Carolina, a afirmacéao e valorizacédo do skelecarespo é uma forma de assumir
sua identidade negra, mesmo que sua pele sejeabramasar seu cabelo natural ela considera
gue demarca e valoriza sua identidade negra. Quaraiga, buscava sempre alisar o cabelo,
como uma forma de negacdo do seu pertencimentmemas hoje, utiliza-se exatamente do
seu cabelo para fazer essa afirmacao da sua iddatieegra.

A contradicédo inicial apresentada por Carolinadigprida pelo seu depoimento. Ao
trazer a publico suas memdrias de quando alisaxacEbelos e como hoje tem uma postura
diferente, Carolina estava dizendo que hoje elauera percepc¢éo diferente quanto ao seu
pertencimento étnico racial. O que antes ela desgjander, hoje traz a publico como forma
de afirmacéo de sua identidade.

Mas, se todas as meninas dessa pesquisa afirmasadestidade negra e reafirmaram
a questao ora respondida no questionario aplicadsuas turmas, 0 mesmo nao se pode dizer
dos meninos. Solano foi o caso que mais chamoargat, pois no questionario respondido
em sua turma ele declarou-se como preto, mas revistd ao ser indagado se considerava-se

negro ele respondeu que:

N&o, é, eu me considero na verdade até pardo. Rgragsim, na verdade eu sou
nascido branco, mas eu fiz natacao por 10 anosdeesgulesde pequenininho eu fiz
natacéo e tal e acabou que a pele acostuma e @acuaeagora ndo volta mais, entao,
acabou que, acho que eu me considero pardo, né® h@ra de preencher o papel, eu
fiquei com davida na hora. Em questdo de cor queegonsidero, né? Porque se o
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IBGE considera isso e se me considero pardo, eatdioegro. Igual eu falei, eu sou
nascido branco, eu tenho, minha familia é todadar,amssim ndo da pra falar branco
porque no Brasil € uma mistura. Meu pai € meio ¢¢rminha mae é meio termo,
entdo assim ndo da para falar muito, mas eu, depdoddo conceito que vocé
considera negro, por cor eu me considero negrougopor causa de cor da pele, mas
ideologia eu ja ndo sei, ja escapou um pouco,ijaregouco. Ah. Sé6 cor da pele
mesmo. (Solano)

Solano nao sabia que o IBGE soma pretos e pardasig&r do quantitativo de negros
em nossa sociedade, ao optar pela cor preta eMaedizendo apenas da cor de sua pele e ndo
afirmando seu pertencimento racial, tanto quereda fluas vezes que nasceu branco e mais,
diz que sua pele so ficou escura pelo fato deetty hatagdo por 10 anos o que acarretou no
escurecimento de sua pele.

Assim, Solano diz que se o IBGE considera que elegeo, entdo ele €, mas que ele
nao se vé dessa forma, pois sua familia é de medsgaele mais clara, mas que como o Brasil
€ uma mistura étnica ele ndo poderia declarartskrtente branco, mas que considera-se negro
somente pela sua cor de pele, que para ele ndgiatrmas fruto de uma longa exposi¢cao ao
sol.

Nesse contexto foi possivel constatar que Solancéndegro, pois ele ndo se afirma
politica ou culturalmente como negro, pelo contraeie diz que somente sua pele denuncia
isso, mas que ideologicamente ele ndo tem nenhdemdificacdo com “0s negros”. Ao se
referir ao povo negro ele utiliza-se de termos ctosd, “eles” e em nenhum momento inclui-
se nessa histéria, chegando a afirmar em outro mona&a entrevista que essa discussao em
torno da questao racial é bobagem, conforme serigpdo no topico “Preconceitos que vi e
vivi” no ultimo capitulo dessa pesquisa.

Lima, por sua vez, declarou-se pardo, mas ao lalegoossa conversa foi possivel
perceber que ele ndo tem uma aproximacdo com arzulegra. Disse que admira muito o
movimento negro, as lutas pela igualdade raciak m& esse ndo € um assunto que esta
diretamente relacionado a sua percepcao raciad, gggundo ele “Me considero pardo, mas
tenho a pele muito branca. Eu falo que sou pardguecacho que nenhum brasileiro é branco,
porque somos todos misturados”. (Lima).

Ao se referir ao povo negro Lima utilizou-se dentes como “0s negros”, “eles”,
mostrando que néo estava se incluindo nesse disdarser negro. Segundo Lima, ele nunca
sofreu preconceito racial, mas ja sofreu muito gmeeito por ser homossexual. Ao longo de
nossas conversas Lima trouxe de suas memariassuiestoes relacionadas a sua orientacao
sexual, revelando que sofreu e ainda hoje sofréorpoeconceito por ser gay.
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Pude constatar que para Lima, sua orientacao sdwuadais da sua identidade do que
seu pertencimento étnico. Ao revisitar suas memat@infancia destacou os preconceitos e
discriminacfes que sofreu por ser gay, da lutaedenhecer-se e assumir-se homossexual,

conforme é possivel observar no depoimento a seguir

Nunca sofri preconceito por cor ndo, mas o tempuw tfmi sempre, tipo, aquele
preconceito assim de ser gay, porque todo gay terelafase assim, ah! eu ndo me
assumi ainda, entéo, tipo assim, vocé fica mamdo mundo te pergunta se vocé é
gay e voce vai la e fala que ndo, ndo sou, souamdag, eu sofri muito preconceito
com isso e muitas vezes ficava a bichinha. Hojedeam&o me incomodo porque
como sou assumido. Se chegar para mim e falar&g@e§, vou dizer ah! fala sério,
vocé esta jurando que eu sou gay? (risos). Prahojene uma coisa assim, eu ja me
afirmei, mas quando eu estava assim naquela faseal@cao, todo gay tem essa
fase, eu estou me aceitando, aquela coisa, sesgire? Vocé sabe que é, mas vocé
tem aquela de que eu estou me aceitado. (Lima)

Os depoimentos de Lima, a exemplo do trecho trdosecima, colocaram sua
identidade homossexual como sua principal idenédAadquestédo racial, aparece como uma
guestao secundaria, pois, segundo Lima, ela nohaanfproblema ja que ele tem a pele branca.

Stuart Hall (2006) ao falar da identidade na pasiennidade argumenta que nossas
identidades ndo séao fixas e estaveis, elas est@omstante mudanca. O fato de Lima ter a pele
branca fez com que ele ndo sofresse preconceitd, i@as sua orientacdo sexual sempre foi e
ainda é vitima de preconceitos e discriminacoegndo com que sua identidade homossexual
esteja mais evidente.

Essa, contudo, ndo é a mesma realidade de Jadaradi® preto e homossexual. Para
Joao o preconceito vem em dobro pela cor e petmtagao sexual. Jodo, ao ser indagado se

considerava-se negro respondeu que:

Preto, sim, porque assim é... por causa da minha &ssim por conta da histéria que
a gente ouve, de tudo que a gente, que ja ouvidaltuta, entdo acho que assim, tem
muita gente que €, tem a cor mais ou menos da rassia, ai pergunta o que que é,
ai fala que € pardo, tipo assim, poderia, tiporasdigamos que ndo tem assim sabe
orgulho, acho que ser negro é feio. Eu tenho oay@lh gosto de falar isso: sou negro,
tipo assim, que mal tenho em falar isso, acho quaié por conta disso assim.

Para Joado declarar-se preto é sentir orgulho dehmidria e da histéria de seus
antepassados, ele ndo compreende como que oussEpajue tem a mesma cor que eles
declaram-se pardas ou as vezes até brancas. ts#e@x como ja pontuada, pela auséncia de
uma construcao da identidade racial. Jo&o, pdillseide mée e pai negros teve a oportunidade
de desde cedo ouvir aspectos de valorizacdo dazulégra, 0 que nem sempre acontece com

os demais negros brasileiros.
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Joéo relatou que nunca teve dificuldades paramasswa identidade racial, desde
crianca via-se como negro e ouvi de sua mée hastipre o fizeram ter orgulho de ser negro,
mas que teve muita dificuldade para assumir sudiddele sexual, foi somente apés ingressar
no CEFET, em 2014, que ele sentiu finalmente prpata assumir para si mesmo que € gay.

A identidade homossexual, segundo Joao, foi mfii@ldle ser aceita pelo fato de que
sua propria familia discrimina homossexuais, tga®ele ainda ndo teve um didlogo sobre sua
identidade gay em sua familia, pois tem medo desadpresalia. Jodo contou que varias vezes
sua identidade homossexual é mais vitima de predorao que sua identidade racial.

Na escola, embora ele sofresse racismo, como kerdaalo no ultimo capitulo dessa
pesquisa, era sua identidade sexual o principal ddvperseguicdo pelos colegas. Seu jeito de
correr, suas amizades com mulheres, sua negacaoopéutebol, entre outros, eram o0s
principais motivos do preconceito de seus coleda&o contou ainda que sofria preconceito
pelo fato de ser muito esforcado e estudioso, skgefe até mesmo alguns professores o
discriminavam pois ele perguntava demais nas aulas.

O relato de Jo&o reafirma como nossas identidastée em constante mudanca, pois
ora ele sofria preconceito pela cor de sua petepela sua orientacdo sexual, ora por ser um
aluno muito aplicado, entre outros, revelando qesas identidades ndo sao estaveis e Unicas,
mas mdltiplas.

Abdias declarou-se pardo e disse conhecer qu&a Ebmava os pretos e pardos para
contabilizar a sociedade brasileira, pois estudouaribérios estabelecidos para utilizar-se das
cotas ao realizar a selecdo do CEFET. Abdias digsehunca teve a preocupacao de se auto

declarar negro, pois considera que tem “variagsdjzonforme o depoimento a seguir:

Sim, eu sabia basicamente por informacdo sobretas porque as cotas sempre se
aplicam a pretos e pardos. Eu me considero umaaessn varias raizes, digamos

assim, minha mae, a avé dela era a india e elaia, ise casou com um branco s6
gue antes esse mesmo branco ndo era branco, elardcee a mée dele tinha casado
com um negro, entdo € uma mistura basicamentertiegpeses, negros e indigenas.
Eu acho que meus tragos sdo mais indigenas sougteambém tenho uns tragos

brancos e ai entéo eu tendo a acreditar que ew Bstmeio termo. Mas eu sempre,

digamos, me atentei a causas mais humanitariaarelquos brancos me chamam de
preto, quem é preto geralmente ndo me chama de @rtbém meu tom é mais claro,

mas para mim nunca procurei me auto definir. Adm® munca tive essa, nunca sofri

alguma coisa que fizessem agarrar tanto porquereprs lidei sem preconceitos e as
pessoas que eu vivi geralmente eram negras e pand@s tenho preconceito para

mim. (Abdias)

Ao responder essa alternativa Abdias falou de gowvidéncias da sua percepcao

racial, mas enunciou alguns interessantes asp&uos o processo de miscigenacao, revelando
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gue o fato de sua familia ser fruto de diferentepas étnicos ele tem dificuldades de afirmar
uma Unica identidade.

Abdias destacou ainda que “quem é preto geralnméitene chama de preto” (Abdias),
mas que 0s brancos reconhecem que ele néo é bEmszosituacdo também esta relacionada
a miscigenacdo destacada anteriormente. Aqui, edifler das nacgfes onde existiu o
segregacionismo, o racismo atua no campo da apar@nc isso, € uma relacdo tdo complexa.
Abdias, por ter a pele mais clara, como ele deglanwencia esse racismo de forma diferente,
ora de forma velada, ora de forma explicita, comi@a fbordada no ultimo capitulo dessa
pesquisa, quando sao destacados 0s preconceit@isciatos e observados pelos jovens
entrevistados.

Ao longo de seu depoimento Abdias destacou unta adgntidade, a de camponés,
nascido e criado no interior de Minas Gerais, Abdliaz consigo caracteristicas e costumes de
um jovem do campo e relatou ja ter sofrido precbog®r isso, 0 que para ele é algo absurdo,
pois disse defender causas humanitarias.
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CAPITULO 1l
JOVENS DA EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Fonte orais contam-nos ndo apenas o que o povo fez,
mas o que queria fazer, o que acreditava estamfdae
e 0 que agora pensa que fez. Alessandro Portelli.

A historia da educacéo no Brasil € marcada poradigbes e avancos e um historico
de muitas mudancas. O estudo de cada uma dagitabéstoria do nosso pais nos revela uma
forma especifica de compreender e promover o psoceducativo. Um breve passeio pela
nossa historia nos permite compreender melhor eagdo da nossa atualidade.

Com a conquista destas terras 0s colonizadoregaigam e subjugaram todas as formas
de conhecimento dos povos aqui que aqui viviam.fiddn(2002) destaca que 0 processo
educativo dos nativos se dava através da sociatidicha vida cotidiana, nas festas, rituais,
entre outros, onde 0s mais jovens aprendiam camagsvelhos.

Para Manfredi (2002) “Tratava-se, portanto de uotg@sso de Educacédo Profissional
gue integrava (e ainda integra) ‘saberes’ e ‘faZzemediante o exercicio das multiplas
atividades da vida em comunidade” (p. 67). Nessdgegto 0 processo educativo ndo se
limitava a momentos especificos, ele integravag@daatividades das comunidades.

Contudo, o modelo educativo que prevaleceu ao ldageducacao ofertada na colonia
nao foi o dos nativos que aqui viviam, mas o doomiaador. Junto com as caravelas
portuguesas chegou-se ao Brasil métodos tradicianabpeus de educar. A Igreja Catdlica
logo tratou de catequizar os nativos que aqui mvsab sua perspectiva eurocéntrica.

Mas, no geral, o que podemos dizer € que a edugagposta pela coldonia portuguesa
nao tinha o intuito de formar pessoas que pudesséetir sobre a sociedade ou sobre a
dominacdo que viviam, o intuito era qualificar ntBoobra para o trabalho. Um olhar atento
para a escraviddo negra nos revela que esses forara escravizados também pelos
conhecimentos que dominavam. Técnicas ja utilizadamineracdo no continente africano,
por exemplo, foram incorporadas e reproduzidas aquBrasil como se tratassem de um
conhecimento europeu.

Esse cenario que desqualificava o processo edacttiventado pelos indigenas e
africanos deu origem a uma sociedade que impurthapehas o trabalho forcado, mas também
a forma como esse trabalho deveria ser ensinaddemnais. O sistema escravocrata virou
durante muitos séculos em nosso pais e influermigto a forma como as pessoas, ainda na

atualidade, compreendem o trabalho.
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Ao longo do periodo colonial 0 modelo de educagé® mrevaleceu foi o promovido
pela Igreja Catolica, mesmo que em alguns momegsidstenho sido impedida de continuar
catequizando os indigenas, foram suas praticaguesainiciativas privadas que marcaram o
contexto da educacao desse periodo. Manfredi (ZabR)jdera que € importante ter em mente
gue nesse periodo igreja e estado eram indiss@gi@oe isso, 0 processo educativo promovido
pela igreja estava intrinsicamente relacionado éamhos interesses do estado portugués.

Com a chegada da Familia Real ao Brasil, em 18p8s&ivel constatarmos um novo
periodo do que se diz respeitos as questdes ecoa)npioliticas e sociais. Nesse cenario a
educacao passar por profundas mudancas com ooimkeiitender aos anseios dos grupos
dominantes, pois é nesse contexto que sao fundadaimeiras escolas profissionais. Mas, é

importante destacar que:

Desde o periodo colonial, quando um empreendintTeataifatureiro de grande porte

— por exemplo, os arsenais da Marinha, exigia graapbrte de mao de obra — nado
disponivel —, o Estado envolvia o trabalho e araizagem compulsdria, ensinando
oficios aos menores pobres e excluidos da sociedad&faos, os abandonados, os
desvalidos” (MANFREDI, 2002, p. 76)

Ja em 1809 é criado o Colégio das Fabricas, pdémd?rincipe Regente D. Jodo. A
criacao desse colégio teve um carater assistental também visava atender as demandas da
economia do periodo, tendo em vista a suspensdimitecdo das industrias manufatureiras no
Brasil. No 2° reinado, a educacao profissional mantseu carater assistencial ao priorizar
como publico dessas escolas os menores abandohbdse periodo foram criados os Liceus
de Artes e Oficios.

Em 1906, com a consolidagéo de uma politica dendeseémento industrial, comercial
e agricola, a educacao profissional, aléem do seateraassistencialista, passou também a
fomentar a formacao de operarios para as novasmtiasao mercado.

No inicio do século XX, sobretudo a partir de 19¢6m a criacdo de Escolas de
Aprendizes Artifices, destinadas as pessoas poliresye um momento decisivo na
consolidacéo da educacéo profissional no BrasdtePiormente, na década de 1920, a Camara
de Deputados discutiu sobre a ampliacdo da ofesaadmodalidade de ensino, com uma
proposta que abrangesse mais pessoas e ndo saspotares.

Com a reforma educacional empreendida pelo ent@istvb Francisco Campos, em
1931, houve a regulamentacdo e organizacdo dooessicundario e profissional para o
comércio. As Leis Organicas da Educacdo Naciomal,l842, também conhecidas como a

Reforma Capanema, instituiu varios decretos orgawia a rede federal de ensino industrial.
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Outro momento marcante nesse processo histérica fpromulgacdo da Lei n°
4.024/1961, a primeira Lei de Diretrizes e BaselSdlacacdo Nacional, que equiparou o ensino
profissional ao académico. Posteriormente, em 18TEj n° 5.692 fixou as diretrizes para o
ensino de primeiro e segundo grau, tornando oldrigad profissionalizacdo no segundo grau,
com o intuito de eliminar o dualismo entre uma fagcao académica e profissional.

Em 1996, com a promulgacdo da atual LDB, a educpgéitssional passa a ter um
capitulo especifico para sua demanda. No geralya IobDB defende que o curriculo do ensino
médio deve focar na aquisicdo da formacdo gerak ecaimpeténcias basicas, sempre
compreendendo a educacao bésica como indispemssgs processo.

Diante da LDB os estudiosos dividiram-se em duas&oc¢des sobre o modelo de oferta
do ensino médio de modo que ele fornecesse umagiude qualidade e fomentasse novas
possibilidades para os jovens. Nesse contexto héndado um grupo defensor de um modelo
propedéutico, voltado para uma formagao mais grsjovens, zelando, sobretudo, pelo seu
ingresso no nivel superior e, do outro, estudiapas defendem a oferta de uma educagéo
técnica, voltada para atender as areas necesgsareée mercado e desenvolvimento do pais.

Enquanto o Decreto n° 2.208, de 1997, separa aed@oprofissional técnica do ensino
médio; o Decreto n° 5.154, de 2004, permite quiuaagdo profissional seja ofertada de forma
integrada, concomitante ou subsequente, compredodpre a educagao, de modo geral, deve
preparar 0s sujeitos para a cidadania e para allw@b

A educacéo profissional integrada ao nivel médionge um dialogo frutifero entre o
ensino propedéutico e profissionalizante, postinitdlo que a juventude tenha acesso a
educacdo ampla e de qualidade, estando preparaalagguir tanto a area técnica como a
educacao superior, de acordo com sua vontade.

Esse breve histérico ndo tem o intuito de apresemta cronologia da histéria da
educacao profissional no Brasil, mas o de promowea reflexdo em torno das diferentes

concepcdes e das mudancas que marcaram a hist@ierth dessa modalidade em nosso pais.

3.1. Diadlogos sobre Juventudes

A discussdo em torno da juventude € sem duvidatarea muito complexa, pois ser
jovem é algo que esta além da condicao biol6gisasditos e da compreenséao de que se trata
de uma fase passageira na vida de todas as peSsadsiente quando pensamos em juventude
ndo h& mais como tratar dessa palavra no singadesr 0 que se observa € que existem varias

juventudes e infinitas possibilidades de vivenas-|
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Existe no imaginéario social diferentes formas dever e compreender a juventude.
Salem (1986) destaca que muitas vezes 0 jovenicéodmo um “vir a ser”, como se ser jovem
fosse algo que formaria um adulto no futuro e,grad, essa fase seria apenas uma passagem
para a vida adulta, cujas suas acdes no presemtiesfertassem o interesse nem importancia
para a sociedade. Assim, a juventude é vista deaforegativa, pois seria uma fase que nao
teria nada a oferecer a sociedade, negando guem j um ser atuante do processo histérico
e social.

Ha ainda uma imagem que, segundo Abramo (199%3efalo construida em virtude
da industria cultural, onde a juventude é represkna partir de uma perspectiva de liberdade,
falta de compromisso, voltada para o lazer e prakesim, a juventude seria uma fase de
experimentacédo e de erros, descompromissada cquestdes sociais e politicas.

Essas formas de se compreender a juventude fatata visdes estereotipadas sobre o
ser jovem em nossa sociedade. Ao negativar a jugertiomo uma fase de transicdo para a
vida adulta e descompromissada, os jovens passanviestos de forma inferiorizada, como se
suas atitudes e formas de pensar néo interessassecredade.

E nesse cenario que a banda Charlie Brown Jrc4eatovejo na TV o que eles falam
sobre o jovem, n&o é sério, o jovem no Brasil nénlesvado a sérid’ A forma como o jovem
é visto e representado em nossa sociedade faz wera gscola, o mercado de trabalho e até
mesmo seus pais construiam com essas relacdesoéptias que ndo condizem com sua
condicao jovem.

Nesse contexto muitas vezes o0 jovem ndo é conmicker tem pouco espaco para
afirmar-se jovens, falar dos anseios, desejos,as0ehnecessidades. Diante desse cenario
definir quem é jovem na atualidade torna-se uneddamuito complexa, por isso, essa pesquisa
partilha da concepcdo de Dayrell (2007) por commee que esse autor partilha de uma

sensibilidade grande relacionada a questéo do jevean isso o define da seguinte maneira:

Definir 0 que é ser jovem € uma exigéncia temeramnas necessaria. O temor é de
gue nos percamos ao buscarmos uma definigdo pamr@ssar algo que tende a ganhar
sentido nas interagBes sociais nas quais as désretiades se reconhecem e se
distinguem. Sendo assim, partimos do principio de lga recortes etarios que se
configuram através de agrupamentos de idades padximjas dinamicas identitarias
provocam um auto reconhecimento entre os individasses marcadores identitarios
préprios circunscrevem o que € ser a crianca, @njo# o adulto em um determinado
tempo e espaco, ao conferir a seus integrantegntimento de unidade entre os que

2 MUsica: N&o é Sério — Charlie Brown Jr. Esse nati§ido album intituladdladando com os Tubardes qual
0s musicos buscaram realizar uma critica a orgediizala sociedade e a forma como 0 jovem é visto e
representado na mesma.
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pertencem a um mesmo grupo em detrimento a outimogronsiderado ndo-jovem
ou ndo-adulto. (DAYRELL, 2007, p. 1111)

Para Dayrell (2007) a juventude € um recorte @tdei idades proximas nos quais 0s
jovens se identificam e se grupam por reconhecion&untudo, essa concepc¢ao nao se limita
a um recorte biologico, ele esta relacionado aofisiica e as formas que 0s proprios jovens
compreendem e refletem sobre sua condigao.

No Brasil, em 2013, foi criado o Estatuto da Jiweée que trata dos direitos dos jovens,
dos principios e diretrizes das politicas de juvdatem nosso pais. Nesse documento a
juventude é compreendida pela faixa etaria entre 2% anos, sendo que o0s jovens entre 15 e
18 anos contam ainda com o respaldo do Estatufvidaca e do Adolescente, de 1990.

Durante muitos anos na historia do nosso paigemfjude era compreendida apenas até
0s 24 anos, a partir da dai o jovem ja estariaide e privado da garantia de alguns direitos.
Essa compreensdo faz com que ainda hoje muitoggmag de formacdo restringem a
participacdo dos jovens até os 24 anos. Em oumésep como na ltalia, por exemplo, a
juventude é compreendida até os 40 anos de idguE &s0, a idade de formacao vai até os
34 anos.

Os jovens investigados tém idades entre 15 e ©% da idade, mas embora todos
tenham se declarado negros e sejam estudantesudagad Profissional, eles ndo s&o todos
iguais. H4 uma grande heterogeneidade entre essassje 0 ser jovem no Brasil. As multiplas
identidades, ja abordadas nessa pesquisa, nosuregle mesmo tendo caracteristicas em
comum, cada um desses jovens é um universo.

E nessa perspectiva que atualmente é mais iretessabalhar com o conceito de
juventudes, pois expressa a pluralidade existertte es jovens dessa faixa etaria. Temos a
juventude da educacéo profissional, do rap, d&s,ado esporte, da periferia, da elite, do
campo, enfim, sdo varias as juventudes em nossedsde. Além disso, essas identidades
multiplas estdo sempre em dialogo e em transigiasgo cada um dos jovens podem transitar,
sem fronteiras, por essa diversidade. ConcordanmasDayrell (2008) que compreende que:

A construgdo da identidade € antes de tudo um gsoceelacional, ou seja, um
individuo s6 toma consciéncia de si na relagdo edutro. E uma interacdo social,
0 que aponta para a importancia do pertencimenfmagje das suas relacdes solidarias
para o reforco e garantia da identidade individk&da evidente a importancia do
grupo de amigos, das esferas culturais, das atigilde lazer, da escola, entre outros,

como espacos que podem contribuir na construcaddeetidades positivas.
(DAYRELL, 2008, p. 2)
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Diante dessa compreensdo podemos destacar quentaladle negra € algo que se
constroi por toda a vida e, ao viver em uma sodedacista, o negro, nao raramente, €
impedido de afirmar essa identidade, pois em difegesetores como na televiséo, nas revistas
e livros, no cinema, na moda e beleza, entre guérepresentado em critérios de inferioridade
gue o impede de conhecer e valorizar sua cultai® sua aparéncia fisica. O jovem, ainda

segundo Dayrell:

E um individuo que ama, sofre, se diverte, penssspeito das suas experiéncias,
interpreta 0 mundo, tem desejos e projetos de Vidma-se necessario escuta-los,
considera-los como interlocutores validos e, nagmstiva do protagonismo juvenil,

toma-los como parceiros na definicdo de ac6es qasam potencializar o que ja
trazem de experiéncias de vida. (DAYRELL, 20083)p.

A partir dessa compreensao sobre a diversidadaloprea a juventude na atualidade
temos o intuito de observar as particularidadesadi@ um dos jovens aqui pesquisados, pois
mesmo que todos os jovens frequentem a mesma madalde ensino cada um deles o faz a
partir de suas proprias perspectivas, embainhadasentimentos e sonhos particulares.
Conversar com cada um desses jovens € ter a opadiede dar voz aos proprios jovens, para

gue 0s mesmos relatam sobre suas experiénciagetatyas.

3.2. Juventude Tecnolbgica

No Capitulo | dessa pesquisa ja foi apresentadorowepso de aplicacdo dos
questionarios nas turmas que ingressaram no CEFG&Th#1°/2014, quando a instituicao
ofertou um total de 676 vagas na educacéao profissetecnologica integrada de nivel médio,
distribuidas nos cursos de: Edificacdes, Eletrgritdetrotécnica, Equipamentos Biomédicos,
Estradas, Hospedagem, Informatica, Mecanica, M@uat, Meio ambiente, Quimica, Redes
de Computadores e Transporte e Transito. Os cdes&slificacdes, Eletronica, Eletrotécnica
e Mecéanica abriram mais vagas e, por isso, tém aeaisna turma; ao ponto que 0s cursos de
Estradas e Transporte e Transito abriram menosv@gégumas aulas séo ofertadas em uma
Gnica turma. Desse modo, foram aplicados quesimném 17 turmas diferentes, com uma
média de 35 alunos por turma.

Ao todo cerca de 70% dos alunos responderam astigiarios, pois no momento de
sua aplicagao alguns alunos haviam faltado de esfayam fora de sua turma ou optaram por
nao responder ao mesmo. Desse modo os dados diglaisob apresentados néo se referem a
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um recorte de 100% dos jovens matriculados na nuzdbd de ensino escolhida para
investigacao.

Contudo, esse percentual ndo interferiu nos st aqui apresentados, pois n0sso
intuito ndo foi o de descrever cada curso invedtgapenas contextualizar o leitor dessa
pesquisa sobre alguns dados relevantes acercafdalpg turmas dos jovens escolhidos para
esse debate.

O questionario aplicado nessas turmas permitiuaoodecer diferentes elementos,
contudo, tendo em vista o tempo para realizacaordepesquisa de mestrado nao foi possivel
aprofundar em todos os dados coletados, assing aqri destacadas questdes consideradas
pertinentes e os demais dados seréo aproveitadteripamente para publicagéo de artigos ou
mesmo uma leitura ampliada da pesquisa ora deseaaol

A partir da aplicacdo desse instrumento de calietadados foi possivel levantar
diferentes informagdes dos alunos como o sexoragar/ local de residéncia, 0 motivo da
escolha pela educacéo profissional, a realizacadoud®nho preparatorio para a selecdo de
ingresso, a opcao ou nao pela cota, a escolagknono ensino fundamental, a escolaridade e
profissdo de seus pais. Tratam-se de dados migearges, pois nos contam um pouco da
histéria de cada um dos jovens que estudam nauigéth. Mas, como citado, em virtude do
objeto dessa pesquisa e o tempo para realizacdwnedma, serdo aqui destacados apenas
aspectos relativos ao sexo, cor/raga, realizac@oegmratério para selecdo do CEFET, cotas e

escolaridade de seus pais.

3.2.1. Mais meninos ou mais meninas?

Investigar a presenca da mulher na educacéao parfegd® uma acao que esta para além
de uma postura politicamente correta, ela estaioglada ao intuito de verificar se as
congquistas femininas das ultimas décadas tem imflado as novas geracdes em suas escolhas
ao longo da ida escolar.

No imaginario social sobre a educacéao profissibdaima ideia de que essa modalidade
de ensino € composta em sua maioria por alunosxoreasculino. Andando pelos Campus
do CEFET, sobretudo no campus Il, a sensacdo quense® que essa ideia se confirma.
Entretanto, observando os dados coletados atravgsasbtionario aplicado nas turmas o que
se pode concluir é que na educacao profissionedsepca de meninos e meninas, no geral, é
até equilibrada, embora a presenca masculina ragnseja maior, conforme € possivel

constatar no grafico a seguir:
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Gréafico 1: Sexo dos alunos do CEFET MG

Sexo dos alunos CEFET

m MASCULINO
m FEMININO

Os dados relevaram que os alunos da Educacasstoatil e Tecnoldgica Integrada do
CEFET séo 57% de meninos e 43% de meninas, comiitona hipétese de que os alunos do
CEFET sao, em sua maioria do sexo masculino. Aatifa entre os sexos é apenas 14%, dado
menor do que a hipétese dessa pesquisa que aceegiita essa diferenca poderia ser de mais
de 25% de diferenca.

Entretanto, observando os dados de forma maisaaéepbssivel constatar que esse
equilibrio ndo acontece em todos 0s cursos, algurs®s sao compostos mais por meninas e
outros mais por meninos. O cenario da sala dendial& diferente do que acontece na sociedade
brasileira, pelo contrario, na escola eles se thmem. Assim, 0S cursos cuja presenca de
meninos é maior sdo aqueles historicamente comasidemasculinos e no caso das meninas a
|6gica € a mesma. A seguir sdo representados os dad cursos de acordo com o0 sexo de seus

alunos:

Grafico 1.1: Sexo Rede de Computadores Grafico 1.2: Sexo Mecéanica

Rede de Computadores Mecanica

B MASCULINO B MASCULINO

M FEMININO B FEMININO
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Grafico 1.3: Sexo Hospedagem Grafico 1.4: Sexailpnica

Hospedagem Quimica

B MASCULINO B MASCULINO

B FEMININO B FEMININO

Os gréficos representam os cursos com maior @ideoa de dados em relacdo ao sexo
dos alunos. Enquanto os cursos Rede de Computadokscanica sdo os que mais tém
meninos; os cursos de Hospedagem e Quimica saeasdjs encontramos meninas. Os dados
desses cursos chamam atencao pois ndo sao eqiasbdiferente, por exemplo do curso de
Informética onde a diferenca entre os sexos € amma 8%, aproximando-se da média geral
de sexo entre 0s alunos da instituig&o.

Essa desigualdade entre 0s sexos nos cursossciedkla que os jovens reproduzem
em suas escolhas os mesmos padrées que sao sotéafroeitos em nossa sociedade. Nao é
comum encontrar mulheres mecéanicas ou que atuareaala rede de computadores, tratam-
se de areas onde a presenca masculina ndo é apggoataria, mas praticamente dominante.

Os cursos de Hospedagem e Quimica apresentarara dankrarios, nesses cursos a
presenca de meninas € muito maior, mas se no noetlediabalho de Redes de Computadores
e Mecénica a presengca masculina € dominante, o omgopodemos dizer da area de Quimica
e Hospedagem, pois embora nesses cursos a pretemgalher seja maior o mercado de
trabalho ndo parece ser dominado pelas mulhereaséseas.

3.2.2. Qual a cor/raga dos alunos?

A auto declaracdo de cor/raca é sem duvida umcdtsios mais polémicos que
compdem questionarios dessa ordem, pois, comoocitaccapitulo Il, existe no imaginario
social uma concepg¢éo de que no Brasil vivemos uanadmia social, onde o racismo nao
interfere nas relagdes, levando, inclusive, my&ssoas a acreditarem que ndo existe racismo
no Brasil.
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Assim, quando encontram questionarios que os &slalgre sua cor/raca os sujeitos sdo
levados a refletir que esse tipo de recorte ndazseecessario em um pais miscigenado como
o Brasil. Entretanto, esses dados sdo essencieas que possamos refletir sobre nossa
sociedade, as oportunidades em relacdo ao pertemicimacial, 0s grupos étnicos que ocupam
ou ndo determinados espacgos, enfim, atraves dessee temos a possibilidade de conhecer
um pouco mais sobre as desigualdades raciais pessam nossa sociedade.

Observando o CEFET ndo apenas como aluna, magtarnbmo pesquisadora, é
notorio que a presenca de negros nesse espaco kinoré, entretanto os dados revelaram
qgue grande parte dos alunos da instituicdo samsegompreendendo, assim como o IBGE,
gue negros sao a soma de pretos e pardos. Nedsa&toam CEFET poderia ser considerado

uma instituicdo negra, conforme representado nftcgra seguir:

Gréfico 2: Cor/Raga dos alunos do CEFET MG
Cor/Raca alunos CEFET
BRANCO

PARDO

PRETO

B AMARELO

® INDIGENA

A partir da aplicacdo dos questionarios foi posstemstatar que 51% dos alunos
declaram-se pardos e 11% pretos, revelando quélz@@e alunos do CEFET é composto
por 62% de negros, de acordo com a definicdo atiizpelo IBGE. Os alunos brancos
representam 35%, os amarelos 2%, sendo que 1% pptawdo declarar sua cor e nenhum
aluno declarou-se como indigena.

Observando os dados isolados de cada curso é @lgssiveber que os dados gerais se
repetem na maioria dos cursos, tendo em vista lggeséo compostos em sua maioria por
alunos declarados pardos, entretanto, os cursmssgggados nos graficos a seguir revelam que

alguns cursos sao mais brancos que outros:
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Gréfico 2.1: Cor/Raga Mecénica Gréfico 2.2: OdRaca Rede de Computadores

Mecanica Rede de Computadores
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Gréfico 2.3: Cor/Raca Equipamentos Biomédicos Gréfico 2.4: Cor/Raca Edificactes

Equipamentos Biomédicos EdificacOes

mBRANCO mBRANCO
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A partir dos dados representados nos graficos éiymsconstatar que curso de
Equipamentos Biomédicos foi 0 que os alunos maidestararam brancos, 62% da turma,
seguido do curso de Mecanica, 56%. A area da faude area tradicionalmente branca, mas
em nenhuma das hipéteses apresentadas por esssaesgsiderava que o curso de Mecanica
seria 0 2° curso mais branco entre as turmas gpemderam ao questionario.

Outro curso revelador foi o de Rede de Computadaem 70% de seus alunos
declarados como pardos. Esse curso me chamou ateitgdo desde o momento em que fui
aplicar o questionario nessa turma. Ao solicitaprafessora autorizacdo para aplicar o
guestionario nesse curso a professora foi muitécisole me convidou para assistir as
apresentacdes de trabalho de seus alunos e nddihakéario ela me concederia alguns minutos
para aplicacéo do instrumento da pesquisa.

Assim que entrei na turma logo percebi que seugmibta majoritariamente masculino,
tantos meninos que custei a encontrar um pequdomeaado de 6 meninas em uma sala com
um total de 36 alunos. O curso de Redes de Commetdconforme destacado no topico

anterior, € 0 segundo curso com 0 maior numeroeaternas entre as turmas pesquisadas. Mas
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outro fator que também me chamou muito a atengda ¢or dos alunos, imediatamente, ao
entrar na sala, é possivel perceber que esté salendiferente das demais turmas da instituicao
onde encontramos muitos alunos fenotipamente bsanco

A sensacao que eu tive ao entrar na turma foi@udese tratava da turma mais negra
do CEFET e os dados confirmaram essa impressaaurso de Rede de Computadores é
composto por 70% de alunos gque se declaram partib®% eue se declaram pretos, resultando
em uma turma composta por 81% de negros, os braepmssentam apenas 19% do total de
alunos.

E interessante destacar que s6 construi a hipdéegee essa seria a turma mais negra
do CEFET ap6és visita-la, pois até entdo eu acralig@e 0s cursos mais negros seriam os de
Mecatrénica e Mecanica, um grande equivoco, salwgtelo curso de Mecéanica que revelou
ser 0 segundo mais branco da instituicao.

O segundo curso mais negro do CEFET é o de Ediigsagnas embora 63% dos seus
alunos tenham se declarado pardo, apenas 8% daotasa pretos, um indice menor que 0s
11% registrados na turma de Mecanica, consideratay@anda mais branca entre os cursos
investigados. No curso de Edificacfes 29% dos alemes declararam-se brancos.

Esse levantamento sobre a cor foi utilizado comodomicritérios para a escolha dos
jovens que seriam entrevistados, tendo em vistaaadg quantidade de alunos que se
autodeclaram pardos essa pesquisa precisou utkzainda dos demais critérios para chegar
ao numero de 10 entrevistados, conforme ja pontnadcapitulo | desse estudo. Mas, esse
dado revelou-nos informacdes muito interessantess pos permitiu conhecer a auto
declaracao de cor dos jovens que ingressaram titaigé&o no 1°/2014.

E interessante perceber os cursos compostos perahaios brancos e negros para
melhorar as politicas de promocdo da igualdaderalet® propria instituicdo, pois a partir
desses dados é possivel perceber que os pretamsaminoria no CEFET, eles sdo em torno
de 3 ou 4 alunos por turma, um indice muito pequema turmas compostas por uma média
de 36 alunos. Mesmo que os dados nos revelem @EFET € uma instituiciAo negra néo
podemos observar esse dado de forma pacifica, sesti@na-lo, pois, ele aparece associado a

outra discussao que sera proposta no tépico seguint

3.2.3. Quem quer cota?

Os dados nos revelam informacdes muito interessaterca do perfil dos sujeitos

investigados, mas uma analise de dados exige moague interpretagdo dos numeros ali
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representados € preciso refletir também sobre textuindesses dados. Estudos recentes tém
revelado que as pessoas tém ficado mais negrapadiciparem de beneficios como o das
cotas raciais, por exemplo.

Autores como Fulvia Rosemberg (1998), Gomes (2@lK)¢rio (2008) denunciam que
para participar de beneficios étnico raciais ositg brancos declaram-se pardos, os pardos
declaram-se pretos e 0s pretos continuam sendonarimia se beneficiar dessas acdes
afirmativas. Uma observacdo do fenétipo dos aldm<EFET nos permite induzir que a
instituicdo faz parte desse contexto que vem sehdervado e refletido por esses autores.

Um dado que reforga essa hip6tese € o alto inédi@uwhos que optaram pela cota na
realizagdo da selegao para ingresso no CEFET MG3/8014. Mais da metade dos alunos da
instituicdo declararam-se negros, pobres ou orisim@oescola publica para se beneficiarem
com alguma das trés cotas ofertadas, conforme pmglebservar na representacdo grafica a

sequir:

Grafico 3: Alunos que optaram pela cota — CEFET MG

Alunos que optaram pela cota - CEFET

m NAO

HSIM

Se em uma visdo geral esses indices parecemtahlids, em vista que 60% dos alunos
optaram por alguma modalidade de cota ao realigalegdo de ingresso na instituicao, contra
apenas 40%, os dados sao ainda mais reveladonedogabservados os indices de cada um
dos cursos investigados. No geral os cursos repemd@ssa média de mais de 50% dos alunos
terem optado pela cota na selecdo, mas algunsscgetham destague nesse contexto,

conforme exposto nos graficos a seguir:
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Grafico 3.1: Opgéo pela cota Edificages Grafic8.1: Opgao pela cota Eletronica

EdificagOes Eletronica
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Grafico 3.1: Opcéao pela cota Equip. Biomédicos Gfigo 3.1: Opcdao pela cota Redes de Comp.

Equipamentos Biomédicos Redes de Computadores

= NAO = NAO
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Observando os dados colhidos pelo questionariesiya constatar que 0S cursos cujos
alunos mais optaram pela cota durante a selec&E#&T foram de Eletrénica com 81% e
Edificacdes, 73%. Um indice bem elevado, que sarmleu essa pesquisa que considerava que
no CEFET a maioria dos alunos eram oriundos ddapceada, dado que nao se confirmou e
sera retomado mais adiante. Para participar das oatritério primordial € ser aluno de escola
publica, caso o sujeito seja proveniente de ingéituprivada ele ndo podera se candidatar as
outras duas cotas de cor/raga e renda.

Com excecdo do curso de Equipamentos Biomédicosjas branco entre os
investigados, onde apenas 45% dos alunos optalarogia na selecéo, todos os demais cursos
investigados apresentaram o contrario, 0 nUmeedu®s optantes pela cota foi maior do que
o de alunos que optaram pela ampla concorréncia.

Tendo em vista que o curso mais branco da insdibuigi 0 Unico em que apresentou
um dado diferente da média dos demais cursos, darasinos interessante destacar nesses

gréficos os dados em relagcdo ao curso mais negitanos que os alunos das Redes de
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Computadores reproduzem a média geral dos demaigsgiiendo em vista que 54% de seus
alunos optaram pela cota, contra 46% que optarsérapgla concorréncia.

O debate em torno das cotas € caloroso e dividedgsi, mas no geral a cota social é
defendida por muitas pessoas, ao ponto que a a&oi@ g criticada. Entretanto, cabe aqui
destacar que as cotas sociais ndo sao suficiemte@sapromocao da igualdade racial, por isso
€ importante o recorte racial na oferta das catas.exemplo interessante sobre essa questao
sao os dados apresentados pelo Programa Univeestdad Todos — ProUni, cujo a maioria
dos seus alunos beneficiados sdo brancos, confposhemos constatar pelo grafico oficial

divulgado pelo sistema de monitoramento desse gnuayr

Grafico 4: Cor/Raca Bolsistas do ProUni

BOLSISTAS POR RACA
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(Fonte: Sisprouni — Bolsistas: 2005/2° - 2015 Dgagfio dos dados 06/01/2015 — Consulta 20/04/2015
http://prouniportal.mec.gov.br/images/pdf/Repreaeoes_graficas/bolsistas_por_raca)pdf

O ProUni € um exemplo interessante para observagoeas cotas sociais atendem em
sua maioria 0s alunos brancos, enquanto os praetaigenas sdo minoria. Mesmo 0s alunos
pardos, que no CEFET representam a maioria do®glmo ProUni eles correspondem ao
segundo grupo de alunos beneficiados pelo programa.

Um olhar atento as cotas nos revela que as dedayled que estdo postas em nosso pais
nao se resumem a questao social, pois mesmo diamtierta de cota para esse publico o que
se observa é que os pretos continuam sendo minoriacesso a educacdo de qualidade,
tornando assim necessaria a implantacdo e o actiayp@nto de acdes afirmativas voltadas

para a parcela negra da nossa populacao.
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3.2.4. Para entrar no CEFET tem que fazer preparatdo?

Mais revelador do que os altos indices de alunesogiaram pela cota ao realizar a
selecdo do CEFET, sdo os dados sobre os alunosegliearam curso preparatério para
ingressar na instituicdo. A selecdo do CEFET € anadncorrida, assemelhando-se aos
vestibulares para graduacao e exige dos alunogtande preparacao e conhecimento.

Assim, muitos alunos buscam em cursos preparatdnodiferencial para participar da
selecéo, pois nesses cursinhos tém a chance detodaea matéria que consta no edital de
selecdo, aprender a organizar seus horérios padoeslém de ser treinado para realizar a
prova no tempo adequado. Diante disso o0 que osdauelaram foi que a grande maioria dos
alunos da instituicdo realizaram curso preparatantes de ingressar na mesma, conforme

podemos constatar através dos seguintes dados:

Gréfico 5: Realizacdo de preparatorio para ingressoo CEFET MG

Realizou preparatorio - CEFET
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SIM

Através da resposta dos questionarios aplicadgofsivel constatar que cerca de 85%
dos alunos do CEFET realizaram curso preparat@ia mgressar na instituicdo. Trata-se de
um nuamero bem elevado de alunos e explica o crestorcontinuo dos cursinhos com essa
finalidade.

Diante desse elevado numero de alunos que realizaparatorio para ingressar na
instituicdo, esse topico intituladtara entrar no CEFET tem que fazer preparatérik@eria
ter sim como resposta, pois sdo poucos 0s jovens esasddot CEFET que entraram na
instituicdo estudando sozinho ou contando apenas a® ensinamentos de sua escola de
origem.
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Os dados chamam mais atenc¢éo ainda quando séeadsede acordo com cada um

dos cursos, conforme representado nos graficoguérse

Grafico 5.1: Realizou preparatdrio Quimica Grafico5.2: Realizou preparatério Edificacdes

Quimica EdificagGes
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Grafico 5.3: Realizou preparatdrio Informética Gréfico 5.4: Realizou preparatério Mecatrdnica

Informatica Mecatronica
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Analisando os dados especificos de cada cursoofsiyel perceber que o curso de
Quimica foi o que os alunos mais relataram teiizadd curso preparat6rio para ingressar no
CEFET, com cerca de 95% dos seus alunos; seguidayeso de Edificacdes, com 86%. O
curso de Informética, por sua vez, foi o que os@dunenos realizaram preparatorio, mas ainda
assim apresenta um alto indice de 69% dos alunosr€d de Mecatrdnica representa a média
observada nos demais cursos.

Diante desse cenario consideramos interessantearealm cruzamento de dados,
observando se 0s cursos mais concorridos sdo tarafaetes cujos alunos mais realizam
preparatério para concorrer a uma vaga e descebrgque no vestibular 1°/2014 o curso mais
concorrido foi o de Quimica, com 22 candidatos paga; seguido pelo curso de Meio
Ambiente, com 20 candidatos, pelo curso de Mecacma 18 e pelo curso de Edificactes,

com 16 candidatos por vaga.
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Através do cruzamento desses dados foi possigehedr que o curso de Quimica € o
mais concorrido e também o que os alunos maizasalcurso preparatorio para participar da
selecdo, mas enquanto o segundo curso mais catceé® de Meio Ambiente, seus alunos
que realizam curso preparatorio somam 73% da turma.

O curso de Mecénica e Edificagbes também foramais concorridos nesse vestibular,
mas enquanto os candidatos a Edificac6es foranegqasdos que mais realizaram cursinho,
representado 86% dos alunos da turma, no cursoed@mta foram 76% dos alunos que se
prepararam em cursinhos. A grande quantidade deslyue realizam curso preparatério para
ingressar no CEFET nos instiga a refletir sobreodeto de selecéo que estamos reproduzindo

em pleno século XXI.

3.2.5. Qual sua escola de origem?

Uma das hipéteses dessa pesquisa, levantada and@boracdo do projeto para a
realizacdo da mesma, era a de que o publico do TEFEcomposto majoritariamente por
alunos oriundos de escolas privadas, tendo emaiskégente selecdo nas quais os candidatos
sdo submetidos para ingresso. Contudo, essa repdéesse confirmou conforme aponta os

dados obtidos e representados no seguinte grafico:

Grafico 6: Escola de origem dos alunos do CEFET MG

Escola de origem - CEFET
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Os dados revelaram que 54% dos alunos que ingressa@GEFET no 1°/2014 sé&o
oriundos de escola publica, seguido de 33% de &gcmada, de 9% que estudaram parte em
escola publica e parte em privada e 4% que estmdamna instituicdes privadas com apoio de

uma bolsa de estudos.
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Esses ndmeros revelam que os alunos do CEFETrsfimeemaioria de escolas publicas
de ensino. Entretanto, devido ao objetivo do qaeatio n&o foi possivel investigar de quais
escolas publicas vieram esses jovens, cruzar asdid alunos que fizeram cursinho e vieram
de escola publica, conhecer suas bagagens eduaiacientre outros fatores que poderiam
colaborar com a compreensao desse quadro.

Ao levantar a hipotese de que a maioria dos aldodSEFET eram oriundos de escola
publica tinha-se a mesma concepcdo em relacdo wesscde graduacdo ofertados nas
universidades publicas brasileiras, cujos alunases@i sua maioria provenientes de redes
privadas de ensino. Contudo, conforme ja citadsg bgpotese ndo se confirmou, mas revelou
um quadro muito interessante ja que foi constatp@oos alunos que ingressam no CEFET no
1°/2014 sdo em sua maioria negros e oriundos déagstblica. Quando observamos 0s cursos
de forma isolada é possivel identificar em quarsasitemos mais alunos de escola publica e
privada, representados nos graficos a seguir:

Grafico 6.1: Escola de origem Redes de Comp. Gréb 6.2: Escola de origem Estradas/TT
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Grafico 6.3: Escola de origem Mecénica Grafico 6.4: Escola de origem Eletrotécnica

Mecanica Eletrotécnica
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Investigando os dados especificos de cada curs@dssivel perceber que eles
acompanham a média geral do CEFET e nenhum deleseapa mais alunos de escola privada
do que de escola publica. Cabe aqui destacar gaef@sa segunda selecdo do CEFET MG
onde os alunos puderam se beneficiar do sistemaotis. Seria interessante analisar,
posteriormente, se antes da politica de cotas wsosltambém eram em sua maioria

provenientes de escolas publicas.

3.4. O peso da camisa do CEFET

O peso da camisa do CEFET é um tema que muitegdaressa pesquisa. O intuito
dessa questéo foi dialogar com os jovens sobréoadtaserem vistos de forma diferente por
estudarem no CEFET MG, tendo em vista que tradesema instituicdo que oferece uma
educacédo de qualidade e com o diferencial de ofeasino técnico e tecnoldgico.

Todos os jovens disseram ser vistos de formaetiferquando falam que estudam no
CEFET ou até mesmo quando utilizam o uniforme, gsedentificam como alunos da
instituicdo. O CEFET, como citado, tem uma resgaittmagem em nossa sociedade, nao
apenas pela sua qualidade, mas também pela sGazhist

Estudar no CEFET representa conhecimento, opdddei dedicacdo, futuro
proveitoso, qualidade, entre outros adjetivos opaét@m essa e outras instituicdes publicas que
ofertam um ensino com essas caracteristicas. @agpmesmo sendo 0s mais novos alunos da
instituicdo, ja conseguem perceber que estudar @aqum diferencial que poderd colaborar
muito com suas escolhas profissionais e pessoais.

Nos depoimentos coletados durante a realizacaertesvistas os jovens falaram de
situacbes que demostram como ser aluno do CEFHM fate que faz com que eles sejam
vistos de forma diferente. Antonieta, quando indagsobre o peso da camisa do CEFET

argumentou que:

Nossa (risos) é que tipo assim quando vocé falaegtieda no CEFET as pessoas
perguntam como vocé passou? Nossa, 14 é dificiDifédl para entrar. E dificil mas

e ai? (...). As pessoas, as vezes quando a g¢hoes o uniforme do CEFET olham
diferente mesmo. As pessoas assim, parece qéeamiga mesmo, quando eu entrei
aqui no CEFET elas falaram assim nossa agora cg@ier saber do CEFET néo
guer saber mais da gente. (Antonieta)

Antonieta relatou que passou a ser vista de falifesente até pelas suas proprias
amigas, tendo em vista a quantidade de tempo gtenieta precisa se dedicar ao CEFET.

Luiza disse que também é vista de forma diferemteséacou que em sua comunidade ela é a
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segunda moradora a conquistar uma vaga na inétifug que por isso 0os demais moradores
sempre a tém como referéncia para buscar inforrsasgii®e o CEFET.

Luiza diz que gosta que as pessoas a olhem déermeas sente a necessidade de outros
moradores da sua comunidade terem a oportunidaglelgueve e esta tendo ao estudar no

CEFET, conforme relata em seu depoimento:

Com certeza... com certeza... eu acho muito engpagarque nos meus primeiros
dias de aula eu ali no lugar onde eu moro, que & peniferia, eu coloquei meu
uniforme e todos me olharam e eu tipo assim nadiguei que eu estava com uma
blusa do CEFET com uma logo enorme e todo mundolh@ndo e eu gente tem
muita gente me olhando que que € isso pai ndoged.0. quando eu lembrei eu falei
ah é por causa do uniforme e hoje sabe continu¢éendlarando que eu visto a camisa
do CEFET e quando as pessoas param para me perguntaEFET e tal ai que eu
lembro, é que me vem na cabeca, acho muito bacagaela onde eu moro eu sou
a segunda pessoa que estudou no CEFET e eles e@ndelcuriosidade como é que
é, e eles ja te olham diferente que olham diferénjeentdo tem essa coisa de tipo te
olhar diferente sim, vocé ser uma pessoa diferasiteezes eu acho isso um pouco
ruim, sabe porque eu me olho como uma pessoa supemuitas pessoas do meu
meio, eu gostaria que essas pessoas tivessemaassnao que eu tive. (Luiza)

Clementina também relatou que as pessoas a olifierende quando ela diz que estuda
no CEFET “Muito diferente elas ficam nossa, vodéds no CEFET, inteligente, hein? (risos)
€ muito engracado”. (Clementina). A sele¢do do CE€uito concorrida, chegando a niveis
de um vestibular convencional para graduagéo, agsijovens que ingressam na instituicdo
representam os alunos que mesmo diante dessa cad#pkelecdo conseguiram conquistar
uma vaga na instituicdo e, por isso, sao consideradomo citou Clementina, muito

inteligentes. Lima relatou que esta visto como aveln inteligente por estudar no CEFET:

Muito, é coisa assim, nossa as vezes vocé usarmeife vocé fica assim importante
ao mesmo tempo, ai meu deus eles estdo me julgamdae todo mundo me olha
assim, nossa ele passou e 0 processo seletivoté ocauicorrido ai é aquela coisa
nossa e dificil tem que estudar demais ele deviatedigente, ai te olham com outros
olhos. (Lima)

Milton destacada que quando fala que estuda n&eTERoh, a diferenca € enorme. A
escola tem um nome. Quando vocé estuda em umaegmtem nome o conceito das pessoas
sobre vocé é totalmente diferente”. (Milton). Eg¥zia de que o CEFET € uma instituicao
renomada também considera que seus alunos sejalto aével, bem preparados e aptos para
acompanhar as exigéncias da instituicdo. Abdsssimacomo Milton, destaca que o CEFET é

uma instituicdo renomada, o que faz com que etevsgjo de forma diferente:

Sim o CEFET é renomado, tem nome para mercadabello, estou basicamente
reproduzindo o que meu pai diz (risos) e todasasqgas dizem. Que é uma boa para
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quem quer entrar na faculdade, vocé aprende adwmfara carga horaria de uma
faculdade, e que te prepara melhor, vocé ja sai@aliploma na mao as empresas
buscam vocé e é basicamente um privilégio estum&BFET. (Abdias)

N&o s6 Abdias e Milton destacaram que o CEFET é instdauicdo que tem o nome
conceituado, mas também Francisco que relatou )& pessoas olham diferente sim, olha

sim, olha, bem mais. Porque o CEFET tem nome”anEisco) e Solano:

A todo mundo, porque o CEFET tem toda uma reputagime? Tipo, € muito dificil
de passar, entdo todo vez que eu falo: eu estudoBERET, mas pessoas falam:
Parabéns! Vocé passou la e tal, vocé faz o que@ moehdo ja sabe mais ou menos
0 que é o CEFET. Acho assim, se vocé falar, vac&la®nde? Santo Agostinho. Blz,
néo importa se vocé fala ensino médio ou outracagui todo mundo sabe que vocé
faz ensino médio, que vocé faz técnico, que vooésmcou bastante para passar,
entdo é diferenciado. Todo mundo conhece o CEFiEiagem é muito boa. (Solano)

Ao relatarem sobre o conceituado nome do CEFEjbowens reconhecem que essa
situacao faz com que eles também sejam bem véstpgej séo alunos da instituicdo, sabem que
isso facilitard o ingresso deles no mercado dealinabe colaborara com seu ingresso na

educacao superior. Carolina também reconhece #esendial e destacou que:

Adorava sair na rua de uniforme. Teve uma vez gusaéna rua de uniforme que

tinha uma galera saindo de um cursinho eu estawaguinha méae ai eu tava andando
assim e as meninas pararam e ficaram me olhanchinhd méae falou assim nossa
essa até eu percebi ( risos). (Carolina)

Assim como Luiza relatou que as pessoas a olhfamedte quando esta com o uniforme
do CEFET, Carolina disse que passa mesma situagoantou sobre um episddio no qual
sua mae estava presente e também percebeu ossotfiferentes para ela em virtude do
uniforme que a identificava como aluna da instéaig

Com Joao a situacao nao é diferente, ele tambigataglo de forma diferente quando
pontua ser aluno do CEFET MG, nao so6 pelas pessossu grupo familiar, mas também por

pessoas desconhecidas, ele relatou que:

Nossa, tem muita gente que fala assim: nossa, &azé&ara hein, pra passar no
CEFET, noh esse menino ai, hein! Inteligente (JisDsivi esses comentarios assim,
final de ano, festa de familia, tem alguns quesa®m, que so6 vé final de ano, ai eu
comento assim que estou estudando no CEFET easdea dodo ta bem. (Jodo)

Todos os jovens entrevistados disseram sentir @ g@samisa do CEFET na selecao
para ingresso, no estudo intenso e também na foema séo vistos em nossa sociedade. Esse
respeito que conquistam por serem alunos da casgundo Abdias, um privilégio, mas vestir

a camisa do CEFET é um processo que envolve muitpmisso e dedicacao.
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3.5. Olhares sobre as cotas

Na analise dos questionarios aplicados nas tufongmssivel constatar que mais da
metade dos alunos da instituicdo optaram pela ©ataelecdo de ingresso. Diante dessa
perspectiva os jovens foram convidados a reflebresa questao das cotas em nossa sociedade
e apresentaram pontos de vista muito interessQonndo indagados se eram a favor das cotas
todos os alunos responderam afirmativamente, masrantodos eles sejam a favor das cotas

nem todos realizaram essa opcéo, conforme repagkena tabela a seguir:

Tabela 3: Cota racial

ALUNO(A) VOCE E A FAVOR DAS COTAS? | VOCE FEZ OPCAO POR COTA?
Luiza SIM SIM
Jodo SIM SIM
Lima SIM NAO

Clementina SIM SIM

Solano SIM NAO
Francisco SIM NAO
Milton SIM SIM
Antonieta SIM SIM
Abdias SIM SIM
Carolina SIM NAO

A partir dessa indagacao sobre ser a favor e tier dpcédo pela cota na selecao do
CEFET os alunos foram questionados sobre o motvagoem feito ou ndo essa opgao. Suas
respostas serdo analisadas a seguir, comecandoghehms que optaram por concorrer pelo
sistema de cotas na selecdo do CEFET MG.

Luiza relatou que fez opcao pelas trés cotas d@stpelo CEFET e falou sobre o
interesse que tem em conhecer alguém que foi agwopala cota de cor na sele¢do da

instituicao:

Eu acho que eu ndo sei como funciona, eu fiz opeds trés cotas: renda, raga e
escola publica. Eu passei foi pela cota de esatidiga. Eu gostaria muito... muito
de achar uma pessoa que passou pela cota de @ndeundo achei. Eu tenho essa
curiosidade de saber se isso realmente existe Bquienho muito essa vontade de
descobrir se isso realmente acontece aqui porqaelauque as vezes é s6 mascara
entende? Porque esta na lei. Muitas vezes eu s@ip@ra poder disfarcar. Entdo, eu
tenho muita vontade de conhecer uma pessoa quadsil®, eu passei pela cota de
cor. Ow, nossa, CEFET e tal. Eu queria ter passadaota de cor, eu queria ter
passado, sei l4. Para afirmar minha cor. Pra vodé falar assim, nossa, eu passei, 0
CEFET contribuiu, eu passei por cota de cor. Latendisso ndo e se tiver também
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eles sao contra. Entao, eu tenho essa curiosidagabeér se isso realmente acontece
aqui. (Luiza)

Na concepcdo de Luiza o aluno ingresso pela catardeuma representacao da politica
de igualdade do CEFET e até o momento ela ndo gpoomenhum aluno que ingressou na
instituicdo a partir do recorte racial, fazendo cque ela tenha davidas se isso realmente
acontece dentro da instituicao. Luiza diz aindagpstaria de ter passado por esse recorte como
uma afirmacgéo de sua cor.

Jodo, que também fez opc¢éo pelos trés tipos de ofdetadas pelo CEFET e relatou o
que Luiza tem interesse em saber se existe, qiei ejerovado pela cota de cor e também pela
cota de escola publica, ndo precisando nem fazedaixota de renda. Luiza questionou em
seu depoimento se a cota de cor realmente exB@ZEFET, pois até entdo ela ndo conhecia
ninguém que tinha ingressado na instituicdo, maa eesquisa revelou que a cota racial

realmente se faz presente na instituicdo. Em seaidento Jodo destacou que:

Bom, eu sou a favor das cotas, mas eu vejo um g@m@blnelas, porque assim
realmente acho que por questdes da nossa histésimon querendo ou ndo, a maioria
das pessoas que sdo pobres hoje em sai, se voskhdompelas pesquisas que sao
feitas, a maioria sdo negras e assim entdo temoulcppde I6gica e eu sou a favor,
me ajudo, ajudou outras pessoas, mas eu, iguabraertava, eu usei sim a cota,
porque, igual eu estudava em escola publica elfeuqae ia me beneficiar, mas minha
opinido assim, quanto a isso é de que por maisbpsetentam fazer isso pra tipo
pagar uma divida que tem como nos que somos negraisa gerando preconceito,
porque assim € meio que alguém que ta aqui deliteoppa mim e fala assim: néo,
vocé entrou por causada da sua cota, vocé ndocaeacidade de estar aqui, vocé so
esta porque teve cota e isso ndo da, ndo da preofiwindo essas coisas, ai eu acho
gue tem esse problema. (Jodo)

Ao falar sobre a cota Jodo diz que defende e cdacmym essa politica, mas destaca
gue a cota também seria um mecanismo de gerarpmgaisnceito, pois no CEFET ele ja foi
vitima de falas de colegas que disseram que etessgu na instituicdo somente porque teve
cota, que sem ela ele nao teria condigbes de eftfalizmente a fala de Jodo condiz ndo
apenas com a realidade do CEFET, mas de grande gdas instituicbes onde houve
implantacdo do sistema de cotas, mas nao foramgwidos debates esclarecedores e que
fomentassem novas visdes sobre a importancia das, cesultando em agdes preconceituosas
contra os alunos beneficiados pelas cotas.

Sobre o preconceito que envolve os cotistas, Abalimesentou uma reflexdo muito
interessante e condizente com sua postura de dedicado, para ele:
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“...as pessoas veem com um olhar negativo as batsisamente por ndo entenderem
o0 sistema de cotas e eu sempre vi como uma mediiddiya. As pessoas acham que
€ um privilégio e eu acho que por digamos a noteodie ser mais baixa as pessoas
nao percebem que é uma tentativa de dar uma iglelde tentar com que as pessoas
tenham o mesmo acesso, mesmo que o ensino dechhsestdo ruim, ela tenha um
acesso que uma pessoa ou de escola particularvphmente teria mesmo nédo
passando em uma escola publica. Uma sociedade eomossa que é muito
miscigenada, as pessoas costumam diluir basicarenteetos pardos e brancos e
fazer com que... diminuir o valor do incentivo dovgrno para fazer com que mais
pessoas de baixa renda as pessoas entrem, pamapupessoas tenham acesso ao
futuro melhor para as geragdes seguintes. Eu nfa tionhecimento que eu poderia
tentar as cotas e ai na primeira tentativa eunfizepla concorréncia ai depois eu
procurei ler mais sobre o sistema, sobre o pdiedgedisponibilizam no site, e eu vi
gue eu encaixava eu nunca tinha feito em escotapar nada e ai eu optei tanto
pela opcdo de pardo quanto pela op¢éo de escdiagiuAbdias)

Abdias, em seu depoimento, relatou que antes dessar no CEFET estava realizando
um curso técnico da UFV, mas depois decidiu temt@EFET e passou. Assim, na primeira
vez que ele havia tentado ndo tinha conhecimemicaacla politica de cotas, mas depois, na
selecdo do CEFET, buscou compreender o que seageftitica e hoje a defende como uma
forma de promover uma igualdade entre as pess@asivguam oportunidades educacionais
diferentes.

Clementina também fez opcéo pelo sistema de cptatiha dessa concepcéo que as
cotas sdo uma forma de resgatar e dar possibibdgdais para aqueles que tiveram uma vida

escolar diferente, conforme podemos observar endeggaimento:

Eu acho muito interessante, né? Porque tipo me®tos megros ja terem sofrido
muito preconceito, teve a questdo da escravidédoEu acho que a gente merece
mesmo. Tem gente diz que ndo precisa porque é seftinzesse favorecendo, mas eu
acho que precisa sim das cotas, mesmo porque assita pra negro vocé so pode
pegar se vocé tiver vindo de escola publica. Eetd@cho que esta certo, porque
muitos negros de escola publica ndo tém tantog,tavdto podem ter tanto estudo,
estudo de qualidade, pagar um cursinho. Eu, pange nao fiz cursinho, entdo
acho muito bom ter esse tipo de cota. Minha estmknsino fundamental ndo era tdo
boa ndo. (Clementina)

Antonieta também fez opcao pela cota na selec&EHET e, assim como seus colegas,
compreende a politica de cotas como uma formapdeaeuma desigualdade que marca nossa
sociedade, destaca que € uma medida provisériaagué suficiente, mas que colabora com a

promocao de novos tempos onde nao sera mais peedso cota.

Olha, eu acho assim, muita gente fala nossa masnér acha que a cota é um jeito
de falar que os negros séo inferiores aos bramt®s?la para mudar todo um passado
assim s6 com a cota mas eu acho que € uma coisagfazer com que daqui um
tempo os meus filhos ndo precisem de cotas pongueeter uma condicdo boa de
fazer isso para eles. E eu espero realmente qaehsuque a cota € uma medida
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provisoria ndo vai ser cota eterna. Que o raciszabené porque agora sé na base da
fé mesmo. Mas eu acho que é uma medida importaotespria mais importante.

Milton, por sua vez, embora tenha feito opgcéo pela na selecéo para ingresso no
CEFET, em seu depoimento ele destacou que “EmnBs, ndo pela raca e sim pela de escola
publica. Eu usei, ela me ajudou a entrar, mas rokga acabou de citar um exemplo aqui de
um amigo nosso que tirou uma nota que ele podern@iem passar sem cota”. (Milton). Em
sua argumentacéo Milton defende as cotas, madteegsa ela tem sido utilizada por pessoas
que ndo precisariam de seu apoio para ingressastitaicdo. Outra questado interessante € que
Milton disse nao ter optado pela cota de cor, qagretguntei-lhe porque e ele se limitou a
dizer “acho que néo precisava”.

Mas, se 06 alunos optaram pela participacao nensestle cotas na selecéo do CEFET,
0s outros 04 jovens entrevistados ndo usufruirassedbeneficio, mesmo sendo a favor das
cotas, como afirmaram anteriormente. Cada um d@nfoapresentou 0s motivos que o levou
a nao realizar essa opcao.

Carolina disse que néo fez a opgéo pela cota poriweda de escola particular assim
ela fica fora dos critérios estabelecidos pararugudesse beneficio. Solano quando indagado
sobre a opcéao pela cota ele argumentou que “Eupeesei em cota na verdade, eu sabia que
tinha as cotas, mas eu achei que era bobagem,gp@gunum sei, minha mae que fez minha
inscricdo, entdo tipo assim, ela achou que nasse/eecessidade”. (Solano). Contudo, a
realidade é que nem mesmo se Solano tivesse sreeds poderia fazer parte da politica de
cotas, pois assim como Carolina ele cursou sen@fishdamental em escola privada.

Francisco e Lima limitaram-se a dizer que néo timlogtado pela cota por achar que
nao precisava, sendo que Lima destacou que tamaé&pata ndo conhecia como funcionava
o0 sistema de cotas e acabou deixando de partjppdalta informacéo sobre o funcionamento
do processo.

As Ultimas décadas foram marcadas pela ampliac@zlbate em torno do sistema de
cotas em nossa sociedade. Vista por alguns comitégio, por outros como reparacéo das
desigualdades, as cotas tornaram-se oficiais e @ o estabelecimento da lei n® 12.711.
Pois se até entdo os sistemas de cotas estavanc@ apenas dos interesses politicos das
gestdes das instituicdes publicas, hoje ela édeive ser aplicada em todas as instituicdes.

Entretanto, como destaca Jodo em seu depoimentalunss cotistas sdo alvo de
perseguicao e preconceito, ndo apenas por padatdes alunos, mas também pelas atitudes
de professores e outros servidores da institui€sga situacao revela uma falha na implantacao
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da politica de cotas, que deve ser precedida pordebate reflexivo e carece de um
acompanhamento constante a fim de evitar situazggias a relata por Jo&o.

Mas, de modo geral, 0 que se pode perceber € gteElee os alunos entrevistados
disseram ser a favor da politica de cotas o quemod deduzir € que esse debate tem
conquistado cada vez mais adeptos visto sua inmuigt&ocial e politica para nossa sociedade.
Na atualidade o que tem despertado grande divisfie es defensores das cotas é o fato de
haver cota racial e social. Muitos defendem asscestziais, mas poucos reconhecem a
importancia da cota racial. Em um pais racista corBaasil ndo podemos deixar de promover
acoes também no ambito racial, a cota € apenasumaislas acdes que devem ser promovidas

em busca da equidade racial.

3.6. Racista, eu!?

No ano de 1988 Lilia Schwarcz coordenou a aplicatgium questionario de pesquisa
que tinha a intencdo de compreender como as ped€ithanos apos abolicdo da escravidao,
compreendiam a questdo do racismo em nossa soeiedagesquisa foi aplicada pela
Universidade de Sao Paulo e revelou dados pertorbadjuanto a percepgao racial dos

brasileiros. Lilia destacou que:

“Enquanto 97% dos entrevistados afirmaram ndo tecgmceito, 98% disseram
conhecer, sim, pessoas e situacdes que revelagaist@ncia de discriminacao racial
no pais. Ao mesmo tempo, quando inquiridos solgeao de relacdo com aqueles
gue denominaram racistas, os entrevistados indicarem frequéncia parentes
préximos, namorador e amigos intimos. A conclusfarial da pesquisa era, assim,
gue todo brasileiro parece se sentir como uma dhdemocracia racial’, cercado de
racistas por todos os lados”. (SCHWARCZ, 20128§). 7

As conclusdes de Lilia, ao tabular os dados dguies, foi a de que para o brasileiro o
racismo esta sempre no outro. Nesse contexto pdoi@m os entrevistados que se assumiam
racistas, mas foi grande o nimero de pessoas ggeraiin conhecer pessoas racistas e quando
indagados sobre quem eram essas pessoas revelagamatgvam-se de familiares, amigos,
companheiros, entre outros.

Passados 27 anos da aplicacdo desse questisgaipesquisa reproduziu as perguntas
realizadas por Lilia Schwartz no questionario aal aos alunos da educacéo integrada do
CEFET e levantou dados muito interessantes solsa @sestdo. Foram realizadas trés

perguntas para os alunos representadas e discnadagaficos a seguir:



119

Grafico 7: Vocé acredita que existe racismo no Brd8

Vocé acredita que existe racismo no Brasil?
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Essa primeira alternativa ndo compunha as perguftianuladas pela pesquisa
coordenada por Lilia Schwarcz, mas aqui considesoimteressante coloca-la a fim de verificar
a presenca do mito da democracia racial no Bragi defesa € a de que vivemos em uma
harmonia racial e ndo h& racismo em nossa sociedade

Ao serem indagados se consideravam que existentaano Brasil 97% dos jovens
afirmaram que sim, enquanto 3% compreende queN@artir dessa constatacao o que se pode
afirmar é que a grande maioria dos alunos que nelgpam ao questionario compreendem que
0 racismo esta presente em nossa sociedade.

Essa afirmacédo da presenca do racismo no Brasilargue o mito da democracia da
racial esta em decadéncia, pois durante muitosanoacepcdo de que ndo havia racismo em
nosso pais fez parte da percepcao racial de npasa®as, levando inclusive a UNESCO, como
abordado anteriormente, a encomendar um estudasio larasileiro para que servisse de
exemplo em outras nacOes cujas relacdes nao eranmhai@oniosas. Contudo, foram
exatamente esses estudos que possibilitaram celeciniais brasileiros, entre eles Florestan
Fernandes, a afirmarem que existe um mito nessaaania racial.

A segunda questdo que compunha esse tépico ndicmée® aplicado aos alunos
indagava se 0s mesmos consideravam-se racistagspasstas obtidas nessa questdo foram

tabuladas e representadas no grafico a seguir:
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Gréafico 8: Vocé é racista?

Vocé é racista?
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Apenas 8% dos alunos afirmaram ser racistas c@2% que ndo se consideram
racistas. Esse numero alto de individuos que néorsederam racistas aproxima-se dos valores
obtidos na pesquisa de Lilia Schwarcz, quando 99%edtrevistados disseram néo ser racistas.
Assumir-se racista no Brasil € uma afirmacdo patec@s pessoas, a maioria da populacdo
compreende que o racismo esta no outro, tanto garedg indagados se conhecem pessoas
racistas os jovens em sua maioria afirmaram que cdmforme representado no grafico a

sequir:

Grafico 9: Vocé conhece pessoas racistas?

Vocé conhece pessoas racistas?

26%
NAO

= SIM

74%

A partir da tabulacdo dos dados foi possivel @ngtie 76% dos jovens do CEFET
afirmaram conhecer pessoas racistas, contra 24%isgeram ndo conhecer racistas. Mais uma
vez os dados aproximaram-se dos indices obtidpssguisa de Lilia Schwarcz, quando 98%
dos entrevistados afirmaram conhecer pessoasascist

Esses dados reforcam a concepcéo do brasilegaale racismo esta sempre no outro.

Ao declarar-se nao racista, mas conhecedor de ggsaoistas, os jovens foram indagados
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sobre quem sao esses racistas que eles conhecssa blgasidao foram apresentados aos
mesmos as seguintes opg¢Oes: familiares, amigoggawl vizinhos, conhecidos e

companheiros. O resultado dessa investigacédo modesficado no grafico a seguir:

Grafico 10: Quem séao os racistas que vocé conhece?

Quem sdo os racistas?
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E interessante observar que os alunos apontaramesgsoas conhecidas, com 29%, so
a maioria dos racistas que eles conhecem; segdmofamiliares, com 21%; pelos colegas,
com 20%; pelos amigos, com 18%; pelos vizinhos &8 e apenas 02 alunos consideraram
gue seus companheiros sao racistas, o que deu argammde 0% para esse recorte.

Lilia Schwarcz concluiu, em sua pesquisa, querasileiros se sentem como ilha de
nao racistas cercados de racistas por todos os, |pdis mesmo nédo se considerando racistas
citam diferentes pessoas do seu convivio sociatgaeacistas. Com os jovens do CEFET né&o
foi diferente, embora os dados aqui obtidos nadagsalam aos dados apresentados pela
pesquisa realizada pela Universidade de S&o Paulo.

O que se pode concluir a partir da aplicacdo@|agbo desses dados € que passados 27
anos da realizacdo da pesquisa de Lilia Schwarcalw®s continuam reproduzindo o0s
discursos dos brasileiros entrevistados a époasogosao 0s que se declaram racistas, mas

muitos conhecem pessoas racistas.
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CAPITULO IV
CONFISSOES DA MEMORIA

A memoria sabe de mim mais do que eu;
e ela ndo perde o que merece ser salvo. (Eduardea@e)

Consultar as memorias de um povo € uma forma deecensuas proprias versdes sobre
acontecimentos vividos. O que interessa nessa ktansio € a veracidade das informacgoes,
mas 0s sentimentos que 0s sujeitos construirane €3i8as vivéncias e as formas que eles as
interpretam no presente.

A consulta a memoria € sempre feita a partir déraentos, ndo € uma consulta neutra,
mas uma consulta que |é o passado a partir dasoidgdo presente. Ao consultar as memorias
dos jovens, esse estudo nao teve o intuito de rcimama histéria linear sobre os fatos e
acontecimentos que eles vivenciaram ao longo de wdas, mas trazer a publico historias
espessas embutidas em sentimentos construidossenge ao revisitar esses fatos.

O trabalho com a memaria ndo tem o intuito de judgamemarias ora construidas pelos
jovens, nem tado pouco considerar que todos os membds colhidos foram fiéis aos
acontecimentos apresentados, o intuito € comprea@sdmemorias que 0s jovens tém sobre
essas vivencias.

Ferreira (1997) compreende que “(...) a memdriaepadnstituir um elemento
importante para o reconhecimento e a valorizacdmdigiduos ou grupos”. (p. 1), pois as
memoarias estao inseridas nas formas como olhamassamesmos e para 0s outros, servindo,
por isso, como elemento que nos identifica.

Os jovens negros que tem a oportunidade de conl@Erenemdrias sobre seus
antepassados, por exemplo, tém mais chances dézaalsua cultura e sua historia, pois as
memaorias nos revelam acontecimentos que permitepgesamos conhecer melhor nossas
historias e, consequentemente, a nés mesmos.

Ao realizar esse trabalho sobre a memoéria coroveng da educacéo profissional foi
possivel conhecer um pouco mais sobre as expagercexpectativas do publico que hoje
ocupa os cursos técnicos no CEFET MG para aléraateanbicdes profissionais, foi possivel
conhecer seus sentimentos e a forma como compreend@assado, 0 presente e as
expectativas que eles tém construido para o futuro.

A primeira questdo que compunha o roteiro de eisteeelaborado para a orientacéo
no dialogo com os jovens entrevistados indagaveidbbre as consideragfes que eles tinham
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sobre a memodria, a proposta foi que eles definissgoe € memaria a partir da primeira coisa
gue lhes viesse em mente.

Os alunos, de modo geral, relacionaram memor@andianca, tomando-a como uma
forma de se recordar de acontecimentos vividos ementos passados de suas vidas. Um fato
interessante é que 08 dos 10 alunos entrevistadizaram-se do termo “lembranca” para

definir o que seria memoaria, conforme destacadeemelho no quadro a seguir:

Tabela 4: Definicdo de memoria

ALUNO(A) MEMORIA

Luiza Acho que sdo lembrancas, né? Acho que tudo que eu consigo lembrar
Memédria é, tipo, coisas que a gente lembra, que tem lembranca, que,
Jodo tipo, coisas que a gente viveu no decorrer da nossa vida até agora. Coisas
que passaram, coisas que a gente ouve falar, faz parte da memoria.

Ah, tipo, muitas coisas que eu ja passei, lembrancas que eu tenho das
coisas boas e ruins. Acho que é isso mesmo, assim, as coisas que
marcaram a minha vida, que eu fiquei mal ou muito bem por alguma
coisa.

Eu acho que é tudo importante, tanta coisa que a gente pensa todo dia e
Clementina nem tudo a gente grava, entdo acho que sdo as lembrancas do que ja
aconteceu na nossa vida, ai a gente grava e fica na meméria.

Solano As lembrancas que vocé tem, coisas que passou.

Francisco As lembrancas de coisas do passado, sei |4, coisas que sdo boas ou ruins.
Geralmente é o que a gente faz durante a vida. Se a gente fez coisa boa,
Milton coisa ruim ou lembranca de momento assim, momento bom, momento
ruim.

Primeira coisa é a imagem da minha avd, né? Porque, sei la, acho que
desde sempre a minha mae sempre falando questdao da memdria ela fala
dos antepassados e também pela questdo do trabalho dela, que ela
sempre fala da heranca africana e as memoadrias de como isso atinge a
gente atualmente, como sdo as nossas relagdes, nosso presente em
relagao a isso.

Meméria pra mim é um armazenamento de informacdes pelo cérebro e
sensacdes tanto as sensagdes passadas como as recentes.

Minha vida escolar toda desde que comecei a estudar até agora. A
lembranca que a gente guarda as coisas. E muito profundo.

Lima

Antonieta

Abdias

Carolina

Ao definir a memadria como uma lembrancga os joefazem a partir de uma ideia de
passado, de coisas que ja aconteceram e que par aigtivo ficaram “guardados” em nossa
memoria, podendo, por isso, serem revisitados.eNe=stido, a memoria seria uma guardia de
fatos e acontecimentos.

Para Abdias, a memodria € o “armazenamento denafpdes pelo cérebro”, observando

a memaria quase como um mecanismo fisico, sua pisde estar relacionada ao fato de ser
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aluno do curso de Redes de Computadores. Antopietaua vez, teve uma compreensao da
memoéria como algo relacionado a sua ancestraliddidado sua avd como uma referéncia
para definir o que é memoria.

Abdias e Antonieta construiram definicbes difegsrgara o conceito de memaoria e nao
se utilizaram do termo lembranca em seus depoirsgnias assim como os demais jovens
compreendem a memoaria no ambito de acontecimewotgmssado. Assim, a memdaria seria
uma ferramenta para que possamos revisitar o passadivido.

A volta ao passado pode ocorrer de forma espaamtdpw alguma necessidade ou
mesmo para participar de pesquisas como essa. hodoevisitamos nossas memorias, de
certa forma ela nos revela fatos do nosso paspaduijtindo que possamos conhecer um pouco
mais sobre n0Gs mesmos.

Sempre que revisitamos o0 passado construimos nioNagretacdes sobre os
acontecimentos ja vividos, pois nossa consultasasgulo € sempre feita com nossos olhares
do tempo presente, embalados por valores, cultemasgcdes e novas experiéncias. A consulta
ao passado permite-nos novas descobertas sobsejdatmtes revisitados ou mesmo sobre

aqueles que ficaram “esquecidos” no universo deasosiemorias.

4.1. Memorias sobre o ensino fundamental

O ensino fundamental € sem davidas o primeiro dnzoas criancas com as diferencas
gue existem em nossa sociedade. Ao iniciar a \8dalar as criancas passam a conviver com
pessoas que estao para além do circulo de amidadesis pais ou responsaveis, assim, passam
a conhecer um mundo com outros valores, ideiagjragl e preconceitos. Todas essas novas
descobertas entram em choque com os valores @i emstruidos no seio de sua familia e
contribuem com a construcao de suas identidades.

Hoje, jA no ensino médio, quando esses jovensmaltaus olhares para esse momento
de suas vidas conseguem perceber questbes quepadeggam ter ficado invisibilizadas ou
mesmo esquecidas em suas memorias. Revisitar assadp € uma forma de conhecer um
pouco mais de sua histdria e suas escolhas nanpgese

Apés as reflexdes sobre o conceito de memoriaumsalentrevistados passaram a ser
indagados quanto as memoarias construidas sobrsimoegnndamental. Para trazer a publico
essas memorias foram elencadas varias questdes aspectos interessantes de serem
destacados quanto a esse nivel de ensino. A pairgagstao dizia respeito a idade que os

alunos tinham ao ingressar na escola, o resultactméa-se no gréafico a seguir:
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Grafico 11: Idade dos alunos ao entrar na escola

Idade ao entrar na escola

6

B Luiza Mahin Jodo Candido

M Lima Barreto B Clementina de Jesus

M Francisco Solano Trindade B Franscisco José do Nascimento
H Milton Santos Antonieta de Barros

B Abdias do Nascimento B Carolina Maria de Jesus

Os jovens entrevistados entraram na escola mento, ¢odos eles passaram pelo menos
um ano na educacdao infantil antes de seguir parsioo fundamental. O ingresso precoce na
escola foi associado a necessidade dos pais teabailhassim, a escola era mais do que busca
pelo conhecimento, era também espaco de confianca gue os filhos pudessem se
desenvolver enquanto seus pais trabalhavam.

Francisco foi o aluno que entrou mais cedo na as@&h relatou que sua méae era
proprietaria de uma escola de educacdo infantpoeg, isso, ele comecou acompanha-la
diariamente na escola desde quando tinha apengiad fle vida. Jodo, por sua vez, foi o que
entrou mais tarde, com 06 anos de idade. A méede 340 trabalhava fora de casa nesse
periodo, por isso, sua familia ndo sentiu necedsida coloca-lo na escola tdo cedo, ele passou
a frequentar a escola para cursar a antiga préaesape denominado como 1° ano.

Entrar cedo na escola foi visto pelos jovens camoponto positivo, pois tiveram a
oportunidade de adquirir conhecimentos e fazer si@rmigos. Quando indagados sobre as
memorias que possuem acerca do ensino fundamesfjalvens, na sua maioria, disseram ter
boas lembrancas, destacando as amizades que fizefaoilidade do estudo nessa época, as
boas notas, as festas, 0s momentos alegres esstan.

Entretanto, nem todos os alunos destacaram boa®mas, trés jovens disseram que
tem lembrancas de um ensino fraco, de preconcésgingas, coisas ruins e tristes. Ao
destacar os momentos ruins do ensino fundamentdlnses reafirmam que as memorias néo
se constituem apenas pelos momentos bons que MEwarE em nossas vidas, mas também

pelos momentos dificeis.
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A partir dos conceitos utilizados pelos alunos gsp@l reafirmar que as memdarias sao
embainhadas em sentimentos, pois ao serem indagadiwe suas memoérias 0s jovens
utilizaram-se de termos como bom, ruim, felicidadeisteza, que expressam o0s sentimentos
construidos acerca do ensino fundamental ao ravestse periodo de suas histérias no presente,

conforme pode-se perceber nos depoimentos a seguir:

Assim, 0 que vem na minha mente é... felicidadee @u era feliz e ndo sabia,
literalmente, serio, acho que é isso sabe, fadéidantes do CEFET, né? Mas acho
gue se eu nao tivesse entrando no CEFET para em&idio eu lembraria do ensino
fundamental como, deixa eu ver, ah, acho que séetapa mesmo. Etapa construtiva
da minha vida, s6. (Luiza)

Bom, lembro muito das amizades que eu construiPoéque assim foi uma coisa
muito... que sempre vem a minha mente, das dificldd. Entéo, tipo assim, pelo que
eu senti, pelo fato de ser negro, pelo fato d&éi@erossexual, assim sabe, questdo de
estar preso por questdes. E que assim, acaba guelaqwocé esta no ensino
fundamental o ensino é mais rigido. Entao assimé Winha que esconder o que vocé
€, que até mesmo os professores julgavam essadtiptitude. (Jodo)

Os depoimentos de Luiza e Joao dizem dos sentisigui® eles construiram sobre o
ensino fundamental a partir dos olhares do presgrte o passado. Cada um tem uma forma
particular de olhar e revisitar esse passado, gaeondo podemos reduzir toda a vivéncia dos
oito anos no ensino fundamental a essas respostas podemos ter uma ideia geral dos
sentimentos que afloram ao revisitarem esse passado

Na investigacdo das memoarias sobre 0 ensino fo@di@l os jovens também foram
indagados se consideravam que tinham realizaddraie#oria de sucesso, 0s alunos refletiram

por um instante e se posicionaram de acordo caprasentacdo no quadro a seguir:

Gréfico 12: Perspectivas de sucesso no Ensino Fumdental

Sucesso - Ensino Fundamental

fundamental?
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Voce considera que teve uma
trajetoria de sucesso no ensino
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No grafico é possivel verificar que a maioria dhbsos consideraram que tiveram uma
trajetoria de sucesso no ensino fundamental, réastunos ndo partilharam dessa concepcao.
Clementina ao ser indagada sobre sua trajetérsideEnou que:

Assim ne... talvez, na medida do possivel eu Beeque o ensino ndo era muito bom
entdo eu tipo que destacava porqué os outros ahsesezes ndo queria estudar ou
iam s6 porque a mae obrigava. Entdo eu era meidegtaque |a porque eu gostava
de estudar. Na época eu gostava (risos). (Clena@ntin

Na concepcao de Clementina ela sé era considaradaluna destaque pelo fato de ter
estudado em uma escola que ela considerou framan @lanos desinteressados pelo processo
de aprendizagem, assim, pelo fato dela gostartddarsacabou se destacando nesse contexto.
E interessante destacar aqui que mesmo considesaadiscola como fraca Carolina ingressou
no CEFET sem realizar curso pré-vestibular, diferefa maioria dos alunos da institui¢&o.
Mesmo diante dessa situagdo ela ndo consideroediato que teve uma trajetéria de sucesso,
preferiu pontuar que “na medida do possivel simésrustificou um possivel sucesso pelo
fracasso dos colegas e nao pelo seu envolvimestestados.

Jodo, assim como Clementina, preferiu afirmartglwez tenha tido uma trajetéria de
sucesso, pois ele argumenta que:

“Olhando em questédo de notas sim, agora de conmpent®, por exemplo, eu acho

gue eu deixei um pouco a desejar porque eu er@muibnversava muito na sala de
aula, isso eu acho que se eu pudesse voltar eunisthorado. Porque eu acho que
assim, talvez eu pudesse ter aproveitado maisquter hoje eu néo estar precisando
correr atras de coisas que eu deixei, acho quoé(#0a0)

A duvida de Joao para afirmar se teve ou ndo uapetdria de sucesso esta dividida
entre as boas notas que obteve na sua vida esool&@to de ter conversado muito durante as
aulas, o que ele considerou que foi um impeditimcapgue ele pudesse aprender todo o
conteudo trabalhado pelos professores.

O fato de hoje Joao precisar “correr atras de sbigae ele ndo aprendeu no ensino
fundamental € o que o impede de afirmar que teettajetoria de sucesso, talvez esse receio
em afirmar seu sucesso esteja relacionado asldditels que ele possa estar vivenciando para
acompanhar os conteudos trabalhados atualmentesimmenédio.

Solano foi ainda mais radical em sua resposta,gsge aluno ele ndo teve uma trajetéria
de sucesso, pois justificou que “estudar foi sengpertado passando com 62, 63, uma
recuperacao, entdo, sucesso, sucesso nao, masseu.p&olano). No depoimento de Solano

€ possivel perceber que o sucesso para ele esmtéoneldo as notas obtidas na escola e como
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ele sempre passou com notas proximas ao minimadeosas que ndo teve uma trajetoria de
sucesso.

E importante ressaltar que Solano, assim como @iéna, ndo realizou curso
preparatério para ingressar no CEFET. E curioserobs que os alunos que poderiam utilizar
desse fato para considerar que o ingresso no CEElA uma das formas afirmar que tinham
trilhado um caminho de sucesso no ensino fundarmamti@riram dizer o contrario e justificar
esse Nao sucesso a partir de outras perspectivas.

Todos os demais alunos consideraram que construinaantrajetéria de sucesso no
ensino fundamental e utilizaram-se de diferentgaraentos para defender o sucesso obtido

nos estudos, conforme exposto na tabela a seguir:

Tabela 5: Perspectivas de sucesso

ALUNO(A) SUCESSO

Luiza “la na minha sala todos os anos da minha vida eu era tipo a top da
sala”
Lima “todo ano eu ganhava prémio destaque académico, essas coisas
assim”
Francisco “nunca repeti de ano, acho que fui bem sim”
Milton "eu sempre tirava nota boa”
. “eu era inteligente naturalmente e eu sempre consegui me dar bem
Antonieta . ”
assim na escola”.
Abdias "eu sempre tive boas notas"
Carolina “eu cheguei a ganhar até prémio de boa aluna”.

O sucesso escolar foi apontado pelos alunos camw da inteligéncia, da dedicagao
aos estudos, das boas notas, da auséncia de mpetélo fato de ter sido um bom aluno e
pelos prémios obtidos durante a vida escolar. Gdalao apresentou como argumento 0sS
aspectos que consideraram mais relevantes paraspasta.

Os argumentos utilizados pelos alunos ilustrammddo geral, os comportamentos e
resultados que espera-se de um aluno na escolaa pagir de uma perspectiva do senso
comum, pois uma trajetoria de sucesso vai muito alés boas notas e do comportamento, ela
também nos diz sobre os caminhos trilhados pelowal Ingressar no CEFET MG diante de
uma selecdo tao perversa € certamente um dos s\aig@mentos para tratar do sucesso dos
alunos, embora nenhum deles tenham utilizado egsesiso como argumento.

Aqui, os alunos ndo pontuam coisas que aprendpeamalém dos conteudos e boas

notas, ndo falam dos relacionamentos que estab@beadm seus alunos e professores, dos
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passeios realizados com a escola, das festas exvagdes, mas das notas, do comportamento
e prémios.

Os jovens entrevistados buscaram diferentes amfosi@ara dizer que eram ou nao
alunos com uma trajetoria de sucesso sem sab¢éodp®os eles sdo vencedores, pois mesmos
diante dos desafios enfrentados pela nossa soeiatkmigual eles permanecem estudando,
aprendendo e sonhando.

Ainda para compreender suas vivéncias no ensindafuental os jovens foram
indagados sobre quem os acompanhava na vida esgjoldando nos trabalhos de casa, nos
deveres, leituras, enfim, o intuito foi conhecegmuos acompanha na vida escolar. As respostas

podem ser verificadas no gréafico a seguir:

Grafico 13: Acompanhamento da vida escolar

Quem acompanhava seus estudos?
Ninguém
10%

Pai/M3ae
30%
Mae
60%

M M3e wuPai/M3e M Ninguém

A mae dos alunos aparece como responsavel pompacdrar seus estudos em 90% dos
casos, sendo 60% apenas a mae e 30% a méae eas@udos, embora as maes dos alunos
sao as que apresentam uma escolaridade menor qu@ngaradas com os pais dos alunos do
CEFET, mesmo assim elas sédo as que mais acompawidmescolar de seus filhos.

Luiza destacou que nenhum de seus pais acompanisavida escolar, ela contou

que:

Literalmente, ninguém. Eu sempre tive que me \sominha. Nem pai, nem minha
mae, me fala assim: vocé tem dever? N&o... E spipisse falava assim: vai fazer.
N&o era aquela coisa de sentar, ajudar. (...)rapreefui de ter muito livro de escola
na minha casa, sempre que eu podia eu folheavavparaquilo, como que era a
matéria do ensino médio, entdo assim, por essaascacho que meus pais sempre
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viam que eu era dedica e que nem precisavam SeUm@@o cComigo ou me
acompanhar. (Luiza)

O fato de Luiza ter relatado que seus pais hampanhavam sua vida escolar de forma
cotidiana pode estar relacionado ao fato dela & aluna muito curiosa e interessada pelo
processo de aprendizagem, 0 que pode ter deixad® s mais tranquilos quanto ao
acompanhamento cotidiano.

Contudo, isso ndo quer dizer que seus pais naopasdravam seus estudos, pois ao

longo de seu depoimento Luiza relatou que:

“eu ndo sabia o que era CEFET meu pai que viroa pam e falou eu mal sabia o

gue era um vestibular, meu pai que virou para nfatoe:: ta na hora de vocé comecar
a fazer um cursinho. E eu, o que? o que que @8curso de violao? Meu pai, ndo,
cursinho pré-vestibular e me falou do CEFET". (la)iz

O que se pode induzir a partir desse relato éLgiga, embora ndo tenha tido um
acompanhamento cotidiano para a realizacdo daaedas escolares, sempre pdde contar com
0 acompanhamento de seu pai, pois enquanto ela aemd sabia o que era o vestibular e 0
CEFET seu pai ja havia buscado informacdes sobes eglestdes para poder Ihe acompanhar
na sua trajetéria escolar.

O ensino fundamental € a nossa primeira vivermia& escola, nessa etapa aprendemos
nao so conteudos escolares, mas também as difsrgneaxistem em nossa sociedade, trata-
se do mais marcante encontro com as diferencas,@oescola conhecemos pessoas com
costumes muito dispares dos nossos.

E também nessa etapa que iniciamos o processadewg#io de nossas identidades e
nos indagamos sobre nossas histérias, memoriaércias. Todas essas vivéncias influenciam
nossa forma de ser e se comportar. Nessa perspeghiroximo topico é fruto de indagacdes
feitas aos alunos sobre as influéncias que receberacebem ao longo de suas vivéncias.

4.2. Influéncias para gostar de estudar

Os jovens entrevistados tém em comum o interedss pstudos e a influéncia de
pessoas que inspiraram e/ou colaboraram com scelb&s. Entre essas inspiracdes destaca o
que eu irei aqui denominar como uma influéncia pastar de estudar. Todos os entrevistados
falaram de um interesse pelos estudos e pela apaged, sem, contudo, deixar de pontuar
matérias que gostam e as que tém mais dificuldades.
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A mae dos jovens aparece como a principal inflizépara que eles pudessem aprender
a gostar de estudar, o que nao é de se estranize,jg@omo apontado anteriormente, as maes
eram as que mais acompanhavam a vida escolar defileas. Cada um apresenta um
argumento diferente para justificar as influéngias sofreram ao longo do processo educativo.

Luiza relatou que seus pais ndo chegaram a comcknsino fundamental e, por isso,
sempre a incentivaram a estudar, segundo elasefapre falaram pra mim € que o importante
€ a gente buscar o melhor” (Luiza). Esse melhoa sdgravés dos estudos, pois assim Luiza
poderia conquistar um emprego de qualidade e sartao futuro uma mulher independente.

Contudo Luiza relatou que nao foi uma influén@sapo seu irmao, pois ele é o oposto
dela, sempre tem dificuldades na escola, ndo ¢iaa botas, deixa de realizar as atividades de
casa, entre outros, o que faz com que seus paisg@meestar sempre na escola e acompanhando
seu irmao mais de perto.

Clementina também tem sua mae como referénciaglel®@u que “minha mée sempre
foi muito estudiosa que tipo assim ela sempre gadtder, se informar. E por ela que eu sempre

gostei de ler de estudar essas coisas”. (Clemégnéireluna relatou ainda que:

A minha mae tipo quando eu estava no ensino fundginela tinha sé até o ensino

médio e meu pai ndo tinha nenhum ensino médio.epbid que ele fez um curso

desses de 6 meses e concluiu 0 ensino médio. Mi@itha mae tipo ela sempre quis

fazer faculdade assim e ser professora e eu ienelo vendo aquilo, aquela vontade
dela, depois ela fazendo faculdade, se esforcanath@lhando, estudando e eu fui tipo
gue aprendendo a ser assim também.

O fato de ver sua méae se esfor¢cando para estymatee formar em uma area que ela
gosta fez com que Clementina construisse uma ideido positiva do processo de
aprendizagem, despertando seu interesse pela epetdaleitura, enfim, pelos estudos em
geral.

Carolina também teve sua mae e seus familiane® ceferéncia nos estudos, sendo
gue sua mae foi uma das pessoas que mais influemcgzu ingresso no CEFET MG. Carolina
contou que até mesmo seus parentes cobrava-lhpasnaa de aluna aplicada como forma de
agradecimento pelos esfor¢cos empreendidos por 8aaaonforme exposto no trecho a seguir

de seu relato:

Minha familia, tipo assim, minha avé, ela era extienente pobre e minha mae
comecou a trabalhar muito nova entéo eles tém raga coisa de incentivar o estudo
como uma forma de vocé conseguir as coisas maéssf&c ai eles sempre me
incentivaram falando que minha mae sempre estavdameéo apoio e que eu tinha
gue lutar muito por isso para como forma de agexrdela. (Carolina)
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Ao viver em uma familia que toma a educacdo coma prioridade e a escola apresenta
aos mais jovens como uma possibilidade para arogast de uma vida melhor Carolina teve
o privilégio de ser influenciada por varios de sparentes. Ela relatou que seus tios sempre a
perguntavam como estavam 0s estudos e se ofergumaan ajudar em caso de alguma
necessidade, fazendo com que seu interesse palds®$enha surgido desde quando era ela
muito pequena.

Ao longo de todo o seu depoimento Antonieta fahuito de sua méae, em quase todas
as respostas ela citava sua mae como uma imporédeténcia em sua vida e ao ser indagada
sobre as influéncias para gostar de estudar spastasndo foi diferente, mais uma vez sua mée

aparece como a principal influéncia na sua vidalascAntonieta argumentou que:

“Uma coisa que eu ndo consigo pensar é como gigesieha vida sem a minha mae,
sei la, ela sempre me influenciou em tudo. Quanda entendia um pouco mais das
coisas eu pedi ela pra mim estudar na escola pylaicela falou: vocé tem certeza?
Ela trabalhava na escola publica e eu vias UMEtsiaria estudar 14, sabe? Eu ja
estava grande, mas queria estudar na UMEI”. (Aetaji

A partir do relato de Antonieta é possivel percejpe sua mée influenciou até mesmo
sua opcao por frequentar uma escola publica e n&olea particular, pois ao ver sua mae
lecionado nas escolas da rede municipal Antonissedjue sentia vontade de estudar naquele
espaco e disse que vivenciou experiéncias muite boatodas as escolas pelas quais passou
ao longo dos estudos do seu ensino fundamental.

Lima relatou que nao foi apenas sua méae e sequeab influenciaram a gostar de

estudar, sua irma também foi uma grande referécmidiprme exposto no depoimento a seguir:

A minha irm& sempre teve essa coisa de ah temagee Vestibular, estudar e tal e a
minha irma tentou CEFET também, entdo eu ja vielaecoisava e meu pai falou:
olha, vocé tem que seguir o caminho da sua irménéha irma sempre foi muito
dedicada nos estudos. Ela estudou a vida toda estagsarticular, desde o pré até a
faculdade foi tudo particular entéo tipo assim egue as coisas dela eram bem mais
dificeis que as minhas, entéo tipo assim eu méasemitivado, tinha que fazer igual
a ela. Entdo a minha mae sempre falava vocé terfagag tem que tentar CEFET,
vocé tem que passar essas coisas. Eu na sexta sgiie, ja sabia o que era CEFET
e ai eu falava nossa agora falta 2 anos, ja temb@@mecar a estudar. (Lima)

O fato de Lima ter uma irma mais velha foi, seguabk, muito importante para sua
aprendizagem e para o gosto pelos estudos, poisaedaa irmé estudando, se esforcando para
realizar suas atividades escolares e ele sentia-sbrigacao de trilhar um caminho parecido

com o de sua irma.
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Lima relatou que isso fez com que ele desde be&lm seubesse que deveria tentar a
selecéo do CEFET e que deveria se preparar pataNissse contexto sua irma parece ter sido
sua grande influéncia para gostar de estudar,qodissejo de ter um bom rendimento assim
como ela, fez com que Lima fosse muito dedicadestala, chegando a receber premiacdes
de aluno destaque.

Milton também destacou que sofreu muita influégaeus pais ao longo de sua vida
escolar, até mesmo sua entrada no CEFET foi fregealinfluéncia pois eles o “incentivaram
muito a tentar fazer a escola, tentar, fazer, nmelidatar para o CEFET. Meu pai, ele ja
trabalhou no ramo e também é do meu gosto. Ai alasoviram que eu gostava me sugeriram
aqui e eu comecei a estudar” (Milton).

Nenhum dos jovens entrevistados disseram ter calth® CEFET nas escolas que
estudavam, eles conheceram a instituicdo, sobreeldondicacdo de seus pais, apenas em um
dos casos o aluno tomou conhecimento do CEFET éstrde amigos, todos os demais
conheceram a instituicdo por intermédio de seuss pai

Francisco disse que conheceu o CEFET atravésudeaseque sempre o influenciou a
estudar, fazendo com que ele tomasse gosto pelafosesFrancisco destacou que “Meu pai
sempre me incentivou, até mesmo a escolha do gusoceu faco agora. Me incentivou
bastante”. (Francisco).

Milton e Francisco relatam que seus pais semprezetearam com eles sobre a
importancia de estudarem e se formarem. Francisse due seu pai sempre falou que “tem
que estudar pra ser alguém na vida”. (Franciscglidcele foi crescendo sempre com aquela
fala em mente, por isso foi gostando da escolagpdender e buscar sempre se aprimorar.

Com Joéao nao foi diferente, ele relatou que:

“eu nunca imaginava de estar aqui, nem sabia d#éexia do CEFET, mas minha
mae que sempre comentou comigo, tipo assim, elpreeguis me influenciar naquilo
gue eu ia ser assim, por exemplo, o curso que @lhggoi meio que meu pai que
falou, eu ndo tinha nocéo do que eu fazer, ai pahs&ou escolher entdo o0 que meu
pai ta falando”. (Jodo)

Joao disse que sua mée e seu pai influenciarato sau ingresso no CEFET e que até
mesmo o curso escolhido foi fruto dessa influén®las, mais do que destacarem que era
importante que Joao tentasse a selecédo do CEFRESTpaes sempre dialogavam com ele sobre
a importancia dos estudos, de prestar atencéoutes de manter o seu material escolar em
ordem e “minha mée sempre cobrava um caderno h@etn bagunca, com letra bonita”

(Jodo).
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O acompanhamento cotidiano de sua vida escotaunde Joéo, fez com que ele fosse
gostando de estudar, pois quando estava na esgiémdo as matérias lembrava que sua mae
havia pedido que ele escrevesse com uma letraabqnoie fosse organizado, entre outras coisas,
0 que fazia com que ele se dedicasse ainda maiscota.

Solano disse que era um pouco preguicoso parasc@a, mas que sua mae sempre 0
motivava, ele relatou que “Tinha hora que era assinmae, eu ndo quero ir pra escola. Porque?
Porque eu nao estou afim e ela ndo, vocé vai padegesem que estudar pra ser alguém amanha”
(Solano). Solano relatou que sua mée sempre o ©oiava ir a escola, falando da importancia
de estudar, das coisas que ele poderia conqu@taios estudos e das oportunidades que ele
perderia na vida caso deixasse de estudar em afgamento de sua vida.

Abdias disse que sempre gostou de estudar, quavgosiuito de ir para a escola,
embora sentia que a escola que ele estudava era finragia e os professores ndo avancavam
muito no conteldo, fazendo com que ele as vezéisseam pouco de preguica, ndo estudar,
mas de ficar revendo contetdos que ele ja estanineodo. Abdias relatou que sua grande

inspiracéo foi:

“Grande parte foi da minha mée porque ela, até ®snrbs de idade, ela fazia
faculdade porqué ela foi professora em uma esaplatarior do norte de Minas em
Montes Claros, era em uma cidade perto de Monta®€|entdo ela trabalhava na
casa das pessoas para tentar ajudar e ainda estudaando ela chegou no primeiro
ano ela comecou a dar aula para quem estava &urgle no interior antes ndo
precisava ser formado, eles s6 queriam que a pessiaasse nao precisava ter
diploma. Ai ela foi estudando, ai ela teve os §lkecela fez até o terceiro. Depois dos
filhos ela comecou a virar empreendedora, tentaupear... ela tem uma padaria hoje
e tentou fazer uma faculdade porque sempre fonbcsdela de administragéo. Entéo
eu sempre vi essa luta dela como sendo um exemgplpedseveranca e tentar
conseguir o que ela sempre quis que é ter uma gdlut@aMeu pai foi mais ele fez

0 técnico razoavelmente s6 que a trajetéria dedeaapele ter trabalhado em lavoura
de cana mas o gosto o brilho no olho na hora de di@ escola eu vi a mais na minha
mae”. (Abdias)

Desde bem pequeno Abdias viu o esforco de sugpardeonseguir estudar e se formar,
o que fez com que ele construisse uma visdo mogitiya sobre a escola e se empenhasse nas
suas atividades escolares. Ele relatou que searmphém o influenciou, mas que pelo esforco
de sua mae ela foi e ainda € sua grande referéncia.

As influéncias para gostar de estudar podem seelpidas nos argumentos utilizados
pelos pais dos alunos, nas suas atitudes e hsstfgiaida, todo o contexto vivenciado pelos
alunos colaboraram para que eles considerassestuo®s como algo prazeroso em suas vidas.

Ir para 0 CEFET é muito mais do que uma obrigagialdno, eles gostam de frequentar as
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aulas, de realizar as leituras e atividades, ma® cmns alunos reclamam da grande quantidade
dos conteudos abordados, sem contudo, deixaremrderp gosto pelos estudos.

4.3. Ser e ver negros no CEFET MG

Ser negro no CEFET é uma temética que aparecent&ioorde entrevista no formato
da seguinte alternativ&océ considera que aqui no CEFET tem mais espag@giamacao
da negritude”Essa alternativa deixou os alunos bem divididosiquas suas respostas, pois
cada um compreende a questédo da afirmacéo dautkgydé uma forma especifica. Assim, 04
alunos afirmaram que sim, 01 disse que nao, Ofarala que essa questao nao se aplica na sua
concepcao do cotidiano e 03 alunos ndo soubergranrdsr essa questao.

Ao longo das entrevistas os alunos relataram q@EBET € uma instituicdo bem
diferente do que estavam acostumados a vivencianreanescola até entdo, Antonieta, por

exemplo, destacou que:

“... porgue eu acho que aqui dentro vocé vive era universidade. Porque isso aqui
ndo € uma escola de ensino médio, vocé ndo padi& saitrar e sair, fazer um que
vocé quiser. Aqui pode. Aqui o pessoal até bringa ¥pcé pode fazer o que vocé
quiser, s6 nao pode jogar baralho (risos). Reakn&mpiroibido o baralho. Mas fumar
beber vocé pode beber”. (Antonieta).

Sendo o CEFET MG uma instituicéo tao liberal, clerdo com a concepcéao dos alunos,
onde os alunos respiram o ar da universidade, eemvcom colegas da graduacgao, do mestrado
e do doutorado, o intuito dessa questao era comgeese esses ares de liberdade contribuem
para que os alunos tenham mais espaco para afimoar@ao sua negritude.

Para compreender essa tabulacdo de forma qualitetmos comecar refletindo sobre
os alunos que disseram ter mais espaco para agimmsua negritude. Carolina considera que
o CEFET é uma instituicdo muito aberta para disimse, consequentemente, para afirmacao
das nossas multiplas identidades, sejam elas sagakuais, religiosas, entre outras, ela

argumentou que:

Aqui, assim, a gente estava discutindo agora emraorado que teve aqui. As coisas
sdo assim ninguém é declaradamente homofébico,uéngé declaradamente
machista, nem racista, mas as pessoas sao delbaixpeade e ai aqui geralmente tem
rodas, tem conversas que sdo levantadas essaSagp €eslisa que eu nunca tinha visto
em nenhuma outra escola. Entdo eu acho que isda ajé a pessoa mesmo a se
conhecer e se aceitar, sabe? (Carolina)
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Na concepcéo de Carolina o fato do CEFET ser umst#uitdo que promove esses
debates em torno das diversidades faz com queup®saltenham mais espaco para se
afirmarem, embora ela destaque que o CEFET é catmasaespacos em nossa sociedade, cujas
pessoas negam que sejam preconceituosas, masgpéiceoprimem, discriminam e revelam
seus preconceitos.

Jodo também concorda que no CEFET as pessoasdi&mspaco para afirmarem suas
identidades, ndo apenas a racial, mas também alsdrgtacando que foi no CEFET que ele
conseguiu assumir-se gay, pois encontrou paresajaboraram com a afirmacdo dessa sua

identidade, conforme o seu depoimento a seguir:

“... por conta do CEFET que eu me assumi, sabelmAés as pessoas aqui parecem
gue séo mais abertas, a maioria sdo assim maimspra essas discussdes, entdo
assim, aqui me ajudou muito, minhas amigas, meajutliito mesmo, sabe? Me fez
entender que eu ndo sou uma coisa errada, ai ajajudou muito abrir a mente,
dessas questdes. Assim, eu estou fazendo o meginaremo pela segunda vez, assim,
nunca imaginava de falar com as pessoas de la@eaegay, nunca, nunca, eu
pensava assim, vou sair daqui, dessa escola amg@ém nunca vai saber, aqui ndo,
aqui.. é parece gque as pessoas sdo o que sdoyecddoode ser negro, pode ser gay,
pode ser gordinho (risos). (Jodo)

Em seu depoimento, Jodo relatou em varios momerfais de ter conseguido afirmar
sua identidade homossexual somente ap0s ingres$ZERET, pois sentiu-se acolhido e com
espaco para fazer essa afirmacdo. Joao disse que tinha sentido esse espaco nas outras
escolas onde estudou e que por iSSO nunca se assgay Nesses outros espacos.

Sobre a questdo racial Jodo também compreendéequenais espaco no CEFET,
segundo ele “aqui a gente V&, tipo, as meninaglosanuele cabeldo, aquelas trangas, os caras
também, de dread, aqui a gente pode se assunauéb)(JNa concepc¢do de Jodo o CEFET é
uma instituicdo muito aberta, onde as pessoas padsomir suas diferencas sejam elas de
qualquer ordem.

Lima, assim como Joao, concorda que no CEFET ssope tém mais espaco para

afirmarem sua negritude

“Aqui no CEFET todo mundo pode ser o que quiseragsim, ndo tenho essa de
afirmar minha identidade negra, porque igual eaifau sou mais branco mesmo,
mas falar que é gay aqui é diferente do que fataetros lugares, acho que as
pessoas aqui tém a mente mais aberta”. (Lima)

Em diferentes momentos de seu depoimento, Lingcipnou-se a favor da liberdade

gue pode ser observada aqui no CEFET, mesmo ré@msilerando negro ele observa que o0s
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negros aqui tém mais possibilidades de assumirenidemtidade e que no seu caso, por ser
gay, aqui no CEFET também encontra mais aceitaliéidpode se assumir e expor mais suas
ideias.

Solano também partilha da concepcao de que no TEBpessoas tém mais espaco
para afirmarem sua identidade, ndo apenas a ratal,todas as diversidades que existem,
segundo ele:

Porque eu, como cresci a vida inteira em escolicpkar, a maioria era branca, entao
assim nao tinha muitas minorias no caso, nao tégimdcas, gays, nao tinha, era muito
raro la, negros, essas coisas, judeus, eu nut@amvisto um judeu, nunca tive colega

judeu. Aqui vocé vé de tudo aqui, homem, mulhey, favesti, negro, branco, é tudo

misturado, entdo eu acho que aqui é legal, mistelideologias e coisas novas que a
gente nunca viveu e tal, muito diferente. Aqui jaréclima completamente diferente.

No ensino fundamental eu so ia pra escola, achmgaoesei, a convivéncia que eu

tinha na escola era diferente. Acabava a aulaj@ ialembora e chegava la e eu ja ia
direto pra aula eu so6 ia pra escola para ter agjai ndo, aqui eu ja tenho uma

convivéncia maior com colegas, eu fico um pouccsrdapois da aula, eu gosto, eu
convivo mais com as pessoas, eu gosto mais daagsepkausa da convivéncia. E

um outro jeito de ir para a escola. (Solano)

Em seu depoimento Solano destacou que vem deeatidade onde as minorias n&o
existiam, por isso ele ndo teve a oportunidadeotwicer com pessoas diferentes como ele
convive atualmente no CEFET, o encontro dessasedifas é que faz com que Solano
compreenda que o CEFET é um lugar onde as pe€suasdis espacos para assumirem suas
identidades.

Solano disse que essa diversidade presente no TCERE forma como a escola é
organizada fez com que ele se construisses umaforona de se relacionar com a escola, ela
deixou de ser um simples local para estudo e teseoum lugar de construir amizades,
conhecer as diferencas e até de conviver mais sgessoas.

Mas, enquanto os alunos até citados compreendema@CEFET h& mais espaco para
afirmacao de sua negritude Antonieta disse qualalagle na instituicdo ndo é essa, pois:

“

. aqui no CEFET, aqui no CEFET MG, é uma coise garece que passa
despercebido. Uma vez eu estava na aula de ingi@éiwo de inglés tinha um texto
de um moco falando que aqui no Brasil ndo exisgteqrceito racial. Ai a professora
falou assim... um moco, ele é americano dos Estddatos e ele veio no Brasil e
ficou muito surpreso com isso. Ai a professora yp@dira citar alguns pontos que a
gente concordava e discordava. Na minha sala nefgroserdade que se assume
enguanto negros sdo 3. Sdo 35 alunos. E dessem8,acaula de inglés é dividida,
s6 tinha eu, porque as outras duas estavam napauteada turma. E ai todo mundo
concordou com esse tépico e eu fiquei tipo assimegedo é possivel que eu estou
vivendo aqui nessa sala. Ai chegou a minha veaguefessora falou [Carolina] qual
gue vocé concorda. E eu concordei com outro léodist desse. Ai ela falou assim
nossa mas vocé ja sofreu racismo na sua vida? feueaensei ndo realmente ela
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esta me perguntando isso. O que é que eu vou imppra essa mulher? Eu parei e
pensei e falei sim professora todos os dias. Blauwpra mim falou assim nossa,
engracado. Eu falei assim nossa que surpresa eatétheu acho assim é uma coisa
gue aqui dentro da instituicdo ndo tem, ndo fala&® expressam, ndo tem nada
voltado aos negros. Nem no 20 de novembro elesafizalguma coisa. (Antonieta)

Carolina teve a experiéncia de estudar no Instifaderal da Bahia, antes do CEFET
MG, onde, segundo ela, a questéao racial tem oat@epcao e outro peso dentro da instituigéo.
Aqui, conforme seu depoimento, o que ela senteeéagnegro ndo tem espaco dentro da
instituicdo, pois ndo ha olhares especificos pssa guestdo nem mesmo para celebrar datas
comemorativas como o 20 de novembro.

Além disso, Carolina destacou em seu depoimerdgatpios professores da instituicdo
tem dificuldades para compreender a tematica rgm& sua professora ficou surpresa quando
ela afirmou sofrer racismo em nossa sociedadeamide que ainda mantém uma leitura
embutida no mito da democracia racial no Brasil.

Trés jovens disseram ndo saber responder a essgumas enquanto Clementina
limitou-se a dizer ndo saber responder e mesmonotha insisténcia continuou afirmando
nao ter uma opinido sobre essa questdo, Miltormaggtou que ndo saberei responder a essa
questao pelo fato de que “Nao sei responder essdaquporque nao tem um lugar mais facil
para se assumir ndo, se a pessoa nao tem vergtamkiai assumir em qualquer lugar. Pra mim
nao tem diferenca nenhuma. (Milton).

Na perspectiva de Milton se o negro tem dificutapara assumir sua identidade racial
nao importa o local que esta inserido ele teramesana dificuldade, assim como nao importa
o lugar para que ele possa se assumir, por isslisek2n&o conseguir se posicionar diante dessa

questao. Luiza, por sua vez, argumentou que:

Olha essa pergunta é meio dificil porque eu nd@@mo é que eu posso explicar ...
aqui eu nao sei, literalmente ndo sei, porque @quiao sei se rola preconceito em
relacdo a cor de pele, entdo eu ndo sei, mas euwjaeho CEFET pelo que eu tenho
visto, € um lugar que vocé pode ser quem vocé guiggar onde muitas pessoas
vestem... vestem, sei la, mascara, que em ouggasds ndo posso mostrar entdo acho
que o CEFET é um lugar muito liberal muito assimerlal mesmo, parece que foi até
pouco tempo que eles comegaram a barrar a enti@@acoisa de uniforme, essas
coisas, mas até entao eu continuo achando que BTC&f lugar muito liberal, vocé
fuma, se vocé quiser morar aqui (risos) vocé fgaevocé quer acho que a resposta
€ nao, talvez sim, ndo sei. (Luiza)

Luiza ainda n&o tem uma concepc¢ao formada solbspaxe ser um local que colabora
com a afirmacao da negritude, pois ela disse qudaaido sabe se existe preconceito por cor

dentro da instituicdo, mas o que ela observa queC&EFET € muito liberal, que aqui ela
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vivencia uma realidade muito diferente de outraslas, mas que ainda nao tem condi¢bes de
se posicionar sobre essa questao.

Responder essa questéo realmente ndo é umaféaikfpois os alunos precisam refletir
sobre o contexto que estao inseridos, sobre saatdddes e sobre a forma como se afirmar,
por isso € compreensivel que esse trio de alumaks aido tenha condi¢cdes de defender um
ponto de vista sobre a afirmacao da negritude delatiCEFET MG.

Francisco do Nascimento e Abdias disseram que @ssstdo ndo aplica as suas
realidades. Francisco compreende que “Acho quedguaicara usa uma blusa de 100% negro,
por exemplo, ele acaba sendo preconceituoso com §ueanco, por isso acho que ndo existe
isso de ficar se afirmando”. (Francisco). Na pes8pa de Francisco a afirmagéo da negritude
seria uma forma de sobrepor uma diferenca em lag@utras, porque, na visdo dele, nao
deveria existir esse tipo de afirmacéo.

Abdias, por sua vez, argumenta que “Eu nao ficonafido isso, eu s6 acho que somos
todos humanos, ndo tem que afirmar se € mais egndo, o que nao pode ter é preconceito.
(Abdias). Na perspectiva de Abdias e Franciscongfirse como negro impede que possamos
afirmar que somos todos iguais e por isso essaauesio aplicaria a realidade da nossa
sociedade.

Enquanto Abdias compreende que temos que nosaafapenas como seres humanos,
Francisco considera que nenhum tipo de afirmacawaessario, pois assim estariamos
difundindo mais ainda as ideais preconceituosas rqudam nossa sociedade. Assim, a
afirmacdo da negritude ndo € vista como algo posjior eles, nessa perspectiva eles néo
chegam a refletir se o CEFET seria um espago cquegm essa afirmacéo para os jovens que
ali estudam.

Essa indagacéo de que no CEFET ha mais espag@oquara afirmacao da negritude,
abre caminho para anélise de outra alternativagogpunha o roteiro de entrevista. Os jovens
foram convidados a refletir sobre o local onde slass tiveram colegas de sala negros, se foi
no CEFET MG ou nas escolas por que passaram ao tggestudos no ensino fundamental,
essa alternativa revelou dados intrigantes.

Se no quesito ser negro e afirmar sua negritud€EBET MG os alunos ficaram
divididos em suas respostas, nessa alternativa iarimalos alunos tiveram a mesma
perspectiva. 07 alunos afirmaram que o local ondes tiveram colegas de sala negros foi
durante o ensino fundamental, ao ponto que 02 slomoesideram que foi no CEFET e 01 que
a proporcao de negros na sua escola do ensinom@mdal € igual a propor¢cao que ele verifica
no CEFET.
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Cada aluno apresentou uma argumentacao distintalagdio ao que observaram sobre
a presenca de negros no ensino fundamental e nBTCES respostas obtidas foram tabuladas
de maneira que o topidandamentglséo as justificativas referentes aos alunos gsem
gue havia mais negros em suas escolas anterioggsedencontram no CEFET MG; No topico
CEFET MGséo os argumentos de que ha mais negros no CEREE,Mo topicdgual, a

justificativa de um aluno que considera que a pigamé a mesma da sua antiga escola.

Tabela 6: A presenca do negro no CEFET MG

ALUNO (A) FUNDAMENTAL
Antonieta "Aqui é raro a gente encontrar. Toda vez que vejo um negro no
CEFET eu rio pra ele, vai que a gente vira amigo, né? (risos)”
Luiza "Aqui no CEFET é pouco, com certeza, a diferenca é muito grande

da escola que eu estudava (...) é sé entrar nas salas que vocé
consegue ver a diferenga, entra numa escola municipal e até
mesmo estadual e aqui nas salas do CEFET que vocé consegue ver
as diferencas”.

Clementina "porque na escola publica que eu estudei tinha bastante negro”
Milton “la na publica que eu estudei tinha muito mais, até no bairro Ia
tem mais, aqui é sé eu (risos)”
Jodo “Aqui ndo tem muito ndo, preto na minha sala, deixa eu ver... uns
3 ou 4 negros, assim, da minha cor (risos)
Francisco “La no ensino fundamental tinha assim gente mais morena, negra
mesmo. Aqui, acho que é menos comparando com |3”
Abdias “No ensino fundamental. Inclusive meu melhor amigo era negro,

era ndo, é, a gente continua amigo (risos)”

Carolina “Aqui. Na escola particular tem assim muita gente branquinha,
assim, até uns pardos, mas negro, negro mesmo nao. Aqui eu vejo
mais, mas devia ter muito mais porque é publico”

Solano “No CEFET, aqui tem muito mais, na minha escola, igual eu falei,
nao tinha essas minorias, ai a gente quase num via assim gente
negra”

Lima “Acho que aqui é igual na minha escola, uma mistura de gente de
tudo quanto é jeito”

Analisando os dados obtidos nessa questdo € plossiveatar que os alunos que
apontaram haver mais alunos negros no CEFET demugias escolas de origem séo Carolina
e Solano, que sao os Unicos jovens dessa pesqilsdas de escolas privadas, onde, como
destaca Solano “nao tinha essas minorias”. O pubias escolas privadas, em sua maioria, €

de criancas e jovens brancos provenientes de &mrdk classe média e/ou ricas, camadas
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sociais onde a presenc¢a do negro € menor. Carobngydo, ressalta que a instituicdo deveria
ter um publico de negros maior, pois trata-se da escola publica.

Lima, por sua vez, considera que no CEFET ha anmgsoporcao de negros que ele
observava na escola da rede municipal que eleastutb ensino fundamental. Na visdo de
Lima os alunos do seu ensino fundamental e médiousda “mistura”, representantes da
diversidade de nossa sociedade, por isso ndo ha etemapontar onde teve mais colegas
negros.

Os demais alunos oriundos de escolas publicasdevasam que no CEFET MG ha
menos negros do que em suas escolas anterioresiétat Luiza, Joao e Francisco observaram
gue no CEFET quase nao é possivel encontrar neggrgaanto Clementina, Milton e Abdias
argumentaram que em suas escolas anteriores hawidato negros. Todos esses jovens
concordam que a presenca de negros no CEFET énazegéde apenas pelo que € possivel
observar, mas também comparando com suas antigaases

Minhas impressfes sao as mesmas do grupo de jguemefende que ha poucos negros
no CEFET MG. Como aluna e pesquisadora da indlibuapservo que a presenca do publico
negro é muito pequena, sobretudo nos cursos de mrastigio social. Um olhar atento aos

estudantes da casa logo revela que ndo ha equatadieno CEFET MG.

4.4. Preconceitos que Vi e vivi

Esse topico foi construido a partir de questéesabtpor uma das alternativas que
compunha o roteiro de entrevista. Os alunos forefagados se durante seus estudos no ensino
fundamental e/ou médio sofreram ou presenciaramnalgjpo de discriminagdo. Essa
alternativa permitiu que os jovens revisitassens so@maorias sobre distintos periodos de suas
vidas.

Ao propor essa questdo partimos do pressupospoede Brasil € um pais extremamente
preconceituoso. Aqui, todas as diferencas sdoddvperseguicéo e discriminagdo. Podemos
destacar o preconceito geracional, o regional, chmmo, o0 racismo, a homofobia, a pobreza,
entre outros.

Todas essas, e outras que nao foram citadas, faenagconceito presentes em nossa
sociedade impedem a promoc¢ao da igualdade, sobretld negacdo desses preconceitos.
Florestan Fernandes, como citado, conclui que silbin@ tem preconceito de ter preconceito.

Assim, assumir-se preconceituoso € um ato parapga@rn nosso pais, pois consideramos que
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declarar-se preconceituoso € vergonhoso e inadmiseias na pratica o que observamos é a
presenca cotidiana dessas mazelas em nossa seciedad

Partilhando dessa concepc¢ao de que o Brasil éaisregtremamente preconceituoso a
guestdo que norteou a construcao desse topicateveito de compreender as percepcdes
construidas pelos jovens sobre os preconceitasgrdinacées que sofrerem e/ou vivenciaram
em suas vidas.

Essa questéo revelou historias muito pessoaisgueasao se diferenciam das historias
de outros brasileiros. Viver no Brasil é partildarpreconceito e das discriminacdes, ora como
atores, ora como observadores. O preconceito pcdereo em diferentes espacos de
sociabilidade. O gréfico, a seguir apresenta ulmalagao das respostas obtidas nessa questéo:

Tabela 7: Discriminacao

JA SE SENTIU
ALUNO(A) DISCRIMINADO? JA PRESENCIOU?
RACIAL OUTRO

Antonieta SIM SIM SIM
Luiza SIM SIM SIM
Milton SIM SIM SIM
Francisco NAO NAO SIM
Clementina NAO SIM SIM
Carolina NAO SIM SIM
Lima NAO SIM SIM
Solano NAO SIM SIM
Abdias NAO SIM SIM
Jodo SIM SIM SIM

Observando os dados obtidos € possivel consta¢aiogos os jovens entrevistados ja
presenciaram alguma situacdo de discriminacao rgolale suas vidas. Antonieta, Luiza,
Milton e Jodo, os quatro declarados e afirmadosocomgros, disseram ja ter sofrido
preconceito racial e de outro tipo; ao ponto quan@ntina, Carolina, Lima, Solano e Abdias
relataram nunca ter sofrido preconceito racial, quasja sofreram preconceito de outra ordem.
Apenas Francisco disse nunca ter sofrido nenhusrdigpdiscriminagao.

Ao responder essa alternativa os alunos compandith com essa pesquisa um pouco
de suas histdrias e angustias de quem vive emacredade preconceituosa. Antonieta relatou

que ja sofreu preconceito dentro do préprio CEFEJ. Megundo ela:
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E aqui dentro também tem isso. Tenho um profesparque um dia ele perguntou
pra mim. Ele foi fazer chamada ai ele falou assibs, estavamos as trés negras € ele
falou assim: - ah, as trés... As trés estédo aiAhé® fiquei tipo assim, as trés o que?
As trés negras? As trés o qué? E ele ndo resporatkumas assim. Um professor
meu esse ano, eu tomava bioténico Fontoura, ali@spassado, porque eu ndo comia
direito (risos). Um dia ele foi falar alguma co@a bioténico e ele falou assim, ai as
meninas falaram assim: A (Antonieta) toma, fazegndga com a minha cara, mas eu
realmente tomava. Ai o professor falou assim: Abgiéisso que vocé esta dessa cor
ai, né? Ai, eu olhei pra cara dele e falei assén! pu estou dessa cor aqui porque
minha mée é dessa cor, 0 meu pai é dessa cor@&8e&o sabe que cor é essa é
negra. Ai ele falou assim: - Nossa, mas vocés néiaan brincadeira. Isso ndo e
brincadeira ndo gente. (Antonieta)

As situagdes descritas por Antonieta ocorreranrdelat instituicdo pesquisada e foram
fomentadas por seus professores, desmistificandeia que o0 racismo esta presente apenas
em locais subalternos, pelo contrario, ele se tepr@m todos os espacos da nossa sociedade
e é mais visivel onde os negros s&o minoria.

Antonieta relatou que em sua sala sdo apenasitrdas negras, uma realidade que
perpassa por varios outros cursos do mesmo nivaigleo que o dela, conforme apresentado
e discutido no Capitulo Il dessa pesquisa. Naamante, as pessoas dizem nao perceber as
diferencas raciais e que somos todos iguais. Issma grande falacia, conforme podemos
perceber no depoimento de Antonieta, seu profesda identificar sem problemas quais eram
as unicas alunas negras de sua turma.

Na outra situacéo, que também partiu da fala dpnafessor, Antonieta, ao valorizar,
defender e afirmar sua cor e sua identidade raiaiterpretada pelo professor como alguém
gue nao aceitava “brincadeira”, relegando sua viéista ao campo do humor. Nesse contexto,
0 negro sai da condigéo de vitima do racismo e@a&e 0 ambito da promocéo do racismo, é
como se o professor estivesse dizendo que racesstadntonieta por nao aceitar que ele falasse
da sua cor daquela maneira.

Além desses exemplos de preconceito vivenciadpresente, Antonieta recorreu as
suas memorias e trouxe a publico um fato da su@ndid, onde ela também sentiu-se

discriminada por uma professora. Antonieta relajioet

Ja teve uma vez que a professora me chamou dedralaa sala. Eu fiquei muito
puta com isso. Eu liguei pra minha mae, minha méed escola e quebrou o pau,
nossa foi 6timo (risos). E foi assim completame#gontaneo porque eu tinha feito
uma pergunta e ela nao quis me responder. Ai ddpaisn tempo um menino branco
fez a mesma pergunta e ela respondeu. Eu perguamtgie vocé ndo me respondeu e
ela falou assim ah! vocé esta vindo com a sua medgem. Eu td assim, Gente? E
foi horrivel. (Antonieta)
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A cena descrita por Antonieta revela como o racisige cotidianamente. Em um dia

gualquer na escola ela sofreu com o preconceital mnao foi uma “brincadeira” de colega,
o insulto partiu da professora, que deveria prepatra 0 preconceito. Para Antonieta a
professora a chamou de malandra fazendo uma refar@nsua cor, como se 0S negros
estivessem sempre na esfera da malandragem, langeitica dos estudos, o que nao era o
caso de Antonieta que disse que sempre foi uma ahuito aplicada.

Antonieta descreveu essa cena como um ato rdeistza professora, ela se sentiu muito
ofendida. Ela disse que percebeu que o tratamenpoadessora foi diferenciado entre ela e o
aluno branco, nao havia outro motivo para a professatar-lhe diferente sen&o a presenca do
racismo naquela situacao.

Ao chamar sua mée e relatar o ocorrido Antonieta tena atitude que nem todos os
negros tém ao passar por uma situacdo como eggmsAlnao percebem que uma cena dessa
ordem perpassa pelo racismo, outros, preferem aleonjzar, pois falar sobre o ocorrido é
expor a dor de sofrer o preconceito.

Luiza, quando indagada se ja havia sofrido predctmadisse ndo ter sofrido, mas ja
presenciado. Entretanto, seu depoimento foi coidréml pois antes dessa questdo ela, ao
relatar sobre a conversa que teve com seu pai qusdbe da aprovacdo no CEFET, revelou

que:

“...meu pai falou vocé tem que tomar cuidado porojude vocé vai estar € 0 meio
onde muitas pessoas tiveram uma vida melhor dague, as vezes elas vao querer
te esnobar, entdo vocé toma cuidado, ndo deixabidira a cabeca e muitas das vezes
eu ja baixei a cabeca pra esse tipo de situacdmi¥éi a cabeca, mas eu acho que
hoje ndo, sabe, depois de tanta coisa que viviegua vi acontecer, entdo hoje eu
ndo abaixo a cabeca, bato o pé mesmo e é isdh@ira)

Nesse trecho de seu depoimento Luiza relatoudjalegixou a cabeca para situacdes de
preconceito, mas que hoje acredita que faria difer&e nesse sentido que seu depoimento é
contraditorio, pois aqui ela diz que ja sofreu\eewciou preconceito, mas na questao que lhe
perguntava diretamente sobre essa situacéo ela megreferiu apenas descrever a seguinte
situacao:

N&o, gracas a deus nunca, mas eu ja vi no ensimiafuental. Acho que nao eu ja
passei por uma... Eu ja estive perto de uma sibuaci& eu fiquei literalmente
chocada. Eu tava, se eu ndo me engano, eu namlaole eu tava e vi que o garoto
virou para o colega e falou assim: a garota é grédase achando. Desse jeito Vé se
pode, é demais, eu fiquei, tipo assim, meu deu©@BRIM? como assim a garota é
preta e t se achando? Isso é demais meu deus,paissu fiquei indignada, mas eu
acho que eu nunca passei por uma situagdo assind@du passar eu ndo vou ter
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vergonha disso, sei la, de retrucar ou de impohanopinido sabe? acho que nao da
ndo, eu nao aceito, € demais. (Luiza)

Luiza, nesse relato, comec¢a negando que tenhdsafgum tipo de preconceito, bem
diferente do que ela havia respondido na questérian No inicio da questdo tem-se a
impressao de que ela vai narrar uma situacao quaveu, mas logo depois ela esclarece que
nao foi com ela, que ela apenas ouviu aquilo sditdsobre outra pessoa e termina, mais uma
vez, dizendo que se fosse com ela, ela ndo aeeitari

O intuito aqui desse estudo n&o é contestar amepto de Luiza, mas chamar atengéo
para sua contradicdo e refletir sobre essa negdgawunca ter sofrido preconceito. Essa
negacao pode estar relacionada ao fato de naor geaeistar essas memorias, pois podem lhe
causar dor e sofrimento; pode ser ainda um esgeatininvoluntario ou mesmo um desejo
em nao trazer uma questdo dessa ordem a publico.

Entre os entrevistados ouvi também outro alunosgueegou a falar. Milton foi ainda
mais fechado que Luiza, pois ela relatou uma simagie presenciou, ao ponto que Milton
limitou-se a responder que “Ja vi, ja vivi, nossalito, muito mesmo, mas eu prefiro ndo
comentar (risos)” (Milton). Insisti, pedindo ques @lompartilhasse entdo apenas um fato que
ele tenha presenciado, contudo ele foi irredugvpeteferi ndo insistir muito. E preciso que o
pesquisador respeite as decisdes dos entrevistados.

Outra questédo interessante de destacar sobre lsfimaps demais conselhos que ela

ouviu de seu pai ao entrar no CEFET MG:

Meu pai, quando eu passei, a primeira coisa quepaicialou foi, vocé toma cuidado
porque agora vocé vai estar em uma instituicaoandifierente do que vocé esta
acostumada a conviver, vocé vai ver pessoas deisnilierentes, pessoas
extraordinariamente diferentes, até mesmo pondeeréncias diferentes. Sempre...
sempre conviveram em um meio diferente do seu. iMeio de convivéncia é uma
periferia onde todos tém condic¢des baixas, opatagdss baixas... (Luiza)

Os conselhos do pai de Luiza nos indicam a susc@mcia politica, pois pela forma
que ela descreveu a fala de seu pai é possiveliacrgue ele reconhece a presenca do racismo
e outros preconceitos em nossa sociedade, poidaléerem uma familia negra, sdo moradores
da periferia e certamente sentem preconceito por &0 conversar com sua filha e explicar
“como é o mundo la fora”, conforme relatou Luiz #nha o intuito de alerta-la para as
possiveis situacfes que ela poderia vivenciar agl@sem uma instituicAo composta por
pessoas que tiveram uma vivéncia muito diferenteaaade de uma jovem preta da periferia

de Belo Horizonte.
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Francisco, por sua vez, relatou que nunca sofrecopceito de nenhuma ordem, mas

gue ja presenciou, conforme seu relato a seguir:

Ja presenciei, agora, sofrer, nunca sofri ndo. iesnlugares ai que tem sim. Na
escola que eu estudava mesmo, tinha um amigo gegras pessoas ficavam sempre
rindo dele, fazendo piada. Eu ndo gostava de wdfoad\cho que ndo tem essa de
cor ndo, somos todos humanos. (Francisco)

Embora Francisco néo tenha sofrido preconceitoeglenhece que essa mazela esta
presente em nossa sociedade, inclusive na escotala@ar sobre o racismo sofrido por uma
colega. Sao através das ditas “piadas” que o racsEmeproduz, assim fica mais dificil para
que a vitima identifique que esté sendo vitimarda gituacdo dessa ordem. Apos relatar essa
situacao, Francisco frisa que somos todos humanog @ cor ndo pode ser um critério para
nos diferenciar, embora reconheca que a realidadeéressa, ja que ser negro € ser alvo do
racismo.

Clementina Jesus relatou que nunca sofreu preomeda sua cor, mas pelo seu peso
e, assim como Francisco, ela citou uma situacdaretmnceito racial na escola, relatado no

trecho transcrito a seguir:

N&o pela minha cor, sé pelo meu peso, mas assim leastante preconceito, ndo
comigo, acho que porque eu ndo sou tdo negra assigeu vi bastante. Muita coisa,
muita mesmo. L& na minha sala tinha um menino uera gordinho, acima do peso,
negro e homossexual. Entdo ele sofria muito presitmdJma outra menina que era
bem negra também sofria muito. Os meninos da Eaaaim procurando na internet
apelidos para pessoas negras estavam chamandabelaigo picolé de petrdleo.
Umas coisas bem horriveis. (Clementina)

O depoimento de Clementina revela como as difaeséo alvo de perseguicdo em
nossa sociedade e na escola esse processo n&raehtdif O fato de estar acima do peso
considerado o padréao de beleza fez com que Clemaesifresse preconceito em sua escola.
Ela considera que o fato de “ndo ser tdo negrangsdevido a sua pele que € mais clara, fez
com gque ela néo sofresse preconceito racial, mssnadu que colega que tinha a pele mais
escura que a sua sempre era alvo do racismo.

Clementina vé essa situacdo como algo “horrivefelatou que se sentia muito
incomodada ao presenciar e viver situacdes depreito. Esses ataques ao seu corpo fizeram
com que ela, muitas vezes, se sentisse feia eqp®I0s outros alunos, mas nao se sentia a
vontade para retrucar 0os agressores, pois temiagjperseguicdes aumentassem.

Quando indagada sobre a postura dos professanete diessas situacoes, Clementina

disse que eles ndo tomavam medidas para combg@i@btema, apenas “brigavam com o0s
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meninos e dai a pouquinho eles ja comecavam tudowt® (Clementina). Clementina relatou

ainda que quase sempre 0s professores relegavaswatitsdes ao universo da “brincadeira” e
a aconselhavam a fingir que aquilo ndo acontea# pssim os alunos iriam parar de
incomoda-la.

Essa postura de ndo enfrentar o problema da vialéna escola e reduzir os
preconceitos a brincadeiras de mau gosto, impedeaggscola tome atitudes concretas para
combater essas mazelas e promover a igualdadecola.eSem a promocédo de um trabalho
coeso de combate ao preconceito as escolas pernanmeproduzindo essas mazelas que
afetam a formacgao e construcdo da identidade aas;as e dos jovens.

Carolina, também relatou que nunca sofreu predonpela sua cor de pele, mas pelo
seu tipo de cabelo. Ela disse que ja presencianetifes formas de preconceito e destacou

alguns desses:

S6 pelo meu cabelo, s6 com o jeito dele, mas ndagzor, nem nada assim. Agora
V&, nossa, ja vi bastante. Coisas assim bem ebggliciesmo. Eu tinha um amigo que
ele era assim, ele era bastante negro e as pas®istas, tipo, chamavam ele de
macaco, essas coisas assim bem explicitas. Ewemiod muito, eu sou muito ruim
de memdria, mas tinha sim. J& vi tinha uma amigéague ela era bem negra que
zoavam o cabelo dela a cor dela assim na carapséar nenhum. (Carolina)

As discriminacdes relatadas por Carolina fazertep#o cotidiano de varias criancas e
jovens. A cor da pele e os cabelos sédo grandes dtvoacismo de marca difundido em nossa
sociedade. Carolina, por ter a pele clara, disgenguca sofreu preconceito racial, mas pelo
fato de ser cabelo nado ser liso, ja foi alvo dadatleiras preconceituosas que, durante muitos
anos, fez com que a jovem sentisse necessidadesa@doa. Hoje, Carolina disse que prefere
usar seu cabelo natural como afirmacéo de suaddelet

Lima também relatou que nunca sofreu preconceit® gua cor de pele, mas que ja foi
alvo de preconceito pelo fato de ser um aluno maplcado e também por ser homossexual,

conforme pode-se constatar em seu relato:

Por cor ndo, mas o tempo todo foi sempre, tipoglaqareconceito assim, porque todo
gay tem aquela fase assim: ah! eu ndo me assuda.dtmtéo, tipo assim, vocé fica

meio... todo mundo te pergunta se vocé é gay e vaic& e fala ah ndo, sou néo,

ent&o eu sofri muito preconceito com isso e muigzes ficavam me chamando de a
bichinha. Hoje em dia ndo me incomodo porque comwassumido para mim. Ah,

fala sério, vocé esta jurando que eu sou gay. Fnahmje € uma coisa assim eu ja me
afirmei mas quando eu estava assim naquela faseeitacdo todo gay tem essa fase
eu estou me aceitando aquela coisa sempre sab& mas vocé tem aquelas aqui
estou me aceitado. Entdo sofre muito preconceitoisso e também porque como eu
estava em escola publica e como eu era destaqueesamota de 90 para cima entéo
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todo mundo falava olha |4 o nerd. Entdo sofri mdiémtro de sala estudando essas
coisas e tal. (Lima)

Em seu depoimento Lima destacou que o fato de teojassumido sua identidade
homossexual faz com que ele lide com a questaaaetmmpceito de forma diferente, pois se
antes, quando ele ainda nao se aceitava como gdig&la incomodado com as “piadas” na
escola, hoje ele disse que tem mais facilidade lplracom isso, mas que ainda sofre com o
preconceito que sofre cotidianamente.

O fato de ser gay faz com que Lima seja alvo degrceito e discriminagcdo nao apenas
na escola, mas também em diversos outros espagussia sociedade, deixando o com medo
de ter determinadas atitudes na rua para ndo setadiacdo. Lima destacou ainda que nao

apenas sofreu e sofre preconceito, mas que tambsgenva muitas atitudes discriminatdrias,
ele relatou que:

No ensino fundamental ndo tive muitos amigos gags mas tive muitas amigas que
eram negras, tinha amigas que tinham problema esmtambém, essas coisas, entdo
sempre a chamavam: olha |4 gorda, olha a neguldhai muito caso de racismo
dentro de sala e coisas como a vocé ndo podadataporque vocé é negra, macaco,
essas coisas assim, sempre também. (Lima)

Ao refletir sobre as situacdes de preconceito Ldisae que ja presenciou suas amigas
serem discriminadas pela cor de pele e até petn gssas situagdes discriminatérias, segundo
Lima, repetiam-se cotidianamente, ndo eram sitisigoéadas, eram questdes que faziam parte
da rotina da escola, que por sua vez nao tomdudeside combate, apenas orientava as vitimas

a “nao dar bola para as brincadeiras”, pois assiagoessores perderiam a graga, 0 que nunca
acontecia.

Solano, por sua vez, relatou que nunca sofrewopeedto racial, mas que ja sofreu
outras formas de preconceito, sentia-se isoladgsoala, com dificuldades para interagir com

os demais alunos, conforme aponta em seu depoimento

Pela cor da pele ndo. Ah, eu era meio excluid@l@aassim, eu era, eu ndo interagia
muito até o 7°, 6° ano, eu falava pouco, era nitiolo, mas acabou que por mudanca
de escola, porque no 5° ano eu estudava em umiaokig desde pequenininho
estudava la. Ai eu mudei pro 6° ano em outro colégno colégio eu odiava todo
mundo e todo mundo me odiava, ai eu sai de lagrdur® ano no Santo Agostinho e
la eu tive uma recepcgdo ndo tdo boa, mas como potedn fiquei trés anos 14, eu
acostumei e gostei do pessoal de 14, fiz muitogasnialguns até hoje, entdo, assim,
era preconceito, mas sofrer, sofrer, eu ndo safyj tem caso muito pior ai. Era s6
umas brincadeiras de criancas e tal. Eu era muifdd, eu ndo me enturmava muito,
eu era o estranho da turma, mas acabou que passonl tempo eu fui acostumando
a conversar mais com as pessoas, porque eu vim delégio muito pequeno, era sé
uma turma e tal e fui direto pro Santo Agostinhe tjoha umas 7 ou 8 turmas para
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cada série, trocava turma, entdo foi estranho pna mo comeco, mas depois me
acostumei e ndo tive problemas com isso ndo. (8plan

Embora Solano relate que tenha sofrido precongeto fato de ser timido e de ter
dificuldades para se interagir com as pessoas;ogisidera que isso ndo é muito sofrido se
comparado com outras formas de preconceito quanpmslebservar em nossa sociedade e que
diz que com o passar dos anos foi desenvolvendocapacidade de conseguir fazer mais
amigos e interagir com seus colegas de sala, sggendo ele permitiu que ele superasse esses
obstaculos iniciais.

Ao falar sobre os preconceitos que vivenciou agdode sua vida Solano relatou que
“Ah, assim, tem sempre o gordinho da turma, tenoteque que é muito alto, o0 moleque que
€ muito baixo, sempre, mas nunca ocorreu assinmdeapsa disso, a pessoa, sei la, ndo queira
mais conversar com ninguém e tal. Sempre de brmegdbobagem”. (Solano). Solano ao falar
das atitudes preconceituosas que ele observavasc@aeconsidera que eram apenas
“brincadeiras, bobagem”, ndo considerando essaglesi como situacdes que poderiam gerar
constrangimento nas vitimas ou que poderiam imterai construcdo e afirmacdo de suas
identidades.

Abdias relatou que nunca sofreu preconceito ramals que ja presenciou e que ja
sofreu preconceitos de outra ordem. Ele disse oagpreender como nossa sociedade ainda
discrimina as pessoas pela sua cor de pele, paléraga fisica, pelas diferencas, pois ele
considera que é exatamente essas diferencas gpemagem reconhecermos como humanos.

Sobre ter sofrido preconceito ele relatou que:

Uma vez, em uma loja, o seguranca ficou tipo algulmjias que eu entrei quando era
menorzinho com a minha mae, que ela tem mais tdedsdia, a gente percebia que
a atencéo era meio que focada, mas ja faz algupotemera crianga, mas eu sentia
o olhar no ar por estarem julgando errado tanto f# vestir ou a cor também.

Embora, como destacou Abdias, fosse muito peqaeresenciar essa situagao, foi
algo que marcou sua vida, pois ainda hoje se lengumaum dos motivos da perseguicdo dos
segurancas das lojas pode estar relacionado @ soladnae, uma mulher trabalhadora que pelo
fato de estar passeando com o filho ja se tornaxpesta. Sobre presenciar alguma

discriminacgéo, Abdias relatou que:

Eu tive a pouco tempo, até na praca perto da setga no parque municipal, um
policial estava fazendo uma abordagem em um carmeio de uma multidao,
basicamente pelo que eu vi é porque ele era négroma suspeita de um assalto de
um bombom e as caracteristicas do agressor eramaspegntdo eles estavam
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abordando os negros eu vi abordar um mendigo gueegrro, eu vi abordar um outro
cara que estava com a namorada que era negro tarffigsias)

O depoimento de Abdias ilustra uma situacéo ana@iem nossas cidades, o simples
fato de ser negro faz com que nos tornemos suspEitmuito constrangedor ser revistado em
meio a uma multiddo e Abdias percebeu isso ao mreseessa situacdo. O simples fato do
suspeito pelo crime ser negro ndo deveria dar i@ipa) direito de sair revistando todos os
negros que encontrar nas ruas. Trata-se de unag&itunuito humilhante para quem sofre e
também para quem presencia uma cena dessas.

Joao, por sua vez, relatou que ja sofreu prectancacial e de outras ordens e que
também ja presenciou diferentes situacOes de preitonAo longo de nossa conversa Joao
destacou varias situagfes em que ja foi e aindénréay como uma que ocorreu durante a

realizagédo da nossa entrevista:

Tém um rapaz ali, ndo se vocé ouviu ele me chamdedinhd, ai, tipo assim, é um
modo de brincadeira dele, que ele brinca assintadtea apelido em todo mundo, sé
gue tipo assim, em mim € um apelido sobre escramtende? ele assim, eu ja
conversei com ele ja, s6 que ele falou assim: degénamigo e tal e coisa, é
brincadeira, sé que assim, € tipo assim, toda Yocé& vé umas brincadeiras assim
que as pessoas fazem e falam que néo é racisn®sppdté que ela ndo seja racista,
mas como ta enraizado na pessoa, entao tipo, @eipeeto ja vira motivo de piada,
entendeu? (...) o Renato Aragdo tava comentandamfigemente as coisas de zuar
0s gays, pobres, os negros, eles ndo sofriam tamoas piadas, mas tipo assim,
porque que nao faz piada com o agressor, enterfdéuaz piada com quem ta
sofrendo assim o de sempre.

Enguanto eu estava colhendo o depoimento de &odansigo passou por nos e ficou
chamando-o de sinha. Jodo, conforme seu depoindisse, que jA conversou com seu amigo
e que ndo estava gostando daquela “brincadeiraitudo, ele continua com essas atitudes
cotidianamente. Jodo destacou ainda uma questdo imigressante, relacionada a posi¢céo do
humorista Renato Aragdo, considerando que o m#esessante seria que 0os humoristas
fizessem piadas sobre 0s agressores e ndo sobitass, pois essas situacdes reforcam o
preconceito presente em nossa sociedade. Jodoaleaiada outras situacdes nas quais ele ja

foi vitima de preconceito racial e homofébico:

Eu lembro, o professor uma vez, eu interpretei ctoase, mas assim, igual eu to te
falando, muitas das vezes acontece assim a pedsdazporque ela, assim € uma
coisa que ja ta enraizada ja. Eu lembro que tinleaegcolher dois alunos para poder
fazer uma gincana e assim, nessa gincana teriigjae, nesse caso eles estavam
escolhendo por questdes de notas e minhas notasestoram boas, ai tinha, era eu
e mais duas pessoas que eram brancas, no casguaiacontece, meu professor
escolheu meu amigo, que no caso a nota dele eca qua a minha e ficou eu e meu
outro colega, ai tipo assim, o professor comen&sing mas vocé é neguin, nem
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precisa ir ndo, rindo, sabe? Ele tava tentanda#riimas querendo ou ndo, depois
ele escolheu outro rapaz, eu senti que aquiloatiacismo, entdo tipo assim, pode
ser que realmente ele ndo me escolheu por outsé&gueu ndo, mas assim, como ele
fez essa piada até hoje eu acho que foi assirpofojuestdo da minha cor, ele deu
preferéncia para alguém que era branco. E o quetem® hoje, td sempre
acontecendo, sempre da oportunidade pra quem édbr@a homofobia?) Ah, isso
€ 0 que a gente mais sente, porque, tipo assirdedatanca, quando era crianca,
porque, tipo assim, eu sabia que eu era diferavgeodtros meninos, porque, tipo
assim, j& gostava de brincar de queimada que esiacaisa que digamos as meninas
gue gostavam, sabe? Assim, esse sexismo, que @sitrapalha e assim, eu sempre
gostei das coisas que as meninas faziam e eu @i em ndo percebia que isso era
porque eu era gay, até entdo, ai meus amigos jégamam a brincar, sabe? Ah,
florzinha, entéo desde sempre eu brincava, eugar jpola e 0s meninos zuavam o
modo que eu corria, sabe? Ah, parecendo uma haétstim, e sempre foi assim,
sabe? E como isso eu fui me afastando das pessessala e tendo amizades s6 com
mulheres, assim com homem eu nunca tive uma amizaadan sé tive um amigo
homem e ele era gay (risos) Entdo, assim, por elkerapeguei aqui no CEFET
também e senti muito isso na pele, porque eu aaddinha assumido isso pra mim,
assim, eu ja sabia que eu era, mas eu ndo acsayantdo assim, ndo sei se vocé
conhece uma pagina que tem aqui no CEFET que chpocht, € uma pagina que as
pessoas mandam recados andnimos, entdo eles mararangn, tipo, me xingando,
pelo fato de eu ser incubado. Ai na mensagem fajagaeu ndo sai do armario e que
eu tinha que aceitar e que gay legal era s6 gayeruassumido e assim, me senti
muito na pele, depois fui conhecendo pessoas quizenam sentir bem, sabe assim,
me mostraram que, assim é que meus pais seguerreligi@o e assim isso foi um
dos maiores motivos que eu sempre senti medo, EsapP& assim, NOssa, vou pro
inferno, porque sou gay, mas assim, depois denversando com outras pessoas
assim, fui entendo melhor que eu ndo escolhi igpEedsso aconteceu € o que eu sou
€ assim, mas mesmo assim, eu sempre senti issma@scola mesmo, mas agora
nao, porque da impressao de que como eu ja meia@eitenho, € como se eu tivesse
cara pra aguentar, ai jA ndo veem graca de mepurgye assim se falarem: olha o
gayzinho, eu ndo me importo, porque eu sou mesingue antigamente nao, teve
uma época que eu ndo aguentava ouvir isso, doia issw, mas assim, acontece
ainda, por exemplo, 0os amigos hetéros assim, @lesaies conversam por conversar
sabe? Assim, as coisas do dia a dia, que preamseisar, ndo €... ai vocé sente meio
divido assim, sabe? (Jo&o)

O trecho aqui transcrito do depoimento de Jo&dehso, mas necessario, pois permite-
nos refletir sobre como é dificil ser negro e gayr®sso pais, pois assim o sujeito se torna um
alvo duplo do preconceito que existe em nossa dadéee Hoje, Jodo disse ser politizado e
consciente dos preconceitos sofridos, mas nem sefmipassim e por isso ele n&do tinha forca
para lutar contra eles. Sua histéria nos deixayiratio com nossa sociedade, nossa forma de
agir e discriminar o préximo. Os preconceitos quiee wivi revelam um Brasil racista,
homofobico, desigual, enfim, preconceituoso, uns maide todas as diferencas séo alvo de

perseguicao e discriminagao.

4.5. Discutindo sobre relacdes raciais em casa

Todos os alunos gue participaram dessa entrevisstardm ja ter presenciado em algum
momento de suas vidas situacdes de discriminagdiecenceito, o que ndo € de estranhar ja
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que sao cidadaos brasileiros e estdo inseridasrensociedade que discrimina as pessoas pelas
suas diferencas fisicas, sociais e culturais.

Diante desde cenario os jovens foram indagadosnsesuas casas discutem sobre
situacOes de preconceitos com seus pais e farsikgmegeral. Os dados obtidos nessa questao
foram representados no grafico abaixo:

Apenas 03 jovens disseram que em suas casas £u$ssdo se faz presente, os demais
jovens disseram nunca discutir sobre racismo, r@bresoutras formas de preconceito com
seus familiares. Essa situacéo esta relacionaddistosos contextos familiares aos quais os
alunos estédo inseridos, cada uma dessas famitasees proprios motivos para silenciar ou
denunciar o racismo.

Antonieta, que nasceu em uma familia de negrosutam pela promocéo da igualdade

racial em nossa sociedade, ao ser indagada saarg@sstdo respondeu alegremente que:

Ohh... (risos) a minha prima, ela fala assim: (@@ vocé ja percebeu que qualquer
conversa que a gente cria aqui em casa, a gengetpdalando de cotonete, qualquer
coisa, vai acabar em racismo? Falei nossa, numita piercebido isso, mas é verdade.
Qualquer coisa que vocé for falar vai acabar ensmaz la. E eu acho que isso é

importante porque foi ai que eu aprendi sobrenegra, eu consegui entender as
coisas, entender a minha mae porque ela fazia issdoPorque o movimento negro

existe. Eu acho que foi uma coisa importante. (Aeta)

Na familia de Antonieta as discussdes sobre racismentidade negra, diversidade,
lutas, movimentos sociais, entre outras, estaeptes cotidianamente. Antonieta até brinca
com a questao, mas faz questao de pontuar suat&nperpara a constru¢ao da sua identidade
negra, para ela compreender sua familia e a ncsSaidn

Milton também respondeu afirmativamente a essatgoeEle relatou que “Ah, |a em
casa todo mundo é preto né? Ai quando a genteyuénalcoisa assim tipo de racismo a gente
comenta que aquilo ndo é legal. Nao sei porqueaariste racismo. (Milton). Ao longo de seu
depoimento Milton destacou em varios momentos gadamilia € negra e que partilham de
discussbes sobre a igualdade.

Carolina Maria disse que essa discussao acontelcapvezes na sua casa, mas que ela
sempre faz questdo de pontua-la, pois como menthrgr&mnio do CEFET tem defendido

posturas que preza pela igualdade. Em seu depar@amblina relatou que:

Sim, mas bem pouco. Minha mée ela assim minha mievd sao os Unicos pretos,
eu s6 tenho contato com minha familia materna erpaté um pouco distante, mas
minha méde e meu avd eles sao as Unicas pessoas quettem assim na familia e
minha méae é a cacula chamada de nega, tipo assim, todo mundo é branco ela é
chamada de negra. Entdo é assim uma coisa que igfiase fala vez ou outra eu
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converso eu levanto assunto com ela principalmems, € uma coisa que fica bem
superficial. (Carolina)

Em seu depoimento Carolina destaca que em suéidamidiscussdes em torno das
relacdes etnicorraciais acontecem com pouco frag@ndestaca o fato de sua mae e seu avd
serem 0s Unicos negros da familia. Como Carolimeste envolvido com mais frequéncias em
torno dessas questdes ela relatou que sempre nuepertunidade conversa sobre esses
assuntos com sua mae, mas sao conversar espessaprefundar muito nas discussoes.

Luiza, relatou que na sua casa ndo ha discussbésrno das relagbes etnicorraciais
“a ndo ser quando rola piadas, mas fora isso né&ta Bma piada preconceituosa nos
interferimos”. (Luiza). Diferente de Carolina quesmo discutindo pouco sobre essas questdes
afirmou que em sua casa fala-se sobre racismoa lpueferiu pontuar que néo discutem, mas
em seu depoimento relatou que interferem em alglistassdo caso observem alguma piada
preconceituosa.

Clementina disse que em sua casa ela nao temsnagitatunidades de discutir sobre

temas dessa ordem com seus pais:

“L& em casa assim meio que ndo tem muito debatadewisas. La em casa, ndo é
gue minha familia seja muito cabeca fechada, ma® @u sou filha Unica: é sé eu,

minha mée e meu pai, que, tipo, pelos meus pagsnsassim mais velhos, assim de
outra geragdo, acho que eles tém a cabeca um puaisadiferente da minha e por

isso a gente ndo discute muito. Mas na questdal raleis sdo bem assim néo séo
preconceituosos, porque meu pai, por exemplo, elava em favela, ele é negro.

Entdo la em casa € bem de boa sobre isso”. (Cleragnt

Mesmo Clementina destacando que em sua casa ndigdugsao sobre as relagbes
etnicorraciais ela pontuou que seus pais nao SAoPCeituosos, pPois seu pai € negro e antigo
morador de periferia. Clementina compreende quesdssores fazem com que seus pais nao
sejam preconceituosos e por isso eles nem dis@dbre racismo em sua residéncia.

Lima e Francisco limitaram-se a dizer que essatiemnao faz parte das discussées
promovidas em sua casa; enquanto Joao justifiems@ncia desse debate, em seu depoimento

ele relatou que:

Olha, pra te falar a verdade, na minha familia, pe&uele odeia que discute coisas
com ele, odeia, ele odeia, ele acha que é afreathaque ndo tem necessidade desse
negécio das pessoas ficarem buscando seus dirgidoacha que assim, um dia vai
acontecer, ele acha que ndo tem necessidade assicarddiscutindo, entdo a gente
nao discute ndo, mas assim, eu aqui dentro do CEEeEET meus amigos, eu discuto
bastante. Mas na minha casa, por exemplo, a g&atédiscute, eu comego a comentar
as coisas assim polemicas com eles, por exemptunento sobre homofobia, essas
coisas assim, ai ja comeca a criar um climinha mle#to, sabe? Ai eu prefiro ficar
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mais assim, na minha. Assim, é até legal discuatitasa mesmo, sempre que eles
fazem algum comentério assim, por exemplo, maghistalgum comentario assim
gue atinja a gente ai eu pego e tipo dou uma ideas, tipo, num fico muito assim
nao, é muito dificil a gente falar desses assufiod.o)

Joéo relatou em seu depoimento que mesmo quecassibes em torno das diversidades
na sua casa sejam praticamente inexistentes, elquiastédo de posicionar-se a favor das
minorias e pelos seus direitos, mas que seu pasitiento ndo é bem visto por seus familiares.

A guestdo da homofobia, por exemplo, € um temaommamplexo em sua casa, tanto
que ele ainda ndo se assumiu gay, pois seu irmé@osepais sdo homofbbicos e na sua familia
ja teve até um caso de um primo que foi expulscada pelo fato de ser gay. Jodo tem medo
de passar pela mesma situacao e por isso pref@erassumir, mas isso nao impede de levar
a bandeira da diversidade em sua casa sempremuedportunidade.

Solano, por sua vez, tem uma postura bem difetenfm&o, quando indagado sobre as
discussbes no ambito das relacdes etnicorracadigde que “Nao, passa bem longe assim. A
gente fala até de futebol, mas disso nao”. (Solab@nte desse posicionamento indaguei
Solano sobre seu posicionamento diante dos casesideno que tém ocorrido no futebol, ele

entdo argumentou que:

Eu acho trouxesse assim, tipo, sei |, tipo, chateanacaco é normal esse tipo de
xingamento, claro que é algo horrivel, é ridicukzdminar alguém, mas acho que na
arquibancada de futebol todo mundo xinga o juifille da puta sempre, outro de

Maria, entdo acabou que chegou do lado do negneoz® sensibiliza demais, saca?
Ai chama o outro de viado, chama o outro de filagdta, mas na hora que chama
de negro, opa, perai ai num pode, porque ai j@@pceito. Ai acaba que eu acho
bobagem. (Solano)

Na concepcao de Solano os xingamentos que acaontaoefutebol séo fruto da
rivalidade entre os times e que é normal essasdpekle pontua que considera a discriminacao
um ato horrivel, mas que no futebol chamar alguénmdcaco esta no mesmo ambito dos
xingamentos contra a mae do juiz ou aqueles rekatvsexualidade das pessoas e que nao
entende porque had uma grande sensibilidade quanfidasda cor, pois 0 mesmo ndo ha em
relacdo aos outros xingamentos.

Abdias ndo compartilha da mesma realidade danSct diz que ja discutiu muito

sobre essas questdes com seu pai:

Acho que eu ja discuti mais com meu pai sobrepss@le ter, por ele ser, ele era do
interior de Sdo Paulo e la a familia dele 14 ers&smeeconceituosa e ai ele sempre
tinha comentarios e as vezes as pessoas podeti@mcpe era racista e ele dizia isso
ndo era por mal, mas por estar em um contexto agia Ble parecer. Ai sempre



155

conversei com ele tentando convencer ele que seitasar termos que para ele
poderia ndo significar nada, mas para outra pgssdearia ofender tipo usar de cor
negro, negro, nao usar pretinho, alguma coisa casava muitos termos dos
trapalhdes também entdo sempre tinha alguma co&a gue preconceituosa
embutida na fala. E uma coisa que ja esta tdo émaboa gente que a gente nem
percebe réplica até os proprios negros replicampszoeber. (Abdias)

Em seu depoimento Abdias falou de um racismo g@st@a introjetado em todos nos e,
por isso, temos que nos policiar para que essemaando venha a publico e possa ferir outras
pessoas. Abdias disse que seu pai, pela sua fatimiha em seu vocabulario alguns termos
preconceituosos que poderiam ser mal interprefaelas pessoas que o ouvisse falando. Diante
dessa situacdo Abdias tomou a atitude de alemigpaepara essa questao, o que fez com que
eles pudessem discutir sobre essa tematica entasas

As discussdes em torno do racismo ainda sdo rpeipienas em nossa sociedade,
mesmo que tenhamos registrado importantes avamagogltimas décadas o que se percebe é
gue a questao do negro muitas vezes ainda € iiiz@da nas escolas, nos jornais, nos cinemas

e na casa de muitos brasileiros.

4.6. Negros precisam se esforcar mais?

Esse topico é fruto de duas alternativas presetesteiro que orientou as entrevistas
realizadas com os jovens do CEFET. A primeira @dtiiva questionava se brancos e negros
tém as mesmas oportunidades educacionais ao languabs vidas escolares e a segunda
indagava o aluno se pelo fato de ser negro eletiggese esforcar mais.

Essas alternativas tiveram como intuito compreeradeercepcdo que 0S jovens
constroem a partir das desigualdades raciais gemsem nossa sociedade, pois se somos uma
sociedade racista podemos constatar essas difsremcdiversos setores da nossa sociedade.
Diante da primeira questao os jovens, em sua raaishcordaram que negros e brancos nao
tém as mesmas oportunidades educacionais, apelaas $onsidera que negros e brancos tém
as mesmas oportunidades ao longo de suas viddares¢ctodos os demais jovens consideram
0 contrario, que ndo ha equidade na educagcaodirasissim os jovens negros estariam em
desvantagem nessa corrida em busca da educacéo.

Para Solano as oportunidades educacionais sées jgara todos, pois “se uma pessoa
for esforcada, tanto faz se ela for branca ou rie{fdalano). Nessa concepcéo a cor da pele

nao influencia as oportunidades e a meritocratien@da como algo natural e legitimo.
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Todos os demais alunos consideram que ndo haaelguith educacdo brasileira e
apresentaram distintos argumentos para falar dessgualdade. Antonieta destacou que “Nao
€ igual, tanto que aqui 0s negros sao raros. P@apaepassar aqui no CEFET, por exemplo, é
uma coisa muito dificil. Tem que pagar para fazercursinho, ai vocé tem que ter dinheiro e
quando vocé tem dinheiro vocé raramente é neghoitofieta)

Luiza também tomou o CEFET como exemplo para fdkadesigualdade racial e
também refletiu sobre as oportunidades que os s8d§rn no mercado de trabalho, em seu

depoimento ela destacou que:

Igual a questdo do CEFET tem a cota para negronfiasse sabe se realmente
funciona e muitas das vezes eu acho que isso atwi#ece, de uma pessoa fazer
uma entrevista de emprego e s6 pelo perfil delaefa ela ndo quer aceita entao
guerendo ou ndo eu acho tenho quase certeza quesittece entdo eu acho que as
vezes ndo tém as mesmas oportunidades. (Luiza)

Lima foi mais direito e argumentou que “Brancosnmamente tem mais oportunidade.
Acho que por causa do racismo as pessoas negrasisuohis pra conseguir as coisas”. (Lima),
ao ponto que Milton disse que “E a tal da discraméo né? Sempre esta com a gente e faz com
gue negros e brancos sejam tratados diferentedtofili Francisco também partilha dessa
concepcgao e destacou que “O que o branco recetneserapre o negro recebe”. (Francisco).

Abdias foi mais argumentativo e relatou que:

N&o te igualdade, principalmente pela qualidaderdino publico, a classe, digamos,
a raca branca, no Brasil potencialmente tem irakoeenda maior do que... Hoje esta
dissolvendo mais essa realidade, mas geralmentsiogs mais ricos se concentram
0s brancos e tém mais oportunidades por terem améessformacéo, a internet,
principalmente hoje em dia e é dificil alcancamuaigpatamar que seja igual, mas a
educagdo daria as duas pessoas a mesma oportud@seteeducacao, de ter ensino,
uma base boa, se a escola publica tivesse invesgtimenas ndo, ndo acho que tenha

as mesmas

Na concep¢ao de Abdias vivemos em uma sociedad® mesigual que poderia
melhorar com investimentos na educacéao, pois & tivessem a oportunidade de estudar em
uma escola de qualidade poderiamos frear e at@racam as diferencas sociais. Carolina
também compartilha dessa concepcao de que ndallttagg na educacéo e justifica que essa
situacdo é fruto do preconceito “Porque para ogosetudo é mais dificil, tem muito
preconceito contra eles”. (Carolina). Jodo, pong&m argumenta que “Pra gente que € negro

0 caminho &, tipo assim, as coisas, né? € sempmglicadas”. (Jo&o).
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O depoimento da grande maioria dos jovens enteeldos denuncia a presenca do
racismo em nossa sociedade na medida em que oosesconhecem que negros e brancos
nao tém as mesmas oportunidades educacionaisgmdersuas trajetorias escolares. Ser negro
no Brasil é vivenciar cotidianamente situacdesigeridninacao e preconceito.

Tendo em vista que os jovens partilham dessa pgéaoede que 0s negros ndo tém as
mesmas oportunidades, eles foram indagados sdgpelde serem negros, conforme haviam
demarcado no questionario aplicado em suas tutimesam que se esforcar mais ao longo de
sua vida.

As respostas para essa questao foram multiplssaigons jovens ndo se afirmam como
negros ou consideram que ndo fazem dessa estatlstitesvantagem pela cor da pele. Nessa
perspectiva, cada jovem argumentou de acordo candentidade racial e suas concepcdes
sobre sociedade se precisaram ou ndo se esforgarpmla fato de serem negros. Os

argumentos dos jovens foram tabulados e representedtabela a seguir:

Tabela 8: Igualdade racial

ALUNO (A) POR SER NEGRO (A) VOCE TEVE QUE SE ESFORCAR MAIS?

SIM

Eu ndo sei o qué foi dificil para mim, entrar é dificil, permanecer,
porque existem professores racistas mesmo que aqui dentro que ndo
fazem o minimo de questao de fingir que ndo sdo e que vocé tem que
se esforgar para ser o melhor aqui dentro para conseguir ser alguém
né. Ja é dificil ser negro, ser negro em um lugar que s6 tem branco
entdo é mais complicado ainda.

Olha, aconteceu na minha familia sim, porque a minha familia é
negra das duas partes, por serem, sei |4, na época delas terem
convivido ser uma época mais entdo, decorrente disso, do racismo,
eu acho que tive dificuldade, eu acho assim que se a minha familia
Luiza tivesse tido maiores oportunidades, mais condicdes de ter um
estudo, mais condi¢Ges de ter outras coisas isso ia passar de geragao
em geracgdo, eles conquistaram e assim a préxima geracdo ndo
precisaria fazer tanto esfor¢o, mas como nao foi assim eu acho que
tive que me esforgar mais.

Eu tive ndo, eu tenho que me esforgar mais, outras pessoas ai
também.

Antonieta

Milton

Jodo Sim e muito.

NAO
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Acho que por ter a pele mais clara eu nunca sofri racismo, mas ai

Lima acaba que eu tive que me esforcar mais por ser pobre e de escola
fraca.
Francisco Acho que nao

Acho que ndo, porgue acho que tipo, como eu vim de escola particular
foi uma oportunidade que eu tive, minha mae mesmo ndo pode e se
Carolina esforcou muito também pra mim poder estudar em escola particular,
sempre fez o maior esforco pra pagar, mas eu nao precisei esforcar
tanto assim, sabe?

Solano Ndo, ndo, acho que ndo teve isso.

Eu acho que basicamente pelo que eu falei das minhas escolas
publicas serem mais basicamente as pessoas que tinham as mesmas
condic@es financeiras que eu, entdo meu contraste era com pessoas
parecidas, ndo eram muito diferentes de mim, entdo ndo tinha que
lutar para me destacar para conseguir espaco, era dificil de encontrar
alguém que era privilegiado.

Abdias

Talvez, ndo sei, mas acho que ndo por ser parda, mas eu acho que eu
tive que me esforgar mais, talvez por ser parda mesmo porque assim

Clementina a maioria dos alunos brancos tem mais dinheiro, pode estudar em
escola particular, pode fazer cursinho e eu por exemplo ndo, tive que
estudar sozinha pra entrar aqui.

Os argumentos apresentados pelos alunos paréicarsse precisaram ou nao se
esforcar mais pelo fato de serem negros foram eadbasem diferentes questées como no
historico familiar, na presenca do racismo em neesgdade, no fato de ser pobre, oriundo de
escola publica, entre outros.

De modo geral, podemos dizer que todos os joveinewestados sao privilegiados por
estudarem no CEFET MG, cujo ensino é de grandédauia e tem a possibilidade de fomentar
novas oportunidades educacionais e profissionasses jovens.

Clementina ndo conseguiu afirmar nem que sim, gaennado, sobre essa questao,
preferiu pontuar que talvez o fato de ser negrhadeito com que ela precisasse se esforgar
mais. Sua duvida consiste na dificuldade em afigparteve que se esforcar mais pelo fato de
ser negra ou pobre, pois ela reconhece que paes @portunidades sdo menores do que para
os filhos das classes médias e ricas, além dewvarsgre essas classes sdo compostas em sua
maioria por pessoas brancas.

Lima, Francisco, Carolina, Solano e Abdias nadoskteraram que precisaram se
esforcar mais pelo fato de serem negros, inclusima, Solano e Abdias quando indagados se
afirmavam-se enquanto negros eles ndo tinham tamteza sobre essa questdo, certamente

essa perspectiva influenciou nas respostas dessaadiva.
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Carolina destacou que ela ndo teve que se esfongarque antes dela sua mae ja fez
muitos esforcos para que ela tivesse a oportunidadestudar em uma escola privada e
conquistar uma vaga no CEFET; Lima, por sua veed#a que como tem a pele mais clara o
que fez com que ele precisasse se esforcar maste de ser pobre; J4 Abdias considera que
como sempre viveu com pessoas no mesmo nivel s @le ndo precisou fazer muitos
esforgos para destacar ou conquistar alguma opdails

E interessante observar que apenas Solano hawiidecado que o fato de ser negro
nao faz com que os sujeitos precisem se esfor¢ar todos os demais jovens consideraram
gue nado ha equidade racial entre negros e branpos isso, o fato de ser negro faz com que o
sujeito tenha menos oportunidades e por isso preeigsforcar mais.

Antonieta, Luiza, Milton e Jo&o foram os quatregies que se autodeclararam pretos
no questionario aplicados em sua turma e, postegiate, durante a realizacao das entrevistas
reafirmaram suas identidades negras em difereraesemtos, seja pelas suas falas, pela forma
de ser referir a sua familia, a histéria e ao poegro. Todos eles consideram que o fato de
serem negros faz com que eles tenham que se esfioags Antonieta e Luiza foram mais
argumentativas, mas embora Milton e Jodo tenhafiimg@ado em suas respostas, também
concordam que precisaram e precisam se esforcar mai

Ao longo da pesquisa, observando o posicionantagses quatro jovens o que se pode
constatar é que eles sao negros nao apenas pala paele, mas também pela cultura, pela
identidade, pela percepcdo da questéo racial esarsmiedade, enfim, sdo negros por uma
questao politica e por isso percebem com maisidadié que seus colegas os impactos do

racismo em nossa sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Talvez a concluséo da dissertacdo seja um dos ntos@ais complexos da pesquisa,
pois apresentar uma conclusédo geral de todos asdggeque envolvem o estudo nao é facil.
Diante dessa complexidade irei apresentar as diseconclusdes a que cheguei a partir da
realizacdo dessa pesquisa.

A elaboracao dessa dissertacao, foi, sem davidasanmaior experiéncia no que diz
respeito a elaboracdo de um trabalho cientific@@ preparacéo iniciou ja na elaboracéo do
projeto para participar da selecao do Mestrado eéat&;ado Tecnoldgica do Centro Federal de
Educacado Tecnoldgica de Minas Gerais — CEFET MG.

A construcdo do projeto, a realizacdo das dis@plinos debates e os trabalhos
apresentados em sala e em congressos foram ess@&ac@nducao desse trabalho e para a
finalizacdo dessa pesquisa. Todo esse processibcanimuito com o meu amadurecimento
como pesquisadora. Hoje, olhando esse trabalhtizéida, consigo perceber varias questdes
gue poderiam ter sido abordadas e trabalhadagme fiiferente, mas acredito que esse seja 0
sentimento de pesquisador.

As incertezas que marcaram o inicio desse estuttarsformaram hoje na certeza em
seguir a carreira académica, em realizar o doutoeaigr a oportunidade de construir outras
pesquisas como essa. Minha paixéao pela licenciséui@nou completa ao vivenciar a pesquisa
cientifica. Todo professor deveria ter a oportutéde promover um estudo dessas proporcoes,
certamente isso influenciaria sua forma de leciemaompreender o processo de pesquisa,
ensino e aprendizagem.

Essa pesquisa histérica teve como objetivo promower revisita as memaorias de um
grupo de jovens negros estudantes da Educacasdtoafl e Tecnoldgica Integrada de Nivel
Médio no Centro Federal de Educacéo Tecnolégiddidas Gerais CEFET MG com intuito
de investigar as escolas por onde esses joversrgasss relacdes que estabeleceram com os
estudos, a opcao pela educacgédo profissional, eérgas utilizadas para ingresso no CEFET
MG e principalmente suas vivencias e impressdestaddas sobre raca, racismo, cotas,
desigualdade racial e de oportunidades, preconeedatras questdes referente as relacoes
etnicorraciais em suas vidas e em nossa sociedade.

Apoés todo o caminho percorrido o que se pode conélique nosso objetivo foi
alcancado e até superado, pois as questfes propogialmente fomentaram outras que

possibilitaram que essa pesquisa se tornasse miadacompleta. Algumas das hipoteses
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iniciais ndo se confirmaram, outras correspondeianexpectativas, mas o mais importante
foram as diferentes questdes reveladas pela sgasitas memaorias dos jovens entrevistados.

O trabalho com a memoria exige muita atencéo eapoaypue comeca ja na elaboracéao
do roteiro de entrevista, pois € necessario cansfuestoes que colaborem com o trabalho de
revisitagdo a memoria do entrevistado. Questdes bknoradas fazem com o que o
entrevistado precise refletir sobre determinadssrass e rememorar fatos e acontecimentos
vividos para traze-los a publico.

Ao consultar as memaorias dos jovens entrevistaoigsolssivel aproximar da historia
de cada um deles, compreender um pouco de suaséexques e expectativas e desvendar uma
parte da histéria do povo brasileiro.

A Histéria Oral tem a grande capacidade de permite os proprios sujeitos contem
sobre suas historias, sobre as impressfes quelicast acerca do passado e ainda nos permite
conhecer os sentimentos dos entrevistados. A esgoeto rosto, 0S movimentos ou nao de
suas maos, a forma de sentar e falar sdo emoc¢éesdquonseguem ser captadas a partir da
oralidade. Nenhum documento escrito ou imagem meglaria com tanta exatiddo os
incémodos e felicidades sentidos pelos jovensegsitarem suas memaorias.

Acredito que a escolha do “bosquinho” e do quiogupara a realizacdo das entrevistas
dos jovens foi muito positiva. Nesse espago osngvfEaram mais a vontade para trazer a
publico suas memodrias, talvez porque o espacoledoaeja um local onde eles visitam néo
com o compromisso de bons alunos, mas como jousnsaqnbém precisam de um momento
de descanso, de conversa e brincadeiras.

Durante a realizacdo das entrevistas foi possiegdeper alunos mais timidos, que
exigiam mais questdes do que as ja formuladascpaseguir consultar suas memoarias, outros,
porém, eram faladores e a partir de uma questéi@z@mm a publico muitas outras de suas
memorias. Mas, de modo geral, o que pude percebgué os jovens gostam de se comunicar,
partilhar suas histdrias e relatar seus sentimentos

Todos pareceram-me muito felizes por terem coragidstma vaga no CEFET MG.
Relataram as angustias da selecdo, o medo da aggmvas expectativas da entrada e Jo&o
relatou até a sua decepcdo ao saber que grand@edaartdisciplinas do seu curso seriam
ofertadas no Campus Il, que néo é tao “badaladantguo I.

Antes da realizagdo dessa pesquisa eu tinha u@a maito diferente dos estudantes
dessa modalidade de ensino no CEFET MG. Como adantra instituicdo exige um grande
preparo educacional eu imaginava que esses aluamsnauito diferentes dos meus alunos da

periferia, eu acreditava que no CEFET MG os al@nas sempre muito concentrados e atentos
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as aulas e atividades. Entretanto, percebi querggsara a realidade dos alunos, que eles se
assemelhavam muito mais aos meus alunos da padi@gue eu podia imaginar.

Pude concluir que jovem € jovem em todo lugar, soms diversidades, mas sempre
jovens. Eles ndo séo a todo momento apenas alot@siez, eles sdo jovens que choram, que
sorriem, que ficam cansados, que gostam de setidivarvir musica, dancar, eles ndo se
reduzem a estudantes bem preparados do CEFET kK358 muito mais, sdo jovens vivendo
sua juventude.

Ao entrar nas turmas para aplicacdo dos questas@grcebi que assim como meus
alunos jovens da periferia eles conversam muitstago de se levantar e andar pela sala durante
a aula, que o professor também precisa controlamaa, pois eles ndo estdo atentos a todo
momento, que eles também reclamam dos conteuddwrdado, dos trabalhos, enfim, pude
concluir que a categoria jovem, mesmo sempre ndiNtersa, reproduz algumas atitudes em
comum.

O que diferencia meus alunos da periferia dos PwknCEFET MG é a estrutura da
instituicdo, onde os mesmos além de contar comramdg centro de esportes, laboratorios,
biblioteca equipada e professores qualificados, #woportunidade de respirar os ares da
universidade.

No CEFET os jovens do ensino médio tém a oportaleidie estudarem no mesmo
espaco que alunos da graduacdo, do mestrado e dtditbrado. Esse processo amplia muito
a visado dos alunos, pois permite que os mesmosupossnhecer diferentes possibilidades de
atuacao no futuro. Diferente de uma escola tradatide ensino meédio, os jovens do CEFET
MG, nao tém um disciplinario controlando se eleé&ero corredor, “matando aula na quadra”,
demorando muito no horario do lanche, entre oujtestées comuns as escolas de ensino
fundamental e médio.

Sobre essa liberdade Antonieta inclusive brincaurgquCEFET MG pode se fazer tudo,
s6 ndo pode jogar baralho. Luiza também relatose&mdepoimento sobre essa liberdade. A
instituicdo € muito diferente de outras escolasafjegam o ensino médio. No CEFET MG séo
0S proprios jovens que precisam tomar conta dageada educacional, saber em qual prédio
e sala sera a aula do proximo horario, atentaase gegar o 6nibus que o levara para o outro
campus no momento de sua aula, entre outras aityde certamente colaboram para a
independéncia dos mesmos e possibilita que desdmgoeles se tornem os principais
responsaveis pela organizacdo dos seus temposude estitudes essa que muitos jovens so

tem a oportunidade de aprender quando ja estamadaagao.
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Através dessa pesquisa pude concluir que a reatizdg educacdo profissional no
CEFET MG é, para esses jovens, uma forma de senarepn para a graduacdo. Abdias
inclusive destacou que ao estudar na instituigde@&hte que € como se ele ja estivesse sendo
preparado para a caga horéaria e para a grandedgaoumteudos da universidade.

O CEFET MG seria uma espécie de uma ponte que zandiuno para a universidade,
essa preparacéo inicia-se desde a selecdo paaia mainstituicdo. Os dados do vestibular do
CEFET MG revelam indices que podem ser comparamosestibulares de cursos graduacao
muito concorridos, alguns cursos chegam a apreserata de trinta candidatos por vaga em
sua selecéo.

Cada um dos jovens entrevistados relatou sua laistéo que o levou a ingressar na
educacao profissional, seja por desejo dos parsesmo por interesse proprio, esses alunos
conseguiram romper uma grande barreira ao ingesssao CEFET MG. Através do dialogo
com os jovens foi possivel perceber uma grandesidagle entre os mesmos. Cada um dos
entrevistados revelou um universo diferente, configs, desejos, angustias e valores distintos.

Suas realidades também eram muito diferentes. Bhm@atonieta € filha de militantes
do movimento negro, o que segundo ela colaborotonesoim a construcdo de sua identidade
negra; Milton, mesmo declarando-se preto e defedaoquestdo racial, revelou que essa
tematica ndo é muito presente em sua familia, quersatizam sobre essa questdo quando
presenciam situagdes de racismo.

Clementina relatou que desde bebé ficava em unchegiblica proximo a sua casa
para que seus pais pudessem trabalhar, Carolinauposez, contou que sempre teve baba e
gue toda sua vida escolar se deu em escola privedague para isso sua mae precisou trabalhar
muito.

Solano, embora tenha se declarado preto, relat@eardepoimento que sé se declarou
preto pelo fato de ter feito natacdo por dez aegsidos, o que fez com que sua pele tenha
escurecido e se acostumado com essa cor, ndodmhaeais a tonalidade branca conforme era
guando ele nasceu.

Jodo e Lima trouxeram para debate a questao daftlima@ue ndo estava entre 0s
objetivos desse estudo, mas que colaborou muito a&ammssa compreensao em relacdo as
diversidades dos jovens e 0s preconceitos queaassosociedade brasileira.

Abdias relatou um pouco da sua histéria de camp@sédificuldades enfrentadas e a
qualidade das escolas por que passou, ao pontrguesco mostrou-se mais timido e retraido
para falar sobre suas historias, em diversas qeefitiitou-se a responder exatamente o que

era indagado.
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Luiza me deixou emocionada ao falar dos conselhesqu pai Ihe deu quando entrou
no CEFET MG, alertando-a para possiveis situacéedistriminacdo e preconceito que ela
poderia sofrer e orientando-a a ndo abaixar a eghs@ esse tipo de situacao.

Todos os esses depoimentos ficardo marcados ena miamoria, sempre lembrarei
com carinho desses jovens entrevistados e do apagiledgue pude adquirir ao entrevista-los.
Esses jovens me ajudaram a compreendem que exddfenentes maneiras de ser negro no
Brasil. Enquanto alguns veem na afirmacéo de suama forma de combater o racismo e as
discriminacdes, outros consideram que é justanmeitenegacao das diferencas e afirmacéo
apenas da raca humana € que seria 0 caminho garadade.

Mesmo com historias tdo diferentes esses alun@saptam outras caracteristicas em
comum além da escolha pela educacéo profissiondbslos entrevistados iniciaram sua vida
escolar na educacéao infantil. Apenas Jodo entroaspnala com 6 anos, todos os demais
entraram com quatro anos ou menos.

Em comum os jovens também tém a dedicacdo aososst@dm excec¢do de Solano,
que relatou que em alguns momentos de sua vidéaegassou de ano com notas baixas e
chegou a ficar de recuperacao, todos os demaisigonetataram que sempre foram alunos
destaque em suas escolas, onde alguns até ganprémaiuos.

A partir desse passeio pela memoria dos jovensgiy® concluir que o racismo e as
diferencas raciais sao percebidos de diferentesa®rem nossa sociedade, mas que alguns
discursos, como o de que nao existe racismo nalBrasece fadado ao fim. A juventude do
CEFET MG reconhece a presenca dessa mazela emsogossdade, contudo, a perspectiva de
que 0 racismo esta no outro permanece presente.

Conclui-se desse modo que afirmar-se negro no IB¥asina questdo de identidade,
assim, aqueles jovens que ao longo de suas vidasveiam a oportunidade de conhecer e
vivenciar a cultura negra tém menos chances denlnecer a grandiosidade desse povo e a

beleza de sua raga.
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APENDICES

APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) senhor(a), o(a) menor, pelo qual ofdjoséa) € responséavel, esta sendo convidado(a) para
participar da pesquisa intitulallemadrias Escolares de Jovens Negros da Educacaodfissional

e Tecnologica de Nivel Médio do Centro Federal dedbdcacdo Tecnolégica de Minas Gerais —
CEFET MG”, sob a responsabilidade da pesquisadora Anieleafeées de Sousa Ledo, estudante do
Mestrado em Educacédo Tecnolégica do CEFET MG eoseatadora Prof2. Dr2 Silvani dos Santos
Valentim.

Nesta pesquisa nosso objetivo é compreender atotiag escolares dos jovens autodeclarados pretos
e pardos estudantes do ensino médio técnico imtegRara a escolha dos jovens em questdo, foi
aplicado um questionario para todas as turmas dessialidade de ensino e, posteriormente,
selecionado um grupo de jovens para serem entdost

A participacdo do(a) menor consiste na coleta dalspoimento, buscando compreender sua trajetéria
escolar até o ingresso no CEFET MG. A entrevista geavada em audio, transcrita e posteriormente
deletada. Em nenhum momento o(a) menor sera idawtif(a). Os resultados da pesquisa seréo
publicados e ainda assim a sua identidade serérpagls. O(A) menor ndo terd nenhum gasto e ganho
financeiro por participar na pesquisa. O(A) menoré para deixar de participar da pesquisa acusl
momento sem nenhum prejuizo ou coagao.

Uma via original deste Termo de Consentimento Ligr&sclarecido ficard com o(a) senhor(a),
responsavel legal pelo(a) menor.

Qualquer davida a respeito da pesquisa, o(a) s@)hoesponsavel legal pelo(a) menor, podera entrar
em contato com:

Aniele Fernandes de Sousa Ledo

Mestranda em Educacéo Tecnoldgica — CEFET MG
anielefsousa@hotmail.com

(31) 9286-8910

Belo Horizonte,...... de....... de 20......

Assinatura pesquisadora

Eu, responsével legal pelo(a) menor consinto na sua
participagdo no projeto citado acima, caso elefagje, apos ter sido devidamente esclarecido.

Responsavel pelo(a) menor participante da pesquisa
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APENDICE B

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé estéd sendo convidado(a) como voluntério(agréigipar da pesquisédMemorias Escolares de
Jovens Negros da Educacédo Profissional Técnica dévil Médio do Centro Federal de Educacao
Tecnologica de Minas Gerais — CEFET MG!" Neste estudo pretendemos compreender as tiagetor
escolares dos jovens autodeclarados pretos e pestimantes do ensino médio técnico integrado.

O motivo que nos leva a estudar esse assunto éaemh perfil dos jovens que se autodeclaram pretos
e pardos estudantes atuais no CEFET MG. Para esdtelo adotaremos o(s) seguinte(s)
procedimento(s): Aplicacdo de questionario e raglp de entrevistas.

Para participar deste estudo, o responsavel poé wmvera autorizar e assinar um termo de

consentimento. Vocé ndo terd nenhum custo, nenbeeteualquer vantagem financeira. Vocé sera

esclarecido(a) em qualquer aspecto que desejtara Bgre para participar ou recusar-se. O respaals

por vocé podera retirar o consentimento ou intepema sua participacao a qualguer momento. A sua
participacdo é voluntéria e a recusa em particifaracarretard qualquer penalidade ou modificagéo n

forma em que é atendido(a) pelo pesquisador queaiisd a sua identidade com padrdes profissionais
de sigilo. Vocé néao sera identificado em nenhuntdigacao.

Os resultados estardo a sua disposicdo quandadidal Seu nome ou o material que indique sua
participacdo ndo seréd liberado sem a permissd@sfwmnsavel por vocé. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com qguisador responsével por um periodo de 5 anos, e
apo6s esse tempo serdo destruidos. Este termo dentiomento encontra-se impresso em duas vias,
sendo que uma copia sera arquivada pelo pesquissspamsavel, e a outra sera fornecida a voceé.

Eu, , _portador(a) do documento de
Identidade fui informado(a)algetivos do presente estudo de maneira clara
e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei quelaéguer momento poderei solicitar novas
informagdes, e 0 meu responséavel podera modifidacesao de participar se assim o desejar. Tendo o
consentimento do meu responsavel ja assinadoydegla concordo em participar desse estudo. Recebi
uma copia deste termo assentimento e me foi dagaréunidade de ler e esclarecer as minhas dividas.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa poder& emtraontato com:

Aniele Fernandes de Sousa Leao

Mestranda em Educacéo Tecnoldgica — CEFET MG
anielefsousa@hotmail.com

(31) 9286-8910

Belo Horizonte, de de 20 .

Assinatura do(a) menor Assinatura do(a) pesquisador(a)
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APENDICE C

QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DA EDUCACAO PROFIS SIONAL TECNICA DE
NIiVEL MEDIO — CEFET MG — INGRESSO 1°/2014

Mestranda: Aniele Fernandes de Sousa Ledo
Orientadora: Silvani dos Santos Valentim
Mestrado em Educacéo Tecnolégica — CEFET MG

A. DADOS PESSOAIS

1. Nome (nao obrigatério): 2. ldade:
3. Sexo: () masculino () feminino 4. Cach: ( ) Branco ( ) Pardo ( ) Preto ( ) Amargl) Indigena
5. Possui filhos? ( ) Nao ( ) Sim 6alxidade vocé reside?

B. ESCOLARIDADE
7. Qual curso vocé estuda no CEFET MG?
8. Porque vocé escolheu a educacao profission@BRET MG?

() Para seguir a area técnica ( ) Para me mepaglhor e realizar o vestibular para graduacgd?prque os
pais/responsaveis me orientaram () Era um sfnjhOutro
9. Vocé fez curso vestibular/preparatério paraigper da selecdo do CEFET MG?
( ) Nao ( ) Sim

10. Entrou no CEFET MG a partir de alguma politdeacota?

( ) N&o ( ) Sim Qual?
11. Durante o Ensino Fundamental vocé estudou em:

( ) Integralmente em escola publica ( ) Parciateem escola publica ( ) Integralmente em equiVada ( )
Parcialmente em escola privada ( ) Escola pricada bolsa de estudos

12. Qual o grau maximo de escolaridade da sua mae?

( ) Ensino fundamental incompleto () Ensinodamental completo () Ensino médio incompletpEnsino
médio completo ( ) Ensino superior incompletdefhkino superior completo ( ) Especializacéo (epivado ( )
Doutorado.

13. Qual a profissao da sua mae?
14. Qual o grau maximo de escolaridade do seu pai?

( ) Ensino fundamental incompleto ( ) Ensinodamental completo ( ) Ensino médio incompletpEnsino
médio completo ( ) Ensino superior incompletd&Efsino superior completo () Especializacéo (esivado ( )
Doutorado.

15. Qual a profissdo do seu pai?

C. QUESTOES CULTURAIS

16. Vocé acredita que existe racismo no Brasil?

( ) Nao ( ) Sim

17. Vocé se considera uma pessoa racista?

( ) Nao ( ) Sim

18. Vocé conhece pessoas racistas?

( )N&o () Sim

19. Caso respondeu “sim” para a questdo anterioemgseriam essas pessoas racistas? (marque quantas
alternativas considerar necessario)

() familiares ( ) amigos ( ) colegas ( ) mizds ( ) conhecidos ( ) companheiro(a)

D. CONTATO

20. Vocé aceitaria conceder uma entrevista pamssjuisa? (As entrevistas serdo realizadas décacom a
sua disponibilidade, dentro das dependéncias dETHERG).

( ) Nao ( ) Sim Qual o seu telefone?
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APENDICE D
ROTEIRO - ENTREVISTA

1. Quando vocé pensa em memdria qual a definicAdhguwvem em mente?

2. Quais as suas principais lembrancas do ensnuafental?

3. Vocé fez pré-escola/educacéo infantil? Com gqusaabos entrou no ensino fundamental?
4. Durante o ensino fundamental vocé estudou epleeswnicipal, estadual ou privada?

5. Quem acompanhava seus estudos durante o ensgteniental? E hoje no ensino médio?
6. Durante o ensino fundamental vocé chegou aegpgovado, ficar em recuperacéo ou ter
necessidade de realizar aulas de refor¢o escolar?

7. Vocé considera sua trajetoria no ensino fundé&henmo uma trajetdria de sucesso? Por
qué?

8. Houve influéncia de sua familia na sua trajatésgcolar? Que tipo de influéncia?

9. No questionario aplicado na sua turma vocé skae como pardo/preto. Vocé sabia que

para o IBGE os negros sdo a soma de pretos e favdog se considera uma pessoa negra?

10. Que elementos em sua vida fazem com que vabécte como uma pessoa negra?

11. Vocé ja teve dificuldade para assumir sua idadée racial? Quando?

12. Vocé considera que as pessoas ficam mais methsancas dependendo dos lugares que

elas ocupam?

13. Na sua familia vocés discutem sobre a temdéisaelacdes étnico-raciais? Quando?

14. Qual a proximidade que vocé tem com a discusasioelacdes étnico-raciais?

15. Vocé fez opcao pela cota racial no CEFET? BéPq

16. Vocé considera que aqui no CEFET tem mais egpa@ afirmar sua negritude?

17. Vocé acha que alunos negros e brancos tém smaseoportunidades al longo da vida

escolar? Por qué?
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18. Vocé considera que por ser negro/a teve gasfegzar mais? Por qué?

19. Durante seus estudos no ensino fundamentadii® m@cé ja sentiu discriminado em algum

momento? Que tipo de discriminacdo? Presenciouratgo de discriminagcédo na escola?

20. Onde vocé mais teve amigos de sala negroshdiooefundamental ou médio?

21. Vocé considera que a escola que estudou nacefandamental contribuiu com seu
ingresso no CEFET MG? Quais foram as maiores difaties, na sua opinido, para conquistar

uma vaga no CEFET MG? Vocé fez cursinho pré-vestilpara ingressar no CEFET?

22. Quando vocé diz que estuda no CEFET MG vocé quh as pessoas te olham diferente

do que se vocé falasse que estuda em uma escadaasio seu bairro?

23. Quais sdo os seus objetivos com a educacasgiooial?

24. Questao livre para o aluno expor alguma ide@adeseja expor, mas nao foi contemplado

na entrevista.
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ANEXOS

Abdias Nascimentonasceu em Franca, no estado de Sdo Paulo, emmadrde de 1914. Foi
politico, escritor, poeta e grande ativista do Muosmto Negro brasileiro. Foi um dos criadores
do Teatro Experimental do Negro e também particgmunovimento integralista. Participou
da Frente Negra Brasileira, organizacéo que fosidenada uma das primeiras do século XX a
reivindicar igualdade de direitos para os negrosow@edade. No final da década de 1960,
Abdias funda o Museu de Arte Negra e, neste mesmodgo, sofrendo com a repressao policial
vivenciada no Brasil, aceita um convite de uma gL ao norte-americana e inicia um ciclo
de palestras nos Estados Unidos, tornando-se poofemérito da Universidade do Estado de
Nova lorque. De volta ao Brasil, Abdias insere-s&ez na vida politica, colaborando no final
da década de 1970 com a criacdo do Movimento Negificado. Foi deputado federal de
1983 a 1987 e senador da republica de 1997 a E®9%econhecimento a sua historia, recebeu
o titulo de doutor honoris causa da UniversidadBrdsilia. Faleceu em 2011 na cidade do rio

de Janeiro.

Antonieta de Barros nasceu no dia 11 de julho de 1901 na cidade d@aRépolis, Santa
Catarina. Nascida em uma familia muito pobre, Awtanfoi criada pela mae. Formou-se
normalista na Escola Normal Catarinense, em 198k seguinte fundou o Curso Particular
Antonieta de Barros, que era voltado para a alifzdigio de pessoas carentes. Antonieta foi a
primeira deputada estadual negra brasileira emagma deputada mulher do estado de Santa
Catarina. Antonieta faleceu no dia 18 de marco9$21

Carolina Maria de Jesusnasceu na cidade de Sacramento, interior de NBeaais, no dia 14

de marco de 1914. De origem muito pobre, Carokhad®u apenas até o segundo ano primario.
Na década de 1930 foi morar em S&o Paulo, sustentseus trés filhos como catadora de
papel. Carolina anotava em uma caderneta todoatigliano, sendo descoberta pelo jornalista
Audalio Dantas, reporter da Folha da Noite. Caeolave sua obra publicada em 1960 no livro
intitulado Quarto do Despejo, que vendeu mais derod exemplares e foi traduzida para 29
idiomas. Além disso, sua obra ganhou uma adapi@&&@oo teatro e também virou filme na
televisdo alemd, tendo a prépria Carolina Maridegus como protagonista. Carolina ainda
publicou a obra Pedacos da Fome, em 1963 e, em f@Bkcou Provérbios. Suas obras lhe
renderam destaque internacional, sendo uma dasidigas brasileiras incluidas na Antologia

de Escritoras Negras, publicada na década de 1880o&a lorque.
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Clementina de Jesus da Silvéoi uma cantora brasileira de samba. Ficou colaecomo
Clementina de Jesus e, pelos amigos mais proxen@shamada de Quelé. Nascida no sul do
estado do Rio de Janeiro, ha divergéncias em ekladata de seu nascimento, sendo que alguns
pesquisadores consideram o ano de 1901 e outresdésh o ano de 1902. Aos oito anos de
idade mudou-se com a familia para a cidade do Ridasheiro, onde comegou a frequentar
rodas de samba. Na década de 1940 casou-se congaairanse Albino Pé Grande e foi morar
no Morro da Mangueira. Na década de 1960 conhepeeta e compositor Herminio Bello de
Carvalho, que encantado com sua voz a convidout@ipar do show “O Menestrel”, sendo
lancada para o grande publico ainda na década @@ d® participar do musical “Rosa de
Ouro”. Clementina atuou em shows até maio de 1@&iizando sua Ultima apresentacdo no

teatro Carlos Gomes, no Rio de janeiro, cidade ¢eldeeu em 19 de setembro 1987.

Francisco José do Nascimentmasceu em 1839 em Canoa Quebrada, Ceara. Filho de
pescadores, comecou a trabalhar ainda garoto ca@nmande recado em um navio, chegando
a ser pratico-mor da barra do Porto de Fortalezseda que assolou o Ceara entre os anos de
1877 e 1879 desorganizou a producéo do estadooel mi@tfome e de doencas como variola e
cOlera mais de um quarto da populagédo. Muitos fdaiers, arrasados economicamente por
causa da seca e das doencas, para minimizar sguiz@s passaram a vender seus escravos
para os fazendeiros do sudeste que demandavamer@wal para o cultivo do café. Porém,
para vender seus escravos, 0s fazendeiros pretisendarca-los no Porto de Fortaleza.
Francisco, liderando os jangadeiros, impediu o equeados negros escravizados, bloqueando
0 porto. Sem condi¢cées de embarcar seus negrasvescios, os fazendeiros acabaram o0s
libertando. Dessa maneira, o Ceara foi 0 primestad® brasileiro a abolir a escravidao, quatro
anos antes do resto do pais. Francisco José diniaio, pela sua bravura e coragem, ficou

conhecido como Dragéao do Mar. Francisco faleced @4 em Fortaleza.

Francisco Solano Trindadenasceu na cidade de Recife em 1908. Foi um grpodta e
ativista politico, denunciando através de sua @artacismo e as mazelas que assolavam a
populacdo negra. No final da década de 1920 comeegaiblicar seus primeiros poemas e, ja
na década de 1930, fundou o Centro Cultural Afesiteiro para a divulgagédo das obras dos
intelectuais e artistas negros. Na década de I84@drar no Rio de Janeiro, filiando-se ao
Partido comunista de Luiz Carlos Prestes. Foi pdess vezes durante o Estado Novo, tendo

sua obra Tem Gente Com Fome apreendida pela cersmgrasta. Na década de 1950 ajudou
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a fundar o Teatro Popular Brasileiro, que tinha seu elenco operarios, domésticas,
comerciarios e estudantes. Viaja com o grupo emtuma para a Europa em 1953. Trabalhou
em varios filmes e continuou escrevendo seus liWaleceu no Rio de Janeiro em 1974, vitima

de uma pneumonia.

Lima Barreto nasceu no Rio de Janeiro em 13 de maio de 18&he@m a escrever na
imprensa carioca colaborando com o Correio da Maitdal do Commercio e Fon Fon.
Funcionario publico, cronista e romancista foi rdeecido pela critica como sucessor de
Machado de Assis. Sua obra retrata a vida nos Biaistcariocas, refletindo a pobreza, a
discriminacgéo racial e a hipocrisia da sociedagelbicana no inicio do século. Faleceu em
novembro de 1922, deixando diversas obras que 98, $eriam publicadas em 17 volumes.
Nos anos seguintes suas obras seriam traduzidagliparsos idiomas e seriam temas de teses

nos Estados Unidos e Alemanha.

Luiza Mahin é uma personagem emblematica da histéria brasilira existéncia pode ser
comprovada na carta escrita por seu filho, o esagitabolicionista Luis Gama, ao seu amigo
Lucio Mendonca. Luiza é um simbolo de luta e résiga do povo negro a escraviddo. Nao se
sabe ao certo o local de nascimento de Luiza, algpontam a Costa da Mina, na Africa, e
outros dizem ter sido na Bahia. Quituteira, pgrtiai de todas as revoltas escravas no inicio do
século XIX em Salvador. Junto com seus quituteggava mensagens aos revoltosos escritas
em arabe. Participou da Revolta dos Malés em 1&&bS®abinada em 1837-38. Luiza Mahin
comprou sua propria alforria em 1812 e até o filmasua vida recusou o batismo e a doutrina
cristd. Nao se sabe o destino de Luiza Mahin, alg@squisadores dizem que a mesma teria
sido presa e levada de volta ao continente afrgamatros dizem que a mesma teria fugido

para o Maranh&o, onde teria, com a sua influédesenvolvido o Tambor de Crioula.

Milton Santos foi um grande intelectual brasileiro. Consideradmo o maior gedgrafo do

Brasil, escreveu mais de 40 livros e mais de 30@aar cientificos. Foi professor nas maiores
universidades da Europa e das Américas e foi ogiminmegro a obter titulo de professor-
emérito da Universidade de S&do Paulo. Foi presantieiia Ditadura Militar brasileira e, devido
aos maus tratos, perdeu um olho. Apés libertadtiugaara o exterior, lecionando durante 13
anos em paises como Franca, Canada, Venezuela, BRatio e Estados Unidos. SO retornou

ao Brasil em 1977. Esquerdista, denunciava as amsekiais provocadas pelo capitalismo.
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Morreu em S&o Paulo em 2001, mesmo ano do lancardergeu ultimo livro, que segundo o

préprio Milton, era uma sintese de suas ideias.

Joao Candidoficou conhecido como lider da Revolta da Chiberta,1910, que eclodiu devido
aos castigos fisicos impostos aos marinheiros.X¢eco, os castigos fisicos ja haviam sido
abolidos em 1890, mas na marinha, que tinha a ra@erseus marujos negros, ainda persistiam
as chibatadas. Na noite do dia 22 de novembro tie, 18 marinheiro foi condenado ao castigo
e, ja nas primeiras chibatadas, desmaiou e continecebendo as chibatadas. Esse foi o
estopim para o inicio da Revolta que em poucasshatinha a adesdo de dois mil marinheiros
e 0 comando dos principais navios de guerra daaésguque tinham ordem de apontar seus
canhfes para a cidade do Rio de Janeiro, entadaCdpi Republica. Hermes da Fonseca,
naquela época Presidente do Brasil, atendeu ogeédgl marinheiros, que exigiam o fim dos
castigos fisicos na Marinha. Contudo, ao se emeegao dia 25 de novembro com a garantia
de anistia, o governo decretou suas expulsdes dahda Dezoito lideres da Revolta foram
presos e levados para a solitaria no Batalhdo Nevha das Cobras, no Rio. Eles morreram
sufocados na prisdo apdés a mesma ser lavada cosolungao de agua e cal, que ap0s evaporar
penetrava os pulmdes impedindo a respiracdo. Seméodo Candido e outro lider
sobreviveram. Banido da Marinha e absolvido, fgiado por muito tempo pela policia. Nunca
mais arrumou emprego fixo e viveu o resto de sda fazendo biscates e trabalhando como
estivador na Praca XV. Foi homenageado na décatlafepelos compositores Jodo Bosco e
Aldir Blanc que compuseram a musica Mestre Saldioss, contando a histéria do Almirante

Negro.



