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RESUMO

Este estudo situa-se no campo da educacdo de jevadultos acerca da
construcdo de um curriculo para educandos joveadukos. Tendo como referencial
tedrico a producao referente ao curriculo, a ediae jovens e adultos e a educacgao
popular, este texto propde-se a compreender conescala em estudo elabora o
curriculo para esse publico, buscando apontararegseriéncia, as suas elaboracdes e
contribuicdes para o campo do curriculo e parauaag#io de jovens e adultos.

Pretende-se ainda apontar como essa experiénceegumn avancar e criar
tempos e espacos diferenciados considerando asfesgades dos educandos jovens e
adultos, no interior de uma politica curriculardg@inmarcada pela cultura disciplinar e
no campo da Educacdo de Jovens e Adultos pela a&ogaente sistematizacdo de
propostas efetivas para o trabalho com esse publico

Esta pesquisa refere-se a escola de educacaoahs jevadultos onde atuo como
coordenadora, abarcando o periodo compreendide 2001 e 2007. Foram espacos de
observacdo: as atividades desenvolvidas em salauldee fora dela, as atividades
realizadas em parcerias com outros espacos so@aigunido de formacdo de
educadores e os tempos e espacos criados para peasaliar o curriculo com os
educandos jovens e adultos.

Este estudo é também fruto de minha trajetéria cedugadora nos movimentos
sociais, nos estudos da academia, na atuacdo coondenadora dessa escola, e nas

discussBes desenvolvidas nos espacos de discuesgpatititcas educacionais.

Palavras - Chaves: Curriculo, Educacao de Jovémkikos, Avaliagdo e Formacédo de
Educadores.




ABSTRACT

This study approaches the educational field forngpand adults, with the purpose of
elaborating a curriculum for this public. With tmeal background in curriculum
production, education for young and adults, andasaducation, the text intends to
explain how the schools produces and work theiriauium for this public, and also

will try to point out thoughts and contributiong fits elaboration.

It also shows how this experience can advance esdlipe time and space, considering
the particularities of young and adults studentsaicurricular point of view, still
marked by a disciplinary culture, and in the yowargl adults students field, by the

systematization of effective purposes to work wiitis public.

The study had as reference, the school that | vdbalsea coordinator, during the period
from 2001 to 2007. The informations occurred durawgivities that happened inside
and outside the classrooms, promoted in other lsenidaronments, while capacitating
educators, and during other times destined to tlan#é evaluate the curriculum for

young and adults students.
This study is a result of my course, and as my eapee as an educator in the social

area, in academic studies, as a coordinator, amkd @iscussions concerning the

educational policies.

Keys: Curriculum, young and adults students, atiaha capacitation educators.
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INTRODUCAO

A discussao de um curriculo para a educacédo daegozeadultos € ainda muito
recente em niveis de politicas oficiais, pois eetannseridos em uma cultura
educacional que sempre se ocupou do conhecimentiat&za e do adolescente. E
nessa perspectiva que acredito que esse estud@poaleer acimulo para o campo, ao
analisar uma experiéncia que se propde a discutonatrucdo de um curriculo para
educandos jovens e adultos.

Para desenvolver essa pesquisa analiso a exparidesenvolvida em uma
escola particular, criada para educandos jovendu#oa que vivem em situacdo de
risco e vulnerabilidade social. A escolha dessepoase deve ao caminho tracado por
essa escola, ao implementar, em sua dinadmica, wimmoto continuo de reflexdo e
reelaboracdo de um curriculo que responda as ne@ess e especificidades do publico
jovem e adulto. No desenvolvimento de seu projdtaativo, a partir do encontro com
a realidade desses educandos, essa experiéncta aceiesafio de problematizar
concepcles e praticas anteriores. Esse movimergani® uma nova dinamica no
interior dessa escola, problematizando concepc¢dasneocando toda a comunidade
educativa a ressignificar seus olhares, postupaéteas.

Inicialmente levantei a hipotese de desenvolvee estudo em uma escola
publica. Entretanto, o aprofundamento das pratecasflexdes no interior da escola
escolhida e as problematizacbes e conhecimentamaditruidos, levaram-me a essa
opcéo, mesmo sendo esse meu local de trabalhdefaxide fato, muitas experiéncias

significativas no campo da EJA, porém poucas estliematizadas.
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Sabemos que essa proposta nao esta pronta; amdeas@es os desafios e nem
temos todas as respostas. Como nos lembra Paurle, S@mos seres inconclusos, em
busca de um significado, de nossa completude. Mpgaguntas que faco sdo também
perguntas atuais, do campo. Ao sistematizar a & intento aprofundar algumas
questbes do cotidiano do campo pesquisado, colabmrassim, com a escola em
estudo, com os campos do Curriculo e da Educacdowdms e Adultos.

Entre os achados e as elaboracfes destaco algensepundo Schemelkes
(1996), constituem as caracteristicas principaium@ proposta educativa para essa
populacdo: o reconhecimento das necessidades dmsnretbs jovens e adultos; o
rompimento com o paradigma compensatorio; o vadoras e politico de um projeto
educativo de EJA; a oferta de uma proposta difeaidac que pensa tempos e espacgos
diferenciados; a vinculagdo com outros espacossttuitdes para a efetivacdo do
projeto educativo; a participacdo da sociedadd; @viormacdo dos educadores e a
construcdo do conhecimento desse campo de acgao.

Além de trazer algumas descobertas significativaaa p educacéao de jovens e
adultos e, de uma forma particular, para a discussdricular desse campo, nessa
pesquisa busco dialogar com outros estudos jarasieados na area, tais como 0s
estudos de Moll (2000), Cunha (2003), Fazi (20@0ares (1987) e Haddad (1982).
Dessa forma, este trabalho pretende colaborar tamiEm a sistematizagdo e a

constituicdo de propostas e de conhecimentos ssbeecampo de acéo educativa.

No primeiro capitulo apresento as minhas trajet6ria area educacional e

também as trajetorias da escola onde desenvobtudl@ buscando justificar a escolha

do campo para o desenvolvimento da pesquisa.
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Para a discussao e construcdo de conhecimentos esbsujeitos jovens e
adultos, dois espacos séao significativos e se clstmessa experiéncia: o Processo de
Selecdo de novos educandos e a Formacdo Contidieadeducadores. Ao longo do
segundo capitulo analiso como a escola em estgdoveetempos e espacos especificos

para essas atividades e os lugares que essas opapatarior do projeto educativo.

No terceiro capitulo busco analisar as trajet@iaspecificidades dos educandos
jovens e adultos e como a escola em estudo enfeed@safio de considerar essas
caracteristicas, problematizando-as e tornandete@dos significativos no espaco de
discusséo e elaboracdo do seu curriculo. Esse rantontotidiano delineia alguns
achados e contribuicdes significativas para o caohpcacurriculo, e de uma forma
particular para o campo da educacdo de jovens leoaduSao essas possibilidades e
contribuicdes que busco aprofundar no quarto dapitu

E interessante observar que esse processo defeiezonstrucdo continuo da
proposta curricular na educacédo de jovens e adaiosonstituiu, para a escola em
estudo, como um dos principais instrumentos deiapz e redimensionamento do
projeto educativo. Nessa perspectiva a organizac@o registro dessa nova pratica
colaboraram para que essa experiéncia ultrapassassenples constatacdo e se
constituisse num conhecimento organizado. Nesspeaiva, outros conhecimentos
foram construidos tanto no que se refere aos edasamuanto no que se refere aos
processos de ensinar e aprender. E nessa verteateagminho para o complexo

exercicio de conclusdo, apontando novas elaboracdesafios e proposicdes

vivenciados por essa experiéncia de educacéo dagaevadultos.
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1

A ELABORACAO DE UM CURRICULO
PARA EDUCANDOS JOVENS E ADULTOS:
CAMINHOS POSSIVEIS.
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1.1 Novas elaboracdes para a discussdo do curricuh@ educacdo de jovens e
adultos.

O interesse por este estudo deriva de minha exjg@i€éomo coordenadora em
uma escola de educacédo de jovens e adultos qusewsrseis anos de funcionamento,
vem discutindo e refletindo sobre a construcdo rdecurriculo significativo para seus
educandos. Minha trajetéria como coordenadora dessazla € marcada pelo encontro
cotidiano com um grupo de educadores que aceitard@safio de olhar para os rostos e
as historias concretas dos educandos que chegawsmtwoka. Em parceria com esses
educadores, na reunido de formacao continuadaser@arios e grupos de estudos,
nas escutas das historias dos educandos e na®$aegwom o0s grupos de alunos,
efetivamos um processo de problematizagdo do alorfurescrito, a fim de construir
um curriculo concernente as demandas e necessiftadestivas do publico jovem e
adulto.

As reflexdes e os desafios que permearam a mirdiegrcomo coordenadora
da escola em estudo acompanham a minha trajeton® @ducadora: no curso de
pedagogia, na funcdo de coordenadora de um cemtroeslucativo para criangas e
adolescentes, na coordenacao de cursos de forrpacdeducadores sociais em uma
ONG e atualmente, como coordenaradora da discasspmjeto educativo das escolas
de EJA da Instituicdanantenedora da unidade onde desenvolvi o estudo.

Nesses seis anos, a discussdao de um curriculdficagjup para educandos

jovens e adultos vem sendo foco de meus estudasnaeacademia, seja na discussao

! A referida Instituicio esta presente no Brasinedéversos paises do mundo. Além de escolas formais
esta se ocupa também de Universidades e Unidadese8ocacionais para criancas, adolescentes, jovens
e adultos.
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com o grupo de educadores dessa escola, seja aosd@&spacos de discussdo de
politicas de educacao de jovens e adultos orgawszaela sociedade civil.

Minha trajetOria nessa escola iniciou-se em 20@&ndo fui contratada como
coordenadora, juntamente com outros profissionaisinstituicdo, entre eles uma
Assistente Social, para implementacédo do “turnamaf’. Tudo estava por ser feito.
Mesmo com algumas questbes ja colocadas, comoexmnplo, acerca do espaco
fisico, da regido do publico alvo, entre outragt@osta ainda néo estava definida, pois
tinhamos como pressuposto a necessidade de comiosceas identidades e
necessidades dos educandos para, a partir de eet&armos em uma proposta para
esses sujeitos.

Essa escola para pessoas jovens e adultas fa@adparm conjunto de unidades
sociais e escolas formais dessa instituicdo. Ramatrucdo de seu projeto educativo,
além dos principios e ideais institucionais, esi@egéncia, ao longo de sua trajetoria,
busca fundamentos na historia da educacédo popejpresentada nas experiéncias
socioeducativas da igreja e dos movimentos soeidiags universidades, ao reconhecer
nesses espacos os paradigmas que melhor dialoganasaoncepcdes de pessoa, de
educacao e de mundo.

Nessa perspectiva, no processo de criacdo da estoparticipacdo dessa
instituicdo nos espacos sociais e de discussdmliticgs publicas foi decisivo para
sabermos as concepgbes e paradigmas que permearisietivacdo desse projeto
educativo. Na interlocugdo com esses espac¢os dasd&o de politicas, um dos espagos
mais decisivos para reflexdo e discussdo de unicalorpara jovens e adultos foi
justamente o Férum Mineiro de Educacdo de JoveAduitos. Como aponta Soares
(2002, p.9), “os Foruns tém sido um espaco de lgade e de vitalidade do que

acontece na educacéao de jovens e adultos”.
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Com efeito, esses espacos sdo resultados de ummserdei nacional de
conhecimento, aproximacao e articulacdo dos segsantvolvidos com a EJA que,
durante o ano de 1996, no periodo preparatorio GOMWFINTEA, realizada em 1997,
reconheceram a necessidade e a importancia daizagao, em nivel estadual, de
prosseguirem nas discussfes relativas a educacjoveles e adultos. Em ambito
nacional, esse movimento foi responsavel pelawagéo dos Encontros Nacionais de
Educacado de Jovens e Adultos (ENEJAS’s), os qeaensontram em seu 10° ano de
realizacao.

Na segunda fase de abertura da escola pesquisa@®04, o Férum Mineiro de
Educacdo de Jovens e Adultos foi um dos principamacos de formacao da equipe,
pois possibilitou a esses educadores 0 acessostogses conhecimentos proprios do
campo da educacédo de jovens e adultos e, ainddcalagdo com outros espacos de
formacédo de educadores de EJA. Além de se comstibono espaco de formacédo, o
Forum Mineiro de Educacdo de Jovens e Adultos tes® também mais uma
possibilidade de didlogo com diversas redes, pablec particulares, da zona urbana e
da zona rural, as quais trazem cotidianamentegédiscussao as demandas dos sujeitos
jovens e adultos, assim como a necessidade de rsidde@-las na elaboracdo do
Curriculo.

E nessa vertente que os educadores dessa escodanbdislogar com o Forum
Mineiro de Educacdo de Jovens e Adultos, tomandorao um dos espacos para
interlocucéo, discussdo e formacgéo. Esse espa@bpidsu 0 contato com pessoas e
discussdes com perspectivas diferenciadas, no sgiafalava da identidade dos
educandos, de seus contextos de origem, da predengaventude, das questbes de
género e etnia, do desemprego, das praticas daltuda discussao politica.

O movimento de refletir coletivamente é assim desoa fala de Soares (2005,
p.282):
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Os féruns tém desempenhado um papel politico-pejitamé de formagédo de
extrema importadncia. O espaco de participacdo Ipluisa criar uma
“articulagdo” entre as multiplas instituicdes emidds com a EJA. Durante
0s encontros sdo realizadas trocas de experiénp@ssibilitando uma
“socializa¢do” do que se tem experimentado e pridduga diversidade de
iniciativas de EJA. Dos encontros entre os atoessilta o fortalecimento
entre protagonistas visando a “intervencdo” na @smdo de politicas
educacionais de jovens e adslto

Os encontros e as discussfes desenvolvidos no Rdineiro e no interior da
escola remeteram-me as experiéncias vivenciadasicio da minha trajetéria como
educadora, anteriores a essa escola, em ONG’s enowsnentos sociais, em que 0
foco das agbes voltava-se as identidades e assigamss dos sujeitos atendidos. A
informalidade desses espacos educacionais propaxa@anaior flexibilidade e abertura
para ousar e propor alternativas que respondessenecessidades de formacdo do
publico atendido. Tal flexibilidade dos projetoscisis € quase natural, 0 que nao
acontece com a escola, que ja traz em sua hist@ma suas marcas, aparelhos e formas
de controle e rigidez.

Minhas experiéncias nos movimentos sociais, refacias as novas discussoes
com os educadores da escola e no Férum Mineiroddeagdo de jovens e adultos,
possibilitaram a proposi¢cdo de uma discusséo denawa proposta de escola, que se
pautasse por principios diferentes de uma visdopeosatoria ou supletiva, e que
ousasse propor outras formas e concepcdes de zagaai dos tempos e espacos
escolares.

A participacdo efetiva nesses dois espacos, qefasnso Forum Mineiro de
EJA, como espaco de didlogo e de discussdo, ectagsmmo um espaco também de
dialogo e de discussdo, mas, também de encontretoncom as necessidades dos

educandos, levaram-me ao aprofundamento de minhasicgs e reflexdes.
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Determinaram, assim, meu interesse pelo tema dicelar, e, de uma forma particular,
meu desejo de aprofundar os estudos sobre umagtaoparricular para os educandos
jovens e adultos. Foi justamente a partir do reeoimento das necessidades dos
educandos, nas discussdes e estudos desenvolade®um, na formacao continuada
na escola, que surgiu a questao central destecegjudl seria o curriculo pertinente a
esses sujeitos?

Nesses espacos de encontro, discussdo e consttleg@mhecimentos, vamos
cotidianamente elaborando algumas contribuicbea par campos da educacdo de

jovens e adultos e do curriculo.

1.2 Histérico da Escola em estudo

Ao tentar sistematizar essa histdria, retomo algaomtecimentos marcantes
para a construgao da EJA da escola em questaatardg as experiéncias anteriores,
0s caminhos e possibilidades ja tracadas, busdamgtomir as inovacdes e os desafios
enfrentados pela realidade atual. O inicio de nardievidades coincide com a abertura
da nova fase vivenciada pela escola com a reabhettufnoturno”, o que significou a
criacdo de um espacgo educativo pensado especifitampara a educacéo de jovens e
adultos.

A escola em estudo pertence a uma rede particaldessional, com escolas,
faculdades e obras sociais no Brasil e em divepsdses do mundo. A instituicdo
mantenedora anuncia como sua misséo a “educagéedeas e jovens, especialmente
daqueles que vivem em situacéo de pobreza e vbilidagle social'? Essa escola para
jovens e adultos funciona em um espaco onde duoadiitefunciona a escola particular,

para 3.500 alunos, da Educacao Infantil ao Ensiadi

% Essa citacéo refere-se ao documento da MissaaBdmitnstitucional.
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Para narrar, mesmo que sinteticamente, a hist@ssadinstituicdo, procurei
conversar com algumas pessoas que ali trabalhaoanamos anteriores. Foi possivel
perceber como a escola, ao longo dos anos, baseewspropostas e objetivos
diferenciados, ainda que eles se fundamentasseme®gos principios institucionais.

A escola diurna iniciou suas atividades em 1° deconde 1950, em regime de
externato, primeiramente para o publico masculinalguns anos mais tarde, também
para o publico feminino. Por 14 anos essa escoleidoou somente durante o dia. Em
fevereiro de 1964, ela abriu suas portas para adoamento do turno da noite. Essa
primeira fase de funcionamento do noturno estesdeaté o ano de 1998, quando a
instituicdo decidiu encerrar suas atividades neridd turno, devido as mudancas na
legislacao referente a filantropia. Nesse peri@descola funcionava, no noturno, em
um formato e organizacédo diferente do vigente ateate, pois era aberta a todos
aqueles que desejassem estudar a noite, e ndoteamsrjovens e adultos das camadas
populares que vivem em situacao de pobreza, tab amorre hoje.

A iniciativa pela reabertura do noturno em 2001ceasdo encontro entre a
demanda das comunidades do entorno, onde se mssewla, e 0 desejo da instituicao
de reavivar 0 espaco destinado a jovens e aduligzartir dessa nova proposta, a
instituicdo abracava o desafio de abrir uma espala alunos trabalhadores e de
conferir-lhe uma identidade propria.

Nesse periodo o Curso de Educacao de Jovens eoédladtEscola em estudo,
como era denominado nesse periodo, oferecia aslidamtks de Ensino Fundamental e
Médio, se caracterizando como presencial, funcidnate 22 a 62 feira, de 18h40min as
22h, organizado em séries semestrais. Cada haaiabh a duracdo de 45 minutos,

com um intervalo diario de 20minutos. Os intervales6? feira tinham uma duragéo
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maior, para possibilitar o desenvolvimento de d#des esportivas e culturais,
desenvolvidas em parcerias com ONG’s e universglade

As disciplinas, componentes da Base Nacional Comorganizavam o
Curriculo da experiéncia em estudo, ja apontanddede inicio os desafios impostos a
uma proposicao curricular que se limita a uma qog@e disciplinar do curriculo. A
tabela 01 indica a porcentagem da oferta de camt@plina no Ensino Fundamental e

Médio da escola:

Percentual de cada disciplina em relagdo a cargarihototal do Planp
Curricular

Disciplinas Ensino Fundamental Ensino Médio
Portugués 20% 15%

Artes 10% 5%
Matematica 20% 15%

Histéria 15% 10%
Geografia 15% 10%

Inglés 5% 5%
Ciéncias/Biologia 15% 15%

Fisica 10%

Quimica 15%

Tabela 01

Segundo registros da coordenacdo da escola o emamh as necessidades
concretas dos educandos jovens e adultos motivargimoblematizacdo da prética
pedagodgica, gerando um movimento de reflexdo euskSo da proposta de escola
oferecida a esse publico. Nessa perspectiva, adedle formacdo de educadores foi
um espaco fundamental para discutir a elaborac@ondeurriculo para esse publico.

Nesse movimento de desconstrugcdo de concepcOegutanes e novas
elaboragdes, algumas perguntas se destacaram, ramsn@demonstram alguns recortes
dos registros da coordenadora, referente as d@Essss reunides com o grupo de
educadores:

a) Quem ¢ o educando da EJA?
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b) Por que iniciar com esse contetdo?
C) Qual o valor desse contetdo para a vida do nossol

d) Como construir um curriculo significativo e aindudar os nossos educandos a
enfrentarem as regras impostas pela sociedade, pomexemplo: vestibular, concursos e
ENEM?

€) Qual a concepgdo de escola do nosso aluno? O gjesmira da nossa escola?

Constatei, que esse movimento de disousgiEoblematizacdo da préatica € uma
dindmica continua nessa experiéncia educativa.asluiezes esse movimento trouxe
para o interior do projeto educativo alguns momemmnflituosos, mas se evidenciou
também como uma dinamica propositiva, ao favoreceaptura de paradigmas e a

construcdo de novas concepcgdes curriculares.

A partir da andlise do trecho referente ao Regime&istolar, observei que a
escola buscou problematizar a concepcao curriczdatrada nas disciplinas e
comecou a elaborar uma proposta a partir de tergasicativos para a vida do
educando da EJA. As disciplinas ainda organizavanmhararios de aulas dos
professores da escola, mas ndo eram 0s seus ommteliddeterminarem a
organizacdo dos tempos e espacgos, mas sim asagivezsessidades apresentadas
pelo publico jovem e adulto.

Entre 2001 e 2004, o noturno, denominado “Cursddecacdo de Jovens e
Adultos”, constituia apenas mais um dos segmentogrsino da escola diurna. O
caminho tracado pela equipe da educacdo de joveaduléos criou, no interior da
instituicdo, um canal de discusstes e reflexbesfaumreceu a decisédo institucional
pela efetivacdo de um espaco, ou melhor, de umatidaele especifica para a
experiéncia educativa desenvolvida no turno daenaigarantia dessa identidade vem
trazer para a discussao novos paradigmas, visiagibém na forma de conceber e
organizar os documentos que organizavam a vidalagsasbaixo, dois artigdsdo

Regimento Escolar da experiéncia em estudo denaomsbs passos perseguidos por

% Os artigos 25 e 27 referem-se ao texto do Regorestolar da EJA em estudo.
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essa escola para garantir a identidade e as ndm#ssidos educandos na construcdo do

curriculo da escola.

ART. 57 - O Programa da Educacdo de Jovens e Adudura
organizado em Mddulos Tematicos de aprendizagens:

a) os Mdédulos Teméticos de Aprendizagem definirdo gawizacdo dos
tempos e espacos;

b) cada modulo sera definido por uma competéncialsocia

c) as disciplinas ou areas do conhecimento, companelteBase Nacional
Comum, serdo contempladas de forma interdisciplimas tematicas
propostas em cada médulo;

d) a duracdo de cada modulo estara prevista na oegdinizdos planos e
programas;

e) a organizacdo dos moédulos atendera aos objetivasmeidnais propostos
para um Programa com as peculiaridades da Edud&diovens e
Adultos;

f) as situacdes de aprendizagens propostas nos mogalssibilitardo a
integracdo e o didlogo permanente entre 0os conketd® construidos
na escola e aqueles adquiridos no mundo do trabelmocasa, na
comunidade, no patrimbénio cultural, cientifico estbiico da
humanidade.

ART. 59 - Os modulos tematicos de aprendizagemnidéd a
organizacdo do curriculo, numa perspectiva intégjoddal,
incorporardo os saberes construidos ao longo dadadeducando na
construcdo dos novos saberes, integrando e refssiguaio oS
conteldos das disciplinas que compdem a base m@hcammum,
abordando as areas do conhecimento numa perspitér@isciplinar.

Dessa forma, em setembro de 2004, a instituic&a eriEscola “X” destinada a
educacéo de pessoas jovens e adultas. Além deaamheximento junto ao Conselho
Estadual de Educacao, essa se torna mais uma idaslies) educacionais, colaborando

para a discussao desse novo paradigma em outdasesoturnas da instituicéo.

1.3 Contexto Histérico

A educacéao de jovens e adultos da “Escola X’ nasoeum momento em que a

EJA se reconfigurava como um campo especifico @ aglucativa. As pesquisas
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desenvolvidas pelas universidades, em seus cedéransino, pesquisa e extensao,
comecavam a assumir os jovens e adultos em secsspos de formacdo como focos
de pesquisas. Ademais, nesse percurso, a educag@weds e adultos vem encontrando
condicOes favoraveis para se afirmar como um cagspecifico de politicas publicas,

de formacédo de educadores, de producédo tedrica propestas pedagdgicas. Como

observa Soares,

as préaticas desenvolvidas nos movimentos sociais, aiganizacdes néo
governamentais, nos governos municipais, nas (sidedes foram
ressignificando a educacéo de jovens e adultoso3 émje uma diversidade
de projetos, de propostas, de programas resultaotesmpimento com a
padronizacdo que marcou a educacdo de adultogiagmiDB 5.692/71.
Estamos em um periodo de transi¢do, convivendoartigas praticas como
a do “ensino supletivo”, marcada pelo aligeiramaiioensino, e uma nova
concepcdo de educacdo expressa pelo direito e mar educacdo de
qualidade (SOARES, 2002, p. 7-8),

No que concerne as politicas oficiais, 0 MEC cri@ECADE — Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade ao assumir a responsabilidade
pela EJA, o Estado situa esse campo de acdo eduocatiEducacdo Basica através do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do EnsinicB45§UNDEB). Em niveis
estaduais e municipais sado criados setores esmecifiara o gerenciamento da EJA
como, por exemplo, as Diretorias de Educacdo den¥oe Adultos. No ambito da
sociedade civil, as ONG'’s, igrejas e movimentosa®aontinuam o movimento de
interlocugdo com as universidades e com o podelicplpela efetivacdo e oferta de
propostas adequadas as caracteristicas e necessittese publico.

Para se pensar uma escola voltada a educacéo afes jevadultos, € preciso,
como se constatou neste estudo, reconhecer asfeesgeaes humana, social e cultural
dessa fase da vida. O contexto que condicionaeataras vivéncias desse publico traz

para o interior da escola uma vida que deve setaateente considerada na elaboracéo
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do curriculo. Dessa forma, podem ser redimensi®addempos e 0S espacgos escolares
a partir da pluralidade e das necessidades desapss de vida.

A instituicdo mantenedora da escola em estudoe goapor a reabertura desse
espaco, visava atender as pessoas jovens e adodtejoras das vilas do entorno no
qual se situa, resgatando um dos seus principmmafentaisia preferéncia deve ser
pelos mais empobrecidos, por aqueles que nao t@&ss@caos bens culturais e
materiais”*

Os principios institucionais, aliados a insercaoirgdituicdo nos espacos de
discusséo de politicas publicas e dos movimentosddeacao popular, colaboraram
para a definicdo dos pressupostos e dos rumoseayeeian ser seguidos, das parcerias
a serem firmadas e da definicdo dos espacos déomtedo e de formacdo. Portanto,
nao se trata da proposicao de projetos aceleradpketivos e compensatérios, mas da
proposicao de um espaco educativo visando ao domaénto e ao desenvolvimento de
seus sujeitos.

Ao reiniciar a experiéncia da escola noturna, aipeguesponsavel por esse
movimento buscou dialogar com outras instituicGdigcativas e sociais presentes nas
comunidades do entorno, através das liderancasritémas e dos coordenadores dos
projetos sociais ja existentes, com o objetivoalghecer as demandas e as expectativas
da populacdo em relagdo a escola. Essa interloqugfoinha-se conhecer, ainda que
superficialmente, as caracteristicas e necessiddgsessoas atendidas na escola, além
de favorecer a participagdo dessas instituicOes raiexdes iniciais do projeto
educativo. Esse processo foi fundamental para cenm®s as demandas, promover a
divulgacao e, principalmente, para iniciar umarioticédo que possibilitou criar uma
rede de atendimento, articulada a escola, paraticainente, atender as necessidades

formativas dos educandos.

* Citagéo referente ao documento da missao insiitati
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Com essa iniciativa, a proposta era reconhecerpel gagnificativo que tais
instituicbes possuem no ambito das comunidadesjuerodiz respeito a discussao e a
elaboracéo de politicas locais, e, principalmeamtsonhecer os conhecimentos e saberes
que essa populacéo ja traz consigo sobre suaadaliel sobre aqueles que ali vivem.
Esses propositos confirmam também mais um tragciafstico das experiéncias de
educacao popular, ou seja, a abertura a parti@pdedoutros sujeitos sociais para a

realizacdo de seu projeto educativo. Como pontuayAr

a EJA sempre aparece vinculada a um outro progegpdiedade, um projeto
de inclusdo do povo como sujeito de direitos. leongre um dos campos da
educacdo mais politizados, o que foi possivel porusn campo aberto, ndo
fechado e nem burocratizado, por ser um campo siE\@s intervencdes de
agentes diversos da sociedade, com propostas abvees sociedade e do
papel do povo (Arroyo, 2005, p.31)

Nesse percurso de didlogo, conhecimento e inse@@ssamos também a
realidade de muitas escolas noturnas, cursos Bigdet projetos comunitarios. O que
mais me chamou a atencdo foram as diversas exp@sémle ensino supletivo
organizadas pela iniciativa privada. A partir dasnides com diretores e coordenacdes
desses cursos, verifiqguei que a maioria dessasogliap possuia uma caracteristica
supletiva ou era uma adaptacdo da proposta deaedicoha. Essa percepcao confirma o
que nos diz Arroyo sobre o campo da educacéo @mgos adultos:

o0 campo da Educacdo de Jovens e Adultos tem unga ltnajetéria.
Diriamos que é um campo ainda ndo consolidado measdde pesquisa, de
politicas publicas e diretrizes educacionais, danfacdo de educadores e
intervencdes pedagoégicas. Um campo aberto a todtivewe onde varios

agentes participam. De semeaduras e cultivos nenpreebem definidos ao
longo de sua tensa historia. (ARROYO, 2005, p.19)

Nesse sentido, observei que apods todos esses nmi@gnmportantes no campo
do direito, a EJA ainda ndo conseguiu garantir edivefr acfes concretas, pois as

propostas atuais refletem visdes tecnicistas deagdo, ou seja, ttm como referéncia
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0S cursos supletivos, os telecursos, 0s quais seseagam com paradigmas
compensatorios e reparadores. Nesse contexto, Gagiu de jovens e adultos dessa
escola nasceu em um contexto nacional marcado piciativas de politicas

emergenciais e transitorias, e um intenso movimeetaliscussao, elaboracédo e luta
pela efetivacdo de politicas publicas, de formad@&oeducadores e de producao

referentes a esse campo. De acordo com Di Pierro,

mais de trés décadas se passaram e mesmo apdswdgaigio da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo, n. 9.394/96/tar& escolar brasileira
ainda encontra-se impregnada pela concepg¢éo coatpeasde educacgéo de
jovens e adultos que inspirou 0 ensino supletiigpwomo instrumento de
reposicdo de estudos ndo realizados na infancia adolescéncia.(...) (DI
PIERRO, 2005, p.1118)

E historica essa lacuna entre a afirmacéo de utiticaeducacional oficial no

campo do direito e a sua néo efetivacdo no camparem. Ainda segundo Di Pierro,

Ao final dos anos 40 do século passado foram impfeatdas as primeiras
politicas puUblicas nacionais de educagdo escolam pdultos, que
disseminaram pelo territorio brasileiro campanhaslthbetizacéo. No inicio
da década de 1960, movimentos de educacdo e cpiymalar ligados a
organizagdes sociais, a Igreja Catolica e a goserdesenvolveram
experiéncias de alfabetizagdo de adultos orientadasonscientizar os
participantes de seus direitos, analisar criticamarrealidade e nela intervir
para transformar as estruturas sociais injusta®ti totalmente contraria
teve o Movimento Brasileirale Alfabetizacdo (MOBRAL) da década de
1970, conduzido pelo regime militar no sentido de $egitimacdo (DI
PIERRO, 2005, p. 1117).

Nesse mesmo periodo, em que o sistema educacmrditdcionado a atender
as necessidades de formagdo colocadas pelo mau#éecondémico, a escolariza¢do
basica para jovens e adultos adquiriu institucidadke nas redes de ensino com a Lei
5.692, de 1971, que reformou o0 ensino de 1° e &isge regulamentou o ensino
supletivo. A ampliagdo da escolarizacdo obrigatdeajuatro para oito anos ocasionou

0 aumento das exigéncias de certificacdo colocpdis mercado de trabalho, o que
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colaborou para a efetivacdo das experiéncias dmcerssipletivo como forma de
compensar a escolarizacdo nao realizada na infam@aadolescéncia.

Motivados pelas manifestacdes sociais, politicaglteirais, os anos 1980 foram
marcados por algumas mudancas de paradigmas ndooadasi governos municipais,
fato que ndo observamos em nivel estadual, pgsop®stas atuais pensadas para essa
populacao ainda se referem as praticas supletivampensatorias. As décadas de 1980
e 1990 trouxeram alguns marcos significativos pacampo da educacdo de jovens e
adultos. A Constituicdo de 1988 garantiu a obrigatiade do Ensino Fundamental
publico e gratuito em qualquer idade. Ja a Lei detiizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDB — Lei /¥9394/96, trouxe um espaco especifico dedicadouaagédo
basica de jovens e adultos e reafirmou os direlestas pessoas a um ensino basico
adequado as suas especificidades e peculiaridadeddaever do poder publico de

oferecé-lo gratuitamente na forma de exames supgetSegundo Simdes e Eiterer,

a partir da Constituicdo de 1988 e da LDB, a esizalgdo de jovens e

adultos configura-se como campo de ensino e peasqUisntemplada na

legislacdo como direito, essa escolarizacdo pasp@mmtar a necessidade de
investigacdo e construcdo de alternativas para emsamdas do ensino

relacionadas a especificidade desse publico, taisoca formagdo de

educadores de jovens e adultos, a organizagdo dmutfoulo apropriado, a

producdo de material didatico adequado e a elahorde estratégias de
ensino diferenciadas. (SIMOES; EITERER, 2005)

Ainda em nivel nacional, com a Resolu¢cdo CNE/CEBI®2000, séo instituidas
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EduradgdJovens e Adultos, definindo-a
como modalidade da Educacdo Basica e como direitmdbs, rompendo com a idéia
de compensacdao e trazendo as concepcdes de repaggidade e qualificacao.

Em nivel internacional, um marco importante paradacacdo de jovens e
adultos foi a 52 Conferéncia Internacional de Hagd{CONFINTEA), realizada em

julho de 1997, na cidade alema. Nessa Conferéaoc@adclamado o direito de todos a
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educacao continuada ao longo da vida. Segundop&teoCurricular para a Educacao

de Jovens e Adultos :

A Conferéncia de Hamburgo teve entre seus objetivoanifestar a
importancia da aprendizagem de jovens e adultameeter compromissos
regionais numa perspectiva de educacao ao longmdaue visasse facilitar
a participagdo de todos no desenvolvimento susteln& equitativo, de
promover uma cultura de paz baseada na liberdast&g e respeito mituo e
de construir uma relacdo sinérgica entre educag@maf e ndo-formal
(MEC-2002, p.19)

Esse documento trouxe paradigmas fundamentaisopeampo da educacéo de
jovens e adultos como, por exemplo, a concepcaeddeacdo ao longo da vida que
vem problematizar e romper com a idéia de queaegladequadas para aprender sao a
infancia e adolescéncia. Alguns estudos demongfgra aprendizagem pode ocorrer
em qualquer idade, ainda que o pertencimento andietedos grupos socioculturais ou
etarios possam determinar a variancia nas funcaescteristicas e ritmos cognitivos. A
idéia de educacédo ao longo da vida é fundamerda, y@m romper com a concepgao
de que a idade apropriada para aprender era iaféra juventude. Tal compreensao
colocava a educacédo de jovens e adultos como urdalicide de ensino responsével
pela recuperacdo de um tempo perdido, caractepzangortanto, como um ensino

supletivo e compensatério. Como nos demonstra &r®i

(...) j& ndo subsiste a suposta correspondéncia etapas do ciclo vital,
processos de formacao e engajamento na produciodipate das rapidas
mudanc¢as no mundo do trabalho, da ciéncia e dicééars conhecimentos
adquiridos na escolarizacao realizada na infancrea guventude nao séo
suficientes para ancorar toda uma vida profissiomatle participacédo
sociocultural na idade adulta, impondo-se a educagérmanente. A
necessidade da educacdo ao longo da vida se amnpliartude também da
elevacdo da expectativa de vida das populacdes eeltwidade das
mudangcas culturais, que aprofundam as distancias geracdes, as quais a

educacdo de jovens e adultos pode ajudar a redD#iRPIERRO, 2005, p.
1119)
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Pelo que observei, a necessidade de certificagddadas demandas colocadas
pelo trabalho é um dos principais fatores que magsses educandos de volta a escola.
Em sua maioria, esses alunos procuram a escolmaatam a idéia do curso supletivo,
uma vez que ja se “perdeu muito tempo”, e o “pamdo pode mais esperar’. A
interlocucdo com esse publico inicia-se exatameertse ponto, ou seja, trata-se de
discutir uma proposta educativa significativa, @zaga agregar as necessidades dessas
pessoas e, a0 mesmo tempo, amplia-las, ajudana@@mpreender o valor do projeto

educativo. Segundo Dayrell,

(...) os alunos que chegam a escola sdo sujeitascsdturais, com um saber,
uma cultura, e também com um projeto, mais amplmais restrito, mais ou
menos consciente, mas sempre existente, fruto>gesiéncias vivenciadas
dentro do campo das possibilidades de cada umc@leé parte do projeto
dos alunos. (DAYRELL, 1996, p.144)

Dessa maneira, verifiquei, na discussdo cotidiaeasal escola, que as
proposicdes e o0s objetivos de um projeto de formagipessoas jovens e adultas nao
se restringem a compensacao da educacao basieaqdicida no passado, mas devem
responder as multiplas necessidades formativagslesgeitos, ainda que inicialmente a
demanda colocada por eles seja somente a ceddifica¢erifiquei ainda que um
curriculo voltado a esse publico precisa olharaha&e essas historias particulares e, ao
mesmo tempo, possibilitar a esses educandos apmpligeus desejos, interesses e

perspectivas. Conforme orienta Di Pierro,

ao focalizar a escolaridade ndo realizada ou mtagida no passado, o
paradigma compensatério acabou por enclausurarc@aepara jovens e
adultos nas rigidas referéncias curriculares, nodébgécas, de tempo e
espaco da escola de criancas e adolescentes, oimerpobstaculos a
flexibilizagdo da organizacdo escolar necesséaria asendimento das
especificidades desse grupo sociocultural. Ao idingolhar para a falta de
experiéncia e conhecimento escolar dos jovens dtoadua concepcgéo
compensatéria nutre visdes preconceituosas questsulen os alunos,
dificulta que os professores valorizem a culturpyber e reconhecam os
conhecimentos adquiridos pelos educandos no cansogial e no trabalho.
(DI PIERRO, 2005, p.1118)
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Pude observar que, ao propor novos tempos e n®EECES, essa equipe se
depara com as dificuldades colocadas por uma autiscolar padronizada, efetivada ao
longo da historia da educac¢do do nosso pais. BaggEtos estdo em uma fase da vida
na qual j& séo protagonistas: trabalham, crianillossf lideram grupos na comunidade,
criam alternativas de trabalho e renda em funcadet®mprego para garantir a sua
sobrevivéncia e de sua familia. Como premissafigeei que a questdo posta para
professores e gestores dessa escola é compreenu@esse protagonismo e esse saber
construido nos diversos espacos sociais poderdoca®iderados na construcdo
curricular cotidiana.

A gquase inexisténcia de projetos e materiais didatespecificos para o trabalho
com esse publico, vem criando, no interior dessal@sum movimento novo, a partir
do qual a equipe busca conhecer os alunos, suassidades, expectativas e interesses.
A partir do reconhecimento desses sujeitos, veravigenciando que, se este é um
publico jovem e adulto, a escola que se propdeéndquela pensada para criancas e
adolescentes. As especificidades colocadas porasg@a pensada para esse publico,
colocam no interior da discussédo curricular a redade de uma diversidade de
objetivos, projetos e intervencgdes, caracterizaadescola para educandos jovens e
adultos como um espaco de encontros, de didlogds @terlocucdes internas e
externas.

O reconhecimento da especificidade dos educandézcacnos diante da

necessidade de intervencdes e propostas edudditressas, como nos aponta Arroyo:

(...) De fato, a abertura a diversidade tem sidotnago da histéria da EJA.
Diversidade de educandos: adolescentes, joven#psadem varias idades;
diversidade de niveis de escolarizacdo, de trégstéscolares e sobretudo de
trajetérias humanas; diversidade de agentes ¢uigsiés que atuam na EJA,;
diversidade de métodos, didaticas e propostas ddasadiversidade de

31




organizacdo do trabalho, dos tempos e espacosisidizde de inten¢des
politicas, sociais e pedagogicas... e instituic@e®e atuam na EJA;
diversidade de métodos, didaticas e propostas tdagadiversidade de
organizacao do trabalho, dos tempos e espacosisidiade de intencdes
politicas, sociais e pedagdgicas(...). (ARROYO,22q0 31)

Neste estudo verifiquei que, ao se propor a cogétrude um curriculo
direcionado aos educandos, a escola vem criandecaommho diferenciado e inovador,
a medida que discute e valoriza espacos como @gsoale selecdo de educandos, a
formacao de educadores, a problematizacdo da @utisciplinar e a valorizacdo de
formas diferenciadas de conceber a avaliacdo gami@acédo dos tempos e espagos. As
respostas encontradas nos espacos de escuta eibsssugsse processo educativo e o
dialogo com os espacos de discussdo das politeaddcacdo de jovens e adultos
trouxeram conteudos, teméticas e discussdes fumdaimepara a concepgdo e
construcdo de um projeto educativo para esses rdioEa

Nesse processo de construgcdo cotidiana do curyinébtp somente os projetos,
objetivos e perspectivas dos educandos se ampliam@mo também o0s objetivos e as
perspectivas dos educadores. Poderiamos dizer gjobjetivos educacionais nascem
do encontro entre a vida e as perspectivas dosaedas e a necessidade dos
educadores, provocados por essa realidade, derwgiAtstde um espaco educativo a
partir do qual pudesse brotar a esperanca, a alegsiencantamento. No sexto ano de
construcdo de uma escola para jovens e adultogripaotbs dizer que ainda nos
encontramos em meio aos desafios, mas, a0 mesnpw,tggoderiamos também ja
apontar algumas propostas diferenciadas que podetaborar para a efetivacdo de

politicas educacionais para esse campo de acaata@uc
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1.4 Procedimentos Metodolégicos

Para o desenvolvimento deste estudo adotei a ajmrdgualitativa, pois esta
possibilitou-me elaborar um plano de trabalho aberflexivel, o que permitiu ao longo
do estudo utilizar diferentes focos de investigacao

Ao longo desta dissertagao trago alguns processesciados por essa escola
na construcdo cotidiana de seu curriculo, analsasda partir das observagdes, da
leitura de documentos institucionais, de entresistam diversos sujeitos e do dialogo

com o referencial teérico.

De acordo com Flick,

0s aspectos essenciais da pesquisa qualitativanastscolha correta de
métodos e teorias oportunas, no reconhecimento anabise de diferentes
perspectivas, nas reflexdes dos pesquisadorespeiteesie sua pesquisa
como parte de conhecimento, e na variedade de admmd e métodos
(FLICK, 2004, p.152).

Flick (2004) cita Denzin (1989, p. 157-8) para defa observacéo participante:
“‘como uma estratégia de campo que combina simaltaeete, a analise de
documentos, a entrevista de respondentes e infoes)am participacdo e a observacao
diretas, e a introspeccao” (FLICK, 2004, p.152)s&cnica pressupde também um
contato mais prolongado no campo, uma concepc¢doratesso. Uma vez que este
estudo foi desenvolvido em meu espaco de trabalime atuo como coordenadora, ja
me encontro totalmente imersa no campo de pesdlédgprocedimento favoreceu o

acompanhamento dos diversos processos aqui amalisad

Na apresentagcdo das entrevistas optei por apressmtperguntas e 0s seus
resultados ao longo do texto, evitando coloca-taenal da dissertacdo, sob a forma de

anexos. Foram varios os sujeitos entrevistadogegsores, assistente social, educandos
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e direcdo. Além dos resultados das entrevistasisantambém os registros diarios da

coordenadora pedagogica e dos professores.

Para a andlise dos dados, além de algumas erdsevemalisei também os
documentos, as fotos, os registros da formacacedosadores, as pautas de reunifes
com a direcdo e o material de divulgacdo de evemdssnvolvidos pela escola. Sédo
consideradas as situacdes de aprendizagem, pordaeiloservacio da sala de aula e de
outros espacos de aprendizagem, bem como o malaté@lco produzido e utilizado

pelo professor e o material produzido pelo aluno.

No que tange o acompanhamento dos alunos, destaaoentrevista com a
Assistente Social da escola. Os espacos criadossgerservico como, por exemplo, o
Processo de Sele¢édo de novos educandos, tambétfisa@m com vistas a avaliar suas
estratégias, objetivos e concepc¢bes. A formacadinc@da é um dos espacos de
discusséo e construcao curricular, portanto, esgarhbém um dos locais privilegiados
para a coleta de dados. Além da observacao da®esutle formacdo continuada, dos
registros das discussdes e da entrevista com upo giel educadores, analisei também
0S registros, os documentos e as estratégias atessa espaco. Como participante do
campo de pesquisa, esta trajetoria me permitiuliaagéio de muitos registros de falas
de educandos e educadores, registros esses doadognpela coordenadora
pedagogica, pela Assistente Social e pelos prafess@bservei que o exercicio do
registro era uma pratica constante da escola eodagstom vistas a garantir a
sistematizacdo dos processos e de instrumentodbiptzstores da discusséo e

problematizagéo das experiéncias desenvolvidas.

Além do campo da educacao de jovens e adultosj tmme referencial tedrico

a producéo referente ao estudo sobre curriculo euttes aspectos que permeiam a
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discusséo curricular, como a formacao dos educsdaravaliacdo, a sala de aula e a

organizacao do tempo e do espaco.

Pretendo aprofundar as discussdes nas quais se ieerriculo da educacao de
jovens e adultos, a trajetéria da educacédo de gogeadultos no pais, focando os limites
e controvérsias enfrentadas pela auséncia de ulitiagpeducativa efetiva na area, e 0s
aspectos que podem ser observados na constitug@ustucao cotidiana do curriculo,
a fim de destacar, nessa experiéncia, as propgs&ga apontam inovacdes para o
campo do curriculo da EJA. Sendo o campo de pesquiseu local de trabalho, defini
alguns espacos, atividades e grupos que mais eesneoderiam trazer para a coleta de
dados: a sala de aula, os momentos culturaispyages de formacao dos professores e

dos gestores e 0s espacos de construcao e avalegdioposta curricular.

O publico jovem e adulto ja se encontra inseridodivmersas praticas sociais.
Dessa forma, busquei analisar como a escola smularta outros espacos sociais,
visando responder as necessidades de discuss@imacim desses sujeitos. Para esse
fim, estudo as atividades e projetos que sdo debedes no ambito da escola em
parceria com outros espacos sociais formativos,ocpar exemplo o “Grupo de
formacdo Humana” que é desenvolvido por um gruppsi®logos pertencentes a uma

ONG, parceira da escola em estudo.

O protagonismo vivenciado por jovens e adultos quede também uma
possibilidade de participagdo nas discussfes dopoe e espacos do curriculo da
escola. A esse respeito, interessa-me também Rv@imo essa escola insere a
participacéo desses sujeitos na elaboracao doremigpeducativo. Confome indico ao
longo do estudo, essa experiéncia de construcdacuddculo quer discutir um
paradigma curricular que considera as necessidlmesujeitos. Nesses termos, abordo

também o modo como a escola discute as dimensdesrpareidade, do lazer e das
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praticas culturais. Para esse fim, analiso os espais documentos e o material de

divulgacao referentes a tais atividades.

No que se refere a espacos de discussdo das atdidios sujeitos e de
construcdo de conhecimento sobre as necessidadesidoandos jovens e adultos, no
proximo capitulo analiso dois espacos muito sigaiivos: o Processo de Selecédo de
novos educandos e a Formacdo Continuada dos edesadm longo desse capitulo
analiso como a escola em estudo reserva tempopagass especificos para essas

atividades e os lugares que essas ocupam no mderjgrojeto educativo.
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2

ESPACOS SIGNIFICATIVOS NA
ELABORACAO DE CONHECIMENTO SOBRE
O TRABALHO COM EDUCANDOS JOVENS

E ADULTOS.
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2.1 Algumas consideracdes iniciais sobre espacagngiicativos

A escola esta inserida em um contexto social anggdeducandos, por sua vez,
também estdo inseridos em contextos que ultrapaassitnacdo imediata da escola.
Essa realidade é muito mais abrangente e ndo ensolmente o universo escolar, mas
também os diversos contextos socioculturais emegses educandos estdo inseridos.
Desse modo, pensar uma proposta curricular enwotvéeque de fatores que, em sua
construcdo cotidiana, provoca uma infinidade deoeinos entre culturas, identidades,
concepcOes, vivéncias e experiéncias. Ao se peaggoem sdo os educandos jovens e
adultos, o grupo de educadores busca cotidiananemtkecer a realidade desses
sujeitos e construir novos conhecimentos sobrealégdaele com a qual interage. Pude
verificar neste estudo que essa discussao e coastacontecem nos espacos formais,
como o processo de selecdo de novos alunos, ndesalala, na reunido de educadores
e nos seminarios e capacitacdes desenvolvidosepetda, mas acontece também nos

espacos informais, nos intervalos, nos corredoresesaidas. Segundo Hoz,

a educacéo corre o risco de converter-se em uma slenatividades e de
aprendizagem desconexas e incompletas, que emev@ztedrar a pessoa,
desagregam-na, obscurecendo o sentido da vidalgatelo a capacidade de
ordenamento da prépria vida no meio de inUmerasitagioes (HOZ,1998,
p. 31).

Nessa perspectiva, conclui que discutir um cumiquhra a EJA pressupde
conhecer essa vida, que € entrelacada por umadeéeircontros travados nos diversos
ambitos onde esses educandos estdo inseridosalearados contetdos das diversas
disciplinas, a realidades desses alunos trazenewdos vivos. Observei que o grande

desafio para os educadores esta na interacdo oentr&os conhecimentos escolares e

a vida dos educandos, com todos os seus interegsefetos.
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As questdes relativas a unidade e ao significadmasose também a questio da
diversidade de grupos presentes em uma mesma turpariodo. Essa realidade era
formada por uma diversidade de identidades queaia-dia da escola demonstravam a
discrepancia de pensarmos tempos, espacos e objetiucativos estanques para
pessoas com caracteristicas e projetos de viddifgienciados, ainda que as exigéncias
humanas de felicidade, de verdade, de justicanssganpre as mesmas.

A cultura escolar disciplinar deixou suas marcas s@mente nos alunos que
desejavam retomar seu processo de escolarizagéo,também em alguns professores.
A concepcao de curriculo trazida pelos professerpslos estudantes jovens e adultos
era a concepcao das disciplinas. Este foi o0 masafib a ser enfrentado na construcao
de um curriculo que fosse significativo e resposee&s demandas colocadas pelo
contexto atual do vestibular e dos concursos, rmagambém trouxesse questdes mais
abrangentes para a conscientizacao e formacaaldoarelos.

Além de uma cultura escolar disciplinar, um outatof desafiador para esta
equipe € o carater ainda incipiente da politicacadonal voltada a educacao de jovens
e adultos. Observei que mesmo frente aos desaBeses dois fatores sao
problematizados por esses educadores, no encoaitro as rostos concretos dos
educandos. Esses educadores se mobilizam e imstawraa dinamica dialdgica e
participativa, buscando se perguntar sobre as ptapmferecidas a esses educandos,
efetivando, assim, um caminho de construcdo de exomiento sobre os processos
educativos e sobre o trabalho com esse publica. ffablematizarmos a cultura escolar
formal e refletirmos sobre a construgdo e a prgdosde um novo projeto educativo,
dois espacos foram fundamentais: 0 Processo de&Belte novos educandos a

Formac&o dos Educadores.

® - O Processo de Selecdo de novos educandos ééeitds de novembro em periodo ja definido no
Cronograma de atividades da Escola. Neste processtente a primeira etapa é eliminatéria, pois ela
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A selecao dos educandos nos possibilitou diagrmosticonhecer as historias e
expectativas dos educandos jovens e adultos, eme¢éo dos educadores por ser o
espaco mais concreto de ajuda ao educador a @hampsua experiéncia educativa e a
refletir sobre os objetivos e projetos propostaszado encontro com as identidades dos

alunos.

2.2 Processo de Selecao dos educandos: Ponto ddi@amara o desenvolvimento
do Curriculo.

Observei no curso desta pesquisa que conhecer gd@mos educandos
possibilitou aos educadores concretizarem prapeaagogicas capazes de ajudar os
educandos a iniciarem um caminho de conscientizde& e de suas potencialidades.
Esse curriculo aparece, entdo, como espaco der&tdlop de conhecimento e reflexdo
de quem se é, do que € o outro e das multiplashiaisdes da condicdo de pessoa
humana. Verifiquei que o processo de selecdo dosaedos aparece como uma das
primeiras possibilidades de escutar, olhar e darags jovens e adultos que procuram
esta escola. Esse processo possibilita trazergpdiscussao curricular as necessidades,
expectativas, projetos e sonhos dos futuros edesljovens e adultos. As realidades,
mesmo que inicialmente superficiais, sdo trazidama e se tornam pauta no processo
de formacéo dos educadores e na discussao aceroa geojeto educativo voltado a
esses sujeitos.

ApoOs o término do processo de selecdo, é elabaradeelatorio com o perfil
dos educandos e com varias outras informacOesdesliieferentes as suas historias e

seus projetos de vida. Esse relatorio se torna asnpdutas mais significativas na

tem como objetivo selecionar o publico a que sdime®sta escola, ou seja, o publico que vive em
situacdo de vulnerabilidade social, com repdacapitade um salario minimo, referindo-se ao instituido
na Lei Organica da Assisténcia Social —LOAS.

® A reunido de formacdo dos educadores é o espaghisdassdo e planejamento de todo o projeto
educativo. Acontece semanalmente, com duracdo de 30min, as tercas-feiras, antecedendo o inicio
das aulas.
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reunido de educadores. A avaliacdo socioecondmécaréca etapa eliminatoria desse
processo, pois além de garantir que a escola atepdhlico ao qual se destina — jovens

e adultos em situacao de vulnerabilidade sociah&ioero de vagas € limitado.

. A seleca G em 4 etay

1° €tapa:

Avaliagdo Sécio Econdmica

Dias: 23 a 27/10/2006

Hordrio: 19has21h |

Local : Rua Lavras, 225 S&o Pedro
Tel: (31)2125-0347

As pessoas interessadas em ingressar na

2 que atendam aqos critérios de

selecdo, deverdo comparecer pessoalmente para se

inscreverem nos dias dJdefinidos, com toda a
documentagdo solicitada.

Ndo serdo realizadas inscri¢gdes de pessoas que %

ndo atendam aos critérios exigidos e que ndo -

apresentem os documentos solicitados.

& Resultado 1° €tapa :

10/11/2006 - o partir das 19h
8 2° €tapa: Palestra
“"Apresentagdo da €JA”

Dia: 22/11/2006
Hordrio: 19h

39 €tapa: Entrevista Coletiva o
"Dindmica em grupo para conhecer as -

expectativas dos candidatos em relagdo a
escola”

Dia:23/11/2006

Hordrio: 19h

8 4° €tapa: Avaliagéo Diagnésti
“Avaliagdo de conhecimentos gerais™
Dia: 24/11/2006
Hordrio: 19h

Resultado Final:
08/12/2006 - a partir da 19h

Matricula: 15/12/2006 das 19h as 21h

As pessoas que participaraom de processos seletivos
anteriores e ex-alunos deverdo concorrer normalmente
neste processo.

Imagem 01

Esse espaco tem como um dos seus objetivos amlascutar essas pessoas
jovens e adultas que trazem em sua bagagem expaséte vida tdo significativas.
Nesse processo € possivel identificar também ekemenque posteriormente serdo
discutidos e integrados na elaboracdo da propabkteagva. Vé-se abaixo parte do

folder do processo de selecéo de novos educancescdia:

" Uma das faces do folder divulgando as etapasatepso de selecéo de novos educandos.
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Acolher pressup@e olhar, escutar, dar espaco gaes éistorias que chegam na

escola, como nos fala Arroyo:

por que ndo ouvir as criancas, adolescentes e gogeadultos de nossas
escolas? — propbs uma professora. Alguma coisarsabbre si mesmos’.
Ouvir o que sabem sobre si mesmos pode ser uma fdermaloriza-los. Vai
se criando 0 consenso que se pretendemos conhepganeler os alunos, um
caminho pode ser confrontar nossas imagens sobseceln suas proprias
imagens. H4 muitas formas dos(as) alunos(as) faldesuas vidas, de suas
trajetérias humanas e escolares. Dando voz aqueiespor tanto tempo
foram silenciados, suas auto-imagens podem destaitas imagens
estereotipadas que pesam sobre eles. Suas falasmpsér menos
preconceituosas do que tantos discursos da midiapalitica e até da
pedagogia. Nada melhor para rever nosso olhar sabrmfancia, a
adolescéncia e a juventude do que confronta-lo semn préprio olhar
(ARROYO, 2004, p. 81).

As trés ultimas etapas desse processo tém comdtivobgonhecer 0os novos

educandos, suas histérias, seus projetos de wda,perguntas e dificuldades. A partir

de algumas expectativas dos educandos, colhidasm@mentos de entrevistas e de

selecdo de novos alunos, colocamos algumas pesgootao: “por que vocé parou de

estudar?”; “por que vocé deseja voltar a estuddiftiais as suas expectativas com

relacdo a escola?”. Diante dessas perguntas, adgunespostas: “Fazer a

Universidade™;"

prestar Concursos”; “ajudar os fshoa fazerem o dever de

casa”;“permanecer no emprego”; “estar nas convesahsndo o que esta sendo dito”

(frase de uma manicure que trabalha em um saldmeldza de uma regido de classe

média alta de Belo Horizonte); “ler os rotulos emlés dos cosméticos” (cabeleireira);

“ter uma vida digna.”

Essa diversidade de interesses, expectativas etgsope vida descreve a

variedade de experiéncias, tempos e vivéncias ujegas que compdem o publico da

EJA. Conforme orienta Gomes:

(...) os jovens e adultos, em toda e qualquer dadie, vivenciam miltiplas e
diferentes experiéncias sociais e humanas. Sesito,ag1as temporalidades,
trajetérias, vivéncias e aprendizagens nao sdo emsnas, €, mesmo que
participem de processos socioecondmicos, politices educativos

semelhantes, esses sujeitos atribuem significadestelos diversos a vida, a
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sociedade e as praticas sociais das quais panicimaseu cotidiano. Esse
processo esta intimamente relacionado com a vigédoi seu ciclo/idade
social de formacédo (GOMES, 2005, p.87-88).

Observamos que iniciar um projeto educativo termeésgnte historias, desejos e
interesses dos educandos, problematiza as diveosaepcdes presentes no contexto
escolar, muda a relacdo educativa e também a fatena@onceber aquilo que é
significativo na proposi¢do curricular. Esse edocadst4d diante de uma pessoa
humana, ndo somente de um aluno. Essa perspectayano interior da dinamica
educativa entre os educadores e na relacdo entrearstbs e educadores, uma
concepcdo diferenciada do que significa o procesdocativo. Além da visdo
humanizadora do processo educativo, como nos fai@eF essa atividade favoreceu
também a problematizacéo e a desconstrucao desgbguindes da estrutura e da forma
do curriculo escolar, possibilitando assim olhamapas educandos enquanto pessoas
humanas, com desejos, interesses, perspectivahesso

Nessa perspectiva é importante ressaltar que oeconénto dos sujeitos da
proposta educativa traz, para o interior da esceéga no espaco de formagéao
continuada de educadores, seja na elaboracdo a@asspas, a proposi¢céo de temas e de
projetos diferenciados, os quais paulatinamente &ando cor e significado ao
curriculo.

Esses novos conhecimentos construidos sobre ostosujenplicam na
redefinicdo dos objetivos, conteldos e pautas doegso de formagéo continuada dos
educadores, trazendo para o interior das discussi@acdo com areas diferenciadas do
conhecimento, como por exemplo, a sociologia e &ologlia. Conclui que a
diversidade de necessidades demanda uma diversidadeervencgdes, de discussoes e

de projetos, o que possibilita alargar o inter@sis&al do aluno ao chegar a escola.
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2.3 Formacao Continuada dos Educadores

Todo o trabalho pedagdgico da “Escola X” é condtr@ discutido na formacéo
continuada, um lugar concretizado, com tempos agespdefinidos dentro do projeto
educativo da escola. Esta experiéncia, além dedagoa discusséo e problematizacao
do projeto educativo € também o0 espaco de encodé&dyocas, de partilhas e de
acolhida entre os educadores. Para Cunha (20083palho coletivo docente € uma
pratica de trabalho que tem como possibilidadeipiapaos docentes de uma equipe a
apropriacdo e coletivizacdo dos conhecimentos pidds com o préprio fazer,
possibilitando criar tempos e espacos e, conseginente, relacbes humanas em que
valores sdo compartilhados. Destaco aqui a falandeprofessor no Seminario para

discussao do texto da Silva Schmelckes:

no desenvolvimento do trabalho, busco constantemeriegrar o tema
desenvolvido as vivéncias dos educandos. As awasndolvem-se com a
participacdo e contribuicdo constantes dos edusardlém disso, sempre
levo até eles questBes que sdo de interesse comesmo que nao tenha
relacdo direta com o contetido construido.

2.3.1 A formacao de educadores no campo da EJA

A educacdo de jovens e adultos esté vivenciandpearindo de configuragdo a
medida que vai sendo incorporada as politicas gaglExiste ainda um longo caminho
a ser trilhado, mas ja conseguimos visualizar a&gunmiciativas para esse campo
educativo. Pela minha trajetdria nos espacos drisifio de politicas publicas para a
EJA e também nas discussbes académicas, visualizofote movimento de

caracterizagdo da educacdo de jovens e adultagdainas discussdes da sociedade

8 SCHMELCKES, Sylvia. Las necesidades basicas afrajedde los jovenes y adultos en América
Latina. In: OSORIO VARGAS, Jorge; RIVERO HERRERAsé (org).Construyendo la modernidad
educativa em América Latinmuevos desarrollos curriculares em la educac®mpersonas jovenes y
adultas. Lima: Oreale, UNESCO, CEAAL Tarea, 154386.

® Os seminarios sdo os grupos de discussdes remdizamds o estudo de um determinado texto. A fala
desse professor consta do caderno elaborado pgfgzeatp relacao entre o texto da Silva Schmellaes e
experiéncias vivenciadas na escola.
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civil, que mais uma vez se organiza, ganha forchega até os espacos de articulacao
de politicas publicas.

Atualmente assistimos a reconfiguracdo do campBJd#g mas a efetivacdo de
uma politica de formacédo de professores para emspa ainda ndo é ainda uma
realidade. Em algumas iniciativas de educacaowngpe adultos, seja em movimentos
sociais ou em nivel de politicas oficiais, aindafWemos o incentivo ao voluntarismo,
fato esse que reflete na quase inexisténcia dersiilades e faculdades que oferecam
formacdo inicial especifica para o profissional tfabalha com esse publico.

A discusséo de uma formacao especifica para o éduda EJA é um tema que
ja vem sendo debatido h4 décadas. Em 1947, foadena | Campanha Nacional de
Educacdo de Adultos. Nessa campanha ja havia uith@aobre a inadequacédo dos
professores para o trabalho com essa populacdobéianem 1947, no | Congresso
Nacional de Educacdo de Adultos, foram levantadasspecificidades das acles
educativas em diferentes niveis e a necessidademdeformacdo especifica para o
trabalho com esse publico. No Il Congresso de Egdiocale Adultos, em 1958, essas

discussbes ganharam mais forca e visibilidade. ri#kg8oares,

nas ultimas décadas, a questéo da profissionatizig&ducador de adultos
tem-se tornado cada vez mais nuclear nas praticestvas e nas discussdes
tedricas da area. Aos poucos, a prépria legislag@mporou a necessidade
da formacao especifica desse educador (SOARES, O®@D).

No campo legal, a LDB 5692/71 atribui um capitukpexifico ao ensino
supletivo e a necessidade de formacao do professusiderando as especificidades do
trabalho com esse publico. Também a nova LDB, B&46, enfatiza a necessidade
de uma preparacdo adequada ao educador de jovemdul®s. As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA também propdenimportante movimento no que

se refere & formacdo do professor desse campo &te eafucativa, ao integrar ao
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processo de formacao do professor aquelas esjaaifes necessarias a um educador
de educacao de jovens e adultos. Justamente porissrmacdo do educador da EJA
vem ganhando pauta nos meios académicos na medidgue esse movimento de
caracterizacdo da educacdo de jovens e adultosnpbaa pois ao discutirmos a
educacado como direito, discutimos também sobrauest@s desse processo e sobre a
adequacdao desse projeto educativo, 0 que conseqimmt nos leva a problematizar o

perfil do educador capaz de efetivar esse proc€suo coloca Barreto,

ndo se pode perder de vista que a formagao é unentorprivilegiado de
pensar o trabalho do educador. A conciliagdo deftes aspectos, teoria e
pratica, s6 € possivel porque toda pratica temaumstentacdo tedrica, isto €,
um conjunto de idéias, valores, preconceitos, zaste outras representacdes
gue fazem o educador agir da forma que age (BARRERU®6, p. 97).

Nessa Optica, é importante o que pude verificatenestudo: a busca por um
perfil de educador para o trabalho com esse publiomtece a partir do momento da
selecédo do educador. Nesse processo, a escola ddiscadores que apresentem, em
sua bagagem, uma histéria com movimentos sociais@m a educagdo publica. Isto
porque 0S pressupostos que o0s educadores trazesm opanterior da escola e,
consequentemente, para a discussao do projetotedaiecorrem das experiéncias

acumuladas ao longo de suas vidas.

Processo de Selecéo de Educadores da EScola.

(Nota divulgada na imprensa)

“Selecdo para professor para o Ensino Fundameiaio.
Exigéncias:

Graduacao completa;

Atuacéo na rede publica de ensino;

Experiéncia em projetos sociais.”

19 |nformacdes retiradas de documentos da escola.
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Segundo Arroyo,

(...) quando falamos em um programa, em um cuoicd formacao de

educadores e educadoras para EJA, ndo podemos dixéado a sua

histéria. Temos de nos esforcar para captar edsaaligades, temos de

incorporar essas fronteiras, esse métodos, todES gB0OCessos Nos quais
esse educador se formou. Todas essas questdeazgme parte da histéria
me parecem muito importantes para fazer parte dokecimentos que

devem compor o curriculo de formacdo de educadoertucadoras da EJA
(ARROYO, 2006, p. 20).

Para a composicdo da equipe da EJA, a instituigdo,selecdo de seus
educadores buscou garantir um perfil de profissigona ja tivesse uma trajetéria no
campo da educacédo popular. Além dessa caractarggitou também pela presenca do
profissional do Servico Social, com o objetivo deamtir, no interior da discusséo do
projeto educativo, outros aspectos e olhares dalada sociocultural dos educandos
jovens e adultos. Dessa forma, a equipe da escolastudo era assim composta:
direcdo, coordenacdo pedagogica, servico socialegsores, 01 maestro e equipe de
apoio. A equipe de apoio, além das atribuicOes midtrativas pertinentes, favorecia
também a utilizacdo de todos os espacos e recofs@sidos pela escola, sendo assim
composta: 02 auxiliares de biblioteca, 01 laborst®de informatica, 02 auxiliares de
secretaria, 02 auxiliares nos servicos de repriageafde utilizacdo dos recursos de
multimidia.

A equipe dessa escola conta com 10 professoredistaglinas componentes da
Base Nacional Comum para o Ensino FundamentdEesmo Médio. Desse universo,
80% sao do sexo masculino e 20% do sexo feminom,idade variando entre 25 a 48
anos, com maior incidéncia no intervalo entre 338aanos. Verifica-se pelos dados
abaixo, que 60% desses professores buscam aprofomdaus estudos, em cursos de
pés-graduacdo. Um dado que chama a atencdo notdewamto abaixo, € que 50%
desses professores estd ha mais de 06 anos na, escekja, participam da discusséao e

construcdo dessa experiéncia curricular desde mi&go, em 2001.

O levantamento a seguir é parte de uma pesquitiaads pela escola, para
elaboracao do perfil de seus educadores:
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Levantamento de Perfil dos Educadores
Itens pesquisados Periodos/Intervalos Total
Tempo de Experiéncia em Mais de 15 anos 02
Educaggo Popular Entre 05 a 10 anos 08
Sexo Feminino 02
Masculino 08
Idade Entre 25 a 30 anos 03
Entre 31 a 38 anos 05
Entre 40 a 48 anos 02
Tempo na escola em estudo 06 anos 05
Entre 02 a 03 nos 05
P6s — Graduacgéo Lato Sensu 04
Stricto Sensu (em curso) —na | 03
area de EJA.
Tabela 02

Além das exigéncias anunciadas no momento dasvesé® e das dindmicas
criadas para selecao do educador, uma das expasé&e maior peso para a escolha
desse profissional é a participacdo comunitarianepeojetos sociais. Nessa proposta
educativa, o educador traz também uma concepc@esi®a e de mundo que vai além
da concepcao de preparar o aluno para servir acadede trabalho. Tal concepcgéo vé
o ser humano integralmente, em sua totalidadeneeb@ o mundo, a realidade, como a
possibilidade de construcdo e desenvolvimento dodmnum.

Para Arroyo (2001), o desafio posto aos educadpredrabalham na educacgao
de jovens e adultos é estabelecer um diadlogo pdof@om uma concepcgado educativa
que aborda a educacdo como um direito, que tenr buseano e sua humanizacéo
como problema pedagdgico, ndo reduzindo o probkeiaestdes educativas acerca de
conteudos minimos, grades e outros rotulos queopedm a escola.

Dessa forma, o material didatico, a selecdo dosegimentos mais adequados,
0S recursos materiais sao escolhidos, em cada ntonpama atenderem a uma demanda

real do grupo e para possibilitarem a construcaorelacdes significativas de
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aprendizagem. Neste estudo pude perceber o deasafiente ao trabalho com esse
publico, o qual exige da escola e de toda a equipenovimento constante de reflexédo
sobre a realidade de seus educandos. Segundo &ityaa05), acao e reflexdo devem
compor o cenario profissional do educador, alimsdese mutuamente, evitando-se o
risco do ativismo, cuja pratica esvazia-se e n@mgw ou do teoricismo, cuja reflexao
perde sentido em divagacoes abstratas. A multipli? de experiéncias trazidas pelos
educadores facilita o movimento de ultrapassar recequgdo assentada na lista de
conteudos disciplinares e de buscar outros espa@dais formativos para a discussao
de seu curriculo e para as discussfes empreergldlasala de aula. Nos termos de

Cunha,

a perspectiva da partilha, de trabalhar juntoshgjndo, executando,
avaliando, refazendo, criando rupturas, arriscatda, ao trabalho docente
uma “aventura” que € propria do conhecimento dienti significando
posicionar-se diante do “real”, do vivido com ostroum entrecruzamento
de variaveis, de leituras mdltiplas sobre o mundonstruindo um
“real"dialégico, um “real” que carece do outro pama existir participativo
(CUNHA, 2003, p. 56).

Pelo que pude observar e também vivenciar, cont@ipante desse campo de
estudo, a proposta de formacéo do educador degavenultos nasce do diadlogo entre
as diversas instituicdes que trabalham com a ed@oode jovens e adultos. Essa é uma
dindmica que parte do encontro entre a proposteaida da escola, as experiéncias e

perguntas dos educadores e a realidade dos edsgandaos e adultos. Segundo Freire,

por isso € que, na formacdo permanente dos proéssso momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a prafigeensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhognoxima pratica. O
proprio discurso tedrico, é necessario a reflexdiica, tem de ser de tal
modo concreto que quase se confunda com a p(&fRfalRE, 1996, p. 38).

Dessa forma, o foco na formacdo do educador deré&side na formacédo plena

dos educandos em seus tempos e em suas condigées BEm ponto significativo para
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0 campo da educacdo de jovens e adultos. Se essbjétivo do curriculo da EJA, a

formacdo de educadores é o lugar, em potenciah, @aeflexdo e elaboracdo desse
curriculo. Tal passo é fundamental no campo da BJ#s neste trabalho quero focar
um segundo passo, que € conhecer quem sdo esteadechs, quais sdo suas

trajetdrias, seus interesses, seus gostos, seaoak dificuldades.

2.3.2 A formacéao continuada dos educadores e o0 sggnificado

O professor, ao concluir sua formagdo universitdda chegar a escola,
encontra-se repleto de desejos e expectativas.jadDese acolhido, compartilhar as
experiéncias e perguntas, deseja que seu alunndapeecresca, enfim, deseja o bem
para o seu aluno. Com o passar dos anos, percelpgmesses desejos se perdem e sao
vencidos pelo desanimo, pela desmotivacao e pktada gosto e prazer pela escola e
pelo aluno. Tal fato é provocado, muitas vezes, quaastdes trazidas pelo contexto
social dos alunos, pela falta de politicas de fgéonade educadores e de uma real
valorizacdo desse profissional. Partindo dessaogepéo, a escola em estudo iniciou
um percurso formativo que favorecesse aos educgdamea conscientiza¢do continua
da sua funcdo e do seu valor no processo educgore, muitos desses educadores
trabalham em outras escolas publicas ou privada#mamica das reunides de formacao
dos educadores apresentavam uma dinamica queeseeat entre os estudos de textos
educacionais, 0s seminarios para discussao desges & luz da pratica cotidiana e o
registro através da elaboracgéo de cadernos e textos

Verifiquei, a partir desta experiéncia, que tamhEsreducadores precisam ser
acolhidos — processo que pressupfe a valorizacamelatidades, das experiéncias, das
perguntas, das trajetorias e das vivéncias dosaddues. Essa acolhida otimiza a
participacdo do professor no desenvolvimento dgefireeducativo, pois esse se sente
parte integrante do projeto, se sente protagorestgportanto, engajado na acao
educativa.

O “envolvimento com o processo educativo dos edimsine a “realizacao

pessoal” sdo dois fatores muito presentes noogetlis educadores ao justificarem o
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interesse em se propor a elaboracéo de alternatifeasnciadas para efetivacdo de um
curriculo significativo para os seus educandos.olev o professor, solicita-lo,
valorizar as suas competéncias e ajuda-lo a desaaliras possibilidades. Observei
que a formacado continuada dos educadores tinh&, @miros, esses objetivos. Percebe-
se uma motivacdo diferenciada na forma como eshesdores organizam o trabalho
pedagogico e estdo com os educandos.

Nessa perspectiva, “ressignificar o projeto de'valda paixao de educar”, sdo
objetivos que se destacam na fala dos professoreslacdo ao valor salarial. Verifica-
se, pelo levantamento feito, que a média de sal@idre a escola em estudo e as
escolas publicas, ndo é muito maior. Pude congheias minhas observacoes e pelos
relatos dos educadores que a reunido de formacdwumadores € um espaco que
possibilita garantir esse diferencial no envolvitoedo professor na construcao do

curriculo.

Média de salarios entre as escolas publicas mamcgpestaduais e a escola em estudo
Escolas Escola em estudo Escolas Municipais Escolas Estaduais
Valor Médio | Valor Médio
Para uma média de 14|-correspondente a 0Olcorrespondente a 01 cargo
aulas semanais cargo — média de 18 a 26- média de 18 a 20 aulas
aulas semanais semanais
Valor Médio 1.100,00 843,70 750,00
Tabela 03

O educador, ao educar, comunica um sentido quentncopara si em tudo
aquilo que faz. Comunicar uma experiéncia e um apea propria vida, uma
concepcao de si e do outro, o faz se interessaugdorda vida do educando. Comunica
seu desejo de ser educador, de propor algo bomita ps alunos, de os alunos

aprenderem, ressignificando a vida e ampliando Isexizontes.
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A formacédo continuada tem como um de seus prirgiphjetivos ajudar o
professor a olhar para as necessidades do educandseja, colher os elementos
constituintes da realidade do aluno e torna-loggsode pauta das reunides, buscando

construir formas de torna-los conteudos, propastas

Grupos de Estudo, Seminérios e Registro da Experiéia

Além da especificidade colocada pelo publico da EJé contexto
educacional, é grande o nimero de correntes easepedagogicas. A cada
periodo existe uma discussédo diferente, uma patdifeeente: sociedade do
conhecimento, competéncias para ensinar, etc.regpander a essa questéo,
selecionamos juntos alguns textos e autores, astoeas e comparando-os
com nossa experiéncia educativa. Comparar 0 queate@r com a nossa
experiéncia, 0 que observamos acontecer com oseskicandos. Desses
estudos, comegamos a escrever n0ssos proprios,tegtopre a luz da nossa
experiéncia educativa e da mudanca que viamosex®&snia nossa vida e na
vida de nossos alunos.

Segundo Barreto (2006), a formacao permanente €uersstitui como espaco
privilegiado de reflexdo da acdo dos educadoraegptem vista & melhoria dessa acao,
€ um processo exigente, que exige cumplicidadeddaaglor, competéncia no fazer
pedagodgico, na conducdo e estimulagdo do grupopotemspaco e horarios bem
definidos. Esse processo exigente se desenvolueigmimente na relacdo educativa
educador-educando. Na escola acontece um encoatfaumanidades: educadores e
educandos, e é esse encontro que caracteriza a eaifimtiva e determina a
continuidade de muitos dos seus educandos.

Posso assim verificar que a educacéo €, de fatorelamionamento: hoje, a
figura do educador foi reduzida a mero mediadouebs que organiza o trabalho
pedagdgico. A educagdo ndo é mais um fato mecahi@ pessoa do educador que
encontra a pessoa do educando. E a liberdade dadmtuque encontra a liberdade do

educando. E um desafio. Essa experiéncia esta eseita na fala de Leite:

talvez a grande aprendizagem que todos nés, gtieip@amos desse projeto,
construimos, cada uma de sua maneira pessoal.eégaededucar exige o
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encontro de sujeitos, com suas limita¢cdes, seusgitdef mas com a
disponibilidade para o encontro com o outro. Dbsows, no projeto, que
n&do h4 um Unico caminho, ndo h4 uma Unica férnaufdio ser a de entender
gue esse caminho € 0 encontro entre dois sujeitd@® entre papéis — o de
aluno e o de professor (LEITE, 2005, p. 215).

Continuamente, o educando desafia nossa liberdatties também o desafiamos
através das propostas que lhe dirigimos. Os coase@s teorias, 0s projetos, se jogam
dentro desse relacionamento. O educando respondelaador e ndo apenas aos
contetdos e noc¢des ensinadas. Podemos ver abgixoad anotacdes das discussdes
nas reunides de formagéo continuada dos educadessss registros fazem parte das

anotacdes da coordenacdo pedagogica:

A reunido de Formacéao se tornou um espaco paréuaper essas coisas:

- Acolher os educadores, conhecé-los;

- Ajudar os educadores a olhar para a sua condiedpessoa humana, de
sujeito;

- Olhar para nossos educandos e para suas nedessida

- Ajudar os educadores a problematizarem a expréé&a escola;

-Partilhar as experiéncias bonitas e significataprendermos juntos;
-Olharmos e enfrentarmos juntos as necessidademativas e de
aprendizagem dos educandos;

- Favorecer um dialogo entre as disciplinas;

- Construir coletivamente a proposta educativa.

2.3.3 Registro de experiéncias significativas narfoacdo de educadores de EJA
Os registros seguintes foram elaborados pela coagde da escola a partir das

discussbes com o grupo de educadores na reuniaonoecao:

Com o objetivo de discutir sobre o significado dabalho, sobre por que
estamos ali, por que encontramos 0s nossos allewasnos para a reunido
de professores algumas imagens de pintores brasikiestrangeiros, musica
classica e musica popular brasileira. Retomamopauco o debate sobre o
valor do trabalho ao longo da histéria. Retomamaesracepcéo de trabalho
como construcdo do eu, do bem comum. Além disssguyigamos também
guando o trabalho comecou a perder o seu valaa.iBsw, fizemos a leitura e
discussédo de varios textos. Coletamos muitas insageiisicas e poesias. Ao
final, fizemos uma exposi¢do, uma Mostra, paraassos alunos. Foi uma
grande provocacéo para toda a escola.

O professor de Portugués comecou a trabalhar aiapofezendo esse
percurso, ajudando os alunos a se identificarem @amutor, com o que o
autor desejava comunicar. No dia do sarau, os sjaémdas leituras e dos
comentarios das poesias, também produziram osipsdgxtos.
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Além de imagens, o professor de Artes comecgou zertrpara 0s alunos
musica popular brasileira e muisica classica patar fde pessoa, de
expressdo, de beleza. A sua aula, que antes timhanse uma, teve que ser
ampliada. Hoje sé@o duas aulas de Artes, dada asbedss aulas e o gosto dos
alunos. Os nossos alunos comecaram a desejarcotafir, 0 samba de raiz e
o classico de Beethoven.

Nossos jovens chegavam a escola com muitos quast&rtos e com muitas
opinides veiculadas pela midia, sobre temas imp@sapara a humanidade.
Daqui nasceram os Foruns Tematicos. A partir dessesntros, alguns
professores iniciaram uma experiéncia muito bodiaencontro com os
jovens. Experiéncia a partir da qual puderam offzaia 0s jovens, para suas
necessidades, e perceber o quanto eles estéo @& deencna mentalidade que
reduz seus desejos aquilo que é mais interessargeima cultura capitalista.

Como bem pontua Cunha,

o significado coletivo ou social aparece quando oeasibes em que o
trabalho realizado é sistematizado para ser spati abrindo-se aos
interessados nas questdes de um trabalho colocadonareto da vida dos
professores, da sua relagdo também com a inclusfosdieitos alunos,

jovens e adultos. O trabalho vivenciado coletivammepresenta, entdo, uma
condicdo de implicagéo dos professores em dar amteriar condigbes de

inclusdo de si mesmos e dos alunos (CUNHA, 20031§-217).

Compreendi, a partir deste estudo, que a reunidodeacdo Continuada pode
se tornar um espaco formativo no qual o educadde poacontrar alguém que o ajude a
olhar para a sua experiéncia educativa e possirefbbre essa pratica, problematiza-
la e ressignifica-la. Dentro desse desejo de bede ¢ransformacédo estdo todas as
iniciativas que buscamos empreender para a coastide um curriculo que fosse capaz
de fazer diferenca na vida dos educandos, de kgedar o gosto pelo conhecimento,
de incentiva-los a pegar o 6nibus, mesmo apés ngoldia de trabalho. Um curriculo
gue os estimulasse a virem para uma escola queeseapresentasse como um lugar
bonito, desafiador e prazeroso.

No proximo capitulo busco analisar como a escolastido busca conhecer as
identidades e especificidades de seus educandoklepratizando-as e tornando-as
contetdos significativos no espaco de discussélamracdo do seu curriculo. Esse

capitulo se propde também a discutir as possibidislae os desafios impostos a uma
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escola que agrega em seu interior tempos, trast@scolares e projetos de vida tao

diversificados.
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3

TRAJETORIAS DOS EDUCANDOS JOVENS
E ADULTOS: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES
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3.10 encontro com os educandos jovens e adultos

Neste estudo verifiquei que o conhecimento dos atlas jovens e adultos é
uma das principais discussfes dos educadores ducaitt 0 processo, seja na selecéo
de educandos, na reunido de formacao dos professson@as reunides criadas para a
discusséo e avaliagdo dos projetos desenvolvidosasogrupos de educandos. Dessa
forma, o ponto de partida para a construcdo desséculo sdo as especificidades
trazidas por esses tempos da vida: a juventudevidaaadulta. Pois, como aponta

Oliveira,

o tema “educacado de pessoas jovens e adultas’as@emete apenas a uma
guestao de especificidade etaria mas, primordigknem uma questdo de
especificidade cultural. Assim, apesar do recooteigade (jovens e adultos
sdo, basicamente, “néo criangas”), esse territfirieducagdo ndo diz respeito
a reflexdes e acbes educativas dirigidas a qualgwem ou adulto, mas

delimita um determinado grupo de pessoas relatimgnbomogéneo no

interior da diversidade de grupos culturais da estamle contemporanea.
(OLIVEIRA, 1999, p.59)

Nesse campo de pesquisa pude constatar a afirrdag@bveira segundo a qual
esses sujeitos trazem algumas especificidadessyceracterizam.

Esse conhecimento da realidade dos sujeitos s&#veb mediante um olhar
atento para a condicdo com que eles chegam a escolhar baixo; ndo acreditando
mais nas suas potencialidades; com baixas pergge&m relacdo a propria vida; com
0 corpo cansado do trabalho; preocupados com oceidinlilo pdo ou do Onibus;
divididos entre a discussao do professor e o fil® estd em casa doente; com medo de
retornar e ndo mais encontrar a sua casa comaxaudao sair; preocupados com 0S
horarios de entrada e saida, seja por motivo deltra ou pela violéncia no “morro”,
que ultimamente vem imprimindo um ritmo de vidad#hciado a essa populacéo.

No encontro com a realidade desses sujeitos naralaps com questdes que
imediatamente colocam em xeque nossas concepgigstiwos. Como pesquisadora, e

também como participante do campo de pesquisdjouaii que esse é 0 exercicio
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cotidiano da equipe da escola, ou seja, se pemgumial curriculo respondera as
necessidades e expectativas desses sujeitos? Bengaojeto educativo que responda
as reais necessidades dos jovens e adultos sgujiie, antes de elaborarmos uma
proposta, precisamos primeiramente perguntar-ndsesas especificidades desse
publico, conhecé-los: suas identidades, suas Vi@gnseus interesses, suas condicdes
de trabalho — ou suas condi¢cdes de desempregadess-vinculos familiares, seus
lugares de origem.

Como observa Freire, colaborando com essa reflégéw a partir da situacéo,
existencial, concreta, refletindo o conjunto deiragpes do povo, que poderemos
organizar o conteudo programatico da educacao aacda politica” (FREIRE, 1987,
p.86). A educacédo de jovens e adultos ndo podessengir a um olhar superficial, ou
seja, a olhar esses educandos somente como excllddprocesso escolar. Segundo
Arroyo (2005), devemos ver esses educandos conmengoe adultos em tempos e
percursos de jovens e adultos. Percursos sociai® @e revelam os limites e
possibilidades de serem reconhecidos como sugiteslireitos humanos. Vistos nessa
pluralidade de direitos, destacam-se ainda maiessibilidades e limites da garantia de
seu direito a educacdo. Ndo podemos separar dod&etducacdo de outros direitos
como, por exemplo, o direito a dignidade e a ragip com ser humano.

Observei, nesse estudo, como é preciso olhar partaladade da vida desses
educandos, reconhecer que essas pessoas ja sppistas em outros espagcos como a
familia, o trabalho e a comunidade. Para muitasadegessoas, esse se torna um tempo
dificil, pesado, pois se apresenta como um tempad#ada negacao dos direitos e das
necessidades basicas como 0 acesso a um trabatiooadia, a alimentacao, a cultura e
ao lazer. Dessa forma, 0 ndo acesso a escolagatemn a exclusdo de tantos outros

espacos e direitos sociais.
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Nessa perspectiva, a educacao de jovens e adudiiagla como politica publica,
adquire uma nova configuracdo, a medida que sedaldrecussdo com outros espacos
sociais e de formulacéo de politicas publicas,ndeacontribuir para a elaboracdo de
caminhos possiveis, de modo a responder a divdesida demandas apresentadas por
essa populacao.

Nessa pesquisa, observei que construir um curripal@ esses educandos
pressupfe pensar os tempos especificos que regasn vidas. Os objetivos, 0s
conteudos, as tematicas, os processos de aval@tpassam a totalidade da vida na
qual esses sujeitos ja estdo inseridos. Dessa faramscientizacdo, fortalecimento,
valorizacdo e promocdo sédo objetivos-chave de umicalo que se propde a pensar
esses tempos da vida.

O publico adulto da escola em pauta constitui-s@eksoas que trazem suas
marcas, fruto de diversas inser¢coes ou excluséespdmessos sociais. Como nos

demonstra Moll (2000),

Excluidos do sistema regular de ensino (na chaniddde prépria),
empurrados da manhé para a tarde, da tarde pasiieaenda noite para os
chamados ‘cursos de profissionalizacdo’ ou simpdeden para fora da
estrutura educativa formal, os adultos trabalhadastdo inseridos no
mercado formal ou informal e que, independente stala, sabem e fazem
muitas coisas. Sao também pais, maes, tios, padtinhadrinhas, avos,
avos, vizinhos das criangas e jovens que estasaudag candidatos a seguir,
‘em carreirinha’, a mesma trajetéria dos ‘maior@e!OLL, 2000, p. 88)

Ao lado dos adultos, os jovens educandos da esmwmlaestudo também
apresentam caracteristicas especificas que osenliiam. Para Oliveira, 0 jovem
inserido na educacdo de jovens e adultos ndo @diriduo abstrato, mas, ao contrério,

traz algumas caracteristicas singulares que cedife&am de outros grupos juvenis:

E o jovem, incorporado ao territério da antiga eddo de adultos
relativamente ha pouco tempo, ndo € aquele com nm#ria de
escolaridade regular, o vestibulando ou o aluna@uteos extracurriculares
em busca de enriquecimento. Ndo é também o adatese® sentido
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naturalizado de pertinéncia a uma etapa bio-pgadéda vida. Como o
adulto anteriormente descrito, ele é também umuékelda escola, porém
geralmente incorporado aos cursos supletivos eps famis adiantadas da
escolaridade, com maiores chances, portanto, decluiono ensino
fundamental ou mesmo o ensino médio. E bem maidigao mundo
urbano, envolvido em atividades de trabalho e derlanais relacionadas
com a sociedade letrada, escolarizada e urbandVEIRA, 1999, p. 59-60)

Esse campo de acdo educativa, nos ultimos anosasquirindo um outro perfil
com a chegada dos adolescentes. No contato cons eskeandos, através de
entrevistas e de conversas informais, ao intertog&obre os motivos que os levaram a
abandonar a escola, a maioria aponta a inadeq@agé@lta de significado da escola
formal. Alguns ainda colocam o fator sobrevivén@aplicando que a mudanga do
turno de estudos se deve a necessidade de ob&mprego. Desse modo, é importante
observar que o processo de democratizacdo do amesticeito ndo foi acompanhado
pela preocupacédo da permanéncia e da qualidadedw=gio, como demonstram

Haddad e Di Pierro (2000):

(...) a ampliacao da oferta escolar ndo foi acomada de uma melhoria das
condicdes do ensino, de modo que, hoje, temos emislas, mas sua
qualidade é muito ruim. A ma qualidade do ensinmlboa-se a situacao de
pobreza extrema em que vive uma parcela importdat@opulacdo para
produzir um contingente numeroso de criancas eeadehtes que passam
pela escola sem lograr aprendizagens significatevague, submetidas as
experiéncias penosas de fracasso e repeténciagsombam por abandonar
0s estudos. Temos agora um novo tipo de excluséoaemnal: antes as
criangas ndo podiam freqlentar a escola por awsédei vagas, hoje
ingressam a escola, mas ndo aprendem e dela da@escantes de concluir
os estudos com éxito (DI PIERRO, 2000, p. 126).

Essa nova modalidade de exclusdo educacional, cprapanhou a ampliacao
do ensino publico, acabou produzindo um elevaddiragente de jovens e adultos que,
embora tenham passado pelo sistema de ensino, edlzam aprendizagens
significativas para responder as necessidadesaddscpelo contexto sociocultural do

educando. Essas criancas e adolescentes estdoahepgucacao de jovens e adultos,
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buscando se inserirem novamente no processo ednabhdormal, do qual foram

excluidos. Como orienta Di Pierro,

(...) o perfil marcadamente juvenil que a educagimlar de adultos adquiriu
no Brasil na Ultima década deve-se a combinacadatees ligados ao
mercado de trabalho (exigéncia de certificacdo lagce ao sistema
educativo (elevada defasagem na relacao idadg/spatencializados pela
reducdo da idade minima permitida pela Lei de Dmets e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996 para a frequén@asa modalidade de
educacéo basica. (DI PIERRO, 2005, p.1122)

Posso concluir que um outro fator que vem colalshrgrara a diminuicdo da
idade de procura pela EJA sédo as exigéncias legiisadas para as matriculas nos
cursos de EJA e na realizacdo de exames supleax@gncias que se fortalecem ao
interagirem com as demandas do mercado de trab@lbimo esses adolescentes e
jovens precisam sobreviver, muitos se sentem atwigjaa retornarem a escola,
mediante a exigéncia da certificacdo para a magatedo trabalho. Dessa forma, esse
publico vé na educacdo de jovens e adultos o canmmdis rapido para alcancar seu
objetivo, pois para muitos desses educandos akssumiurnas para jovens e adultos se
engquadram no paradigma compensatorio e supletivo.

No dialogo visando a compreensdo de quem € estenjopude verificar que
dentro de um mesmo grupo existem subgrupos difex@os, com motivacoes,
interesses e projetos também diferenciados. Aodenss a realidade desses sujeitos foi
possivel identificar a diversidade e também a wqua implicada, e, assim, comecar a
problematiza-la na discussdo do projeto educafv®roposta Curricular para a EJA

descreve essa diversidade:

em nossa sociedade, a entrada na juventude padasadpiescéncia, mas sem
definicdo clara de uma “idade de chegada”. Mendmidas ainda sdo as
idades de saida da juventude. Varios estudos apomjige a entrada
definitiva no mundo adulto se da pela associacaom® condi¢des: deixar a
escola, ingressar na forga de trabalho, abandofemifia de origem, casar-
se e estabelecer uma nova unidade doméstica. Memanessas condigdes
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sdo relativas. No Brasil, a entrada no mercadoraleatho n&do significa
necessariamente o final da juventude; pelo cootréon mais das vezes é o
trabalho que permite ao jovem ter acesso ao consemao lazer,
caracteristicos da vivéncia juvenil. Assim, tambénsaida da escola nao
define a passagem para a fase adulta, pois estepais em que nao se tem
garantido 0 acesso e a permanéncia na escolaeAtjile, apesar de todas as
transformacfes fisicas que a acompanham, € um &mreocial sem
defini¢cdes rigidas do seu comeco e do seu finas. definicdes dependem do
momento historico, do contexto social e da propragetéria familiar e
individual de cada jovem. (MEC, 2002, p. 92)

A escola em pauta neste estudo aceitou assumiadialele olhar para os seus
educandos, e considerar as necessidades e esgadidiE desse publico, ao buscar
adotar parametros diferentes para educandos gsge gncontravam em uma etapa
diferenciada da vida. No curso dessa experiénala potar que, para avancar, é preciso
olhar para essas pessoas para além de sua coddiglionos e se perguntar quem sao
essas pessoas, quais sdo seus interesses, sgos elssmhos. Acolher esses educandos
implica em considerar atentamente a sua historieidie identificando os fatores que
poderdo ser discutidos e aprofundados no intepocudriculo. Esse é um dos fatores

gue tem motivado o sucesso e a permanéncia desieopta escola.

3.2 Diversidade geracional: possibilidades e desas.

Neste estudo, observei que a situacdo vivenciatia ggeola em pauta vem
reafirmar uma das caracteristicas de uma escolfowdns e adultos, ou seja, a
diversidade: diversidades etarias; diversidadeideisnde escolarizacdo, de trajetorias
escolares e, sobretudo, de trajetérias humanastasaespecificidades exigem,
consequentemente, uma pluralidade de intervencdeke enstituicbes formativas
destinadas a responder a demandas tdo especifaras, poderemos verificar nos

exemplos de atividades elencadas ao longo debudhim
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No que se refere a diversidade dos sujeitos, ponigtatar ainda que acolher em
um mesmo espacgo adolescentes, jovens e adultosni@ziqueza de experiéncias e de
saberes. Porém, ao mesmo tempo, pode trazer taalgéns conflitos que acabam por
demarcar lugares, especificidades e vivéncias teafsiicas de tempos tao
diferenciados da vida. Nessa perspectiva, a cam¢éb trazida por essa experiéncia de
pesquisa se encontra nas iniciativas que vém semglementadas na organizacdo dos
grupos de educandos, com vistas a romper, progagseinte, 0s agrupamentos rigidos,
definidos sempre a partir da certificacao.

Desse modo, o curriculo busca integrar propostagticas e tempos capazes de
respeitar as especificidades de idade, de ritméerdpo longe da escola, de género, de
vinculo geracional, de condicbes de trabalho, géngias afetivas. Em funcdo dessas
necessidades, a escola vem criando espacos conticesn&specificas para os
adolescentes e para o0 jovem, bem como tematicasiisps para a discussao com o
adulto. Além da criacdo de espacos especificos pata grupo de educandos, a
diversidade propiciou, também, o desenvolvimentoodigas discussdes relativas ao
curriculo como, por exemplo, as concernentes dawdidade, ao dialogo e ao respeito
as diferencas.

Os educandos jovens e adultos vivem, fora do espacolar, realidades e
demandas diferentes, afinal esses sdo também tatapada diferentes. Para Arroyo,

na escola acontece um entrelagamento dos tempos:

[...] o tempo escolar pode ser repensado em fudgdempo mental, social,
cultural dos educandos(as). Tempo etario e tempaolassintonizados. N&o
apenas a instituicdo tem seus tempos predefinittaslizados, instituidos,
mas também cada profissional e cada educando, @aldévo social e
cultural tém seus tempos sociais e coletivos. (ARR(2004, p. 208)

Isto significa que a diversidade de sujeitos qwemi tempos tdo diferenciados

da vida trazem também para o interior da escolaxemgdes e formas variadas de
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compreender o proprio tempo e o tempo do outros&ssntido, verifiquei, em diversos
momentos deste estudo, como séo diferenciadas@ssvsobre a vida, principalmente
na relacdo que se estabelecia em alguns momeniagengencdo do adolescente e do
jovem durante as falas do professor, sem menc@mpastura desses sujeitos. Para os
adultos, que ja trazem uma concepc¢éao de escolatradisional, somente o professor é
que tem o poder da fala. Para o aluno adulto, agup&s, as interrupcbes e a
indisciplina do grupo de alunos jovens significavgrerda de tempo”, tendo em vista
que para ele “muito tempo ja foi perdido”. Esseflitonse evidenciava de forma mais
clara nas reunides do Conselho Pedagégico, no gumide parte dos adultos
participava e expressava a sua opiniao acercagdasajovens.2 Se a escola considera e
dialoga, em sua construcao cotidiana, com essastiaele de interesses e de posturas,
possibilitara a elaboracdo de novos conhecimenties ovas formas de organizar 0s
seus tempos e espagos.

Pude observar com esta experiéncia que, se a idagesnao for devidamente
considerada, se as diferencas nao forem discutalascola se tornard um espaco
desinteressante, e a interacdo entre tempos d#eregue poderia ser um fator de
enriguecimento e de construcdo de valores, podetarsar um fator de conflito e de

desisténcia para muitos educandos. Segundo Moll,

A incapacidade de escuta e de reconhecimento dariigiude dos saberes,
dos interesses e dos desejos da comunidade apaofuestranhamento entre
a escola e o mundo da vida desses sujeitos, alédifidaltar possiveis
processos educativos que supde, sempre, interlm@ICa L, 2000, p.126).

Esses tempos diferentes da vida trazem uma pariidatie para a vida da escola
na medida em que reconhecem as especificidadesigaydpa juventude e da vida
adulta. Observei nesse estudo que essa parti@adarida luz e cor ao curriculo. Ao

acolher, na elaboracdo da proposta curricular,eaguptas sobre o sentido da vida, o
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trabalho, a sociedade, a politica e a cultura dhgandos, essa escola assume 0s
desafios decorrentes de uma proposta que se pr@od@roblematizar, e
progressivamente romper, algumas formas e concemgb®lares preconizadas. Essas
vivéncias delineiam um curriculo diferenciado cafgetivo é acolher, no seu interior,
interesses tao diferenciados, que vao desde onanei dever de casa ao filho”, até
aquele de “passar no vestibular’. Mas tudo isscegado de cor e de sabor, pois estas
pessoas gritam por significado e por sentido quandnifestam o “desejo de serem

felizes”.

3.3 O desafio da continuidade e da permanéncia

A educacao de jovens e adultos refere-se a educk;@essoas especificas, se
destina a educandos jovens e adultos. Para alé@efiiécdo dos sujeitos desse campo
educativo, a EJA refere-se a educacdo e ndo soraengmsino. Ela ndo se reduz a
escolarizacdo nem a transmissédo de conteudos,amepotico ao desenvolvimento de
algumas competéncias, mas se refere a educacageito somado em sua concepcao
mais ampla. Essa noc¢ao abrangente do processdigdym@ssupde a consideracao da
totalidade dos educandos e da totalidade da realidas quais eles estdo inseridos e ou
desejam se inserir.

Quando falamos de educandos jovens e adultos estafaodo de pessoas que
ja vivenciaram experiéncias escolares anteriorggiee agora retornam novamente a
escola. Ao lidar com a realidade dos educandosdzsapo de pesquisa, constatei que
a permanéncia continua sendo um grande desafie.dessifio € posto pelas demandas
de seus contextos sociais de origem e também pelassas questdes do contexto

escolar. Uma aluna dessa escola expressou esgeesgntem uma poesia:
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O Recomecgo

Recomeco a vida

Meco as minhas forcas

E remo para me salvar
Dessas ondas que chegaram
Como eco de morte

Para me afogar.

E os meus pensamentos
Pedem para que eu reme mais.

Pego-me num rogar

De lembrancas

De que amar

E sempre um novo recomecHr.

A permanéncia e a continuidade dos jovens e adélttembém um grande
desafio observado no interior dessa escola. Ac@stom a muitas interrupcoes,
motivadas por diversas questdes, muitas vezesnélesonseguem mais acreditar na
propria capacidade. Em seus relatos, varias sa@aasas destacadas da néo-
permanéncia no processo escolar: turnos de trahalinmbalho auténomo, filhos,
gravidez, dificuldade de aprendizagem, baixa esémaelacao ao proprio processo.

Como verificamos, a partir dos relatos dos propreosicandos, ndo basta
possibilitar o acesso ao educando, € preciso gasargd permanéncia, assim como a
qualidade do processheste estudo esse € um dado observavel quandoasiEara os
jovens e adultos que séo procedentes de cursctigaple de diversas escolas da rede
publica ou privada. O grande numero de pessoasgoweadultas fora do processo de
escolarizacdo demonstra a inadequacéo das eseodaa ealidade dessa populacéo.

Constatei também que o problema da continuidade geses educandos nao se
restringe somente a escola, ja que envolve outrest@es da vida. Trajetorias escolares
interrompidas, desemprego, falta de acesso aogodirbasicos, sdo faces de uma

moeda que, muitas vezes, conduz essa populacaoraaid acreditar em si e no outro.

1 Essa poesia foi escrita por uma aluna durantaelzaedo de uma atividade cujo objetivo era praduzi
textos poéticos a partir de uma palavra geradceas&latividade o tema era a palavra Recomeco.
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Essa questdo é um conteudo de grande importangeojeio educativo da EJA. Esses
estudantes ja ouviram tantos “ndo”, ja viveramasrexperiéncias de interrupcao que
precisam de um longo caminho para de novo constnuér experiéncia da confianca em

si e no outro. Segundo Giovanetti (2005),

Os alunos da EJA, ao vivenciarem, pelo viés dausfd social, o
agravamento das formas de segregacédo-culturalciekpétnica, bem como
das desigualdades econémicas-, experimentam, adiada abalo de seu
sentimento de pertencimento social, o bloqueio eespectivas de futuro
social. (GIOVANETT, 2005, p. 245)

A baixa estima desse publico e a falta de persfestio evidentes na forma
como chegam a escola. No primeiro dia, eles nd@oct&ragem de nos olhar no rosto,
nao levantam a cabeca. Esse foi um dos aspectessaties no desenvolvimento deste
estudo. Essa capacidade de olhar, de se olharahde o outro é fruto de muito
investimento, 0 que nos demonstra a necessidadepdmsarmos 0s objetivos e as
atividades propostas no curriculo para esse publico

No ambito da educacdo formal estamos inseridos e cultura que sempre
pensou 0s processos educacionais voltados paraamcare o adolescente. Essa
trajetéria contribuiu para que se efetivasse aaidid que as idades adequadas para
aprender fossem a infancia e a adolescéncia. Ressakte momento do texto, essa
idéia, porque, no contato com esse publico, pralgipnte com o adulto, foi possivel
verificar a disseminacédo de uma crenca, entre @wips educandos e até entre alguns
educadores, segundo a qual a idade adequada paf@eseler seria a infancia e a
adolescéncia. A imagem que essas pessoas fazene deegativa, um auto-retrato no
qual se destaca a incapacidade de compreenderapreleder, como demonstram as

falas de alguns alunos: “a minha cabeca ndo da paas isso, ja passei da idade”;
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“quando era novo aprendia tudo rapidinho, hojedémé nédo ajudam, devo me esforcar

mais."?

Essas falas trazem muito do instituido sobre asilpiidades cognitivas do
mundo adulto, principalmente na cultura escolaivedh, ao abordar alguns aspectos

do desenvolvimento humano na vida adulta, nosdiadaestudos de Palacios:

As pessoas humanas mantém um bom nivel de comet@rgnitiva até

uma idade avancada (desde logo, acima dos 75 afss)psicologos

evolutivos estdo, por outro lado, cada vez maisreacidos de que o que
determina o nivel de competéncia cognitiva dasgasssnais velhas ndo é
tanto a idade em si mesma, quanto uma série desatie natureza diversa.
Entre esses fatores podem-se destacar, como mMuiortantes, o nivel de
saude, o nivel educativo e cultural, a experiépoidissional e o tdnus vital

da pessoa (sua motivacio, seu bem estar psicologi€besse conjunto de
fatores e ndo a idade cronoldgica per se, o querrdieia boa parte das
probabilidades de éxito que as pessoas apreseatagnfrentar as diversas
demandas de natureza cognitiva (OLIVEIRA, 200274.3).

Ainda segundo Oliveira,

0 adulto esta inserido no mundo do trabalho e eagdes interpessoais de
um modo diferente daquele da crianca e do adolesc@éraz consigo uma

histéria mais longa (e provavelmente mais compleda) experiéncias,

conhecimentos acumulados e reflexdes sobre o memntiyno, sobre si

mesmo e sobre as outras pessoas. Com relacaorgdmsam situacdes de
aprendizagem, essas peculiaridades da etapa da&widgue se encontra o
adulto fazem com que ele traga consigo difererdbdlilades e dificuldades

(em comparacdo com a crianca) e, provavelmenteornegipacidade de

reflexdo sobre o conhecimento e sobre seus proppimeessos de

aprendizagem (OLIVEIRA, 1999: p. 12-13).

A Proposta Curricular para a Educacao de Joverduéds vem confirmar a

descricédo de Oliveira e Palacios:

A idade adulta é rica em transformacfes e da aadide ao
desenvolvimento psicol6gico do individuo. O additalguém que evolui e se
transforma continuamente. Seu desenvolvimento Gwegnirelaciona
aprendizagem, interacdo com 0 meio socioculturabse processos de
mediacdo. Em geral, mostra maior capacidade deexésfl sobre o

conhecimento e sobre seus proprios processos dedipaigem (MEC, 2002,
p. 90).

2 Fala de alguns educandos quando interrogados saheivo que os levaram a desistir da escola.
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Nesse processo de construcdo de novos conhecimsoibos os educandos
jovens e adultos, a interlocucdo com estes autorégsndamental para problematizar o
projeto educativo da escola, possibilitando reverobjetivos, as atividades e 0s
projetos. Nessa Optica, verifiquei também que esgB&S conhecimentos foram
tematizados e se tornaram pauta de discussdo @ntpeofessores, reorganizando o
projeto educativo, criando novos espacos de diattegdro da escola, extrapolando a
sala de aula e os conteudos das diversas disaplina

E importante ressaltar, nesse sentido, que nessmsgso de reflexdo e de
discusséo acerca das necessidades dos educanddses wespacos criados pela escola
para escuta e acolhida dessas historias deu-sea goaposta de trabalho da Assistente
Social. Pelas minhas observacdes, esse profissianakscutar, em sua rotina de
trabalho, as histérias de vida dos educandos, tegnande desafio de trazer essas
historias e identidades para discussao no intddagrojeto educativo. Esse profissional
tem como uma de suas principais atribuices a &slag necessidades dos educandos,
como demonstra no retorno em seu relato sobrexqeiéncia de trabalho. Observei,
nesse estudo, que acolher os educandos pressupfeceo suas historias, suas
perguntas, suas dores e suas alegrias. Acolheperspectiva dos educadores desse
campo de pesquisa, significa olhar para os edusaadpara as suas necessidades e
discuti-las nos espacos de formacgao e elaborac@oogeio educativo, tornando, entéo,
a vida desses sujeitos, o conteudo significativesjiaco de formacgéo de educadores.

A Intervencdo da Assistente Social na Educacdo deovens e Adultos: uma Possibilidade de
Acolhida, de Inclusdo e de Articulagdo com a Comudade.™

Pergunta: Qual o papel da Assistente Social na Bs@qual o seu significado para o desenvolvimento
do Projeto Educativo?

13 Trechos da Entrevista com a Assistente Sociaksalsua atuacdo na escola.
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Respostas da Assistente Social - A insercdo doiggesocial na Escola
objetiva agregar um outro olhar na tentativa delementar acdes que
possam consolidar e efetivar o reconhecimento deagdio como direito
social.

O Servico Social realiza acdes diretas e indiretasseu fazer diario,
buscando sempre estar atento as demandas de s&co piglis como:
acolhida; acompanhamento as familias; busca defqi@scsocioeducativas;
formacéo de redes; pesquisas internas e exteweggio socioeconémica;
captacdo e fidelizacdo de educandos; elaboracgoedit dos educandos;
participacdo nos espacos de discussdo de polidoasntros de formagéo e
convivéncia para educandos; agdo comunitaria; quzagdo na formacao
continuada dos educadores; reunido de Equipe Te&écestudo de casos;
entre outros.

No acompanhamento sistematizado, o Servico So@al be
aplicado na captacdo e fidelizacdo dos educandospemto em que 0O
profissional verifica as possibilidades de insergéiobusca garantir a
permanéncia dos mesmos na escola, tendo em vista gscola oferece uma
modalidade de ensino em que a permanéncia € undey@desafio, pois &
recorrente a existéncia da evasao por diversoyosoti

A experiéncia da Assistente Social vem corroboeaia @ afirmacéo de que, se
acolhemos os educandos, se os olhamos como pessas valorizamos em suas
experiéncias, perguntas e projetos, eles podenaini;n percurso de retomada da vida,
para se sentirem novamente sujeitos e se mobilzg@a efetivar um caminho de

desenvolvimento pessoal e social.

3.4 A escola como um espaco sociocultural

No desenvolvimento desse estudo compreendi a diaados processos que
ocorrem no interior da escola. E uma grande redenas situamos no seu campo
interno, de multiplas interacdes entre diversoseitg socioculturais. Todas as
interacbes estdo relacionadas aos diversos costexternos, lugares de origem de
educandos e educadores que compdem essa comuestada. Justamente por isso, a
dimensao cultural € um aspecto que ndo pode seomderado na discussao e na

construcdo do curriculo. Trata-se, em suma, degp@cto definidor.
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Para Dayrell,

Analisar a escola como espaco sociocultural sigmidiompreendé-la na 6tica
da cultura, sob um olhar mais denso, que leva emtaca dimensdo do
dinamismo, do fazer-se cotidiano, levado a efeiio lpomens e mulheres,
trabalhadores, trabalhadoras, negros e brancopsi@uadolescentes, enfim,
alunos e professores, seres humanos concretogpsigeciais e histéricos,
presentes na histéria, atores na historia. Falarestaola como espaco
sociocultural implica, assim, resgatar o papelglgsitos na trama social que
a constitui, enquanto instituicdo (DAYRELL, 1996,136).

Esses sujeitos, educandos e educadores, trazemamrhistorias concepcgoes,
idéias, valores construidos em um universo cultom@to mais amplo, o qual também
inclui a escola, mas nao se limita a ela. Mesmzetrdo para o interior da escola, em
muitos momentos, grandes desafios e conflitos, rebsgue esse reconhecimento é
fundamental no interior da proposta curriculartovzique possibilita a interlocucéo, a
renovacao e a proposi¢cao de novos paradigmas ares.

Educandos e educadores sédo sujeitos sociocultgugsvivenciam diferentes
processos sociocultuaris em sua relacdo com a ddade) com a familia, com o

mundo do trabalho, nos espacos de participacaticao no ambiente escolar, como

nos demonstra Gomes:

Destacamos que 0os mesmos sdo homens e mulherttes adariancas que

pertencem a determinado grupo étnico, compdemediifes grupos sociais e
levam, para os espacos sociais que frequentama, ésfio de mundo, 0s seus
valores morais e religiosos, as suas tradi¢cdesews preconceitos (GOMES,
1996, p.86.

Aqui destaco também algumas préaticas pedagoégicesndelvidas por esta
experiéncia que vao ao encontro dessas discugsdae. propor discutir a escola como
um espaco sociocultural, esta experiéncia traz pararriculo o tema da diversidade
cultural e da visibilidade as diferentes identidaéeculturas que colaboraram para a
construcdo da cultura brasileira. Percebi nessar@&qeia uma preocupacdo em
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valorizar as diversas manifestagcbes culturais doergsbs povos, e também o
reconhecimento do lugar que esses povos ocupamefesenciais historicos e culturais
presentes.

Nessa vertente, a escola em estudo comeca porrgenfsg quem Sao esses
sujeitos. Os conhecimentos gerados no encontro @®neducandos possibilitaram
também, além da acolhida, criar espacos nos q@ajsvens pudessem se expressar,
compartilhar seus talentos e realizarem a expeaé beleza. A masica, o teatro, a
danca, a natacdo, o Intervalo Esportivo e Cultimam nossos grandes parceiros no
intuito do encantamento dos jovens.

As iniciativas da “Programacao de Acolhida”, do ¢tRal Barroco” e do
“Festival da Cancao” caminham nessa perspectivaef@ tém como objetivo acolher
os educandos, suas historias, suas competénctaessidades e a0 mesmo tempo ousar
propor uma escola que traz para 0 seu interiorabagonismo, a participacdo e a

intervencao dos diversos sujeitos.

Programaciio do dia 01.06.04 - Acolhida

16:00 Visita ao Museu(professores)

18:40 Sala de aula

19:00 Teatro — Apresentagfio: Morte e Vida
Severina

20:10 Intervalo

20:30 Aula
Tour — alunos novatos - Andréa

Imagem 0%

Esta experiéncia de acolhida das historias e eéxpeas se torna, entdo, a
construcdo de um campo significativo, bonito e @mgo, no qual o educando deseja

estar, deseja voltar, se envolver e participar.sblesstudo, a partir das vivéncias

40 teatro apresentado na programacao da acolhigeefearado por um grupo de alunos juntamente
com os professores.
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escolares cotidianas, observei que a escola é tarab®& construcdo social em que se
encontram as culturas dos educandos e educaddvgsi € o meu lugar. Aqui eu

estudo, convivo, falo da minha vida, canto no cerainda vendo os meus bordadbts.”

Imagem 3 — Recital Barroth

it e

RECITAL DE MUSICA BARROCA

A ESCOLA
EJA

E'©

CONVIDAM PARA O RECITALDE MUSICA
RROCA.

Data: 24 de abril
20h
Local: Teatro Dom Silvério

Grupo: “Ars Retérica”
Flauta Traverso, Violino ¢ Espineta.

A valorizagcao e o reconhecimento das experiénciaséacias culturais desses
jovens e adultos é também um viés nessa discuBsfioeber que essas pessoas ja
chegam a escola com o corpo cansado do trabalha@oymo totalmente diferente do
corpo da crianca e do adolescente, aponta parscasdfio da organizacao de tempos e
propostas diferenciadas, as quais consideram cpgecespo ja € adulto, possui filhos,

esta cansado do trabalho, além de outras quesifdesidas por essas etapas da vida.

Palacios, citado por Oliveira, observa que

Se cada periodo da vida é suscetivel de se idmmtiiom uma série de
papéis, atividades e relacdes, ndo cabe dividael@ @ntrada no mundo do
trabalho e a formagcdo de uma unidade familiar paépéo identificadas
como papéis, atividades e relagdes da maior impaeé partir do final da
adolescéncia. [A forma como esses dois fenbmenamremn] e as
expectativas sociais em torno deles séo clarantependentes em relagéo a
fatores historicos, culturais e sociais (OLIVEIR®02, p. 17)

!> Fala de uma aluna de 67 anos.
16 Essa atividade foi realizada em parceria com alguriistas da cidade de Belo Horizonte.
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ESTIVAL DA CANCAO
Data: 03/10/06 — 19 horas

Local: Teatro Dom Silvério
Muasicas :
Composigio e voz.
Atentado — Mircio

Instrumentes:
- 2 Violao: Rodrigo
Destino — Marceio Perpétuo Bateria e Percussiio: Marcelinho

6ria — Rodrigo Guitarra: Leo

Baixo: Nilson

do da Vida -1 -rigo Bateria: Mota
: i Violdo: Ronilson
Ele é aPaz - Marcelo | - baitoalccoes

Bateria: Marcos Vinicius

5 S g - Violdo e bak vocal — Jinio
“BoaIdéia - Leo o Violao - Marcelo

Organizagéo:
Jodo Tarcisio — Maestro
~ Rodrigo Kelmer —aluno

Realizagdo: Alunos da Escola

Imagem 4"

Nessa perspectiva, essa experiéncia escolar pamasj@ adultos demonstra que
é fundamental, ao se propor uma projeto educatmameiramente construir
conhecimentos sobre 0s seus sujeitos, para sometde, propor-lhes um projeto. Um
outro dado visivel nessa experiéncia é a necessidadinovacdo continua. Esse
curriculo € continuamente problematizado frented@&sandas e questbes cotidianas
trazidas pelos educandos. No didlogo entre ostgsijei na relacdo com o contexto
cultural mais amplo, muitos outros aspectos dad&d¢ vao se somando, exigindo que
o curriculo seja construido cotidianamente, nood@lentre os diversos sujeitos. Como

nos demonstra Arroyo,

Alguns coletivos decidem programar momentos parthaneconhecer as
trajetérias humanas dos educandos, para depoisade@mpos a melhor
conhecer as trajetdrias escolares. H4 uma intecdel estreita entre ambas.
As trajetérias humanas condicionam as escolargsnéamental conhecer
aquelas para entendermos estas. Sobretudo a®riegehumanas, sociais,
coletivas, de classe, género, raca, idade, dosresetpopulares estéo
estreitamente emaranhadas com suas trajetoriaamescoPodemos iniciar

70 Festival da Cangéo foi um evento realizado pethgandos em parceria com o maestro da escola.
Nesse evento foram apresentadas as musicas compekia proprios educandos. Além das composicdes
préprias, 0s alunos criaram, para esse momento, raigiro permeado pelos comentarios dos
compositores e por musicas populares.
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por conhecer as trajetérias humanas, depois ataest@ara entendermos os
seus complexos emaranhados (ARROYO, 2004, p. 82).

Dessa maneira, o curriculo se torna uma experiéviei@ que nasce das
necessidades dos sujeitos e vai se ampliando agacelcom os diversos objetivos,
interesses e perspectivas, e desses com o corgegimcultural mais amplo. Neste
estudo, pude observar os desafios colocados n&rupis desse projeto educativo ao
aceitar incluir essa diversidade, mas pude tambgnificar como essas especificidades
podem se tornar fator de riqueza, ao propor flexdgdo e espagos diferenciados,
organizacdes de tempos e grupos diferenciados.

Ao analisar os documentos referentes a pesquisdughy de origem dos
educandos da escola, verifiquei que a maioria dos\astados sdo moradores das vilas
e favelas do entorno da escola. Entretanto, petegthém que os dados fornecidos
pelos educandos jovens e adultos muitas vezesaoaeais, ou seja, muitos deles nao
se dizem pertencentes a uma determinada vila,v@lafamas se dizem moradores dos
bairros proximos aos aglomerados. O maior desadjodar o educando a refletir sobre
sua origem, seu lugar. Muitos a negam, pois estamarcada pela realidade cruel de
muitas vilas e favelas, pela violéncia e pela esé@dudos recursos basicos como
saneamento, saude, cultura e lazer.

Percebo que esse é um grande desafio, pois dpsgjaencer a um determinado
bairro, e ndo a uma favela, pode significar quézeracesso a determinados bens e
desejar ndo pertencer ou se identificar com detamutais realidades, como nos
demonstram as falas de alguns alunos da escolaadotes de um dos maiores
aglomerados de Belo Horizonte: “Eu ndo me sintéepeente a esta sociedade”; “Eu
gostaria de mudar de bairro para tirar os meusdiltia violéncia”; “E o lugar onde

nasci, mas hoje ndo da mais para viver aqui”; “Euamo Bairro Santa Lucia.”
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Freire colabora com essa discussdo, ao nos progidl@yo com a situacéo

concreta desses educandos:

Por que néo discutir com os alunos a realidaderetaque se deve associar
a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidgdesaiva em que violéncia é
a constante e a convivéncia das pessoas é muity g@n a morte do que

com a vida? Por que ndo estabelecer uma intimidadee os saberes

curriculares fundamentais aos alunos e a expeaésotial que eles tém

como individuos? (FREIRE, 1996, p. 30).

A escola tracou vérias atividades cujo objetivo ®rasgate da identidade e da
auto-estima, buscando ajudar esses educandos edireeil sobre sua condicdo de
sujeitos, portanto, a atuarem como autores de rEymi@ historia e da transformacédo de
seu lugar de origem. Nesse movimento de constrdedom curriculo que acolhe e
discute as necessidades concretas dessas pessazb)i gomo algumas atividades
ganham destaque no interior do projeto educatiw@oe progressivamente, dialogando
com as situacdes concretas dos sujeitos. Assisigalzham espaco, seja na vida desses
educandos, seja na elaboracéo e proposicao daldoste atividades significativas para
o trabalho com esse publico.

Para Moll (2000, p. 159), “nesse contexto, apreagkns sociais desdobram-se,
no cotidiano da sala de aula em saberes especéifosnalizados que permitem no

ambito do curriculo interseccdes de saberes ‘ingmn ‘externos’ a escola.”

3.4.1 Espagos socioculturais construidos por eduddws e educadores

Algumas atividades das areas de Artes e Geogiafegrada as demais areas

sao pensadas com o objetivo do resgate dessamslaths:
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3.4.1.1 Projeto Identidade

Projeto Identidad®

Foi uma oficina artistica na qual se ensinou agsa e alunas da
EJA um modo de criagdo de mascaras artisticas,usonde pintura e
colagem de materiais decorativos (brocados, retalbola colorida,

micangas, entre outros), a partir de moldes daesateles mesmos,
confeccionados com atadura gessada.

Durante a realizacdo desta oficina, foram debatelaevantadas
questdes referentes a identidade cultural do poasilbiro — Cores da
pele vs. Etnia; Tragos do rosto vs. Origens étftiteranca cultural;
Diversidade estética vs. “Padroes de beleza” (ifieados); Moda vs.
Identidade Cultural.

Havia o objetivo de promover a reflexao criticarsotonceitos como
“identidade cultural”, “beleza” e padrdes culturas “preconceito
racial”.

A partir desses comentarios e questionamentos,atamg novas
guestBes ou afirmac¢des sobre padrdes culturaisy-imagem,
conversando também sobre os conceitos de “belezdhsecos aos
comentarios por eles verbalizados.

Nesta etapa, alguns alunos e alunas pretendiarar past mascaras
com caracteristicas de rostos humanos.“Para fazistenlevantaram

a questado: “como fazer com a mistura de tintas parduzir a ‘cor de

pele™? Aproveitando esta deixa, lancei a seguintestfio: Qual é a
cor da pele? Quais sao as cores das nossas pelgsPfim, Qual é a

cor da SUA pele?

A partir destas questdes, pedi a cada pessoa agvabse a cor da
sua propria pele e as de outras pessoas da turreen eseguida,

experimentassem misturas de tintas que pudessemgcalcos tons

observados. Ao mesmo tempo, lancei outras quesE&eha diversas
cores de peles aqui representadas por vocés, paxigte uma cor —
rosada, clara — que recebe este nome? Quem defiteunome para
esta cor? Quem definiu que s6 existe uma cor parasentar a cor da
nossa pele? A partir dessas questfes, enquantgeadaa pintava e
decorava sua mascara, fomos debatendo o assuntondou

comentarios, casos e reflexdes que foram se migtareom as tintas
e formas das méscaras criadas.

Apresentacao das mascaras confeccionadas na e@tisaces”, na
Mostra da Escola

18 Algumas etapas da descricdo do planejamentoddaate elaborada pelo professor de Artes da escola.
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Como vimos na interface com os diversos atoreslastanessa experiéncia, a
diversidade de sujeitos vem delineando a espefafi@ da educacdo de jovens e
adultos. A atividade proposta pela area de artésy) do olhar interdisciplinar, ao trazer
para a discussao do curriculo diversos conhecimantiprendizagens acumuladas, nao
somente no contexto da educacdo formal, possibitanbém discutir muitos outras
tematicas, as quais sO nos ultimos anos se tornematetdo na escola formal, como
por exemplo as questdes étnico-raciais. Ao buseswgar com as especificidades dos
sujeitos, o curriculo deve tocar também nessad@pses

Além de falar da beleza, do diferente, de algofgga com que esses educandos
retornem a escola no dia seguinte, mesmo com @ aapsado, com as preocupacdes
com os filhos, e outros possiveis desafios, peroglssa escola uma preocupacao
significativa com as subjetividades dos educandos) a forma como eles véem a
realidade, como interagem em seus contextos denoyigomo se posicionam perante as
situacOes de exclusédo que vivenciam. Aléem da beledm encantamento, este uma
possibilidade também para os filhos dos alunosjgsar, as festas, as ruas de lazer, os
filmes, as apresentacdes culturais e 0os semin&ras abertos a participacdo da
familia. Eis um outro aspecto observavel nessecespansado para e com educandos
jovens e adultos; a familia desses sujeitos é phatsa realidade, portanto, também
deve ser incluida.

Nessa experiéncia pude verificar, ainda, que ausés® dos conteldos
desenvolvidos é somente parte da questdo. Em fulasidemandas do contexto atual e
das realidades desses educandos, compreendema@sfgundamental para esse aluno
compreender o sentido do que lhe é proposto. Déssaa, ajudar o aluno a
compreender a relevancia dessa proposta para daaeyiao mesmo tempo, tracar

relagées com outros contextos, torna a metodoldgigabalho com os educandos um
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ponto de pauta continuo nos espacos de discussée@laboracéo do curriculo. Esse é
um processo que pressupde uma educacao contimdes @elucadores, seja no encontro
com a realidade desses educandos, seja nos esfgatmsnacao e reflexdo sobre essa

realidade. Segundo Freire,

o melhor ponto de partida para estas reflexdemeéomclusao do ser humano
gue se tornou consciente. Como vimos, ai radicasaaneducabilidade bem
COmo a nossa insercdo num permanente movimentoudeabem que,

curiosos e indagadores, ndo apenas nos damosdamtisas mas também
delas podemos ter um conhecimento cabal. A capdeida aprender, ndo
apenas para nos adaptar mas sobretudo para traasfarrealidade, para
nela intervir, recriando-a, fala de nossa eduaddale a um nivel distinto do
nivel do adestramento dos outros animais ou dovoudias plantas (FREIRE,

1996, p. 68-69).

3.4.1.2 Mapa Social

Projeto Interdisciplinar - Mapa Social: Articulagéom a Comunidad@

Relatos elaborados pelos professores

Muitos dos nossos educandos moram em vilas nas @ues vivem em
situacdo extrema de risco e violéncia. Vivem coniane ndo conseguem
mais perceber ali um fator positivo. Juntamente com educandos,
organizamos uma atividade que possibilitava vatathar para a realidade
onde eles vivem.

Um educando nos dizia: “eu ndo quero ser olhadoocom favelado, pela
violéncia.”

Nessa perspectiva 0 Mapa Social foi uma atividagetapha como objetivo
ajudar os educandos a olharem para essa realidadeasitividade, o que
ajudou a nascer o desejo de transforma-la, in@amiv-0s a participar mais
ativa e criticamente das ac¢des promovidas no local.

Sendo assim, este trabalho tem por objetivo trapeconhecimento e a
consciéncia do educando além dos equipamentos cpablke privados
presentes em sua comunidade a discusséo sobrg@ristao e a capacidade
de mudanca e transformacdo que um sujeito podeertrpara a sua
comunidade.

Como se desenvolesia atividade:

» Solicitacao de confeccdo de mapas mentais das ¢dadas de origem;
» Redacdo com o tema minha comunidade e eu;

9 0 Mapa Social foi um projeto interdisciplinar, desolvido em uma das comunidades de origem dos
educandos, a qual, segundo os relatos, era a régiammior vulnerabilidade entre as demais do eatorn
da escola.
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* Busca de dados juntos aos Orgdos publicos, princgrde a Prefeitura
Municipal de Belo Horizonte;

* Visita monitorada aos principais areas de moraajiamntadas pelos educandos;

» Eleicdo de uma comunidade para desenvolvimenttivddaale;

» Contato com os 6rgdos publicos ou privados presentmunidade;

 Intervencdo na comunidade escolhida;

» Revisdo do Mapa Social construido no inicio dogimjno periodo anterior a
visita guiada a comunidade;

» Producéo textual.

Algumas observacdessap desenvolvimento dessa atividade:

* Percebeu-se que muitos alunos da EJA tém origens geadros de
desfavorecimento social, suas experiéncias famdiarsociais divergem, por
vezes, das expectativas, conhecimentos e escola;

e A grande maioria embora conheca os 6rgaos pubkcgsivados, em sua
comunidade, ndo usufruem da totalidade dos serwoigoecidos por estes.

e Ha, por parte da maioria dos educandos, um sensegkcao do local onde
moram, em grande parte, motivados pela violéneipaeéncia “desordenada”
do local,

 Embora, em alguns momentos, neguem o lugar ondamyiws educandos
pesquisados trazem consigo grande influéncia déssas, expressa através
de seus habitos e costumes;

» As areas de Ciéncias e Quimica elaboraram progsiuscificos para atender as
demandas da comunidade como, por exemplo: recifIede nascente que
existe na comunidade e construcdo de um aqueceldar s

Abaixo destaco a fala de um professor na reuniddodeacéo, durante um

semindrio, a partir da leitura e discusséo do tdat8ylvia Schmelckes:

Esta constatacdo é a que me chamou mais atencaoviskarmos a
comunidade “X”, percebemos que ali as pessoas quEs¢inham esgoto; a
agua, que estava em abundancia a vista de todosgnaétratada nem
encanada. Quando a autora chama a atencdo adssdiremanos referentes
a sobrevivéncia, me recordei das inUmeras vezegjwnnossos alunos
deixam de vir a escola por falta de dinheiro, goapédgam lanche para
levarem para suas casas para alimentar seus fdbos falar nos indmeros
relatos sobre as dificuldades de cada um que seesprgamosNo que diz
respeito ao seu direito de ir e vir, recordei-me dezes em que estes alunos
faltam as aulas ou tém de sair mais cedo da epootpue algum traficante
ordenou um toque de recolher.”

O movimento que acontece no interior dessa expeaiérdio se restringe a uma
lista de contetdos desvinculados de questdes taaata vida, mas se referem a vida,
ao encontro e as perspectivas de muitos sujeitiosaados e educadores, no impacto
com a realidade cotidiana. Observei que esse mownieaz, em seu interior, questdes

que problematizam e desafiam as concepc¢des trapmlagducandos e educadores.
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Vejo, porém, nesse movimento cotidiano, o delineamde alguns caminhos possiveis
e diferenciados para o campo do curriculo. No iprtoxcapitulo busco analisar alguns
passos desse caminho iniciado por essa experiémqoommtando os seus desafios e

possibilidades.
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A

A EXPERIENCIA DA CONSTRUCAO
CURRICULAR NA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS:

REFLEXOES E PRATICAS.
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4.1 O inicio de um Percurso

Na construcdo de um curriculo para a educacao\wdmgoe adultos, aléem de
enfrentarmos os limites impostos pela cultura cular centrada nas disciplinas,
observamos que a experiéncia em estudo se depabbartacom a incipiente discussao
de uma proposta adequada a diversidade e as édpdadés desses educandos. As
iniciativas e propostas do campo da EJA ficaranitdiias aos paradigmas supletivo e

compensatorio. Segundo Moll,

atendidos por programas que se configuram enquamliticas sociais e
educacionais em campo de auséncias (Moll, 199%aciaizando-se por
acOes assistematicas, descontinuas e fragmentistidise Barbosa, 1994),
os adultos sé&o tomados como cidaddos de seguretgpdat 0s “pingentes”,
“aqueles cuja vida ndo conta”. A escola que sedifm®ce apresenta-se — via
de regra — despida de vida, de cultura, de his&representa um transplante
do chamado sistema regular com caracteristicas ldgiramento e
massificacdo (MOLL, 2002, p.89).

Frente aos novos desafios colocados pelo mundol, atd@ varias as
necessidades e 0os motivos pelos quais estas pestmasm a escola, como podemos
perceber nas falas de alguns jovens e adultos aueuéram o Ensino Médio nessa

escola:

“Antes de concluir o Ensino Médio eu ndo conseguigrego, por isso era
autdbnomo. Com a concluséo do Ensino Médio, hofudsabalhando.”

“Foi importante ter concluido o Ensino Médio. Irggei na faculdade de
Enfermagem. As palestras dos Seminarios Interatieosscentaram muitos
conhecimentos e me ajudaram a definir a minhage@d?°

%0 Os Seminarios Interativos sdo projetos realizamda area de Biologia. E uma proposta com varias
etapas desenvolvidas durante o ano letivo, exigindenvolvimento e a participagdo de todos os

educandos desde a definicdo de temas e instituigdeiras e processo de avaliacdo. Com uma
metodologia interativa, envolve a participacdo de&as disciplinas, dos diversos grupos de alunes, d

ONG'’s, de instituicdes publicas e uma faculdade¢iqdar de medicina. Os temas desenvolvidos nesse
projeto sdo, em sua maioria, da area da saude.
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“O Ensino Médio mudou a minha vida, hoje, possaajuninhas filhas (13 e
7 anos) nos estudos. N&do trabalho por opcao, pefsrpcuidar da familia.
Foi 6timo ter estudado na EJA dessa escola, foparfodo muito rico em
minha vida”.

“Voltei a estudar para estar nas conversas sabeqde esta sendo dito”.

“Para conviver e para ser feliz.”

Segundo Di Pierro,

o periodo de transicdo do milénio foi marcado, eaoto mundo, pelo
crescimento das aspiracbes e da participacdo dengoe adultos em
programas educacionais. Dentre as motivacfes garaca de maiores niveis
de escolarizacdo apds a infancia e adolescéncitacden-se as mdultiplas
necessidades de conhecimento ligadas ao acessoe#ms de informacéo e
comunicacdo, a afirmacdo de identidades singulazes sociedades
complexas e multiculturais, assim como as cressemeigéncias de
qualificagdo de um mundo do trabalho cada vez neaisipetitivo e
excludente. No caso brasileiro, esses fatores éaeoam a expressdo de
parcela da extensa demanda potencial acumulaamgo tie uma histéria de
negacdo de direitos e limitado acesso a educagémagesque legou ao
presente grande contingente de jovens e adultdfalbets, com reduzida
escolaridade e escasso preparo profissional (ORR{E, 2005, p.1122).

As discussfes propostas por esses autores confionamavimento que vem
sendo desenvolvido pela equipe da escola, que elebajue é curriculo e busca
construir uma proposta significativa para essexatios. Trata-se de ajuda-los a se
inserirem e a compreenderem a realidade, de mdldesapossibilitar a efetivacdo de

um caminho de desenvolvimento pessoal. Como obstadad,

(...) sabem os grupos populares do valor que aleesem para eles, bem
como da utilidade do conhecimento que ela veicdabem que este

conhecimento lhes é Util na mudanga de ocupacégrtendem, mudanga
esta muitas vezes pequena em termos financeirasdma@rande utilidade

para os que ganham pouco. Sabem também que aacdtiorinante muitas

vezes é a sua defesa, no uso da linguagem, nogior@mto do que é dito, no
relacionamento com outras pessoas. Sabem tambéas qessoas mais bem
qualificadas tecnicamente possuem maiores poderbarganha. Sabem que
a escola é um espaco importante de encontro, paineente para aqueles
gue ndo se encontram e que vivem no mundo sésiSqbe a escola é o
local de saber mais, saber das coisas do mundar, dafuilo que ndo sabem,
principalmente para aqueles, cuja ocupacao do-dia;a afasta do conhecer
mais e melhor. (HADAD, 1982, p. 25-26)
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Nessa perspectiva, qual curriculo conseguiria fo@r esse caminho de
desenvolvimento? Qual o papel da escola nessals@riReduzir o curriculo somente a
organizacdo das disciplinas escolares seria redugdtucacdo a mera preparacao para
determinadas exigéncias colocadas pela culturargora ou pelo mercado de trabalho,
excluindo questdes que sao fundamentais para eciondnto total da realidade de seus
significados. Nessa experiéncia, sao diversos jeg@sie, por conseguinte, diversos os
interesses, projetos e expectativas. Verifiquei quejuestdo colocada para essa
comunidade educativa é buscar elaborar um prophioagivo que considere todos os

fatores da realidade dos educandos. Segundo Giussan

(...) a educacéo significar4, com efeito, o deskmmento de todas as
estruturas de um individuo até a sua realizac&grat, e, a0 mesmo tempo,
a afirmacéo de todas as possibilidades de condr&odaquelas estruturas
com toda a realidade. O mesmo idéntico fendmenbézaed quer uma

totalidade de dimens8es constitutivas do individyuuger uma totalidade de
relacdes ambientais (GIUSSANI, 2000, p. 45-46).

Esse conhecimento da realidade total s6 é possiegiante o conhecimento de
seu significado. Dessa forma, na escola, o educamicara com o educando um

caminho de conscientizacéo de si e do significadeedlidade. Como analisa Brandéo,

em todas as suas dimensfes e em seus multipldficsidos, palavras como

desenvolvimento, justica, igualdade, liberdade, sci@mcia, criatividade,

partilha e solidariedade, na verdade s6 podemwss®ir@a ser uma realidade
humana, depois de passarem pelo trabalho do edué¢satque a educacao é
a principal realizadora da formacdo das pessoasammasncomo tipos

desejados de atores sociais. Porque a educacacseguira sendo um

mediador fecundo e poderoso entre a experiéncidavino cotidiano de

criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos,pdanos mais amplos de
reflexdo, de compreenséo da Vida e de aprendizadondpensar autbnomo e
dirigido ao bem (BRANDAO, 2002, p. 188).

Como essa pesquisa apontou, é urgente efetivapessesso de significacdo do
que € proposto para os educandos no interior décola. E importante ressaltar, nessa
experiéncia, que se trata de educandos jovens lmgdportanto, de pessoas que, no
cotidiano de suas vidas, enfrentam situacdes ci@ascreom exigéncias concretas, seja

no trabalho, seja na familia, seja ainda em outmrgextos sociais. Cotidianamente
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essas pessoas sao marcadas pelas exigéncias engedasidades de sobrevivéncia,
pelas questbes afetivas, pela participacdo pqlipeda decisdo de ter filhos e de
projetos de vida diferenciados. Nessa perspeatwal, € a proposicdo curricular para
esse publico? Quais os paradigmas que poderacanarteossa construcao curricular
cotidiana? Conforme Freire (1987, p.87), “é naidedle mediatizadora, na consciéncia
que dela tenhamos, educadores e povo, que irensoarbol conteddo programatico da
educacao”.

Aqui aparece um ponto de trabalho relevante degpari€ncia, pois, como
pesquisadora e também participante do campo, absery movimento educativo que,
mesmo em meio a muitos desafios, busca olhar t@sroencretos que cotidianamente
chegam na escola e comeca a se perguntar sobrehist@isas, suas experiéncias
cotidianas e seu projeto de vida. Ao adotar essspeetiva para o desenvolvimento de
seu trabalho, a escola em estudo demonstra umeup@Eio com a formacao integral
dos educandos, ndo se restringindo aos aspectitaneshte técnicos de uma visado
curricular que reduz a educacao ao estudo de algdiseiplinas, sem uma vinculacéo
com a vida.

Nessa trilha, pensar um curriculo pressupfe drsdetique tipo de educacao
estamos imbuidos e, principalmente, que tipo deenordesejamos formar. Segundo

Coll e Martin,

o estabelecimento das intencBes educativas quendexger a atuacdo da
escola é acima de tudo, o resultado de uma arsélize o tipo de sociedade
gue temos e também uma decisao sobre o tipo dedsm® que queremos
formar.(...) E preciso analisar os tracos que t¢arzam a sociedade para a
qual vamos educar os alunos, ndo com o objetivonds adaptar
mecanicamente a eles, mas para utilizar a eductg@oal como um
instrumento de mudanga e transformacdo social. Qegr para ajudar a
desenvolver em nossos alunos as capacidades m@Eepsda que possam se
incorporar a sociedade, quer seja para ajuda-logomstruir outras
capacidades necessarias para promover 0s procdssgsudanca e de
transformacao desejados, o fato € que é impreseingirtir de uma reflexéo
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sobre o tipo de sociedade que desejamos impuls{@@LL E MARTIN,
2004, p.14-15).

Nessa linha de discussédo, verifiquei que a concemg#®e fundamenta a
construcdo do projeto educativo dessa escola ééranaiguela que concebe o “homem
inteiro”, que visa possibilitar aos educandos ohemmmento total da realidade,
buscando construir uma proposta educativa cujotiebjee o desenvolvimento da
pessoa e ndo somente a aquisicdo de algumas hdbgice competéncias adequadas
para o0 mundo do trabalho. Nessa perspectiva, smtde uma educacdo voltada ao
conhecimento de todos os fatores que compdem a&adel] e ndo somente uma
concepcdao disciplinar, supletiva ou técnica doicuto.

Essa concepcao de homem e de educagéo pressupéentre e a interlocucao
de pessoas imbuidas de objetivos e finalidadegesuam como objetivo a construcéo
de uma sociedade mais justa e mais humana. Adajeto direito & educacao béasica
universal e obrigatéria se deu na luta por umaaghadirecionada a formacado humana

plena. De acordo com a Lei de Diretrizes e Basdsdd@acdo Nacional, Lei 9394/96,

a educagdo abrange os processos formativos quessaviblvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, neituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdesocadade civil e nas
manifestacdes culturais (ART. 1) .

A concepcao curricular disciplinar, muito presenge cultura educacional em
nosso pais, demonstra quao longe estamos da efmivdo ideal de educacéo
preconizado pela LDB. Na maioria das vezes, a @@ae curricular presente esta
restrita a um dos aspectos da formacéao, ou sgagypa-se com o desenvolvimento de
algumas habilidades especificas, com énfase naguelerentes ao mundo das
tecnologias e do trabalho. Ao invés de uma educag#o alargue os horizontes e

garanta o direito a formacéo e a cultura, assistiomoa politica educacional voltada
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para a aquisicdo de algumas habilidades e compa$énecessarias ao mundo do

trabalho, a sociedade técnico-cientifica do capital

Neste estudo, verifiquei alguns caminhos diferaefasaracados por essa escola,
a qual, busca, em meio aos desafios dos conteddssestibulares, das concepcdes de
“aula” trazidas pelos educandos e pelos educadooesjderar os diversos contextos
sociais e ndo se limitar a objetivos restritos enmercadoldgicos. Ao contrario, 0s
objetivos propostos se implicam com o desenvolvimeitos educandos e com a

ampliacdo de suas perspectivas.

4.2 Uma discusséo sobre a histéria do Curriculo

A discussao de um curriculo para a educacdo degozedultos nos remete ao
historico, as concepcdes e aos diversos concegtasidiculos presentes no contexto
educacional do pais. Além dos limites colocadoa p&dtéria da educacao de jovens e
adultos no pais, as diversas concepcoes de corriaoibém trazem suas marcas e
contradi¢des, pois, em sua historia, 0 que degeriapenaam curriculo, passou a ser
o curriculo, para disseminar idéias, valores e @eme determinados grupos sociais.
Dessa forma, discutir um curriculo para a educalgigovens e adultos é uma tarefa
desafiadora.

Apesar de sempre ter ocupado um lugar de destamueterior do processo
educativo, foi somente no final do século XX queunriculo passou a ser analisado
sistematicamente, possibilitando, dessa forma, rgirmento de um novo campo de

estudo. Para Forquim,

o termo curriculo designa geralmente o conjuntoui@acjue se ensina e
daquilo que se aprende, de acordo com uma ordemprdgressao
determinada, no quadro de um dado ciclo de estudo.curriculo é um
programa de estudos ou um programa de formacédocomassderado em sua
globalidade, em sua coeréncia didatica e em su@dnoatade temporal, isto
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€, de acordo com a organizacdo das situacdes eatilddades de
aprendizagens as quais ele d& lugar (FORQUIM, 12988).

Para alguns autores, a discusséo sobre curricaleeéestringe aos aspectos da
selecéo e da organizacdo do conhecimento como aceg®o neutro, desinteressado.
Ao contréario, devem ser considerados os fatoremisp@condmicos e culturais. Para
esses teoricos, uma teoria de curriculo abarcasuendiscussao, além dos conceitos
pedagogicos de ensino e aprendizagem, os condegitimgologia e poder. Dizer que as
teorias de curriculo estdo envolvidas na atividd€egarantir um consenso, significa
dizer também que elas visam garantir o discursohegemonia de um determinado
grupo. Segundo Silva (2004), é a questado do pagesegpara as teorias tradicionais das
teorias criticas e pos-criticas do curriculo, pwehuma teoria é neutra, cientifica ou
desinteressada — elas est&o inevitavelmente edaslem relacdes de poder.

Um marco fundamental para os estudos sobre o clarioi a publicacdo, em
1918, do livroThe Curriculum de Bobbitt. Neste momento crucial da histéria da
educacdo estadunidense, em que diferentes forgeraas, politicas e culturais
procuravam moldar os objetivos e as formas da edocde massas, de acordo com
suas diferentes e particulares visbes, o modelpogto por Bobbitt respondia aos
interesses do cendrio capitalista instaurado, figmtdo a sua efetivagcdo e
disseminacgdo. As idéias de Dewey, que também aungiesse periodo, contrastavam
com idéias de Bobbitt, ao considerarem a relevamgaplanejamento curricular, dos
interesses e das experiéncias das criancas e joPamna Dewey, educacdo é um
processo de vivéncia e pratica direta dos prinsigdemocraticos. Entretanto, as idéias
de Dewey também apresentavam alguns pontos quendawzan ser problematizados,
como por exemplo o papel do professor na constrdgdoonhecimento do aluno. As

teorizagOes de Dewey n&o foram tdo influentes sedisantes quanto as formuladas
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por Bobbitt, uma vez que, segundo alguns tedriesi®s ndo serviam para instauracao
das idéias de controle social e preparacdo pananolondo trabalho.

As propostas de Bobbitt foram consolidadas algums anais tarde, em 1949,
no livro de Ralph Tyler. As idéias de Tyler domamrar o campo do curriculo nos
Estados Unidos, influenciando diversos paisesuimgb o Brasil, nas quatro décadas
seguintes. O paradigma de Tyler consolida uma @méce técnica de educacao,
abordando os estudos sobre curriculo a partir @Esas de organizacdo e
desenvolvimento. As idéias tecnicistas de Bobhbifftuénciaram significativamente a
educacao e, pelo que podemos observar atualmdssecantinuam difundidas. Basta
notar o carater organizacional e técnico propostim pnodelo do curriculo oficial
presente em nosso pais.

Segundo Silva (2004), os modelos surgidos nos &sthitidos do século XX,
tanto 0os mais tecnocraticos, como os de Bobbittyler,T quanto os modelos mais
progressistas como o de Dewey, constituiam umadoeap curriculo classico,
humanista, que havia dominado a educacao securtiitii® sua institucionalizacdo. O
curriculo classico era herdeiro do curriculo deentddas “artes liberais” que, vindo da
Antiguidade Classica, se estabelecera na educagéersitaria da ldade Média e do
Renascimento, na forma dos chamados trivium (giemaretorica, dialética) e
quadrivium (astronomia, geometria, musica aritnagticEsse modelo tinha como
objetivo introduzir os estudantes no repertério gi@ndes obras literarias e artisticas
das herancas classicas grega e latina, incluirttoronio das respectivas linguas.

Para os tedricos tecnocraticos, o modelo humadesttacava a abstracdo e a
suposta inutilidade das habilidades e dos conhetosecultivados pelo curriculo.
Segundo eles, esses conhecimentos pouco serviammreparacao para o trabalho da

vida profissional contemporédnea e para o modelgrpssista, sobretudo, aquele
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proposto por Dewey, apontava o distanciamento dess#elo dos interesses e das
experiéncias das criancas e dos jovens.

Com a ampliacdo e democratizacao da escolarizagimdaria, que tinha suas
bases fundadas em uma concepcéo tecnicista decédyuee contestacdes dos tedricos
contemporaneos ganharam forca, o que significouno do curriculo humanista
classico. Segundo Moreira e Silva (1994), Deweyilpaltick discutiram a primeira
postura, que no Brasil colaborou para o desenvelvimdo escolanovismo, e Bobbitt,
para as primeiras discussdes que aqui se denortgnopnicismo. Esses modelos seriam
contestados, nos Estados Unidos, a partir dosEs com o chamado movimento de
“reconceptualizacao do curriculo”.

Interessados em denunciar o papel da escola erdouto na reproducao de
uma estrutura social desigual e injusta, os reginaéstas buscaram reflexdes nas
teorias sociais desenvolvidas principalmente naofair Entre essas correntes
referenciais estavam o neomarxismo, a teoria arttec escola de Frankfurt, as teorias
da reproducéo, a nova sociologia da educacao mgegsicanalise, a fenomenologia e
a etnometodologia. Entre os tedricos do movimertoedonceptualizacdo conhecidos
no Brasil, citamos os criticos Michael Apple e Hef@iroux e os ligados a tradicédo
humanista e hermenéutica William Pinar.

Para Silva (2004), a pedagogia libertadora fredriarfluenciou teorizacdes de
autores e autoras diretamente ligados ao desemait de perspectivas curriculares
como, por exemplo, Henry Giroux. Freire ndo deskmeouma teorizacdo especifica
sobre curriculo, mas em sua obra discute questdlesionadas as teorias mais

propriamente curriculares. Segundo Silva,

ha uma reconhecida influéncia de Paulo Freire ma db Henry Giroux. Por
um lado, a concepgéo libertadora de educacdo de Paaire e sua nogdo de
acao cultural forneciam-lhe as bases para o desémemto de um curriculo
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e de uma pedagogia que apontavam para possibsidpseestavam ausentes
nas teorias criticas da reproducdo entdo predotesamor outro lado,

embora Paulo Freire salientasse a importancia dicipacao das pessoas
envolvidas no ato pedagdgico na construcdo demépsios significados, de

sua propria cultura, ele ndo deixava de enfatizanbEm as estreitas
conexdes entre a pedagogia e a politica, entreicaedo e o poder. A critica
que Freire faz da ‘educacdo bancaria’ e sua codocepdo conhecimento

como um ato ativo e dialético também combinavam ammesforcos de

Giroux em desenvolver uma perspectiva de currigule contestasse os
modelos técnicos entdo dominantes (SILVA, 20055).

Nos Estados Unidos, os reconceptualistas foram resursores do que se
convencionou chamar Sociologia do Curriculo, vatpdra o exame das relacdes entre
curriculo e a estrutura social, curriculo e cultucarriculo e poder, curriculo e
ideologia, curriculo e controle social etc. Seguhttweira e Silva (1994), nesse mesmo
periodo, os sociologos britanicos, sob a lideralec®ichael Young, se esforcaram para
definir novos rumos para a Sociologia da Educagémjimento que se convencionou
chamar a Nova Sociologia da Educacdo. Esse movimeimtfluenciou
significativamente o desenvolvimento inicial e asos posteriores da Sociologia do
Curriculo, tanto na Inglaterra como nos Estadosdal)i sendo suas formulagbes um
referencial indispensavel para todos os envolvidasdiscussdo dos processos de
selecéo, distribuicdo, organizacéo e ensinos due@dos curriculares e da estrutura de
poder do contexto social inclusivo.

Observei que, nesta experiéncia de pesquisa, asitspades dos educandos
definem e redefinem as discussdes curricularepr@mr a problematizar os contetdos
curriculares prescritos € um grande desafio parasaola em estudo e muitas vezes
encontra-se resisténcias por parte de alguns pwts e alunos. Entretanto observei
gue esse movimento imprime, ao mesmo tempo, umamiia no interior dos
processos educacionais e de forma especifica tiagppiedagdgica dialdgica, reflexiva

e participativa.
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Dessa forma, esse recorte da histéria do curficmdmn suas concepcdes e
ideologias, € problematizado ao encontrar os adha® perguntas e os projetos de vida
dos educandos jovens e adultos. Vestibular, coosummprego, geracdo de renda,
maternidade, gravidez, cancer de mama, economidamejpmento sdo temas e
conteudos vivos e que colaboram para a construgdcmayos conhecimentos e
concepcoOes sobre curriculo e cultura escolar. Besenpreender o sentido da vida, do
existir, educar os filhos, enfrentar a dor pela tmatos filhos, sdo situacbes que
resgatam concepc¢des humanistas e questionam coéesepgercadolégicas e
capitalistas. Homens, mulheres, adolescentes engowalicam o surgimento de um
contexto social que é diversificado, que marcantdhas, tradicbes e culturas
diferenciadas. A escola é caracterizada pela ddasts de culturas que se inter-
relacionam, criando no interior do curriculo varim®vimentos culturais, além de
propiciarem o surgimento de diversos conteudos,atieas e projetos de vida
diferenciados. A experiéncia em estudo comeca destacar, ao problematizar as
concepcoOes curriculares presentes ao olhar e xat@as histérias concretas das pessoas

gue constituem a vida da escola, ou seja, educanedscadores.

4.3 Discutindo a disciplinaridade no Curriculo

A propria historia do curriculo e de seu surgimesdmo campo de estudo nos
ajuda a compreender como esse forte instrumental ®oescolar pode estar a favor de
uma concepcao de educacdo humanizadora, libertadomzo pontua Freire, ou, ao
contrério, pode estar a favor da efetivacao dostiwbs de uma cultura dominante, que
nao considera a realidade, as identidades e assid@ages dos sujeitos. Olhando para o
cenario da educagdo do nosso pais, apesar de dedaansformacfes importantes

ocorridas na natureza e na extensdo da producéoodioecimento, a concepcao
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curricular mais recorrente continua fundamentalmecentrada nas disciplinas

tradicionais.

E interessante observar, no desenvolvimento detid@ que, no encontro com
a realidade dos educandos, novos paradigmas véwio selaborados, frutos da
convergéncia das discussfes propostas pelos edasanmn as necessidades concretas
dos educandos. As identidades e a diversidadesat#de pelo grupo heterogéneo de
educandos questionam a linearidade dos contetuddsagmentacéo das disciplinas, e
trazem para a discusséao curricular novos conte@dums/os significados. Segundo Coll
e Martin,

a visdo de conteddos como saberes ou formas dsltprassupfe uma
importante mudanca com relacdo a concepcao tradicide conteddos

incluidos no curriculo escolar. Da perspectiva adi®t o termo “conteddo”

ndo se refere mais apenas aqueles fatos, conmit@xplicacdes que se
considera importante que os alunos conhegcam e nmEsmMQrcompreendam,

apliqguem, isso é, outros conhecimentos historicé@netonstruidos e

culturalmente organizados, relativos a uma ampitaagde atividades e de
praticas sociais — conhecimento e dominio de sesesimbdlicos, de

habilidades e de estratégias de busca; de selegde erganizacdo da
informacéo, de estratégias de aprendizagem e a@éugés de problemas;

conhecimento, respeito e pratica dos principios gem e regulam as
relagBes entre pessoas e grupos; conhecimentdi@dquratica de atitudes e
valores que regem os comportamentos individuaisupags; e um amplo

etcétera — cuja aprendizagem e assimilacao pelossatambém se considera
importante (...) (COLL E MARTIN, 2004, p.20).

Neste estudo verifiquei que os rostos, os olhaeserguntas, 0s corpos, 0s
horarios de trabalho, a maternidade, a paternidederoblemas de saude, as liderancas,
tudo isso, somado a muitos outros fatores, forantm#eudos que comecaram a
delinear novas reflexdes no interior da escolae BEssvimento € também traduzido por

Fazzi, para quem

o curriculo ndo é concebido como conteldo ou coradey estrutura pré-
determinada e imével. Ele é constituido pelos pars@o longo do trabalho.
E tecido ponto a ponto com as cores de todos. Nfiaesume ao
conhecimento cientifico e nem dele prescinde. Aldise com varios
saberes. Um curriculo, portanto, que ndo separst@ggedo conhecimento,
da cultura e da estética das questdes do podéticdae da politica. Por isso
ele também se expressa nas estruturas escolages@® e de poder, e da
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Foi

visibilidade as identidades e subjetividades dosad e professores (FAZZI,
2007, p. 141).

possivel constatar, observando esse movimenéo redflexdo e

problematizac&o continuo, que ndo € possivel redgngirmos a uma lista de contetdo

sem antes conhecermos 0s sujeitos da proposta esiruegiio. Partindo de questbes

bastante concretas, iniciamos um percurso de estreftexado, organizacao e registros.

Essas sdo algumas perguntas elaboradas pelos edascdd escold:

a)
b)
<)

d)

)}

h)

Quem séo estes educandos? Quais séo as suas @&Pgunt

Por que esses conteldos sao vistos separadamente?;

De onde devemos partir com os alunos do 1° Pedodinsino Médio que ndo conseguem

resolver as operacfes fundamentais?

Por que iniciar com esse contetido?

Qual o valor desse contetdo para a vida do nossoal

Como construir um curriculo significativo e aind@udar os nossos educandos a

enfrentarem as regras impostas pela sociedade, pomexemplo: vestibular, concursos e

ENEM?

O que é significativo para o aluno da EJA? Mas qéenmaluno da EJA?, ou melhor, quem

séo os alunos da educacéo de jovens e adultos?

O aluno da EJA ndo é somente um aluno, mas saosvalunos: adolescentes, jovens,

adultos, idosos, pais, médes, desempregados, autn@mpregados, diversos periodos
longe da escola. Como pensar esses alunos? Comuizzngtempos, espagos e propostas

diferentes para estes alunos?

Dessa forma, compreendi, a partir deste estudo,cqustruir um curriculo

significativo deve se tornar a pauta cotidiana uha @scola. A reflexdo acerca de como

a concepcao de um curriculo prescrito se insereiniverso cultural dos educandos

comecou a ser 0 ponto de partida para a organiziga@urriculo da escola. A partir

dessas necessidades, elencamos expectativas, sdepgmuntas, realidades de

adolescentes, jovens e adultos. Como pontua F22@v( p. 106), “o curriculo € o lugar

2L perguntas retiradas de anotacées dos registrasut@ses de formacdo continuada da equipe.
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privilegiado da acdo dos sujeitos nele implicaddspratica educativa € uma acao
orientada, determinante.”

Este trabalho continua, afinal, os desafios esté&iop: cultura disciplinar, a
concepcao de escola internalizada pelos alunosganiaacdo do tempo e a pressao

externa dos concursos e vestibulares. Nessa pavspé&tibeiro assinalgque:

o grande desafio que se coloca na elaboracéo deiufoulo € desdobrar, de
forma coerente, 0s objetivos gerais do projeto &iili@, onde se expressam
as visbes de mundo, as orientagBes culturais maidaa, a concepgdo de
sujeito, os ideais pedagdgicos, nos conteldos tdosae objetivos mais
especificos, compreendendo o significado das ifim&propostas, situando-
as no desenvolvimento histérico dessa modalidadeatida (RIBEIRO,
2007, p.77).

4.4 Problematizando propostas e projetos: dialogamdcom algumas experiéncias.

No periodo de implementacdo desta escola, ideantifis a existéncia de muitos
materiais elaborados para escolas noturnas, pesascsupletivos e até mesmo alguns
com a capa intitulada EJA, mas percebiamos que ssteriais ndo eram elaborados
levando em conta as especificidades e as necessiflaanativas do publico. Alguns
materiais eram apostilas com uma sintese dos aw¥edo Ensino Fundamental e
Médio e outros eram uma adaptacéo dos livros eddosrpara criancas e adolescentes.
Essa observacdo confirmou um traco caracteristidoistoria da educacéo de jovens e
adultos, ou seja, a inadequagcao das propostagmeist propostas concebidas para a
crianca e o0 adolescente, mas que eram diretamentsfdridas para os educandos
jovens e adultos, sem considerar suas especifesdad

Constatamos que a producdo de material especHieoEJA € um campo pouco
analisado. As editoras do pais ainda ndo derana cntesponder a esse desafio. Cabe
aos sujeitos da EJA, ou seja, aos educandos e cemtasacontribuirem para a

elaboracao de atividades e propostas que reconhegdirmem a identidade e riqueza
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presentes nesse campo educativo. Essa é tambémomstatacdo de Ribeiro (1995,
p.75): “as inovacbes pedagogicas no campo da EJA séo gentimidas, ndo se
constituindo ainda em referenciais ou subsidiostigmsformem idéias pedagogicas em
um projeto educativo global e coerente.”

Essas inferéncias nos remetem as discussfes desgéasmo interior dessa
escola, principalmente nas reunides de formacabnc@ua dos educadores, nas quais
comecamos a dialogar com essa tradicdo de um wlorpeescrito, sem desvaloriza-lo,
mas, discutindo sua relevancia para a vida doalaemainda sobre sua relacdo com o
contexto no qual eles estdo inseridos. Partindosadesonstatacdo, iniciamos a
elaboracdo de materiais para esse publico, relotmalgumas tematicas do mundo
jovem e adulto aos conteudos do curriculo oficialgaeles conhecimentos relevantes
para a intervencdo desse educando na sociedade. ddésas iniciativas, buscamos
também trazer para o interior do curriculo, tenadtiatuais, de contextos locais ou
globais, buscando ampliar a concepcéo de currecokconhecimentos dos educandos.

Percebi, neste estudo que, ao propor uma novaaiic&ular, 0 maior entrave
reside na concepcao conteudista, segundo a quahsimo de qualidade e significativo
deve estar na quantidade e ndo na relacdo quarasdas alunos a estabelecerem entre
aquilo que lhes é proposto e a realidade. A esgeite, Hoz (1998, p. 32) alerta que “a
unidade dos conhecimentos entre si e a dos conéemcom a vida € uma meta a
gual nédo se pode renunciar.”

A concepcdao disciplinar deixou marcas na cultules e hoje € um grande
desafio enfrenta-la. Esse desafio é enfrentado“gslzola X” na discusséo do curriculo
realizada entre educadores e, principalmente, laadsaaula, onde cotidianamente os
alunos nos questionam sobre o que é proposto e solempo que reservamos para

uma atividade ou para um seminario que abrangeseaustdo de uma tematica
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envolvendo diversas salas. Essa tensdo acercaedé cpnteudo esta sempre presente.
Pelo que pudemos constatar, a partir dessa experiénao longo dos estudos dos
referenciais teoricos, a visdo conteudista de culoiestd ainda ancorada em alguns
instrumentos de controle e de avaliacdo presenten@ssa sociedade como, por
exemplo, 0os concursos, os vestibulares e as exagede habilidades especificas para o
mundo do trabalho. Como bem observa Moll (2000286), “(...) o desejo de concluir a
escolarizacao € forte e tem razdo de ser, na medidgue os saberes sistematizados e
hierarquizados pela escola, somados a titulacgmesentam um passaporte social
muito valorizado.”

Esses instrumentos sdo tdo determinantes da oaganizda cultura e do
mercado profissional, em nossa sociedade, que mcalflaenciando fortemente, sejam
0s projetos individuais dos educandos, seja a siscudo curriculo escolar. Como o0s
concursos e vestibulares também fazem parte dgstgsade vida dos educandos, foi
interessante observar, neste estudo, que o contiasddisciplinas curriculares pode ser
ressignificado, e ndo eliminado, a partir das disbas de novas concepcdes e novas
formas de trabalhar esse conhecimento na escotsaNerspectiva, a metodologia de
trabalho com educandos jovens e adultos é um gest@as que merece destaque nessa
experiéncia.

Noto que a elaboragcdo de um novo paradigma peraoamda um longo
caminho, pois a cultura escolar trazida pelos etlms evidencia fortemente a forma
escolar padronizada em alguns modelos prescritdgngo da histéria da escola. Essa
concepcdo padronizada dos tempos e espacos, dgsdigpconteado e da forma de
trabalha-los, e ainda das relacdes que compdem wBgerso social, determinam

algumas situacoes desafiadoras e conflituosasteananda escola, exigindo da equipe
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de educadores adotar uma postura critica e dialdgediante os processos e projetos
desenvolvidos.

A tensao e a diferenca sdo perceptiveis principaienentre educandos jovens e
adultos, pois existe uma distancia muito grandéeldée, o que justifica, dessa forma,
que esses dois grupos tragam concepcdes escoimeEnteds sobre o tempo escolar,
postura do professor, contetudos etc. Dialogar cenagdes tédo diferenciadas, que
trazem vivéncias e necessidades tdo diversasppisaiproblematizar muitas questoes
que para a escola ja estavam pré-definidas. Aorggop a construcdo de novos
paradigmas educacionais, a escola em estudo traz gpanterior de seu curriculo
discussbes e formas de intervencédo e dialogo dider@os, que exigem tempo para
ouvir, falar, construir e reconstruir. Para Faessa discussao evidencia uma concepc¢ao

curricular participativa e dialdgica:

essa concepcao, evidentemente, ndo pode estanadadia de uma opgao
politica de transformacao da sociedade e de gardotdireito & educagdo e a
cultura. Trata-se de construir uma pratica comple& simplificadora dos
desafios postos ao processo de ensino e aprendizalge alunos e
professores, pensada frente a essa concepcdo dac@due de curriculo.
Obriga-nos a pensar processos, onde seus partfmgeam desenvolver um
pensamento que ultrapasse o imediato e que utilestratégias intelectuais
como a pesquisa, a analise, a inferéncia, que ienbiafim condicdes reais
de construir o conhecimento individual e coletivatee (FAZZI, 2007,
p.141).

Observei que o trabalho com tematicas da vida dgstes no interior do
curriculo se justifica pelo intuito da superacdoviEio conteudista e do paradigma
compensatorio que caracterizou a EJA ao longo deh@idria. Trata-se de elaborar
concepcOes que privilegiem o desenvolvimento dgefm® e propostas que discutam
questdes sociais mais abrangentes, e que, a0 mesnqEY visem a conscientizacéo e
ao desenvolvimento pessoal dos educandos. O abjdivformacéao integral da pessoa

humana é exigente, o que implica encarar algunafidespara melhor responder as
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diversas necessidades colocadas pelos educandodetbes desafios € a articulagéo
com outros espacos sociais formativos no desemaetvio de seus objetivos e projetos.
S&o diversos os contextos nos quais os educantdmsieseridos. Considerando
essa discussao, uma proposta de educacédo para jewvatultos precisa reconhecer a
existéncia de outros espacos formativos, tais cortrabalho e as empresas, 0s meios
de comunicacdo, as organizacfes comunitarias, wipaggentos publicos de saude,
cultura, esporte e lazer etc., trazendo-os paraurdicalo da escola. Trata-se de
aproveitar, ao maximo, esse potencial e reconhadegitimidade do conhecimento
adquirido por meios extra-escolares. Esse movimeetaessignificacdo ndo é um
movimento sem conflitos, sem erros ou sem retrosgssas a ousadia de iniciar essa
mudanca aponta para algumas elaboracdes e copb@isuique ja sdo visiveis na

construcado do curriculo.

4.4.1 Elaboragdes e contribui¢cdes de algumas exparcias

4.4.1.1 Médulos Tematicos da area de Quimita

Tema: A Quimica a Servico da Vida

Turma: 2° Periodo — Ensino Médio

O desenvolvimento deste projeto caracteriza-se pelacdo do saber
cotidiano com o saber cientifico e a sua relagdn oomundo do trabalho.
Esta atividade tem como objetivo valorizar e afirmpeopostas pedagoégicas
atuais e inovadoras, através de ag8es educatteadistiplinares, permitindo
aos educandos serem 0s préprios construtores deamemdizado. Esta
atividade foi desenvolvida, partindo de um diagicostde problemas de
ordem social, econdmica ou ambiental, através dbhag@o de propostas ou
politicas publicas em que o conhecimento cientifiaatecnolégico esteja a
servico da melhoria das condicdes de vida e daracde das desigualdades
sociais. Os conteldos exigidos pela base comummftnabalhados em uma
estreita integracdo com as tematicas da vida daosaedos. Para isso é
necessario que haja uma contextualizacdo do cantguignico, para que o
educando entenda as multiplas inter-relacdes er@reia e tecnologia. Nas
atividades praticas e seminarios a turma foi dilddém grupo de no maximo
quatro educandos. Esta divisdo tem como objetivangia o didlogo e a
gualidade da aprendizagem.

22 Os Médulos Tematicos constituem a metodologikizatia pela escola para organizar o curriculo a
partir de questdes significativas da vida dos eddos. Estes temas sdo definidos em diagnésticos,
entrevistas e situacdes de sala de aula.
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A cada ano, ap6s nova avaliagdo do projeto, osfideseio se tornando
maiores. Hoje ele ja faz parte do projeto Empreasaslizado pelo professor
de Portugués. O desafio atual é tornar este prdmpresas um Uunico
projeto envolvendo todas as areas pertinentes,ail® mue possam auxiliar
no desenvolvimento cognitivo e humano do educandp somente
potencializando o seu conhecimento, mas oferecengios para que ele
possa adquirir habilidades que o permitam crescenaha, econémica e
socialmente.

4.4.1.2 Sarau Poético (Circulo Poético)

Anotacdes do Plano de trabalho do Professor:

Proposta: Circulo Poético

O projeto “Circulo Poético” é uma das praticas walis que a escola
desenvolve. E uma iniciativa que estimula os estiesae educadores a
inundarem de poesia a sua alma.

Em um mundo tdo complexo, que a todo instante paeropurrar a
humanidade para o abismo da desvalorizacdo da aideflexdo a luz da
poesia é uma forma de resisténcia a essa situaggioah vivem aterrorizados
os filhos da p6s-modernidade.

O projeto consiste em reunir estudantes e educaidareum ambiente da
escola (teatro de arena no patio central ou umaafzsdas), dispostos em um
circulo, para degustar poemas de autores e auta@snais de todos os
tempos, cujos temas favoregcam as reflex6es acare@a humana.

Os poemas séo levados pelos estudantes e peloadedes e lidos duas
vezes antes de se iniciarem os comentarios (a ipsineitura feita por quem
leva a contribuicdo e a segunda pelo professodenador da atividade).
Para facilitar a compreensao, esta sendo introduzi@producao dos poemas
em PowerPoint, a qual é projetada, de modo questadompanhem o texto,
garantindo um dos principais objetivos do projefee é o desenvolvimento
da leitura.

Todos sédo convidados e estimulados a participatewmés das intervengdes

do Professor Orientaddrdurante as suas aulas e em outros momentos de
contato com os estudantes e educadores em genal. aCparticipacdo de
educadores de outras areas, como a de HistériaueaE&b Religiosa, 0s
encontros ganham em profundidade e amplitude. N@oaéa introducéo de

um novo conhecimento durante o encontro, a fim de gpdos possam
compreender com seguranca o texto em analise.

Nas atividades descritas, os professores buscarertqgara o interior do
curriculo questbes mais abrangentes do context@alsdmscando fugir de uma
concepcdo meramente disciplinar e conteudista, eb@mmto o curriculo como a

discusséo a vida. Aléem de conceitos e informacdes, em ambas as atieg] percebe-

4O Professor Orientador é responsavel pela orggitiza desenvolvimento das diversas discussées
levantadas pelos educandos e pela coordenacéoala.es




se uma preocupacao com a formacéao integral ao tbasnhecer as problematicas do
mundo atual e o papel fundamental de cada pessoeomstrucdo da sociedade.
Conforme Hozz, “a educacao desenvolvera toda pateacialidade quando o processo
educativo tenha unidade, como reflexo antecipadm enesmo tempo seja meio para
alcancar a unidade de vida na qual a existéncibhodeem torna-se fecunda” (HOZ,

1988, p. 31).

O Circulo Poético, assim como a atividade de Quims&o atividades que
convidam a pessoa a refletir sobre situacdes de saohcreta, ndo se restringindo a
alguns conceitos ou conteudos especificos. Comosvimo inicio deste capitulo, existe
uma preocupacdo com a formacdo de todos os asp#tpsssoa, dessa forma, as
tematicas da vida, as histérias de vida, a acoliiédaexperiéncias se tornam conteudos

significativos na construcéo do curriculo da esddkavisao de Dayrell :

Um primeiro aspecto a constatar € que a escoldigs@mica, ou seja, tem
uma multiplicidade de sentidos. Sendo assim, natemos considera-la
como um dado universal, com um sentido Unico, aimente quando este
é definido previamente pelo sistema ou pelos psofes. Dizer que a escola
€ polissémica implica levar em conta que seu esps@as tempos, suas
relacdes podem estar sendo significados de forfeaedciada, tanto pelos
alunos quanto pelos professores, dependendo daracult projeto dos

diversos grupos sociais nela existentes (DAYREL996], p.144).

Em meio a essa diversidade de projetos e de sentidaersos sao também os
textos lidos e produzidos por educandos e educaddeste estudo, a partir da analise
dessas e de outras atividades do contexto, peroeim o educando é valorizado, ndo
somente nos saberes que traz para o interior dagsdbes, mas também como pessoa
humana, criada para ser feliz. Portanto, antes k#cppacdo com processos
organizativos, evidencia-se uma preocupac¢ao corasaop, com a sua humanidade.
Essa constatacdo demonstra um conhecimento queel@nfiental em qualquer processo
educativo, ou seja, uma proposta humana, a pessedudador, que se propde a pessoa

do educando.




4.4.1.3 Portfélio de Comentério de Textos

Apresentacdo desenvolvida pelo professor da éarea déingua
Portuguesa®

Em tempos em que a leitura e a escrita se apreseaao grandes desafios
a toda a comunidade educativa, o “Portfélio de ctéres de textos” € uma
alternativa que se criou com o desejo de se irftegasa producgdo escrita por
parte dos estudantes.

O projeto consiste em estimular a leitura de textémmativos, literarios e
até mesmo imagens, 0s quais servem de pretextoqu&ras estudantes
emitam sua opinido acerca do que as fontes sugekeitiéia € que ele
acompanhe o desenvolvimento de sua producédo texmdparando o seu
desempenho a medida que os textos vao sendo dogigi

Os textos — reportagens, crbnicas, poemas, chagmeducdo de pinturas,
etc. — séo escolhidos pelo professor, partindonde selegdo de temas feita
com a participagdo dos educandos no inicio de @adae também através do
acompanhamento dos fatos que marcam o cotidiahardanidade.

Os comentérios sdo organizados em uma pasta cosilhprea qual é
recolhida pelo professor pelo menos quatro vezemnagara que seja feita,
gradativamente, a correcao dos textos.

No final do primeiro e do segundo semestres, o atla ainda escolhe um
dos textos comentados para fazer um aprofundamdsoiela tematica

através de um instrumento chamado “Trabalho Firsdtjuindo um roteiro

que inclui alguns itens importantes, entre os gsaislestacam: motivos da
escolha do tema; o tema e a humanidade hoje (iafgies sobre como o
tema interfere na vida cotidiana da humanidadepiaido do aluno sobre o
tema; concluséo (informagbes sobre o que foi peksfwender ao refletir a
respeito do assunto); dicas para os colegas sotemman Tal atividade extra,

além de ser corrigida pelo professor, é apresentetta estudante para a
turma, em uma série de pequenos debates, motipathsica diversidade de
opiniBes, muitas vezes sobre 0 mesmo texto.

Muitos deles revelam que ndo escreviam de “jeigural, mas, com o
projeto, eles, além de passarem a escrever maisnuito mais, conforme a
situacdo individual — comecaram a gostar de esceml@e 0s mais variados
assuntos. A satisfagdo se estende também peladats estudantes serem
vistos com mais freqiiéncia na biblioteca e tamb&msitando pela escola
portando e lendo livros, sem que a indicacdo sdfa pelo professor.

O “Portfélio de Comentario de Textos” “invade” cagresferas, fazendo-se
como uma revista, que, a cada pagina, remete sew/dementarista a
multiplos conhecimentos sobre a histéria da hunzatad

Nessa perspectiva, € visivel também nesse estumlop essa concepcgéo

humanizadora do curriculo tem um valor também parprofessores. Nesse exercicio

de construgcdo, de busca de significado, de se praps educandos, também os
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educadores sao provocados a olharem para a prémgpariéncia educativa, se
descobrirem e se deixarem ser educados por edisladeague é muito exigente.

Um das experiéncias que me chama a atencéao nasie &s o trabalho da area
de Lingua Inglesa. Nos materiais disponiveis paraltalhno com essa disciplina, quase
nao se encontra uma forma diferenciada de se la@abalrincipalmente no campo da
EJA. Além da inexisténcia de materiais didaticopeefficos, este publico relata a
distancia que existe entre o seu mundo e a disaipA fala de uma aluna durante o
processo de selecdo de novos educandos nos molpiéza a discussdo de um outro
foco para o trabalho com esta area do conhecim@utando interrogada sobre por que
ela desejava voltar a estudar, esta aluna respofybea ler os rotulos dos produtos e
cosmeéticos estrangeiros que uso no meu salao”er&leabeleireira.

No encontro com a realidade, foram varias as péagurcolocadas pela
professora da éarea, na discussdo com o0s demaisadedes. A partir dessa
problematizacédo, alguns desafios sdo vencidosiaoéichente, e, nesse caminho de
desenvolvimento, o desejo de ressignificar a diseipe ajudar os educandos a
compreenderem o0 valor que esse conhecimento tewmn fa vida favorecem a

elaboracdo de algumas iniciativas:

4.4.1.4 Atividade da Area de Lingua Inglesa

O Mundo em que vivemd$

Neste primeiro semestre letivo, tive a oportunidage trabalhar com o
maodulo, em formato de apostila, contendo todossssirdos necessarios a
serem trabalhados, o qual foi denominado: “O muado que vivemos”.
Através do texto de uma musid&'é are the Worldfoi trabalhada a situacao
do mundo atual, onde as guerras, a desigualdadesemprego, a fome, a
miséria, 0 preconceito e muitos outros problemagsé nés enfrentados.

O texto da musica nos deu a chance de trabalhatengérias formas. Foram
trabalhados o vocabulario, os conteldos gramatioaiaivir e o falar. Com
relacdo ao vocabulario, os alunos utilizaram o odi@iio para traduzir
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palavras por eles desconhecidas, para assim, cengaeem melhor o texto.
Os contetdos gramaticais foram estudados atraw@sulas expositivas e
exercicios na prépria apostila, facilitando a agimagem dos alunos. E como
a maioria das pessoas gosta de mausica, o ouviralar £ o cantar

proporcionaram momentos de interacéo e descontdgialunos em sala de
aula.

O texto da masica nos fez refletir que, mesmo codog os problemas da
atualidade, podemos ser mais solidarios, devenio® ggnsar para que este
mundo se transforme, e se transforme para mellaoa, f@rmos certeza de
qgue podemos ter uma vida digna na familia, na ascw trabalho e na
sociedade.

Durante todo o trabalho desenvolvido em sala de ad@bra dela, a avaliagdo
foi continua. Foi avaliada a interpretacdo do tefeita pelos alunos, os
exercicios contidos na apostila, a participacdo alosos na montagem de
painéis retratando como o mundo é para eles eyéstrdestes painéis
confeccionados em grupo, o0 proprio grupo teve coanefa produzir um

texto com as opinides de cada um.

Evidencia-se no relato dessa educadora a buscgriiecados acerca do que foi
proposto. Nessa experiéncia verifiquei que saagmiisados ndo somente o fazer, mas
também o ser. Nessa perspectiva se inter-relacioeaoontros, desafios, gostos,
descobertas e alegrias. Branddo (2002) nos ajudaomgpreensdo desse processo

iniciado pela professora da atividade, ao comejquar

em si mesma, a educacao ndo é chamada a estalagjestga, a liberdade, a
solidariedade, a igualdade e qualquer outro valodieeito humano. Néo é
tarefa sua, mas nada disto floresce sobre o solwvidda social sem que
pessoas concretas estejam imbuidas de uma dispait@ntica para uma
experiéncia responsavel e solidaria de interacéesas outros. A educacédo
nao é, também, uma responsavel Unica por tal gptakfa social. Sozinha
ela ndo faz coisa alguma, mas sem ela socialmefte se faz nada.
Respondendo por anos e anos de aprendizado dasntife gramaticas da
vida em sociedade, e pelo didlogo entre pessoas@ geracdes de pessoas,
ela é co-responsavel por estabelecer, interatmateralmente, as condi¢cdes
da criagdo e da circulagdo de saberes, de valdeegnotivacdes e de
sensibilidades que gerem sem cessar pessoas huncanasientes e
amorosamente responsaveis pelos seus atos e dessssas educadas para
serem seres sensiveis 0 bastante para respondeleeexisténcia de mundos
humanos destinados a realizacdo plena da vidafelidalade estendida a
todas as pessoas (BRANDAO, 2002, p. 188).

A mesma professora continua seu relato demonstrangignificado existente
em uma proposta elaborada a partir da sua relagd@aealidade dos educandos. E um

outro olhar sobre a prépria pratica pedagdgicabeesos educandos:




Para minha satisfacéo, o trabalho foi tdo sigriffoa que eu, professora de
L.E.M. — Inglés, juntamente com os professores deck¢céo Religiosa, de
Geografia e de Histéria, nas nossas reunides dmafg@io continuada,
elaboramos um projeto com o nome “Atualidade”, ocalgteve sua

culminancia no teatro Dom Silvério. Cada professabalhou o tema em
suas aulas e, como eu ja estava trabalhando o smé6@umundo em que

vivemos”, tive a idéia de fazer o fechamento do nrabalho com uma
flmagem dos alunos apresentando o texto, o quaktrdeia o painel

elaborado por eles em sala — e, com o Coral dal&soa regéncia do
maestro, cantando a mush&e are the WorldFoi um grande desafio, porém,
o resultado foi maravilhoso, pois p6de mostrar abmos que eles séo
capazes de vencer as dificuldades ndo s6 na liegtrangeira, mas os
obstaculos que todos enfrentam no seu cotidfano

4.5 Algumas experiéncias diferenciadas de Avaliacédo

Como discutimos anteriormente, verificamos nesfzeB&ncia, que o caminho
educativo € um encontro entre as necessidades diasadores e dos educandos.
Partiremos dessa constatacdo para compreender agspeo de avaliagdo que se
desenvolve no interior deste estudo. A avaliacdé dentro de um processo mais
amplo, no qual todas as pessoas implicadas na gieopducativa avaliam situagoes,
perguntas, instrumentos e métodos. O interesseghah® é o ponto de partida para a
tarefa de avaliar. No momento em que avalia, o adluwccompreende que com essa
avaliacdo ndo esgota tudo aquilo que é possivel diabre o aluno. Nessa tarefa o
educador deve estar sempre aberto a verificareseobrir novos aspectos no percurso
formativo dos educandos.

Verifiquei que, ao partir desse pressuposto, al@&sem estudo sabe das
limitacOes postas por instrumentos e processoval@agado existentes atualmente, mas
nao se detém nos desafios e limites encontradaaliah\e um processo muito mais
amplo, que implica empenho e envolvimento com tadaealidade, abarcando o

interesse pelo que acontece no contexto educacmlal conhecimento da realidade da
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escola da qual se faz parte e pelo um conhecinten&duno. Avaliar implica ainda um
empenho com tudo atrelado a dinamica educacional.

A observacdo e a compreensdo sdo dois aspectoanfenthis na avaliacao
dessa escola. A observagdo coincide com o acalster,e, significa estar sempre
disponivel a uma novidade, a um fator novo, e rsar @pegado a algo que ja se tem
em mente, a um preconceito. Devemos ser capazebsgevar e de compreender o
detalhe, dentro de um olhar mais amplo. A avaliaglon de ser uma responsabilidade

compartilhada, implica em uma continuidade, em encyrso.

~ ESCOLA
EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS
MAPA SITUACIONAL

Educando:
Periodo Letivo: a de
Data:
Turma: __ Periodo - Ensino

RELATORIO DO CONSELHO

1 - Descricéo da situacao inicial do educando.
Aspectos a serem observados: posicionamento; auto-imagem; relacdo com os pares;
envolvimento e participacdo; aproveitamento; dificuldades apresentadas; competéncias etc.

2 - Descricédo do desenvolvimento do educando observ ando os aspectos descritos
no item 01. Observacdes ao final da 12 Etapa letiva  (1° Semestre). Elencar os avan¢os
observados e as competéncias desenvolvidas. (Relagdo com a situacgdo inicial).

3 - Descricdo do desenvolvimento do educando observ ando os aspectos descritos
no item 01. Observacdes ao final da 22 Etapa letiva  (2° Semestre). Elencar os avangos
observados e as competéncias desenvolvidas. (Relacdo com a situacédo inicial).

Assinatura

Imagem 5°

% 0 quadro refere-se a um dos instrumentos utiliggatos educadores para o acompanhamento e a
avaliacdo do processo formativo do educando ddaesaoestudo.




Em minhas observacfes pude verificar que a avali#gcaim dos aspectos
fundamentais no interior da discussdo do curricldsesa escola, o que favorece o
desenvolvimento de questionamentos e discussodimeas. Ao enfrentar esse desafio,
0 grupo de educadores vem inovando metodologiaperimentando novas formas de
avaliar o percurso educativo do aluno e o prépraepo educativo. A equipe busca
refletir sobre o processo considerando a persgedtvavaliacdo que olha o percurso de
formacéo do educando, ou seja, considerar todpasss do aluno, desde o seu inicio

e ndo somente avaliacdes pontuais.

A avaliacdo nessa escola é um grande desafio, drgueara o interior das
discussbes muitas duvidas e perguntas. Os camimhoados pela escola buscam
instrumentos que consideram a situacéo do eduamdbegar & escola. E visivel que a
equipe ainda esta buscando estratégias que posasntig um processo mais
processual e formativo. Para analisar a propostavdkacao desenvolvida, apresento
duas atividades realizadas pelo professor de Hw@lag posteriormente, alguns
momentos de avaliagdo mais abrangentes como, ponpa, o “Mapa Situacional” e

0s “Modulos Basicos”, instrumentos de avaliacalizatios por toda a escola.

4.5.1 Algumas atividades propostas

4.5.1.1 Seminarios Interativos

Tema: Salde e Qualidade de Vidd

Planejamento do Professor

9 Registro de trechos do Plano de Trabalho do psofes




Buscando desenvolver uma pratica educativa no endm Ciéncias e
Biologia, relacionada ao cotidiano e voltada paraatendimento das
necessidades basicas do aluno da EJA, propdemSsnuearios Interativos.

Metodologia e Desenvolvimento: Durante cerca deccimeses, os alunos
séo orientados a realizarem uma pesquisa bibliogranvolvendo recursos
digitais (pesquisas na Internet, sugestdes de sitggre outros), busca por
livros e revistas em bibliotecas, além de eventwifrevistas. Para o
desenvolvimento desta etapa sdo selecionadas raalasais exclusivamente
dedicadas as discussfes relevantes a pesquisatalenato bibliografico e

elaboracdo do texto resumo. Segue-se também atamden discussao de
propostas, para a estruturacdo da apresentacd@ aasiprojetos. Os grupos
possuem autonomia para decidirem o caminho a gpridgg entretanto,

contam com a orientagao do professor também niegia.e

Interacdo com outros espacos sociais: Neste iestemprojeto, os grupos de
pesquisa possuem também a possibilidade de ageegmrticipacdo de
outrem aos projetos que freqiientemente contam caenvolvimento de

médicos, enfermeiros, especialistas, professoresphros da comunidade,
membros do corpo de bombeiros e depoimentos pesdosiproprios alunos.

Eventualmente, algumas turmas, a partir da proplis{arofessor, expandem
suas discussées para um ambiente virtual denomiaddélic™® ampliando
as discussfes e agregando valor ao projeto. Bmtimetdevido as limitagbes
de tempo e aos ritmos de cada turma, esta projgostagerida apenas a
algumas turmas especificas.

Avaliacao

A avaliacdo permeia todo o processo, desde a elaigd temas até a
apresentacdo do projeto; esta Ultima, entretardntaccom uma ficha de
avaliacdo que é entregue no dia da apresentagédy seprofessor e mais
quatro participantes do ambiente de aprendizagenmesgonsaveis por este
processo. Ao final estas fichas séo recolhidasgacadas com cada grupo,
a fim de se chegar a um senso comum. Ao final dmge de apresentacdes
sdo feitas revisdes das principais tematicas edagens desenvolvidas, que
por sua vez culminam em uma avaliacéo diffitalalizada em duplas. Toda a
proposta € discutida e elaborada com transparénéiam de evidenciar o
carater interativo ndo somente no processo de dalsanento do projeto,
mas também em sua avaliacao.

Além de promover uma maior aproximac¢do entre osecolos e a vida do
educando, o0s Seminarios Interativos também posasibin: a
democratiza¢do dos acessos aos recursos tecnaggidesenvolvimento de
habilidades de negociacdo, a convivéncia colet@acomunicagdo, a
interpretacdo e a articulagdo do conhecimento iiemicom o contelido e a
realidade, mudando-a.

% Webfélio — Nome dado a atividade de se criar @saie um blog disponivel na Internet, um portfdlio
de informag0es e discussdes relevantes acercandodie pesquisa; abre-se a participagao de toda a
comunidade virtual no desenvolvimento do mesmo.

31 Entende-se avaliacdo digital como um tipo de agab intermediada por um computador e um
software.




ESCOLA
CRONOGRAMA — SEMINARIOS INTERATIVOS
MES: AGOSTO
TEMAS Datas
Clonagem e Etica 01/08
Hipertenséo 03/08
Alzheimer 06/08
Menopausa 07/08
Saude do Homem 16/08
Bau de ossos 17/08
Teste do Pezinho 23/08
Cancer de Mama 24/08
Alcoolismo 30/08
Imagem 0&

Na atividade acima descrita e na seguinte, obsgneeb educador esta atento a
situacdo do educando. Evidencia-se também o delejmcluir a participacdo dos
educandos, de ajuda-los a compreender o sentidolalage lhes € proposto. Observei
ainda nessas atividades varias dimensdes e olgetiparticipacdo, negociacao,
compreensao, relacdo de questbes da realidade somomteudos das diversas
disciplinas, planejamento e avaliacdo coletiva. caho oriente a Proposta Curricular

para a educacéo de jovens e adultos:

€ preciso implementar praticas em que os alundiipam efetivamente dos

processos avaliativos, por meio de negociacfedmes estabelecidos com
o professor nos quais se definam objetivamentenatidades, as acdes, as
condicdes de realizacdes, as responsabilidadenkalaoracdo na tomada de
decisde¢MEC, 2002, p. 107).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento das atividades processo de avaliacdo
ilustram como a escola vem implementando propagiasrespeitam a situacao inicial
do aluno ao chegar a escola. A idéia é considerarsituacdes, trilhando juntos os

passos que eles ainda precisam dar, além dosagitéilizados para avalia-los, orienta-

%2 Essa tabela se refere a parte do cronograma dus&®s Interativos.




los e ajuda-los em suas dificuldades de compreesasigpropostas e das necessidades

especificas de aprendizagens.

4.5.1.2 Juri Simulado: Discutindo Atualidade®®

Juri Sikedio

Planejamento do Professor

Apresentacdo

Seguindo a proposta inicial que busca um ambieatepdendizagem capaz
de modificar a relagéo contetdo e curriculo, ergerab que cada vez mais a
Biologia esta inserida nas discussdes cotidianase sohumanidad¥.Nesse
contexto as mudangas provocadas em funcdo dosasvdrcambas estéo se
convertendo em profundas discussdes que remetesigrificado da ética e
ao futuro da humanidade. Assim sendo, torna-se riiapie a aproximacao
dessas discussdes dentro do ambiente escolar.

Metodologia

Na representacdo deste Jari simulado, duas turmasndino Médio sao
selecionadas com a fungdo de discutirem e defemdeoatos contraditorios
acerca do tema.

1. Os temas sugeridos nesta sensibilizacdo seguenrop®sfs atuais que
colocam a Ciéncia frente a uma posigdo criticaca éfa sociedade. Destaca-
se, dentre outros, Clonagem Humana, Utilizacdoélal& Tronco e Aborto
como tematicas mais relevantes e solicitadas pélamas para o
desenvolvimento desta proposta educativa.

2. O momento de discussédo exige grande capacidadgumentacdo, tolerancia,
negociacdo e respeito as opinides. Torna-se funataina habilidade de
ouvir e discutir respeitosamente as idéias corttrads. Neste sentido, cada
turma conta com um periodo de tempo determinad® @axposicao de seus
representantes, exposicao seguida de debates siggpdas testemunhas.

Avaliacdo

A avaliacdo da proposta é realizada em trés mometigtintos, mas que
delimitam pontos-chave no desenvolvimento do tkahaEm um primeiro
momento, a avaliacdo abrange os procedimentos stpiijga envolvidos na
relacdo da turma com a pesquisa; em um segundmiastlireciona-se para
a exposicao e argumentacao cientifica levantadss jafmas. Para tanto se
torna importante a avaliagdo dos jurados atravésrdeficha de avaliacdo do
Jari. Em um dltimo instante, questdes relevantdmtittas pelo grupo séo
inseridas na avaliacao digital.

Participacéo dos alunos e Resultados

No desenvolvimento desta proposta € possivel avaligapel da turma na
composi¢cdo de um trabalho coletivo, cujo valor fa@o e quantitativo
depende da participac@o de todos. A boa receptigigaenvolvimento por
parte dos alunos apontam para uma proposta edaicegievante, que
contribui positivamente para o sentimento de pemeanto a um grupo de
trabalho coletivo, bem como ao desenvolvimentoatapisa e argumentacéo
cientifica. E importante salientar o papel sigaifico do trabalho em propor

% Trechos do planejamento do professor.
% Proposta apresentada na apresentacéo dos Seminéiativos.




a discussao de temas emergentes e polémicos altereavangos da Ciéncia
frente a ética, a religiosidade e a racionalidadadna

Verifiquei, frente aos inumeros desafios existentes desenvolvimento do
processo de avaliagdo, a necessidade de todos acbarpm, monitorarem e
planejarem as atividades. Vencidos os desafiodianots, o grupo de educadores vem
implementando algumas iniciativas relevantes paesna da avaliagéo.

Observei também que a avaliagdo é uma tematicaaggerve um tempo
significativo do trabalho dessa equipe de educad@e@denciando uma preocupacéo
com a adequacao do projeto educativo e um comproe®d com a vida dos
educandos. Aquela concepcdo de avaliagdo comodmnigm sendo substituida por
uma proposta que valoriza e considera 0s processosujeitos. A preocupagado com 0S
educandos e com seus processos € algo visivel rmea foomo o0s educadores se
implicam no processo de aprendizagem dos educaedoa forma como buscam
alternativas diferenciadas para favorecer a apragdm. A fim de responder as
especificidades e as necessidades de aprendizagenediicandos, foram criados

também espacos e tempos especificos para suprideamndas educativas dos

educandos, como, por exemplo, os “Mddulos Basieosptendizagens®

4.5.1.3 Médulos Basicos de Aprendizagens

Os médulos basicos eram momentos ja definidos gmente no cronograma de
atividades da escola. Os grupos de alunos eramipagims independentemente das
turmas ou periodos de origem, ou seja, independdmteertificacdo, a partir das
dificuldades de aprendizagens apresentadas nasrdéde areas. A partir de diagnéstico,

0 professor ou o grupo de professores buscavantifidenas maiores dificuldades dos

% 0Os Médulos Basicos de Aprendizagens foram tempespacos criados pela equipe da escola para
trabalhar as dificuldades de aprendizagens dosaedos. Esses espacos sao criados independentemente
das turmas e ou periodos de origens, mas a pastidificuldades de aprendizagens.




educandos. Essas necessidades determinavam ecd@lefoas turmas, do niumero de
alunos por turmas e a periodicidade dos modulestiglo.

Nessas atividades, os professores buscavam ctratéggas diferenciadas de
ensino, com vistas a favorecer o significado dgp@sta e a efetividade dos resultados.
Os médulos eram organizados de forma interdis@plibuscando garantir a unidade
entre as diversas areas do conhecimento. SegunBooosta Curricular para a

educacao de jovens e adultos,

a idéia de avaliar como pratica para medir resatag@m sendo abandonada,
em prol de outra idéia que a considera como prégcanalise do processo e
identificacdo de obstaculos a aprendizagem comoasmstrucéo do sujeito,
para a qual concorrem, em igual nivel de import#nos conhecimentos
prévios sobre o0 que se esta aprendendo a compoeatsaproposta
apresentada e as estratégias mobilizadas para&dadMEC, 2002, p. 108).

Abaixo, os comentarios de alguns alunos, apés endetvimento de um
modulo tematico desenvolvido pela area de matemaéticstram o valor e o resultado
dessa atividade: “Eu aprendi muito, pois 0 gru@opEqueno e o professor dava mais
atencao pra gente”; “foi mais facil aprender, poida pouca gente na sala e eu nao
tinha vergonha de perguntar e falar”; “com poucatgem sala eu aprendo melhor”;
“agora sim eu estou aprendendo. Estava pensandesstir.”

Essas falas nos trazem indicios significativos pameflexdo sobre a organizacéo
dos tempos e espacos e sobre a nossa concepcggmmleeecurriculo. Influenciados por
essas idéias, a equipe da escola vem implementdgdmas estratégias de avaliacao
com o objetivo de identificar os conhecimentos i@gc dos alunos, extrapolando as
provas e testes e trazendo para o interior do tpr@évidades como diagnosticos
iniciais; portfolios, relatorios e outros instrunb@m que procuram observar ndo sO 0s
resultados, mas também os processos de aprendizBigmsa perspectiva, Hernandez

cita Hargraves para observar que




[...] a avaliagdo que costumava ser embasada emesxascritos ou provas
de papel e lapis e era baseada em juizos sO sammegama restrita das
inteligéncias do aluno, agora se complementa coaliagdes continuas,
“auténticas”, com base em situacdes reais ou enos@des, as vezes
interativas, muitas vezes recolhidas em portfélies, com freqiiéncia,
envolvendo os estudantes na avaliacdo de seu @rpmgresso, a medida
gue avancam no curso. Essas préticas de avaliag@oetaboradas também
tentam apreender uma mais ampla gama das intelégénos educandos
(Hernandez 1998, p. 97-98).

Os desafios estdo postos, afinal, adotar critéioglescritivos e analiticos para
a avaliacdo dos educandos e de seu processo deliapgem exige tempo, dialogo e
registro por parte da equipe de educadores. Al&sedaspecto temos também a questao
do nimero de alunos por turma e o numero de demalftaenciadas em cada grupo

de alunos. Como se Ié na Proposta Curricular patueacao de jovens e adultos:

para avancar no sentido de encontrar respostaegsaa questdes, é preciso
inicialmente considerar que a avaliagdo ndo podeuse processo de
responsabilidade Unica do professor, uma vez queressupde uma grande
guantidade de decisbes a serem tomadas, em disintularidades de cada
situagdo didatica que se avalia, e também sup@optextos heterogéneos
em que ocorrem as aprendizagens. E preciso, portarorporar outros
aspectos que permitiam ao professor compartilhaavaliacdo e poder
pratica-la com a funcdo de regular o processo diem@®e aprendizagem. Isso
implica buscar informacdes para compreender corda eiuno atua diante
das tarefas propostas e possibilitar os meios deafgfio que respondam
adequadamente as caracteristicas particularessdaebseos (MEC, 2002,
p.109).

Nessa perspectiva, observei que essa € uma das dostaducadores da escola
em questdo, quando eles se propbéem a implemenb@iogtas que envolvem o0s
educandos nos processos de avaliacdo. Além dasidads de participacdo, esses
educandos ja estdo em uma fase da vida em queapaaes de refletir sobre seus
processos. Isto traz para esse campo de acéo igdunais um fator facilitador de uma

dindmica de avaliacdo que se caracteriza pelo glidlpela conscientizacdo e pela

participacéo, ou seja, por uma avaliagao formativa.




Dessa forma, além dos conselhos de classes, aegpegagogica criou outros
tempos e espacos para discussao desse processpdalampliacdo dos espacos de
discusséo, ela criou também instrumentos e propast@rsas para conhecimento dos
educandos, de suas potencialidades e dificulddaessando conceber o processo de
avaliacdo com um dos espacos mais privilegiadas @arhecer seus educandos e rever
metodologias e objetivos. Esses novos aspectosbpibdsam o surgimento de uma
nova concepcdo de avaliacdo fundamentada na iateragno compartilhamento de
responsabilidades sobre a aprendizagem dos edwcando

Se olharmos para as pessoas jovens e adultas, soné&nte para alunos e
alunas, podemos conhecer muito mais sobre eles. rBB#0 mais traz para a nossa
realidade alguns conteudos, perguntas e intergssealargam e dao significado e vida
ao curriculo. Verifiquei nessa experiéncia que,o#ttar e reconhecer as historias,
perguntas e interesses dos educandos, a escolensebe como um espaco social
aberto, integrado a outros espacos sociais foromtiMesse reconhecimento do papel
de outros sujeitos sociais e formativos € que al@$@z para o interior de seu curriculo
tematicas e instituicdbes publicas ou privadas, par@aborarem na discussdo das
necessidades diversas trazidas por este publigpo,cealde, estresse, gravidez, cancer
de mama, sdo apenas alguns dos diversos temasajpikzam a area de Ciéncias e
Biologia e consequentemente toda a comunidade tdac&ssa € uma discussédo

também proposta por Moll:

concretiza-se um processo real de escuta, de implagfio de acdes em
funcdo de argumentos e tematicas trazidos pelomsllPode-se falar do
(re)desenho de praticas escolares a partir dasndiemalo mundo da vida
dos sujeitos para 0s quais a escola existe, pekls fpi querida, desejada e
construida (MOLL, 2000, p. 160).




Sendo a escola um espaco de construcdo socialidéntss como ela vem
buscando inovar suas atividades, ao desenvolveogtas que envolvem todos os seus
sujeitos nos processos de elaboracéo, desenvolvireeavaliacdo. Nessas atividades é
possivel verificar também como os professores avalconstantemente o curriculo
oficial prescrito no encontro com as necessidades edlucandos e dos desafios
propostos pelo contexto sociocultural atual. Asiddéides apresentadas demonstram a
preocupacéao de integrar o saber cientifico conbergaopular, trazendo para a escola a
vida e seu significado.

Como pude verificar, essas inova¢des nao sao ingpiamas sem seus devidos
desafios, os quais sdo postos, muitas vezes, niediardiscussdes levantadas por um
grupo de educandos sobre “0 que € aula”, sobrebgtivios das palestras e dos
trabalhos de grupos. Ou ainda quando um grupofisigiivo de educandos deixa a
escola antes do término das aulas, alegando g8eromarios ou os Foruns Tematicos
nao sao aulas. Observei que um dos principaisiotgetla avaliacdo € garantir tempos
e espacos para educandos e educadores olharempi@a pegperiéncia educativa:
encontros, discussdes, perguntas sobre o sigroficasbacos criados para dialogar

sobre tudo que acontece dentro da escola, negoagmé@blematizacao.

4.6 Organizacao do Tempo e do Espaco

A partir desse estudo compreendi que, além daasvgtiestdes que se impdem
na formulagéo de um projeto educativo de EJA, ardrgicdo do tempo € um fator a ser
analisado e discutido, pois a questdo do acesdoetm a educacdo, vem relacionada a
guestdo da permanéncia, a qual esta relacionadipcade proposta oferecida. Com
suas grades e horérios rigidos, muitas vezes cG@atl escola posto oficialmente

dificulta a flexibilidade e a organizacdo de nouespos e propostas. Partir das




necessidades dos sujeitos pressupde romper cors pasEligmas e propor outros
tempos e espacos que discutem a organizacdo dgmdeen espacos a partir das
necessidades formativas dos educandos. SegundgoA2604, p.187), “a escola tem

seus tempos rigidos, predefinidos, enquanto osdsig@ sobrevivéncia, do trabalho sédo
imprevisiveis. Duas logicas temporais tao difickisaproximar”.

O tempo €, com efeito, um dos fatores que mais desafiando a coordenacao
da escola. Ao se propor uma escola para jovensllloaddevemos buscar atender as
necessidades de flexibilizacdo dos horarios de@ate saida, da alternancia dos turnos
de trabalho e de duracdo de cada dia/noite lefv@olocacdo de Arroyo vem ao
encontro da experiéncia desenvolvida cotidianameatescola. Como, em sua maioria,
esses educandos sao trabalhadores, a escola impeme@Egumas alternativas que
flexibilizavam a entrada e saida de educandos Ilrattares e maiores de 18 anos.
Partindo da solicitacdo dos préprios alunos, ngarizamos para discutir com eles uma
nova possibilidade para a questdo dos horariosnttada e saida. Percebemos nesse
periodo como muitos desses alunos séao rigidos ievasncom relacéo a eles mesmos.
Na verdade, eles refletem a concepcao de escolaigda trazem arraigada. Essa foi
uma grande descoberta para toda a equipe respbmpsiaeescola: pensar tempos e
espacos para os jovens e adultos no interior dtpr@educativo e, principalmente,
pensar esses tempos e espagos junto com esses @watultos sdo duas questdes
totalmente diferentes.

Nesta experiéncia constatamos que muitas vezesr@iongs uma imagem, um
preconceito do que é ideal, do que é adequadoegaeapublico, mas ndo paramos para
ouvi-los. Compreendemos, assim, que eles sdo necapazes de contribuir para a
construcdo do projeto educativo, que trazem pargesior muitas questdes que néo

pensdvamos e ainda que eles tém muito para cdntébm a escola. Vejam os




comentéarios de alguns alunos: “Aqui nessa escaange tem um lugar, pode dizer
aquilo que acredita”; “Essa escola deixa o alurarfa é uma escola séria”; “Esses
temas que vocés trazem sao importantes, mas niaigosos de aprender mais sobre o
contelido®.

Ainda segundo Arroyo:

na escola se cruzam muitos tempos. Os tempos dssesie dos alunos.
Ainda os tempos das professoras e dos professmésmpos da infancia, da
adolescéncia, da juventude e da vida adulta. Ssmardempos tao distantes
guantos séo diversas as formas de viver as idadesras em cada raga,
classe, género, cidade ou campo. Essa diversidaténa condicionando os
tempos de aprender, de ensinar, de socializac@nemédo. Tem sentido
manter uma periodizacdo rigida, permanente do terapoolar, do
sequenciamento de niveis, séries, conteudos, agamtas de alunos se 0s
tempos humanos destes sdo tao diversos?( ARROYIE, p0209)

Dessa forma, a questdo do tempo tornou-se uma piagareunides de
educadores e das reunides com os alunos. Comecassos, a pensar juntos o tempo
das aulas, os tempos dos jovens e adultos, os $gpapa as atividades culturais e para a

escuta das necessidades dos alunos.

Registro do diario da coordenac&o da estola

A chegada dos educandos inicia-se as 18h. Sao snagoeles que vém
direto do trabalho, portanto, muitos chegam maie @podem aproveitar da
riqgueza do espaco oferecido pela escola: muitosagdios aguardam o inicio
das aulas nos jardins, outros nas escadas, lemds lou revistas, alguns
preferem ficar um tempo na capela, outros na hdatm alguns aproveitam
para utilizar os laboratérios de informatica.

Para quem passa pelos corredores da escola é glopsiceber muitos
leitores sentados nos degraus da escada, com gsvar@dos estilos de
leitura.

Como esta é uma escola principalmente de joverdukoa trabalhadores,
muitos educandos chegam apéds as 18h40min, horérinicio das aulas.
Para esses educandos existe a flexibilidade doibaté entrada na escola.
“Mas somente para alunos trabalhadores, ou quasadexer algum caso de
doenga na familia”, disse alguns de nossos alumoantt a reunido de
representantes de turmas. Essa regra foi coloaglda préprios educandos,
pois, segundo eles, “aqueles que chegam “atrasadasiam atrapalhando o
professor e tirando a nossa concentracdo”.

% Falas dos educandos nas reunides com os grugsries, no Conselho Pedagégico.
37 AnotacBes dos registros diarios da coordenac@sciza.




Os educandos adolescentes s6 podem sair antesrdod@as aulas, ou seja,
antes das 22h, somente com autorizagdo, por esdafile pais ou
responsaveis. “Hoje estd tudo muito perigoso, éhametaber onde eles
estdo”, disse alguns pais durantes os encontrosadamilia.

A partir de nossas observacoes e da participacggialdoos, o trabalho tornou-se
0 tema mais repercutido na escola, uma vez queaiaasta inserida em uma situacao
de trabalho ou tem uma grande expectativa de conrkega vivenciando situacdes de
estagio, de trabalho autbnomo ou a perspectivanilgensidade. Essa discussao do
tempo nos leva também a refletir sobre como é feitarganizacdo das turmas, a
discusséo de temas diversos, os espacos de vozegacandos e educadores, as

producdes dos educandos e 0 espaco para disGlgintes outros.

APRESENTACAO: . MOSTRA DO TRABALHO

A Mostra do Trabalho oferece 2006

- aos educandos jovens e adultos um
espago de discussdo de novas TEMA: CULTURA E SOLIDARIEDADE
relagbes de trabalho. Em uma
sociedade afetada pelo
consumismo e pelo desperdicio,
objetivamos contribuir para a
construgao de novas formas de
trabalho, que possibilitem resgatar
a dignidade e o valor do trabalho,
compreendendo-0 como um meio
de realizacdo pessoal e de
cloiniticiiib u i claloliip air a| ‘o
desenvolvimento social e cultural.

PERIODO: MAIO DE 2006

LOCAL: ESCOLA

Imagem®?

Uma das falas mais recorrentes nas reunides dea¢dondos educadores diz
respeito a condicdo na qual esses jovens e adiiitggam a escola: “Desejosos, mas

logo perdem a motivacado; cansados do trabalho; @esdos por diversas questbes da

%8 Folder Mostra do Trabalho




vida; desinteressados, pois a realidade fora daaeparece mais atraente do que o que
a escola propde®

A partir dessas provocacoes iniciais, compreendejnesa escola precisa ser
um lugar bonito e prazeroso, uma escola onde caedocdeseje estar e partilhar sua
vida. Diante disso, partimos para descobrir foraestrair o educando, de despertar o
seu desejo, de tornar a escola prazerosa e boritareesmo tempo, reservar tempos e
espacos onde esses educandos também pudessetmapatdih situacdo de vida. A
Mostra do Trabalho € um exemplo das atividades gatag com o objetivo de
oportunizar a discussdo de temas fundamentais eramioiente que favorecesse uma
dindmica diferenciada na escola, trazendo a paatjéio, a criatividade, e a intervencéo

dos diversos atores presentes na escola.

ABERTURA 09/05 PANEIS TEMATICOS @ Diviséo social do trabalho
Abrindo uma Empresa 08/05 a 02/06 Ensino Fundamental Prof.
A Sociedade de Consumo e as « A poesia e o trabalho através do tempo  Os Direitos Humanos e os Direitos Trabalhistas
novas Relagoes de Trabalho 10 Periodo Médio Prof. 3° Periodo Ensino Fundamental Prof,
4° Periodo do Ensino Fundamental
Prof. o As artes pldsficas o trabaihio @ O Trabalho na Arte Brasileira
206 3° Perfodo Médio Prof 2° Periodo Ens. Fundamental
SEMINARIOS : « 0 mundo do trabalho 3° Perfodo Médio @ Divisgo Internacional do trabalho
Ensino Médio Prof. Marconi Henrique
B ¢ Hri « Retrato do trabalho ¢ expressao Cultural no Brasil
1- Economia solidaria Enslia Flidamantsle Médio Prof ® Evolugéio do trabalho no Brasil
Palestrante: 2° e 3° Periodo Médio Prof.
« Industria farmacéutica no Brasil
30 Periodo Médio Prof. o Ciclos Econdmicos

3° Periodo Fundamental Prof.
4 I - « Indtistria de genéricos no Brasil
2- Economia e politica econémica 3 Periodo Médio Prof.  Cidade e trabalho
Palestrante 2: 1° periodo Médio

Mestre em Economia pela UNICAMP; Professora seoctliamo

> i 3° Periodo Mé eTrabalho Escravo
de Economia da PUC/Minas; Economista do e L 4¢° Periodo Ens. Fundamental Prof.
BDMG. Capitalismo
Palestrante 1: 1° Periodo Médio Prof.
Coordenador da Pastoral Operéria de Minas Gerais. MOSTRA VISUAL:

o Retrato do trabalho no Brasil
Ensino Fundamental Prof,

3- Mercado de trabalho Visita ao Museu de Artes e Oficio 20/05/06
« Inddstria do pléstico no Brasil - Questéo Ambiental
Mestre em Economia pela UNICAMP; Professora 2° Periodo Médio Prof. Feira da Economia Sclidaria - de 22 a 31/05/06
geD’l\EAcgnomwa da PUC/Minas; Economista do « Produgao de textos técnicos relativos ao mundo do trabalho 0 HaraHo Hapag2lh
- Ensino Fundamental Prof. ocali:Cortadatas dofl=andar
4- Canudos e a Questdo Agraria no Brasil «Satide 6 Eatiassio fabalko COMUPRA Conselho Comunitario Unidos pelo Ribeiro
Palastranta: 32 Perfodo Fundamental e 2° e 3° Periodo Médio Prof. de Abreu.
Artesanatos Dona Celeste
Mestre em E:
e duca;?“ Professor do Centro CONARTE Cooperativa de Confecgao e Arte.
'edagdgico da UFMG. «Influencia da cultura americana sobre a cultura brasileira COMACON
questo de trabalho Crersendo
5- Legislagéo trabalhista Enaina Fundarmental ciMedio; Prof Feito por Nés
Direitos assegurados aos trabalhadores urbanos « Cariudosie Cussta Agréria no rasi MANUART o
Flexibilizagéo da legislacao trabalhista Ensino Médio Prof. | Acao Social Arquidiocesana
Palesttante: Grupe N | Brinquedos Artesanais -
» Ciéncia e tecnologia: transformagées na histéria do trabalho Cartoes

2° e 3° Perfodos - Ensino Médio - Prof.

Imagem &°

Nesse contexto, comecamos a organizar tempos €osspiderenciados para

atender as demandas especificas de género, idadidade profissional, situacdes de

% Relatos de alguns educadores sobre a situacagudaredo ao iniciar o ano letivo.
“0 Folder Mostra do Trabalho




desemprego. Um espaco para quem € mae adultam@aradolescente, para quem €
empregada domeéstica e vivencia situacdes de hugadhao emprego e ndo tem onde

expressar esse sentimento.

4.6.1 Novas proposi¢cdes para a organizacao dos tevse espacos escolares
4.6.1.1 Além do cognitivo: afetividade e corporeidie

Neste estudo verifiquei que sdo as varias as pra@pagie marcam tempos e
significados diferenciados no interior do curricldoformacao integral da pessoa é uma
preocupacao muito presente na discussdo da propdistativa e que chega a discutir
algumas questdes como a corporeidade, o lazeprtisas culturais.

Como dissemos anteriormente, a instituicdo escaldasvezes estd marcada
pelo intelectualismo e pelo cientificismo, tracasses muito presentes no curriculo
oficial. Entretanto, ao se comprometer com a ds@mgle um curriculo que considera
atentamente as condi¢cdes de seus educandos, eeka g pode ndo se perguntar
quais outros tempos e espacos poderao ser criaddap discussdes de dimensdes que,
muitas vezes, ndo fazem parte do contetudo esédan diversidade de sujeitos e de
necessidades nos mobilizou a buscarmos outros essaciais e formativos para a
adequacao do curriculo e das demandas colocadastegkacdo com outros espacos
formativos tais como as empresas, 0sS meios de doagdiv, as organizacdes
comunitarias, 0s equipamentos publicos de saudéurzu esporte e lazer, a
universidade etc., favoreceu a efetivacdo de umicclm aberto, aproveitando, ao
maximo, esse potencial e reconhecendo a legitireidedconhecimento adquirido por
meios extra-escolares.

Um dado que chama a atencdo nesse aspecto é @ppaéo dos alunos na

busca de parcerias na associagdo com outros espagas que poderdo colaborar na




efetivacdo do projeto educativo. Esse reconhecon@éritindamental, pois esse publico
ja se encontra inserido em etapas e espacos dyersgindo dessa forma a articulacao
interna e externa a uma rede de servicos que ppderdacessados. Nessa perspectiva,
em muitas atividades, esses educandos eram regp@pala conducdo de seminarios
e foruns tematicos.

Sendo o trabalho uma das realidades mais sigimicata vida dos alunos,
comecamos a discutir como essa tematica poderaa psisente em nosso curriculo.
N&o como um projeto pontual, mas como um tema fgigtivo, que pudesse estar
articulado a todas as areas do conhecimento, recentio todos os fatores que
poderiam surgir dessa discussao, desde a questi@@cmomica até o significado do
trabalho para o homem e para a construcédo do beansoComo eles pontuam: “Ter o
Ensino Médio garantiu a minha permanéncia na erapgesque trabalho”;“Concluir o
Ensino Médio foi fundamental para melhorar a mivida, pois apos me formar, passei

em um concurso publicd™

Para Arroyo,

Sabemos muito bastante sobre o que e como ensatérsebre processos de
aprendizagem, porém, sobre a formacao dos educandus sujeitos totais,
como sujeitos cognitivos, éticos, culturais, est&j afetivos, sabemos muito
pouco. Entretanto, os educandos se revelam naleesommo sujeitos totais e
exigem que demos conta dessa totalidade. (ARROYM,D. 224)

4.6.1.2 Grupo de Formacao Humana
Os Grupos de Formacdo Humana sdo encontros cugtiv@bg propiciar aos
alunos um momento no qual eles possam falar deasi,experiéncias e dificuldades

enfrentadas no trabalho, na familia e em sala ldeattavés de suas vivéncfdBusca-

“I Relatos de entrevistas com jovens e adultos ciometudo Ensino Médio.

42 0s Grupos de Formac&o Humana s&o encontros kadibémestralmente. A metodologia utilizada era
a discussdo em grupo, de temas importantes solidaaNestes grupos, muitos educandos colocavam
suas experiéncias pessoais.




se compreender as dificuldades apresentadas pordasgiintervencdes dos psicélogos
(facilitadores), ajudando-os a lidar com os caoodlitafetivos que surgem e a se
posicionar diante de sua realidade com aquilo qpedprio da sua pessoa. Alguns
alunos assim de posicionaram durante um dos momeltogrupo “O ser humano
precisa do outro ser humano. Sozinho vocé ndo gaesaada. Se vocé nao tiver
relacdo boa ndo adianta”; “Eu ndo me sinto partsalsociedade, sou rejeitado”; “O
que um fala aqui a gente identifica na propria \edajuda a gente a valorizar o que
tem”*?

Esses encontros aconteciam no periodo das autasstodlmente, para cada

grupo de alunos. Das escutas e experiéncias ssrgaises grupos a escola conseguiu

redimensionar muitos espacos, conteudos e propostas

ENCONTRO DE FORMACAO E CONVIVENCIA

Tema: E eu, o que sou?

26/03/06
Local: Mateus Leme

“Quando contemplo o céu, obra de teus dedos, a lua e as estrelas que fixastes...
0 que é 0 homem, para dele te lembrares? O ser humano, para que o visites...”.

Saida: 7h30min —

Retorno: 16h

Imagent8

43 Registro de falas dos educandos na avaliacédvidaale.
4 Convite para uma atividade que era realizada bialegnte. Essa atividade tinha como objetivo
oferecer aos educandos momentos de formacao evéaoia além do espaco da escola.




Para o desenvolvimento dessa atividade a escolesardo buscou estabelecer
parcerias com ONG’s e outros profissionais da sed@assistencial, o que possibilitou
0 reconhecimento de outros espacos sociais forasaBvconseqiente enriquecimento
do seu projeto educativo. O grupo de psicologosagoenpanhava essa atividade, além
de fazer essa intervencéo junto aos grupos de rediosaao final do semestre elaborava
um relatério final que era discutido com a coorgéoae direcdo e posteriormente com

0 grupo de professores.

4.6.1.3 A formatura na escola se tornou um acontegento.

“ada wm de nos compoe a sua prépria historia
Y% cada ser em si carrega o dom de ser capaz de ser feliz”.

(Renato Teixeira)

Educacdo de Jovens e Adultos

Acdo de Gracas Solenidade de Formatura
Data: 16 de Dezembro de ooz Data: 17 de Dezembro de 2002
Hordrio: 20:30 h ari h
Local: Capela Nova

Churante a solenidade haverd um & Jaraw
com a lemdlica 74 Wevia do OBrasil

Este Sarau ¢ uma homenagem dos alunos do 2° Perfodo do Ensino Fundamental
aos formandos.

L//grademmentos

especiais

T /J/{nlzade Sincera—

(1?( nato Teixeira)
Os verdadeis

E natural da

Minha cas

% )/7;/

Imagerfr9

> Imagem referente & uma das faces do convite defara dos educandos da escola onde desenvolvi o
estudo.




1- Um Sarau do Século 19 — com direito a roupas e qasisi
tipicas e cenario de época — era motivo de encarth@
professores e alunos durante todo o ano. Era umemom
de aprender e partilhar a vida; pesquisar as mngjsica
construir 0 cenario, interpretar as poesias, engaencenar
as fala&’.

Destaco abaixo uma fala do professor de Ciéndgislegia:

além desse aspecto, as diferencas e as relacdesis saaterferem
cotidianamente na vida do aluno, sendo necessédastantes reflex6es
sobre o tema. O resgate da auto-estima, normalntesigastada ou quase
nula, deve ser desenvolvido constantemente, aleddrabalho voltado a
afetividade desses educandos. Eles ja tém vivéraimsficativas que
acarretam instabilidades emocionais: familia, lhemprego ou sua falta,
dificuldades financeiras, riscos vindos da propgamunidade. As
experiéncias dos discentes séo téo significativaspgssam a fazer parte do
cotidi%no das aulas e isso torna o aprendizado rntaie interessante para
todos:

Em minha trajetéria como educadora participei deseminario ministrado por
um professor de Educacgéo Fisica, durante a quddmeteu para o publico uma grande
guestdo: “a escola ndo pensa os corpos dos alsoognte o intelecto.” Essa frase
funcionou como uma grande provocacdo. Como naatiisEsse corpo, ndo pensa-lo
além das carteiras, cansado do trabalho, um carpégviveu a experiéncia de ser mae,
um corpo adolescente, um corpo de atleta. S&o stisecorpos que devem ser
tematizados na proposicéo do curriculo. Se os sdgrem parte da condicdo humana e
do desenvolvimento pleno dos educandos e das apageds, esta € uma das
discussbes que da novas formas ao curriculo.

Neste estudo, verifiquei que a discussdo sobe @ocardo €é uma
responsabilidade do professor de Educacédo Fisigs,uma responsabilidade de toda a

equipe. Essa é uma dimensédo latente na EJA. Sémsmtorpos, pois, ainda que

“® Relatos dos registros diarios da coordenacaoatdaes
4" Registro de um professor sobre o trabalho pedagdgisenvolvido.
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algumas idades sejam definidas, o corpo adolescéte® sempre o0 mesmo. Existem
agueles que ja vivenciam a experiéncia da graeddga maternidade, temos também os
jovens inseridos em diversos grupos culturais edemarsas situacfes de emprego ou
subemprego, que trazem para a sala de aula comms ritmos e expressdes

diferenciadas. Ha também os corpos adultos, contasanais profundas, visto que,

além da maternidade e do trabalho, trazem tambémastos algumas marcas e rugas,
0os ombros caidos, algumas marcas deixadas peloccmapelo trabalho pesado. Como

observa Arroyo,

uma leitura atenta das marcas dos corpos dos apmussnos levar além de
uma reinvencao dos processos de ensino e apreadizépde questionar os
préprios contetdos do conhecimento e nos trazeerifes da condigcdo
humana, da realidade social e cultural, esquecibsnarginalizados nas
grades curriculares e no reparto disciplinar ddhesimento escolar. Quando
confrontamos 0s saberes escolares com as marzaagrgelos alunos em
sua condicdo bioldgica, corpérea, material, soeiatultural percebemos
guanto do conhecimento socialmente produzido fifora dos saberes
escolares. Os alunos e alunas parecem nos dizeguam seu campo
profissional, se defrontem com as questdes cormqgaelefrontamos desde
criangas (ARROYO, 2004, p. 134).

Essa realidade transcende o lugar de aluno e noddeoa um olhar mais
propositivo para esses educandos. Neles, um seantinggie pode ser notado € a
esperanca. Essa esperanca € visivel pelo simples da retornar a escola.
Posteriormente esses educandos poderdo colocanas,“os “se”, mas a presenga
deles, a cada noite, apés um dia cansado de tealmixando os filhos em casa, com
dificuldades para pagar o 6nibus, além do medoettgmar para a Vila apds as 22

horas, demonstra o quanto eles apostam em um n@io. iVale aqui o comentario de

Arroyo, para quem e preciso

[...] rever o pensamento pedagdgico e docente,rtevesuas categorias,
incorporar uma visao totalizante do ser humano. Wra#r sensibilidade e
escuta para com os educandos em suas concretunlégidais, sociais,
étnicas, raciais, culturais, podera ser um campdra o repensar pedagégico
e docente (ARROYO, 2004, p. 133).




4.7 Pensar tempos e espacos com 0s jovens e adultos

Pude verificar nesta experiéncia que, ao assummsiderar as necessidades e
especificidades desse publico na elaboracdo dacweiculo, a escola busca adotar
NOvos posturas e novos parametros para a defiigdseus tempos e espacos. Esses
educandos ja se encontram em uma etapa difererdaadda. S&o pessoas ja inseridas
em nucleos parentais, em situacdes de trabalho eutrms contextos socioculturais
diversos. Dessa mirada, a discussao de um currfraa pessoas jovens e adultas
pressupde insercdo na realidade, critica, inteA@®ng desempenho de determinados
papéis e a tomada de decisdes.

Quais séo essas novas formas escolares? Quaiss S&mpos e 0S espacos
adequados a estes sujeitos? A organizagao desses t@mnpos e espacos podem ser
negociados entre os sujeitos da proposta?

Nessa perspectiva, a ordem dos tempos, dos costedds disciplinas e das
turmas nascem relacionadas as necessidades do®stetms educadores e dos

educandos, do ensinar e do aprender. A esse @speiyo indaga-se:

[...] Como articular tempos instituidos, sequenggachum ordenamento
temporal, com tempos pessoais, de grupos etanomis culturais? Como
articular um tempo escolar prescrito, previsivaljfarme e mensuravel,
fragmentado, hierarquizado, seriado e gradeado weontempo pessoal e
grupal imprevisivel, continuo e informal em querogjuzem sua vida, sua
socializagcdo e aprendizagens tantas criangas, sagokes, jovens e adultos
gue tentam adaptar-se aos tempos escolares? (ARRZDVA, p. 208-209)

Pude perceber nesta pesquisa que o aluno da EJ&webusca de uma escola
com conteudos e horarios rigidos, mas ndo conssgueanter dentro dessa rigidez,
devido as questdes colocadas pelas demandas deostxto social. Dessa forma,
pensar tempos e espagos na construcdo do curécplincipalmente pensar esses
tempos e espacgos junto com esses jovens e adhisse sentido, a discussdo dos
tempos e dos espacos nessa escola esta relac@rposstao das concepcdes que 0s
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educandos trazem de trajetéria anteriores, as sidadgs concretas de sua vida e ao
significado das propostas oferecidas no cotidiaaoesicola. O tempo nessa escola
abrange a discussédo de varios tempos: os tempestidela e de saida, os horéarios de
trabalho dos alunos, o trabalho auténomo, a grawda maternidade, a internacdo dos
filnos, os intervalos de aulas, os turnos de fummoeento dos museus e de outros
espacos publicos, os tempos das reunides de podessas atividades culturais, a

escuta das necessidades dos alunos, a discus&divacalo projeto e o registro da

pratica. Como coloca Arroyo (2004, p.206), “porguescola é uma instituicdo podemos
falar da cultura escolar. A escola materializa nsode pensar, de simbolizar e de
ordenar as mentes e 0s corpos, as condutas deesnesalunos. A eficacia da escola
esta nessa vivéncia inexoravel do carater institdé&dcultura escolar. [...]"

Além da heranca cultural da forma escolar, alguhga&ndos trazem também a
concepcao dos cursos supletivos, o que, na malagavezes, coloca grandes desafios
na proposicao de uma concepcao diferenciada degteopducativa. Em meio a estes
desafios, pude verificar algumas propostas qu@gatam avancos na organizacado dos

tempos e espacos escolares.

4.7.1 Conselho Pedagdgico e Entrevista com educasdigressos: espacos de escuta,

de avaliacdo e de proposigao.

4.7.1.1 Conselho Pedagogico: construir coletivamento projeto educativo da

escola.

Buscando reconhecer as singularidades dos educdnsa®mos criar na escola
alguns espacos especificos para aprendermos aeol@&scutar os nossos educandos.

Ao propormos essa iniciativa, tinhamos como olgetigconhecer e valorizar tais




singularidades e, ao mesmo tempo, dar voz as mesgoa na vida cotidiana ja sao
protagonistas de suas vidas, visto que educanthos fisustentam a familia, participam
de movimentos sociais e vivenciam circunstanciastrdealho. Além de dar voz,
tinhamos também como objetivo conhecer as expégrecsaberes desses educandos,
favorecendo assim uma ressignificacao do curriculo.

Um dos objetivos desse espaco era discutir as algsenvolvidas na escola
ajudando o educando a compreender o significadeadgsopostas. Observei também
que os educandos participam da construcdo do @r@ducativo, ao discutirem,
juntamente com a equipe as suas necessidadesalerean 0s projetos desenvolvidos e
ao proporem novos projetos. Dessa forma, essagzesse sentem olhadas e
valorizadas, o que lhes possibilita assim iniciar caminho de desenvolvimento e

fortalecimento pessoal. Segundo Leite ,

a construcdo de um grupo de troca e interacao, camemos, é a base para
qualquer processo de aprendizagem. Sem interaghb&nérescimento, nao
ha possibilidade de ampliagdo do conhecimento. Fergfizagem € um
processo social, e qualquer proposta pedagogisaradvidvel se o professor
conseguir criar canais de interacdo com seus glteresa bastante dificil, se
considerarmos as diferencas culturais entre esgeios e as relagfes de
poder que perpassam a instituicdo escolar (LEITB52p. 214).

Esse espaco possibilitou também aos educadoregc@em melhor os seus
educandos, ressignificando suas praticas e abriadah)ém na sala de aula, outros
espacos de escuta e de didlogo.

Percebi que a construgcdo de novos tempos e espagosao discutidos e
implementados sem que se enfrentem alguns deslfgsse processo de reconstrucao,
muitas sdo as barreiras colocadas, principalmestémaostas pela cultura escolar
trazida por parte de muitos alunos: a concepcéautie do papel do professor como
Unico detentor de saber, da relacdo com o sabeNatmaioria das observacdes feitas

pelos alunos aparecem questdes envolvendo conseged@rilas, organizacao do tempo




e a metodologia de algumas aulas nas quais ossporés buscam implementar
atividades diferenciadas. Segundo Simdes e Ei{2085) as representacdes de escola,
aula, professor e aprendizagem, sdo uma das dieeds8 saberes prévios dos alunos
gue devemos considerar.

Nessa perspectiva, pude perceber que a discusséonstrucao coletivas
cumprem também o papel de ajudar na compreensamuificado e na construcao de
novos paradigmas. Nesse processo de interacdojadlses também ajudar os
educandos a compreenderem o significado da propdsizativa da escola. Perguntar,
problematizar, refletir, intervir, propor, compreen o significado para a prépria vida.

Esse aspecto é fundamental para evitar que esses#lafaste novamente da escola.

Configura-se, desse modo, um verdadeiro embateueno (professor tem a
ardua tarefa de, ao mesmo tempo, consolidar aizadéio da cultura do
aluno, de seus saberes vividos, da troca de exp&#e escuta do colega e
evitar que o distanciamento entre as concep¢oedudo e a escola real que
ele encontra o afaste novamente dela. (SIMOES; EEFE 2005, p.169-
184)

Como exposto anteriormente, essa é a dinamicaddaddssas pessoas que ja
estdo inseridas em situagdes de vida muito corscrétatidianamente, seja, no trabalho,
na familia, na comunidade ou em um outro contexs ramplo, esse confronto com o
real é cotidiano. Na escola, ndo poderiamos propar dinAmica que ndo fosse esta, ou
seja, uma educacao a critica, uma proposta edagqatlematizadora.

Para a efetivacdo desses objetivos, a escola s@era uma construcao
dialdgica e participativa do seu curriculo, panirtte questdes significativas como, por
exemplo, a flexibilizacdo dos grupos de alunos e tMpos, 0s seminarios e as
tematicas propostas e outras questdes que no dia-ada escola trazem

guestionamentos e conflitos.




REUNIAO - CONSELHO PRRGOGICO
Data: 16/02/06

Participantes: Professores, educandos e coordenacéo

Obijetivos:

- Discutir o sentido do projeto educativo;

- Avaliar as atividades desenvolvidas no periodo;

- Viabilizar a construcéo coletiva do projeto edivea

- Colher aspectos significativos para a constragiBrojeto Politico-Pedagdgico da escola.
Pauta:

1)- Por que a escola é importante para a sua vida?

2)- Como vocé descreveria o clima da escola?

3)- Avaliacdo das propostas desenvolvida pela ascol
- Formagao Humana
- Seminérios
- Mostra do Trabalho
- Encontros de Formacao e Convivéncia

4) — Apos as discussfes levantadas no item 03¢ @igpomos?

5) — Como a turma avalia a sua participa¢do ngsogtas e projetos desenvolvidos?
- Auto-avaliacao

- Metas

- Propostas

Imagem 9

Nesse espaco foi possivel conhecer as expectatbseducandos em relagdo a
escola, conhecer seus projetos de vida e aindeagaletivamente o projeto educativo
desenvolvido. Progressivamente, o Conselho Pedagdégirnou-se um espaco
significativo para a comunidade educativa. Comrégigacao de grupo de alunos das
diversas turmas, de professores e da equipe deleawmydo da escola, esse espago
evidenciou os desafios, ao se pensar uma escel@miiada, com tempos, propostas e
espacos diferenciados. Além dessa avaliacdo e sewQao coletiva, o Conselho
Pedagdgico possibilitou também criar na escola limaale confianc¢a, pois as questdes
tinham um espaco para serem discutidas e princgraénpodiam ser discutidas.

Consequientemente, percebi que o didlogo e a esa@ot@aracteristicas desta escola,

“8 pauta de uma reunido do Conselho Pedagdgico déaEEssa reunido acontecia mensalmente e era
composta por educandos e professores e coordenacao.




confirmando o que nos diz a Proposta Curriculaa gafA, a qual coloca a acolhida

como um traco caracteristico dessa modalidade tdaica

(...) o acolhimento ao aluno envolve tanto a valyéio dos conhecimentos e
das formas de expressdo de cada um como seu progessocializacéo,

levando em conta, nas situacbes de ensino e apagedn, dividas,

inquietagBes, realidades socioculturais, jornadatrdbalho e condi¢des
emocionais decorrentes da exclusédo escolar (2088).p

4.7.1.2 Entrevista com os educandos que concluirarEnsino Médio

Para retornar a escola, a maioria desses educé&wasn longo percurso. As
questdes colocadas por suas realidades sdo deativeturezas, como ja elencamos ao
longo do texto. Permanecer nesse processo de ezagi e conclui-lo foi um grande
passo para estes alunos que, cotidianamente, &miremituacdes, muitas vezes
contraditérias, para estarem na escola. Com oiwbjde conhecer o significado desse
tempo e conhecer suas marcas importantes, a eq@ugaizou um processo de
entrevistas, pelo telefone, com os educandos jogeadiultos que haviam concluido o
Ensino Médio. Foi interessante verificar o resutddssa pesquisa e observar como séao
diversas as expectativas com relacdo a passagareguglla e a busca pela certificagao.

Segue abaixo o registro do processo desenvolvidmoaale 2006:

Entrevista com educandos jovens e adultos formaenoa004’

Objetivos: Resgatar as avaliacdes do ex-educandssadescola, procurando
colher dados que poderdo contribuir para repenpasjeto educativo, solicitando
ao jovem e adulto que responda, por telefone, agumerguntas como as que se
seguem:

v Impacto da escola na vida;

v" O que mudou na vida ap6s a conclusao da escola;

v Quais as perspectivas futuras;

v O que foi mais significativo na escola;

v" O que nos apontaria como questdes que precisampaTsadas e revistas;
v Mudancas nas situacdes de trabalho.

9 Informacdes recolhidas de documentos da escola.




No retorno das entrevistas, o trabalho, a famikaparticipacdo comunitaria se
evidenciam como principais objetivos do retorn@eéoa, além das mudancas ocorridas
nesses espacos apos a conclusdo do Ensino Médimb@lho € uma necessidade
urgente desse publico, como percebemos com as ipasquealizadas. Muitos
educandos consideraram e apontaram as iniciatorae palestras, seminarios, grupos
de formac&do humana, como o que foi mais significatia sua passagem pela escola.
Ficou evidente também o desejo de estar na escotame este espaco é concebido
como um lugar de socializacdo e de convivénciarggsstros a seguir referem-se a

relatos de educandos:

“Através dos trabalhos apresentados para a turnesndipa falar em publico.
Antes eu era muito timido.”

“Ao concluir o Ensino Médio consegui grandes avanemn minha vida,
recuperei a auto-estima e me considero uma peskga f

“Pouca coisa mudou na minha vida ap0s a conclugd&rsino Médio;
continuo fazendo faxina. Admito que ndo me mohilpara que ocorressem
mudangcas em minha vida. N&o fiz outros cursos e m#&muei outras
alternativas”.

E interessante observar que esse processo setwiongtira a escola, como um
dos principais instrumentos de avaliagdo, discugs@edimensionamento do projeto
educativo. Sendo assim, foi necessario organizeggestrar essa nova pratica. Esse
exercicio de reflexdo e registro possibilita ag@@de um espaco para que a reflexdo
sobre a pratica ultrapasse a simples constatagddoene um conhecimento organizado.
Nessa perspectiva, outros conhecimentos foram reddss tanto no que se refere aos
educandos quanto no que se refere aos processosidar e aprender. E nessa vertente
que caminho para o complexo exercicio de conclusgontando novas elaboracoes,
desafios e proposi¢cdes vivenciados por essa erp&i@e educacdo de jovens e

adultos.

*0 Esses relatos foram recolhidos em entrevista aorgrupo de alunos apés a conclusdo do Ensino
Médio.
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5-1- A complexa tarefa de concluir

Ao fazer o dificil e paradoxal exercicio de conélusobservei que a experiéncia
educacional em estudo deixa algumas contribuicées @ campo da educacéo e, de
uma forma particular, para a educacao de jovenduéios. Ao tentar considerar a
realidade trazida pelos educandos no desenvolvingmtprojeto educativo, a equipe
adotou, no interior do trabalho pedagdgico, um mevito continuo de reflexdo sobre a
pratica, sobre a dinamica colocada pela identidpdl®, contexto social dos alunos e
pelo contexto mais amplo.

Esse movimento continuo de acdo e reflexdo favoracproblematizacdo da
pratica e a elaboracdo de novos conhecimentos. Essenento enfrentou alguns
desafios, e em alguns momentos, questionamentnseetézas, mas constatei, nesta
experiéncia, que a aventura cotidiana de escutdincamente 0s sujeitos para os quais
se constroi uma proposta educativa — e continuansmtmaravilhar, se alegrar, e,
muitas vezes, compartilhar suas dores — é o patinde nasce o incessante desejo de
construir um curriculo caracterizado pela rigu@eda diversidade e pela inovacéo.

O fato de voltar para pesquisar em muito colabawuminha formacéo de
pesquisadora, colocou-me em condi¢Bes de dialagarotitras praticas de educacao de
jovens e adultos, avaliando-as com outro olhadaajdo-me na pratica da humildade, a

verificar os desafios, os pontos frageis e o gwe geoblematizar e aprofundar.




5.2 Os educadores na EJA: principais atores/ intescutores na efetivacdo de um
curriculo significativo

Nesta experiéncia, a formacdo de educadores é smrawipais espacos a ser
efetivado no interior da elaboracdo de um curricptos favorece a interlocucao entre
as diversas experiéncias vivenciadas pelos edussdor encontro com os educandos.
Observei que a formacdo dos educadores ocupa uar legntral na discussao
curricular, pois aqui, além da acolhida dos edumsjode seus interesses, talentos e
projetos, é também o lugar onde cotidianament@oacimentos sobre os educandos e
sobre seus processos sdo socializados, discutidpsoldematizados, tornando-se
conteudos significativos na proposicéo curricular.

Destaco aqui um aspecto visivel desta experiémgia, € a participacdo e o
protagonismo dos educadores nessa proposta. Aigecotfaracteristica fundamental da
educacao popular e da educacao de jovens e a@uliostraco que chama a atencao
nessa experiéncia. A acolhida ndo somente dos mdosa mas também dos
educadores. Esses educadores, como pontuei ao danggxto, trazem também suas
experiéncias, suas bagagens, seus talentos eepadiqudizer, seus guestionamentos e
incertezas. A escola precisa acolher também essamg@a sua integralidade. Acolher,
valorizar, ampliar historia, desejos e projetos.

Nesta experiéncia de acolhida, constatei que medoasadores ressignificam o
trabalho e a vida. Isso é visivel na forma come s&esituam na escola, como preparam
as aulas, como se preocupam em preparar ativittetss e diferenciadas, como estao
junto com os alunos em espacgos informais que etlapa sala de aula. Observei que
esses educadores se comprometem com a vida damddaccom a aprendizagem dos
educandos e ndo permanecem estagnados, ao pencedpeeeno Ensino Médio ha

educandos que ndo conseguem ler ou compreendeg tEgm. Eles ddo um rosto a




escola, se movem a partir disso, interessadosesciorento e no desenvolvimento dos
alunos. A dinamica de formacao continuada se deg@o dialogo, pela acolhida, pela
interlocucdo com outros campos de conhecimentonmédm pela valorizacdo das

experiéncias educativas desenvolvidas pelos edrtesado

“Educar o homem inteiro.” Esse € um dos principiagscola em estudo. Ao se
propor a elaboracdo de um curriculo que considessluwando em sua totalidade,
observei a necessidade de se oferecer uma progestarmacdo que possibilite ao
educador olhar para o educando e também para si.tdfabém o educador precisa
fazer a experiéncia de ser acolhido e valorizada pae possa realizar essa mesma
experiéncia com os educandos.

O gque é a pessoa humana? Quais sdo suas necessidadas sdo questdes que
delineiam a dinamica da construcéo e organizac8deiopos e espacos escolares nas
discussbes do curriculo em estudo. Pensar conte@dosiderar projetos de vida,
redimensionar, rever e problematizar conteudosptiisares sdo opcdes dessa equipe
de educadores que ousou aceitar o desafio de gonstra proposta educativa a partir
das necessidades humanas de seus educandos.

Nesta dinamica, sdo diversas as descobertas sslpprias potencialidades,
muitas competéncias sao desenvolvidas, projettgidaales sdo propostos, educadores
aprendem entre si e trocam experiéncias, conhetamenvivéncias. Ousaria dizer que
observei um campo de pesquisa que vem implemenfmogostas diferenciadas, ao se
propor escutar e se escutarem, ao olhar para ai@xga que vem sendo desenvolvida

e problematiza-la sempre a luz das necessidadestivas de seus educandos.




5.3 A diversidade de sujeitos: desafios e possidgides no interior de um curriculo
para a EJA.

S&o vérias as possibilidades para uma escola galerse construir um projeto
educativo que parte dos interesses, necessidagesspectivas de seus educandos.
Algumas propostas descritas e analisadas ao lorggbe destudo buscaram dar
visibilidade ao modo como a escola em questdo vencomstituindo a partir das

necessidades formativas dos jovens e adultos.

Verifiquei que a diversidade de sujeitos, apontabi&m para uma diversidade
de identidades, de historias, de projetos, de deseponhos: “ensinar o filho a fazer o
dever de casa, ser cabeleireira, ser radialisssapano concurso publico, ser policial,
ser feliz, estar nas conversas sabendo o que exsiié slito, passar no vestibular” etc.
Poderiamos enumerar muitos outros objetivos e eetisps para dizer os motivos que

levam o jovem e o adulto a retomar 0 seu processscblarizacao.

Inicialmente esta escoléi criada para jovens e adultos moradores e ou
trabalhadores do entorno onde esta inserida. Feentemandas, esse proposito foi se
ampliando. Progressivamente, observei a chegadalalescentes que, decepcionados
com a experiéncia das escolas de origem ou motvgukla necessidade da
sobrevivéncia, vinham em busca de um curso suplefiie Ihe pudesse garantir uma
certificacdo rapida e lhes possibilitasse o diaelipara experiéncias de trabalho e
primeiro emprego. Sendo o critério de agrupame® educandos a certificacédo, e
considerando-se ainda o fato de que nessa esca@aista uma turma por série ou
periodo, ndo havia a possibilidade de outras foeasgrupamento dos educandos por

idade: reunia-se em uma mesma turma, adolesc@ntens e adultos.




Esse fator, ou seja, a constituicio de um grupcerdgéneo, bastante
diversificado, propiciou, em muitos momentos, dresato, partilhas, trocas de saberes
e experiéncias, em outros, provocou conflitos afiles constantes para a comunidade
educativa. Para favorecer o desenvolvimento deepsas que possibilitassem valorizar
os diversos tempos e necessidades presentes mas tarescola iniciou um movimento
de discussdo com os educandos e educadores aeeoragho de tempos e espacos
diferenciados. A finalidade era atender as necadeglformativas desses sujeitos e, ao

mesmo tempo, respeitar o ritmo das demandas dessds/grupos presentes.

Nessa perspectiva, observei que algumas expecatoram respondidas e
muitas iniciativas e propostas foram implementadasmo frente ao desafio imposto
pela cultura escolar de muitos alunos que néo dersiam que tais propostas fossem
de fato aulas. Consideravam-nas, ao contrarioapgedtempo, como se evidenciavam
nas falas de alguns alunos mediante a proposicdenagos e espacos diferenciados,
além das “aulas”: “Professora, essas palestragcmad sdo perda de tempo. Por que
nao voltamos para as aulas?”;“esse professor € pois10 meu caderno esta cheio de

matéria.”

Observei, também, que muitos alunos se sentianemwgidos e valorizados em
suas demandas e experiéncias, evidenciando-sesaug@o de uma nova cultura e o
sucesso das novas iniciativas implementadas: “Essastras me ajudaram a conhecer
0os meus direitos, a saber conversar com 0 meuopatidu ainda “a conclusdo do
Ensino Médio foi muito importante, pois aprendataf e comunicar em publico e ainda
melhorei a minha auto-estima. Em fungédo das aptas@es de trabalhos para a turma,
atualmente tenho mais facilidade para falar emipdd por causa disso, nas reunides

na creche em que trabalho, consigo expor minhaasi@édar sugestdes... Acho que os




alunos precisam entender que ndo se aprende somerdala de aula, mas que as

palestras e outros tipos de trabalhos também sam$ode aprendizagent™

5.4 A presenca do adolescente na EJA

Nesse estudo, verifiquei também que a instituicBoola precisa hoje ser
repensada. Nao se trata de atender as inovacO@sodesso de globalizacdo ou a
hegemonia do capitalismo, mas de responder assi@aess de um publico jovem que
se encontra em meio a uma crise historica, queamwieézes lhes inibe o desejo, a
esperanca, as perspectivas e a consciéncia deesdadgira condicdo de sujeitos
protagonistas, capazes de transformacéo de soadisessoal e social.

A caracterizacdo do publico dessa escola nos laymerceber também como os
adolescentes deixam a escola cada vez mais cedfrm@ndo o que aprofundei nos
referenciais teoricos para o desenvolvimento destgdo, os quais nos falam que o
processo de democratizacdo do ensino ndo garanperraanéncia dos sujeitos no
processo de escolarizacdo. Verifiquei que muitateadentes trazem da escola anterior
a auto-imagem de “alunos defasados”, porque supest& ndo mais possuiriam idade
para estudarem durante o dia. Esses adolescentgancha escola portando uma
declaracdo com essas observacdes e, 0 que € amslagmve, com a assinatura da
direcédo da escola.

O aluno dessa escola para jovens e adultos podadséEscente, jovem ou
adulto. Sao pessoas com interesses, projetos essidm#es concretas, que
cotidianamente batem a porta da escola e entrarenkarem, revolucionam modelos e
padrbes escolares, problematizando culturas e podes. Sdo adolescentes afastados

h& pouco tempo do processo de escolarizacdo, s&asjccom algumas lembrancas

*1 Relatos da pesquisa realizada com um grupo desyre concluiram o Ensino Médio.




positivas ou negativas da experiéncia escolar &doltos que trazem muitas marcas do
tempo em que a cultura escolar nem sempre deixapariéncias prazerosas e
significativas.

Atualmente, os jovens sdo constantemente bombarslgsela cultura imposta
pelo capitalismo, do consumismo, de andar na moeéagexperiéncias rapidas e
superficiais. Nessa perspectiva, esse estudo aptamd@em a necessidade da
consideracao dos interesses e projetos de vidadlagsandos, pois esse tempo da vida
carrega em si 0 desejo da construcdo do mundogeuddugar, da sua liberdade, de
desejos e expectativas. A escola, através de selcuto, poderd impulsionar esses
projetos, ao desafiar a liberdade desse jovemda&dgua ampliar as suas perspectivas e
se empenhar na luta pela transformacéo pessoeiad. so

Constatei que, para a escola em estudo, essadsitadgastante desafiadora. De
um lado, sabemos dos limites, que levam o joverasistir da escola, e da inércia da
sociedade diante disso, mas, de outro, sabemosmargbe ndo podemos deixar esse
publico adolescente fora da escola. Pois, alémedassidade de trabalhar durante o dia
para sobreviver, eles, caso permanecam fora déagficam ainda mais vulneraveis as
diversas situacdes de risco colocadas pelo contaixtal. Se forem discutidas, as
necessidades dos educandos poderéo se tornasfdéopermanéncia e sucesso, mas, se
forem deixadas de lado ou substituidas, gerarée nmaa vez desisténcia ou uma baixa
estima. Pois 0 sujeito estara presente na salalldemas sem se envolver realmente
com 0 processo; ele estard somente esperando mdédias aulas ou a conclusédo do
curso para obter sua certificagdo.

Essa escola, em certas ocasides, viveu conflit@sgeidir sobre a acolhida ou
nao de idades tdo precoces. Mas, ao avaliar ac&dude vida desses adolescentes,

tomou consciéncia de que seria fator de risco desdora da escola. Certamente essa




questdo da idade minima para ingresso na educa;dovens e adultos precisa ser
repensada em um contexto muito mais abrangente, m&w corrermos 0 risco de
jogarmos a responsabilidade do insucesso de to@dagaracdo novamente sobre o0s

proprios sujeitos.

5.5 A escola inserida no contexto social mais ampla relacdo com outros espacos
sociais e formativos.

Os educandos dessa escola sdo jovens e adultespipandes, trabalhadores,
pessoas que trazem experiéncias, vivéncias sigiMas e projetos de vida
diferenciados. Eles estdo inseridos em diversoagespsociais e sdo, muitas vezes,
excluidos do acesso a bens basicos para a sobrelvEsses educandos trazem para a
escola suas alegrias, suas competéncias, suas soassperguntas e dificuldades. O
gue mais nos chama a atencdo nesse estudo € @sepessoas nao desistem, ndo

deixam de ter esperanca.

Observei que o fato desse aluno estar na escéla g@imeiro sinal do desejo de
compartilhar, de crescer e de encontrar um luga pEomova Seu processo de
fortalecimento e desenvolvimento pessoal. A pesgsligiere que a consideracao desses
conhecimentos, saberes e também das vivéncias textms socioculturais na
elaboracdo do curriculo favorecem o desenvolvimendi® acbes educativas

significativas para esses sujeitos.

Ao reconhecer as experiéncias e vivéncias dessasamdibs em outros
contextos sociais, a escola avalia e aprofundéia @k uma educacédo ao longo da vida
e busca, assim, redimensionar seus tempos e espacoduzindo a valorizacdo e a
participacdo de seus educandos na elaboracéo ideubnir Ao valorizar e discutir esses

conhecimentos no interior de curriculo, a escolasiclera a existéncia de outros




espacos formativos, para assim iniciar um procesaompimento com a cultura

supletiva e compensatéria que, durante muitos @aoacterizou a EJA.

Nessa perspectiva, além de criar tempos e espacdsclissdo e avaliagdo das
propostas desenvolvidas envolvendo a participag® edlucandos, essa experiéncia
busca também a interlocucdo com outros espacoaiseciormativos, implementando
propostas e espacos de aprendizagem diferencidcizendo, inclusive, outras

instituicdes para colaborarem na consecucéo desivaig do projeto educativo.

Observei também que esses educandos vém parala @scbusca de um saber
sistematizado, o qual é ainda muito valorizado emssa sociedade — fato este
confirmado pela forma como a sociedade se orggrara elaborar seus concursos e
vestibulares. Como confirmei neste estudo, a netzass de sobrevivéncia é a demanda
mais concreta dessa fase da vida desses sujeibo®nto, trabalho, vestibular,
concursos, maternidade, sdo contetudos e projettrs, @itros, que interagem e tornam
significativa a elaboracdo do projeto educativodé€3afio enfrentado por esta escola
esta, portanto, na integracdo, na relacdo e d&cusstre o curriculo prescrito e as

necessidades e perspectivas dos educandos. Cordemosstra Soares:

Quando esses alunos, trabalhadores-estudantepard@ escola,
eles desejam aprender o que nao lhes foi ensimadim,além do
que ja sabem. Isso significa ter acesso ao quefthesegado,
descobrir aquilo que realmente é (SOARES, 19875).1

Dessa forma, construir um curricyara esses estudantes — ou como vimos ao
longo do textocomesses educandos — implica ainda em uma tareféiatksa: buscar
significados, fazendo o didlogo entre as exigén@aslemandas desse publico,
integrando-as aos conteudos propostos pelo cuwrdfidial. As contribuicdes trazidas
por essa experiéncia se encontram também nesgggtira, ao buscar compreender o
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que é significativo para o aluno e fazer a interf@® entre os projetos de vida,

interesses e perspectivas, alargando os horizeritetalecendo essas pessoas.

5.7 A construcdo do Curriculo: um processo continuo

No sexto ano de existéncia da escola, os desafamados ainda sdo muitos,
mas também ja podemos apontar alguns caminhosséitidades. Sendo a educacao
um movimento vivo e dinamico, que se da no encoemitoe 0s sujeitos, acredito que
esse processo de construcdo e de desconstrucamstraio, caracterizando a idéia de
curriculos e ndo de um unico curriculo. O relat@ldeins professores da escola retrata

essa dinamica:

Para os educadores que estdo presentes desdaocode$sa caminhada é
muito mais tranqiilo realizar essas medidas. Eipelsse olhar hoje para tras
e se verificar, principalmente, qudo longe estacebs curriculos que mais
pareciam um rol de conteddos, muitas vezes deszmitex das demandas
mais emergentes da vida dos educandos, e até niesdus educadores, em
diversos casos. Daquele simples rol de conteud&soaturriculo atual,
organizado por competéncias, h4 uma abismal diatédNo que diz respeito
a area de Lingua Portuguesa, sao cinco curriciffiedtes. Na comparacgao
entre eles, é clarissima a evolucao pedagoégicaida@ cada ano. Ora, ainda
em outubro, a escola completara cinco anos, o go®udstra que ndo houve
tempo de espera; as modificacdes ocorreram em dutigéobservacdo das
necessidades e das aprendizagens basicas. Umcperspiservador, ainda
que estivesse distante do dia-a-dia da escola, cereza, sem muita
dificuldade, perceberia as diferencas ano a ando Bsse trabalho em busca
da qualidade necesséria para uma educacao quertemsta a transformacéao
pessoal e coletiva, ou seja, educar para a plendadida?

Naquela época, a estrutura do plano pedagogicowerizulo poderiam ser
considerados como “padrao vigente” ou, até mesmmadpdo” — com o
perddo da palavra — tendo em vista que ndo seempa®s uma inovacgao
pedagégica. Era, entretanto, o ponto de partida yardesejo que ja existia:
a busca de novos ares na arte de educar, a c@ustcofetiva de novos
rumos a partir das realidades dos educandos, @sapraecavam a chegar a
escola. Acreditava-se que, com 0 percurso das ptadtiexperiéncias das
praticas pedagdgicas somado a intensa formacaedimsdores, em pouco
tempo, os avancos seriam notados. E foi o que esddmaconteceu.
Passados quase cinco anos, ja se pode notar urmanameira de caminhar
rumo & melhor educacgdo possivel para os jovensiladjue procuram a
escola. Essa evolugdo, construida a luz de um nw@iohecimento do
publico-alvo, coincide com a linha difundida pohv&y Schmelkes, no texto
em anélisg®

°2 Registros elaborados pelo professor de Linguaufeesa em uma das reunides de formacdo dos
educadores.
%3 Trecho do texto elaborado pelo professor paranirgeio realizado durante a formacado continuada.
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Os desafios sdo muitos, como também ja foi desenit@ vez que marcados por
diversas situacdes de vida, esses sujeitos jaarédieam mais em seu potencial, ja ndo
se véem mais como protagonistas e construtoreset&mtio, observei também que, ao
assumir conhecer quem séo esses educandos, a escolae-se com suas vidas. As
atividades propostas, a forma como foram propostae seu desenvolvimento,
possibilitam aos educandos se envolverem, se recerdm e se posicionarem. ISSoO nos
leva & constatacdo de que grande parte dessesyddsc® sente, de fato, sujeito nesse
processo de construcdo curricular, mesmo dianteleesfios ja apontados ao longo do
texto.

Essas questdes estdo bem marcadas nos temposesegigaquais trazem para
as discussodes curriculares a necessidade de sedslse reconhecer, de se afirmar e de
se constituir com a consciéncia do pertencimentamadeterminado grupo social.
Justamente por isso, as atividades da area de, Artegradas as demais areas, tratam
de identidade, de pertencimento, de lugar e dagooismo.

Destaco aqui duas falas muito significativas. Amgira é de um jovem
acompanhado pela justica: “Eu ndo me sinto perteaca esta sociedade. Tudo pra
mim é negativo e feio™* A segunda da técnica responsavel pelo seu acompanta
apos um ano da chegada desse educando: “Este fovena outra pessoa depois que
comecou a estudar nessa escola. Tudo nele mudéla stia mée nos pergunta o que
aconteceu. Ele logo se arruma para vir para es€al este que nunca aconteceu
antes.®

Nos Seminérios Interativos ou FoOruns, estes edosarsdio convocados a

levantarem a cabeca e o olhar, a olharem paras, realidade em que vivem. Esse

>4 _ Fala de um aluno em uma conversa com a coordemad escola.
% Fala de uma técnica do Conselho Tutelar, regpehpelo acompanhamento de um educando.
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educando é convidado a pesquisar as questdesssaxipolitica e a economia, e a
discutir e se posicionar a respeito. Ao tomaremi@afone para defender ou discutir
determinado tema, erguem a cabeca diante de sé&wws @olegas jovens e adultos,
diante da comunidade educativa e de sua familigua também é convidada a
participar desses espacos.

A escola nao pode ser um espaco voltado apenasedecio do educando, deve
também cuidar de seu corpo. Que corpo € este? Quams ele tem? Quais as
situacOes de trabalho a que esta submetido? Egse jéoprocriou? O que ele sente?
Pensando assim, as diversas areas do conhecimergacentram, trazendo para o
interior do curriculo seminarios, palestras, atdes esportivas, dancas, trabalhos
diferentes com o corpo e formas diferentes de aldscuti-lo.

Concluimos que o conhecimento construido na escata € somente um
conhecimento com um fim técnico, destinado a pesgdar para o mercado de trabalho;
estamos falando do homem e de sua humanizacédoe Nestido, os Encontros de
Educacéo ao Sentido Religioso, vinculados a Artgtediatura e a Historia enfatizam da
busca do homem ao longo da Histéria pelo sentideuidi® pela construgcdo do bem
comum e da sociedade. Afinal, esse sujeito, quesemprojeto de vida, esta inserido
em um espaco maior, onde € chamado a constriediicar.

Posso constatar que, assim como a histéria da BJégnstrucdo de uma
proposta curricular para esses educandos possuicandter comunitario. Esses
educandos sdo homens e mulheres, ja inseridos sejaddo se inserir em muitos
contextos sociais. Portanto, uma escola para egde@ deve considerar atentamente
tais questdes e possibilitar, em seu projeto etacai movimento sempre continuo de

iInsercéo e conscientizagdo da e na realidade.




5. 7 Um curriculo que favorece uma educacgao para\dda

A concepcdo de pessoa, a identidade, o trabalhfamdia, a participacao
comunitaria, o desenvolvimento comunitario, a galtentre outros, foram algumas das
tematicas organizadoras do curriculo. Além dess@stdes, muitos desses jovens e
adultos revelavam muitas expectativas em relag@meursos e vestibulares, desfiando-
nos a construir uma proposta educativa que favssece dialogo entre os contetdos
escolares, as necessidades e as vivéncias prdtsasducandos, além de contemplar
uma leitura critica de contexto e de mundo.

“Ter estudado na EJA dessa escola foi tudo, deuhasa muito legal para os
estudos e para a vida, pois aprendi muito alémaothbeddo escolar. Essa escola me
possibilitou passar de 12 em duas faculdades. Eestagiando no Hospital Joao XXIII,
como estudante de enfermagem da Faculdade X”, camema jovem educanda de 20
anos.

Nesse estudo, pude compreender que uma educagéa pigia deve considerar
as necessidades dos sujeitos, sendo que, nessesashicandos apresentavam como
perspectiva 0s concursos e vestibulares. Verifigagibém que a questdo ndo esta
somente no conteudo disciplinar exigido hoje pelestibulares, mas na forma como
trabalhamos esses contetdos e como fazemos, oguzémterlocucdo com a realidade
dos alunos e o contexto sociocultural. Entdo, né&dbathamos as disciplinas
isoladamente, mas abordando-as dentro do processandtru¢cado do conhecimento dos
jovens e adultos. Portanto, ndo se trata apenesrdeldos e estratégias, mas de pensar
a educacdo como uma possibilidade de conhecimerato reblidade e de

desenvolvimento do humano.




Ao analisar a experiéncia em estudo pude percaberap buscar conhecer os
seus educandos e fazer com que esse conhecimgamto pento de partida para o
desenvolvimento do projeto educativo, essa esesarte uma historia e se propde a
construir coletivamente, com educandos, educadomsmunidade, um curriculo que
nasce da vida. Essa constatacdo ndo exclui osategat naturalmente se colocam na
reconstrucdo de paradigmas, no momento em que ggdepra elaboracdo de um
curriculo capaz de dialogar com as necessidadesamds pelos novos educandos da
EJA, ou seja, os adolescentes e 0s jovens.

As exigéncias colocadas pelo trabalho, sobretudcersificacdo, tornou-se
pequena com O tempo frente aos novos desafios sibpioades colocados e/ou
construidos por esses sujeitos no desenvolvimemtosel processo educativo.
Anteriormente, no capitulo que se refere a caraeigio do publico, ja& descrevemos as
diversas motivacdes que trazem esses sujeitos (ta @woescola. Aos poucos,
percebemos que as expectativas vao se amplianaadidamue os alunos vao tomando
consciéncia de si, de sua condicdo de sujeito, rdéagonistas e de seu papel

fundamental na transformacéao social.

5.8 Problematizar a cultura escolar e discutir o sesignificado para educandos e
educadores.

Ao longo desse estudo, discuti como a concepcageonsatdria € um traco
muito presente no contexto da EJA, o que muitags/edrai um grande numero de
jovens e adultos que s&o pressionados pela queastéampo e da certificagdo. Pude,
entdo, compreender que a ruptura desse paradigmandara tempo, pois essa
estrutura supletiva veio para responder a neceksida um modelo socioecondmico

que ndo se comprometia com a vida dos sujeitos,smasom a formacado de uma




pessoa produtiva para 0 mercado — sem mencionasejadde se alterar nimeros e
estatisticas oficiais na educacao.

A pesquisa revela que, ao se propor construir ypageseducativo diferenciado,
a escola enfrenta resisténcias por parte de umnoUsigmificativo de seus educandos.
Ao propor tempos diferenciados, temas atuais enggdo de grupos de alunos
independentemente da certificacdo, a escola esiar@ncepcdes tais como “isso hao
€ aula”; “estamos perdendo tempo”; “esse profeddmm, pois o caderno esta cheio de
matérias”; “os jovens fazem muitas perguntas eacomhuitos casos® Tal constatacdo
possibilitou refletir que a escola precisa crianpes e espacos especificos para discutir
com seus educandos os significados da educacéo seuss objetivos, colocando,
portanto, a necessidade de dialogos e reflexddgocas.

Como descrevemos em um dos capitulos deste tegsroda e sua organizagcao
guase sempre se preocuparam mais com as demaadaweessidades de um modelo
socioeconémico do que com as necessidades de dbgserento da pessoa e da
sociedade na qual essa se insere. Partir de umeepzio de educacdo como
possibilidade de conhecimento, de introducéo nadeeke significa reconhecer que essa
escola esta inserida em um contexto social maidcampontexto esse que influencia
diretamente nossos educandos e a propria realidadescola. O grande desafio €,
portanto, problematizar essa concep¢ao educativainterior de um contexto
educacional pautado por questfes culturais detantés a sua organizacao.

Observei que, para iniciar essa problematizac&scala em estudo partiu da
abertura presente na legislacdo oficial, probleraatio uma concepcéo curricular
prescrita e centrada nas disciplinas. Para esballitg 0 ponto de partida foram as
identidades dos educandos e as demandas coloocaldasoptexto sociocultural mais

amplo. Iniciamos esse percurso, colocando algunnast@es de fundo: Qual nossa

*% Fala de alguns educandos ao avaliarem os sensrgegenvolvidos.




concepcdo educativa? Quem sdo esses educandos® Qmaseus desejos e
expectativas?, Qual a relacdo da escola com oaspacos sociais? Qual o valor da
Fisica e da Quimica? Qual o sentido da escola?

Na busca de respostas a essas perguntas, naseeeutadformacdo dos
educadores, nas reunides com os alunos, a es@talinom caminho de investigacao e
de problematizacdo das experiéncias e questdesdasirgm seu interior. Nessa
perspectiva, foi importante verificar nesse estgqde é preciso escutar. escutar 0s
educandos e nos escutar e, principalmente, in@agescola a efetivagcdo de tempos e
espacos de discussao, estudo e registro da expardesenvolvida, caracterizando o
que Paulo Freire denominava educacao problemata&ddialdgica.

O inicio dessa interlocucédo possibilitou muitosreps no interior do projeto
educativo, mas também muitas rupturas. A organizaed turmas, a organizacdo do
tempo, a organizacao dos conteudos, a discipladeidComo repensar e discutir novas
formas para a organizacdo dessas questdes nornw@ltdeninflexiveis no interior da
escola? [Essa problematizacdo nédo era fruto de wdismo, mas nascia das

perspectivas e das necessidades concretas donédsi.ca

5.9 Novas Elaboracdes e Proposicdes para a EJA

A pesquisa sugere que, se novas discussdes e caviescimentos sdo trazidos
por esses sujeitos para o interior da escola, novateriais didaticos deverdo ser
elaborados. Entdo, ndo cabem mais livros e castiffensadas para a criangca e o
adolescente, como aconteceu ao longo da histériaddeacdo de jovens e adultos.
Como relatado ao longo deste texto, o materialtidolanessa escola, € elaborado

sistematicamente, considerando-se o0s saberes resca@a necessidades dos jovens e

adultos e as questdes da realidade social, pokamdmica e cultural.




Aquela concepcéo linear dos conteudos, aos pouams@da para se integrar a
uma discussédo cujo ponto de partida sdo as temataecaida do sujeito. Constatei um
movimento de integracdo e ressignificacdo, quesaf@delor e conflituoso em alguns
momentos, mas também inovador. Abaixo elenco algensas e conteudos que
nasceram desse processo:

- Médulos Tematicos de Aprendizagem
- Seminarios Interativos

- Circulo Poético

- Encontros de Educacédo ao Sentido Religioso
- Formacéo Humana

- Sarau do Século XIX

- Grupo de maes jovens

- Olhares e Sentidos da Maternidade

- Forum de atualidades

- A Quimica a servico da vida

- O mundo em que vivemos

- Portfolio de comentério de textos

- Cozinha Interdisciplinar

- Da boca as células

- Projeto Empresas

- Gestdo e Empreendimento

- Mostra do Trabalho

- Nameros do Trabalho no Brasil

- Afetividade e corporeidade

- Encontros de Formacéao e Convivéncia
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Os contetudos escolares sao repensados e redinsssora partir das
caracteristicas dos educandos. Os tempos sao middsfipara trabalhar algumas
dificuldades de aprendizagens apresentadas pel@asosal- sendo que alguns
abandonaram o processo escolar ha mais de um@utoos ha vinte ou quarenta anos.

Os relatos abaixo se referem aos registros da enacdo:

v' As aulas de matematica também pedem o seu siglificBssa é uma das mais dificeis”, diziam
os alunos. “N&o conseguimos aprender”. A novidadesa area foi ajudar os alunos a
compreenderem o significado da matematica e aetesaidade para o cotidiano. Isso foi feito
utilizando questdes do dia-a-dia dos alunos etaacgies de trabalho vivenciadas por muitos.

v' As apostilas de ciéncias e biologia ndo tinham cdfido o conteldo, mas também o
abordavam. O cancer, o teste do pezinho, a Sindden®wn, a toxicomania, a mamografia
davam o tom das aulas. Através de seminarios,steisies com equipes médicas, presenciais
ou por blogs, os conteudos e as vidas dos alunasiam, se tornavam uma coisa so.

v" O corpo humano ndo pode ser trabalhado separadanpeig esses educandos ja tém filhos, ja
vivenciaram situacdes de cirurgia, de radiografeaum derrame. Por isso, a grande questdo era
conhecer o préprio corpo, cuidar desse corpo, ceemgler seu valor e ndo estudar um livro
inteiro onde as partes do corpo e os sistemasssadaelos de forma fragmentada, sem sentido.

v' As tematicas mais urgentes e desafiadoras dadadelieram discutidas nos seminarios e féruns:
aborto, desarmamento, eutanasia, células-tronesragno Iraque, catastrofes ambientais, entre

outros. Essas tematicas estdo sempre relacionaftderas econdmicos, culturais, historicos,
politicos e sociais, por isso sempre estdo integrad diversas areas do conhecimento.

Essas atividades ddo um novo tom para a escolgezesn a criacdo de uma
nova cultura escolar: dinamicidade, participacéteracdo entre as diversas turmas,
maior dialogo entre os professores das diversas anevas organizacdes para o tempo
e a utilizacdo de espacos diferentes ao da salalde

Esse processo de tomada de consciéncia e de atdlsentexto da realidade
educativa vem contribuindo para o planejamentoti¥vencdes didaticas pertinentes e
de qualidade. Nos momentos de formacédo da equpdgegas as leituras das reflexdes
sobre o que o professor esta vivenciando e prodozidos relatos de experiéncias
vividas, entre outros aspectos, propiciando sitesgie reflexdo organizadas sobre o
trabalho pedagdgico, possibilitando a equipe ifieatiem que aspectos de sua pratica

Sa0 necessarios ajustes.




No desenvolvimento dessas atividades, pude varitiambém situacbes de
conflitos, mas esses foram necessarios para inion discussao entre alunos e entre
alunos e educadores. Esses conflitos também cal@morpara a conscientizacdo e o

comprometimento com a construcdo de uma propoeteedciada.

5.10 A construcao do curriculo: ressignificar projéos de vida para educandos e

educadores.

Ao longo deste texto, busquei descrever também asyojetos e objetivos se
tornaram parte da vida da escola e de seus edesadrhwis aqui também entra em jogo
as perspectivas desses educadores, que buscarantr@nmstrumentos e espacos com
0s quais pudessem aprender mais sobre os educandos.

Neste estudo, constatei que a escola pode serpagcedialdgico, ndo somente
entre os sujeitos da comunidade educativa, masétancbbm outros espacos formativos
da cidade. Ao abrir espaco para as liderancas dtémas da regido e para outros
espacos sociais formativos, como as faculdades &'§)Nesta escola, busca, na
mediacdo entre os diversos sujeitos, elaborar uo@opta curricular significativa para
seus educandos. Uma proposta que dialoga com assigades da vida e visa a um
caminho de desenvolvimento pessoal e social paes eslucandos.

Observei também que essa construcdo cotidiana gua&semesmo que
lentamente, reelaborar algumas concepcgdes escalefeentes a organizagdo da
escola, ao criar tempos e espacos a partir dasdasde seus educandos. Esse modelo
de curriculo em construgcdo propde a discusséao giofisado do queé proposto e,
principalmentedo comoé proposto. A escola precisa ser um lugar bonitagzgroso,

um lugar de didlogo, no qual seja possivel falar miecessidades, das perguntas e dos




desafios vividos individual e socialmente. Listaixb a fala de alguns professores a
fim de ilustrar como a escola vem perseguindo elsfgivo:

“(...) Tenho provocado, como primeiro objetivo denlna pratica docente, a

atencdo dos alunos sobre sua condigdo de ‘brasileparticipes de uma

Histéria coletiva na qual sdo agentes e protagistndnimos’, como ja

defendia Portinari por meio de suas pinturas, psesnzartas escritas durante
sua carreira artistica”

“Nesse processo de estudo, as obras de Mestreindital ceramista
nordestino — e dona Isabel — louceira mineira dte \d@ Jequitinhonha —
séo investigadas ao lado de pinturas de Céandidtn&ore Tarsila do
Amaral, artistas modernistas brasileiros, cujoentals e trabalhos séo
reconhecidos internacionalmente, e de Aleijadinadista Barroco que
deixou obras eternas, que até hoje contam e emcantdistoria de Minas
Gerais e da religiosidade brasileira. Também emapmis um pouco das
nossas origens culturais representadas pela tattgeina”, que, na verdade,
se expressa em objetos e utensilios que serverfer@rdes finalidades —
trabalho, decoracéo, objetos ritualisticos — aonmeetempo em que séo
produzidos com um cuidado e expressdo que demonstuma
“sensibilidade estética” particular aos gruposaisajue os produzem

Dessa forma, o objetivo de retorno ao processosdelaizacdo, que no inicio
era apenas obter um certificado, vai se alargandedida que 0s sujeitos sédo levados a
se olharem, a se perguntarem, a dialogarem, a r@mop®e, também, a colaborarem para
a construcdo do projeto educativo. Esse curricstd ¢ornando possivel efetivar
projetos de vida, possibilitando aos educandosretfhapara a propria vida e se

perguntarem sobre suas expectativas, desejoseparss etc.

Certamente, a certificacdo era uma das exigénalasge conseguir um trabalho
ou para manté-lo, como vimos pelos relatos dososalwao longo do texto. Todavia,
diante do desafio de descobrir o valor da escolalar do conhecimento e seu proprio
valor como pessoa e como sujeito de transformagéialsesse aluno compreende o
que significa voltar para a escola, se posiciod#cutir, dialogar e propor. Esse

curriculo se torna, entdo, um forte objeto de pigincocial.

°"_ Recortes de textos construidos pelos educadogeseminarios realizados nas reunides de formac&o
continuada.
%_|dem




Como é bom participar desse movimento! E fundarmeue os educandos
sintam que ha& uma equipe pensando no desenvohomeet suas

caracteristicas verdadeiramente humanas, atrav@saulas em geral, dos
projetos interdisciplinares e outros projetos mdiestacam-se nessas
intencdes o aprimoramento da sensibilidade cultgi@lsenso religioso, da
afetividade, das preocupacbes com temas ligadosegessidades de
sobrevivéncia, como o trabalho, o protagonisma(als, o ambiente, entre
tantos outros direitos e necessidades (o projetoMdpa Social e da

Educacéo Profissional, a serem implementados, tantéén a fungdo de

cuidar das esséncias da vida dos educantos).

Essa ampliacéo dos significados do curriculo patidadesses sujeitos pode ser
comparada a ampliacdo dos significados efetivanidoden pelos educadores. Discutir
qual curriculo deve ser construido para essest@sj@ropiciou ndo somente aos
educandos ressignificarem os seus projetos de wids, também aos educadores.
Muitos deles fizeram relatos de como readquiriragosto e a paixao pela educacao e

pela vida dos alunos.

*¥ Trecho do texto elaborado pelo professor paranirgeio realizado durante a formagado continuada.
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