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Resumo: Este artigo apresenta uma analise tedrica da produgdo dos
meninos (in)disciplinados a partir do curriculo e das relagdes de género na
escola. Baseia-se nas nogbOes de disciplina e subjetividade de Michel
Foucault e na perspectiva pods-estruturalista de curriculo e de género.
Mostra como a escola foi construida na modernidade como uma instituicao
disciplinadora visando obter corpos ddceis e produtivos. Aponta que este
objetivo entra em conflito com as normas de género que instituem a
indisciplina como caracteristica que marca o masculino. Discute como o
curriculo esta envolvido na producdo de subjetividades e como as técnicas
disciplinares sao dispositivos importantes de producdo de corpos
diferenciados. Relaciona resultados de pesquisas realizadas nos ultimos
anos que ddo indicios de como os meninos indisciplinados sao produzidos na
escola a partir de um discurso que busca naturalizar e normatizar as
condutas. Observamos que, mesmo que o comportamento disciplinado seja
um trago valorizado na escola ndo é percebido da mesma forma de acordo
com o género das criangas. A disciplina é considerada uma caracteristica
feminina e nao masculina. Nesse contexto, os processos de subjetivacao na
escola acabam por produzir e legitimar modos de ser menino que, dentre
outras caracteristicas, devem ser indisciplinados.

Palavras-chave: Curriculo. Género. Subjetividade. (In)Disciplina.

Consideracgoes Iniciais

As abordagens sobre subjetivacdoes no desenvolvimento do
curriculo escolar no campo das pesquisas de género no Brasil vém
destacando a diferenca do comportamento dos meninos e os efeitos
das atitudes consideradas masculas nos ambitos escolares. No

entanto, ainda faz falta a observacao sobre a producdo dessas
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condutas e as demandadas atribuidas aos garotos. Procuramos
refletir a respeito do wuso das técnicas disciplinares no
desenvolvimento do curriculo vivido no cotidiano escolar, na tentativa
de ajustar os comportamentos das <criancas a modelos
normalizadores e socialmente aceitos.

Nas malhas disciplinares da escola moderna, encontram-se as
formas de produzir subjetividades dentro de uma norma geral.
Entretanto, muitas sutilezas podem ser encontradas, e precisam ser
problematizadas uma vez que atuam de maneira a diminuir e
discriminar determinados grupos, inferiorizando-os.

Estudar as diferenciacbes sobre o que se requer nos campos
da (in) disciplina entre os garotos e garotas na escola ndo é tao
simples quanto parece. Inicialmente observamos que ha uma
limitagcao relevante no modelo do que pode ser uma pessoa do sexo
masculino; segundo, porque os efeitos da producdao das
subjetividades masculinas, dentro desses moldes, poderdo leva-los a
uma posicao marginal no mundo do trabalho, por exemplo; e
terceiro, porque através dessa discussao podemos destacar e discutir
novas formas de fazer educagdo, desenvolvendo um curriculo que
caminhe no sentido contrario ao dos preconceitos e desigualdades de

género.

Curriculo e (In)Disciplina

Considerando as estratégias produzidas nas instituicoes
modernas - hospitais, casas de caridade, colégios etc. - para
governar os individuos, Foucault (2009) argumenta que o século XVI
e inicio do século XVII denotaram uma forma de governo sobre os
individuos nas escolas para atuar pela semiotécnica do poder, sobre o
“espirito” dos estudantes. Segundo o autor, a escolarizagcdo

objetificou “a submissdao dos corpos pelo controle das idéias; a
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analise das representagdes como principio numa politica dos corpos
bem mais eficaz que a anatomia dos suplicios” (FOUCAULT, 2009,
p.98).

No entanto, com transformacdes de ordem politica, econémica
e cientifica, como a mudanca dos regimes de governo - do
absolutismo a democracia - dos modos de produgdao dos feudos a
producdo regida pelo sistema capitalista nas fabricas; a forca que
ganhou o discurso positivista sobre as formas de conhecimento no
periodo iluminista no século XVIII, o Estado, para governar com mais
eficiéncia os individuos e os saberes, utilizou alguns caminhos que
levaram a constituicao da escola como instituicdo disciplinar.

A centralizacdao dos conhecimentos em instituicdes legalizadas
e governadas, em sua maioria pelo Estado, a classificacao e
hierarquizacdo social e académica de alguns saberes, além da
desvalorizacdo de algumas formas de conhecimento (os saberes
populares, ou vindos das experiéncias, por exemplo) caracterizaram a
normalizacdao de um curriculo de base cientifica. Nessa perspectiva,
0s saberes tendiam a ser caracterizados como neutros, abstratos e
verdadeiros, com particularidade quando produzidos no ambito das
ciéncias naturais.

A cultura escolar e o curriculo da escola moderna ganham,
entdo, delineamentos disciplinares. Dispersos nas materializacdes das
praticas curriculares e culturais dentro da escola, o dispositivo de
controle da disciplina utiliza-se de diferenciadas estratégias para agir
sobre o0s corpos dos/as estudantes e dos/as profissionais que
constituem e atuam nas relagdes pedagdgicas.

Uma das estratégias da disciplina é a distribuicdo dos espacos.
Sempre funcionais, os espacos e a ordenacdo celular dos individuos
nele sdo fontes de informagdes. Através da individualizacdo dos
sujeitos é possivel sua vigilancia constante, o controle, a andlise e a

punicdo. E devido a sua forma de distribuicdo dos espacos e dos
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sujeitos nele, que escola pode ser caracterizada, na maioria das
vezes, como um prédio que se adéqua ao modelo social do
pandptico!, numa estrutura fisica e organizagdao abstrata na qual os
sujeitos sao continuamente vigiados.

Na escola essa distribuicdo pandptica dos espagos pode ser
identificada quando observamos as formas de hierarquizacao das
pessoas e seus cargos e trabalhos realizados no ambiente escolar: os
alunos estao dispostos individualmente em carteiras enfileiradas,
todos de frente para o olhar do/a professor/a; as salas de aula ficam
todas situadas num mesmo corredor, de modo que, mesmo quem
olhe de longe consiga ver a movimentacdao que ocorre em varias
delas ao mesmo tempo; o espago que da lugar as salas da direcdo e
coordenacao escolar ficam em espago reservado, distante do lugar
do/a professor/a e do/a aluno/a; e o espaco da recreacao dos/as
estudantes fica centralizado entre as salas de aula, mas também
proximo a diregdo e a coordenagao da escola.

A partir da distribuicdo dos espacos e dos sujeitos nele, é
possivel produzir ndo sé um ambiente de controle sobre os sujeitos e
as atividades que realizam. Além disso, sdo dadas condicdes para a
producao de um conhecimento sobre o sujeito. O esquadrinhamento
de seu comportamento nos relatorios escolares e o registro de seu
rendimento nas cadernetas sao também formas de individualiza-los
Nno espacgo escolar para desenvolver sobre seus corpos certo controle,
disciplinandos-os e homogeneizando seus comportamentos e
condutas para normaliza-los.

Outra estratégia disciplinar € a organizacdo do tempo, no

! O modelo social do panodptico é definido por Foucault, como um sistema onde o
dispositivo que aciona o poder é a certeza do individuo de estar sendo vigiado todo
tempo. Tendo tal certeza, pdoe-se ele mesmo a vigiar-se, controlar-se, para nao
cometer qualquer acdo desviante, incorporando nesse processo, os valores e as
formas de comportamentos normalizados no sistema de interpretacdo simbdlica,
difundida com maior énfase no corpo social, através das instituicbes disciplinares
legalizadas.
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controle dos horarios, na regulacdo da utilidade produtiva do tempo,
organizando as atividades dentro de periodos exatos, sincronizando
0os movimentos dos corpos em suas articulagdes/individualizacoes.
Enfim, no modelo disciplinar de utilizacdo do poder nas escolas “o
tempo penetra o corpo, e com ele todos os controles minuciosos de
poder” (FOUCAULT, 2009, p. 146).

Nos planejamentos de aula, nas escolhas dos tipos de
atividades, na distribuicdo das disciplinas no quadro de horarios, na
regulacao do tempo de recreacao e alimentacao dos/as alunos/as, o
tempo escolar tem sido minuciosamente controlado. A sua utilizagao
tem sido direcionada para o maior nivel de produtividade possivel,
intensificando tanto trabalho do/as estudantes, quanto o/a do/a
professor/a.

O processo de condicionamento é efetivado através de outras
duas técnicas disciplinares que objetivam o corpo como produtor e
reprodutor dos condicionamentos do sistema disciplinar (FOUCAULT,
2009), basilar para o modelo social do pandptico de vigilancia:
articulacao do objeto com o corpo, que treina repetidamente o
estudante para a utilizacao precisa e eficiente dos livros, dos textos,
das linguagens, das teorias e das interpretacdes e comportamentos
culturais mais valorizados socialmente. Sao esses os objetos da
educacdo escolar e a utilizagdo exaustiva do tempo, cuidando para
que os sujeitos escolares usem o tempo tornando-o mais produtivo
possivel, através da vigilancia das atividades realizadas por eles.

Ha ainda a articulacdo das forcas que se constituem na e pela
arte da vigilancia, para tornar o ambiente escolar, em particular as
salas de aula, espacos pedagdgicos extremamente produtivos.

Todas as estratégias elencadas por Foucault para definir a
atuacao do poder disciplinar nas instituicbes modernas, e aqui
observadas a partir da educacao escolar, esclarecem como as

técnicas disciplinares envolvem, produzem e sao produtos das
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relagdes pedagdgicas e no desenvolvimento do curriculo nas salas de
aula, nos corredores e em todos os lugares da escola.

Jennifer Gore (1998) apresenta um trabalho, fruto de uma
pesquisa empirica, fundamentando sua analise nas teorizacOes
foucaultianas sobre as relacdes de poder em quatro diferentes
espacos pedagogicos. A autora sintetizou cada uma das oito
principais técnicas de poder disciplinar que ela identificou nos espacos
pedagdgicos estudados - sendo um deles uma classe do primeiro ano
do ensino médio.

No presente trabalho elencamos duas das oito técnicas
disciplinares descritas por Gore (1998) em seu estudo:

A normalizagcdo. Segundo Gore (1998), geralmente ocorre por
meio da comparacao. Apega-se a um modelo central a seguir. Regras
gue em determinados periodos histéricos, tornam-se hegemonicas. A
normalizacgdo € a adequacdao dos individuos a essas regras
socialmente estandardizadas. Sejam regras de comportamento
profissional, afetivo, sexual e/ou moral.

A autora chega a firmar que a normalizagao tem sido um traco
comum ao trabalho pedagoégico. Hd& um modelo de ensino, de
comportamento dos/as estudantes, ou de atitude dos/as
professores/as, que € repassado nas universidades - no caso da
formacao de professores — e nas escolas, no caso da educagao
basica.

E exclusdo, outra técnica citada pela autora, é definida como o
lado negativo da normalizagdo. E utilizada para excluir individuos,
praticas e identidades pessoais. Frequentemente ocorre junto com a
normalizacdo, pois quando sujeitos, ambientes praticas e
comportamentos entram em um quadro de padronizagao, as outras
possibilidades de concebé-los, sao de alguma forma, excluidas.

Nesse processo, o exame (efetivado em provas, relatérios,

guestionarios etc.) tem o papel de verificar se o estudante realmente
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incorporou os discursos distribuidos e regulados na escola em forma
de conhecimento escolar, comportamento escolar, hierarquizacao de
poder, medicao do tempo, distribuicao dos espacos e organizacao das
géneses.

O exame funcionara como forma de o individuo ser classificado
nas tabelas de ordenamento das multiplicidades confusas quando
racionaliza a educacao escolar, estabelecendo critérios, limites e
formas de conhecer e comportar-se.

As disciplinas constituem-se num dispositivo imprescindivel
para o modelo de exercicio de poder baseado no treinamento dos
corpos e das mentes. Atua capilarmente através de mecanismos
utilizados nas instituicdes sociais, sugerindo uma autonomia dos
individuos sobre suas acoes. E um dispositivo utilizado em
fragmentos, presentes em minlcias e em diversas oportunidades
esparsas nas acoes e discursos cotidianos. Nao estd em uma
instituicdo em particular, mas rarefeito socialmente em varios
discursos e instancias de poder, localizadas em diferentes espacos na
rede social.

A escola tem sido uma das instituicdes que se consolida sobre
as formas disciplinares de utilizagdo do poder. Reune diversos
mecanismos e técnicas disciplinares, fazendo parte dos espacgos que
auxiliam na construcdo da identidade do sujeito, através das
experiéncias socialmente vivenciadas por eles nas relagoes
pedagdgicas.

As disciplinas sdao como ferramentas ou técnicas que servem a
escola para modelar comportamentos, subjetividades, vistas aqui
como um processo de construcao discursivo das subjetividades.
Moldadas na disciplina escolar nao se edificam em outro lugar que
ndo nas vivéncias dos/as estudantes e professores/as. Nessas
relacdes, dentro das condicdes muitas vezes limitadas que as escolas

oferecem, é que as disciplinas sao utilizadas no auxilio da formatacao
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de concepgdes de género nas instituicoes.

Uma vez que sujeitos sao produtos de suas vivéncias, e que,
ainda passamos uma parcela significativa de nossas vidas na escola
aprendendo a agir, gostar, significar nossos corpos, e mesmo nossas
vontades, nesse modelo disciplinar de escola.

Nossa visao do/a outro/a, a nossa significacdo de que seja
homem ou mulher, heterossexual ou homossexual, transgénero etc.,
geralmente também passam por nossas relacdes escolares. Com o
agravante, se observarmos os modelos de escola que ainda nos
acompanha, de também ser o lugar onde legitimamente se obtém o
conhecimento cientifico - ao mesmo tempo disciplinado -, tido como
verdade, secundarizando outros conhecimentos sociais. Ou seja,
ainda é na escola, apesar de todos os outros meios de informacdo a
gue temos acesso, onde o conhecimento é legitimado como verdade
ou ndo, o conhecimento sobre nossas formas de agir, de comportar-
se diante dos sentimentos e das variadas situagdes sociais sao
ensinadas também na escola. Isso se da através dos especialistas e
do poder do saber pedagdgico.

L3, os especialistas dizem o que seria ou nao correto fazer,
como se deveria entender, inclusive as questdes de género que
perpassam o0 nosso cotidiano, auxiliando na sua significacao e
oferecendo as condigOes para a interpretacao dessas questdes por
meio da utilizacdo das técnicas disciplinares.

Embora ndo seja de todo homogeneizante, a disciplina é
abrangente na medida em que consegue conformar em suas malhas
a maioria da populacao escolar. A totalidade ndo é alcangada, por que
muitos sujeitos rompem esse tecido, provocando fissuras nas
proprias malhas dessa estrutura disciplinar, muitas vezes pagando
um preco por isso, com as regras e punicdes normalizadoras desse
contexto.

Dentro das condicdes de possibilidades oferecidas pelo modelo
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contemporaneo de escola somos engendrados a seguir discursos
dominantes, que o exame e as outras técnicas cuidam de enquadrar,
dando a ele legitimidade e empoderamento (SILVA, 2004).

Por outro lado, minguam o poder de outros discursos que
falam sobre as significacdes de género, por exemplo, excluindo ndo
apenas as outras formas de dizer o que é certo ou errado nesse
campo, mas as pessoas que as defendem também.

Muitas vezes os que ndo aderem a dominancia de uma forma
de significar, sdao taxados de indisciplinados ou rebeldes, e
geralmente, colocados a margem de um processo de formacao
escolar, lugar onde serdo excluidos de varios outros espagos
socialmente prestigiados, como o mundo do trabalho formal e da

familia estruturada.

Curriculo, Género e Subjetividade

Partimos da compreensdao do curriculo como um campo
cultural, como uma instancia de produgao e circulacao de discursos,
na qual se estabelecem lutas em torno da significacao sobre os
sujeitos e o mundo, impregnado de valores e praticas (SILVA, 2006).
Pensamos que ele é um lugar de producdo discursiva, que forja
subjetividades e que é mais do que o conjunto dos conteudos
escolares, sendo composto também pelas formas de organizacao do
espaco e do tempo, pelos discursos que circulam na escola e pelas
relacdes de poder.

A nocao de poder de Foucault nos é bastante util, na medida
que o entende como difuso, capilar, espalhado em toda a rede social
(SILVA, 2005). O poder, para Foucault, ndo destréi o sujeito; ao
contrario, ele o fabrica. O sujeito ndo é o outro do poder, € um dos
pontos por onde o poder circula e se materializa é, portanto, um de

seus mais interessantes efeitos.
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Foucault (1995) refutou a ideia de um sujeito transcendental,
sem historia, estavel, centrado e individualizado. Para ele, ndo existe
sujeito fora dos processos sociais, fora de um discurso que o produz
como tal. Foucault desloca o sujeito antes relacionado a uma posicao
de origem para uma posicao de efeito.

Isto implica que a subjetividade, facilmente remetida a uma
interioridade ou identidade, passa a ser entendida como produto
provisorio das formas de experiéncia de si mesmo atravessadas pelas
relacdes de poder e de saber. A divisao pensada, outrora, entre o
corpo e a subjetividade é desfeita uma vez que o corpo longe de ser o
outro da subjetividade é o lugar onde ela se inscreve.

Segundo Goellner (2007), ao longo dos séculos, no ocidente, o
corpo tem sido alvo de diferenciados discursos. As sociedades
ocidentais modernas, a partir do século XVIII, tém atribuido ao corpo
o discurso da produtividade e da docilidade. Aponta ainda que a partir
da industrializacdo das nacgdes, o corpo tem se tornado alvo de
cuidado, de controle e de técnicas de disciplinamento, que o adapte
as formas de producdo. O autor procura demonstrar como, na
atualidade, o corpo continua sendo alvo de outros discursos que
determinam seus gestos, fungdes sociais, formas de adornar-se e
comportar-se. E isso com diferenciacdoes de género.

Entendemos género como um “mecanismo através do qual se
produzem e se naturalizam as nocdes de masculino e feminino”
(BUTLER, 2006, p. 70). Para além das diferencas sexuais,
compreendemos género como um conjunto de normas, como um
efeito performatico de subjetivacdo, que adquire estabilidade em
funcdo da repeticao e reiteracdo de normas. Género se constitui como
uma tecnologia! social que envolve relagdes de poder e que participa

no processo de subjetivacao.

! O termo tecnologia € aqui utilizado como a articulagdo de certas técnicas e de
certos tipos de discursos acerca de género, de maneira semelhante a sugerida por
Foucault (1993), quando ele trata da genealogia do sujeito.
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Nesse contexto, observarmos que as técnicas disciplinares sdo
importantes dispositivos de producdao de corpos considerados
masculinos e femininos. Estas técnicas sao utilizadas nas praticas
pedagdgicas que compdem o curriculo e que fazem parte da rede de
significados da cultura escolar, participando na construcdao de

significagdes dos corpos e, portanto, das relagdes de género.

A Producao dos Meninos (In)Disciplinados

A escola se caracteriza ainda hoje por ser uma instituicao
moderna disciplinadora (ALVES, 2010) e diferenciadora (LOURO,
2007).

Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma
acao distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos -
tornando aqueles que nela entravam distintos dos
outros, os que a ela nao tinham acesso. Ela dividiu
também, internamente, os que | estavam, através de
multiplos mecanismos de classificagdo, ordenamento e
hierarquizacdao. A escola que nos foi legada pela
sociedade ocidental moderna comegou por separar
adultos de criangas, catdlicos de protestantes. Ela
também se fez diferente para ricos e para os pobres e
ela imediatamente separou os meninos das meninas.
(LOURO, 2007, p. 57).

Diversas pesquisas como as de (REIS, 2011; SALES, 2010;
ASSIS-RISTER, 2008; DAL'IGNA, 2007) Observaram que, na escola,
0 género masculino é caracterizado, de maneira constante, pela
indisciplina, ao contrario do feminino, que tem como uma das
principais marcas a disciplina.

Inspirada nos estudos de Foucault, Sales (2010) analisa o
processo de producdo das subjetividades juvenis com base no
entendimento de subjetividade como uma construcdao discursiva,
produzida por meio de diferentes técnicas, procedimentos, exercicios

e praticas.
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A pesquisadora analisou o0 processo de producao da
subjetividade juvenil a partir dos discursos do curriculo de uma escola
publica de ensino médio profissionalizante e do Orkut. Nos discursos
analisados sdo sugeridos varios exercicios para que as/os jovens
realizem uma autorreflexao, falem e escrevam sobre si mesmas/os,
produzam uma verdade sobre si, avaliem suas prdprias condutas e
corrijam aquelas que nao sao consideradas adequadas.

Sales (2010) coloca que a categoria género se mostrou, ao
longo da pesquisa, uma importante marca da subjetividade juvenil
por perpassar todo o estudo e se articular com outros marcadores
culturais como profissionalizacao e sexualidade. Nesse sentido, a
pesquisadora mostra que as normas de género atuam diretamente
nas formas de ser e viver dos/as jovens.

A pesquisa de Reis (2011) utiliza os estudos queer em suas
andlises e problematiza, especificamente, as posicdes dos meninos
nas relagdes de género na escola. Sua pesquisa mostra que o
curriculo separa e hierarquiza corpos a partir das normas de género
que buscam produzir meninos considerados adequadamente
masculinos. A pesquisadora observa, ainda, que aqueles que
escapam a estas normas sao chamados de bichinhas e de
mulherzinhas.

Na escola estudada por Reis (2011), os meninos considerados
adequadamente masculinos sao convocados a serem indisciplinados,
fortes, corajosos, agressivos, brincalhodes, insubmissos,
desinteressados, desorganizados, agitados, ousados e ativos
sexualmente. Aqueles que sao considerados bichinhas sao tidos como
sexualmente passivos e os mulherzinhas sao considerados tranquilos
por nao possuirem as caracteristicas tidas como préoprias aos
meninos. Os chamados de mulherzinhas e de bichinhas sao vistos
como disciplinados, responsaveis, doceis e organizados, assim como

as meninas.
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Reis (2011) coloca que, desse modo, os jeitos de ser dos
meninos considerados adequadamente masculinos entram em conflito
com a producdo de sujeitos ddceis e eficientes pretendidos pelos
mecanismos disciplinares presentes no curriculo o que faz deles
sujeitos considerados dificeis de educar. Mesmo assim, eles sdo
considerados os normais e os bichinhas e os mulherzinhas sao
criticados, desrespeitados, isolados e agredidos constantemente por
nao apresentarem os atributos considerados adequadamente
masculinos.

Assis-Rister (2008) analisa o desempenho e o0 comportamento
dos meninos e coloca que estes fracassam mais nas atividades
escolares, sdo considerados indisciplinados, ativos, agitados e tém
comportamentos tidos como indesejados pelos funcionarios/as da
escola.

Dal'Ilgna (2007) observa em sua pesquisa sobre desempenho
escolar que os meninos apresentam desinteresse nos estudos e nas
aulas, tém maior dificuldade em leitura e escrita, possuem
desempenho escolar prejudicado pelo comportamento, manifestam
desinteresse nos estudos, sao menos organizados, disciplinados e
caprichosos com os cadernos escolares que meninas.

As andlises da autora mostram que ndo hd nada de natural
nesses jeitos de ser dos meninos. A pesquisadora coloca que sao as
praticas pedagdgicas e os discursos que circulam na escola que
administram e normalizam estas criangas, regulam suas
aprendizagens e também ensinam formas particulares de ser e viver.

Barros (2010), com base nas vertentes pods-estruturalistas dos
estudos culturais, analisa as narrativas de profissionais da educacao
(psicélogos/as, assistentes sociais, coordenadoras escolares,
diretoras, orientadoras educacionais). Sua pesquisa aponta a
presenca de uma ldgica bindria nas escolas uma vez que as

narrativas destes/as profissionais mostram que eles/as esperam
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modos de ser diferentes entre os meninos e as meninas, nao levando
em consideracdao que existem multiplas formas de ser menino e
menina. A pesquisadora problematiza que, embora estes/as
profissionais afirmem entender a importancia das problematizacdes
das relacbes de género na escola, seus relatos mostram que, nas
praticas escolares, estas discussdes sao realizadas esporadicamente e
gue nem mesmo a proposta da transversalidade é realizada nas
escolas.

Nesse sentido, a partir das narrativas sobre as experiéncias
dos/as profissionais nas escolas, Barros (2010) aponta que sao
reforcados discursos que diferenciam e hierarquizam meninos e
meninas. Os meninos sao tidos como corajosos, fortes, viris, ageis e
agressivos e que aqueles que nao possuem estes comportamentos e
estas caracteristicas sdo vistos como gays, bichinhas e afeminados.

A pesquisa de Gama (2004) procura mostrar que ha, na escola
estudada, uma nitida demarcagdao de espagos masculinos e
femininos; expectativas diferenciadas em relacao a comportamentos
de meninos e meninas; dificuldade das/os professoras/es em
perceber e intervir nas questdes de género géneros que reproduzem,
na escola, as relagdes vigentes na sociedade. Nesse sentido, a autora
destaca a necessidade da ampliacao de discussdes nesse contexto,
assim como na formacao continuada.

As pesquisas aqui apresentadas mostram como determinados
modos de ser considerados adequados aos meninos sao divulgados
nas escolas como legitimos, verdadeiros e adequados. Apontam que
guando os meninos arriscam romper com as demarcagdes de género
estabelecidas e isso inclui ser disciplinado, ser organizado nas
atividades, nao fazer bagunca e ter um bom desempenho na escola,
sao chamados de mulherzinha e bichinhas.

Mesmo que estas caracteristicas sejam valorizadas de maneira

geral, elas sao desqualificadas quando relacionadas aos meninos por
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serem consideradas femininas.

Reis (2011) observa que ser chamado de mulherzinha causa
muito sofrimento aos meninos, uma vez que isso ocorre em situagdes
de desqualificacao, gozagao, humilhacao e agressao, justamente pelo
fato destes meninos apresentarem caracteristicas culturalmente
consideradas femininas e, portanto, desvalorizadas.

De acordo com Louro (2007), sao as piadas, as gozacoes e 0s
apelidos que caracterizam situagdes constrangedoras para aqueles e
aquelas que sao considerados/as como desviantes das normas de
género. Estas situacdes compdem os processos de subjetivacao na
escola que acabam por produzir meninos de verdade, que, dentre

outras caracteristicas, devem ser indisciplinados.

Consideracoes Finais

Uma das principais atividades cumpridas pela escola de
disciplinar é a criacdo de modelos do que se deve ou nao ser das
distingdes, mas principalmente de um modelo de “homem médio”
(PONGRATZ, 2008), que reune as caracteristicas basicas para a
convivéncia dentro das regras sociais sem fazer muitos desvios.

Nessa rede, cobra-se que os meninos sejam masculos, o que
objetivamente |hes afasta do comportamento do aluno ideal,
organizado, estudioso e com sucesso escolar. Esse é um ponto de
observacdo a se fazer na intencao de colocar o0s processos
contraditérios que ocorrem na escola, na producao de subjetividades
dos/as estudantes.

As pesquisas aqui contempladas mostram que os discursos
sobre meninos neste espago caminham no sentido de naturalizar as
caracteristicas tradicionalmente consideradas masculinas, como a
indisciplina.

Foi possivel notar que, nesses estudos, os meninos que nao
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possuem estas caracteristicas sdao tidos como homossexuais e
chamados de bichinhas, veadinhos, gays e mulherzinhas. Nesse foco
0 mais importante é ver como as caracteristicas femininas, apesar de
serem as que mais se aproximam de alguém com sucesso escolar,
denotam alguém demasiadamente fragil para se defender, sdo tragos
claramente discriminados na escola, gerando formas de preconceito
na escola e na sociedade.

Esse processo pode fazer parte da disseminagcao de um
discurso que, em muitos casos, é subvertido pelos garotos, mas que
gera conflitos e situacdes de inferiorizacdo das caracteristicas
femininas. O que estd sendo desqualificado, na verdade é o ser
feminino.

Percebemos que poucas pesquisas, no entanto, centram nos
processos de subjetivacao que sustentam esta naturalizacao da
diferenciacao dos modos de ser dos meninos e das meninas. Apenas
Sales (2010) e Reis (2011) buscam analisar as técnicas de
subjetivacao que sdo colocadas em operagao nos curriculos e que
visam generificar os corpos.

Nesse sentido, a proposta deste trabalho de pensar os modos
de subjetivacao e a producao da (in)disciplina na escola torna-se uma
interessante forma de contribuir para as discussdes neste campo de

estudo atentando para estes espacos ainda pouco explorados.
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