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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo abordar a questdo da politica de inclusédo
brasileira e sua real aplicacdo nas escolas regulares levando em consideracédo a nao
utilizacdo de salas especiais, especificamente ao que se refere a disciplina de
Lingua Espanhola. Aponta os beneficios da convivéncia com a diversidade para
todos os alunos, com ou sem necessidades educacionais especiais, seja quanto ao
respeito diante das diferengas, seja quanto aos estimulos no desenvolvimento.
Indaga ao que diz respeito a real aprendizagem educacional dos alunos incluidos na
sala regular na educacgéao nao especial. Discorre sobre o que dizem estudiosos sobre
a inclusdo escolar de acordo com a literatura educacional objetivando o aprendizado
humano e o ensino de idiomas. Busca a reflexdo da formacéo do professor de letras
habilitado em lingua espanhola diante da realidade da incluséo, a partir da acao
investigativa das politicas publicas de formagdo de professores, bem como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para as licenciaturas.

Palavras-chave: Inclusdo. Politica de inclusdo. Alunos com necessidades
educacionais especiais. Lingua espanhola. Aprendizagem.



ABSTRACT

The object of this research is to discuss the Brazilian policy of the inclusion and
actual application of the Spanish Language in regular schools for students with
special educational needs and considers the non-use of special classrooms. It points
out to all students with or without special educational needs the benefits of living with
diversity, respecting differences, or as stimuli to their development. It questions what
students without special educational needs are actually learning. It discusses what
intellectuals have to say regarding the inclusion in schools of students with special
educational needs in relation to educational literature aimed at the teaching and
learning of languages. It reflects upon the qualification and capabilities of the
Spanish teacher relating to the inclusion of the students with special educational
needs, taking investigative action in line with public policies on teacher training as
well as the National Curriculum Guidelines for undergraduate education.

Keywords: Inclusion. Policy inclusion. Students with special educational needs.
Spanish language. Learning.
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“Nao ha vida sem morte, como nao ha
morte sem vida, mas ha também uma “morte
em vida”. E a “morte em vida” € exatamente
a vida proibida de ser vida.”

Paulo Freire
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Investigar se o professor licenciado em letras esta devidamente preparado
para incluir pessoas com deficiéncias de diferentes naturezas e conhecer a
problematica do aprendizado de linguas por alunos com necessidades educacionais
especiais dentro do ambiente escolar sdo preocupacdes que me acompanham
desde o primeiro dia que entrei em uma sala de aula como professora, tornando-se
objetos deste estudo que propbée uma abordagem de natureza qualitativa,
apresentando seu desenvolvimento a partir de uma pesquisa bibliografica e
documental, fazendo o uso da coleta de depoimentos de professores de lingua
espanhola no que se refere a préatica da inclusao.

A experiéncia e a pratica nos ensinam. Auxiliam a entender e a respeitar 0s
diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Diferentes
sujeitos e diferentes necessidades, mas todos eles tendo em comum o fato de
serem seres humanos e como entende Freire, incompletos, inacabados e
inconclusos. A busca para que as pessoas com deficiéncias aprendam exige que
sejam mostradas aos docentes algumas questbes que os facam refletir diante do
aluno com necessidades educacionais especiais em sua vocac¢ao ontolégica como
todo e qualquer ser humano, para tanto, se faz oportuno considerar a dialogicidade
da educacéo na relacdo educador-educando, enquanto professora elejo Paulo Freire
como um referencial de educador, mas no que se refere a lingua, aproximo Freire
com Bakhtin na questao do dialogismo.

Hoje, de modo geral, os cursos de licenciatura em letras no Brasil néo
oferecem em sua grade curricular disciplinas que formem adequadamente o
professor para trabalhar com a educacéo inclusiva em sua totalidade. De acordo
com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008), entende-se por incluséo as diferentes deficiéncias, os transtornos
globais do desenvolvimento, a superdotacdo e a contemplacdo da diversidade, é
essa visdo de inclusdo que norteara o presente trabalho.

Em minha trajetéria como docente tive a oportunidade de trabalhar com
alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que me sensibilizou e me
motivou a procurar novos caminhos no processo de ensino-aprendizagem e a refletir
a respeito da minha formacdo. Diante das minhas dificuldades ao que se refere a
pratica da incluséo escolar, busquei inspiracdo nos inumeros mestres que tive, nos

conselhos de colegas de profissdo, em leituras e mais leituras que fiz e refiz ao
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longo de minha jornada, procurando assim aprimorar a minha pratica profissional.
Encontrei alternativas que me levaram a diferentes mares, rotas com muitos
afluentes que, por sua vez me levaram a surpreendentes e belos lugares, mas
também me defrontei com obstaculos dificilmente transponiveis.

Acreditando que minhas indagacgdes dialéticas estdo relacionadas com a arte,
proponho os versos da musica Timoneiro®; procurei estabelecer a relagcdo do homem
e do mar, as dores de um pescador quando sua rede de pesca volta vazia depois de
um arrasto. Assim, vejo o professor como pescador, 0 mar como a escola e as

politicas que a regem e 0s alunos como peixes:

N&o sou eu quem me navega
Quem me navega € o0 mar
N&o sou eu quem me navega
Quem me navega € o mar

E ele quem me carrega

Como nem fosse levar

E ele quem me carrega

Como nem fosse levar

E quanto mais remo mais rezo
Pra nunca mais se acabar
Essa viagem que faz

O mar em torno do mar

Meu velho um dia falou

Com seu jeito de avisar:

- Olha, o mar nao tem cabelos
Que a gente possa agarrar

()

Timoneiro nunca fui

Que eu nao sou de velejar

O leme da minha vida

Deus é quem faz governar

E quando alguém me pergunta
Como se faz pra nadar

Explico que eu ndo navego
Quem me navega € o mar

(..)

! samba escrito em 1997 por Paulinho da Viola e Herminio Bello de Carvalho.
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A rede do meu destino
Parece a de um pescador
Quando retorna vazia

Vem carregada de dor

Vivo num redemoinho

Deus bem sabe o que ele faz
A onda que me carrega

Ela mesma € quem me traz

(P. Viola — H. B. Carvalho)

Dificuldades encontradas ndo somente na vida dos pescadores, mas também
na de muitos professores que buscam a cada dia melhorar suas praticas, contudo
sabem que certas situacdes do cotidiano ndo dependem tdo somente das proprias
vontades. Segundo Lauand (2007) a chamada voz média permite expressar
episodios da realidade que ndo se encaixam tdo somente como ativas ou passivas:
“Isto é, ha acbes que sdo protagonizadas por mim, mas que, na realidade, ndo sao
em grau predominante: ha tal influéncia do exterior e de outros fatores que néo
posso propriamente dizer que sao plenamente minhas.” Reforca-se entdo, a
importancia de abordar temas que se encontram em torno da pratica do professor de
letras frente & inclusdo, como a aprendizagem, a histéria da educacdo especial e
suas politicas publicas.

Com uma visdo de escola que inclui a todos sem volta, € que procurei
problematizar o tema “A formacdo do professor de linguas frente a préatica de
inclusédo e exclusdo”. Surge, entdo, o problema de pesquisa que norteia o presente
estudo: O professor brasileiro licenciado em letras esta trilhando acertadamente o
caminho da inclusédo ou se deixa levar pela situacéo conjuntural da sala de aula e da

escola?

Democratizar o ensino nao significa apenas oferecer vagas nas escolas, mas
conduzir corretamente o processo de educacdo geral e especificamente de
educacdo especial, uma vez que incluir alunos com deficiéncia em escolas
convencionais € um dever, conforme Decreto n° 6.949 de 25 de agosto de 2009,
conforme traz o Anexo |. Concomitantemente se a qualidade social da educacao néo
estiver adequada aos usuarios das escolas, ndo ha progresso dos alunos, nem

“regulares”, nem “especiais”.
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A partir da revisdo bibliografica dos autores escolhidos, o primeiro capitulo
trata a historia da educacgéo especial e de suas politicas educacionais na visdo de
Marcos Mazzotta (2005), Marcia Honora (2008) e Mary L. Frizanco (2008), buscando
a compreensdo da historia da educacéao especial para entender, pelo menos em
parte, a politica de inclusdo que se encontra atualmente em pratica.

O segundo capitulo traz a dialogicidade como vista por Paulo Freire (1987), e
o dialogismo tratado em Bakhtin, abordando o aprendizado para ser humano. Além
disso, apresenta a pesquisa da formacdo do professor licenciado em letras,
considerando especificamente a questdo da educacdo especial em lingua
estrangeira. Traz ainda a questdo do ensino e da aquisicAo de uma lingua
estrangeira conforme Almeida Filho (2011).

O terceiro capitulo trata da metodologia da presente pesquisa, trabalhando
com a abordagem de natureza qualitativa. Desenvolveu-se a coleta de depoimentos
de professores licenciados em letras no que diz respeito a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais na escola regular, diante do ensino de uma
lingua estrangeira. Ha a andlise do discurso dos depoimentos coletados, buscando
rastrear as principais dificuldades que os professores encontram em seu cotidiano
escolar ao lidarem com a educacédo especial, na tentativa de encontrar os possiveis
caminhos que apontam a incluséo escolar.

As consideracdes finais buscam resumir as ideias apresentadas no decorrer
dos capitulos e da analise do discurso dos depoimentos coletados, na busca pela
reflexdo da formacdo dos professores de linguas diante da pratica da inclusédo

escolar.



CAPITULO |

15



16

O mar em torno do mar

Meu velho um dia falou

Com seu jeito de avisar
“Olha, o mar ndo tem cabelos
Que a gente possa agarrar’
(P. Viola — H. B. Carvalho)

1.1 INTRODUCAO

Neste capitulo apresentamos a evolugcdo da educacdo especial, desde os
povos primitivos até as recentes rotas percorridas no Brasil no que se refere a
historia e politicas publicas da educacéo especial. Para qual no fundamentamos em
Honora e Frizanco (2008) e Mazzota (2005). Nesse estudo entendemos deficiéncia
como apresentada no documento Acessibilidade da Coordenadoria Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE (2005):

Deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcéo
psicologica, fisiolégica ou anatdbmica que gere incapacidade para o
desempenho de atividade, dentro do padrdo considerado normal para o ser
humano. (p. 26)

1.2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

A educacdo esta diretamente relacionada as politicas sociais, a distribuicdo
de renda no pais, ao acesso diferenciado aos bens de consumo, a socializacdo da
cultura etc. Para entender a real situacdo da Educacado Inclusiva no Brasil, é
importante conhecer a trajetoria da Educacéo Inclusiva ndo somente brasileira, que
de fato é recente, mas também o processo educacional inclusivo em suas origens.

Segundo Romanelli (1978) a forma como se origina e evolui uma cultura

define bem a evolugcdo do processo educativo. Diferentes culturas e tradicdes
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influenciam e influenciaram a escola, uma vez que a evolucdo e as necessidades da
sociedade seguem exigindo mudancas no sistema educacional.

Os povos primitivos mantinham tratamentos diferentes com os que tinham
necessidades especiais. Segundo Honora e Frizanco (2008) havia a préatica de
exterminio, usada por serem os deficientes considerados empecilhos, ja que néo
auxiliavam o grupo. Outra pratica utilizada era a de protecdo e sustento, como forma
de ganhar a gratidao e simpatia aos deuses.

Ja os hebreus viam as deficiéncias como punic¢ao divina, impedindo-os de ter
acesso as praticas religiosas. De acordo com Honora e Frizanco (2008), na Roma
antiga e em Esparta, era permitido que os pais matassem os filhos que nascessem
com algum tipo de deficiéncia ou até mesmo os recém-nascidos frageis. Outros
povos como os hindus, consideravam 0s cegos, em especial, pessoas com
sensibilidade apurada estimulando-os para fins religiosos, semelhantemente aos
atenienses que acolhiam os deficientes com trabalho ou sustento.

O desconhecimento diante das diferentes deficiéncias propiciaram diversas
praticas, muitas delas hoje consideradas inadequadas ou até mesmo inaceitaveis.
Gradativamente surgiram mudangas nesse panorama com as primeiras
preocupacdes médicas e educacionais para aqueles que tinham necessidades
especiais na Europa, entre a Revolucdo Francesa e o século XIX. Segundo Honora
e Frizanco (2008), encaminhavam o deficiente para conventos e hospicios com
ensino especial, criando um modelo “da institucionalizagdo de vinculo permanente
do individuo” (p.13).

Jean-Paul Bonet publicou na Franca, em 1620, “Redacéo das Letras e Arte
de Ensinar os Mudos a Falar’. Clarles M. Eppée fundou em Paris a primeira
instituicdo especializada na educacéo de surdos. Segundo Mazzotta (2005, p. 18) foi
Eppée quem criou o método de sinais para complementar o alfabeto manual.
Também seus trabalhos influenciaram o alemdo Samuel Heinecke e o inglés Tomas
Braidwood, que fundaram na Alemanha e na Inglaterra, respectivamente, Institutos
para a educacao de surdos-mudos. O que hoje conhecemos por leitura labial, era
chamado de método oral e foi criado por Heinecke.

Em 1784 Valentin Hals fundou na Franca o Instituto Nacional dos Jovens
Cegos. Ainda segundo Mazzotta (2005, p.18) esse Instituto recebeu o

reconhecimento da Academia de Ciéncias de Paris, pois ndo se tratava de um
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abrigo para cegos. Havia uma real preocupacao com a aprendizagem, utilizando, por
exemplo, letras em relevo. Apos a Revolugcao Francesa, seguindo o modelo proposto
por Hals, novas escolas para cegos surgiram na Europa.

A partir de 1789 sédo inventados instrumentos como a cadeira de rodas,
bengalas, muletas, préteses, macas entre outros, 0 que veio a contribuir com uma
certa autonomia aqueles com necessidade especiais.

O que originou o braile, hoje conhecido como sistema braile?, foi um processo
de escrita feito pelo oficial do exército francés Charles Barbier. De acordo com
Mazzotta (2005, p. 19) Barbier idealizou um método de transmissdo de mensagens
no campo de batalha a fim de ndo chamar a atengcdo dos inimigos, por iSso nao
necessitava de luz. Tratava-se de um processo de escrita codificada e expressa por
pontos salientes, representando sons basicos do idioma francés. Em 1829, Louis
Braille, que era deficiente visual, adaptou o cédigo militar de comunicagdo noturna,
passando a chamar sonografia e depois braile.

Os primeiros registros que marcaram a preocupacdo com os deficientes
fisicos aconteceram na Alemanha, em 1832, com a fundacdo de um Instituto
destinado aqueles com deficiéncias fisicas. No inicio do século XIX, Jean Marc Itard
publicou na Franca um livro que relatava suas impressdes ao trabalhar com um
deficiente mental de doze anos que fora capturado na floresta de Aveyron. Datava-
se 0 ano de 1801.

O método utilizado pelo médico Itard ainda hoje é considerado atual. De
acordo com Mazzotta (2005, p.21) “(...) o trabalho de Itard mostra a eficicia da
instrucao individual, da programacao sistematica de experiéncia de aprendizagem e
da motivacdo e recompensas.” Ainda Itard usou uma regra de aprendizagem,
chamada posteriormente por teéricos, de “repetir experiéncia de sucesso”.

O trabalho de Itard foi prosseguido por seu aluno Edward Seguin, que nao
trabalhou apenas com um aluno, estabeleceu o primeiro internato publico da Franca

para alunos com deficiéncia mental, desenvolvendo-lhes um curriculo. Trabalhava

2 Sistema de escrita e leitura baseada em seis pontos salientes na célula chamada braile. Cada célula
braile precisa de um quarto de polegada, pouco mais de 6 milimetros de espago de linha, possibilitando
sessenta e trés combinagdes.
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com a técnica neurofisiologica, reeducando o sistema nervoso com o treino do
sistema motor e sensorial.

Na mesma época, o medico Johann J. Guaggenbuhl combinou tratamento
meédico com educacional em um internato de Abendberg, na Alemanha. A médica

Maria Montessori utilizava a “auto-educacéo”

com as criangas com deficiéncia
mental. A médica belga Alice Descoeudres realizou um trabalho para portadores de
retardo mental leve, segundo Mazzotta (2005, p. 28) Descoeudres orientava que as
atividades educativas deveriam acontecer de forma individual ou grupo em um
ambiente natural.

De meados de 1817 datam-se as primeiras marcas da preocupacao com 0S
deficientes nos EUA com a instalacdo de institutos especializados (para cegos,
surdos e retardados). Ainda nos EUA, pais de criancas com deficiéncia mental se

organizaram e criaram a NARC (National Association for Retardet Children):

(...) por volta de 1950 os pais de criancas com desenvolvimento mental
retardado comecaram a se organizar. Até entdo, tais criancas,
principalmente as ‘retardadas mentais treinaveis”, eram excluidas da
escola, em virtude da existéncia de leis e regulamentos obstaculizadores.
(MAZZOTTA, 2005, p. 25)

Foi a NARC, com sua grande influéncia em varios paises, que inspirou a
criacao aqui no Brasil da APAE (Associacoes de Pais e Amigos dos Excepcionais).

Percebe-se que o inicio da trajetéria da Educacdo Especial deu-se por meio
de preocupacfes de meédicos e ndo tdo somente de profissionais da educagéo; haja
vista o desconhecimento em lidar com as reais diferengas, desconhecimento este
que propiciou diferentes praticas ao longo da historia, como a “pratica do exterminio”
e a “pratica da protecdo e sustento” citada em Honora e Frizanco (2008). Na
atualidade, muitos professores licenciados em letras ndo conhecem as deficiéncias
que chegam a sala de aula, seja pela formacdo adquirida nos cursos superiores ou

até mesmo pela heranca cultural enraizada nas sociedades, em particular na

® Teoria que vé o conhecimento como produto da transmissao entre ensinante e aprendente. Agao construtiva
gue favoreca a experimentagdo, propicie a vivéncia, desafie e estimule a busca do conhecimento.



20

brasileira, que apresenta tragos preconceituosos diante das diferencas e das

minorias propiciando a exclusédo dentro da escola.

1.3 AS PRIMEIRAS ROTAS PERCORRIDAS NA EDUCACAO ESPECIAL NO
BRASIL

A histéria do Brasil marca seu inicio, teoricamente, em 1500 €, portanto, uma
trajetoria recente. A educacdo especial brasileira, bem como as politicas que a
regem s80 consequentemente novas. Surgem por meio de experiéncias europeias e
norte-americanas e até os dias atuais encontram-se em constante desenvolvimento.
Data-se do final dos anos 1950 os primeiros passos da politica de incluséao.

Dados coletados pelo IBGE, apontados no Censo de 2000 mostraram que
14,5% da populacdo brasileira era de pessoas com alguma deficiéncia. O estudo
também mostrou que em ambito educacional, a taxa de alfabetizacdo de pessoas de
15 anos ou mais era de 87,1%, e entre os com alguma deficiéncia, era de 72%.
Aqueles com 15 anos ou mais sem instrucdo ou com até 3 anos de escolaridade,
32,9% tinham alguma deficiéncia. A apresentacdo desses dados mostra a
importancia da plena e efetiva inclusdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais no sistema de ensino brasileiro, que segue apresentando
evolucdo desde o periodo de Império no Brasil com a fundacédo, em setembro de
1854, por D. Pedro Il, do Imperial Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro,
dando inicio ao atendimento dos deficientes visuais.

Em 1890 nomeou-se Instituto Nacional dos Cegos e em 1891, pelo Decreto n®
1320, passou a se chamar Instituto Benjamin Constant e, segundo Mazzotta, fora
em homenagem ao atuante professor de Matematica e ex-diretor Benjamin Constant
Botelho de Magalhaes.

Ainda D. Pedro Il, pela Lei n® 839 de 26 de setembro de 1857, fundou também
no Rio de Janeiro o Instituto dos Surdos-Mudos. O 1° Congresso de Instituicdo
Publica deu-se em 1983, no qual foi sugerida a adequacéo do curriculo e a formacgéao

de professores para alunos cegos e surdos.
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Em 1948 datava-se a Declara¢do dos Direitos Humanos para Todos. J& em
14 de setembro de 1950 foi fundada a Associacdo de Assisténcia as criancas
defeituosas — AACD — com um atendimento para deficientes fisicos ndo-sensoriais,
iniciado em 1966, vem mantendo convencdo com a Secretaria de Educacdo do
Estado de S&o Paulo para a prestacao de servigos terapéuticos especializados. Em
1954 a Apae surgiu como opcao para 0 ensino especial no Rio de Janeiro e
posteriormente chegou a outros estados.

Segundo Mazzotta (2005) foi a partir de 1957 que o governo nacional iniciou
efetivamente campanhas voltadas ao atendimento educacional aos excepcionais.
Pelo Decreto Federal n° 42.728 de 03 de dezembro de 1957, instituiu-se a CESB —
Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro. Em 1958 pelo Decreto n° 44236 de
1° de agosto criou-se a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes da Visdo que em 1960 deixou de ser vinculada ao Instituto Benjamim
Constant e passou a Campanha Nacional de Educacgéo de Cegos - CNEC.

Também em 1960, sob o Decreto n° 48.961 de 22 de setembro institui-se a
Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais CADEME
com o objetivo de promover a educacao, treinamento, reabilitagdo e assisténcia
educacional das criancas e adolescentes com deficiéncias mentais.

Em 1961, fixam-se as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, que
aponta, segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (2008) o direito dos “excepcionais” a educacéo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. O artigo 88 reza: A educacao
de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacao, a fim de integra-los na comunidade. Ja no artigo 89 pode-se ler: Toda
iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacao, e
relativa a educagdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento
especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes.

Em 1971, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, garantiu-se o direito aos alunos com deficiéncias e superdotacdo a
Educacdo com atendimento especial e, segundo a Politica Nacional de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), “ndo promove a organizagcao
de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais

e acaba reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas
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especiais”, de que trata o artigo 9°: Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou
mentais, 0s que se encontrarem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverédo receber tratamento especial de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacéo.

Os nucleos de Aprendizagem e Atividades Profissionais (NAAPS) surgiram em
1972 com o objetivo de preparar jovens com deficiéncias mentais ao mercado de
trabalho. O Programa de Apoio a Pessoa com Deficiéncia (PADEF) foi criado em
1995, com objetivo semelhante as NAAPSs, preparar pessoas com deficiéncias de
diferentes naturezas ao mercado laboral, fazendo avaliacdo do laudo médico do
trabalhador, orientagdo, cadastro no sistema MTE® e encaminhamentos para
entrevistas de emprego.

No ano 1973 criou-se um 0rgao central responsavel pelo atendimento de
excepcionais — CENESP, pelo Decreto n°® 72.425 com o objetivo de promover a
melhoria da educacéo especial em diferentes aspectos que incluiam entre outros, a
formacdo, treinamento e aperfeicoamento de pessoas e adaptacdo de materiais.
Treze anos apos a criacdo do CENESP, sob o Decreto n°® 93.613 de 21 de
novembro, criou-se a Secretaria de Educacdo Especial — SESPE, que segundo
Mazzotta (2005) tratou-se de uma adaptacdo do CENESP, sendo extinto apenas o
Conselho Consultivo.

Com uma reestruturacéo do Ministério da Educacéo, em 15 de marco de 1990
a SESPE foi extinta, dando lugar para a Secretaria Nacional de Educacéo Basica —
SENEB, depois em 1992 com outra reorganizacdo dos Ministérios volta a Secretaria
de Educacéo Especial - SEESP, com uma nova estrutura.

Ja na Constituicdo no ano de 1988, estabeleceu-se a igualdade para o0 acesso
a Escola, sendo o Estado responsavel pelo atendimento especializado na escola
regular, preferencialmente. O artigo 208 em seu inciso Il diz: “Atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. Deixando entrever uma trajetéria de avancos e retrocessos na
politica da educacéo especial, uma vez que 1961 foi fixado nas Diretrizes e Bases
da Educacgao que todos os alunos com ou sem necessidades educacionais especiais

“Meio de interacdo com as politicas de emprego do Ministério do Trabalho e Emprego.
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deveriam estudar na mesma escola, contribuindo para o processo de incluséao,
entretanto apenas dez anos depois com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo é garantido o direito ao atendimento especializado aos alunos com
deficiéncias e superdotacao, reforcando a segregacédo com as escolas especiais.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n°® 8.069/90, artigo 55,
sinaliza a obrigatoriedade dos pais ou responsaveis matricularem seus filhos na rede
regular. A Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos de 1990 reforca a
Declaracdo Mundial de Direitos Humanos, estabelecendo que todos devem ter
acesso a Educacéo.

A Declaracdo de Salamanca de 1994 define politicas, préaticas e principios da
Educacdo e exerce influéncia nas politicas publicas da educacéo brasileira. Em
1994, foi publicada a Politica Nacional de Educacéo especial, que segundo a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) orienta
0 processo de integracdo instrucional que condiciona o acesso as classes comuns
de ensino regular aqueles que apresentem condicfes de acompanhar as atividades
do ensino comum.

Em 1996, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n°® 9.394/96
atribui as redes o dever de assegurar recursos, métodos e curriculo para atender as

necessidades especiais dos alunos, conforme reza o artigo 59, em seus incisos |, Il

e lll: Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades
especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades; Il — terminalidade especifica para

agueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo de ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menos
tempo o programa escolar para os superdotados; Il — professores com
especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns.

O Decreto n° 3.298 do ano de 1999 cria a Coordenadoria Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia e define a Educagéo Especial como
ensino complementar.

Com a resolucdo CNB/CEB n° 2/2001 divulga-se a criminalizacédo da recusa

em matricular alunos com deficiéncia, no artigo 2°, conforme transcrito: Os Sistemas
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de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para
o atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais,
assegurando as condi¢cdes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001)

Mesmo com o cumprimento dessa lei pelas Instituicbes de Ensino, muitas
escolas pertencentes a rede particular de ensino apresentam falta de estrutura e
recursos adequados, 0 que desmotivam muitos pais que, quando possivel, buscam
outros meios que possam auxiliar paralelamente no que se refere ao aprendizado
escolar. E oportuno salientar que grande parte da rede publica de ensino conta as
salas de recursos, que sdo ambientes adaptados para atender alunos com uma ou
mais deficiéncias, e o professor que atua nesse l6cus educacional deve ter formacao
para o exercicio do magistério e ter especializacdo ou aperfeicoamento especifico
em Educacéo Especial. De acordo com o MEC® de 2005 a 2009, foram oferecidas
15.551 salas de recursos multifuncionais, distribuidas em todos os estados e Distrito
Federal, atendendo 4.564 municipios brasileiros, 82% do total.

A Resolucdo CNE/CP n°1/2002 define que as instituicbes de ensino superior
devem formar professores para atender alunos com necessidades especiais, voltada
para a atencdo a diversidade e que contemple ao que se diz respeito a educacao
especial.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a lingua brasileira de sinais — Libras®, como
meio legal de comunicacdo e expressdo. Com a Portaria 2.678 0 uso, 0 ensino a
producéo e a difusdo do Braile ttm normas em todas as modalidades de Educacéo.

Em 2003 a incluséo é difundida, o MEC cria o Programa Educacéo Inclusiva,
que visa o Direito a Diversidade, formando professores para atuar na disseminacéo
da Educacéo Inclusiva. O Ministério Publico Federal reafirma em 2004 o direito a
escolarizacédo de alunos com e sem deficiéncia no ensino regular, com a divulgacao
do documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncias as Escolas Comuns da Rede

Regular”.

® Ministério da Educacéo, acesso em 04/07/2013.

® Libras é a sigla da Lingua Brasileira de Sinais, trata-se de uma lingua natural (LN) com estruturas gramaticais
préprias das comunidades surdas. Teve sua origem na Lingua de Sinais Francesa. (libras.org.br — acesso em
31/03/2013)
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A convencgéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncias, aprovada pela
Organizagdo das NagOes Unidas — ONU, em 2006, estabelece que deve ser
assegurado o direito dagueles com deficiéncia a educacao gratuita e de qualidade.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), em 2007 foi lancado o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo — PDE, visando a acessibilidade dos espacos fisicos, a implantacdo de
salas de recursos e formacdo de professores para atendimento educacional
especializado, buscando superar a oposi¢cao do ensino regular e educacao especial.

Em 2008 acontece a instauragédo da Politica Nacional de Educac¢éo Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva, “que acompanha o0s avancos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de
uma educacao de qualidade para todos os alunos.” Pela primeira vez, o numero de
criancas com deficiéncias matriculadas na escola regular ultrapassa os da que estéo

na escola especial:

Na Educacéo Especial registram a evolucao de 337.326 matriculas em 1998
para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%. O que se
refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, o crescimento é de
640% passando de 43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316 alunos
incluidos em 2006.

A Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia de
25 de agosto de 2009, pelo Decreto n° 6.949, propde “promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua
dignidade inerente”. Também assegura o direito das pessoas com necessidades
educacionais especiais de frequentar a escola regular em todos os niveis e com
condi¢des e suporte efetivos de aprendizagem.

Em dezembro de 2012 foi sancionada a Lei n°® 12.764, que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
garantindo, entre outros, a participacdo da comunidade na formulacdo das politicas

publicas para pessoas com transtornos do Espectro Autista, também é assegurado o
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direito a educacdo e ao ensino profissionalizante, bem como acompanhante
especializado em caso de necessidade comprovada.

A trajetéria da educacédo inclusiva, que hoje considera inclusdo colocar os
alunos com necessidades educacionais especiais nas salas de aula com os alunos
sem deficiéncia de qualquer natureza, deixa entrever uma histéria de decisdes
contraditorias e retrocessos, ora discriminando excessivamente, ora incluindo-as
inteiramente sem criar as condi¢cdes objetivas necessarias para uma inclusao
responsavel.

A Educacéo Especial segue pedindo mudangas e passou por o que se pode
chamar de avancos, uma vez que existem leis que propdem o0 ensino especializado
dentro da escola regular, também é assegurado o dever de formar professores para
atender alunos com necessidades educacionais especiais nas Instituicdes de Ensino
Superior. Contudo, a inclusdo como praticada atualmente precisa associar o que se
encontra promulgado com as praticas executadas.

E importante salientar que a sociabilidade dos alunos com e sem deficiéncias
€ benéfica e contribui para a formacao de cidadaos conscientes do respeito diante
das diferencas e da diversidade, além da aquisicAo dos estimulos do
desenvolvimento. Momentos como a hora do recreio e até mesmo as conversas
paralelas tornam-se experiéncias importantes de convivéncia. Assim como a
realizacdo ndo somente de atividades diferenciadas, mas quando possivel a
realizacdo das mesmas tarefas aplicadas aos demais alunos, também os educandos
com necessidades educacionais especiais terdo a possibilidade de se sentirem
capazes e o0s colegas de sala perceberdo que se pode conviver com as deficiéncias.
A questdo da temporalidade é fundamental dentro da sala de aula, bem como as
atividades realizadas em duplas ou grupos. Dessa forma podem participar
integralmente da sociedade, respeitando as desigualdades e limitagbes dos sujeitos
envolvidos em um mesmo processo educacional, de acordo com as leis que regem a
educacado para a inclusdo daqueles com deficiéncias. Mas a inclusdo compete algo
maior, exige respeito e oportunidades reais e devidamente adaptadas de ensino e
de aprendizagem.
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A rede do meu destino
Parece a de um pescador
Quando retorna vazia
Vem carregada de dor

(P. Viola — H. B. Carvalho)

2.1 INTRODUCAO

Nesta sessao discorremos sobre a questdo da dialogicidade tratada por Freire
relacionando com o dialogismo visto em Bakthin dentro do contexto do processo de
ensino — aprendizagem, tratando da curiosidade epistemoldgica vista em Freire que
todo ser humano aprende. Investigamos a formacdo do professor licenciado em
letras, no que se refere a educacdo especial, também apresentamos a questdo da
aquisicdo de uma lingua estrangeira conforme visto em Almeida Filho (2011)

2.2 A DIALOGICIDADE E O DIALOGISMO NO PROCESSO DE ENSINO -
APRENDIZADO

Na relagdo ensino-aprendizagem estdo envolvidos a escola, a familia e o
aluno e dentro dessa perspectiva pretende-se observar a contradicdo opressores-
oprimidos, bem como sua superacdo na visao de Paulo Freire, a fim de refletir diante
da questao dialdgica na educacéo.

Segundo Freire (1987, p. 16) o homem pouco sabe de si e busca um maior
conhecimento de tal questdo. Sabe que € um ser inconcluso, dentro de uma
realidade historica. A desumanizacdo nao se refere tdo somente aqueles que tém a
humanidade roubada, mas também aqueles que a roubam. O ser oprimido devera,
sobretudo, lutar pela sua liberdade e cabe a pedagogia do oprimido ser ferramenta
para a luta pela libertacdo. Educacao libertadora € aquela que educador e educando
mantém uma relacdo dialdégica, ambos educam e sdo educados, buscando a

transformacéao.
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O conceito e contexto de opressor e oprimido sdo amplos e complexos. E
uma relacdo dependente. O processo para a libertacdo deve ser consciente, uma
vez que muitos passam de oprimidos a opressores ou hao vivem a libertacdo. Ha os
que se encontram na posicdo de opressor e sofrem por essa razdo, mas nao

significa que se solidarizam com os oprimidos:

Solidarizar-se com estes é algo mais que prestar assisténcia a trinta ou a
cem, mantendo-os atados, contudo, & mesma posicdo de dependéncia.
Solidarizar-se ndo é ter a consciéncia de que explora e “racionalizar” sua
culpa paternalista. A solidariedade, exigindo de quem se solidariza, que
“assuma” a situagdo de com quem se solidarizou, € uma atitude radical.
(FREIRE, 1987, p. 20)

A reflexdo verdadeira e a acédo sdo ferramentas importantes no processo de
libertacdo. Reconhecer-se como sujeito e ndo como “coisa” e inserir-se criticamente
na situacdo que se encontram sao formas de “defender o carater eminentemente
pedagdgico da revolugéo.” (p.31)

Para Freire, a relagdo educador-educando apresenta a caracteristica de ter
educadores como “narradores, dissertadores”. Narradores ou dissertadores porque
narram o conteddo que muitas vezes € distante da realidade dos alunos, e os
objetos pacientes e ouvintes sdo os educandos. O conteudo alheio a realidade
existencial do educando faz do educador real sujeito da situacdo. A narragdo néo
ganha significacdo, sdo apenas palavras de um discurso “vazio”.

O educador, mesmo que inconsciente, seja pela situacao conjuntural da sala
de aula ou pela formagdo obtida na graduacdo, conduz os educandos a uma
“memorizacdo mecéanica do conteudo narrado”, deixando de lado a significacéo e

adequacdao a realidade existencial do aluno:

Desta maneira, a educagdo se torna um ato de depositar, em que 0s
educandos séo os depositarios e o educador o depositante. (FREIRE, 1987,
p. 33)

O desafio do educador em compartilhar o saber supera a concepg¢ao bancéria

da educacéo:
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O saber s6 existe na invencdo, na reinvengdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente que os homens fazem do mundo e com 0s outros.
Busca esperangosa também. (FREIRE, 1987, p. 33)

Incluir os oprimidos vai além de deixa-los integrados em um mesmo contexto,
uma vez que os “seres de fora” nunca estiveram “fora de”, mas devem fazer-se
conscientes “seres para si”. Privar ou negar o conhecimento de uma forma dirigida a
agueles que necessitam, também é uma forma de violéncia.

Um caminho para a libertacdo € a dialogicidade, a palavra verdadeira
associada a acao e reflexdo como ferramenta para a transformacdo e humanizacéo
do mundo pelo homem. Dai a importancia da relacdo eu-tu, professor-aluno.

Relac&o esta baseada na confianca, humildade e amor:

Ao afundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz
uma relacdo horizontal, em que a confianca de um polo no outro é
consequéncia 6bvia. (FREIRE, 1987, p. 46)

A elaboracdo do plano de aula é parte do caminho para a libertacdo. O
conteado programatico e o conteudo do didlogo devem seguir juntos com o
propasito de atingir as finalidades da educacao para a diversidade dentro da escola.
O material didatico-pedagdgico intitulado “Adaptacdes Curriculares”, que compde 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN-1999) voltados para a educacéo especial,
aborda a importancia da adaptacdo -curricular individualizada com o uso de
estratégias diferenciadas para a real inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, criando dessa forma “condi¢des, nas escolas, que permitam
aos nNnossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.” (p.05)

Reconhecer e considerar a diversidade dentro da comunidade escolar pede a
flexibilizagcdo e dinamizacgdo do curriculo, respeitando o direito do aluno a educagéo

pela politica nacional de educacao:
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O acesso a escola extrapola o ato da matricula e implica apropriagdo do
saber e das oportunidades educacionais oferecidas a totalidade dos alunos
com vistas a atingir as finalidades da educacgé&o, a despeito da diversidade
na populacéo escolar. (PCN, 1999, p. 15)

O contetdo programatico ndo pode ser apenas uma “doacao” ou “imposi¢ao”,
€ importante que apresente significado na vida do educando, levando em
consideracdo a situacdo do mesmo. Cabe ao educador conhecer as “condi¢cdes
estruturais em que o pensar e a linguagem do povo, dialeticamente, se constituem”
(FREIRE, 1987, p. 49). A educacédo para todos é ainda um desafio na busca da
democratizagdo do ensino, e a adaptagdo do curriculo, entre outros, serve de
ferramenta basica para a escolarizacéo.

De acordo com Freire (1987) é a partir da situacdo “presente, existente,
concreta, refletindo o conjunto de aspiragcdes do povo” que é possivel organizar o
contetdo programatico, levando em consideracdo a situacdo do mundo constituida
pelo individuo e ndo o individuo como peca autbnhoma; é diante da realidade
mediatizadora entre educadores e 0 povo que se deve buscar o contetudo
programatico e seus temas geradores’, inaugurando assim o dialogo da educac&o
como prética da liberdade. Para alcancar a libertacdo e humanizacdo € necessario
superar as situacoes limites que deixam parecer o homem como ser “coisificado”.

Segundo Freire (1987) o homem é um ser inconcluso, consciente de si, de
sua atividade e do mundo que o cerca. E, portanto, um ser com existéncia historico-
social, com a presencga criadora em suas relagdes com o mundo vivendo uma
“relagéo dialética entre os condicionamentos e sua liberdade”. Faz-se importante a
acao critica e reflexiva para que o ser humano seja consciente de suas acdes de
mundo superando as chamadas “situacdes-limites”. A consciéncia da realidade e a
autoconfianca séo o inicio do processo educativo como opg¢éo da acao cultural de
carater libertador.

“A educacdo e a acao tematica, na concepcdo problematizadora da

educacdo, se tornam momentos de um mesmo processo” (Freire, 1987, p.58). A

" Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreensio como a agio
por eles provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez,
provocam novas tarefas que devem ser cumpridas. (FREIRE, 1987, p. 53)
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insercéo na realidade é um estado maior que a emerséo e resulta em consciéncia
histérica da situacdo. E importante a educagido com 0 povo e ndo para 0 povo ou
sem o0 povo.

Freire (1897) aborda a importancia do processo de “decodificagcdo ao vivo”
gue implica primeiramente em observar o procedimento de seus participantes, a
linguagem usada, o papel que desempenham, entre outros, fazendo o registro e
discussdo no chamado seminario avaliativo e critico entre membros da equipe
investigadora e membros populares, 0 que auxilia na organizacdo do conteudo
programético, da acdo educativa e da elaboracdo de materiais, caracterizando, pois,
a segunda etapa desse processo; levando a percepcdo do anterior antes da
percepcao atual.

O objetivo da educacdo problematizadora defendida por Freire é a
ultrapassagem do nivel da “consciéncia real” atingindo a “consciéncia possivel”. “Os
individuos imersos na realidade, com a pura sensibilidade de suas necessidades,
emergem dele, e assim, ganham a razao das necessidades” (FREIRE, 1987, p. 64).

A codificacdo de uma situacao existencial € chamada de “essencial’ — nucleo
basico que se estendera a outras, mantendo relacdo direta com as denominadas
“auxiliares”, assim é possivel ganhar razdo das necessidades pelos individuos,
podendo entdo ultrapassar o nivel da “consciéncia real” e atingir o “nivel de
consciéncia possivel”.

A terceira etapa da “decodificacéo ao vivo” trata de reunides para analisar o
material elaborado e utilizado na segunda etapa, iniciando os chamados “circulos de
investigacao tematica”.

No processo de investigacdo tematica € importante considerar a dialogicidade
da educacdo, sem tratar os temas, tdo somente, esquematicamente. Quando o
programa educativo é dialdgico, possibilita que educador e educando participem
efetivamente, incluindo também os “temas dobradicas” que sdo aqueles que néo
haviam sido sugeridos no plano, mas proporcionam a melhor compreensdo de
outros temas, bem como um melhor entendimento e visdo de mundo.

Trabalhar com diferentes assuntos que estejam presentes no cotidiano ou que
agucem a curiosidade do aluno facilitam o processo de aprendizagem. O dialogo € a
base concreta para a eleicdo de outros temas e de estratégias especificas como a

escolha de recursos tecnoldgicos, visuais e até mesmo sinestésicos a fim de



33

proporcionar o direito a educacdo. O aprendizado ndo precisa ser um ato solitario,
pode-se partilhar acdes, buscando producdes e nao reproducdes de determinados
conteudos.

A escolha do canal de comunicacdo é feita a partir da reducéo® do tema.
Pode-se usar a codificacdo simples (canal visual — pictério, grafico - canal téctil,
canal auditivo) e codificacdo composta (simultaneidade de canais). Apds a escolha
do canal, confecciona-se o material didatico. Tratando-se de inclusdo, o educador
tem opcdes para a adaptacao curricular que contemplem as diferentes necessidades
especiais.

De acordo com os PCNs — Adaptacdes curriculares — Estratégias para
educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais (1999) — As
adaptacdes de acesso ao curriculo “correspondem ao conjunto de modificacdes nos
elementos fisicos e materiais do ensino, bem como aos recursos pessoais do
professor quanto ao seu preparo para trabalhar com os alunos. S&o definidas como
alteracdes ou recursos espaciais, materiais ou de comunicacdo que venham a
facilitar os alunos com necessidades educacionais especiais a desenvolver o
curriculo escolar” (p.44). A escolha dos temas e dos materiais a serem trabalhados
fazem parte do programa educativo e, devem, sempre gue possivel, buscar cumprir
0 que se entende por educacdo problematizadora, levando em consideracdo a
dialogicidade, ja que conforme Freire “quanto mais cedo comece o dialogo, mais
revolucao serd” (p.72). E, “O diadlogo, como encontro dos homens para a ‘prondncia’
do mundo, é uma condicdo fundamental para a sua real humanizacédo.” (p. 77).

Todavia € importante retomar que o educador dentro da relacdo ensino-
aprendizagem precisa buscar a palavra verdadeira e o pensar critico, ndo se
deixando levar por diferentes formas de acfes antidialégicas que se associam a uma
falsa humanizac&o. E valido que o professor reflita sua pratica pedagégica em toda a
sua esséncia a fim de chegar a real libertacdo. No que diz respeito a teoria da acéo

antidialégica e suas caracteristicas vistas em Freire (1987), destacam-se:

& No processo de “reducdo”, o especialista busca os seus nudcleos fundamentais que, constituindo-se em
unidades de aprendizagem e estabelecendo uma sequéncia entre si, ddo a visdo geral do tema “reduzido”
(FREIRE, 1987, p. 66)
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e Conquista: antidialogico e dominador; busca conquistar o oprimido de

diferentes formas, das mais sutis ao paternalismo:

Todo ato de conquista implica num sujeito que conquista e num objeto
conquistado. O sujeito da conquista determina finalidades ao objeto
conquistado, que passa, por isto mesmo, a ser algo possuido pelo
conquistador. Este, por sua vez, imprime sua forma ao conquistado que,
introjetando-o, se faz um ser ambiguo. Um ser, como dissemos ja,
“hospedeiro” do outro. (FREIRE, 1987, p.78)

e Dividir para manter a opressao: busca manter a divisdo entre as

minorias, dessa forma mantém condicdes para continuidade no poder:

Conceitos como os de unido, de organizacéo, de luta, sdo timbrados, sem
demora, como perigosos. E realmente o sdo, mas, para os opressores. E

gue a pratizacdo destes conceitos é indispensavel a acao libertadora.
(FREIRE, 1987 p. 80)

e Manipulacéo: usa a manipulacdo como instrumento de conquista com

as massas oprimidas:

Através da manipulacéo, as elites dominadoras vao tentando coformar as
massas populares a seus objetivos. E, quanto mais imaturas, politicamente,
estejam elas (rurais ou urbanas) tanto mais facilmente se deixam manipular
pelas elites dominadoras que ndo podem querer que esgote seu poder.
(FREIRE, 1987, p. 86)

e Invasao cultural: € dominacado e tética de dominacédo, é portanto uma
invasédo alienante, uma forma de violéncia:
Desrespeitando as potencialidades do ser a que condiciona, a invasao
cultural é a penetracdo que fazem os invasores no contexto cultural dos
invadidos, impondo a estes sua visdao do mundo, enquanto lhes freiam a
criatividade, ao inibirem sua expansao. (FREIRE, 1987, p.86)
J& na teoria dialégica de acdo os sujeitos se encontram em colaboracéo para

transformacdo do mundo. A relacdo eu antidialégico-tu, apresenta o “eu” como
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dominador, transformando o “tu” em dominado, enquanto o eu dialégico-tu forma
uma relagao constitutiva, “(...) dois tu que se fazem dois eu” (p.96)

Usa-se o didlogo como ferramenta para a comunicacdo, ndo havendo espaco
para a conquista das massas aos ideais revolucionarios e sim para a sua adesao por
meio da consciéncia livre de opc¢des, buscando o compromisso com a liberdade, que

por sua vez obriga a unidao dos oprimidos:

(...) para a sua unido é imprescindivel uma forma de acédo cultural através
da qual conhecam o porqué e o como de sua “aderéncia” a realidade que
lhes da um conhecimento falso de si mesmos e dela. E necessario
desideologizar. (FREIRE, 1987, p.100)

Uma vez em busca da unido, a lideranca busca organizacdo das massas
populares sem o carater de “coisifica-las” “A teoria dialégica da acdo nega o
autoritarismo como nega a lincenciosidade. E, ao fazé-lo, afirma a autoridade e a
liberdade.” (p. 103) Pretende-se incorporar-se as massas populares na aspiracao
reivindicativa, problematizando o significado da reivindicacédo. A relacdo entre os
sujeitos envolvidos com a palavra verdadeira - com o didlogo - é importante no
processo de conscientizagédo e conhecimento do outro.

Para Mikhail Bakhtin a interelacéo entre os sujeitos é igualmente importante, o
conceito do dialogismo tratado em sua obra é vasto e pode ser entendido como o
mecanismo de interacdo textual visto de forma recorrente na polifonia, portanto a
relacdo e o didlogo entre locutor e interlocutor. Segundo Zavala (in Brait, 2013) as
reflexdes de Bakhtin trazem os autores — intrinseco ao enunciado e o autor como
pessoa real — em uma relacdo dependente, com sujeitos inacabados, incompletos e
heteroclitos.

O dialogo é a ponte entre os interlocutores, é ele que possibilita e facilita o
conhecimento da cultura, as indagacdes, as dificuldades, as facilidades e as
diferencas alheias, trazendo novas possibilidades de sentido, Zavala (in Braite,
2013) completa:

A alteridade é central. A proposta bakhtiana se centra na palavra como
fendmeno social da imagem sonora até as camadas semanticas mais
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abstratas. Nao devemos nos esquecer que o corpus de sua obra forma um
sistema estético harmonioso, centrado na constante reelaboragdo do
conceito de didlogo daquele estritamente literario (como no Renascimento),
até seu paulatino desenvolvimento da dialogia. (p. 153)

E mais uma vez a palavra que supde uma escuta que pode ser vista como
objeto de intercesséo entre os interlocutores e é a cultura de fronteiras que limita a
comunicacdo, uma vez que para Bakhtin, segundo Zavala (in Brait, 2013) “(...) a
fronteira se relaciona, também, com a exotopia: o olhar que vem de fora” e “(...) a
palavra vive, na fronteira, entre seu contexto e o contexto alheio.” (p.154)

Faz-se importante enxergar o outro da relacdo, percebendo seu contexto e
entendimento de mundo, buscando dessa forma interacdo com o outro. Defini-se o
outro bakhtiniano, conforme olhar de Zavala (in Brait, 2013), no processo de
interacdo com o outro que nos tornamos sujeitos. Portanto no ensino-aprendizagem,
professor e aluno séo sujeitos neste processo, e é a partir dai que o professor torna-
se professor e o aluno torna-se aluno, reconhecendo-se como tal, o outro representa
a intersubjetividade percebida como processo dinamico — 0 outro sujeito, o outro da
linguagem — o dialogismo.

Contudo, é importante salientar que a forma de aprender é igual para todos 0s
humanos, seres ontoldgicos, inconclusos, incompletos e inacabados em busca de
“ser mais”, havendo a necessidade da dialogicidade e do dialogismo na relagéo
ensino-aprendizagem / professor-aluno, seres oprimidos e opressores na busca pela
libertacdo. As dificuldades encontradas no processo de ensino-aprendizagem podem
permear entre todos os alunos, com e sem necessidades educacionais especiais.
Para Mantoan (1997) a compreensao sobre como o0s alunos com necessidades
educacionais especiais aprendem pede a adaptacdo de acdes desenvolvidas nas
diferentes areas de atendimento para essas pessoas:

(...) exigem da escola novos procedimentos de ensino e aprendizagem,
concebidos a partir de uma mudanca de atitudes dos professores e da
prépria instituicdo, reduzindo todo o conservadorismo de suas praticas, em
direcdo de uma educagdo verdadeiramente interessada em atender as
necessidades que ora mais, ora menos, todos os aprendizes demonstram.
(MANTOAN, 1997, p. 116)

A dialogicidade vista em Freire (1987), € a esséncia da educacéo, €, portanto,
palavra verdadeira que busca articular acdo e reflexdo visando o ganho de

significacdo do homem enquanto homem. O dialogo fortalece a relacdo de ensino-



37

aprendizagem que deve ter seu alicerce no amor aos seres humanos, visando a fé e
a humildade para com todos a fim de construir a palavra verdadeira auxiliados pelo
respeito, a comunhdo entre os homens e o pensamento critico. O dialogismo
tratado em Bakhtin, na voz de Zavala (in Brait, 2013), remete a inter-relacdo do
locutor e interlocutor, é a partir dai que eles se reconhecem como sujeitos que séo.

As variagbes que se dao no tempo e no espaco referem-se aos limites e
possibilidades de cada ser. Embora se lance méo de estratégias especificas como o
braile, a linguagem de sinais etc., todos o0s seres humanos sao capazes de
aprender, desde que sejam estimulados e tenham seus limites respeitados. E
oportuno que professores e alunos busquem reconhecer seus verdadeiros papéis
nesta relacdo de ensino e de aprendizagem com carater independente. A reflexado
diante das praticas pedagdgicas € importante, mas somente sera verdadeira a partir
do reconhecimento da realidade, da visdo de mundo e dos limites do outro como
sujeito envolvido neste processo pedagogico.

2.3 A FORMACAO DO PROFESSOR LICENCIADO EM LETRAS DIANTE DA
INCLUSAO ESCOLAR

A seguir pretendemos discorrer a questao da formacédo do professor de
linguas diante do processo de ensino-aprendizagem. Usaremos como referencial
tedrico autores como Mantoan (1997) e Gatti (2010), aléem de documentos oficiais
sobre a incluséo e formacao de professores.

A relacdo ensino-aprendizagem € um processo importante na formacao
adequada do aluno dentro da escola regular. O professor é peca fundamental em tal
processo, e para fazé-lo bem se faz necessario politicas de qualificacdo docente e
melhorias de ensino.

Para Mantoan (1997) na relacdo aluno e professor € possivel o
aperfeicoamento dos processos de escolarizacéo:

(...) a educacéo, - entendida como uma educacao especializada em todos
os alunos e ndo apenas em alguns deles, os alunos especiais - tem como
fim o aperfeicoamento das condi¢c8es gerais de ensino e de aprendizagem,
provocado pelas dificuldades experimentadas por alguns alunos e
professores, nos processos de escolarizagdo. Esta mudanca de concepgéo
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nado é, contudo facil de ser conseguida, pois a atividade de ensinar €, de
fato, complexa e exige dos professores conhecimentos novos que muitas
vezes contradizem o que lhes foi ensinado e o que utilizam em sala de aula.
(MANTOAN, 1997, p. 120)

E certo que a inclusdo chegou primeiro que a adaptacdo do curriculo e da
formacao especifica para educacgéo especial dos professores. O professor € um dos
sujeitos da producéo do saber e deve ser consciente que ensinar ndo é tdo somente
transmitir conhecimento, como a educacédo bancéria vista em Freire (1987), mas
criar possibilidades para que o aluno o construa, uma vez que todos sdo capazes de
aprender, respeitando os limites de cada um.

De acordo com Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008) € possivel considerar que as pessoas com necessidades
educacionais especiais se modificam continuamente, havendo a importancia de uma

atuacdo pedagogica especifica:

As necessidades do publico alvo devem ser contextualizadas e nédo se
esgotam na mera categorizacdo e especificacdes atribuidas a um quadro de
deficiéncias, transtornos, distlirbios e aptiddées. Considera-se que as
pessoas se modificam continuamente transformando o contexto no qual se
inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo pedagogica voltada para
alterar a situacdo de exclusdo, enfatizando a importancia de ambientes
heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos.

A inclusdo pede reestruturagcdo em aspectos culturais, governamentais e nas
praticas pedagdgicas, faz-se necessario entender que a diversidade e as diferencgas
ndo podem ser vistas como problemas. E importante analisar as barreiras
encontradas no processo de ensino e aprendizagem na busca pela participacao de
todos os alunos no ambiente escolar, uma vez que qualquer educando pode
apresentar dificuldades para aprender.

De acordo com o estudo coordenado por Bernardete Gatti (2010), referente a
formacdo do professor brasileiro, o licenciado em letras, no que diz respeito a

educacgdo especial, apresenta em seu curriculo disciplinas como fundamentos da

educacéo especial e Libras. Ainda:

Os cursos de licenciatura em Letras apresentam 51,4% de sua carga
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horaria em disciplinas relativas aos conhecimentos disciplinares da érea,
com predominancia de Linguistica, apenas 11% das horas-disciplinas sao
dedicadas a formacao para docéncia. (GATTI, 2010, p. 1373)

Dentro da licenciatura em letras o conhecimento técnico € extremamente
importante, torna-se igualmente valido as disciplinas voltadas a formacdo do
professor, que deveriam contemplar a realidade e diversidade encontradas nas salas
de aula.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Basica, define que as instituicbes de ensino superior devem prever em sua
organizagao curricular formacao docente voltada para a atengéo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais. A Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (MEC, 1996) Lei

n° 9.394, determina:

a) Professor de classe comum capacitado — comprove em sua formacéo
conteddos ou disciplinas sobre Educagdo Especial e desenvolvidas
competéncias para:

- Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;
- Flexibilizar a agédo pedagogica nas diferentes areas do conhecimento;
llI-  Avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

IV-  Atuar em equipe e em conjunto com o professor especializado.

Atender aos conhecimentos citados anteriormente ainda € um desafio, e
requer mais que o conhecimento teorico, carece da sensibilizagdo do professor
diante do que compete inclusdo escolar. A partir deste aspecto que se estabelecem
as estratégias pedagogicas para cada caso. E valido buscar formacgdo auxiliar e
especifica voltada para a inclusdo, dessa forma o professor tera mais conhecimento
e possivelmente seguranca para incluir efetivamente os alunos com necessidades
educacionais especiais.

De acordo com a lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996: Art. 58. Entende-se

por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
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escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

Sao considerados educandos com necessidades educacionais especiais
agueles com deficiéncias, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Encontra-se no Anexo Il a relacdo das deficiéncias e
transtornos apontadas na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008). Contudo, as disciplinas especificas para Educacéo
Especial que séo ofertadas nas Instituicbes de Ensino Superior na atualidade néao
atendem a todos os alunos com as diferentes deficiéncias existentes. O professor
chega as salas de aula com conhecimentos insuficientes sobre essa questao.

Analisamos a grade curricular de doze Instituicdbes de Ensino Superior de
diferentes regides brasileiras. A escolha dessas Instituicdes deu-se por meio dos
seguintes critérios:

e Oferta de licenciatura em letras
e Acesso a grade curricular disponivel na Internet
¢ |InstituicOes Privadas e Federais

Percebemos a falta de formacéo solida seja tedrica ou prética no que se
refere as necessidades educacionais especiais e a diversidade, como mostra a

tabela a seguir:

Tabela 1:

Grade curricular — Formacdo Docente — Licenciatura — Letras — Educacao

Especial
N . o Periodo ou Carga
Regiéo Tipo Disciplina .
Horaria
1. Libras
SP Privada Educacéao Inclusiva e 1° ano
Diversidades.
2. SP Privada Libras 7° periodo, 40 h
3. A linguistica das 5° periodo
SP Federal ) o _
linguas de sinais. (preferencialmente),
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30h
4. SE Federal Libras 7° periodo
Educacao e
Diversidade,

_ Estrutura e 9
SP Privada L -
Organizacao da

Educacao Brasileira.

Libras
6. SC Federal Libras 82 fase, 72h
7. PR Federal Libras 4° ano, 68h
8. MA Federal Libras 30h
9. _ Libras | 4° semestre, 80h
SP Privada _
Libras Il 5% semestre, 80h
10. _ Educacao, Incluséo e )
SP Privada ) Modulo 3, 120h
Libras
11. SP Privada Libras 3% ano, 40h
12. SP Privada Libras 80h

De acordo com o Censo Demografico de 2010, 23,9% dos brasileiros
declararam ter algum tipo de deficiéncia, sendo que 5,1% apresenta deficiéncia
auditiva em diferentes graus, o que representa 9,7 milhbes de brasileiros. A
deficiéncia que mais assola o Brasil € a visual, seguida pela motora, auditiva, mental
e intelectual, conforme tabela presente no Anexo lll. A realidade das InstituicGes de
Ensino Superior investigadas traz tdo somente o ensino de Libras, com carga horéaria
e distribuicdo de formas variadas, e ndo preparam os professores para trabalharem
com outras deficiéncias. Dentre tais universidades, trés de sete instituicées privadas
trazem concomitantemente em suas grades curriculares disciplinas que contemplam
a educacao especial geral, a diversidade e o estudo de Libras, enquanto as cinco
instituicbes federais apresentam em seus curriculos apenas o ensino da Lingua

Brasileira de Sinais.

°A Instituicdo de Ensino Superior nimero 05 ndo disponibilizou o periodo ou a carga horario oferecida.
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Ainda conforme o Censo Demogréafico de 2010, a regido que apresenta o
maior percentual de indice de deficiéncias € a Nordeste com 26,6%, e a Sul e
Centro-Oeste registram o menor percentual com 22,5% cada uma. Dentre as
Instituicbes de Ensino Superior investigadas, as que apresentaram disciplinas
condizentes a inclusdo geral situam-se na regido Sudeste.

A principal fungdo das Instituicbes de Ensino Superior é a formacdo de
recursos humanos, contemplando trés dimensdes constitutivas: ensino, pesquisa e
extensdo, urge ndo somente a necessidade do preparo e da formacéo especifica,
mas também da sensibilidade diante das diversidades e o envolvimento entre escola
e comunidade. As Instituicdes de Ensino Superior buscaram atender as exigéncias
previstas em lei no que se trata de adequacdo da grade curricular, porém nao
mantiveram uma posi¢ao uniforme dentro desse panorama, haja vista as diferencas
apresentadas na grade curricular das InstituicGes apresentadas na tabela 1.

Faz-se oportuno que as Instituicbes de Ensino Superior reconhecam o
cotidiano da escola, associando os contextos tedricos e praticos vistos nas grades
curriculares com a realidade da Educacdo Especial. E importante que a graduac&o
busque a reflexdo de suas praticas diante do atual ensino regular. A formagéo dos
licenciados em letras obtida na graduacdo pode se reestruturar, e atender as
exigéncias e o0s principios da educacdo para todos, formando professores
adequadamente capacitados e competentes para atuarem diante das diversidades
da educacdo. Pode-se agregar as grades curriculares formacao inicial voltada a
inclusdo escolar geral, para que pelo menos em parte, 0os professores possam
conhecer os caminhos para incluir os alunos com necessidades educacionais
especiais. O Ensino Superior pode atuar na capacitacdo e também na formacéo dos
educadores, além de contribuir com a produgcdo do conhecimento fazendo uso de
projetos, investigagdes e pesquisas contribuindo para a validacdo e conscientizacao
da Educacédo Especial. Ainda é possivel proporcionar aos graduandos deficientes
possibilidades reais de aprendizagem para que possam se formar e atuar nas salas
de aula, sendo dessa forma modelos para seus alunos deficientes, como mostra a

Declaragédo de Salamanca (1994):

Um problema recorrente dos sistemas educativos mesmo dos que garantem
servicos excelentes para alunos com deficiéncias, consiste na falta de
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modelos. Os alunos com necessidades especiais precisam de
oportunidades de interagir com adultos com deficiéncia que obtiveram
sucesso, de modo g que possam modelar o seu proprio estilo de vida e as
suas aspiracdes por expectativas realistas. Para, além disto, devem ser
dados aos alunos com deficiéncias exemplos de lideranca e de capacidade
de decisdo, de forma a que venham a colaborar na orientacdo da politica
gue os vira a afectar na sua vida futura. Os sistemas educativos terao,
assim, de procurar recrutar professores qualificados e outro pessoal
educativo com deficiéncia, e procurar envolver pessoas com deficiéncias
gue obtiveram sucesso na sua regido na educacdo das criancas com
necessidades especiais. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 29)

A inclusdo na escola evolui gradativamente e € importante que as Instituicoes
de Ensino Superior busquem se adequar a essa realidade, uma vez que possuem
um papel majoritario na formacdo do professor conforme visto na Declaracdo de
Salamanca (1994):

As universidades podem desempenhar importante papel consultivo no
desenvolvimento da educacao das necessidades especiais, em particular
no que respeita a investigacdo, avaliacdo, formacdo de formadores,
elaboracdo de programas de formacéo e produgdo de materiais. Deve ser
promovida cooperagcdo entre universidades e instituicbes de ensino
superior, nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento. Esta ligacao
entre a investigacdo e a formacdo € de enorme importancia, sendo
igualmente importante envolver pessoas com deficiéncias nesta
investigacao e formacédo, afim de assegurar que as suas perspectivas sejam
plenamente reconhecidas. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 29)

Todos tém direito a aprender, todos sdo capazes, desde que sejam
respeitados os limites de cada sujeito. Partindo do conceito visto em Freire (1987) da
dialogicidade como esséncia da educacéo, e do dialogismo bakhtiniano como inter-
relacdo dos sujeitos, € importante que reflitamos diante das acbes pedagogicas e
usemos o didlogo como ferramenta que preceda as nossas praticas, sempre
refletindo e nos adequando diante da linguagem a ser utilizada. Levando em
consideracdo a atual situacédo das disciplinas oferecidas nas Instituicdes de Ensino
Superior, € importante que busquemos formacdo e conhecimento paralelos aos
obtidos na graduacdo e conforme as diferentes expressdes das deficiéncias
especiais como elucida a leitura do Anexo I, fica patente a insuficiéncia da grade
curricular de formacéo de professores licenciados em Letras, que inclui tio somente

0 ensino de libras.
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E valido reafirmar que se faz necessaria uma estrutura dentro da escola para
atender o aluno com deficiéncia, e que as Instituicdes de Ensino Superior tém
grandes responsabilidades na formacédo especifica do professor, entretanto a total
inclusdo depende também da colaboracdo e do suporte dos dirigentes escolares,
dos 6rgdos governamentais e da familia dos alunos. Cada uma dessas partes
desenvolvem papéis diferentes que se complementam visando um Unico objetivo: a
adequada inclusdo do aluno com deficiéncia em aspectos de aprendizagem escolar
e de sociabilidade.

Os dirigentes das escolas podem possibilitar aos professores capacitagéo e
treinamento especializado ou ainda propiciar facilidades para que os educadores
busquem conhecimentos técnicos em diferentes lugares, atingindo assim um projeto
escolar especifico para atender os alunos com deficiéncias, como visto na

Declaragédo de Salamanca (1994):

O maior desafio consiste em organizar formacao-em-servico para todos os
professores, tendo em consideracdo as diversas e muitas vezes dificeis
condicdes em que trabalham. A formacdo-em-servigco devera realizar-se,
sempre que possivel, ao nivel da escola, através da interacgdo com o0s
orientadores e apoiado pela formacdo a distancia e outras formas de
autoformagdo. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 28)

Os 6rgaos governamentais devem atuar com politicas publicas especificas
para Educacdo Especial, propiciando que as leis tenham condicbes de se
estabelecerem conforme foram promulgadas. A familia é protagonista no processo
de inclusao, trabalhando paralelamente no desenvolvimento do aluno, dentro e fora
do ambiente escolar, haja vista a importancia da colaboragéo dos pais juntamente
com a escola nos procedimentos de inclusdo que seguem evoluindo, sendo um

trabalho em conjunto, conforme consta na Declaracdo de Salamanca (1994):

Cada escola deve ser comunidade, conjuntamente responsavel pelo
sucesso ou insucesso de cada aluno. E a equipa pedagdégica, mais do que o
professor individual, em que se encarregara da educacdo das criangcas com
necessidades especiais, convidando, também os pais e voluntarios a
desempenharem um papel activo no trabalho da escola. Os professores
exercem, no entanto, acg¢do fundamental como gestores do processo
educativo, apoiando os alunos na utlizacdo de todos os recursos
disponiveis quer dentro ou fora da sala de aula. (DECLARACAO DE
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SALAMANCA, 1994, p. 24)

Incluir o aluno com necessidades educacionais especiais na escola regular é
lutar pela democratizacdo do ensino, fazendo valer o direito a reais e dignas
oportunidades de aprendizagem para todos os alunos. Contudo, se fazem
indispensaveis investimentos na formacdo dos professores no que diz respeito a
educacdo geral e especifica para atender os alunos com e sem deficiéncias de
diferentes naturezas. E importante refletir sobre a educacéo em sua totalidade, uma
vez que a educacdo especial faz parte da educacdo geral conforme visto em

Fortunato in Mantoan, 1997:

(...) € necesséario que deixemos de pensar a educacdo especial em si
mesma e comecemos a pensa-la no contexto geral da educacgéo, pois essa
dicotomia sé tem contribuido para o distanciamento tanto dos deficientes e
da populagdo dita normal, como da constru¢gdo de uma educagdo
democratica. (MANTOAN, 1997, p.136)

Como a incluséo do aluno, a inclusdo do professor é igualmente importante,
embora o educando deficiente, geralmente, saiba lidar com a limitagcdo que possui, é
o professor em sala de aula que o auxiliara no processo de aprendizagem, e para
tanto ha a necessidade de um conhecimento especifico voltado para a inclusédo
escolar, uma vez que a obrigatoriedade da formac&o voltada para a Educacéo
Especial e as Diversidades nas Instituicbes de Ensino Superior ndo contempla todas
as deficiéncias. As diferencas encontradas na sala de aula pedem um trabalho
dirigido e individualizado. E possivel encontrar em um mesmo ambiente escolar
niveis diversificados de compreensdo e conhecimento, € fundamental trabalhar e
adequar a linguagem e o plano pedagogico de forma significativa para o

atendimento dos alunos na escola.

2.4 A APRENDIZAGEM / AQUISICAO DE LINGUAS

O estudo e a aprendizagem/aquisicdo de uma lingua estrangeira estédo

relacionados a diferentes fatores sejam internos ou externos. E na area da
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Linguistica Aplicada que se concentram pesquisas e estudos pertinentes a
linguagem no contexto social.

Segundo Almeida Filho (2005) no ambito da aprendizagem real, a linguistica
aplicada tem mostrado que existem variaveis multiplas que interferem diretamente

no aprendizado de uma nova lingua:

Ha variaveis mdltiplas, e as diferentes configuracdes delas propiciam
tendéncias de aprendizagem de tipos muito diversos. As variaveis também
sdo de natureza distinta: intrinsecas a pessoa como as afetivas (ligadas a
aspectos de personalidade, atitude e motivacdo) fisicas (ligadas a
condicdes de salde, cansaco, idade) e socio-cognitivas (ligadas a
estratégia conscientes e inconsciente de organizar a experiéncia do contato
linguistico com outros em interacdo na lingua alvo) ou extrinsecas como
material didatico, técnicas e recurso do método, tempo disponivel para o
estudo, condicBes de exposicdo as amostras de linguas etc. (ALMEIDA
FILHO, 2005, p. 17)

De acordo com Krashen (in Almeida Filho, 2005, p. 20) é possivel estabelecer
duas maneiras independentes e diferentes para o desenvolvimento da competéncia
linguistica em uma lingua estrangeira, discernindo aprendizagem de aquisi¢do. A
aprendizagem trata de desenvolver conscientemente competéncias em uma nova
lingua sabendo utilizar e explicar regras gramaticais, ja o processo de aquisicdo €
subconsciente.

Dentro do contexto escolar de muitas escolas brasileiras ainda € trabalhado
tdo somente a aprendizagem das linguas com base gramatical aliada a materiais
didaticos tradicionais, o que dificulta possiveis adaptacbes ou modificacdes, sejam
nas estratégias ou nos recursos didaticos, dentro do parametro da assisténcia aos
diferentes sujeitos envolvidos em um mesmo processo educacional.

Embora um grande numero de escolas regulares traga a proposta do ensino
formalista visando a promocdo em exames de seletividade, se faz importante a
reflexdo do ensino de linguas e suas diferentes aplicacdes na sociedade, haja vista
a obrigatoriedade da oferta de pelo menos uma lingua estrangeira nos curriculos do
Ensino Fundamental Il e Médio garantido em 1996, com a promulga¢do da nova
LDB e assistidos pelos Parametros Curriculares Nacionais voltados para lingua

estrangeira. Entretanto o professor de letras ainda se depara com dificuldades para
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se atualizar e buscar novos conhecimentos por diferentes razbes e contextos, seja
de ordem social ou econdmica.

Ainda é valido refletir a respeito do papel da disciplina lingua estrangeira na
rede de ensino. Almeida Filho (2005) esclarece que a tarefa global de ensino precisa
ser abordada em quatro fases distintas, iniciando-se com a definicdo dos objetivos
gerais, seguido pela escolha ou pela producdo dos materiais didaticos, em terceiro
lugar é a etapa metodoldgica, finalizando com as decisGes de carater avaliativo. E
completa que o papel da lingua estrangeira € basicamente educacional-cultural-

comunucacional:

(...) preparar o contato com falantes e culturas estrangeiras na medida em
que faz sintonia com os propésitos da escola na formacgéo do educando. Por
iSSO mesmo se nos sugere o ensino da lingua estrangeira também como
veiculo de partes dos conteddos concretos das outras disciplinas do
curriculo. (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 41)

Faz-se oportuno salientar que a escolha de uma lingua estrangeira no
curriculo das escolas regulares é pautada por diferentes critérios, como o0s
econdmicos e culturais.

A reflexdo diante do ensino e da aprendizagem/aquisicdo deve levar em
consideracao 0 meio em gque se concentram 0s sujeitos envolvidos nesse processo,
porque é a partir dai que aspectos culturais e sociais estabelecerdo uma relagéo
mais proxima com o conteudo a ser trabalhado em sala de aula. Contudo, a
aprendizagem/aquisicdo de uma nova lingua pelos alunos com necessidades
educacionais especiais traz um grande desafio, pede que o professor apresente
diferentes culturas vivenciadas nos paises do idioma nativo, propondo possiveis
comparacoes a realidade do educando, além de realizar adaptacdes ao plano de
aula. Para tanto, a relacdo professor-aluno pede o estabelecimento do dialogo, da
palavra verdadeira, a fim de encontrar diferentes possibilidades para aprender.

A linguagem e o pensamento também foram objetos de estudo para Vygotsky
(2000) e segundo ele os progressos do pensamento e da linguagem se encontram
diversas vezes, porém ndo mantém trajetérias paralelas e apresentam raizes

genéticas diferentes. “Esta linguagem tem uma caracteristica notavel: a de funcionar
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independentemente do intelecto” (p.38). “Ha, por exemplo, a linguagem de sinais
dos surdos-mudos e a leitura de labios, que €& também interpretacdo de
movimentos.” (p.42). Entdo o pensamento torna-se verbal e a linguagem racional,
sendo que a linguagem nao depende necessariamente do som.

Existe a fase pré-linguistica do desenvolvimento do pensamento na infancia
que ocorre entre o décimo primeiro e décimo segundo meses de vida. E nessa
etapa que surgem as primeiras invenc¢des das criancas. Antes da linguagem ha o
pensamento e o primeiro ano de vida da crianca reforca a funcdo social da
linguagem. E por ela que o pensamento é determinado através da experiéncia
sociocultural da crianca.

A natureza do préprio desenvolvimento transforma-se, do bioldgico no
sécio-histérico. O pensamento verbal ndo é uma forma natural de
comportamento inata, mas é determinado pelo processo histérico-cultural e

tem propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas
formas naturais do pensamento e do discurso. (VYGOTSKY, 2000, p.55)

Por volta dos dois anos de idade € que acontece a jungdo das curvas do
desenvolvimento do pensamento e linguagem, ocorrendo uma grande fase de
descobertas “(...) a linguagem ndo pode ser ‘descoberta’ sem o0 pensamento”.
(Vygotsky, 2000, p.47).

Este momento crucial, quando a linguagem comeca a servir o intelecto e os
pensamentos comegam a oralizar-se, € indicado por dois sintomas objetivos
gue nao deixam lugar a dividas: a sUbita e ativa curiosidade da crianca
pelas palavras, as suas perguntas acercam de todas as coisas novas (‘0
gue é isto?) e o consequente enriquecimento do vocabulario que progride
por saltos e muito rapidamente.” (VYGOTSKY, 2000, p.47).

Os estimulos dados as criancas influenciam diretamente o desenvolvimento
da linguagem e do pensamento. E também a partir da reflexdo critica que é possivel
estabelecer o aprendizado de uma lingua, por exemplo. Todavia 0 pensamento e a
linguagem se coincidem: “(...) ndo engloba de maneira nenhuma todas as formas de

pensamento ou todas as formas de linguagem.” (VYGOTSKY, 2000, p.51).
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Na idade escolar, a crianga passa por um processo (gradativo de
aprendizagem até adquirir o conhecimento dos sinais falados ou escritos: “O
crescimento intelectual da crianca depende do seu dominio dos meios sociais de
pensamento, ou seja, da linguagem.” (VYGOTSKY, 2000, p.54). Ainda que o
aprendizado de uma nova lingua seja um trabalho complexo, o adulto encontra
maior interferéncia do idioma materno que as criangas, entretanto possui outras
habilidades e competéncias que auxiliam no processo de aprendizado de uma nova
lingua.

A linguistica aplicada, com base no estudo e aplicacdo da linguagem como
pratica social, auxilia na diversificacdo das formas de ensino da lingua estrangeira,
utilizando diferentes abordagens em meio a interdisciplinaridade proposta no
ambiente escolar, colaborando na constituicdo do aluno como sujeito alicercado na
convivéncia com o outro em meio as diversidades, contemplando os principios da

inclusao.

2.5 APRENDIZADO/AQUISICAO DE LINGUA ESTRANGEIRA NO CONTEXTO DA
INCLUSAO ESCOLAR

. Aprender um segundo idioma € um processo que deve ser estimulado e
trabalhado a fim do satisfatério aprendizado/aquisicdo de uma nova lingua. Segundo
Almeida Filho (2005), foi na década de 1990 que se deixou de pressupor que o
ensino de linguas dependia tdo somente de um “método”, fazendo parte desse
processo outros fatores que envolvem o ensino e a aprendizagem, valorizando-os. O
professor, por exemplo, pode apresentar a seus alunos variadas formas de vivenciar
um novo idioma por meio de diferentes situa¢cées do cotidiano, visando estabelecer
contato com aspectos culturais e sociais relacionados ao aprendizado/aquisicao de
uma lingua estrangeira.

Atualmente um dos temas que mais se destacam no ensino de linguas é a
abordagem comunicativa que valoriza o aluno enquanto sujeito e agente dentro do

processo de formacao no ensino-apredizagem/aquisicdo de uma lingua estrangeira.
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A abordagem comunicativa leva em consideragdo a contextualizacdo, a
significacdo e a relevancias do conteado que € apresentado ao aluno, enfatizando
diferentes fatores como o afetivo, 0 meio, a relacdo entre os sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem/aquisicdo de uma nova lingua, entre outros.
Aspectos de carater multicultural sdo aplicados nessa abordagem, j& que a relagéo
entre 0s povos e suas culturas compdem uma lingua.

Para Almeida Filho (2005) aprender ou adquirir uma lingua é um processo

amplo:

Aprender uma lingua ndo é mais somente aprender outro sistema, nem so
passar informacfes a um interlocutor, mais sim construir no discurso (a
partir de contextos sociais e experiéncias prévias) acdes sociais (e culturais)
apropriadas. (ALMEIDA FILHO, 2005, p. 81)

A reflexdo sobre ensino e as formas de ensinar torna-se perene, por iSso as
estratégias precisam ser avaliadas, a fim de que se tornem ferramentas
compreensivas e relevantes para o professor e para o aluno.

Para que uma aula seja realizada com uma abordagem comunicativa é
importante proporcionar oportunidades de expressdo e compreensao realmente
significativas para os aprendizes, mediadas por professores capacitados e
sensibilizados para observar criticamente o esforco dos alunos para aprender e
evoluir em uma lingua estrangeira com naturalidade.

Héa, contudo, questbes que dificultam a pratica do ensino comunicativo.
Almeida Filho (2005) expde em seu estudo que existe uma tradicdo arraigada de
aprender entre alunos e professores, onde a abordagem gramatical € muito usada,
além de considerar a questdo social, regional e cultural como fatores que
influenciam o processo de ensinar e aprender/adquirir uma nova lingua. Ainda se faz
oportuno salientar, entre outros pontos, a auséncia de condi¢goes externas e bases
tedricas do ensino comunicativo, a falta de conhecimento comunicativo na lingua
estrangeira que leciona, bem como o desconhecimento do que significa abordagem.

Tratando-se de inclusdo escolar é importante trabalhar e experimentar as

habilidades linguisticas, como a compreensdo da comunicacdo oral e/ou escrita
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dentro de um plano pedagdgico individualizado e adaptado para a necessidade
educacional do aluno.

Dentro do ensino de idiomas é importante oferecer ao aluno dois pontos
importantes que constituem o processo de aprendizado. O primeiro diz respeito a
vivéncia e experimentacdo da lingua, através da linguagem e da percepc¢do. Outro
aspecto importante é o estimulo do uso de habilidades pré-existentes do aluno. Na
educacao especial, 0 uso desses pontos pede adequacéo e conhecimento das reais
necessidades do aluno com deficiéncia para a eleicdo de estratégias e recursos
pertinentes para esse fim.

Almeida Filho (2005) acrescenta que 0 ensino é visto recentemente com

ampla concepcéo que auxilia a construcao de experiéncias validas:

(...) (re) afirmadoras de auto-estima, envolventes e motivadoras para e
como os alunos no sentido de apoiar aprendizagem (ja desencadeada num
esforco dos préprios aprendentes) de aspectos da lingua ou a expansao
dos recursos linguisticos dos alunos . (Almeida Filho, 2005, p.63)

O processo de ensino e aprendizagem/aquisicdo de uma lingua estrangeira
apresenta uma visao Socioconstrutivista, em que o meio e o individuo mantém
acbes mutuas. Os estimulos externos agem sobre o sujeito, influenciando na
construcéo e na organizagao do conhecimento. Conceito este visto em Freire (1987)

e presente em Almeida Filho (2005):

E preciso investigar o que ocorre na sala de aula e fora dela com o intuito
de aprender e ensinar linguas para compreendermos o processo complexo
em que elas se constituem. Essa compreensdo guiard entdo a pratica a
partir da apreensdo da natureza dos processos e ndo por meio da variagdo
nas énfases dadas aos mesmos procedimentos. (ALMEIDA FILHO, 2005, p.
66)

Héa a necessidade de observar outros fatores que influenciam diretamente o
processo de ensinar e aprender/adquirir uma lingua estrangeira como os fatores

afetivos, as experiéncias vividas, a cultura, os estilos de aprender, a criticidade e até
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mesmo a relacdo complexa em aprender e ensinar. Entretanto a formagédo do
professor licenciado em letras deve ser refletida e discutida afim do avanco na
qualidade profissional do seu trabalho.

O aprendizado/aquisicdo de um idioma confere também ao aluno beneficios
conforme visto nos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs — Lingua Estrangeira
(1998):

Aumentar o conhecimento sobre linguagem que o aluno construiu sobre sua
lingua materna, por meio de compara¢gBes com a lingua estrangeira em
Varios niveis.

Possibilita que o aluno, ao se envolver nos processos de construir
significados nessa lingua, se constitua em um ser discursivo no uso de uma
lingua estrangeira. (PCN, 1998, p. 28 e 29).

Ainda de acordo com os PCNs — Lingua Estrangeira (1998) as pessoas
utilizam trés tipos de conhecimento no processo de construcdo de significados de

natureza sociointeracional que regem as competéncias discursivas e comunicativas:

a) Conhecimento Sistémico: (...) envolve os varios niveis da organizacao
linguistica que as pessoas tém: os conhecimentos |éxico-semanticos,
morfoldgicos, sintaticos e fonético-fonologicos. Ele possibilita que as
pessoas ao produzirem enunciados, fagam escolhas gramaticamente
adequadas ou que compreendam enunciados apoiando-se no nivel

sistémico da lingua. (p. 29)

b) Conhecimento de mundo: (...) refere-se ao conhecimento convencional
gue as pessoas tém sobre as coisas do mundo. (..) auséncia de
conhecimento de mundo pode apresentar grande dificuldade no
engajamento discursivo, principalmente se ndo dominar o conhecimento

sistémico na interag&o oral ou escrita na qual estiver envolvida. (p.30)
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c) Conhecimento de organizacao textual: Engloba as rotinas interacionais
gue as pessoas usam para organizar a informacdo em textos orais e

escritos. (p. 31)

Os PCNs voltados para a lingua estrangeira trazem objetivos no aspecto
instrumental com as praticas linguisticas; o educativo voltado a formacao do aluno e
o cultural que visa a constituicdo do sujeito. Tratando-se da lingua espanhola, sua
oferta nos curriculos nacionais de Ensino Médio tornou-se obrigatoria a partir da Lei
n°® 11.161/2005, conforme anexo IV, porém a falta de professores devidamente
habilitados e de materiais didaticos especificos tornaram-se empecilhos para a
efetivacdo plena dessa lei. O espanhol é a segunda lingua do mundo em relevancia
para a comunicacao entre 0s paises e é a quarta em numero de falantes nativos,
além de ser o idioma oficial dos paises, exceto o Brasil, que compde o MERCOSUL.
Justifica-se, portanto, o aprendizado desse idioma na escola regular.

Desde 2010, o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM traz questdes de
lingua espanhola, esse exame ganha cada vez mais importancia entre os alunos
que concorrem a vagas nas Instituicdes de Ensino Brasileiras, e a pessoa com
necessidades educacionais especiais, dentro de suas limitacdes, pode participar
desta realidade, desde que seja garantido o direito ao um ensino de qualidade na
escola regular.

Também os PCNs - Lingua Estrangeira (1998) trazem o conceito de
Educacdo como forca libertadora visto em Freire. O ensino de um novo idioma,
considerando o desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre a linguagem, é
entendida como forca libertadora em aspectos culturais e profissionais. E dentro
desse contexto que se pode estabelecer uma ampla visdo de mundo em diferentes
aspectos sociais, comportamentais, conviccbes de diferentes ordens etc.,
estimulando a autonomia e a criticidade diante dessas e de outras questdes. Traz o
contexto real do aluno como base para a aprendizagem, assim 0os homens antes
excluidos, podem participar efetivamente da esfera politica, econémica, social e
cultural em que vivem o que auxilia na constru¢cdo da prépria identidade do ser
humano.

E oportuno salientar que o cérebro humano é capaz de se adaptar a

diferentes situacfes relacionadas ao meio em que se vive e a diversas situacoes e
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variacoes fisioldgicas. Por isso a importancia de estimulos precoce - como aprender
um segundo idioma - para o desenvolvimento humano e cerebral.

Para Valente (in Matoan, 1997) a tecnologia pode possibilitar a participacao
efetiva dos alunos com necessidades educacionais especiais, por exemplo, com 0
uso do computador diante de uma deficiéncia motora severa que servira como “um

caderno eletrbnico™:

(...) o computador pode ser usado como maquina de ensinar,
implementando uma proposta instrucionista de educacéo, informatizando
0s atuais processos de ensino e, portanto, facilitando a integracdo ou a
disseminacéo das instituicdes (...) (MANTOAN, 1997, p. 51)

De forma geral, criancas e jovens estdo inseridos no meio digital e a
tecnologia segue avancando. E possivel trabalhar em sala de aula com lousas
interativas, projecdes, atividades audiovisuais, internet, livros na versédo digital,
tablets, celulares que acumulam diversas funcdes etc., diversificadas ferramentas
que pedem o uso dirigido. Existem softwares especificos para auxiliar o ensino
dentro da educacdo especial que contemplam diferentes deficiéncias como a
auditiva, visual e intelectual.

Diante da realidade da inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais na escola regular urge o desafio de estabelecer o processo de ensino-
aprendizagem/aquisicdo no que diz respeito a lingua estrangeira, haja vista a atual
formacao ofertada nas licenciaturas em letras que n&o contempla que hoje compete
educacao especial. Concomitantemente grande parte das escolas ndo tem estrutura
adequada para incluir. Dentro desse contexto as diferentes possibilidades de ensino
pedem adaptacao no plano de aula, que necessita ser individualizado para atender
as diversas deficiéncias favorecendo o aprendizado, todavia é importante que o
aluno com deficiéncia realize, sempre que possivel, as mesmas atividades propostas
aos demais estudantes, a fim da valorizacdo de habilidades ou competéncias,
procurando atingir os objetivos especificos para cada caso. Com essa pratica o
aluno sem deficiéncia percebera que o aluno com necessidades educacionais pode

aprender e evoluir.
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Ainda o aluno com deficiéncia precisa ser aceito e estimulado dentro do grupo
escolar, para essa situagdo acontecer € importante que os estudantes com e sem
deficiéncias convivam a maior parte do tempo possivel promovendo uma dimenséao
social e a insercdo de valores como a tolerancia e a aceitacdo de diferencas

estimulando a aprendizagem cooperativa, como traz Beaupré:

Para promover a integracdo académica do aluno, é necessario que se vise
a inclusdo total, o que significa que o aluno deve passar 0 maximo de tempo
na classe comum. O afastamento da classe ndo deve ocorrer sendo
excepcionalmente, e s6 em fungdo de suas necessidades especificas ou
das necessidades de seu grupo. (MANTOAN, 1997, p. 163)

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994) as escolas regulares se
constituem ambientes importantes no combate a discriminagdo. A conscientizacéo e
o conhecimento das diferencas podem ser vivenciados na sala de aula, mas é
preciso propiciar a inclusdo no ambiente escolar.

De acordo com Timothy e Barreiros (2009) € importante que a escola esteja

organizada para incluir:

(...) o progresso serd mais provavel se reconhecermos que as dificuldades
vividas pelos estudantes resultam das formas com que as escolas estédo
organizadas atualmente e dos métodos de ensino que sdo oferecidos.
Consequentemente, argumenta-se que as escolas precisam responder
positivamente a diversidade dos alunos, isto é, abordando as diferencas
individuais ndo como problemas a serem consertados, mas como
oportunidades para enriquecer o aprendizado. (TIMOTHY, BARREIROS,
2009, p. 14)

A escola € o ambiente onde a “igualdade” se depara com a diversidade, é
uma oportunidade para que as pessoas com necessidades educacionais especiais
percebam algo em comum com 0S sujeitos pertencentes ao mesmo contexto
escolar, mas para que essa experiéncia se concretize e ndo se torne uma frustracéo,
€ necessario um trabalho em conjunto voltado para a inclusdo. Possibilitar que todos
os alunos inseridos na escola regular tenham um entendimento comum sobre a

lingua estrangeira é uma forma de garantir o direito & educacgéo de qualidade.
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A aprendizagem/aquisicdo de um novo idioma dever ser feita levando em
consideracao as diferencas entre os aprendizes e seus estilos de aprender,
observando a lingua a ser aprendida, a melhor situacédo para a aprendizagem, 0s
meétodos, os materiais e curriculo adaptados e a adequada elaboracdo do plano de
aula, propondo flexibilidade pedagdgica, assim professor e aluno encontrardo as
abordagens adequadas para cada caso no ambiente escolar. E importante a
reflexdo do professor diante de suas praticas e da sensibilizacéo diante da educacao
especial respeitando a identidade individual de cada aluno e do direito de aprender.

Recursos tecnoldgicos e especificos auxiliam o trabalho do professor no
ensino de linguas, desde que este esteja familiarizado para utiliza-los, também pede
capacitacao especifica, ja que a formacédo do professor ndo acompanhou o processo
de inclusdo, para atuar com as deficiéncias e diversidades. Os Parametros
Curriculares Nacionais (1998) voltados para Educacao Especial trazem significativas
adaptacdes ao curriculo da classe, aborda “procedimentos didatico-pedagogicas e
destacam o como fazer, a organizacdo temporal dos componentes e dos conteudos
curriculares e a coordenacdo das atividades docentes, de modo que favoreca a
efetiva participacao e integragéo do aluno, bem como a sua aprendizagem” (p. 42).
Um direcionamento importante que faz uso do curriculo regular como base para que
as devidas adaptacoes sejam realizadas no plano pedagdgico individualizado.

Ainda dentro do processo de ensino de uma segunda lingua estrangeira as
estratégias ganham uma nova e relevante dimenséo pedagdgica com a aplicacdo de
diversos elementos culturais, o que contribui com a formacdo da identidade
individual do ser humano.

Inclusdo escolar necessita de um trabalho em conjunto com a familia, a
escola, as politicas publicas e a sociedade, na busca da concretizacédo do direito de
educacdo para todos, superando a dicotomia que existe entre educacdo geral e

educacao especial na realidade brasileira.
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Timoneiro nunca fui

Que eu nao sou de velejar

O leme da minha vida

Deus é quem faz governar

E quando alguém me pergunta
Como se faz pra nadar

Explico que eu ndo navego
Quem me navega € o mar

(P. Viola — H. B. Carvalho)

3.1 METODOLOGIA

A metodologia usada é de natureza qualitativa, sendo que inicialmente
recorreu-se a pesquisa bibliografica e documental com o propdsito de conhecer a
histéria da educacdo especial, e as leis que a norteiam e a regem.

Na segunda parte desenvolveu-se a coleta de depoimentos com professores
da area de letras que atuam no processo de inclusdo de uma segunda lingua no
Ensino Fundamental 1l e Médio. Pediu-se que cada professor relatasse se obteve
formacdo adequada na licenciatura para realizar uma efetiva inclusdo na sala de
aula; se ao longo de sua experiéncia procurou formacdo especifica voltada para
atender os alunos com necessidades educacionais especiais; quais foram as
dificuldades enfrentadas ao lidar com tais alunos, se houve experiéncia e/ou
episodio de sucesso no que diz respeito a inclusdo escolar e por fim, como se da o
ensino de um segundo idioma para os alunos com necessidades educacionais
especiais.

Durante o estudo cuidadoso dos depoimentos, foram extraidas dos mesmos
algumas categorias de analise para refletir sobre o problema posto pela pesquisa
gue foi retomada, resumindo-se em indagar se a oferta de vagas, tdo somente,
garante a democratizacdo da educacao e a inclusao escolar. Concomitantemente se
a qualidade social da educacédo nao estiver adequada aos usuarios das escolas, ndo
ha progresso dos alunos, nem “regulares”, nem “especiais”. O problema de pesquisa
do presente estudo norteia-se em saber se o professor de linguas brasileiro esta
trilhando acertadamente o caminho da inclusdo ou se deixa levar pela situacéo

conjuntural da sala de aula.
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Segundo Bogdan e Biklen (IN MENGA E ANDRE, 1986) faz-se importante

utilizar estratégias especificas para realizar a analise dos dados coletados como:

1) Delimitacdo progressiva do foco de estudo: “(...) uma tentativa de
delimitagdo da problematica focalizada, tornando a coleta de dados mais
concentrada e mais produtiva.” (p. 46)

2) A formulacdo de questdes analiticas: “E conveniente que no processo de
delimitacdo progressiva do foco principal da investigacdo sejam também
formuladas algumas questdes ou proposi¢cées especificas, em torno das
guais a atividade de coleta possa ser sistematizada.” (p.46)

3) Aprofundamento da reviséo de literatura: “Relacionar as descobertas feitas
durante o estudo com o que ja existe na literatura é fundamental para que
se possam tomar decisfes mais seguras sobre as direcdes em que vale a
pena concentrar o esforgo e as atengdes.” (p.47)

4) Testagem de ideias junto aos sujeitos: “Muitas vezes pode ser
aconselhavel tomar alguns sujeitos da pesquisa como informantes, no
sentido de testar junto a eles certas percepc¢des ou certas conjeturas do
pesquisador.” (p. 47)

5) Uso extensivo de comentérios, observacdes e especulacdes ao longo da
coleta: “(...) que o pesquisador ndo se limite apenas a fazer descri¢coes
detalhadas daquilo que observa, mas procure registrar também as suas

observacdes ao longo de todo o processo de coleta.” (p. 47)

Na presente pesquisa objetivou-se refletir e desvelar os significados obtidos de
acordo com os instrumentos de investigacdo. Na coleta dos depoimentos buscou-se
utilizar as estratégias especificas recomendadas por Bogdan e Biklen (in Menga e
André, 1986) e também pela analise do discurso visto em Orlandi (2012).

O estudo esta organizado em trés etapas:

12 etapa

e A revisao bibliogréfica da histéria da educacao especial;
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e A analise documental das politicas para educacao especial: inclusédo de
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas
regulares de ensino;

e Como se da o aprendizado no ser humano e o ensino de linguas;

e Formacao de professores.

Segundo Mega e André (1986) a analise documental pode se tornar uma

técnica valiosa de abordagem dos dados qualitativos:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes e declaragbes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informag&o. N&o
sdo apenas uma fonte de informag&o contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informacdes sobre esse mesmo contexto.
(MENGA E ANDRE, 1986, p.39)

22 etapa

Foram coletados seis depoimentos nos anos 2012 e 2013, de seis
professores licenciados em letras, atuantes na rede regular de ensino de Santo
André e Sado Bernardo do Campo, cidades localizadas no estado de S&o Paulo,
tanto no Ensino Fundamental Il como no Ensino Médio, em exercicio com o ensino
de lingua espanhola para alunos com necessidades educacionais especiais.
Buscou-se delimitar o tema, indicando que os participantes do presente estudo

abordassem os seguintes pontos:

e Formacao obtida na graduacao referente a educacao especial;

e Pratica e ensino de uma lingua estrangeira para alunos com
necessidades educacionais especiais;

e Experiéncias e/ou episodios de sucesso no processo de inclusdo escolar,

bem como dificuldades enfrentadas.

32 etapa



61

Analise dos depoimentos.

Definiu-se:
e Pré-analise: primeiras leituras do material coletado;
e Definicdo das categorias de analise;

e Desenvolvimento da analise apos a coleta dos dados.

Sobre a andlise dos dados coletados, Menga e André (1986) apontam:

O primeiro passo nessa analise tem lugar quando a coleta de dados esta
praticamente encerrada. Nesse momento o pesquisador ja deve ter uma
ideia mais ou menos clara das possiveis direcoes tedricas do estudo e parte
entdo para “trabalhar’ o material acumulado, buscando destacar os
principais achados da pesquisa. (MENGA E ANDRE, 1986, p.48)

Dai a importancia de analisar cuidadosamente o material coletado para a
construcéo do estudo, criando categorias que nos ajudem a refletir sobre o objeto de
pesquisa, nos levando a cientificidade do trabalho. Também se faz necessario
salientar a importancia da interacao de todas as etapas da pesquisa.

Enquanto analise do discurso, buscamos o efeito de sentidos entre locutores

refletindo o discurso, conceito este trazido em Orlandi (2012):

Em suma, a Analise de Discurso visa a compreensdo de como um objeto
simbdlico produz sentidos, como ele esta investido de significancia para e
por sujeitos. Essa compreensédo, por sua vez, implica em explicar como o
texto organiza os gestos de interpretacdo que relacionam sujeito e sentido.
Produzem-se assim novas praticas de leitura. (ORLANDI, 2012, p.27)

Propomos também no presente estudo a reflexdo sobre diferentes aspectos
gue compde e influenciam o discurso, iniciando pela linguagem, observando os
sujeitos determinados e o0 contexto que estdo inseridos, juntamente com as demais

etapas realizadas, buscando uma analise mais profunda do objeto em estudo.



3.2 ANALISE DOS DADOS COLETADOS

O tratamento dos dados coletados esté organizado por meio da apresentacéo
de quadros com as categorias derivadas a partir dos depoimentos coletados com os

professores licenciados em letras que atuam com o ensino de lingua estrangeira

dentro da educacéo regular para a educacgao especial.

Foram definidos previamente e abordados os seguintes aspectos:

a) | Formacédo docente na perspectiva da educacdo especial
dentro da licenciatura em Letras

b) | Ensino da lingua estrangeira para alunos com
necessidades educacionais especiais

c) | Suporte oferecido pela escola para o trabalho dos
professores com alunos com necessidades educacionais
especiais

d) | Episddios de sucesso no que diz respeito a inclusédo escolar

e) | Perspectiva diante da inclusao




63

a) Quadro I: Formacao docente na perspectiva da educacao especial dentro da

licenciatura em Letras

Categorias encontradas

Depoimentos

Auséncia de formacédo em relacdo a

educacao especial na graduacao.

1. “Quando fiz magistério (1991) e
depois a faculdade de Letras (1995), nao
havia tanta preocupac¢ao com a incluséo,
pois ainda pensava-se que 0 aluno
inclusivo deveria ir para uma escola

especial.”

2. “Eu néo recebi durante a faculdade
(2005) um solido conhecimento tedrico a
respeito de praticas pedagodgicas para a

educacéo especial.”

3. “(...) a faculdade (licenciatura) (2008),
infelizmente, também nao nos fornece

esse tipo de conhecimento.”

Formacao insuficiente em relacdo a

educacao especial na graduacao.

4. “Na época da faculdade eu néao tive
contato direto com a inclusdo escolar.
Nés aprendemos na teoria como é lidar
com esse problema em sala de aula,
realizamos trabalhos para tentar retratar
um pouco daquilo que nos esperaria
dentro da sala de aula. Contudo, na

pratica funciona bem diferente.”

5. “A faculdade deixou e muito a desejar

sobre isso, afinal, o que aprendi foi
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conteudo focado apenas em livros,
apostilas, algo bem tedrico. E,
infelizmente, ndo existiu uma valvula de
escape durante meus quatro anos de
faculdade. Nunca precisamos lidar com
algum colega de classe especial ou
gualquer outra situacdo parecida, creio
gque talvez, caso existisse a chance de
ter um colega especial, os professores

falariam mais sobre inclusao.”

6. “Em meu processo de formacdo, na
graduacéo (2010), tive aulas de Libras e
Psicologia, disciplinas que pouco
ofereceram para um bom trabalho com

alunos de inclusao”

Iniciando a analise pela questdo relacionada a formacdo em relacdo a
educacao especial na graduacao, observa-se que as Instituicdes de Ensino Superior
nao relacionam a teoria obtida com a realidade encontrada nas salas de aula. Nos
trechos dos depoimentos apresentados a deficiente formacdo oferecida na
graduacdo € um problema latente, que permeia a formacéo inicial desde os antigos
cursos de magistério.

Licenciados formados na década de 1990 se depararam com muitos
percalcos presentes nos cursos de letras dos anos 2000. Mesmo com promulgacao
das leis que asseguram capacitacdo especifica para atendimento dos alunos com
necessidades educacionais especiais, ha uma grande variedade de deficiéncias e
gue nao sdo contempladas no ensino superior, acarretando, juntamente com outras
questdes, a exclusdo escolar. Conforme os PCNs voltados para educacao especial

(1999) a inclusédo escolar vai além da matricula na escola regular:

O acesso a escola extrapola o ato da matricula e implica apropriacdo do
saber e das oportunidades educacionais oferecidas a totalidade dos alunos
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com vistas a atingir as finalidades da educacgéo, a despeito da diversidade
na populacéo escolar. (PCN, 1999, p. 15).

E importante que as Instituicdes de Ensino Superior acompanhem 0 processo
de inclusdo escolar, investindo em uma grade curricular que contemple a
diversidade, a superdotacdo, os transtornos globais do desenvolvimento e as
deficiéncias, ndo tdo somente o ensino de Libras, e ao ofertar a disciplina da
linguagem brasileira de sinais, associar teoria e pratica preparando o professor para
trabalhar efetivamente com os deficientes auditivos. Também é relevante repensar a
disposicédo da educacao especial na grade curricular das graduacdes, levando em
consideracdo sua aplicacdo na realidade da educacao atual e colaborando para o
desenvolvimento e avanco do processo de incluséo.

Lembramos que a Resolucdo CNE/CEB n° 07 de 14 de dezembro 2010
discorre sobre o Ensino Fundamental de nove anos reforcando o comprometimento
com uma educacdo com qualidade social e a oferta da lingua estrangeira,

complementa:

Artigo 17:

Na parte diversificada do curriculo do Ensino Fundamental sera incluido
obrigatoriamente, a partir do 6° ano, o ensino de, pelo menos uma Lingua
Estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar.

Paragrafo dnico: Entre as linguas estrangeiras modernas a lingua
espanhola podera ser a opgéo, nos termos da Lei n°® 11.161/2005.

Essa resolucao também trata da formacgéo do professor de lingua estrangeira:

Art. 31 — 1° Nas escolas que optarem por incluir Lingua Estrangeira nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor devera ter licenciatura
especifica no componente curricular.
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E importante que o processo de formacdo na vida do educador seja
constante. Os gestores escolares podem estruturar diferentes modelos de

capacitacdo e que o apoio ao aluno seja sistematico, oportuno e eficiente:

Tal formacdo — que excede a recebida pelos professores nos cursos
académicos — precisa estar voltada para o conhecimento histérico,
educacional, cultural, ético-politico, lidico e estético. Além disso, deve
enfocar aspectos especificos sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia,
de maneira a aprimorar a pratica do professor com todos os alunos e a
dirimir as dificuldades que surjam no decorrer do processo de ensino.
(TIMOTHY E BARREIROS, 2009, p. 190)

Assim, para os professores que ja se encontram graduados, pede-se que
estes complementem sua formacdo com cursos de capacitacdo especificos para
trabalharem com a educacéo especial, garantindo assim o direito de educacao para

todos.

b) Quadro Il: Ensino da lingua estrangeira para alunos com necessidades

educacionais especiais.

Categorias encontradas Depoimentos

1.“Com salas superlotadas, existem
Auséncia de plano pedagodgico | alunos com os mais diversos tipos de
individualizado. deficiéncia: mental, fisica, visual,
auditiva. Os educadores, muitas vezes,
nao sabiam como agir, lembro-me de ter
pesquisado as deficiéncias e preparado
atividades especificas para esses
alunos. Mesmo assim, era complicada a
aplicagdo das mesmas. Uma vez que 0s

outros alunos, ausentes de deficiéncias,
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apresentavam muitos problemas de

indisciplina.”

2. “Na escola tentamos fazer o melhor,
adequando o que for possivel. Mas nao
é facil e, ao meu ver, muito injusto. Por
exemplo com um aluno com sindrome
de Asperget. Falar com ele em termos
tdo dificeis, ou verbos e tempos verbais
gue ele ndo possui base, pois também
foi colocado nessa situacdo recente e
ninguém sabe o que é necessario e 0

gue ele precisa saber ou ndo.”

3. “Nenhum dos professores € preparado
para trabalhar com esses alunos (eles
sdo surdos), entdo para entender a
explicacdo o professor deve falar
devagar para que eles possam fazer a

leitura labial. E um desafio.”

4.0 namero de aulas é apenas um dos
obstaculos que o especialista tem que
vencer, e que somando a falta de
conhecimento na éarea dificulta o
problema do ensino de espanhol.
Problema que fica sem solucdo e o
professor faz o0 que pode no pouco
tempo que tem para ministrar o contetdo
e atender um ou mais alunos com

necessidades especiais.”
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Uso do

individualizado.

plano

pedagogico

5. “Aprendi algumas técnicas para
ensinar minha aluna especial (surda)
com ela mesma (...) fiquei perplexa
guando ela pediu para que eu a
deixasse colocar as maos em meu
pescoco para sentir a vibracdo quando
eu falo em outro idioma, mesmo
coseguindo por muitas vezes me

entender apenas lendo meus labios.”

6.”"Normalmente faco com que estes
alunos realizem, primeiramente, as
mesmas atividades e avaliagbes dos
demais, até porque necessito identificar,
de fato, até onde eles conseguem ir
dentro do que eu julgo como
desempenho satisfatorio, realizo as
mesmas atividades de outras formas que
eu sei que se sairdo melhor; geralmente
sdo atividades orais ou de mdltipla

escolha.”
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Conforme a primeira categoria encontrada no Quadro Il foi possivel
estabelecer continuidade aos pontos levantados no Quadro I. A falta de formacéao
voltada para Educacéo Especial na graduacao reflete na realidade e na pratica do
professor. A atual realidade brasileira comporta salas de aulas com um grande
namero de alunos, mantendo em um mesmo ambiente escolar, estudantes com e
sem deficiéncias de diferentes naturezas, o que dificulta e desestimula o trabalho
dos docentes que ndo sabem como agir diante da inclusdo e muitos ndo encontram
apoio dos dirigentes da escola.

Os alunos com necessidades educacionais especiais frequentam as aulas,
mas nao estado efetivamente incluidos, uma vez que € preciso focalizar no aspecto
educacional e ndo apenas na sociabilidade.

Entretanto, a segunda categoria analisada nesse mesmo Quadro I, aponta
para dois segmentos no ensino individualizado. Primeiramente, um dos depoimentos
coletados trouxe a experiéncia do auxilio do proprio aluno deficiente, propondo
técnicas especificas para facilitar o aprendizado da lingua estrangeira, o que
somente pode ocorrer quando ha dialogo entre o educador e o educando,
estabelecendo o conceito de dialogicidade visto em Freire (1987) e jA abordado

nesse estudo:

N&o é no silencio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na
acdo reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é o trabalho, que é a
praxis, é transformar o mundo, dizer a palavra nao é privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isto, ninguém
pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os outros, num ato
de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos demais. O didlogo é o
encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se
esgotando, portanto na relagdo eu-tu. (FREIRE, 1987, p. 45)

As diferentes formas de expressdo devem ser respeitadas e articuladas no
contexto escolar. Refletir a pratica pedagodgica e também compartilhar formas de
aprender. Atividades de verificagdo e sondagem auxiliam a individualiza¢do do plano
pedagogico, além de ajudar na escolha dos meios que facilitardo e possibilitardo o

aprendizado.
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c) Quadro lll: Suporte oferecido pela escola para o trabalho dos professores

com alunos com necessidades educacionais especiais.

Categorias encontradas

Depoimentos

Ha

coordenagao

suporte da escola elou

1. “J& no colégio particular, recebi mais
suporte externo para elaborar minha
linha de atuacdo com esses alunos, que
na grande maioria estdo diagnosticados
como disléxicos ou TDAH.”

Ndo ha suporte da escola e/ou

coordenagao

2. “A coordenacdo ndo nos da um

suporte.”

3. “N&ao possui pessoal especializado e

nem estrutura.”

4. “J4 a coordenagdo ndo me apoiou em
nada, apenas me disse que nunca havia
tido a chance de dar aulas para alunos
especiais e que nao tinha a minima ideia

de como fazer.”

5. “Nas escolas que trabalhei, existe a
cobranca para que seja feito um trabalho
diferenciado com os alunos de incluséo,
no entanto, muitas vezes nem sequer
sabemos qual é o problema e menos
ainda como resolvé-lo, pois as escolas

apenas repassam o problema.”

6. “Nunca recebi da direcdo ou da area

pedagogica das escolas o]
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acompanhamento que me pareca
adequado, e digo isso nao porque julgo
tais profissionais com incapacitados ou
desconhecedores dos recursos
pedagdgicos adequados para alunos
com necessidades especiais, mas
porque eles ndo conhecem o espanhol e
nao estdo interados das dinamicas
pedagdgicas do ensino de uma lingua
estrangeira, de modo que tampouco
colaboram ou opinam quanto a minha
postura de trabalho para os demais

alunos.”

Diante da temética abordada no Quadro lll foi possivel estabelecer duas
categorias de analise. A primeira diz respeito ao suporte da escola e também da
coordenacdo pedagodgica, esta que se encontra mais proxima do trabalho do
professor, servindo muitas vezes, de mediacdo entre direcdo e o0 corpo docente.
Entre os depoimentos coletados, apenas um deles relatou que ha apoio da escola
para auxiliar na atuacdo do professor diante da educacao especial. Os demais
relatos compartilharam da falta de suporte para atuarem diante da incluséo.

A falta de formacdo e de conhecimento especifico dos gestores escolares
reforca a exclus&o. E oportuno retomar que a inclusdo escolar é papel de um grupo
formado pelo professor, alunos, dirigentes escolares, familia, sociedade e
governantes. Cabe aos membros desse grupo, considerados partes de um todo
sistémico, que se comprometam com a educacdo em ambito geral, propiciando mais
chances e igualdades para as pessoas com necessidades educacionais especiais
na cobranca e investimentos consistentes e permanentes na capacitacdo dos
educadores e gestores, a fim de oferecer condicées de mediacdo do processo de
construcdo do conhecimento, respeitando e estimulando a capacidade de aprender

do ser humano:
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(...) aintegracao dos alunos deficientes nao apenas é realizavel, desde que
haja um sério trabalho de concentracéo e de cooperacao entre os diferentes
patamares de decisdo, como também € essencial em uma comunidade. Ela
é o reflexo de satde mental comunitaria. (BEAUPRE IN MANTOAN, 1997,

p. 166)

Em um dos depoimentos coletados foi abordado especificamente o

tratamento e 0 ensino da lingua espanhola. Existem dindmicas dirigidas proprias

para o aprendizado de uma lingua estrangeira que precisam ser mediadas

adequadamente para a educacdo especial, o que é dificultado quando ndo ha

suporte e entendimento dos gestores escolares. Nao foi descrito no depoimento

quais eram as dinamicas dirigidas.

d) Quadro IV: Episddios de sucesso no que diz respeito a inclusdo escolar

Categorias encontradas

Depoimentos

Estimulo do aluno

1. “"No meu caso, minha aluna
especial se empenha muito mais
gue qualquer outro aluno em sala de
aula, ela realmente se destaca!
Quando ndo estou na mesa dela,
ele me *“vigia”, prestando muita
atencdo em tudo que falo,
especialmente quando estou
usando outro idioma. Ela tenta ler
meus l4bios e se esforca ao
maximo. Ah se todos os alunos
fossem assim... Seriam fluentes em

menos de um ano, acredito!”

Estimulo do professor

2. “Percebo que o héabito e a
dedicacdo no estudo faz com que
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estes alunos diferenciados evoluam
e por esta razdo sempre exijo,
estimulo um pouquinho a mais a
cada etapa avaliativa, tentando
aproxima-los dos demais colegas,
mas um dia chega seu limite de
desenvolvimento e ai ndo aumento
mais o grau de estimulo.
Normalmente, quando chega este
momento, a maioria deles ja
consegue ler e compreender um
texto, escrever algumas linhas
satisfatoriamente e falar com
simplicidade, negociando ideias e
sentindo-se capaz e inserido no

idioma.”

Com relacdo aos episodios de sucesso vivenciados dentro no contexto da
inclusdo escolar, foram encontrados dois depoimentos. Quando o aluno com
necessidades educacionais especiais é estimulado, ha evolucdo gradativa no
aprendizado. O professor € peca fundamental nesse processo que prioriza a
sensibilidade do educador para com o educando. Quando a evolugcdo comeca a ser
percebida ha um estimulo ainda maior por parte de quem ensina e de quem
aprende, € quando se constata que todo o ser humano € capaz de aprender. Para
Timothy e Barreiros (2009) “a inclusdo comeca a partir da crenca de que educacao é
um direito humano basico e o fundamento para uma sociedade mais justa.” (p. 12).

Os depoimentos coletados trazem relatos de professores que nao estao
efetivamente capacitados para atuar dentro da inclusdo escolar, entretanto, a
convivéncia entre os alunos na sala de aula pode despertar a vontade de aprender,
conforme traz Timothy e Barreiros (2009), em um estudo sobre as multiplas

representacdes dos docentes acerca da incluséo do aluno cego:
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Contudo, os educadores estavam conscientes de suas limitagdes em
termos de conhecimentos especificos sobre o processo de aprendizagem
do aluno cego, e também da utilizagao de materiais, estratégias de ensino e
recursos didaticos que, através da relacdo com os outros colegas de classe,
nele impulsionassem o desejo de aprender, com vistas a se tornar mais
independente e autbnomo na busca do conhecimento. (TIMOTHY E
BARREIROS, 2009, p. 189)

E importante que o docente conheca as limitagdes do aluno, para que este
nao se frustre diante da nao realizacdo de outros desafios. Perceber o aluno dentro
da deficiéncia, transtorno ou superdotacao é primordial nesta etapa do aprendizado,
caracterizada pelo uso de estratégias especificas, como o braile, libras, recursos
visuais, sinestésicos, entre outros, que reflitam a realidade do aluno e acompanhem
0 plano pedagdgico individual. Mais uma vez, a reflexdo sistemética diante da
educacado especial € o ponto de partida para uma real e efetiva inclusdo escolar,
garantindo os objetivos da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva

da Educacgéo Inclusiva (2008) conforme elucida o Anexo V.

e) Quadro V: Perspectiva diante da incluséo

Categorias encontradas Depoimentos

1. “Eu n&o recebi durante a faculdade
Perspectiva positiva diante da|um solido conhecimento tedrico a
incluséo respeito de praticas pedagodgicas para a
educacdo especial, e muito do que sei
hoje foi adquirido na pratica e em
pesquisas solitarias para que eu
conseguisse encarar esta missao. Hoje
sei que gosto bastante de trabalhar com
eles e fico muito mais orgulhosa com o
crescimento, ainda que minimo, destes

vitoriosos no mundo das desigualdades
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e do abandono.”

2. “Tento nao fazer diferenca no
tratamento que Ihes dou, pois se
estamos inseridos em salas de aula
inclusivas, devemos inclui-los, aprender
com eles, dar carinho e atencédo. O que
percebo é que depois do primeiro
estranhamento dos alunos em geral
guando recebem um colega especial,
vem o crescimento dos vulgos normais,
gue se tornam mais humanos,
compreensivos, pacientes e solidarios.
Normalmente sdo as melhores turmas

para se trabalhar.”

Perspectiva

inclusao

negativa

diante

da

3. “Para acontecer a inclusdo, aquela
pregada por pedagogos e especialistas,
a cultura e os valores da nossa
sociedade precisam mudar. Antes de
serem oferecidos cursos e capacitacoes,
a sociedade necessita aceitar a incluséo.
Infelizmente, pude presenciar até
educadores resistentes a lidarem com
alunos deficientes. Ao ocorrer a
sociabilizacdo, € preciso oferecer um
ambiente de aprendizagem que ajude
esses alunos a deixar de ter uma
postura passiva. Entao Cursos,
capacitacoes, informacgdes aos
educadores, passam a ser essenciais.

Se eu tiver um filho (a) deficiente, ele/ela
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estudard em uma escola especializada.
N&o acredito na inclusdo nem mesmo na

rede particular de ensino.”

4. “Sinto que estamos pisando em ovos
gue ja viraram pintinhos, pois estamos
lidando com vidas, pessoas com suas
habilidades e deficiéncias, e para mim o
gue pesa mais sao 0s sentimentos, pois
sinto que fico devendo. “Poderia fazer
algo mais se nao tivesse que aplicar o

mesmo conteudo para todos os outros.”

A andlise do Quadro V refere-se a perspectiva dos professores diante da
inclusdo escolar atual. Foram extraidas duas categorias com compreensfes
positivas e negativas relacionadas a educacdo especial, aqueles depoimentos que
apresentaram pontos favoraveis como a percepcao do crescimento dos alunos sem
necessidades educacionais especiais ao conviverem a diversidade e deficiéncia,
“(...) que se tornam mais humanos, compreensivos, pacientes e solidarios”
(depoimento 2, quadro V). Também as respostas dos alunos deficientes aos
estimulos e estratégias recebidos, impulsionam o trabalho do professor.

Entretanto, os demais depoimentos trouxeram uma perspectiva negativa no
que se refere a educacao especial. Abordam que ha a necessidade de mudancas de
valores em nossa sociedade. Para Mello (in Mantoan, 1987) a sociedade é

primordial no processo de incluséo:

Jamais havera integracdo se a sociedade se sentir no direito de escolher
guais deficientes poderéo ser integrados. Agindo desta forma, a sociedade
estabelece um limite de possibilidades baseada no que ela entende como
normal, sé permitindo a insercdo de quem se iguala ou se aproxima desse
ideal de normalidade. (MANTOAN, 1987, p. 21)
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As dificuldades em lidar com as diferencas € um ponto em comum nos
depoimentos coletados. Aparece novamente a falta de formacdo adequada para
atuar na Educacao Especial nas Instituicbes de Ensino Superior, e 0 professor sem
preparo ndo consegue incluir efetivamente.

A expressédo “pisar em ovos” traz a ideia da inseguranca para atuar com as
diferencas e diversidade, acaba-se deixando levar pela situacdo conjuntural da sala
de aula. E necesséario formar, capacitar, sensibilizar e estimular o professor
licenciado em Letras para que ocorra no ambiente escolar o processo de ensino-
aprendizagem em lingua estrangeira dentro do contexto da educacgéo especial.

A incluséo escolar é vista na maioria dos depoimentos com pessimismo, sem
perspectiva de melhorias e avancos, haja vista a trajetoria da educacao especial. A
sociedade ainda traz enraizadas marcas de exclusdo diante das diferengas.
Segundo Timothy e Barreiros (2009):

Se a inclusdo é mais comumente associada a criancas classificadas por
terem necessidades educacionais especiais, entdo, em muitos paises, sua
conexdo com mau comportamento esta bem préxima. Assim, a mencéo da
palavra inclusdo, algumas pessoas dentro das escolas temem que isto
signifique que Ihes seré solicitado imediatamente que cuidem de um nimero
desproporcional de estudantes de comportamento dificil. (TIMOTHY E
BARREIROS, 2009, p.16)

Deve-se ressaltar que a inclusdo € um processo lento, que requer mudancas
atitudinais de todos os envolvidos nesse processo. Gradativamente havera avancos
em toda a comunidade escolar. Os depoimentos coletados deixam entrever que a
situacdo atual da inclusdo escolar pede mudancas e investimentos. As politicas
voltadas para atender a inclusédo precisam sair efetivamente do papel e chegar as
salas de aula, mas essa trajetoria requer modificacdes de paradigmas. Oferecer
ensino especifico para a educacao especial nas instituicdes de Ensino Superior é
fundamental na preparacdo do futuro professor, todavia € necessario capacitar os

docentes que ja sao graduados, proporcionando diferentes e possiveis acbées como
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palestras, cursos de formacgéo de gestores e educadores, oficinas, especializagbes
entre outros.

Ha a necessidade de conscientizar os professores do real significado de
incluir efetivamente os alunos com deficiéncias, transtornos e superdotacdo em uma
mesma sala de aula, ressaltando a importante parceria entre a inclusao escolar e a
dialogicidade e o dialogismo, objetivando promover o didlogo constante e
conhecimento do universo cultural do aluno, identificando que é possivel a educacéo

para todos, praticando a incluséo!



CONSIDERACOES FINAIS
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No decorrer do estudo tratamos da questdo da formagdo do professor
licenciado em letras no que se diz respeito a educacéo especial diante do ensino de
uma lingua estrangeira, o que nos levou a uma nitida reflexdo e transformacéo de
nossa pratica como professor e a certeza que de muito ainda pode ser feito pela real
incluséo escolar.

Investigamos a histéria da educacao especial e as politicas que a regem, na
busca pelo entendimento de sua trajetoria e influéncias desde os povos primitivos,
percorrendo os primeiros modelos europeus que uniam preocupacdes medicas com
educacionais até chegar as politicas brasileiras voltadas para a inclusdo, o que nos
permitiu entender o contexto real que € aplicado a Educacdo Especial e percebemos
gue a maior deficiéncia esta no sistema politico educativo que a rege.

Entendemos que a trajetoria da educacao especial no Brasil deixa transcrever
uma histéria com significativos avancos, haja vista as leis promulgadas que
garantem o direito de educacéo para todos, porém foram apontados retrocessos,
uma vez que as leis ora indicavam que todos os alunos deveriam frequentar a
mesma escola, ora indicando as salas especiais, ndo proporcionando reais
possibilidades de incluséo.

Observamos também que a relacéo eu-tu dentro da escola € um facilitador do
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que a realidade do aluno, a palavra
verdadeira e 0o amor sao ferramentas importantes entre o professor e o aluno,
reafirmando a dialogicidade na educacgédo vista em Freire (1987), bem como a
questao do dialogismo bakhtiano que aponta a importancia do processo dinamico da
interelacdo entre locutor e interlocutor, utilizando a palavra como ponte e se
reconhecendo como sujeitos que sdo. Constatamos que todo o ser humano
aprende, e dentro da educacdo especial € possivel haver desenvolvimento
educacional e social, levando em consideracdo o plano pedagogico individualizado e
a reflexdo diante da pratica de ensino. Para tanto é importante a reflexdo diante da
pratica e do reconhecimento do outro na relagéo professor-aluno.

Ensinar uma lingua estrangeira para aqueles com necessidades educacionais
especiais € um grande desafio, uma vez que a formacgéo oferecida na licenciatura
em Letras, nas instituicbes de Ensino Superior ndo contemplam as diferentes

deficiéncias, transtornos, superdotacdo e diversidade, assim um professor mal
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preparado ndo participa adequadamente do processo de inclusdo e se deixa levar
pela situacdo conjuntural que encontra na sala de aula. Quando nos deparamos com
as deficiéncias percebemos que o deficiente, de forma geral, ja havia constituido
instrumentos/estratégias para lidar com as limitacdes, portanto quem é o deficiente é
o professor que nao sabe lidar com as deficiéncias.

As Instituicbes de Ensino Superior precisam investir nas trés esferas que se
propde: extensdo, pesquisa e ensino, para que a educacdo especial seja
contemplada com acdes de investigacdo e capacitacao voltadas ao professor e a
sociedade. E importante ressaltar que a inclusdo nédo é responsabilidade exclusiva
do docente, deve-se estabelecer uma parceria entre sociedade, familia, escola e
governos, acabando com a dicotomia estabelecida entre educacao geral e educacao
especial, na busca pela conscientizacdo da sociedade que ainda nos dias de hoje
exclui as diversidades e deficiéncias.

O professor licenciado em letras tem um papel muito importante na incluséo
escolar, ele irda mediar na sala de aula o processo de aprendizagem de todos os
alunos, contudo para fazé-lo adequadamente precisa se sensibilizar diante das
diferencas dos aprendizes, investindo em capacitacao adequada.

Aprender uma lingua estrangeira é trocar e conhecer novas culturas, trabalhar
com linguagens, buscar entender e se fazer entendido e principalmente auxiliar na
construcdo da identidade humana. Aspectos valiosos que podem contribuir na
educacdo especial, valorizando e aplicando diferentes elementos no processo de
aprendizagem. Vale ressaltar que a Educacao Especial deve oferecer as condi¢des
necessarias para que o aluno com deficiéncias possa aprender/adquirir uma lingua
estrangeira de acordo com sua limitagdo, como ambiente favoravel ao aprendizado,
incentivo para o estudo, orientagcdes claras e objetivas para a realizacdo das
atividades escolares, apoio e orientacdo para o aluno e para a familia, materiais e
recursos pedagogicos adequados, e plano pedagdgico individualizado com o
objetivo de reais condi¢cdes de aprendizagem e incentivo para novas aprendizagens.

O estudo da lingua espanhola mostra ter grande relevancia na atualidade,
haja vista a importancia desse idioma na economia, nas rela¢des internacionais e de
livre comércio, além de a cada dia estar mais presente no contexto escolar

brasileiro.
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A realidade da educacgdo especial na escola regular indica que o aluno
precisa se encaixar ao sistema existente, entretanto, trabalhar com diversas
deficiéncias e seus diferentes niveis pede que o sistema de ensino va ao encontro
da realidade do aluno, desconsiderando a ideia dos modelos estereotipados.

A convivéncia com as deficiéncias e diversidades contribuem com estimulos
no desenvolvimento de todos os alunos, aqueles que ndo apresentam deficiéncias,
transtornos e superdotacdo aprendem a aceitar as diferencas de cada individuo,
valorizando a diversidade e se enriquecendo com ela, os educandos com
necessidades educacionais especiais sdo beneficiados em aspectos sociais e
podem também evoluir com um atendimento educacional especializado. A inclusao
escolar beneficia toda a sociedade, garantindo direitos igualitarios para todos os
individuos. A educacéo de qualidade é direito de todos!

Os futuros estudos a serem desenvolvidos poderdo analisar a tematica
proposta neste estudo, a fim de buscar a garantia do direito a educacado para todos,
colocando a educacéo inclusiva em pratica. E por fim, esperamos que a leitura deste
trabalho leve, a nés educadores, a real reflexdo diante de nosso papel na Educacéo

Especial brasileira.
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ANEXO |

DECRETO N° 6.949 DE 25 DE AGOSTO DE 2009

Artigo 24

Educacao

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacéo. Para efetivar esse direito sem discriminagdo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes

objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e auto-
estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades
fundamentais e pela diversidade humana,;

b) O méaximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e
intelectuais;

c) A participacao efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.

2. Para a realizacao desse direito, os Estados Partes assegurardo que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sob alegacéo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas
do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secundério, sob alegacao de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de
qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢cées com as
demais pessoas na comunidade em que vivem;

c) Adaptacbes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam

providenciadas;
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d) As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema
educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;

e) Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de

incluséo plena.

3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a possibilidade de
adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de modo a facilitar as
pessoas com deficiéncia sua plena e igual participacdo no sistema de ensino e na
vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes tomardo medidas apropriadas,
incluindo:

a) Facilitacdo do aprendizado do braille, escrita alternativa, modos, meios e formatos
de comunicagcdo aumentativa e alternativa, e habilidades de orientacdo e mobilidade,
além de facilitacdo do apoio e aconselhamento de pares;

b) Facilitacdo do aprendizado da lingua de sinais e promocdo da identidade
linguistica da comunidade surda;

c) Garantia de que a educacdo de pessoas, em particular criangas cegas,
surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e meios de
comunicacdo mais adequados ao individuo e em ambientes que favorecam ao

maximo seu desenvolvimento académico e social.

4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes tomardo
medidas apropriadas para empregar professores, inclusive professores com
deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais e/ou do braille, e para
capacitar profissionais e equipes atuantes em todos 0s niveis de ensino. Essa
capacitacdo incorporara a conscientizacdo da deficiéncia e a utilizacdo de modos,
meios e formatos apropriados de comunicacdo aumentativa e alternativa, e técnicas

e materiais pedagdgicos, como apoios para pessoas com deficiéncia.

5. Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de acordo com sua

vocacao, educacdo para adultos e formacdo continuada, sem discriminacdo e em
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igualdade de condi¢cbes. Para tanto, os Estados Partes assegurardo a provisdo de
adaptacdes razoaveis para pessoas com deficiéncia.
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ANEXO I

RELACAO DAS DEFICIENCIAS E TRANSTORNOS APONTADOS NA POLITICA
NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA.

e Deficiéncias: Impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, que em interagdo com diversas barreiras podem ter

restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade:

a) Deficiéncia auditiva (Geralmente se comunica pela fala e apresenta
uma perda auditiva de grau leve ou moderado) e Surdez
(Geralmente se comunica por Libras e apresenta perda auditiva de
grau severo ou profundo);

b) Deficiéncia fisica,

c) Deficiéncia intelectual (Prejuizo das fungdes cognitivas que
acompanham o desenvolvimento diferente do cérebro, variando de
leve a grave);

d) Deficiéncia Visual (Baixa visao e cegueira); e

e) Multipla Deficiéncia e Surdocegueira.

e Transtornos globais de desenvolvimento: Apresentam alteracdes
gualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertério de

interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo:

a) Autismo (Conjunto de comportamentos derivados de um
desenvolvimento neuroldgico atipico);
b) Psicose (Perda de sentido de realidade ou incapacidade de

diferenciar experiéncias reais e imaginarias);
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c) Esquizofrenia (Grupo de doencas mentais caracterizados por
sintomas psicolégicos que podem levar a desorganizacdo da
personalidade do paciente);

d) Sindrome de Landau-Kleffner (Sindrome epiléptica, afasia
adquirida, anormalidades eletrencefalograficas e epilepsia);

e) Sindrome de Asperger (Prejuizos na interacdo social,
desenvolvimento, comportamento, interesse e atividades);

f) Sindrome de Rett (Desenvolvido apenas em mulheres, trata-se de
uma desordem neuroldgica de causa genética);

g) Sindrome de Angelman (De causa genética, caracteriza-se pela
rigidez, dificuldades para andar, auséncia da fala, riso excessivo e
crises convulsivas); e

h) Sindrome de X Fragil (SXF) (De causa genética, caracteriza-se pelo
atraso no desenvolvimento, problemas de comportamento e

possivel caracteristicas fisicas peculiares).

e Altas habilidades/superdotacao: Potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,

lideranca, psicomotricidade e artes.



ANEXO 1l
TABELA IBGE: POPULAGCAO COM DEFICIENCIA NO BRASIL

Populacao com deficiéncia no Brasil
EM PORCEMTAGEM

Media Tipo de Deficientes Deficientes por
Macional deficiéncia 0T regiso unidade federativa

30
25 - J’

RO  AM PA |TO Pl |RN PE S5E MG RJ | PR |RS5 | MT DF
AC RR AP MA CE PB AL BA ES5 SP S5SC MS GO

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE)
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ANEXO IV

LEI N° 11.161/2005

Artigo 1°: O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos
plenos do ensino médio. Seus incisos: 12 O processo de implantacdo devera estar
concluido no prazo de cinco anos, a partir da implantagéo desta Lei. 22 E facultada a
inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino fundamental de 5% a
82 séries. Artigo 2°: A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino
devera ser feita no horario regular de aula dos alunos. Artigo 3°: Os sistemas
publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua Estrangeira, cuja
programacao incluira, necessariamente, a oferta de lingua espanhola. Artigo 4°: A
rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes estratégias
que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até a
matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna. Artigo 5° Os
Conselhos Estaduais de Educacdo e do Distrito Federal emitirdo as normas
necessarias a execucao desta Lei, de acordo com as condi¢cfes e peculiaridades de
cada unidade federada. Artigo 6° A Unido, no ambito da politica nacional de
educacgdo, estimularq e apoiara os sistemas estaduais e do Distrito Federal na
execucao desta Lei. Artigo 7°: Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacéo.
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ANEXO V

OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando o0s
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacéo,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade
da modalidade de educacédo especial desde a educacao infantil até a educacéo
superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacdo de professores
para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacao
para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetbnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacéo; e

articulacao intersetorial na implementacéo das politicas publicas.
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