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apresentacao
0

Este caderno é parte da publicacio Ensino Médio Noturno: democratizacdo e diversidade,
uma iniciativa da Secretaria de Educacao Basica do Ministério da Educacdo (MEC) e visa a
divulgar os resultados da pesquisa realizada no estado de Santa Catarina.

A pesquisa denominada Ensino Médio Noturno: registro e andlise de experiéncias, cujas
informacdes estdo sumariadas na presente publicacdo, ocorreu entre 2003 e 2004 e teve
por finalidade subsidiar a formulacdo e a implementacdo de politicas educacionais, con-
templando eventuais especificidades dessa etapa e desse turno de ensino. Originou-se, a
época, de demanda apresentada pela Secretaria de Ensino Médio e Tecnolégico do Minis-
tério da Educacao (Semtec/MEC') que, tendo em conta o conhecimento acumulado sobre
o tema, seja na bibliografia nacional, seja nas politicas implementadas nos anos recentes,
identificou a relevancia e a oportunidade de estudos capazes de iluminar alternativas de
intervencao, particularmente dirigidas ao ensino noturno, como apoio aos administradores
de diferentes instancias dos sistemas educacionais.

Para tanto, buscou-se registrar e analisar experiéncias no Ensino Médio Noturno, em
uma amostra intencional de 80 escolas, distribuidas em oito unidades federadas, Para, Rio
Grande do Norte, Paraiba, Minas Gerais, Sao Paulo, Mato Grosso do Sul, Santa Catarina e
Rio Grande do Sul. Essa andlise visou a identificar condicionantes de diferentes naturezas
(administrativa, legal, pedagdgica, cultural e outras) que contribuem para o sucesso ou
eventuais limitacées das iniciativas desenvolvidas pelas escolas pesquisadas, bem como
seu potencial de iluminar alternativas de atuacao para o universo de escolas que oferecem
curso médio noturno.

Procurou-se desvendar momentos do movimento vivido por escolas médias noturnas,
a partir da perspectiva de democratizacdo do ensino, em suas dimensdes de acesso e
permanéncia na escola, com um ensino de qualidade. Ainda, assumiu-se como principio,
para analise das experiéncias escolares, buscar identificar ndo apenas tendéncias comuns,
propostas e/ou praticas recorrentes, mas, sobretudo, especificidades e diversidades que
caracterizam os contextos estudados, visando a apreender condicbes e fatores que tém
sido capazes de contribuir para a qualidade de ensino.
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1 - 0 organograma do Ministério da Educacao foi reorganizado em 2004, passando a Secretaria de Ensino Médio e Tecnologico a integrar
a Secretaria de Educacao Basica, como um de seus departamentos, intitulado Departamento de Politicas de Ensino Médio.
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Espera-se, assim, contribuir para um olhar mais atento para o Ensino Médio, particu-
larmente aquele que se realiza no periodo noturno, visando a alternativas educacionais
que garantam as parcelas mais empobrecidas da populacdo o direito a educacao.

Cabe registrar a inestimavel colaboracdo de profissionais e alunos das escolas pesquisa-
das, que acolheram a pesquisa na esperanca de que ela viesse a representar acoes efetivas
de melhoria do Ensino Médio Noturno.

Esta publicacdo é composta por oito volumes, correspondentes a andlise especifica
relativa aos estados abrangidos e um volume que registra a andlise do conjunto
das informacoes pesquisadas.

Este volume apresenta resultados de pesquisa sobre o Ensino Médio Noturno no estado
de Santa Catarina. Assim como nos demais estados, foram selecionadas dez escolas locali-
zadas em area urbana, mas em municipios com diferentes perfis demografico e econémico.
Neste estado, sete escolas, dentre as pesquisadas, atendem a todas as etapas da escolari-
zacao basica e uma delas atende também a modalidade Educacao de Jovens e Adultos. As
outras trés escolas oferecem Ensino Fundamental e Ensino Médio. Quase todas sao escolas
grandes e quatro delas atendem mais de mil alunos. Outras quatro recebem mais de 700
estudantes e apenas duas possuem aproximadamente 500 alunos.

O levantamento de dados nas escolas selecionadas em Santa Catarina foi realizado
entre os meses de outubro e dezembro de 2003, por meio de observacéo in loco, de apli-
cacao de questionarios a diretores, responsaveis pelo ensino noturno, professores e alunos
e de consulta a registros e documentos escolares.

Este trabalho trata dos seguintes tépicos: (a) contextualizacdo do Ensino Médio
Noturno no estado; (b) o que a pesquisa evidenciou no tocante a infra-estrutura, aos
alunos, a equipe escolar, a organizacao e a administracdo escolar, assim como as relacées
intra-escolares e da escola com o sistema de ensino e a comunidade; (c) indicacdes e suges-
tdes para o sistema e as escolas; (d) experiéncia de uma das escolas selecionadas.



A demanda pelo Ensino Médio vem aumentando muito ao longo dos Ultimos anos,

particularmente em decorréncia das politicas de ampliacdo do acesso ao Ensino Funda-
mental e dos programas de correcao do fluxo escolar. Tanto aqueles que permanecem por
mais tempo no sistema escolar, passando a concluir o Ensino Fundamental, quanto os que
reingressam na escola, para aumentar seu potencial de insercdo e sucesso profissional,
estdo pressionando pela abertura de mais vagas no sistema de ensino.

Pode-se afirmar que a pressao pela ampliacdo de vagas no Ensino Médio é propicia-
da tanto pelo contexto econémico mais amplo quanto pela movimentacao interna aos
sistemas de ensino que, desde o final dos 90, vém enfrentando, como nunca, o acesso a
escola para criangas e jovens, sobretudo aqueles na faixa entre 7 e 14 anos, periodo da es-
colarizagdo obrigatdria?. A melhora nos indices de conclusao do Ensino Fundamental gera
significativo aumento da demanda pelo Ensino Médio

Segundo as disposicdes gerais da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n° 9.394/96), a Educacédo Basica “tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formagao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios
para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (art. 22).

O que esta expresso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional é a opcdo po-
litica pela formacao geral, enfrentando, ainda que no papel, a indefinicdo histérica vivida
por essa etapa da escolarizacdo. Essa nova condicdo para o Ensino Médio representa um
avanco, pois, ao se admitir este como parte da Educacao Basica, abre-se como perspectiva
a introducdo de sua compulsoriedade, permitindo, com isso, a incorporacao de grandes
parcelas da populacao, até entao excluidas da escolarizacao.

A ampliacdo da demanda, associada as modificacdes em curso no processo produtivo,
tem trazido a escola média, desde recém-egressos do Ensino Fundamental até trabalha-
dores que retornam a ela apo6s periodo de afastamento, em busca de qualificacdo ou
simplesmente de certificacdo de estudos, crescentemente exigidos no mercado de traba-
lho, além da tradicional busca de acesso ao nivel superior. Também, a legislagdo que vem
normatizando a Educacdo no Brasil, a partir de meados dos anos 90, redefine o papel

%

2 - Ap6s a implantacéo do Fundef, muitos sistemas anteciparam o inicio do Ensino Fundamental para criangas com seis anos, medida
incorporada a legislacao recentemente, pela Lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005.
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e a funcao do Ensino Médio, com a decorrente revisdo curricular, exigindo ajustes na acao
administrativo-pedagdgica, desde a esfera federal até as unidades escolares.

Associa-se a isso a caréncia de estudos especificamente destinados a analisar a situacao
do Ensino Médio Noturno, que, ao mesmo tempo em que atende ao aluno trabalhador,
o faz também para aquele que, ao ndo encontrar vaga no periodo diurno, vé-se
sem alternativa que nao se matricular a noite.

Proposicdes especificas para o Ensino Médio Noturno situam-se, assim, como alterna-
tivas para minimizar, ou mesmo superar, diferencas de estruturas, condi¢cdes e dinamicas
de trabalho, que tendem a produzir e reproduzir desigualdades educacionais e sociais.

Por serem mais intensos que os do diurno, os problemas estruturais do ensino noturno
permanecem sem o devido equacionamento, fazendo com que as parcelas da populacao
gue nao tém a alternativa de migrar para o periodo diurno, quando isso é possivel do pon-
to de vista da oferta, permanecam desassistidas, com a recorrente denulincia de o noturno
constituir-se em uma escola de pior qualidade, piores condicdes de trabalho e percentuais
de sucesso inferiores ao diurno.



O acompanhamento e a avaliacao da implementacao das politicas educacionais tém sido

dois dos principais desafios de administradores e técnicos que atuam em diferentes instan-
cias dos sistemas de ensino. Sobre o Ensino Médio Noturno, o que se constatou quando
da formulagao da pesquisa que deu origem a este texto foi a oportunidade de trilhar um
caminho de estudo que pudesse vir a contribuir com as administracdes publicas no sentido
de ilustrar caminhos possiveis para avaliacdo das politicas em execucao, particularmente
pelas Secretarias de Educacao, responsaveis pela oferta dessa etapa da Educacao Basica.

Tal perspectiva revestiu-se de maior significado ao se constatar que as contribuigdes
trazidas por pesquisas académicas, voltadas para essa etapa do ensino basico, tendiam a

focalizar a andlise do desenho das politicas, tais como formuladas, indicando a caréncia de
contribuicoes acerca de resultados e impactos das politicas ou mesmo de sugestdes acerca

de procedimentos para acompanhamento e monitoramento das politicas em curso.

Verificou-se ser grande parte dos estudos sobre o Ensino Médio voltada a “andlise sobre
os condicionantes das reformas em curso, tendo como pano de fundo o mundo contempo-
raneo em seus diversos aspectos sociais, econdmicos, politicos, demogréficos, raciais e étni-
cos” (Martins, 2002, p. 331), detendo-se na “analise do desenho das politicas publicas com
base em documentos, em fontes oficiais, no conjunto normativo-legal e/ou na discussao
dos préprios condicionantes politicos e sociais” (Martins, 2002, p. 334). O mesmo ocorre
com os voltados para analise das diretrizes curriculares nacionais (cf. Martins, 2002).

Estudos dessa natureza tendem a priorizar um debate sobre principios e finalidades das
iniciativas de reforma do Ensino Médio, embora nessas producdes constate-se, como obser-
va Angela Martins, “pouquissimas discussdes sobre os proprios termos reforma, inovacao
e mudanca” (p. 332), tomados pelos autores como ponto de partida para suas reflexdes.

Em menor ndmero, ha pesquisas que se voltam para explorar discursos e praticas de
atores escolares perante as propostas em implementacdo e, mais raras ainda, as pesquisas
de intervencao. Também chama a atencao o fato de usualmente os estudos privilegiarem
separadamente dados quantitativos ou qualitativos, ndo se observando uma tendéncia
de tratamento articulado de dados gerais e especificos, numeros, discursos e praticas.

Tendo em conta essas constatacoes e o propésito de utilizar uma metodologia que pu-
desse ser apropriada, com as necessarias adaptacdes, por equipes estaduais responsaveis




pela conducdo das acdes direcionadas ao Ensino Médio, procurou-se, no delineamento
assumido, ir além de uma analise das politicas tal como anunciadas nos programas educa-
cionais. Buscaram-se pistas acerca da consecucao das politicas, a partir de seus eventuais
reflexos na escola, bem como um tratamento dos dados que combinasse as dimensdes
qualitativa e quantitativa.

O que se pretende registrar nesta secdo sdo os caminhos trilhados para responder ao
proposito da pesquisa, qual seja, indicar subsidios para a formulacao de politicas direcio-
nadas ao Ensino Médio Noturno, voltados a administradores atuantes em nivel federal,
subsidios estes que também poderiam ter repercussdées em ambito estadual. Desde o
inicio das discussdes com a Semtec/MEC evidenciou-se a impossibilidade de adocédo, no
estudo, de qualquer perspectiva prescritiva, dentre outras razbes, por se considerar a
autonomia dos entes federados e as competéncias constitucionais do governo nacional
e dos governos estaduais, bem como as especificidades e as desigualdades do Ensino
Médio Noturno, no territério nacional.

Assim, a pesquisa configurou-se como um estudo descritivo e analitico, de propostas e
praticas direcionadas ao Ensino Médio Noturno, supostamente capazes de produzir ensino
de qualidade, tendo como foco a escola, espaco este que seria privilegiado na apreensao
de pistas para a formulacado de politicas. Nao se pretendeu tracar quadro representativo das
escolas brasileiras ou mesmo dos estados pesquisados, tratou-se de amostra intencional
contemplando escolas supostamente de qualidade.

As informacdes coletadas nas escolas foram cotejadas com as diretrizes e os planos vigen-
tes em niveis federal, estadual e, eventualmente municipal, com a legislacdo que normatiza
a Educacao Basica, especialmente o Ensino Médio, e com dados disponiveis nos sistemas de
informacao estatistica de 6rgaos governamentais. Esse delineamento metodoldgico possibili-
tou mapeamento e andlise de propostas e iniciativas em curso no pais, articulando diferentes
fontes de informacao, tendo-se, no entanto, como referéncia principal, observacdes e mani-
festacbes obtidas na escola. Nesta publicacdo nao serao exploradas as consideracbes acerca
da legislacao e de programas governamentais, priorizando-se a divulgacdo do delineamento
assumido no estudo e nas contribuicdes oriundas da pesquisa de campo.

Assumiu-se, também, como ponto de partida para definicdo da abordagem metodo-
l6bgica, o dinamismo inerente ao processo de formulacdo de politicas, que se concretiza



por meio de perspectivas, interacdes, decisbes e praticas de muitos sujeitos, internos
e externos aos governos, que representam projetos educacionais e sociais muitas vezes
conflitantes entre si. Ou seja, da formulacdo de dada politica a sua implementacao, sao
inumeros e diversificados os seus condicionantes. Como diz Palumbo:
De fato, uma politica € como um alvo em movimento, nao é
algo que possa ser observado, tocado ou sentido. Ela tem que ser infe-
rida a partir da série de acbes e comportamentos intencionais de mui-
tas agéncias e funcionarios governamentais envolvidos na execucao da
politica ao longo do tempo. Politica é um processo, ou uma série his-

térica de intencoes, acoes e comportamentos de muitos participantes.
(PALUMBO, 1994)

Tal compreensao levou a que se buscasse apreender, nos contextos estudados, o que se
vinha produzindo como Ensino Médio Noturno de qualidade e em que condicdes isso ocorria,
sem a pretensdo de tentar explicar ou conformar a realidade observada aos marcos normati-
vos e legais presentes nas politicas federais, estaduais ou, eventualmente, municipais.




“politica nacional de ensino
ge-efisi

1

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, a Educacao
Basica é composta por trés etapas de escolarizacdo: a Educacédo Infantil, o Ensino Funda-
mental e o Ensino Médio. Nessa perspectiva, entendendo o Ensino Médio como parte da
formacao geral, articula a antiga polaridade: propedéutico-profissional. Dessa concepcao
decorre toda a reforma do Ensino Médio, que desvinculou a formacdo geral, direito de
todos, da formacao profissional, opcdo ou exigéncia para a ocupacao de determinados
postos de trabalho.

Desde a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, pretende-se a universalizacao
do Ensino Médio no Brasil. O texto da Constituicdo Federal foi alterado pela Emenda Cons-
titucional n° 14/1996, que estabeleceu a "“progressiva universalizacdo do Ensino Médio
gratuito” (inciso Il do artigo 208). A formulacdo original da Constituicdo foi retomada na
LDB, que prevé a “progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao Ensino Médio”
(inciso Il do artigo 4°). Reiterando tal perspectiva, tem-se no Plano Nacional de Educacao,
a previsdo de atendimento de 100% da demanda do Ensino Médio, no prazo de dez anos.

Quando se faz uma retrospectiva histérica do Ensino Médio no Brasil, a questao central que
acompanha sua implantacdo e expansao ¢é relativa a sua funcao: propedéutica, destinada aque-
les que pretendem cursar o ensino Superior ou terminal, promovendo a profissionalizacdo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 5.692/71 enfrentou essa dualidade
estabelecendo a profissionalizacdo obrigatéria. Ancorada na suposta demanda do merca-
do de trabalho por técnicos e na teoria do capital humano, a politica de profissionalizacao
compulséria fracassou desde a sua concepcao, sofrendo alteracdes que buscaram minimi-
zar seus efeitos ja em 1975, e tendo sido revogado, em 1982, seu ponto mais polémico,
extinguindo-se a obrigatoriedade da profissionalizacao. No entanto, uma politica de tal
impacto, que pretendeu solucionar definitivamente a ambiguidade histérica do Ensino Mé-
dio, deixou marcas. Bastaria dizer que, no periodo entre os anos 1972 e 1983, a matricula
nessa etapa mais que dobrou, sendo 1.299,9 milhdes de matriculados em 1972 e 2.944,13
milhdes em 1983. A formacao geral, nem sempre percebida como necessaria, juntou-se
a idéia, nem sempre real, da possibilidade de insercdo em um mercado de trabalho pronto
a receber novos e mais trabalhadores com supostas qualificacdes especificas.

%

3 — MEC/SEEC, Sinopses Estatisticas do Ensino, 1960 — 1987. In: Cunha, 1995, p. 46.




Em artigo de referéncia que tomou o conjunto das publicacées sobre o Ensino Mé-
dio nos Cadernos de Pesquisa, Dagmar Zibas (1992, p. 58) registra que, desde o inicio
dos 80 ja se estabelecia, entre pesquisadores e educadores, a “compreensdo do 2° Grau
como complemento indissocidvel do 1° Grau; e a tese da formacéo para o trabalho dentro
do 2° Grau, entendida como formacao para a cidadania”.

Os debates que precederam a LDB atual e fizeram avancar essa concepcdo foram
realizados num contexto politico e econémico mais definido do que aquele encerrado com a
promulgacdo da Constituicao Federal. As mudancas decorrentes da redemocratizacdo de boa
parte dos paises pobres, da globalizacdo da economia, das novas tecnologias e da ampliagcao
do acesso as informagdes em tempo real, marcaram os cenarios mundial e brasileiro e radica-
lizaram tendéncias mais conservadoras, reduzindo significativamente o avanco na conquista
de direitos, que resultou, para o Ensino Médio, na alteracdo do texto constitucional.

O cenério mundial, de crise econémica e politica, acirrou a competicdo entre empresas e
instituicdes, entre nacdes e entre todos e cada um, fazendo crescer, de modo impressionante,
a valorizacdo da escola e da credencial escolar no Brasil. Cada vez mais o mercado de tra-
balho se retrai e cria exigéncias mais elevadas de escolarizacdo para o ingresso em qualquer
ocupacado. Além disso, a permanéncia da populacdo mais jovem nos sistemas de ensino tem
potencial de contribuir para retardar seu ingresso no mercado de trabalho, minimizando,
ainda que temporariamente, os efeitos do desemprego sobre os jovens e suas familias.

No interior dos sistemas de ensino, um conjunto de medidas, programas e politicas
governamentais — como a correcdo do fluxo escolar; os recursos financeiros vinculados
para o Ensino Fundamental estabelecidos pelo Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef); a construcao de escolas
nas regiées mais carentes (Projeto Nordeste e Fundescola); a LDB, que flexibilizou a or-
ganizacao do ensino, entre outros, cumpriram importante papel na ampliacdo do acesso
a escola e na permanéncia dos alunos vindos das camadas mais pobres da populacéo,
diga-se, a maioria dos brasileiros. A Ultima década assistiu ainda a realizagdo de progra-
mas nao-governamentais, por organizacdes da sociedade civil, em apoio a programas
oficiais, como o desenvolvimento de a¢bes de formacdo de professores ou de producao
de material de apoio as escolas, ou a atuacdo em areas desassistidas pela politica governa-
mental, como a alfabetizacdo de jovens e adultos.




Dai se pode afirmar que a pressdo pela ampliacdo de vagas no Ensino Médio é propi-
ciada tanto pelo contexto econédmico mais amplo, quanto pela movimentacdo interna aos
sistemas de ensino que, desde o final dos 90, vém enfrentando, como nunca, a questao
do acesso a escola para criancas e jovens, sobretudo agueles na faixa entre 7 e 14 anos,
periodo da escolarizacdo obrigatodria.

Finalidades e objetivos do Ensino Médio

Segundo as disposicoes gerais da LDB, a Educacdo Basica “tem por finalidade desenvolver
o educando, assegurar-lhe a formacao comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (art. 22). Sobre isso,
Carlos Roberto Jamil Cury (2002, p. 16) destaca que "“a qualidade de basica ndo é privativa
de nenhuma etapa e/ou modalidade” e, portanto, “o carater indispensavel, articulado a
cidadania e ao trabalho, é préprio de toda a Educacao Basica (grifos do autor)”, reforcando
a compreensao unificadora que a LDB confere a esse nivel do ensino.

A mesma lei, no artigo 35, estabelece as seguintes finalidades para o Ensino Médio:

| — a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il — a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibili-
dade a novas condicbes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;
Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluin-
do a formacéo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

Segundo Celso Beisiegel (2002, p. 45), a explosiva ampliacdo da oferta de vagas
no Ensino Médio pode remeter a criticas como as que ocorreram em relacdo ao Ensino
Fundamental, ou seja, a perda de suposta qualidade. O autor defende que ha ai uma
nova qualidade, que é o acesso aberto a todos, e afirma que a qualificacdo dessa etapa
da escolarizagdo tem como pressuposto a “clara compreensao das implicagcdes e a plena
aceitacao da legitimidade da presenca dos jovens das classes populares no Ensino Médio
(grifos do autor)”.



As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio explicitam ainda mais as
concepcdes emanadas da LDB. No Parecer 15/98, da Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educacdo, estdo registrados os principios da reforma do Ensino
Médio. Valoriza-se o aprender continuo de linguagens e tecnologias como suporte para
0 prosseguimento nos estudos, para o exercicio pleno da cidadania e para a insercdo no
mundo do trabalho. O trabalho ¢ tomado como organizador do curriculo, “como forma
de interacdo com a natureza e o mundo social”.

Responsabilidade pela oferta e pelo financiamento

A Constituicao Federal estabelece no seu artigo 211 que as diversas esferas gover-
namentais “organizardo em regime de colaboracdo seus sistemas de ensino”. No para-
grafo 3° desse mesmo artigo, alterado pela EC n° 14/96, o Ensino Médio aparece como
prioridade de atuacdo dos estados e do Distrito Federal e, no paragrafo 4°, prevé-se
que devem ser estabelecidos sistemas de colaboracdo com os municipios para assegurar
0 ensino obrigatdrio. Essa mesma diretiva esta presente na LDB.

Para a garantia do financiamento em educacéo, o artigo 212 da Constituicdo Federal
estabelece que municipios, estados e Distrito Federal gastem, no minimo, 25% de sua
receita resultante de impostos na manutencao e no desenvolvimento do ensino. Essa fatia
orcamentaria, todavia, ndo é destinada exclusivamente ao Ensino Médio no caso do es-
tados, ja que ha também o dever de colaborar para garantir a universalizacdo do Ensino
Fundamental e da concentracdo de recursos nessa etapa prescrita pelo Fundef. Além disso,
no caso dos municipios, criar ou manter escolas de Ensino Médio significa dispor de recur-
sos adicionais, para além dos percentuais vinculados.

A Emenda Constitucional n° 14/96, ao alterar o artigo 60 do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitérias, estabeleceu um fundo de natureza contabil, o Fundo de
Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(Fundef), que reservou 60% dos recursos destinados a educacao dos estados, municipios
e do Distrito Federal exclusivamente para a etapa obrigatoéria do ensino. A distribuicdo dos
recursos aglutinados no Fundo estadual é proporcional ao nimero de matriculas no Ensino
Fundamental oferecidas em cada rede de ensino. Com boa parcela dos recursos reservados




para essa etapa de ensino, o Fundef inibe ou contém o investimento em outras etapas,
atingindo perversamente a Educacao Infantil e o Ensino Médio.

Se, por um lado, pode haver desestimulo dos estados na criacdo, na manutencao e na
qualificacdo das escolas de Ensino Médio, por outro, ha o crescente aumento da demanda
por essa etapa da Educacao Béasica, como resultado da priorizacdo do Ensino Fundamental,
concretizada pelo Fundef e pelas politicas de regularizacdo do fluxo escolar.

Assim, apenas considerando a movimentacao interna do sistema de ensino, a focaliza-
¢ao no Ensino Fundamental vem pressionando a ampliacdo de vagas no Ensino Médio, sem
que estejam previstos 0s recursos para o atendimento dessa demanda adicional.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) registra que os 40% de recursos vinculados a
educacado e nao incluidos no Fundef devem custear, nos estados, a manutencao e o desen-
volvimento do Ensino Médio. No entanto, o atual governo federal, na definicdo de metas
educacionais para o Brasil, estabeleceu a criacado do Fundeb (para toda a Educacdo Basica),
medida que podera melhorar a distribuicao de recursos entre as etapas da Educacao Basica
e, eventualmente, evidenciar sua insuficiéncia.

Curriculo e organizacao do Ensino Médio

Ancorada na opcao pela formacao geral, a LDB, em seu artigo 36, estabelece que
o curriculo do Ensino Médio:

| — destacard a educacdo tecnoldgica bésica, a compreensdo do sig-
nificado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico de
transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da
cidadania;

Il — adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il — serd incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em
carater optativo, dentro das disponibilidades da instituicdo.



E mais:

§ 1°. Os conteldos, as metodologias e as formas de avaliacdo serao
organizados de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem
a producao moderna;

Il — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania.

Outros topicos referentes ao curriculo definem que, como parte da Educacdo Basica,
este deve ter uma base nacional comum, devendo também oferecer formacao em Historia
do Brasil, Portugués, Matematica, Artes e uma lingua estrangeira moderna. A Educacao
Fisica também é obrigatdria, exceto nos cursos oferecidos no periodo noturno.

A LDB ainda prevé um minimo de 800 horas distribuidas por um minimo
de 200 dias de efetivo trabalho escolar. Outras determinacbes relacionadas a orga-
nizacdo do ensino na escola pertinentes a Educacdo Basica estao presentes na LDB
e também demonstram bastante flexibilidade, tais como a classificacdo dos alunos,
que pode ser realizada por promocao, transferéncia ou avaliacdo que afira seus co-
nhecimentos e os aloque na etapa adequada do ensino, e a verificacdo do rendimento
escolar, que poderaser feita por diversas formas: avaliacdo continua do aluno, aceleracao
de estudos, recuperacdo, aproveitamento de estudos concluidos e avanco mediante
verificacdo do aprendizado.

As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio traduzem as formulacdes gerais da LDB e
foram estabelecidas pela Resolucao n® 3, de 26/6/1998, da Camara de Educacéo Basica do
CNE. No seu artigo 3° sdo estabelecidos os principios para pratica administrativa e pedagé-
gica na escola, segundo os quais a etapa final da Educacdo Béasica deve se guiar. Sao eles: a
estética da sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade. O contelddo dessas
diretrizes foi assim explicitado:

e Estética da Sensibilidade — estimulo a criatividade e a afetividade, ao convivio com
a diversidade e ao exercicio de liberdade responsavel;




* Politica da Igualdade — estimulo ao reconhecimento dos direitos humanos, a partici-
pacao na vida publica e ao combate a discriminacao;

e Etica da Identidade — estimulo & solidariedade, & responsabilidade & reciprocidade
como orientadoras de sua pratica social.

A resolucdo indica também que Identidade, Diversidade e Autonomia, Interdisciplina-
ridade e Contextualizacdo sejam eixos estruturadores do curriculo, rejeitando a fragmen-
tacdo do curriculo, que deve ser composto das sequintes areas de conhecimento: Lingua-
gens, Codigos e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza Matematica e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Essas dreas do conhecimento sao responsaveis por 75% da carga horaria minima que as
escolas tém de cumprir, podendo o restante da carga horaria ser preenchido com conteu-
dos definidos regionalmente, apontando para uma grande flexibilidade curricular.



“0.ensino médio noturno no estado de Santa
no estado

1. Caracterizacao do estado

Santa Catarina tem a forma de um triangulo deitado, com o vértice na divisa com a
Argentina e a base no oceano Atlantico. Ocupa localizacdo privilegiada e estratégica,
pois estd equidistante da regido Sudeste do Brasil (Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Minas
Gerais) e das capitais da Argentina, Uruguai e Paraguai. Santa Catarina é a porta
de entrada do Mercosul.

A imigracao estrangeira, caracteristica marcante do estado, ocorreu de meados do sé-
culo XVIII até o século XX. O povo catarinense representa um mosaico de etnias, para
0 qual concorreram portugueses, alemaes, italianos, japoneses, austriacos, poloneses e
ucranianos. Com apenas 1,3% do territério nacional, SC é a sétima economia do pais,
movimentando cerca de 17 bilhdes de doélares/ano, com renda per capita equivalente a
do Sul Europeu. Florianépolis é considerada a capital turistica do Mercosul, e isso é prove-
niente da sua posicao geografica estratégica: a capital do estado compreende dois centros
populacionais: a ilha, que constitui o centro da cidade, bairros residenciais e de servicos,
e o0 continente, que compreende também importantes bairros.

Localizado na Regiao Sul do Brasil, o estado de Santa Catarina possui 95.285,1 km?,
divididos em 297 municipios, com populacdo de 5.626.146 habitantes (2003), ou
seja, 3,1% da populacao brasileira, chegando a taxa de urbanizacdo a 82%, ja que
4.611.673 habitantes residem na zona urbana e apenas 1.014.473 na zona rural®.
A taxa média de crescimento é 1,44 % ao ano, com densidade demografica de
56,14 hab./km?. A taxa de mortalidade infantil chega a 13,1 por mil nascidos vivos, e
a expectativa de vida dos catarinenses é de 69,8 anos para os homens e de 77,2 anos
para as mulheres®. A cidade mais populosa é Joinville, sequida da capital, Florianépolis,
como se observa no Quadro 1. A densidade demografica desses mesmos municipios ja
mostra outra ordem de grandeza. A cidade que possui mais habitantes por quilome-
tro quadrado é a capital, Florianopolis (287,88), seguida de Itajafl (260,40), Criciima
(155,85) e depois Joinville (146,88)°.

4 — Fonte: IBGE- Pesquisa Nacional por amostra de domicilio.
5 — Secretaria do Planejamento de Santa Catarina. Estatisticas.




Quadro 1: Maiores cidades de Santa Catarina

Joinville 397.951 hab.
Floriandpolis (capital) 271.281 hab.
Blumenau 231.401 hab.
Criciuma 159.101 hab.
Lajes 148.860 hab.
Sao José 151.024 hab.
[tajai 134.942 hab.
Chapeco 131.014 hab.
Jaragué do Sul 93.072 hab.
Tubaréo 83.728 hab.

Fonte: IBGE — Censo Demografico.2000

A populacdo economicamente ativa no estado é de 3.111.683 habitantes. Aque-
les que possuem uma ocupagao, segundo o IBGE, sdo cerca de 2.935.551 habitantes
(IBGE: PNDU, 2003).

No ano de 2003, o saldo da balanca comercial de Santa Catarina em délares FOB foi de
2.702.060 (U$ 1.000), pois o estado importou 3.695.785 (U$ 1.000) e exportou 993.727
(U$ 1000)".

As condicdes da populacao residente em Santa Catarina foram aferidas por dois
indices: o IDH e o Indice de Gini8. O IDH reflete as condicoes de educacdo (taxa de
alfabetizacdo de adultos e taxas combinadas de matricula nos ensinos Fundamental,
Médio e Superior); saude (medida pela esperanca de vida ao nascer) e renda (medida
pelo poder de compra da populacdo). Santa Catarina possui um IDH de 0,822, bem
superior ao do Brasil, que é de 0,766.

O Indice de Gini, que traduz a concentracao de renda, foi para o estado 0,560, menor
gue o brasileiro, que é de 0,634. Portanto ha uma correlacdo entre um melhor desenvolvi-
mento humano e uma menor desigualdade social para o caso de Santa Catarina.

7 — Ministério do Desenvolvimento, Industria e Comércio/Dipla/Gerest.

8 — Mede o grau de desigualdade na distribuicdo de individuos, segundo a renda domiciliar per capita. Seu valor varia de 0, quando nao ha
desigualdade (a renda de todos os individuos tem o mesmo valor), a 1 quando a desigualdade é maxima (apenas um detém toda a renda da
sociedade e a renda de todos os outros individuos é nula).



A educagao coloca trés regides metropolitanas de Santa Catarina como as primeiras
trés no ranking do indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDH-M?), a Grande Flo-
rianépolis, que tem o melhor Indice de Desenvolvimento Humano do pais (IDH-M), de
0,86, seguida pelos nucleos Norte-Nordeste (Joinville) e Vale do Itajal (Blumenau), ambas
com 0,85. E na educacdo que essas regides apresentam seu melhor desempenho: 0,934;
0,933 e 0,939, respectivamente.

A regido metropolitana de Joinville ocupa a primeira colocacdo na dimensdo longevi-
dade (76,2 anos) e a grande Florianopolis aparece em primeiro lugar entre as 33 regides
metropolitanas do pais, quanto a renda per capita, que € de R$ 521,20 (2000).

Com relacdo aos dados de escolarizacdo, a situacdo de Santa Catarina é uma das
mais favoraveis. Dados estatisticos apontam que, no inicio dos anos 90, Santa Catarina
e Rio Grande do Sul possuiam as melhores taxas de alfabetizacdo do pais: 88% da
populacdo urbana e 83% da populagao rural. No entanto, a situacdo de Santa Cata-
rina nao é idilica. A taxa de analfabetismo, segundo o IBGE, no ano de 2002, era em
Santa Catarina, de 17,6%. As mulheres eram as mais atingidas pelo fenémeno (19%,
enguanto que, para os homens, 16,2%)'.

No entanto, o nivel de escolaridade geral da populagdo esta em alta. Pessoas que pos-
sufam o primeiro grau completo em 1980 somavam 18% da populacdo. Nos anos de 1990
esse numero subiu para 20%. As pessoas diplomadas no Ensino Médio: 8% da popula-
cdo em 1980 e 14% em 1991. As pessoas com diploma de ensino superior somavam 2%
da populagdo em 1980; no ano de 1991, esse nimero era de 4% (VALLE, 2003, p. 126-127).

Atualmente (2003) o atendimento do Ensino Fundamental na faixa etéria de 7 a 14
anos é de 99,72% da populacdo. O Ensino Médio atende a 52,14% da populacdo na faixa
etéria de 15 a 18 anos (2003).

Quando se analisa a populacao por faixa etaria, verifica-se que na faixa de 5 a 14 anos
estdo 1.034.504 individuos e na faixa de 15 a 19 anos, 535.665 jovens, o que representa
um desafio de atendimento para a Educacdo Basica.

9 — Levantamento elaborado em parceria entre o Programa de Nagoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), Instituto de Pesquisas Econémicas
Aplicadas (Ipea e Fundacao Joao Pinheiro)
10 — IBGE - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio. 2002. Analfabetismo funcional (pessoas com menos de 4 anos de escolaridade).




2. A Politica Educacional no atual plano de governo de Santa Catarina

Um dos fundamentos da proposta do atual plano de governo ¢ a reestruturacdo admi-
nistrativa. Visa a participacao das comunidades em cada microrregido do estado, com a re-
gionalizacdo do Orcamento, do Planejamento, da fiscalizagdo das agbes. A reestruturacao
proposta baseia-se em quatro linhas basicas: descentralizacdo, municipalizacao, prioridade
social e modernizacéo.

A descentralizacdo busca substituir as funcdes centralizadas por regionalizadas. Essa
regionalizacdo estd fundamentada nas Secretarias e nos Conselhos de Desenvolvimen-
to Regional. A municipalizagdo propde um novo tipo de relacionamento entre o estado
e 0s municipios, ndo mais o estado sendo o Unico planejador e coordenador das acgoes,
mas parceiro dos municipios nas diversas funcoes publicas.

Consoante esses principios, a Secretaria de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia propde
um conjunto de diretrizes para o periodo 2003-2006, que passamos a listar:

® Descentralizar a gestdao, de modo a municipalizar o Ensino Fundamental, para
melhoria da sua qualidade, da remuneracdo dos professores e das condi¢des de trabalho
do corpo docente.

e Reformar e ampliar prédios e equipamentos escolares, tornando a escola realmente
acolhedora.

* Implementar sistematica de remuneracdo que premie a competéncia, o0 comprometi-
mento e a assiduidade.

e Revisar e atualizar a proposta curricular, com real entrosamento entre as areas gerado-
ras de conhecimentos e as responsaveis pela formacao do comportamento e das atitudes.

e Aplicar os recursos do Fundef exclusivamente para os seus fins especificos.

e Incentivar a efetiva participacdo dos pais no acompanhamento administrativo, peda-
gdgico e financeiro da escola, fazendo-os co-participantes e co-responsaveis.

e Efetuar programa permanente de aumento da capacitagdo do corpo docente.

e Estabelecer parcerias com os municipios, visando a otimizar a utilizagdo de todos
0s espacos escolares publicos disponiveis.

e Garantir a universalizacdo do acesso a Educacao.

e Garantir o acesso ao Ensino Médio de todos os concluintes do Ensino Fundamental.



e Ampliar o acesso a Educacao Profissional.

e Reformular a politica educacional da Universidade de Santa Catarina (UDESC), viabili-
zando a implantacao de centros em regides-pélo ainda ndo atendidas, bem como analisar
alternativas de garantia de vagas para estudantes egressos de escolas publicas.

e Construir e ampliar as bibliotecas escolares.

e Ampliar os espacos de multiuso, para a pratica de esportes, atividades culturais e recreativas.

* Fazer, em parceria com municipios e empresas, um amplo programa de ensino supletivo para
melhoria da qualificacao profissional de pessoas em idade de acesso ao mercado de trabalho.

Dentre as propostas do atual Plano de Governo, no sentido de superar os desafios,
destaca-se o estabelecimento de parcerias, na busca de recursos complementares para o
desenvolvimento das ac¢bes, incluindo, nessas parcerias, o governo federal, os municipios,
as organizacbes nao-governamentais e 0s organismos internacionais.

A Secretaria da Educacdo, em sua estrutura organizacional, conta com a descentra-
lizacdo dos servicos em Geréncias de Educacao e Inovacdo (GREIls), em nUumero de 29,
espalhadas por todo o estado. As geréncias estdo organizadas com a finalidade de prestar
servicos educacionais e administrativos. A rede estadual abrange 1.301 escolas sob orien-
tacdo e subordinacdo das GREls. As equipes técnicas das geréncias compete acompanhar
o trabalho realizado nas escolas, visitar e assessorar o pessoal de apoio administrativo
e o corpo docente em exercicio nas escolas estaduais.




3. Politica educacional para o Ensino Médio

Para o Ensino Médio a Secretaria da Educacdo prevé garantir o acesso a todos os
concluintes do Ensino Fundamental. Se considerarmos a ampliagcdo crescente do nimero
de concluintes do Ensino Fundamental, a matricula do Ensino Médio deveria ser superior
aos 293.799 alunos que freqlientavam o Ensino Médio no ano de 2003.

O desafio da universalizacdo coloca essa etapa da Educacdo Basica como parte da
escolaridade que permite acesso a conhecimentos, competéncias e habilidades necessarios
ao exercicio da cidadania e das atividades produtivas.

Juntamente como o esforco de ampliagdo da oferta, a questao curricular tem merecido
a atencdo da Secretaria da Educacdo em todas as etapas da Educacdo Basica. Essa preocu-
pacao traduziu-se numa intensa discussao curricular a partir da segunda metade da década
de 80, o que resultou na Proposta Curricular de Santa Catarina.

No que se refere ao Ensino Médio, procura-se resolver o problema das diferentes
matrizes curriculares, o que gera dificuldade de organizagdo do curriculo das escolas
dentro de uma perspectiva de sistema. Por isso esta se procurando reorganizar as matri-
zes curriculares de todas as escolas de Ensino Médio, de modo a terem uma organizagao
curricular comum a cada regiéo.

Em documento da Secretaria de Estado da Educacao e Inovacdo (2003, p. 19), o projeto
de renovacao para o Ensino Médio indica com o objetivo “abrir espacos para a compreen-
sdo e a ampliacdo das dimensdes sociais da ciéncia e da tecnologia em resposta a novas
demandas sociais”. Entre essas demandas destacam-se:

® necessaria consolidacao do Ensino Médio como etapa da Educacéo Basica;

e imprescindivel mudanca na imagem da formagao cientifica no Ensino Médio,
superando a j& decantada proposta de expansao da oferta de ensino;

¢ necessidade crescente de vincular a alfabetizacao cientifica com a cidadania;

e exigéncia de matriz curricular que potencie a nova organizacao curricular, levando
em conta os contetdos em torno dos quais se articulam questdes centrais da Educacao
e da aprendizagem.



A matriz curricular proposta foi debatida em um seminério virtual''.

Quadro 2: Proposta de matriz curricular para o Ensino Médio (diurno e noturno).

Resolucao n° 3/CEB/CNE Disciplinas

Linguagem, Cdédigos e suas Tecnologias Lingua Portuguesa e Literatura

Lingua Estrangeira Moderna
Arte
Educacédo Fisica

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias Quimica

Fisica

Biologia

Matematica

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias Historia

Geografia

Filosofia

Sociologia

Objetiva essa matriz curricular construir uma identidade das escolas inseridas numa
determinada regido do estado e, portanto, o curriculo deve optar por uma Base Nacional
Comum e uma Parte Diversificada, que diz respeito a Estudos Regionais e Informatica.

O Ensino Médio em Santa Catarina organiza-se em primeiro lugar a partir da Lei n°®
9.394/96, a LDB, Secado IV, do Ensino Médio. Também a Lei Complementar 170/98, que
dispde sobre o Sistema Estadual de Educacao (Capitulo V, do Ensino Médio,) estabelece:

Art. 39 O Ensino Médio, com duracao minima de trés anos, tem como
finalidades:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;
Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formagdo politica, moral e ética, o desenvolvimento da autono-
mia intelectual e do pensamento critico, promovendo a socializacao
do saber e do poder;

11 — O seminério virtual foi desenvolvido a distancia, com o apoio de diversos recursos, como material impresso, teleconferéncia e férum
eletrénico, no periodo de 2003/2004.

%




Il — a compreensdo dos fundamentos cientificos tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino
de cada disciplina.

Art. 40 No Ensino Médio, nao havera dissociacdo entre formacao ge-
ral e preparacdo basica para o trabalho, nem esta se confundird com
a formacao profissional.

Art. 41 O curriculo do Ensino Médio destacara a educacao tecnolégica basi-
ca, a compreensao do significado da ciéncia, das letras e das artes, das cién-
cias humanas, do processo histérico das transformacdes sociais e culturais,
das conquistas da humanidade, da histéria brasileira anterior e posterior
a chegada dos colonizadores e da lingua portuguesa como instrumento
de comunicacao, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.
Paragrafo Unico. A Filosofia e a Sociologia constituirdo contetdos obri-
gatorios do curriculo do Ensino Médio.

Art. 42 A organizacdo dos contetddos, das metodologias e das formas
de avaliacao deverd propiciar ao aluno ao final do Ensino Médio:

| — o dominio dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos que presi-
dem a producdo moderna e de suas conseqUéncias culturais e sociais
para a humanidade;

Il — o conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Il — conhecimentos de politica, filosofia e sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania.

Art. 43 O Ensino Médio, atendida a formacao geral e incluida a preparacao
para o trabalho, podera qualificar para o exercicio de profissoes técnicas,
mediante articulacdo com a educacao profissional, mantida a independén-
cia entre 0s cursos, permitida a cooperacdo com instituicdes especializadas
e exigido no curriculo a prestacdo de estagio supervisionado.

A mesma legislacdo, com referéncia ao ensino noturno, normatiza:

Art. 27. A carga hordria de trabalho escolar prevista nesta Lei Comple-
mentar fica assim distribuida na grade curricular:

| — no periodo diurno, 5 (cinco) aulas de 48 (quarenta e oito) minutos,
a partir da 52 série ou ciclos finais do Ensino Fundamental e Médio;

Il = no periodo noturno, 5 (cinco) aulas de 40 (quarenta) minutos,
a partir da 52 série ou ciclos finais do Ensino Fundamental e Médio;

Il — na Educacdo Infantil e até a 4@ série ou ciclos iniciais do Ensino
Fundamental, 4 (quatro) horas de permanéncia do aluno na escola,
podendo ser progressivamente ampliadas.

Paragrafo 1° A escola, dentro de seu projeto politico-pedagdgico
e regimento, fica assegurada autonomia para dispor sobre outra forma
de organizacdo da carga horaria legal na grade curricular.

Paragrafo 2° O intervalo de tempo destinado ao recreio faz parte da
atividade educativa e como tal se inclui no tempo de efetivo trabalho
escolar e na carga horéria de trabalho dos profissionais da educacao.




Ha ainda a Resolucao n° 87/98 do Conselho Estadual de Educacédo especifica sobre o
Ensino Médio. Quanto a avaliacao, o Ensino Médio segue a regulamentacdo estabeleci-
da pela Resolucao n° 23/2000/CCE. O Ensino Médio em Santa Catarina é atendido por
professores que, na maior parte das vezes, possuem Ensino Superior completo (81,94 %).
Em relacao a idade-série, a distorcao atingiu 34,34% no periodo 1998-2002.

Como no resto do pais, é recente o acelerado crescimento das matriculas no Ensino
Médio. De um total de matriculas de 172.772, em 1996, passou-se a 293.799 em 2003,
o que representa 70% de crescimento no periodo, como se verifica na tabela a sequir.

Tabela 1: Matricula inicial, evolucao total e participacdo relativa de cada dependéncia
administrativa no periodo de 1996 a 2003, no Ensino Médio em Santa Catarina

ANO TOTAL 1996=100 DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA

Federal Estadual Municipal Particular
1996 | 172.772 | 100 4.468 2,59 |133.116 | 77,05 | 2.633 1,52 |39.548 | 22,89
1997 | 204.617 | 118,43 5.436 2,66 153.739 | 75,14 | 3.674 1,8 41.686 | 20,37
1998 | 221.977 | 128,48 4.437 2 175.125 | 78,89 | 1.823 0,82 |40.592 | 18,29

1999 | 235.226 | 136,15 5.150 2,19 | 190.375 | 80,93 | 1.400 0,6 38.301 | 16,28
2000 | 249.711 | 144,53 4.763 1,91 |205.543 | 82,31 | 1.242 0,5 38.163 | 15,28
2001 | 256.646 | 148,55 4.738 1,85 |211.520 | 82,42 | 1.362 0,53 | 39.026 | 15,21
2002 | 274.160 | 158,68 4.052 1,48 |229.386 | 83,67 | 1.591 0,58 |39.131 | 14,27
2003 | 293.799 | 170,05 3.406 1,16 | 250.829 | 85,37 | 1.404 0,48 |38.160 | 12,99

Fonte: Censo escolar — SC/Marco 1996/2003

Na Tabela 2, registra-se que os dados atuais (2003) da matricula total (educagao
geral, cursos profissionalizante e curso normal) mostram distribuicdo praticamente em
igual proporcdo nos turnos diurno e noturno'?. Observa-se também, pelos dados des-
sa tabela, que a matricula do turno noturno concentra-se na rede estadual, sendo
inclusive maior que no turno diurno. O mesmo fenémeno pode ser observado para
a matricula de educacao geral descrita na Tabela 3, a seguir.

12 — Educacao geral (total de matriculas: 281.316), curso profissionalizante (total de matriculas: 8.876) e curso normal (total de matriculas:
3.607).

%




Tabela 2: Matricula inicial total por turno de funcionamento e rede no Ensino Médio
em Santa Catarina

TURNO N° DE ALUNOS POR REDE TOTAL
Estadual Federal Municipal Particular

Diurno 107.818 3.313 170 35.470 146.771

Noturno 143.011 93 1.234 2.690 147.028

Total 250.829 3.406 1.404 38.160 293.799

Fonte: Censo Escolar — SC/margo — 2003 (dados preliminares)

Tabela 3: Matricula inicial no Ensino Médio — Educacdo Geral — em Santa Catarina

N° DE ALUNOS POR REDE

Estadual Federal Municipal Particular
Diurno 105.775 2.420 170 31.957 140.322
Noturno 138.353 0 311 2.330 140.994
Total 244,128 2.420 481 34.287 281.316

Fonte: Censo Escolar — SC/marco — 2003 (dados preliminares)

O atendimento a populacdo na faixa etaria de 15 a 18 anos era de 34,13%
em 1996, em 2003 é de 52,15%, como se pode conferir na Tabela 4, o que evidencia
o grande incremento da matricula do Ensino Médio no estado.

Tabela 4: Populagao, matricula e atendimento na faixa no Ensino Médio em Santa Catarina

ANO Dep. 15 a 17 anos 15 a 18 anos
Adm. Populagdo | Matric. % Populagdo | Matric. %
1996 | Federal 300.083 | 2.496 0,83 393.057 |3.070 0,78
Estadual 74.510 24,83 96.039 24,43
Municipal 1.568 0,52 1.961 0,5
Particular 28.714 9,57 33.093 8,42
Total 107.288 35,75 134.163 34,13
1997 | Federal 305.179 | Nao houve coleta 399.757 | Nao houve coleta
Estadual
Municipal
Particular
Total




ANO Dep. 15 a 17 anos 15 a 18 anos

Adm. Populacao | Matric. % Populacao | Matric. %
1998 | Federal 309.463 | 2.547 0,82 405.400 |3.212 0,79
Estadual 96.530 31,19 125.277 | 30,9
Municipal 1.050 0,34 1.328 0,33
Particular 30.319 9,8 34.984 8,63
Total 130.446 | 42,15 164.801 | 40,65
1999 | Federal 313.757 | 2.397 0,76 411.033 |3.220 0,78
Estadual 104.718 | 33,38 137.100 | 33,35
Municipal 832 0,27 1.038 0,25
Particular 28.998 9,24 33.196 8,08
Total 136.945 43,65 174.554 42,47
2000 | Federal 318.095 |2.730 0,86 416.739 |3.636 0,87
Estadual 114.067 | 35,86 150.006 |36
Municipal 944 0,3 1.072 0,26
Particular 27.969 8,79 33.353 8
Total 145.710 | 45,81 188.067 | 45,13
2001 | Federal 322.394 | 2.495 0,77 422.403 | 3.377 0,8
Estadual 128.346 | 39,81 163.597 | 38,73
Municipal 1.097 0,34 1.209 0,29
Particular 30.562 9,48 35.185 8,33
Total 162.500 |50,4 203.368 | 48,15
2002 | Federal 329744 1.909 0,58 445.560 2.717 0,61
Estadual 144.985 | 43,97 180.488 | 40,51
Municipal 1.215 0,37 1.363 0,31
Particular 31.902 9,67 35.778 8,03
Total 180.011 54,59 220.346 49,45
2003 | Federal 334.400 2.256 0,67 451.914 2.794 0,62
Estadual 156.562 | 46,82 195.840 | 43,34
Municipal 993 0,3 1.148 0,25
Particular 32.131 9,61 35.826 7,93
Total 191.942 |57,4 235.608 | 52,14

Fonte: Censo Escolar — SC/ Marco — 1996/2003 Populacao — Projecao Datasus (www.datasus.gov.br)




Quando se observam os dados de reprovacao, que representam um total de 10,03%
para o ano de 2002, ha pequenas diferencas dessa taxa por turno. Enquanto o turno
diurno apresentou uma taxa de 8,18%, o percentual de reprovacao do noturno foi de
11,88% (Tabela 5). O mesmo se aplica ao indice de aprovacado, que foi de 91,82% para
o turno diurno e de 88,12% para o turno noturno, o que representa uma diferenca de
apenas 3,70% (Tabela 6). Também é pequena a diferenca entre o nimero de concluin-
tes por turno, conforme os dados da Tabela 7.

Tabela 5: Matricula final, nimero e indice de reprovacdo por turno de funcionamento
no Ensino Médio, em Santa Catarina, em 2002

Rede Diurno Noturno Total

Matric. | Repro- % Matric. | Repro- % Matric. | Repro- | %

Final vados reprov. | Final vados reprov. | Final vados reprov.
Estadual | 88.674 | 8.737 9,85 122.899 | 14.745 12 211.573 123482 | 11,1
Federal 3.255 282 8,66 221 29 13,12 3.476 311 8,95
Municipal | 274 10 3,65 1.142 161 14,1 1.416 171 12,08
Particular | 35.138 | 1.388 3,95 3.075 190 6,18 38213 | 1.578 | 4,13
TOTAL 127.341 | 10.417 | 8,18 127.337 | 15.125 | 11,88 | 254.678 | 25.542 | 10,03

Fonte: Censo Escolar/Margo — SC/2003 (Rendimento final 2002) Censo 2003 — Dados preliminares

Tabela 6: Matricula final, numero e indice de aprovacdo por turno de funcionamento
no Ensino Médio, em Santa Catarina, em 2002

Rede Diurno Noturno Total

Matric. | Apro- % Matric. | Apro- % Matric. | Apro- %

Final vados Aprov | Final vados Aprov. | Final vados | Aprov.
Estadual | 88.674 | 79.937 |90 122.899 | 108.154 | 88 211.573 | 188.091 | 89
Federal 3.255 2.973 91 221 192 87 3.476 3.165 91
Municipal | 274 264 96 1.142 981 86 1.416 1.245 88
Particular | 35.138 | 33.750 | 96 3.075 2.885 94 38.213 | 36.635 | 96
TOTAL 127.341 | 116.924 | 92 127.337 | 112.212 | 88 254.678 | 229.136 | 90

Fonte: Censo Escolar/Margo — SC/2003 (Rendimento final 2002) Censo 2003 — Dados preliminares




Tabela 7: Alunos concluintes no turno noturno no Ensino Médio, em Santa Catarina,

em 2002
Turno Total Dependéncia Administrativa
Federal Estadual Municipal | Particular
Noturno 28.274 143 26.448 214 1.469
Total 53.270 1.031 40.159 255 11.825

Fonte: Censo Escolar 2003 — Dados preliminares

Se as diferencas das taxas de reprovacdo e aprovacao ndo sao tao acentuadas entre os
turnos diurno e noturno, 0 mesmo ndo acontece em relacdo ao nimero de alunos afasta-
dos por abandono. Para um total de 6.590 alunos do turno diurno, 18.359 alunos do turno
noturno abandonaram o Ensino Médio em 2002, conforme registrado na Tabela 8.

Tabela 8: Numero de alunos afastados por abandono no Ensino Médio, em Santa
Catarina, em 2002

Séries e turnos (D=diurno e N=noturno)

12 20 3@ 42 Néo seriada Total | Total
pb N |p [N |D [N |D [N [D N DL | o
turno

Estadual | 91 203 35 59 151 560 33 178 5.833 | 17.034 | 6143 | 18034
Federal 62 0 19 0 6 0 0 1 80 42 167 43
Municipal | 13 82 5 54 0 15 0 0 0 0 18 151
Particular | 97 27 89 56 74 25 23 0 0 262 131
TOTAL 263 312 148 169 | 231 600 |35 202 5913 | 17.076 | 6.590 | 18359

Fonte: Censo Escolar/Margo — SC/2003 (Rendimento final 2002) CENSO 2003 — Dados preliminares

Em relacdo ao numero total de alunos, a taxa de afastamento por abandono que era de
12,13% em 1996, no ano de 2002 apresentava um pequeno decréscimo, passando a ser
de 10,03%, conforme se verifica na Tabela 9. Em relacdo as redes de atendimento, o maior
decréscimo aconteceu na rede federal. De uma taxa de abandono de 17,97% em 1996,
passa-se a ter 8,95% de abandono nessa rede em 2002.




Tabela 9: Taxa de alunos afastados por abandono no periodo de 1996 a 2002, no Ensino
Médio, em Santa Catarina

ANO TOTAL DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
FEDERAL ESTADUAL MUNICIPAL PARTICULAR
N° % N° % N° % N° % N° %
1996 | 18.436 | 12,13 | 832 17,97 | 14.647 | 13,58 | 369 1439 | 2588 |7

1997 | 16.856 | 9,91 982 20,82 | 13.389 | 10,71 282 12,56 | 2203 |5,79
1998 | 16.852 | 8,22 1.864 |20,59 | 12.868 | 8,38 125 6,47 1.995 | 4,94
1999 | 15.420 | 7,38 876 15,32 | 12.794 | 7,83 170 11,39 | 1580 |[4,14
2000 | 15.926 | 7,09 357 11,12 | 14.094 | 7,77 220 13,46 | 1.255 | 3,27
2001 | 24.745 | 10,45 | 229 5,41 22.971 | 11,91 167 14,53 | 1.378 | 3,57
2002 | 25.542 | 10,03 | 311 8,95 23.482 | 11,1 171 12,08 | 1.578 | 4,13

Fonte: Censo Escolar — SC/Marco — 1997/2003 (Movimento Final 1996/2002) Dados 2003 — preliminares

Os recursos financeiros destinados ao Ensino Médio séo oriundos de duas fontes prin-
Cipais: da receita do estado de Santa Catarina e de convénios com o governo federal,
conforme mostra o Quadro 3.

Quadro 3: Despesas totais com o Ensino Médio em Santa Catarina (valores nominais)

Fontes/Ano 2003 2004

Receita do estado de Santa Catarina 97.847.997,00 101.000.000,00*
Convénios do Governo Federal 12.323.450,00 11.700.000,00
TOTAL 109.820.541,00 112.700.000,00

Fonte: Planilhas Orcamentarias. Secretaria de Educacao e Inovacao, 2003.

* Deste montante de recursos, R$ 28.000.000,00 sao verbas descentralizadas



4. Propostas educacionais especificas para o Ensino Médio Noturno

A Secretaria de Educacao embora reconheca a especificidade do Ensino Médio Noturno,
assume nado ter uma proposta politica exclusiva para ele. Declara que o Ensino Médio
Noturno estd contemplado nas propostas educacionais do Ensino Médio, para o periodo
2003-2006. Reconhece que ha consideravel concentracdo de matriculas no turno da noite,
freglentado por jovens trabalhadores, e que ha diferencas nas condicdes de organizacdo
escolar do Ensino Médio diurno e noturno, como também auséncia de funcionamento
de servicos de apoio pedagdgico, tais como a biblioteca escolar e os laboratérios, no turno
da noite, em muitas escolas.

As politicas educacionais constituem amplo quadro de negociacdes e institucionaliza-
¢ao de praticas no campo politico no estado. Desse modo, faz-se necessario reconhecer
que o encaminhamento de medidas especificas para o Ensino Médio encontra-se intrinse-
camente ligado as determinacdes econdmicas e sociais.

A pesquisa demandada pelo Ministério da Educacdo, a qual os dados aqui apresen-
tados se referem, inseriu-se no conjunto de debates acerca da proépria politica estadual
destinada ao Ensino Médio, em especial, noturno. Nossas consideracoes foram elaboradas
considerando o contexto atual de politicas assumidas pelo estado para expansao e acesso
dos jovens a essa etapa da Educacao Basica na modalidade regular. Isso porque, na politica
educacional assumida pela atual gestao (PMDB), o Ensino Médio, em Santa Catarina,
é pensado como parte da escolaridade basica, o que impde a Secretaria da Educacéo
a garantia do acesso a todos os concluintes do Ensino Fundamental.

Como ja foi registrado, em Santa Catarina, no perfodo de 1996-2003, a matricula total
de 293.799 alunos estava distribuida em igual proporcao nos turnos diurno e noturno,
porém, na rede publica estadual, onde houve o maior crescimento, o nimero de matriculas
é significativamente maior no periodo da noite.

Juntamente com o esforco de ampliacdo da oferta, a questdo curricular tem merecido a
atencao da Secretaria da Educacdo em todos os niveis da Educacéo Basica. Essa preocupa-
cao traduziu-se numa intensa discussdo curricular a partir da sequnda metade da década
de 80, o que resultou na Proposta Curricular de Santa Catarina. No que se refere ao Ensino
Médio, procura-se resolver o problema das diferentes matrizes curriculares, o que gera




dificuldade de organizacao do curriculo das escolas dentro de uma perspectiva de sistema.
Por isso, estad se procurando reorganizar as matrizes curriculares de todas as escolas que
oferecem Ensino Médio, objetivando uma organizacdo curricular comum a cada regigo.

A rigor, o Ensino Médio em Santa Catarina segue o passo da politica nacional. Visto
como consequiéncia da expansado do Ensino Fundamental impulsionando a matricula, o
Ensino Médio aparece com pouca especificidade nos programas de governo. No dizer de
Candido e Carnielli (2003, p. 56), “(...) Como o Ensino Médio é o desembocar da Educa-
¢ao Basica, as repeticdes e abandonos se acumulam, gerando nimeros tipicos de sistemas
educacionais com amplo acesso, mas com dificuldades na eficiéncia e na qualidade”.

A focalizacdo das politicas sociais, nos ultimos anos no Brasil e ainda em curso,
refletiu-se, no campo educacional, na priorizacdo do Ensino Fundamental, o que Ihe con-
feriu a prerrogativa de ter orcamento préprio, diferentemente das duas outras etapas
da Educacdo Bésica, deixando o Ensino Médio, e especialmente o noturno, com uma
verdadeira lacuna.

E preciso reconhecer, no entanto, que, por mais proficuo que o debate tenha se
mostrado, as politicas para o Ensino Médio ainda decorrem de ampla auséncia de medidas
efetivas, principalmente a respeito dos turnos nos quais vem se realizando a efetiva amplia-
cao do acesso: o periodo noturno.



revelacoes

O:s dados oriundos da pesquisa sobre o Ensino Médio Noturno em Santa Catarina tiveram
como escopo contribuir para a elaboracao de politicas para o Ensino Médio desenvolvido no
periodo noturno, sem o intento de solucionar os problemas ja apontados ou qualquer outro
problema no microespaco da constituicdo das politicas de Ensino Médio, mas de colaborar
com o debate nacional na definicdo de diretrizes para a etapa de ensino. Investigando as dez
escolas eleitas como de qualidade no territério catarinense', buscamos a andlise das condi-
¢des que imputariam o status de experiéncias de sucesso a essas instituicdes.

Destarte, a selecdo da amostra foi operada segundo o Indice de Qualidade (IQ)™, for-
necido pelo Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos (Inep). Foi, ainda, confrontado com
indicacdes feitas pela Secretaria de Educacao do Estado, com o objetivo de encontrar experi-
éncias de sucesso que justificassem uma pesquisa aprofundada. A indicagcao de sete escolas
somou-se a outras trés eleitas pelo grupo de pesquisa, dentre um rol de indicagées.

Ha escolas em gue o Ensino Médio é oferecido somente no periodo noturno, a exemplo
das cidades de Agrolandia e Treze de Maio, sendo, inclusive, nesses municipios as Unicas
escolas de Ensino Médio sob responsabilidade do estado.

Considerando-se que, a exclusiva aplicacdo de questionarios, um dos procedimentos
utilizados na coleta dos dados, nao daria conta do propdsito dessa investigacdo, foi ne-
cessario reunir dados que pudessem propiciar contextualizacdo e corroboracao, ainda que
parcial, das informacdes oferecidas pelos sujeitos envolvidos. Com o objetivo de tracar o
perfil do municipio, no qual a instituicdo escolar estava localizada, foram elaboradas ana-
lises a partir de um roteiro sobre os aspectos politicos e administrativos do municipio. Tal
instrumento tinha por objetivo reunir informagdes a respeito da administracdo municipal,
privilegiando os nUmeros e os projetos do setor educacional.

Com essas informacodes, foram cruzados dados pertinentes as relacdes internas entre
professores e equipe diretiva, com os alunos e com a comunidade.

A partir da reunido dos dados e dos debates entre os pesquisadores da equipe estadual,
elaborou-se o quadro geral a seguir, com base nos resultados obtidos durante os dois meses

13 - A investigacao nacional analisou experiéncias também de Minas Gerais, Mato Grosso do Sul, Para, Paraiba, Rio Grande do Norte, Sao Paulo
e Rio Grande do Sul, além de Santa Catarina.

14 - O Indice de Qualidade (IQ) ¢ fornecido pelo Inep, a partir do seu Censo Escolar, agregando um conjunto de indicadores infra-estruturais.
0O 1Q tem variagdo entre O e 1.
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de realizacao da pesquisa de campo. Assim, apresentamos uma narrativa a respeito dos aspectos
mais relevantes na caracterizacdo das dez escolas escolhidas para o estudo em Santa Catarina.

1. Relato sobre as escolas catarinenses

As unidades de ensino pesquisadas no estado de Santa Catarina estao todas localizadas
em zonas urbanas. Escolas de médio ou grande porte ocupam espacos privilegiados em
todas as cidades visitadas, seja em bairros de grande densidade demografica, ou no seu
centro geografico, especialmente nos municipios pequenos.

Em sete instituicoes pesquisadas, o Ensino Médio (EM) é oferecido pelo menos em dois
turnos. Apenas em duas unidades de ensino, localizadas nos municipios de Agrolandia e
Treze de Maio, o EM é desenvolvido apenas no turno da noite. Tal oferta de ensino apenas
nesse turno deve-se, principalmente, ao fato de que nesses municipios essas unidades sao
as Unicas escolas de Ensino Médio sob responsabilidade do estado, acumulando grande
numero de classes da Educacao Basica nos turnos matutino e vespertino.

No que se refere a estrutura fisica, em geral, as escolas estdo providas de condicdes
razodveis de funcionamento. Entre as dez escolas investigadas, poucas se encontraram em
situacao de boa preservacao do prédio, sendo, por isso mesmo, um importante destaque
dessa pesquisa.

Nas escolas pesquisadas, 0os ambientes, entradas dos prédios, salas de aula, banheiros,
cozinha, janelas, patios e corredores, encontravam-se em regular estado de conservagao.
Embora possuam a estrutura basica para o funcionamento da escola e mantenham-se

equipadas, na medida do possivel, a conservacdo nao é boa.

Para driblar a crise no orcamento, a escola cria projetos que visam ao melhoramento
das condicoes fisicas. Um exemplo é a pintura dos muros laterais feita pelas alunas do
extinto curso de Magistério em uma das instituicdes de ensino. A escola disponibilizou as
tintas e a turma aplicou a pintura, utilizando diversos motivos ornamentais.

Grande parte das escolas conta com muros e grades laterais, boa iluminacao
e nao apresenta sinais visiveis de depredagdo. Porém, os responsaveis pelas unidades



de ensino destacaram, durante a pesquisa, que a depredagao ocorre com relativa freqién-
cia, exigindo reparos imediatos.

Um destague importante a ser feito quanto a estrutura das escolas refere-se ao espaco
externo das instituicdes. A maior parte das unidades visitadas possui amplo patio externo,
aproveitado para jardim ou areas de lazer. Interessante projeto foi desenvolvido em escola
do municipio de Chapecé. L4, numa érea arborizada que serve de entrada e estaciona-
mento, foram instaladas mesas de jogos, como pingue-pongue e xadrez. Esses ambientes
programados pela Direcdo da escola sdo muito freqlentados pelos alunos. Inclusive os
professores utilizam-se daqueles espacos para pesquisas e atividades ao ar livre.

Os esquemas de seguranca das escolas variam entre adocao de sistema de vigilancia
eletrdnica e contratacdo de porteiro para o periodo noturno. A primeira opcao ainda é
mais presente, especialmente porque garante a seguranca das salas onde sdo armazenados
0s equipamentos de maior valor.

Quanto ao aparelhamento geral, as escolas dispdem de cantina, linha telefénica, venti-
lador, televisdo e maquina copiadora, cujos servicos sdo oferecidos a comunidade escolar.

Na maior parte das unidades visitadas pode-se encontrar a disposicao antena parabdlica,
video/DVD, aparelho de som, fax, retroprojetor, ar condicionado, equipamento de laborato-
rio, material de aula (giz, apagador) em quantidade razoavel para o uso dos professores.

Vale destacar que todas as instituicdes de ensino visitadas possuem uma biblioteca,
com acervos organizados, oferecendo servicos a alunos e professores. Dispdem de livros
de literatura (romance, ficcao, etc.) em estado regular, quanto ao nimero e conservacao,
e boa quantidade de jornais e revistas de informacao geral. As leituras mais solicitadas
aos alunos do Ensino Médio Noturno sao as de livros didaticos, livros paradidaticos e
livros de literatura. No entanto, a estruturacdo desse espaco de estudos é que se apre-
senta precaria em alguns aspectos: na maior parte das escolas visitadas, a biblioteca
foi criada improvisadamente, em salas de aula desocupadas, com o material disponivel
organizado sem as adequadas condicdes.

As bibliotecas ndo possuem um profissional especializado para disponibilizar infor-
macoes aos usuarios. Em geral, o funcionério responsavel pela unidade é aluno bolsista
ou professor readaptado de sua funcdo. No entanto, a maior dificuldade na realizacao




de algumas atividades que exigem a ocupacdo desse espago, que conta com a preca-
riedade do atendimento, refere-se ao fato de as bibliotecas escolares ndo funcionarem
no periodo noturno em 90% dos casos.

Um ponto de destaque é a ainda incipiente iniciativa de instalagdo de laboratérios de
informatica. Seja pela falta de espaco, seja pela falta de equipamento, causa mais comum, as
escolas ainda ndo possuem locais que possam disponibilizar acesso a essa tecnologia a alu-
nos e professores. Em algumas dessas escolas, a sala de informatica estd montada ha alguns
anos, mas a escola jamais recebeu os equipamentos prometidos pelo governo estadual.

Outro espaco ainda de disputa pela sua instalacdo ou melhorias é a parte que abriga as
atividades desportivas das escolas. Embora as escolas, em geral, sejam providas de espa-
cos para o exercicio da educacao fisica, nem sempre esses locais possuem infra-estrutura
adequada, inclusive ndo sendo, em alguns casos, de propriedade das escolas e, por isso,
nao estao disponiveis em tempo integral para as atividades desenvolvidas. Em uma das
escolas pesquisadas, o ginasio pertence a administracdo municipal e é cedido ao colégio
por duas vezes na semana. O tempo, no entanto, é insuficiente, pois, no periodo de chuvas
e horérios em que o sol é intenso, as atividades de educacao fisica ficam prejudicadas
e algumas turmas nem sequer tém a possibilidade de usa-lo.

Esses fatos indicam que as dificuldades surgidas durante o ano letivo comumente
sdo solucionadas pela equipe escolar, com base em alternativas paliativas. Adaptacdes nas
estruturas (portas, janelas, etc.) que ndo podem ser consertadas pela escassez de verbas,
foram freglientemente constatadas nas escolas visitadas.

No periodo anterior a pesquisa, que serviu de base as informacbes fornecidas, as es-
colas alegavam ter solicitado auxilio a organismos superiores do sistema de ensino — Se-
cretaria de Educacao, Diretoria Regional, etc. — no caso de Santa Catarina, essas diretorias
sdo denominadas GREIs — para fornecer subsidios ou materiais.

Registra-se que o Plano de Trabalho da Gestdo Estadual da Educacdo para o ano
de 2005, tem sua secdo IV dedicada as questdes de infra-estrutura:

1. Reforma e ampliacao da rede fisica de escolas, equipando-as com quadras esportivas
(minicentreventos) e outros espacos sociais de aprendizagem.



2. Aquisicao de laboratoérios de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia para as escolas
de Ensino Médio, simultaneamente a implantacao de laboratérios virtuais, com utilizacao
da informatica.

3. Aquisicdo de computadores e outros equipamentos para a ampliacdo da informatica
educacional nas escolas, construcao de salas informatizadas e capacitacdo dos professores
para o uso pedagdgico intensivo das novas tecnologias de aprendizagem com apoio
dos Nucleos de Tecnologia Educacional (NTE)'.

Nesse sentido, as dificuldades identificadas quanto as questdes materiais foram priori-
zadas pela administracdo estadual em sua linha de acdo para o referido ano.

Porém, ndo somente para o repasse de verbas as escolas solicitam auxilio da Secretaria
de Educacdo do estado ou da Diretoria Regional. Alegam diretores e responsaveis pelas
instituicdes de ensino que freqUentemente buscam sanar suas duvidas sobre a legislacdo
escolar entrando em contato com os 6rgdos superiores.

Especialmente no ano de 2004, no qual se realizou a pesquisa, havia grande movimen-
tacdo nas escolas devido ao restabelecimento do sistema de seriacdo. Durante dois anos o
governo do estado implantou um sistema de divisao semestral do ano letivo. As chamadas
“fases” eram periodos independentes, cuja aprovacdo ou reprovacdo se daria ao final
de cada periodo de 4 meses letivos. Embora o sistema tenha sido benéfico sob determi-
nados aspectos, principalmente na contencao da evasdo escolar, na medida em que se
podia avancar sem aprovacao em todas as disciplinas, o sistema de seriacao foi retomado
em funcao das dificuldades de adaptacao encontradas.

Em geral, a relacdo com a Diretoria Regional da Secretaria de Educacdo do estado pode ser
classificada como boa em todas as regides. O 6rgao sana as duvidas sempre que é solicitado, por
exemplo, orientando quanto a idade limite dos alunos do EM noturno (devido a implantacao do
EJA), guanto ao nimero de alunos por sala de aula e também ao nimero de disciplinas ministra-
das. Todavia, as escolas destacam gque nao possuem autonomia para tomada de decisdes acerca
do Ensino Médio Noturno, ou qualguer outra etapa ou modalidade da Educacao Basica.

%
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As escolas também solicitam auxilio aos organismos superiores do sistema de ensino
— Secretaria de Educagao, Diretoria Regional, etc. — para assessorar ou capacitar docentes
na propria escola e na Diretoria Regional/Secretaria de Educagao, bem como para avaliar
o projeto pedagogico elaborado pela instituicdo.

No entanto, ndo é somente com os 6érgaos de administracdo educacional do estado que
as escolas se relacionam institucionalmente. Com freqiéncia, as unidades escolares desta-
caram os servi¢os do Conselho Tutelar e da comunidade como indispensaveis a manuten-
¢ao da ordem na escola. O Conselho Tutelar é chamado a resolver problemas relacionados
a drogas, violéncia, maus tratos familiares, entre outros.

Mesmo que as escolas aleguem que o Projeto Politico-Pedagdgico é o eixo norteador
das acdes educativas nas instituicoes visitadas, facilmente se constata, por meio da conver-
sa com professores e especialistas que, em grande parte, esse documento é desconhecido
pela comunidade escolar. Comumente, os diretores apresentaram aos pesquisadores o tex-
to que registra o projeto politico-pedagdgico, mas em momento algum ele foi explicitado
como sendo ao menos instrumento fundamentador da pratica docente.

Outro ponto muito importante e que merece destaque entre as questdes aqui expla-
nadas, diz respeito as relagcdes estabelecidas entre professores, alunos, funcionérios e
equipe diretiva nas dez escolas pesquisadas. Conversas informais ocorridas nos espacos
das salas de aula, nos corredores, na biblioteca, entre alunos, professores e, especialmen-
te, com os diretores das escolas, sdo freqlentes. Assim, o relacionamento entre professo-
res e direcao ocorre sem muita burocracia. Nao ha restricdes, quanto a presenca na sala
do diretor, de nenhuma figura da instituicao: alunos, professores e demais funcionarios.
Nessas escolas, nao ha repasse de informacdes por algum funcionario, mas todos rece-
bem as noticias diretamente da direcdo, sem intermediarios. Professores e funcionarios
mantém contato direto com a direcdo das escolas, para todo o tipo de solicitacdo: mate-
rial, faltas, reposicao de aulas, entre outros.

As relacoes sdo favorecidas, principalmente, pela composicdo de equipes escolares
que, embora deficientes quanto ao nimero, véem-se como bastante eficazes na realiza-
cdo de suas tarefas.



“Equipes” tomam aqui o sentido de trabalho conjugado entre corpo diretivo e espe-
cialistas. O que se pode perceber nas escolas é que essas parcerias tém feito o trabalho
pedagdgico crescer em qualidade. A orientacdo dos professores do Ensino Médio Noturno
para o planejamento das aulas, o auxilio aos professores na ado¢ao de novas metodologias
ou na utilizacdo de recursos didaticos, o acompanhamento dos registros de progresso dos
alunos do Ensino Médio Noturno, a analise dos instrumentos de avaliacao utilizados, assim
como o auxilio aos professores na busca de solugbes para a superacao das dificuldades
de seus alunos, sao realizados pelos diretores-gerais, juntamente com diretores adjuntos,
supervisores e orientadores escolares. De certa forma, o trabalho so6 é dividido em um as-
pecto: os diretores trabalham na coordenacado geral do trabalho coletivo e os supervisores
e os orientadores na mediacao entre professores e Direcdo.

Aos especialistas, quando ha, cabem: a orientacdo da equipe escolar do Ensino Médio
Noturno para o trabalho coletivo; a criacdo de grupos de interesse de leitura, passeios
ecologicos, esporte e outros; a elaboracdo de atividades culturais e de lazer; a divulga-
cao de informacoes da propria escola e de eventos; a divulgacdo de noticias sobre a area
de Educacdo; a oferta de estagios e a promocdo de diversdes. No entanto, registra-se
que essas sdo praticas esporadicas do corpo diretivo.

A ocupacdo dos cargos de Direcdo e Vice-Direcdo das escolas publicas estaduais em
Santa Catarina obedece a dois critérios: indicacdo politica ou eleicdo. De maneira mais
comum, a indicacao politica faz-se presente. Em sete, das dez escolas pesquisadas, o car-
go estava sendo exercido por alguém que havia sido indicado pela sua filiacdo ao partido
do governo do estado (no momento da pesquisa, o PMDB).

Pode-se afirmar, porém, que esses profissionais possuem qualificacdo para o cargo
gue exercem, ao menos nNo que se refere a posse de titulos escolares. Em geral, sdo pro-
fessores que possuem especializacdo em suas areas de atuacdo, ou seja, nas disciplinas
que ministram originalmente.

Tendo de 10 a 15 anos de carreira no magistério, em média, compreendem sua funcao
como forma de auxiliar na organizacdo geral do trabalho pedagdgico e véem a si mes-
mos como administradores e técnicos em suas funcdes. Sao eles, ainda, os responsaveis
pelo Ensino Médio Noturno e em nenhuma instituicdo pesquisada foram encontrados
profissionais exclusivamente dedicados a essa funcao.




Entre suas atividades estao, especialmente no que se refere ao Ensino Médio Noturno,
orientacdo no planejamento das aulas e na adogao de novas metodologias, bem como
na adocdo e na utilizacdo de recursos didaticos. Sao eles também que assessoram os
conselhos de classe e séries, bem como acompanham os registros de progresso des-
ses alunos. Analisam ainda os instrumentos de avaliacao utilizados pelos professores do
Ensino Médio Noturno, sugerindo alteracoes, e sdo responsaveis pelo planejamento
do trabalho coletivo nesse turno, além de auxiliarem os professores na busca de solu-
¢des para a superacao das dificuldades de seus alunos. Sao ainda eles que, juntamente
aos professores, acompanham, divulgam e integram experiéncias e projetos inovadores
desenvolvidos no Ensino Médio Noturno.

Em geral, eles reafirmam que ha necessidade de unir esfor¢cos no sentido de orientar
a equipe escolar do Ensino Médio Noturno para o trabalho coletivo. A integragdo entre
0 grupo que administra a escola e o corpo docente foi perceptivel e determinante para
as boas relacdes que se estabeleciam, inclusive entre outros profissionais.

Apds a coleta de informacdes, a tabulacdo ofereceu dados que nos auxiliaram a elabo-
rar um perfil dos professores abordados por essa pesquisa. Ao todo, foram entrevistados
91 docentes distribuidos pelas dez escolas da amostra.

De maneira geral, as caracteristicas quanto ao sexo mostram que em todas as escolas
visitadas ha grande predominancia de docentes do sexo feminino. Em algumas escolas esse
percentual supera a casa dos 50%, chegando a ser quase totalidade nas escolas de Criciu-
ma, Chapeco e Joinville. Esse dado vem ao encontro do perfil nacional dos docentes publi-
cado pela Unesco no ano de 2004. Segundo dados informados, 81,3% dos trabalhadores
do magistério da Educacdo Basica, no pais, séo mulheres, sendo os homens represen-
tantes de apenas 18,6%. No entanto, aquela mesma pesquisa mostra que a distribuicdo
dos professores por sexo varia segundo a disciplina e a série em que leciona, sendo
menor a presenca feminina na docéncia tanto mais avancada é a série.

Os professores das escolas selecionadas sao, em sua maioria, casados. Esse estado ci-
vil s6 ndo é predominante nos municipios de Jacinto Machado, Florianépolis e Chapecé.
Nacionalmente, esse dado também se confirma. Cerca de 70% dos professores brasileiros
moram com a “familia nuclear que construiram” (Unesco, 2004).



H4, no entanto, um destaque negativo no que se refere aos professores catarinenses
que compdem o quadro da nossa pesquisa. Muitos dos docentes pesquisados afirmaram
que lecionam em trés turnos, apresentando a maior carga horaria dos estados pesqui-
sados. De fato, nacionalmente, a carga horaria gira em torno 21 a 40 horas semanais
(54,2%), sendo apenas 14,8% a representacao de professores que trabalham por mais de
40 horas (Unesco, 2004).

O excesso de horas trabalhadas foi apontado como um dos fatores que influenciam
no baixo desempenho dos professores, ja que ficam limitados quanto a preparacao das
aulas e as possibilidades de atualizacao.

Os docentes das escolas pesquisadas relataram alta carga horéria, também fruto da
dedicacao a outras atividades além do magistério. Uma parcela dos professores cujas res-
postas incidiram sobre a opcao de trabalho por mais de 40 horas afirmou exercer outra
atividade remunerada. O restante declarou manter-se na atividade docente, mas possuir
vinculo temporario (ACT) com outra unidade de ensino.

Embora comumente tenda-se a identificar o professor como um profissional provenien-
te das camadas médias, o perfil nacional indica que cerca de 34% dos docentes declara-
se pobre. Entretanto, de forma interessante, o exercicio da docéncia ainda reflete uma
mobilidade social para 64,4% dos professores brasileiros, que declaram desfrutar de situa-
cao melhor que a de seus pais. Em Santa Catarina, porém ha o maior indice de insatisfacédo
sobre sua condicdo, com cerca de 20% crendo em uma situagdo financeira muito pior
gue a de seus progenitores (Unesco, 2004).

Na pesquisa com as dez escolas catarinenses, perguntou-se: “Sua renda é a Unica fon-
te de sustento da sua familia?”. O resultado das tabulacdes apresentou resultado igual a
50% para ambas as respostas, ou seja, metade dos professores afirma que a remuneragao
proveniente da docéncia ndo é a fonte de sustento da familia.

Um dado importante para destaque é referente ao regime de trabalho ao qual os pro-
fessores estdo submetidos. Nas escolas estudadas verificou-se um quadro de professores
efetivos em 70% dos casos, acompanhando a média da Educacdo Basica no Sul (74,8%),
mas representando pequena vantagem em relacdo a média do pais, 66,1% (Unesco,
2004). Assim, os dados fornecidos vinham ao encontro das declaracbes dos secretarios




de todas as unidades de ensino pesquisadas de que ndo ha grande rotatividade do corpo
docente durante o ano letivo, embora algumas disciplinas, como matematica e quimica
apresentem certa defasagem.

O tempo de carreira no magistério apresenta um quadro bastante diverso:constatamos
apenas que, nas escolas pesquisadas, os professores, em média, tém entre 5 e 15 anos
de profissao docente.

Nas escolas pesquisadas, os professores tém ensino superior completo. A Unica excecao
é a escola localizada no municipio de Jacinto Machado, onde ainda hd um ntimero elevado
de professores semi-habilitados, ou seja, cursando a graduacao.

Dentre os dados coletados — dos quais se pode apreender uma pequena parcela da
constituicdo da profissao docente no estado — destaca-se um item que se liga profun-
damente com as discussdes em tela na politica educacional do pais. A dicotomia que se
estabelece ha muito no Ensino Médio, procurando definir o melhor programa de forma-
¢do, propedéutico ou profissionalizante, foi também motivo de questionamento a profes-
sores e alunos. Podendo opinar, e baseados no que conhecem das aspiracoes discentes, 0s
professores desejam um ensino que forneca os conhecimentos gerais, aliados a uma
formacao voltada a capacitacdo para o exercicio de atividade profissional especifica.

Essa é, no entanto, uma questdo que merece estudo aprofundado. Por ora, a aspiracao
dos professores é bastante coerente com o quadro apresentado pela comunidade na qual
se inserem. A presenca majoritaria de alunos trabalhadores indica ser a atividade profissional
a opcao recorrente de uma grande parte deles. Dessa forma, a intencdo dos professores é
gue o Ensino Médio garanta aos discentes a oportunidade de disputarem melhores empre-
gos ou de se inserirem no mercado de trabalho imediatamente ao final do curso.

A demonstracdo de que a especializacdo profissional é necessaria, no entanto, ndo
suprime a expectativa dos professores (e de uma parte dos alunos) de que optem por um
curso superior. Sabendo que o diploma universitario tem valor no processo de profissiona-
lizacdo e ascensao salarial, a opcdo de conjugar educacao geral e ensino técnico, indicada
por professores e alunos, busca nao eliminar o carater propedéutico do Ensino Médio.

Outra conclusdo, retirada das informacbes prestadas pelos alunos das escolas
pesquisadas, é a indicacdo de que o desempenho dos professores aparece como foco



basilar na determinacdo da qualidade das escolas pesquisadas. Quando os alunos se refe-
rem aquilo que denominam um bom professor, em geral, mencionam o dominio de classe
e a didatica, traduzida em formas de ensinar que relacionam os contelidos escolares com
o conhecimento ja adquirido por eles no seu cotidiano.

A partir de descricdio de caracteristicas dos alunos, baseada nas respostas aos
guestionarios'®, sequem-se algumas consideracoes suscitadas por seus depoimentos e pelos
registros realizados nas escolas.

Analisando os dados gerais da pesquisa no que concerne aos alunos, observa-se que
mais da metade deles exerce atividade remunerada, ou seja, possui emprego, com vistas a
ajudar no sustento da familia e até mesmo a se manter na escola. As atividades desenvolvi-
das constituem-se, usualmente, do trabalho na lavoura da familia ou em estabelecimentos
(lojas, armazéns, escritérios, etc.) de pessoas conhecidas de seus familiares.

A expectativa de quase a metade dos alunos é continuar seus estudos, cursando uma
faculdade. Muitos se dividem entre realizar um curso técnico/profissionalizante e conseguir
um emprego. Esse dado fornece importantes indicios no que tange a qualificacdo almejada
para os jovens, tanto do ponto de vista deles mesmos, quanto de suas familias.

16 — Responderam ao questionério cerca de 700 alunos.
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propostas e perspectiv®

il e e -

A situacio atual do Ensino Médio encerra varias e complexas questoes:

(...) aspectos estruturais que ainda nao foram resolvidos, a precarie-
dade desse ensino publico no Brasil, condicionamentos mais amplos
que dizem respeito as transformagdes que ocorrem em outros dmbitos:
politicos, sociais e econémicos, diretrizes e acdes compartilhadas com a
politica de gestao do Ensino Fundamental e tendéncias em construcao
a partir de novas diretrizes para a expansdao e melhoria desse nivel de
ensino (KRAWCZYK, 2003, p.172).

Assim, as principais preocupacdes que permearam a coleta de dados da pesquisa resi-
diram, especificamente, no tratamento das questoes impostas pela expansao do acesso ao
Ensino Médio em condicdes muito precérias, erigindo uma identidade peculiar de profes-
sores e jovens envolvidos nessa etapa da escolarizagao.

E necessario destacar que, nas incursoes realizadas nas dez escolas selecionadas para o
presente estudo, foram encontradas escolas de Ensino Fundamental “adaptadas”, ou media-
namente organizadas para alocacao de classes de Ensino Médio, a fim de satisfazer a demanda
crescente, proveniente da universalizacdo do acesso a primeira etapa de escolarizacdo. Essas
adaptacdes realizadas, longe de serem expressdo de uma proposta alternativa que leve em
conta suas especificidades, tendem a tornar ainda mais precério o ensino oferecido a noite.

A expansao das matriculas impulsionou a criacdo do Ensino Médio em escolas que
ofereciam anteriormente apenas o Ensino Fundamental, provocando uma urgéncia de
adaptacdo de recursos humanos e propostas pedagdgicas especificas. Dessa forma, fa-
cilmente concluimos que a ampliacdo ocorreu mediante a ocupacdo de espacos ociosos
nos prédios escolares no periodo noturno, quando as instituicbes ndo mantém grande
numero de classes de Ensino Fundamental.

Diante dessa questao, propdem-se estudos para ampliacdo ou adequacao de espacos
para absorcao dos novos alunos (salas de aula) e também para oferta de atividades reque-
ridas pelos alunos do Ensino Médio Noturno, tais como quadras esportivas, anfiteatros,
etc. Esses espacos sdo condicdo para realizacdo de atividades extraclasse, ensejando maior
convivéncia a comunidade escolar e, desta, com a comunidade externa, além de amplia-
rem a possibilidade de experiéncias culturais tdo enfatizadas pelos alunos do Ensino Médio
Noturno. Tais espagos podem ser construidos ou podem-se ocupar espacos semelhantes,
ja existentes nas cidades, sempre que essa necessidade ocorrer nas escolas.




A estrutura das escolas onde se oferece Ensino Médio Noturno pouco tem de ade-
quada as necessidades do Ensino Médio. Desconsiderando as especificidades dessa
etapa de ensino, ainda mais, igualando seu perfil ao dos alunos do diurno, as esco-
las ndo possuem propostas exclusivas para o ensino noturno, nem ao menos nNo que
se refere ao horario ou as acdes pedagodgicas.

Pelo contrario, os alunos do Ensino Médio Noturno nas escolas visitadas estdo su-
jeitos a desigualdade no tratamento em relagdo aos alunos do diurno, por exemplo,
no que tange a utilizacdo das instalacdes da escola. Em nove das dez instituicbes pes-
quisadas, alega-se que grande parte dos recursos que a escola possui nao esta dispo-
nivel aos alunos no periodo noturno. Destacou-se, nas afirmacdes dos alunos, o uso
da biblioteca, cujo acesso s6 é permitido nos periodos matutino e vespertino, hora-
rio em que a maioria ndo pode freqlentar a unidade de ensino, devido ao exercicio
de atividade profissional.

As alegacdes que tentam justificar tais impossibilidades de adequacao de uma escola
de Ensino Fundamental ao Ensino Médio referem-se sempre a caréncia de profissionais que
disponibilizem carga horéria no periodo noturno.

Tal fator — a dificuldade de manter quadro especificamente dedicado ao periodo noturno
— é conseqUéncia da mal preparada expansao das classes de Ensino Médio em instituicoes
gue nao haviam sido formuladas para atender a essa demanda.

A auséncia de pessoal técnico especializado no periodo noturno é fato reconhecido nas
dez escolas pesquisadas. Somada a falta de profissional para atendimento na biblioteca,
ha completa negligéncia dos servicos de orientacdo pedagdgica e supervisao escolar. Os
profissionais que possuem regime geralmente equivalente a 40 horas semanais nao se
dispéem ao cumprimento de parte dessa carga horaria no periodo noturno, apresentando
mais uma deficiéncia em relacdo ao quadro do diurno.

Propde-se entdo, o enfrentamento de insuficiéncia de pessoal, com definicdo em legis-
lacdo especifica, da obrigatoriedade de existéncia de quadro de funcionarios para atender
ao noturno, a fim de manter a escola em pleno funcionamento nesse turno.

Para os professores, essa dificuldade também estd presente. Geralmente, o exerci-
cio docente no periodo da noite é visto como uma complementacao da carga horaria




(e conseqliente complementacao salarial), j& que possuem quadro de horarios cheio duran-
te o dia, nessa ou em outra unidade de ensino.

A alta carga horaria foi apontada como um dos fatores que influenciam no baixo
desempenho dos professores, ja que ficam limitados com relacdo a preparacdo das aulas
e a atividades de atualizacdo profissional, além de, segundo os alunos, seu desempenho
deixar a desejar, ja que apresentam o cansaco acumulado pelas aulas no diurno.

H4, porém, uma questdo que merece destaque na pesquisa no ambito estadual. De
acordo com as informacdes fornecidas, a alta carga horéria detectada é também fruto
de dedicacéo a outras atividades, além do magistério. Uma parcela dos professores, cujas
respostas incidiram sobre a opcao de trabalho por mais de 40 horas, afirmou exercer outra
atividade remunerada. O restante declarou manter-se na atividade docente, mas possuindo
vinculo temporario (ACT) com outra unidade de ensino.

O quadro de professores do Ensino Médio Noturno nas escolas pesquisadas é demasiado
prejudicado pelas questdes impostas pela precariedade geral da oferta de ensino. Muitos de-
les reclamam das condicdes de trabalho nos cursos noturnos, ja que ndo possuem condigdes
adequadas — nem materiais nem pedagdgicas — ao exercicio de suas atividades docentes.

Propde-se, em primeiro lugar, a exigéncia, em legislacdo especifica, da fixacdo de um
numero de horas minimo de atividades do professor no turno noturno, em cada uma das es-
colas onde se ofereca Ensino Médio Noturno, visando a constituicdo de uma equipe de traba-
lho, como condicao fundamental para implementacao de um projeto politico-pedagdégico.

Essa indicacdo podera encontrar resisténcia por parte dos sindicatos profissionais e também
pela caréncia de recursos financeiros por parte dos sistemas de ensino. Recomenda-se também
a aquisicao de materiais pedagdgicos para uso dos alunos do Ensino Médio Noturno.

Propde-se, ainda, a organizacao de programas de formacdo continuada para os profes-
sores e demais profissionais do Ensino Médio Noturno, visando a construcdo, implementa-
¢ao e manutencao de projeto politico-pedagoégico. Recomenda-se, também, a organizacao
de programas de formacado de professores por &rea de conhecimento das diversas discipli-
nas, bem como acées que envolvam todos os professores do Ensino Médio Noturno, para
troca de experiéncias e mobilizacdo para questdes de interesse comum.



Grande parte das medidas adotadas para o Ensino Médio Noturno sao “adaptacdes”
do curso diurno. O planejamento, com menor exigéncia em relagdo a demanda de
trabalhos extraclasse, diminui a cobranca em relacdo aos alunos, cujas especificidades,
nao plenamente respeitadas pelas propostas da escola, tendem a ser consideradas pelos
professores na execucao dos seus planos de ensino.

Estabelece-se, assim, um pacto de “auxilio mutuo” entre professores e alunos do curso
noturno. Ha uma espécie de facilitacdo por parte do corpo docente em relacdo as exigén-
cias de aprendizagem. Os trabalhos sdo, quase sempre, feitos em classe, justamente por-
que os alunos nao dispdem de tempo para pesquisa ou mesmo de recursos (as bibliotecas
estdo fechadas no periodo noturno). A alta carga horéria dos professores, demonstrada
anteriormente, também acaba ocasionando menos empenho de sua parte, segundo
a opinido dos alunos, provocando clima de apatia e baixa motivacao.

Quando Krawczyk (2003, p.194) analisa o perfil do jovem do Ensino Médio Noturno,
constata que se estabelece um clima

(...) bastante afetuoso, quase “compassivo” com os jovens, construi-

do pela sensibilidade dos docentes e sua baixa expectativa em relacdo

aos estudantes. Esse clima escolar estd ancorado numa visdo bastante

negativa da juventude contemporanea e, principalmente, da escola

publica, reconhecida pela maioria dos docentes como carente, sem
possibilidades de ter um “futuro promissor”.

Essa assertiva traduz-se muito bem, inclusive, na baixa expectativa que os professores
tém em relagdo aos alunos. Bons conhecedores, em geral, do publico a que atendem, os
docentes reconhecem dificuldades e possibilidades desses jovens que acessam o Ensino
Médio no periodo noturno. Estdo cientes, sobretudo, das exigéncias do mercado de traba-
lho que motivam os jovens trabalhadores a uma permanéncia mais longa na escola. A bus-
ca pelo Ensino Médio é um requisito de insercdo ou melhoria das condicdes de trabalho,
gue bem se reflete nos anseios desses jovens apoés a formacao.

Muitos dos alunos pesquisados afirmaram ser sua intencdo continuar seus estudos,
ingressando em algum curso do Ensino Superior. No entanto, tal parcela representa menos
da metade dos alunos abordados pela pesquisa, o que indica que o Ensino Médio, para
esses estudantes, pode estar ligado diretamente com as determinantes do mercado de
trabalho. O restante dos alunos entrevistados oscila entre o desejo de exercer atividade




profissional e o investimento em cursos profissionalizantes/técnicos. De fato, essa “esco-
lha" pelo prosseguimento dos estudos ou pelo investimento na sua atividade profissional
possui determinantes sociais que necessitam mais aprofundamento.

Uma linha de investigacao pode indicar que a posicao social do individuo é representada
por seu estilo de vida, suas condi¢des de existéncia e, assim, suas escolhas sdo igualmente
marcadas pela posicdo ocupada na estrutura social. Segundo Bourdieu (apud Nogueira, 2002,
p. 04), o sujeito ndo possui completa autonomia, j& que suas agdes sao constituidas socialmente,
no contexto vivido por esse sujeito, denominado pelo autor de ator socialmente configura-
do. Esse processo ocorre na passagem da estrutura social (bagagem herdada da familia) para
a acao individual, ou seja, quando o objetivo é entdo interiorizado pelo sujeito e transformado
em subjetivo. Desse modo, obtém-se o que Bourdieu chama de ethos de classe: atitudes
em relacdo ao futuro; interiorizacdo do futuro de acordo com as condicoes reais de existéncia.

Assim, é possivel dizer que esses jovens enfrentam uma realidade bastante dificil, pois
necessitam conciliar estudo e trabalho, como veremos a seqguir. Para agueles que ainda nao
exercem nenhum tipo de atividade remunerada, o objetivo é exatamente este: conseguir
um emprego para ajudar em casa e se manter individualmente. Desse modo, direcionam
seus projetos futuros para o suprimento das necessidades de sobrevivéncia.

O levantamento da escolaridade dos pais desses alunos constatou uma carreira escolar
breve, interrompida por volta da quarta série do Ensino Fundamental. Nesse sentido, o que
importa destacar é que a visao dos pais acerca da sua propria escolarizacdo pode acabar in-
fluenciando na vida escolar de seus filhos, refletindo-se nas “escolhas” dos pesquisados.

A heranca social recebida da familia estd implicita no que Bourdieu denomina de
habitus — esquema de producao, apropriacao e apreciacao das praticas (roupas, alimentos,
esportes, entre outros) que classificam os sujeitos segundo a posicdo social em que se

encontram. Ela determina o estilo de vida, os julgamentos morais, politicos e estéticos do
sujeito. Portanto, o habitus determina as atitudes tomadas pela familia em relacdo a esco-
la e a escolarizacdo dos filhos, pois, para o autor, todas as praticas escolares e familiares

dar-se-ao de acordo com a posicdo social que o sujeito ocupa.

Destarte, é possivel afirmar que a posicdo em relacdo ao futuro, tomada por esses
jovens, reflete sua reproducdo na piramide social, ja que:



(...) as condicbes de participacao social baseiam-se na heranca social.
O actmulo de bens simbdlicos e outros estdo inscritos nas estruturas
do pensamento (mas também no corpo) e sao constitutivos do habi-
tus através do qual os individuos elaboram suas trajetérias e assegu-
ram a reproducdo social. Esta ndo pode se realizar sem a acao sutil
dos agentes e das instituicoes, preservando as funcdes sociais pela
violéncia simbdlica exercida sobre os individuos e com a adesdo deles
(VASCONCELQS, 1998, p. 72).

Esses alunos, porém, sentem as especificidades de seu lugar na hierarquia do ensino,
afirmando que a escola pouco se tem dedicado as singularidades da sua condicdo de estu-
dantes do curso noturno, favorecendo sua desmotivacdo em relacdo a continuidade de sua
trajetéria escolar. Essas caracteristicas sdo evidenciadas nas escolas catarinenses investiga-
das, cujos projetos pedagdégicos nao consideram os jovens trabalhadores que freqlentam
o Ensino Médio Noturno.

Os jovens abordados pela pesquisa possuem ligeira variacdo entre 16 e 20 anos
de idade, apresentando grandes distancias dessa faixa um numero bastante diminuto.
No entanto, quando necessario o curso de Ensino Médio, a populacdo com idade mais
avancada optou, nas regides pesquisadas, pelos cursos na modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), de acordo com a legislacdo vigente, estando os alunos, nas escolas
investigadas, medianamente dentro dos limites etarios considerados adequados.

Constatamos, ainda, que muitos dos alunos entrevistados nas dez escolas exercem
alguma atividade remunerada, ou seja, mais da metade dos jovens abordados por essa
pesquisa possuem alguma insercdo no mundo do trabalho.

Embora os alunos do Ensino Médio das dez escolas catarinenses pesquisadas residam
em casa propria, com condicdes adequadas de saneamento, o exercicio de uma atividade
remunerada ocorre em funcdo da necessidade de sua propria manutencao na escola e, em
alguns casos, com vistas a ajudar no sustento da familia.

Em geral, esses alunos trabalhadores dependem ainda da provisdo de seus pais, ja que
0s baixos saldrios decorrentes da auséncia de qualificacao profissional ndo lhes propiciam
independéncia econdmica. De todo modo, os jovens tém buscado, na ampliacdo de sua
escolaridade, uma forma de colocar-se profissionalmente, seja ascendendo nas ativida-
des que exercem (aqueles que sdo estagiarios, mecanicos ou empregados de servicos




terceirizados), seja com a sua primeira oportunidade. Eles reconhecem no diploma
do Ensino Médio a possibilidade mais efetiva de alcancar esse objetivo.

Um fato que chama atencdo nas escolas pesquisadas é gue em todas elas a responsabi-
lidade do Ensino Médio Noturno é de seus diretores, sendo essas figuras centrais na admi-
nistracdo e na coordenacao pedagdgica da escola. Ficou evidenciada a forte presenca dos
diretores na conducdo do processo pedagdgico dessas escolas, nem sempre contando com
outros profissionais como supervisores e orientadores. Cabe lembrar que os diretores tanto
podem ser eleitos pela comunidade escolar, como podem ocupar o cargo por indicagao
politica. Em Santa Catarina, atualmente, ndo existe carreira de diretor escolar, portanto,
nao ha concurso para o preenchimento dessa funcao.

Verificou-se no estudo a importancia do diretor na organizacdo da escola e
na coordenacao e realizacdo de atividades administrativas, bem como na coordenacao
pedagogica, dedicando-se ao atendimento e a orientacdo de professores e alunos.

Propde-se a composicdo de equipes dirigentes, onde ndo existam, e o incentivo as
existentes para que possam se responsabilizar por suas fungdes a partir de um projeto
comum de trabalho e que possam assumir tanto as atividades administrativas e burocraticas,
como a coordenacdo pedagogica do Ensino Médio Noturno.

Propbe-se ainda o incentivo a avaliacdo do trabalho desenvolvido no Ensino Médio
Noturno, bem como a criacdo de um programa de alimentacdo escolar e programas
de apoio a esses alunos especificos.

A oferta de merenda, solicitacdo feita por grande parte dos alunos entrevistados, é
recomendada como apoio a frequéncia do aluno do Ensino Médio Noturno, especialmente
para os trabalhadores que chegam a escola diretamente do trabalho.

Crescimento das exigéncias do mercado de trabalho, ampliacdo dos concluintes do
Ensino Fundamental, bem como a afirmacado do direito a educacao de criancas e jovens
ocasionaram a ampliacdo do Ensino Médio em Santa Catarina, principalmente nas escolas
publicas e no periodo noturno. No entanto, a nova realidade de jovens trabalhadores fre-
glentando o Ensino Médio Noturno nao tem merecido atencdo, tanto de pesquisadores
como das politicas publicas.



‘uma escola em destarou-—.
STQROISIS™="C

Das experiéncias coletadas em Santa Catarina, a Escola de Educacdo Basica (EEB) A,
localizada no municipio de Antonio Carlos, foi considerada a experiéncia de destaque
entre as selecionadas.

O municipio de Antdnio Carlos possui perfil populacional predominantemente rural,
embora seja parte integrante da regido considerada Grande Floriandpolis. Existem apenas
duas instituicoes que oferecem o Ensino Médio naquele municipio. Destas, apenas a EEB
A estd sob a dependéncia administrativa do estado, sendo assim a Unica escola publica
a oferecer Ensino Médio.

A Escola Estadual Basica A, fundada em 1972, oferece as oito séries do Ensino
Fundamental, em funcionamento no periodo diurno (manha e tarde), além do Ensino
Médio oferecido nos periodos diurno e noturno.

A unidade de ensino é a referéncia do sistema educacional do municipio, abrigan-
do grande parte das matriculas do Ensino Médio. Os dados apresentados a seguir sao
correspondentes a pesquisa realizada na instituicao.

Dos 1.130 alunos matriculados nessa escola no ano de 2003, 260 correspondiam ao
Ensino Médio e, desse total, 80 alunos faziam parte do Ensino Médio Noturno. No que se
refere a matricula inicial desses alunos naguele ano, temos os seguintes dados: 25 alunos
matriculados no 1° ano, 35 no 2° ano e 19 alunos matriculados no 3° ano. Com relacao a
matricula final dos alunos do Ensino Médio Noturno, temos 25 alunos no 1° ano, 32 alunos
no 2° ano e 17 alunos no 3° ano.

A escola possui boas instalacdes. Mesmo sendo uma construcdo antiga, ela dispde de
ampla estrutura bem conservada. Em suas instalacdes constam duas salas a disposicao da
diretoria, um ambiente de secretaria, sala de professores, cozinha, depdsito de alimentos,
dois almoxarifados, refeitério, cantina, laboratério de ciéncias, sala de TV e video, bibliote-
ca, sala ambiente, duas quadras para a pratica desportiva, patio, auditério e sete banhei-
ros separados por sexo. Conta ainda com uma sala de artes e uma sala de musica. Cabe
salientar que todas estas instalacdes funcionam também no periodo noturno da escola.
A escola conta ainda com vias adaptadas para portadores de necessidades especiais. Bem
localizada, os alunos do Ensino Médio acessam a instituicdo em menos de 30 minutos,
j& gue muitos residem ou trabalham nas proximidades da escola.




Essa foi a escola que apresentou melhores condicoes fisicas. Tanto no quesito conser-
vagdo, quanto estrutura original, ela foi destacada como a melhor nos aspectos citados.
Vale destacar que essa foi a Unica unidade de ensino pesquisada a possuir vias adequadas
ao acesso de portadores de necessidades especiais.

A escola conta também com estrutura voltada para os professores, como banheiros
para uso restrito deles, sala de professores com TV, geladeira e café. Esta aparelhada, ainda,
com linha telefonica, antena parabdlica, televisao, video, aparelho de som, fax, maquina
copiadora, ventilador, retroprojetor, mimedgrafo, maquina de escrever, equipamento de
laboratério, material de aula, material de cozinha e material de limpeza, todos disponiveis
também no periodo noturno de funcionamento. Apresenta em seu acervo, em bom estado
de conservagao, livros de estudo, livros de literatura, revistas de informacao geral, jornais
e revistas em quadrinhos. Nas proximidades da escola, existem creches, posto de saude,
correio, parques, biblioteca e templos religiosos.

A escola ndo apresenta marcas de depredacdo nas suas dependéncias internas e exter-
nas. Além disso, para garantir a seguranca dos alunos, possui um muro circunscrito a sua
area, com um portdo de acesso a sua parte interna permanentemente trancado durante
o horério de funcionamento da escola. Conta ainda com uma pessoa responsavel pela
vigilancia da entrada e da saida de pessoas da escola e estranhas a ela, durante seus trés
periodos de funcionamento, bem como durante os finais de semana. Foi, também, a Unica
que estabeleceu, juntamente com a Policia Militar do estado, um programa para inibicao
de trafico ou venda de drogas nas suas imediacoes.

A escola impde restricbes ao uso de espagos e aos comportamentos considerados
inadequados em suas dependéncias. Por exemplo, ndo é permitido fumar na escola, nem
sair e retornar a ela nos periodos de aula, a ndo ser que o aluno tenha alguma autorizacao
ou justificativa. Para tanto, foi instituido, ha alguns anos, o servico de portaria, que auxilia
no controle de entrada e saida dos alunos durante o periodo de aula e de intervalo.

Ainda que ndo seja terminantemente proibido, o namoro entre os alunos é observado
cuidadosamente pela direcdo, que toma medidas a fim de garantir que os casais fiquem
onde ha maior concentracdo de alunos e evitem ocupar campos isolados da escola.



Outro destaque da instituicao refere-se as relacdes internas. De forma geral, as es-
colas apresentaram bom relacionamento entre corpo diretivo, funcionarios, corpo do-
cente e discente, como mencionado. No entanto, essa instituicdo destacou-se pelo di-
4logo estabelecido, como forma precipua de desenvolvimento do trabalho pedagdgico
e contencao de dificuldades.

A comecar pelo modo como sdo dadas as orientacoes aos professores pela equipe
de direcao, é perceptivel grande articulacdo entre esses dois sujeitos, sempre negociando
horarios das aulas a serem ministradas com o propésito de dar conta de todo o conte-
Udo programado para aquele ano. Parece ndo haver distanciamento entre a direcdo e
os professores, uma vez que essa relacao parece ser muito préxima — os professores de-
monstram em suas conversas e didlogos com a direcao estarem por dentro dos problemas
e das programacodes ocorridas na escola.

A relacdo professor-aluno tem um tom muito amigdavel, com base em respeito recipro-
co. Os professores procuram dar suas orientacdes referentes a provas e trabalhos, de modo
a negociar tempo e espaco para sua execucdo. O trabalho executado pelos professores
tem foco na exposicdo das idéias dos alunos por meio de seminarios e trabalhos orais
ou em forma de cartazes fixados na parede das salas.

Obviamente, tais destaques tém ligacdo intrinseca com a surpreendente formacao do
corpo docente dessa instituicdo de ensino. Entre os professores do Ensino Médio Noturno
que responderam ao questionario elaborado para esta pesquisa, apenas um deles nao
possui licenciatura na drea em que leciona. Superando grande parte das estatisticas sobre
formacéo no estado, um professor da EEB. A possui apenas o ensino superior (Licenciatura)
completo, os demais possuem especializacao, mestrado e doutorado. Todos realizaram os
estudos de nivel superior em universidade publica federal. Vale destacar que, para quase
metade dos docentes que ainda ndo possuem uma pds-graduacao strictu senso, o desejo
de realizar tais cursos de especializagdo em sua area de atuacdo é um projeto préximo.

O tempo de exercicio da profissdo do magistério oscila entre 3 e 15 anos. No entanto,
o exercicio profissional comecou nessa instituicdo de ensino, estando esses professores
exercendo a docéncia de 5 a 10 anos. Cabe salientar acerca dos professores: cinco dos que
lecionam no Ensino Médio Noturno também o fazem em outro turno nessa mesma escola,
trés destes lecionam ainda em outras escolas; esse mesmo numero leciona em trés turnos.



Com relacdo a renda pessoal, a maioria recebe de 3 a 5 salarios minimos, sendo esta,
para alguns deles, a principal fonte de sustento. Vale destacar, ainda, que quase todos os
professores da escola estdo sob regime de vinculo efetivo.

Esses professores estao em idade intermediaria entre o inicio da carreira e a aposen-
tadoria (de 23 a 40 anos). Em geral, possuem residéncias proprias, dispondo de rede
de saneamento. O maior destaque, entre as escolas selecionadas, refere-se ao fato de os
professores da EEB A alegarem ter habito de leitura além dos livros escolares.

Apesar de muitos dos entrevistados possuirem automoével préprio, alguns vao para a
escola de 6nibus. O tempo de deslocamento da residéncia dos professores até a escola
varia entre menos de trinta minutos e mais de uma hora.

Com relacdo a cursos e atividades de formacéo desenvolvidas no periodo de 2002-2003,
alguns professores estiveram presentes nos cursos oferecidos pela Diretoria de Ensino/
Secretaria de Educacéo e outros, nos oferecidos por outras instituicoes.

Os professores informaram preparar suas aulas algumas vezes por semana ou, no minimo,
uma vez por semana e se reunirem com professores de outras disciplinas para planejarem suas
atividades didaticas. A maioria adota algum tipo de livro didatico ou apostila em suas aulas.

E unanime o gosto dos professores dessa escola pela profissdo do magistério. Pergun-
tados sobre como melhorar o desempenho escolar dos alunos os professores indicaram:
acesso a internet, laboratérios de informaética, ampliacdo do acervo da biblioteca, labora-
térios de ciéncias, fisica, quimica e biologia, entre outras sugestdes.

Entre os principais instrumentos para avaliacdo da aprendizagem dos alunos estao
provas, apresentacdo de reportagens, listas de exercicios, trabalhos dissertativos, redacdes,
trabalhos expositivos, participacdo em sala e consideracdo do seu desempenho diario.

No que se refere aos aspectos que evidenciam a qualidade do trabalho desenvolvido no
Ensino Médio Noturno na escola em anélise, os professores destacam questdes como “o
mesmo tratamento oferecido no periodo diurno — os mesmos profissionais que trabalham
durante o dia, trabalham a noite”; “a amizade, o companheirismo e a determinacdo do
grupo docente; a administracdo que nao abre espaco para desordem por parte dos alu-
nos; a qualificacdo docente e o interesse proprio dos alunos”; “reconhecimento por parte



dos alunos e participacao da escola em projetos” e a participacdo da familia nas questdes
escolares, destacando a grande presenca dos pais em reunides.

Quanto ao acesso de alunos e professores as dependéncias da escola como diretoria,
secretaria e biblioteca, este se d& de forma regular e sem restricdes. No entanto, a biblio-
teca, como observado em outras unidades de ensino, ndo esta disponivel para os alunos
do Ensino Médio Noturno.

Para admissdo de alunos no Ensino Médio Noturno nessa escola é utilizado, como crité-
rio principal, o local de moradia e para organizacdo das turmas nessa etapa de ensino, os
critérios sao: a ordem de matricula e a opcdo do pai, da mae ou do responsavel pelo aluno
por uma determinada turma.

O diretor dessa escola possui especializacdo na area da educacdo e sua presenca no
periodo noturno ocorre em uma ou duas noites por semana. Seu cargo foi preenchido por
indicacao politica e eleicdo, permanecendo desde 2003 na mesma funcdo. Segundo seu
depoimento, ele conta com o auxilio da vice-diretora, que fica na escola entre trés e cinco
dias por semana no periodo noturno. Sao esses dois profissionais (diretor e vice-diretora)
gue orientam os professores do Ensino Médio Noturno em termos de planejamento das
aulas, de adocao de novas metodologias e de adocao e utilizacdo de recursos didaticos.
Eles assessoram os conselhos de classe e séries do Ensino Médio Noturno e acompanham
os registros de progresso desses alunos. Analisam os instrumentos de avaliacdo utilizados
pelos professores, sugerindo alteracoes, e sdo responsaveis pelo planejamento do trabalho
coletivo nesse turno, Na orientacdo pedagdgica de seus alunos.é importante salientar que
nao existem instrumentos mediadores entre professores e direcdo nesse nivel de ensino,
sendo direta a relagdo entre ambas as partes.

No que se refere a solicitacdo de auxilio a organismos superiores do sistema de ensi-
no, como a Secretaria de Educacdo e a Diretoria Regional, entre outros, no periodo de
2002-2003, a referida escola solicitou recursos apenas para o fornecimento de subsidios e
materiais para o projeto pedagdégico da escola. As prioridades para a aplicacdo dos recur-
sos regulares sdo definidas pelo conselho de escola/colegiado, pela direcdo, pelos profes-
sores e por associacoes de pais e professores afialiadas a escola. A escola também conta
com recursos extraordinarios vindos da Associacdo de Pais e Mestres (APM), da comu-
nidade local, da Secretaria de Educacao e do FNDE. Geralmente esses recursos provém




de doacgbes ou autofinanciamentos e sua aplicacdo é definida pelo conselho da escola/
colegiado. Fazem parte deste Ultimo, o conselho deliberativo escolar, a APM, o conselho
de classe e o grémio estudantil.

Ha de se ressaltar ainda algumas dificuldades enfrentadas pelo Ensino Médio Noturno
nessa escola, segundo o depoimento de seus profissionais, quais sejam: caréncia de pessoal
administrativo e de apoio pedagogico e falta de recursos pedagdgicos.

O projeto politico-pedagdgico da escola, segundo os depoimentos, foi desenvolvido a partir
da aplicacdo de modelo definido pela Secretaria da Educacdo, contando com a participacao,
no seu processo de elaboracao, do diretor, de professores do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio Noturno e diurno, de funciondrios, de alunos, de pais e da comunidade em geral.
A avaliacdo desse projeto é realizada por meio de reunides pedagdgicas com os professores,
de reunides com os pais e também por meio de consultas a professores, pais e alunos.

No que concerne as atividades de reforco e recuperacdo oferecidas aos alunos do Ensino
Médio Noturno dessa instituicado, ocorrem em todas as disciplinas e possuem sistematica con-
tinua, sendo realizadas durante as préprias aulas e no final de cada semestre letivo. A sintese
do processo de avaliacdo do rendimento dos alunos desse nivel da-se por meio de notas.

Segundo as palavras do diretor dessa escola,

Temos grande preocupagao com o ambiente de estudo, com a ilumina-
¢ao, com a seguranga dos alunos e com problemas relacionados com
as drogas e com gravidez na adolescéncia. Quando surgem os proble-
mas, procuramos solucionar o mais rapido possivel. Outra preocupagao
é com a evasao escolar e com a retencdo de alunos. Por isso, no ano
de 2003 foram feitos exames de suficiéncia para alunos em dependén-
cia, obtendo 80% de aproveitamento. Assim, livres da dependéncia,
os alunos passaram a ter mais tempo para se dedicar aos estudos regu-
lares da fase em curso.

Dos alunos entrevistados, pode-se destacar pequena distorcao idade-série (idades va-
riadas entre 15 e 20 anos). No entanto, essa foi a Unica instituicdo, entre as escolas pesqui-
sadas em Santa Catarina, em gue todos os alunos alegaram ser solteiros e sem filhos. Na
sua maioria, sao trabalhadores que conseguiram emprego por indicacdo de conhecidos,
mas ainda dependem do dinheiro da familia para se sustentar.



A respeito de sua condicao socio-econémica, o grupo entrevistado demonstra relativa
seguranca na renda familiar. Moram com pais e irmaos em residéncia prépria e dispéem de
saneamento basico. No entanto, a maioria informou nao ler jornais diariamente, porém,
mais da metade registrou ler revista de informagdes gerais semanalmente, e apenas 20%
dos entrevistados possui acesso a internet.

Muitos dos entrevistados cursaram o Ensino Fundamental somente em escolas publicas
e entraram nessa etapa de ensino com 7 anos de idade. Também informaram nunca ter
parado de estudar enquanto estavam cursando o Ensino Fundamental, e ndo ter abando-
nado o Ensino Médio nenhuma vez.

Os motivos principais para a escolha dessa instituicao de ensino declarados pelos alunos
consultados foram: a qualidade do ensino e a proximidade do local de moradia. Segundo
os dados coletados, a maioria dos alunos nao participa do conselho escolar nem do grémio
estudantil da escola.

Os aspectos que mais agradam os alunos nessa escola sao: a organizacao da escola
como um todo; a direcao; os professores competentes; as amizades feitas; a seguranga; a
localizacdo; a disciplina; a limpeza; a qualidade do ensino; a preocupacdo da equipe com
os alunos, entre outros. No que tange ao que mais desagrada aos alunos nessa instituicao,
destaca-se a falta das aulas de educacao fisica no periodo noturno, o ndo-oferecimento
de merenda a noite, o funcionamento da biblioteca somente até as 18 horas e a falta de
computadores, entre outros aspectos.

Como perspectivas projetadas para o futuro, apds concluir o Ensino Médio, quase a
metade dos alunos pretende ingressar no Ensino Superior. Muitos pretendem trabalhar e
alguns ingressar em curso técnico/profissionalizante. Entre as profissdes almejadas estao
enfermagem, engenharia e magistério.

Cabe destacar ainda que a escola recebeu o prémio “Escola Referéncia”, oferecido pelo
Ministério da Educacdo. Podem concorrer ao titulo as escolas das redes publicas estaduais,
municipais ou conveniadas com mais de 100 alunos matriculados na Educacdo Basica e
gue apresentem experiéncia de sucesso desenvolvida na instituicdo. A E.E.B A foi condeco-
rada no ano de 1999, recebendo, juntamente com a mengdo honrosa de escola destaque
em gestao, uma premiacao de R$ 5 mil.
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