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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral de pesquisa conhecer a visdo dos alunos do curso Técnico
Integrado em Edificacdes, na modalidade EJA, do Instituto Federal de Educacdo de Goias —
campus Formosa sobre os fatores que dificultam seus processos de aprendizagem. Objetivou-
se a elaboracdo de um caderno de apoio voltado para a equipe atuante no curso com o intuito
de que o material se configure em um instrumento para que a equipe possa conhecer um pouco
mais sobre o seu aluno da EJA. Para tanto, foi necessario, como objetivos especificos, conhecer
arelacdo dos alunos da EJA, a partir de suas experiéncias de vida com a escola e com o trabalho
para compreender o que os fez abandonar precocemente os estudos, bem como o que 0s motivou
a prosseguir os estudos ap6s algum tempo. Identificar, juntamente com os alunos participantes
da pesquisa, os problemas encontrados por eles durante o curso que impactam em sua
aprendizagem, bem como contribui¢fes para melhorias foi também um objetivo especifico
significativo durante o processo de pesquisa. Por ultimo, buscou-se analisar o projeto de curso
para compreender a dinamica da proposta de curso integrado, para perceber se, de fato, a
integracdo era uma realidade na instituicdo. Para o alcance dos objetivos propostos, optou-se
pela abordagem qualitativa como caminho metodoldgico, fazendo uso do instrumental de
entrevistas semiestruturadas com o objetivo de conhecer algumas experiéncias de vida dos
alunos, a relacdo estabelecida por eles entre sua vida e a escola, além de identificar suas
percepcOes sobre os fatores que dificultam a sua aprendizagem. No segundo momento da
pesquisa foi realizado um grupo de trabalho com os alunos objetivando compreender as
dificuldades dos alunos para aprender. Como achados de pesquisa, evidencia-se nas falas dos
alunos participantes que a visdo sobre a EJA ainda é perpassada pelo preconceito, velado e
explicito, o que dificulta a aprendizagem, podendo levar até mesmo a evasdo. A relacdo
professor/aluno para o aluno jovem e adulto também impacta em sua aprendizagem na medida
em que a dialogicidade se mostra importante para se conhecer a realidade dos alunos e
estabelecer pontes entre os alunos com o conhecimento e 0 mediador (o professor). A partir da
relacdo estabelecida entre eles é possivel a aproximacdo dos contedos com as realidades
vivenciadas pelos alunos, oportunizando a aprendizagem. Verificou-se durante a pesquisa que
sua matriz curricular apresenta poucos elementos que podem configurar um curriculo integrado.
Ressaltam-se as boas préaticas docentes que, mesmo sem formacéo e capacitacdo para atuar na
EJA, tentam por um viés ético-politico contribuir com um ensino “integrado”. Os alunos
destacam também a necessidade de que o olhar para a EJA seja um olhar que possibilite a
compreensdo das diferencas geracional, social, cultural, de territorio dos alunos trabalhadores.
Sé&o alunos que passaram anos longe da escola e que carregam consigo responsabilidades e
experiéncias de vida que impactam na forma de como se relacionam com a escola, com 0s
professores e com os contetdos ensinados.

Palavras-chave: PROEJA. Aprendizagem.



ABSTRACT

The general objective of research of this work is to know the view of students from the technical
integrated course on edifications, within the modality Education for Youngs and Adults (EJA)
of the Federal Institute of Education of Goias — Formosa Campus, about factors which make
their processes of learning difficult. Elaboration of a support quire directed to the team actuating
in the course was the objective, with the intention that the material be configured as instrument
for the team to be able to know a little more about its EJA students. For such, it was necessary,
as specific objectives, to know the relation of those students, from their life experiences, with
the school and the work, so as to understand what makes one precociously abandon the studies,
as well as what motivates one to proceed with them after some years; to identify, together with
students participating in the research, the problems found by them during the course which
impact upon their learning, as well as contributions to improvements, was also a specific
significant objective along the research process; finally, to seek to analyse the syllabus to
understand the dynamics of the integrated course proposal, in order to perceive whether
integration was indeed a reality within the institution. To reach the proposed objectives, a
qualitative approach was opted as methodological path, making use of the instrumentality of
semi-structured interviews with the objective of knowing some life experiences of the students,
the relation established by them between life and school, besides identifying their perceptions
about factors which make their learning difficult. In the second moment of the research a work
group was created, with students intending to comprehend the difficulties of pupils in learning.
As findings of the research, it is evident by the speeches of the participating students that their
view on the EJA is still grazed by prejudice, both veiled and explicit, which makes learning
difficult, and might even lead to evasion. The teacher/pupil relation, for the young and adult
student, also impacts upon one’s learning as far as dialogism proves to be important to knowing
the reality of students and establishing bridges among them with knowledge and the mediator
(the teacher). From the relation established between them, the approximation of contents to the
realities lived by the students is possible, making learning opportune. During the research, it
was verified that its curricular matrix presents few elements which might configure an
integrated curriculum. Good teaching practices stand out, with teachers who, though lacking
education and qualification to actuate in the EJA, try through an ethical-political bias to
contribute with an “integrated” schooling. The students also highlight the necessity that the
regard for the EJA be a regard which makes possible the understanding of generational, social,
cultural, and territorial differences of the working pupils. They are students who were far from
school for years and carry with them responsibilities and life experiences which impact upon
the way they relate to the school, the teachers, and the taught contents.

Key-words: PROEJA. Learning.
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INTRODUCAO

A intencdo da pesquisa surge a partir das percepcdes e vivéncia profissional da
pesquisadora, assistente social, em atuacdo com os discentes do Programa Nacional de
Integracdo da Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacédo de
Jovens e Adultos (PROEJA) no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias
(IFG) — campus Formosa.

A motivacdo para o estudo da educagdo de jovens e adultos no ambito da educacéo
profissional emerge das reflexdes da pesquisadora acerca das falas dos alunos a respeito das
dificuldades encontradas nos processos de ensino e aprendizagem, das participacdes nos
conselhos de classe da instituicdo e da necessidade de se pensar o ensino na educacdo
profissional e tecnoldgica de jovens e adultos integrada ao ensino médio, a partir das percepcoes
e necessidades dos préprios alunos, uma vez que a aprendizagem é um movimento do aluno,
mas que demanda processos de mediagio (LIBANEO, 2012).

Os sujeitos de pesquisa desta dissertacdo sao os alunos do curso Técnico Integrado em
Edificacdes na modalidade da educacédo de jovens e adultos — PROEJA. A escolha pelo curso
como foco da pesquisa surge da sua possibilidade de insercdo ao mercado de trabalho, bem
como pela oportunidade de articulacdo interdisciplinar. O curso pode contribuir para a melhoria
nos processos de ensino e aprendizagem, uma vez que sua estruturacdo curricular possibilita a
articulacdo da educacao e do trabalho.

O curriculo do curso esta estruturado em uma matriz de quatro anos, mesclando
disciplinas teoricas, atividades complementares e estagio supervisionado. A grade de
disciplinas do curso Técnico Integrado em Edificagdes aglutina no primeiro ano de curso
disciplinas do nucleo basico e duas disciplinas da area técnica. No segundo ano de curso,
acrescentam-se as disciplinas do nucleo comum quatro disciplinas do curso técnico. Ja no
terceiro ano de curso, além das disciplinas do nacleo comum, 0s alunos possuem trés disciplinas
técnicas. Por fim, no Gltimo ano de formacdo, as disciplinas do ndcleo comum findam-se,
restando somente quatro disciplinas do nudcleo técnico a serem realizadas, além da préatica do
estagio obrigatorio.

O cenério historico brasileiro da educacdo demonstra o lento processo de valorizacdo da
formacéo educacional de jovens e adultos. Uma das questbes postas na EJA refere-se ao fato
de que somente a conclusédo dos estudos néo sinaliza uma possivel insercdo dos individuos no
mercado de trabalho, uma vez que a baixa escolaridade se configura como um dos agravantes

para as altas taxas de desemprego (BRASIL, 2009).
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A trajetdria historica do IFG remonta as escolas de aprendizes e artifices, culminando
em sua incorporacio a Rede Profissional e Tecnoldgica® no ano de 2008, pela Lei n° 11.892. A
educacdo béasica na modalidade EJA no IFG campus Formosa inaugurou a sua primeira turma
no ano de 2010, com o curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em Manutencao e Suporte
em Informatica, e posteriormente, no ano de 2013, ocorreu o ingresso da primeira turma para o
curso Técnico Integrado ao Ensino Medio em Edificagdes.

De acordo com Santos, Barbosa e Vaz (2013), a célere expansdo da educacdo
profissional e tecnoldgica no Brasil gestou uma instituicdo que ndo possui uma identidade
prépria, recebendo diversas modalidades de ensino, dentre eles o0 ensino superior, 0 ensino
médio e o ensino técnico. A falta de identidade faz com que o PROEJA seja considerado pela
instituicdo somente mais uma modalidade de ensino como as demais, e ndo como uma politica
publica de inclusdo. Para os autores, o que tem acontecido na educacdo no PROEJA sdo
“leituras isoladas dos conhecimentos gerais e especificos, uma sobreposi¢do de saberes, nao
havendo um olhar interdisciplinar na construcdo de um projeto pedagoégico Unico, como orienta
a politica que fundamenta o PROEJA” (SANTOS; BARBOSA; VAZ, 2013, p. 8).

A educacdo técnica integrada ao ensino médio, voltada para jovens e adultos, possui
como desafio a proposicdo de um modelo de educacgéo que faga confluir o trabalho e a educacéo
na formulacdo de curriculos, conectando as disciplinas dos nucleos basicos as disciplinas dos
nacleos técnicos, interdisciplinarmente. A educacdo profissional integrada ao ensino médio é
um campo rico para 0s processos de aprendizagem, principalmente por ter como grande aliada
a bagagem sociocultural dos alunos na construcdo dos conhecimentos em sala de aula, que
favorecerdo a formacdo humana e profissional (SANTOS; BARBOSA; VAZ, 2013).

Os alunos da educagéo de jovens e adultos do PROEJA no IFG campus Formosa séo
pessoas que retornaram a escola pelo desejo de estudar ou pela imposicdo do mercado de
trabalho. Em sua grande maioria, sd&o mulheres responsaveis pelo sustento da familia, que
muitas vezes ndo tém com quem deixar os filhos para frequentar as aulas. Sdo homens e
mulheres adultos, trabalhadores informais com hiato de anos longe dos bancos escolares.
Quando retornam a escola, eles sentem muita dificuldade para acompanhar os conteudos, tanto
na escrita, na leitura, quanto na compreensdo textual e em operagfes matematicas. Essas

dificuldades podem, em algum momento, caso ndo haja a mediacdo para o ato de aprender

A Rede Profissional e Tecnoldgica é composta pelos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia,
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais, Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana e Colégio Pedro I1.
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(LIBANEO, 2012), desestimular os alunos a prosseguir na jornada académica, levando a
evasdo, uma vez que a falta de obtencdo da escrita, da leitura e da proximidade com os calculos
matematicos prejudica os processos de aprendizagem (MIRANDA, 2015).

Para Netto (2011), a vida em seu carater de cotidianidade ndo demonstra o real
movimento do ser, a exterioridade dos fendbmenos se faz premente para o inicio de sua
compreensdo. O aglomerado das pequenezas da vida representa uma totalidade para uma dada
realidade, esta totalidade esta inserida em uma totalidade maior, que é a sociedade. Para o autor,
sd0 as inimeras totalidades existentes que constituem o ser social, por este fato, e por sua
complexidade, a compreensdo do mundo se faz tdo penosa. A compreensdo de mundo se faz
muito além da sistematizacdo, da organizacdo e da discussdo das vivéncias e experiéncias do
cotidiano, demonstra que “qualquer processo de conhecimento eficaz tem que ser social e
coletivo” (2011, p. 336) e também tedrico, pois ¢ a pratica que insere os problemas que o
conhecimento tedrico é capaz de desvendar.

Os processos de formacéo e educacdo acontecem ao longo de toda a vida dos sujeitos
em sociedade, e ndo somente no periodo da educacdo regular, oportunizada ou ndo pelo acesso
a escola (MESZAROS, 2008). Partir desta premissa possibilita a compreens&o do quo rico se
faz conhecer as realidades de cada aluno e sua importancia nos processos de ensino e
aprendizagem. A dimensdao do sujeito em sua totalidade e complexidade foi o ponto de partida
da pesquisadora para estudar os fendmenos sociais. As contribui¢bes das falas dos alunos se
deram a partir de dois momentos, pelas experiéncias relacionadas a escola e a vida, com 0s
limites que os momentos implicam.

Diante da explanacéo é que surge a motivacdo para a elaboracdo da presente dissertacao
de mestrado. Busca-se, com a reflexdo apresentada, compreender a visdo do aluno sobre os
fatores que dificultam seus processos de aprendizagem na EJA. O olhar do universo discente
possibilita 0 entendimento de suas reais demandas, uma vez que as questdes referentes as
dificuldades de aprendizagem ficam, em um primeiro momento, centradas nos alunos,
culpabilizando-os, € ndo nos questionamentos sobre a estrutura do ensino, da didatica e das
préaticas pedagogicas (MUNIZ, 2015).

No que tange aos objetivos especificos da dissertacao, torna-se significativo conhecer a
relacdo dos alunos da EJA, a partir de suas experiéncias de vida, com a escola, buscando
compreender as dindmicas sociais que, em algum momento, os levaram ao abandono precoce
dos estudos; compreender os problemas enfrentados pelos alunos durante o curso; identificar,
juntamente com os alunos participantes do grupo de trabalho, as dificuldades de aprendizagem,

suas necessidades e sugestbes de contribuicdo para a melhoria nos processos de ensino e
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aprendizagem; construir um caderno de apoio (ver apéndice 1) voltado para os professores e
equipe pedagogica da EJA e, por fim, analisar o projeto de curso a fim de compreender as

dimensGes pedagdgicas e interdisciplinares.

Desvendando o Produto Educacional

O produto educacional resultante do trabalho de pesquisa da presente dissertagéo tem
como ponto principal a construcdo de um caderno de apoio que possa auxiliar os profissionais
atuantes na EJA a conhecer melhor seus alunos, suas experiéncias e suas vivéncias, bem como
as possiveis maneiras de auxiliar na aprendizagem. Foi um produto educacional construido por
e para 0s sujeitos principais da pesquisa, os alunos (LEODORO; BALKINS, 2010). Ele é o
resultado das entrevistas e do grupo de trabalho desenvolvido com os alunos durante um
semestre do ano de 2016, no IFG campus Formosa.

O caderno de apoio enquanto produto educacional resultante da dissertacdo é também
um pré-requisito do Programa de Pds-Graduacao em Ensino na Educacéo Basica da UFG, sendo
necessario paratanto a sua aplicacdo. Conquanto, entende-se que o caderno de apoio direcionado
para a equipe atuante na EJA, ao ser construido de forma critica e colaborativa pelosalunos, ja
é um produto educacional que cumpriu a finalidade em sua aplicagdo, uma vez que pode gerar
um impacto no sujeito perante a oportunidade de dizer de si. Oferecer ao aluno a possibilidade

de olhar para si, mostrando suas limitacdes e a sua trajetoria, possibilita, ao mesmo tempo em
que ele olha para o que esté vivendo, uma ligagdo entre aquilo que ele possui de experiéncia de
vida e seu olhar a partir do novo e desafiador lugar em que se encontra por retornar aos estudos.
Ele é composto por uma breve contextualizacdo da EJA no IFG e também do curso Técnico
Integrado em Edificagcdes no campus Formosa, apresenta a equipe atuante na EJA os alunos e
suas particularidades, bem como apresenta as especificidades em se trabalhar com as
diferencas geracionais, suas implicacGes e possibilidades, buscando propiciar aos atores
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem dos alunos uma maior compreensao de
suas realidades, enxergando os alunos com outro olhar.

O caderno de apoio é delineado buscando ser uma ponte entre os alunos e a equipe
atuante na EJA, posto que muitas vezes os profissionais que se encontram na EJA adentram na
modalidade sem terem formacdo ou qualificacdo para lidar com o publico heterogéneo que a

compde.
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A estruturacdo da pesquisa e seu caminho metodoldogico

A pesquisa apresentada configura-se como trabalho qualitativo de carater exploratorio
que visa conhecer a visao do aluno sobre seus processos de aprendizagem, suas dificuldades e
seus apontamentos de melhoria para obter um melhor aproveitamento em sala de aula. O
método qualitativo afigurou-se para a pesquisa como meio eficiente para a compreensao e
aproximacdo dos diversos atores sociais, bem como das relacbes que estabelecem entre si
(GASKELL, 2004).

Os caminhos metodolégicos assumidos para alcancar o objetivo proposto de
compreender a visdo dos alunos da EJA sobre os fatores que dificultam seus processos de
aprendizagem possibilitaram conhecer os alunos, suas experiéncias de vida relacionadas a
escola, bem como suas dificuldades na aprendizagem e a melhor forma como apreendem o0s
conteddos ministrados em sala de aula. Compreender a partir do outro, suas necessidades,
vontades e vivéncias pode ser uma direcdo importante a ser sequida pela comunidade académica
para contribuir com o protagonismo dos estudantes ante a construcéo de seus conhecimentos.

Partindo do aluno da EJA como ator principal, a pesquisa utilizou o instrumental de
entrevista semiestruturada por considera-la um instrumento que proporciona informacdes livres
sem o condicionamento a um padrao de alternativas (MANZINI, 1990, 1991), na qual o aluno
tem a liberdade de se pronunciar, ou ndo. Permitiu a pesquisadora a conducdo da conversa, a
partir de um roteiro de perguntas preestabelecido, para auxiliar no direcionamento do dialogo.
O objetivo das entrevistas foi conhecer algumas experiéncias de vida dos alunos, a relacdo
estabelecida por eles entre sua vida e a escola, além de identificar suas percepcdes sobre os
fatores que dificultam a sua aprendizagem.

A intengdo inicial da pesquisa era um alcance, com o instrumental de entrevistas
semiestruturadas, de uma amostra de 20% do total de alunos do curso Técnico Integrado em
Edificagdes em EJA. Ao final das entrevistas, foi possivel elevar este percentual para 33,3%,
sendo realizadas 14 entrevistas para um total de 42 alunos matriculados e frequentes. As
entrevistas foram realizadas no més de agosto do ano de 2016, e a selecdo dos sujeitos de
pesquisa se deu de forma voluntaria apos a pesquisadora passar de sala em sala explicando sua
pesquisa, esclarecendo duvidas e questionamentos dos alunos, sendo a eles explicados 0s
procedimentos éticos, seus objetivos, bem como a garantia do sigilo, do anonimato e da
possibilidade de desisténcia a qualquer momento da participacdo na pesquisa.

Desta forma, dos 14 alunos entrevistados observou-se que dez deles eram do sexo

feminino (71,4%) e apenas quatro do sexo masculino (28,5%). A partir deste dado é possivel
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inferir que a voluntariedade para a maior participagdo feminina na pesquisa pode ter ocorrido
pela afinidade das alunas com a pesquisadora no que tange as questdes de género e o interesse
de cada uma em demonstrar seus apontamentos em relacdo ao curso e a sua aprendizagem. Em
relacdo aos sujeitos de pesquisa do sexo masculino, foi possivel observar que em muitos
momentos se mostraram timidos em participar da pesquisa, por receio de falar sobre suas vidas
e experiéncias com uma pesquisadora mulher.

Em um segundo momento da pesquisa, foi organizado um grupo de trabalho com os
alunos com vistas a melhor compreender suas dificuldades no que tange a sua aprendizagem.
O grupo foi organizado no més de setembro do ano de 2016 e teve uma rotatividade variante
por conta da dificuldade de participacdo dos alunos trabalhadores. Foram realizados dois
encontros, cada um de duas horas, totalizando quatro horas de grupo, no contraturno das aulas,
no horério de 17h as 19h, visando possibilitar a participacdo dos alunos trabalhadores.
Participaram do grupo de trabalho sete alunos no primeiro encontro e nove alunos no segundo
encontro, totalizando nove alunos participantes, pois os sete alunos do primeiro encontro
participaram também do segundo, sendo acrescida a participacdo de mais dois alunos no
segundo encontro.

Os encontros ndo foram filmados e seus registros estdo anotados no diario de campo da
pesquisadora. As anotacdes foram feitas durante as atividades e, também, logo em seguida ao
seu término para tentar ao maximo néo perder as falas e reflexdes feitas pelos alunos. O primeiro
encontro do grupo teve, em um primeiro momento, 0 objetivo de expor as motivacdes para a
realizacdo da pesquisa, bem como firmar a parceria com os alunos com vistas a construcéo de
uma proposta de trabalho conjunta que pudesse contribuir com as necessidades dos alunos de
melhoria nos processos de aprendizagem. O roteiro do primeiro encontro do grupo (ver
apéndice I11) e sua metodologia foram elaborados anteriormente pela pesquisadora e, durante o
encontro, sofreu modificagdes para abracar as sugestdes dos alunos.

A metodologia do primeiro encontro foi realizada seguindo o roteiro inicial de
apresentacdo da pesquisa e suas implicacOes éticas, posteriormente foi feito o histérico da
educacdo de jovens e adultos no Brasil para que os alunos tivessem acesso a historia de
retrocessos e ganhos da EJA, compreendendo o longo caminho até aqui percorrido na busca
pelo direito & educacdo. Em um terceiro momento, foi feita a contextualizagdo do histérico dos
Institutos Federais de Educacao e de como a EJA passou a ser ofertada pela institui¢cdo. Apds a
contextualizacdo macro, foi possivel chegar a historia do campus Formosa e a oferta do curso

Técnico Integrado em Edificacdes em EJA do qual os alunos fazem parte.
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O segundo encontro do grupo de trabalho partiu de uma metodologia construida em
conjunto com os alunos, a partir de suas demandas. A pauta do segundo encontro contou com
um momento para debater sobre os desafios da instituicdo para a melhoria nas condicdes de
oferta do curso, posteriormente foi discutida a relagéo professor/aluno, sendo o ponto de pauta
mais comentado entre os participantes, e de como esta relagdo dialdgica (FREIRE, 1987)
impacta na aprendizagem. Prosseguindo na conversa, as experiéncias de vida voltaram a
reverberar nas falas dos participantes para adentrar nas dificuldades encontradas pelos alunos
para estarem em sala de aula e para estudar no contraturno das aulas. Outro ponto discutido
referiu-se as dificuldades encontradas pelos alunos nas disciplinas, adentrando também na
interdisciplinaridade e na percepc¢édo do aluno sobre ela.

O plano de curso também foi um ponto de destaque na presente pesquisa. O objetivo de
sua analise foi compreender as dimensGes pedagdgicas e possivel viés interdisciplinar, uma vez
que a interdisciplinaridade é um elemento importante para 0s processos de aprendizagem na
educacdo profissional de jovens e adultos (SANTOS; BARBOSA; VAZ, 2013).

O desenho estrutural da dissertacdo ¢ composto por dois capitulos. No primeiro busca-
se trabalhar a formac&o ao longo da vida e a relacdo entre trabalho e educagdo. Adentra-se a
educacdo profissional e tecnoldgica e sua configuracdo para abranger a EJA por meio do
PROEJA. Apresenta-se o lécus da pesquisa, o IFG campus Formosa, € o histérico de
implantacdo do curso Técnico Integrado em Edificacdes em EJA. Busca-se tracar o perfil dos
alunos do curso supracitado com o objetivo de aproximar o leitor da realidade vivenciada pelos
alunos da EJA no campus.

O segundo capitulo é dedicado a exposicao dos principais achados de pesquisa. Sdo
apresentadas as visdes dos alunos sobre seus processos de ensino e aprendizagem, com énfase
em algumas experiéncias de vida dos alunos da EJA relacionadas a escola e ao trabalho. Elenca-
se também o levantamento das principais demandas, percepcOes, sugestbes e reflexdes dos
alunos ao curso, instituicdo e equipe pedagdgica com o intento de propor melhorias para 0s
processos de ensino e aprendizagem no curso Técnico Integrado em Edificages em EJA.

Espera-se com o trabalho apresentado que a EJA no ambito da educacgéo profissional e
tecnologica no IFG campus Formosa possa se fortalecer na medida que os profissionais
envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem passem a conhecer as realidades dos seus

alunos, compreendendo suas particularidades e questdes potencializadoras.
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1. FORMACAO AO LONGO DA VIDA: A RELACAO ENTRE EDUCACAQE
TRABALHO

Aparentemente, questionar sobre quem s&o os jovens e adultos da EJA, a qual as
politicas sociais se destinam, pode parecer trivial na medida em que se obtém como resposta
meramente a vinculacdo com a integracdo na escola regular. Prover a educacdo de jovens e
adultos em suas especificidades é o dever para o qual o Estado deve estar orientado. De acordo
com Arroyo (2005), a inclusdo escolar ndo tem que ser a pedra fundamental para o
entendimento da EJA, seria necessario antes o entendimento da EJA como um lugar especifico,
considerando os tempos de vida de cada sujeito, suas vivéncias e as diversas fases de vida. A
EJA deve partir das condi¢cOes concretas de vida de cada sujeito em vivenciar seus direitos e do
entendimento das negligéncias de acesso a eles.

A educacdo de jovens e adultos foi continuamente estigmatizada ao longo da historia, o
olhar para o aluno da EJA sempre foi um olhar de ‘“cima para baixo”, do detentor do
conhecimento aqueles que ndo o possuiam. Ela continuamente foi relacionada as trajetorias
escolares de insucessos, incompletude, reprovacdes, questdes de dificuldade de aprendizagem
e frequéncia escolar. A forma de enxergar a EJA pela perspectiva da falta e de “falhas” na
trajetdria escolar, que muitas vezes culpabiliza os alunos pelos insucessos escolares, dificulta a
visualizagdo do aluno como cidaddo, que tem sua histéria marcada pela privacdo de direitos
que a escolarizacdo deveria assegurar (ARROYO, 2005).

A invisibilidade de jovens e adultos perante a sociedade advém ndo somente dos hiatos
dos percursos de escolarizacdo, ela se apresenta por meio das diversas omissoes da sociedade e
do Estado em relacdo aos direitos sociais. A vulnerabilidade social, a privacdo de direitos
béasicos, o desemprego, as inumeras formas de violéncia sofridas ao longo da vida, a fome e a
exclusdo social reforcam a dificuldade de acesso a escolarizacdo de jovens e adultos. As
situacOes de vulnerabilidade social se fundem com a privacéo de direitos em um emaranhado
de omissdes e discrepancias entre o direito e a abrangéncia das politicas educativas para a
juventude, as quais desconsideram a EJA para além da escolarizacdo de todos, bem como
desconsideram o sujeito em suas particularidades, historias de vida e conhecimentos
apreendidos em uma vida (ARROYO, 2005).

Ao longo da historia da educacédo de jovens e adultos no Brasil, assim como trabalhado
por Paiva (2003), Haddad (1992), Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), o que se manteve premente
foi, justamente, tentativas desconectadas, improvisadas, com campanhas de carater
emergenciais e efémeras (ARROYO, 2005) voltadas para a EJA. Tais proposituras impediram
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a visualizacdo da educacdo de jovens e adultos em sua riqueza de possibilidades na busca pela
emancipacao humana.

Faz-se necessario antes de tudo compreender as trajetdrias de jovens e adultos como
trajetorias de protagonismos diante das diversas formas de sociabilidade, seja no trabalho, nas
lutas por seus direitos, nos movimentos sociais no campo ou nas cidades, enfim, nos diversos
I6cus em que vivenciam suas trajetorias, acumulando conhecimentos que compdem a sua
formacé@o humana, politica, cultural nos processos de formacéo e aprendizagem.

Possibilitar a compreensdo dos lados favoraveis e desfavoraveis dos itinerarios humanos
de jovens e adultos pode permitir uma nova reconfiguracdo da EJA a partir do momento em
que, por meio da leitura sensivel dos processos de aprendizagem, pode-se pensar em uma nova
perspectiva para a formacao de educadores que contemple préaticas didaticas que valorizem o0s
conhecimentos de jovens e adultos, a escuta e o dialogo em sala de aula (ARROYO, 2005).

Para Arroyo (2005), a educacdo de jovens e adultos ainda hoje figura-se como um
campo ndo enraizado nas areas de politicas publicas, formacéo docente, pesquisas e mediagdes
pedagogicas. Apresenta-se como campo extremamente plural e diverso, no qual um universo
se descortina para inumeras possibilidades, fazeres profissionais e interven¢des pedagogicas.
Possivelmente por este motivo, “a caracteristica marcante do momento vivido na EJA seja a
diversidade de tentativas de configurar sua especificidade” (2005, p. 19).

Desta maneira, enxergar a EJA somente como uma politica que visa dar sucessdo a
escolarizacdo aos niveis ndo cursados no “tempo devido”, como forma de uma segunda chance,
ndo contribui para uma possivel nova reconfiguracdo da EJA para além das necessidades
humanas. Segundo Arroyo (2005), uma nova reconfiguracdo da EJA que ultrapasse a
proposicdo de uma segunda chance de escolarizacdo e que possibilite 0 reconhecimento dos
alunos como sujeitos plurais, visualizando-os como jovens e adultos em seus tempos e
itinerarios, dotados de direitos, possibilitaria uma mudanga expressiva nas politicas de educacao
voltadas para a juventude.

No ano de 2018, o Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
publicou o relatorio bienal, nomeado de Relatdrio do 2° Ciclo de Monitoramento das Metas do
Plano Nacional de Educagéo (PNE) — 2018. O Plano é composto por vinte metas descritas a
partir de dez diretrizes que tém como intuito subsidiar a educacdo brasileira na
contemporaneidade. Dentre as vinte metas elencadas no PNE, destaca-se a de nimero 10,
referente a oferta de no minimo 25% das matriculas da educacéo de jovens e adultos, no ensino
fundamental e médio, na forma integrada a educacao profissional, objetivando proporcionar

oportunidades para a inser¢do ao mundo do trabalho até o ano de 2024 (BRASIL, 2018).
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De acordo com a pesquisa de monitoramento para o periodo de 2010 a 2017, o nimero
em percentuais de matriculas da EJA na modalidade integrada a educacéo profissional teve um
crescimento nos anos de 2010 a 2012. Entre os anos de 2012 a 2016, estabilizou-se com um
percentual de 2,8%. Referente ao ano de 2017 ocorreu uma diminui¢do em pontos percentuais
para 1,5% no numero de matriculas. De acordo com o relatério de monitoramento, faz-se
necessario aumentar o niumero de matricula em 23,5 pontos percentuais para que a meta possa
ser alcancada (BRASIL, 2018).

Grafico 1: PERCENTUAL DE MATRICULAS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA FORMA
INTEGRADA A EDUCAGAO PROFISSIONAL NO BRASIL NOS ANOS DE 2010 A 2017
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Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados do Censo da Educagdo Basica/lnep (2010-2017).

O gréafico acima reflete como a educagdo integrada & educagdo profissional vem
sofrendo ao longo dos anos uma retragdo no numero de matriculas, indo de encontro com o
proposto pela meta de namero 10 (BRASIL, 2018). Desta forma, buscar o fortalecimento da
educacéo de jovens e adultos enquanto politica publica faz-se premente também nos espacos
educacionais, principalmente no &mbito da Rede Profissional e Tecnoldgica, tdo marcada pelo
viés tecnicista e de formacdo para atender as demandas do mercado. A presente dissertagdo tem
0 intuito de contribuir com o fortalecimento da EJA, a partir do momento que possibilita a
escuta e a voz dos alunos e alunas da EJA integrada a educacéo profissional, fazendo emergir

a importancia de uma educacgéo conectada ao trabalho para a formacgéo ominilateral.



25

E possivel observar, ainda com base no relatério de monitoramento, que pela
decomposic¢do do nimero de matriculas entre as redes Federal, Estadual e Municipal de ensino,
entre os anos de 2015 a 2017 a rede estadual apresentou em pontos percentuais um aumento de
36,8 no numero de matriculas, enquanto a rede municipal teve uma diminuic¢do de 39,9 pontos
percentuais, oferecendo apenas 9,6% de matriculas no final do periodo. No que tange a rede
federal, ocorreu um aumento do numero de matriculas da educacdo de jovens e adultos

integrada a educacéo profissional de 16,9% para o mesmo periodo (BRASIL, 2018).

Grafico 2: DISTRIBUICAO PERCENTUAL DAS MATRICULAS DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS NA FORMA INTEGRADA A EDUCAGAO PROFISSIONAL, POR DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA - BRASIL 2010-2017
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Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados do Censo da Educagdo Basica/lnep (2010-2017).

O grafico 3 ilustra 0 processo de retracdo no nimero de matriculas da educacédo de
jovens e adultos integrada a educacdo profissional acontecendo no ambito do ensino
fundamental no ano de 2017, chegando a 0,5 pontos percentuais, enquanto o nimero de

matriculas no ensino médio chegou a 3%.

Grafico 3: PERCENTUAL DE MATRICULAS DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA FORMA
INTEGRADA A EDUCACAO PROFISSIONAL, POR ETAPA DE ENSINO (FUNDAMENTAL E MEDIO) -
BRASIL - 2010-2017
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Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados do Censo da Educagdo Basica/lnep (2010-2017).

A diminuicdo da oferta de educacgdo integrada a EJA en nivel fundamental evidencia o
movimento de escamoteamento da educacédo profissional integrada a EJA, bem como o parco
crescimento, nas redes estaduais e federais, evidenciam o arduo caminho a ser percorrido para

que a educacdo de jovens e adultos possa ser efetivada como politica publica.

1.1. Formacao ao longo da vida: a relacéo entre educacéo e trabalho

As mudancas histdricas nas sociedades trazem consigo implicaces nas dindmicas do
trabalho e, consequentemente, para a educacdo. O trabalho como processo intrinseco das
relagbes humanas e como elemento formativo converge com a formagdo do homem e com a
propria origem da educacdo. O trabalho, como categoria fundante do ser social e importante
ator responsavel pela humanizacdo do homem (ANTUNES, 1999), passou por inimeros
movimentos de separacao entre o trabalho concreto, trabalho abstrato e processos educativos,
reforcando a auséncia de métodos criativos a sistemas de producéo sob a égide capitalista, que
desprotege e negligencia a classe que vive do trabalho.

Os processos educacionais e de trabalho sdo, em sua esséncia, atividades que utilizam a
racionalidade e, por esse fato, sdo caracteristicas do humano. Para Saviani (2007), o homem néo
nasce homem, cabe ressaltar que o0 homem se refere a0 humano e n&o meramente ao género
masculino, ele se transforma a partir do momento que tem a necessidade de aprender a elaborar
a sua propria existéncia. Esse processo de formacdo figura-se também como um processo

educativo, assim, a formacdo do homem em sua esséncia conflui com a propria origem da
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educacdo. O homem desenvolve suas capacidades intelectuais de aprendizagem por meio do
trabalho, é ele quem faz a conex@o com a educacdo, estabelecendo uma relacdo de identidade
humana. Ao manipular a natureza e ao se relacionar em sociedade, educavam a si e as novas
geracOes, estabelecendo processos educativos voltados para o labor.

A relacdo intrinseca entre educacdo e trabalho remonta as sociedades primitivas, onde
ndo havia a divisao por classes, sendo nomeadas como sociedades de consumismo primitivo.
Produziam seus bens de consumo coletivamente, aravam a terra, plantavam, cacavam,
trabalhavam e se educavam em um processo coletivo de formagdo para a vida no trabalho
(SAVIANI, 2007). Com a énfase dada a producdo advinda da terra, uma vez que era a principal
fonte de trabalho, surge a propriedade privada. Essa apropriacdo da terra faz com que as
sociedades, antes tribais, se dividam em classes.

Saviani (1994) cita como exemplo as sociedades grega e romana, demonstrando as
transformacdes advindas da propriedade privada. A sociedade grega e romana passa a ser
dividida por duas classes: a classe dos proprietarios de terra e a classe dos ndo proprietarios. A
posse da terra como meio de producdo imputava a classe proprietaria os louros de ndo viver de
seu proprio trabalho, ou seja, de ter uma vida desconectada do trabalho. O “6nus™ do trabalho
seria delegado a classe ndo proprietaria, que teria a obrigacdo de trabalhar para manter sua prépria
subsisténcia e os caprichos da classe proprietaria da terra. Dentro desse contexto, surge uma
classe que vive da exploracdo da mao de obra de terceiros, e que, por ndo ter a obrigacao do
trabalho, figurava assim como uma classe ociosa (SAVIANI, 2007).

O surgimento das escolas acontece nesse momento historico, muito antes dos processos
de industrializacdo. A escola surge para ocupar a classe ociosa na busca por conferir sentido a
sua existéncia. Acontece, assim, a nitida cisdo entre o trabalho e a educag&o, ou a divisdo entre o
trabalho concreto, nesse momento historico visto como o trabalho que produz algo, e o trabalho
abstrato, ou seja, o trabalho intelectual. A educacéo passa a diferir entre aquela voltada para a
classe proprietéaria, a educacao escolar, e aquela educagéo voltada para a classe ndo proprietaria,
que se educava no respectivo processo de trabalho. A educagdo para o trabalho seria uma
educacédo néo diferenciada e néo distanciada dos processos naturais da vida (SAVIANI, 1994).
A instituicdo escola acirra a divisdo entre a classe dominante e a classe dominada, colocando a
classe ndo proprietaria em posicdo de exploracéo e inferioridade, por ndo ter 0 mesmo acesso ao
conhecimento tido como “elitista”.

O conceito estabelecido por Gramsci (1968) sobre a escola unitaria possibilita a reflexdo
sobre a escola que tem no trabalho o seu principio educativo (escola que conecte a teoria € a
pratica). A escola elementar estaria imbuida de dois fundamentos: os conhecimentos das
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ciéncias naturais e as nogOes de direitos e deveres dos cidaddos. Por certo, as nogdes do
conhecimento cientifico entraram em choque com a visdo de mundo da época, que era
pronunciada por meio do folclore. Para o autor, a escola passa a lutar contra o folclore e contra
todo o conhecimento popular e de vida de seus alunos, reproduzindo uma viséo sedimentada e
tradicionalista que dificultava os processos de ensino e aprendizagem, desconsiderando os
conhecimentos populares como fontes de aprendizagem.

O principio educativo da escola elementar estaria entdo pautado no trabalho, mas ndo o
trabalho imposto. O principio educativo do trabalho estaria relacionado & demonstragdo de sua
necessidade como elemento formativo e como principio de uma educacéo que liberte e acima
de tudo que dé autonomia (GRAMSCI, 1968). Para o pensador, a inexisténcia de uma unidade
entre educacdo e instrucdo mostra-se como um grande equivoco na medida em que, ao
considerar tais terminologias como distintas, significaria reiterar a postura do aluno como
sujeito passivo nos processos de aprendizagem, aptos somente a receber conteddos.

A consciéncia do individuo ndo é uma consciéncia particular, mas sim uma
representacdo da sociedade na qual esta inserido, reverberando sua cultura, relacbes em
comunidade e as diversas interagfes sociais. Tais reflexos da cultura, na visdo do autor, sdo
também tomados pela escola como dogmas, estabelecendo padrbes de culturas mais € menos
evoluidas, gerando uma polarizacdo nos programas escolares, inexistindo uma unicidade entre
aescola e a vida (GRAMSCI, 1968).

A organizacdo tradicional da escola, pautada nos principios e cultura da classe
dominante, gerou um modo de vida incondizente com a realidade da grande maioria dos
individuos. Tal modo de vida, juntamente com a organizacdo da escola para atender a cultura
dominante, determinou a crise na escola (GRAMSCI, 1968). Para o autor, a escola precisa
ensinar de forma despretensiosa, a aprendizagem se dard no cotidiano, com a vida em suas
maultiplas possibilidades. O ensino objetivado dificulta a aprendizagem prazerosa, pois o0 ato de
estudar é considerado algo que despende uma grande energia e que muitas vezes pode ser
sofrido e doloroso. Conhecendo sobre outras culturas e idiomas, como Gramsci (1968) bem
recorda sobre o estudo do grego e do latim, o homem conhece outros paises, culturas,
ideologias, mecanismos politicos, e assim estabelece um processo de conhecimento de si
mesmo e de sua realidade (GRAMSCI, 1968).

Gramsci (1968), ao compreender a educagdo como processo néo objetivado, no sentido
de preparacdo para a vida em sociedade em oposicao a preparacao para o mercado de trabalho,
estabelece assim a critica a escola profissional. Para o autor, a énfase na educacdo imediata,

para suprir as demandas do mercado, em contraposicdo a escola formativa, gera uma falsa ideia
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democrética ao prever a segmentacao da formacao por meio da propagacdo das diversas escolas
profissionais especificas (GRAMSCI, 1968).

O autor segue salientando que esta visdo democratica seria um grande engodo. Primar
pela diversidade em seu sentido segregatorio habilitaria o trabalhador para a inser¢do no
mercado de trabalho, dando formacéo distinta as elites. A propensdo a democracia ndo poderia
ser um privilégio de poucos, a educacéo deveria primar para a formacao de todos os cidadaos
indistintamente, para que cada um tivesse a possibilidade e condi¢bes de ser também
governante.

Mészaros (2008) ira afirmar que o sistema capitalista ndo é passivel de reforma e atribui
o fracasso das tentativas de mudanca da sociedade mediante as reformas educacionais a essa
incapacidade de reestruturacdo do capital. Para o autor, restringir uma possibilidade de
modificacdo educacional a légica do capital tem como implicacdo o abandono, consciente ou
ndo, do objetivo maior, que é a transformacéo social que possa ter um alcance qualitativo.

Os pressupostos do capitalismo afetam demasiadamente todos os &mbitos da sociedade,
influenciando também a educacdo, uma vez que esta incorporada a dindmica social. A funcéo
principal do capitalismo na educacéo é fazer com que os individuos tenham arraigados em si
sua Gtica, em uma alienante ilusdo de que os propdsitos de reproducdo do capital também séo
seus (MESZAROS, 2008). A terminologia utilizada pelo autor para definir a inculcacdo dos
pressupostos capitalistas na vida cotidiana e na educacdo dos individuos figurou-se como
“internalizacdo”. Tal termo ¢ wutilizado pelo autor para exemplificar a educagdo
institucionalizada como meio para a expansao do capitalismo bem como dos ideais dominantes
legitimadores.

Para Mészaros (2008), as instituicdes de educacdo formal sdo uma parte no sistema de
internalizacdo, mas ndo a Unica. A educacao nao é capaz, por ela mesma, de criar possibilidades
libertadoras, a menos que haja uma transformacao das préaticas educacionais em sua totalidade,
ndo somente na perspectiva da educagdo formal, mas sim no &mbito societal, que permitisse a
desvinculacdo com a logica consensual de conformidade a realidade vigente estabelecida pelo
capital.

Questionando a aprendizagem, Meészaros (2008) reflete se ela pode levar a
autorrealizacdo dos sujeitos em uma perspectiva humana, ou se contribui para a conservacao da
ordem social que aliena. O autor parte de tal reflexdo para reafirmar que a educagéo em seu
significado pleno deve abarcar todas as etapas da vida. O éxito ou ndo na aprendizagem ira
depender da tomada de consciéncia nos processos de aprendizagem. Segundo Meszaros (2008),

a aprendizagem, felizmente, encontra-se também fora das instituigdes formais de educacao,
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permitindo um menor controle e manipulacéo das estruturas educacionais. A aprendizagem ird
envolver as experiéncias nas relacdes com o trabalho, a cultura, a arte, as relacdes e conflitos
sociais, a politica, no dia a dia (MESZARQOS, 2008).

Muito embora a educagéo institucionalizada esteja estabelecida para apenas alguns anos
da vida dos sujeitos, Mészaros (2008) afirma que, diferentemente da educacdo formal, a forca
ideologica do capitalismo predomina durante toda a vida do sujeito, mesmo que essa
dominacao, de cunho ideoldgico, ndo se manifeste nitidamente (MESZAROS, 2008).

A funcdo da educacgéo seria a de formular mecanismos que promovam mudangas na
I6gica do capital, bem como a de contribuir para 0s processos de conscientiza¢do dos sujeitos
em uma perspectiva critica da sociedade. A possibilidade de desalienacdo do trabalho é um
processo educacional, em que tanto a universalizacao da educacao quanto a “universalizacao
do trabalho como atividade humana autorrealizadora” (MESZAROS, 2008, p. 65) devem estar
intrinsecamente conectadas, ndo sendo possivel uma existir sem a presenca da outra.

Por conseguinte, ndo ha possibilidades reais para solucionar a autorrealizacdo pelo
trabalho sem que se pense criticamente a unido e universalizacdo entre trabalho e educacao,
uma vez que a educacdo e o trabalho tiveram que ser separados e mantidos em nichos distintos
para garantir o controle e a reproducdo das relagdes de subordinacdo que primassem pelo capital
(MESZAROS, 2008).

Cabe mencionar aqui que a instituicdo escola e 0s processos educacionais advindos
desta instituicdo diferem-se da relacdo intrinseca entre educacdo e trabalho ja& mencionada
anteriormente. A revolucéo industrial alavancou a tdnica da necessidade de se pensar o trabalho
como parte dos processos intelectuais, uma vez que se tornou necessaria a apreensdo de novos
conhecimentos ligados as novas tecnologias para o desempenho das atividades no chdo das
fabricas (CIAVATTA, 2009).

Ciavatta (2009) parte do pressuposto de que a educacdo voltada para o trabalho é uma
questdo essencial para a compreensdo da educacdo de jovens e adultos. O trabalho enquanto
elemento importante na educagéo de jovens e adultos mostra-se significativo ao analisar as
experiéncias de vida dos alunos, reconhecendo sua trajetoria como elemento importante de
formagéo. Para Ciavatta (2009), o reconhecimento da histdria da educacao de jovens e adultos
pode possibilitar a retomada de uma escola de ensino médio reflexiva, que ndo esteja
fundamentada na formagdo de mé&o de obra para 0 mercado de trabalho e que lute contra as
adversidades advindas do trabalho precario e flexivel.

A possibilidade de se pensar a educacdo profissional a partir da historia da educacdo de

jovens e adultos oportuniza e justifica a necessidade de politicas educacionais voltadas a esse
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publico, na medida em que a educacdo de jovens e adultos se configura também como uma
questdo politica (CIAVATTA, 2009) na busca por alternativas que transponham as medidas

abusivas do capital.

1.2. A Educacao Profissional e Tecnoldgica e o PROEJA

As metamorfoses no mundo do trabalho e suas consequéncias para a vida do trabalhador
demonstram historicamente 0 quanto a classe que vive do trabalho foi/é negligenciada dos
processos produtivos e criativos voltados para a educacéo, reforcando a alienacdo do sujeito e a
escola capitalista. Ao se pensar na educacdo e nos processos educacionais, observa-se que a
desresponsabilizacdo do Estado, configurado pelo neoliberalismo, também faz parte do
movimento historico de alienacdo promovido pelo capitalismo, impactando diretamente na
conformacao da educacdo brasileira.

O contexto mundial, a partir da década de 1970, era de instabilidade econdmica e de
reajustamentos politicos e sociais para conter a crise advinda da superproducdo do modelo
taylorista-fordista. Esse momento histérico foi permeado por incertezas e conflitos que
originaram novas experiéncias de formas de acumulagdo ndo desvinculadas do capitalismo
(HARVEY, 2014).

Como forma de contrapor-se ao modelo de producéo rigido fordista, a reestruturacédo
produtiva figurou posteriormente com a acumulacao flexivel, se sustentando nos processos de
trabalho flexiveis, com menos rigidez, maiores inovacfes tecnoldgicas e novos mercados
(HARVEY, 2014). O toyotismo surge como alternativa ao modelo fordista de producéo na busca
por novos mercados e como saida a crise e a superproducdo. Diferentemente do fordismo, o
toyotismo atua com a demanda por mercadorias, é ela que define a producdo. O trabalho
caracteriza-se pela polivaléncia, o trabalhador devera ser capaz de operar varias maquinas e
realizar diversas tarefas em seu turno de trabalho. Ocorre a desespecializagdo do trabalho ao
mesmo tempo em que se transformam os operarios em trabalhadores multifuncionais
(ANTUNES, 2007).

As consequéncias dos processos neoliberais para os trabalhadores na atualidade sdo as
mais alarmantes possiveis. O engodo de se pensar a acumulagéo flexivel como forma positiva
para os trabalhadores, mesmo que em algum momento seja benéfica (HARVEY, 2014), mascara
os efeitos nefastos dessa pratica. Por trés do discurso da multifuncionalidade do trabalhador e da
falsa “liberdade”, encontram-se serias questdes de garantia de direitos trabalhistas, sociais e
humanos. E fomentada a informalidade e precariedade do trabalho, acirrando o enfraquecimento
das classes, além da responsabilizacdo dos individuos pelos seus sucessos e fracassos. E neste
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ponto encontra-se também a educacdo brasileira, pensada para atender as demandas do capital,
indo de encontro a um projeto de sociedade emancipatoria.

De acordo com Frigotto e Ciavatta (2003), o documento conhecido com o Consenso de
Washington?, firmado em 1989, sinalizou a orientacio neoliberal das reformas sociais nos anos
de 1990 nos paises considerados pelos norte-americanos como subdesenvolvidos. As reformas
entdo propostas pelo Consenso de Washington seriam capitaneadas pelos organismos
internacionais, com a perspectiva de angariar lucros para o sistema capitalista. Considerando a
América Latina, algumas entidades foram criadas para apoiar 0s organismos internacionais,
destacando-se, em termos econémicos, a Comissdo Econdmica para a América Latina e Caribe
(CEPAL) e, em termos educacionais, a Oficina Regional para a Educacdo na América Latina e
no Caribe (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

Para Frigotto e Ciavatta (2003), nos anos de 1990, o mundo passou pela retomada do
pensamento conservador social-democrata, com a presenca de uma concorréncia entre duas
linhas de pensamento voltadas a educacdo. Uma delas esta centrada na submissdo da educacédo
as vontades da ordem do capital e a outra demanda pela democratizacéo da educagao como direito
universal. E neste momento histérico que os organismos internacionais adentram a cena brasileira
com suas propostas pedagogicas, produzindo uma vasta documentacao para orientar as praticas
educacionais.

As organizacgdes internacionais possuiam o objetivo de realizar reformas educacionais
que possibilitassem a capacitacdo profissional e a producdo cientifica (FRIGOTTO;
CIAVATTA, 2003) para movimentar a economia e produzir mdo de obra para alimentar o
mercado. A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
e 0 Banco Mundial foram também instituicdes responsaveis pelas reformas.

Ficava assim, cada vez mais iminente, a educacdo voltada para satisfazer as
necessidades do mercado e menos voltada para a emancipagdo humana e para a formacéo cidada.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB) de n°. 9.394/96, aprovada no governo
de Fernando Henrique Cardoso, passa a utilizar a proposta de direcionamento do ensino
conduzido pela formacdo por competéncias e do capital humano, tendo como tendéncia a
orientacdo de acompanhar as inclinag6es das reformas no ensino realizadas nos paises tidos como

desenvolvidos.

2 Para Bandeira (2002), o Consenso de Washington tinha como objetivo central o “aconselhamento” ao Estado
para intervir minimamente na economia, abrindo brechas para que toda a América Latina se sujeitasse as forcas
do mercado.
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Conforme Ciavatta (2009) é a partir das ideologias progressistas e das crises
econémicas com inicio na década de 1970 que foi desencadeada a formacdo profissional da
classe trabalhadora, muito pelo viés da idealizagéo e da fetichizacdo do mercado de trabalho. A
direcdo a ser seguida pelas instituicdes passa a absorver a populacdo jovem e adulta em situagéo
de desemprego em novas modalidades que as integrem ao ambiente da escola. Tais
modalidades, seja na alfabetizacdo, na educacdo primaria ou na formacdo profissional,
permaneceriam com o carater mantenedor da ordem vigente, formando méo de obra para
atender as demandas do capital em subempregos, terceirizacdes e vinculos precérios de
trabalho.

Do ponto de vista historico, a educacdo profissional principia no cenario brasileiro no
inicio do século XX com fins assistencialistas, muito arraigados aos movimentos religiosos. A
partir do governo de Getulio Vargas, que estabelece o Instituto de Previdéncia com referéncia
ao modelo bismarckiano® o governo sente a necessidade ainda maior de gerar renda para
atender as demandas do mercado, pois, ao formar médo de obra para suprir as necessidades das
indUstrias, o governo propiciava também que a classe trabalhadora consumisse e sustentasse as
bases econémicas do pais (CIAVATTA, 2007).

Defensor da educacdo unificada ao trabalho, Frigotto (2005) defende um modelo de
educacdo que articule a educacdo basica, a cultura e a tecnologia ao trabalho, visualizando-a
como um direito subjetivo essencial para a efetivacdo da autonomia e emancipa¢do humana.
Para o autor, a configuracdo do ensino médio concomitante ao ensino profissional tecnol6gico
seria 0 caminho para a garantia de direitos e justica social. O modelo de educacéo proposto pelo
autor romperia com as dicotomias elitistas do técnico e politico ou da técnica e da educacédo
bésica, dicotomias que, para o autor, se tornam fragmentarias, rigidas e acriticas.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) discorrem sobre a relevancia da valorizagdo do
trabalho como principio educativo na formacéo de jovens e adultos. Para os autores, ndo se pode
restringir a educacdo para o trabalho apenas pelos moldes econémicos e fetichistas, pois tal
proposicdo incorre primeiramente em nao considerar o trabalho como parte da vida de jovens e
adultos e, por outro prisma, incorre também em fetichizar a educagdo, colocando-a em um
patamar de remicdo ao mercado de trabalho, em que seria responsabilidade dos proprios alunos

a superacdo de sua situacao de privacao de direitos.

3 0 modelo bismarckiano é considerado como um sistema de seguros sociais. E um modelo de contribuicéo direta
do trabalhador. A Previdéncia Social brasileira esta organizada aos moldes bismarckianos, uma vez que necessita
da contribuicdo individual do trabalhador para estruturar seu sistema. Sua gestdo, originalmente, se organiza em
Caixas geridas pelo Estado (BOSCHETT], 2003).
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Acreditava-se que o ensino médio profissional que integrasse a educagdo ao trabalho
em uma perspectiva emancipatéria da classe trabalhadora seria 0 caminho que as politicas de
Estado deveriam ter como horizonte. Porém, o jogo de interesses e as relagdes de poder que
perpassavam 0s processos de elaboragdo das leis, bem como a morosidade na burocracia
brasileira, fizeram com que a possibilidade de unificacdo da educacéo e do trabalho percorresse
caminhos distintos do necessario a classe trabalhadora.

Integrar o ensino médio ao ensino técnico e a educacdo profissional, nas palavras de
Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), significa a conjuncdo de forma inseparavel da educacdo
bésica a profissional aos moldes do conceito gramsciano. A Constituicdo de 1988 também
consagrou a ideia da educacdo como direito de todos e dever do Estado, estando nele incluida,
desta vez, a educacdo de adultos, na busca pela superac&o da cis&o entre educacio e trabalho. E
uma asser¢ao, nos dizeres dos autores, de “travessia” (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS,
2005, p. 15) dos jovens e adultos brasileiros que possuem o direito ao acesso a educacao basica
e, concomitantemente, demandam por entrada no mundo do trabalho.

Os autores ressaltam, porém, que cabe ao processo de formacao educativa desmascarar
a ilusdo de que somente a entrada na educacdo béasica e tecnoldgica seria garantia para a insercao
ao injusto e incerto mercado de trabalho. O enfrentamento pelo direito ao trabalho e a educacéo
estd para além da formacdo em blocos de conhecimento e da promessa de inser¢do ao mercado
de trabalho, ele se da por meio dos processos educativos que valorizem a emancipacdo do
cidaddo, em uma escola que propicie a jovens e adultos tanto os conhecimentos técnicos,
politicos, sociais quanto a leitura critica da sociedade (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS,
2005).

Contraditoriamente, o que se observou no Brasil foi uma extrema fragmentacao entre a
educacdo basica e a educacdo profissional com a instituicdo, no ano de 1997, do Decreto n°.
2.208/1997 (BRASIL, 1997), conhecido como o decreto da Reforma da Educagdo Profissional.
O Decreto foi publicado no governo de Fernando Henrique Cardoso em um momento de
conjuntura nacional de favorecimento as privatizacdes e marcado pelo neoliberalismo com
medidas voltadas para a economia em detrimento das politicas sociais. O teor do decreto
sinalizava a cisdo entre a educacdo profissional de nivel técnico e o ensino médio, substituindo
0 projeto de lei n° 1.603/96, que possuia em sua génese a intengdo de desarticular o ensino médio
da formagdo técnica. O Decreto n°. 2.208/97 vetava em sua esséncia ndo somente a possibilidade
de oferta da formagdo integrada, mas principalmente concedia o aval para a regulamentacéo de
praticas fracionadas e descompromissadas que favorecessem as necessidades do mercado
(FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 2005).
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Os educadores progressistas ndo abandonaram a luta pela educacédo integrada mesmo
com as disputas de projetos societarios divergentes, num contexto de “democracia restrita”
(FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 26) seguiram reafirmando a necessidade da
revogacdo do Decreto n°. 2.208/97 ante a possibilidade de uma educacdo que primasse pela
formagdo humana e emancipatdria para jovens e adultos. Durante o governo de Luis Inécio Lula
da Silva, muitos dos educadores progressistas mantiveram sua postura critica em relagcdo as
medidas arbitrarias do governo anterior, fazendo oposicédo ao Decreto n°. 2.208/97.

Apbs varias discussdes e continuas versdes de minutas para a formulacdo de um
documento que substituisse o decreto vigente, é entdo criado o Decreto 5.154/2004, tendo a
necessidade de ser compreendido como um documento hibrido num contexto de disputas na
sociedade em seus diversos ambitos, seja nos municipios, estados ou escolas. O referido decreto
intentava a consolidacdo de uma base que tivesse o carater unitario no sentido de abarcar as
inimeras vivéncias e realidades da populacdo brasileira (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS,
2005).

Apesar do avanco no que diz respeito a revogacdo do Decreto 2.208/97, a concretude
da prética do Decreto 5.154/2004, que previa a perspectiva do ensino médio integrado na
“travessia” a um ensino de base profissional para além dos ditames mercadolédgicos, fica
comprometida. Uma das primeiras medidas do Ministério da Educacdo (MEC) ilustra de forma
concisa 0 movimento contraditorio de reorganizacdo do governo com base no novo Decreto.
Foram criadas incoerentemente duas secretarias distintas, a Secretaria de Educacdo Bésica e a
Secretaria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, ambas incumbidas da educacdo basica,
contribuindo para a sua desarticulacdo. Esta iniciativa demonstra na pratica o real intento do
governo de nédo priorizar a educacao béasica de nivel médio como politica de longo prazo no pais,
bem como desvalorizar o cidad&o e a continua formacao de massa para suprir as necessidades do
mercado (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 2005).

1.3. A Génese do PROEJA

Com o advento da expansdo da educacdo profissional no Governo Lula, a educacgao
profissional e tecnoldgica a partir dos anos de 2008 passa a integrar a educacdo na modalidade
integrada a cursos profissionalizantes. Anteriormente a expansdo, a partir do ano de 2005,
decretos e portarias tentam retomar a educagdo em seu sentido de politica publica voltada para

educacéo profissional e tecnoldgica integrada ao ensino médio para jovens e adultos.
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Primeiramente, é instituido o Decreto n° 5.478/2005, que estabelecia em ambito
federal uma politica de inclusdo voltada para os jovens e adultos que ndo tiveram a possibilidade
de conclusdo da educacdo béasica na faixa etaria tida como padrdo, sendo de responsabilidade
das instituicGes federais de ensino profissional a sua oferta.

Fica instituido, no ambito federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educacéao
Profissional a Educacdo Béasica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos
(PROEJA), conforme as diretrizes estabelecidas neste Decreto. § 1° O PROEJA
abrangera os seguintes cursos e programas de Educacdo Profissional: | - formagéo
inicial e continuada de trabalhadores; e Il - Educacéo Profissional técnica de nivel
médio. (BRASIL, 2005)

Porém, o Decreto se limitou a tratar da educacdo em sua modalidade integrada, sem
estabelecé-la de forma efetiva. A integracdo estava somente nos documentos e nao nas praticas
pedagdgicas, sendo tratada como integrada somente para os efeitos da lei, na pratica, ocorreria
a separacdo entre a educacao basica e a profissional (CASTRO, 2011).

De acordo com o Decreto, 0s cursos possuiriam uma carga horaria maxima de
disciplinas, na formacao inicial e continuada seria de 1.600 horas, com minimo de 1.200 para
as disciplinas destinadas a formacdo geral e 200 horas para a educacao profissional. Ja a
formagcdo integrada ao ensino profissional contaria com uma carga horéria maxima de 2.400
horas, divididas em 1.200 para a educacéo bésica e carga horaria minima de disciplinas técnicas
e ser definida pelo curso a ser ofertado.

Segundo Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), a definicdo da carga horaria maxima
implica disfuncdes de carater ético, pedagdgico e até mesmo politico, ao passo que com a
limitacdo de carga horaria a um maximo de horas admite-se que aos jovens e adultos fosse
ofertada uma formacgdo minima que atendesse as demandas do mercado. Para os autores, a
oferta de cargas horarias nos cursos deve ser uma perspectiva e ndo um imperativo.

Posteriormente, é instituido o Decreto n°. 5.840/2006 que iria restabelecer uma nova
configuracdo para as cargas horarias, passando de maximo para minimo. O Decreto designava as
instituicdes previstas a disponibilizagdo para o ano de 2006 de no minimo 10% de suas vagas
para contemplar o ingresso de alunos do PROEJA, tendo como base de célculo as matriculas do
ano anterior, possibilitando a ampliacdo da oferta de vagas para o ano de 2007 (BRASIL, 2006).
De acordo com o programa, haveria a possibilidade de ampliacéo da oferta e adogéo de
cursos na modalidade PROEJA pelas instituicBes publicas de niveis estaduais e municipais, bem
como de entidades nacionais de servi¢os sociais, de aprendizagem e formacéo profissional,
também com vinculacdo sindical, e possibilidade de oferta de cursos de formagdo inicial e
continuada para trabalhadores com ensino fundamental na modalidade EJA (CASTRO, 2011).
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O PROEJA passa a prever a articulagdo integrada ou concomitante do ensino médio ao
ensino técnico, assim como previsto pelo Decreto. A carga horaria reformulada figura com um
minimo de horas, 1.400, divididas em 1.200 para a formacéo nas disciplinas basicas e 200 horas
para a formacdo nas disciplinas técnicas para os cursos na modalidade de formacao inicial e
continuada. Ja para a formacéo Técnica de Nivel Médio, a carga horaria minima passa a ser de
2.400 horas, sendo 1.200 horas para a formacao em disciplinas do nicleo comum, bésica e carga
horaria minima estabelecida pelo respectivo curso a ser determinado nas instituicdes para a
habilitagdo profissional. Os cursos devem ter como norte as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio (BRASIL, 1999), para o Ensino
Fundamental e Ensino Médio (BRASIL, 1998) e para a Educacdo de Jovens e Adultos
(BRASIL, 2000) (CASTRO, 2011).

Os cursos a serem ofertados pelas instituicdes devem possuir uma aproximagdo com a
demanda local e regional de trabalho, na busca por possibilitar o desenvolvimento tanto cultural
guanto socioeconémico da regido. Os estudos para a implantacdo dos cursos ficam a cargo da
instituicdo responsavel pela oferta, sendo que ela pode avaliar e conferir aos alunos o
reconhecimento dos saberes e das habilidades adquiridas extracurricularmente por meio de
avaliacdes individuais e coletivas (CASTRO, 2011). Como pré-requisito, na modalidade
PROEJA os cursos sdo ofertados para os alunos jovens e adultos que possuam a idade minima
de 18 anos e ensino fundamental completo.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), apesar dos inUmeros avancos para estabelecer
uma politica publica que de fato contemple e visualize a educacdo de jovens e adultos na
perspectiva de um resgate aos direitos dos cidaddos, a oferta da educacdo na modalidade do
PROEJA ainda perpetua a transmissdo de conhecimentos das disciplinas dos nucleos técnicos
desconexos das disciplinas do nucleo basico. Ela continua estabelecendo, “internamente ao
curriculo, uma dicotomia entre as concepcdes educacionais de uma formacéo para a cidadania
e outra para o0 mundo do trabalho, ou de um tipo de formacéo para o trabalho intelectual e de
outro tipo para o trabalho técnico e profissional” (FRIGOTTO, CIAVATTA; RAMOS, 2005,
p. 1095).

1.4. Breve historico do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias

A origem e a trajetdria para a conformacao do atual modelo de instituicdo configurado

no IFG tém a sua génese na criacdo das Escolas de Aprendizes e Artifices no ano de 1909,
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instituida por meio do Decreto 7.566/1909 pelo presidente Nilo Pecanha. O Decreto previa a
implantacdo de dezenove escolas de aprendizes e artifices, uma em cada Estado do pais. Tais
escolas tinham por objetivo a oferta de cursos que pudessem qualificar mado de obra
trabalhadora em cursos técnicos. Em Goiés, a primeira escola tinha suas instalacdes na entdo
capital Vila Boa, hoje conhecida como Cidade de Goiés, e contava com os cursos de serralheria,
alfaiataria, marcenaria e empalhacao, correaria, sapataria e oficina de forjas.

No ano de 1942 ocorre a sua transferéncia para a nova capital, Goiania. Com a mudanca,
a Escola de Aprendizes e Artifices é renomeada, passando a ser conhecida como Escola Técnica
de Goiania, ofertando cursos na area industrial integrados ao ensino médio por meio do Decreto
4.127/1942. No ano de 1965, a Escola Técnica de Goiania passa a possuir status de autarquia
federal. Com essa caracterizagdo, a instituicdo adquire autonomia administrativa, financeira,
patrimonial, didatico-pedagodgica e disciplinar, tendo mais uma vez sua nomenclatura
modificada, passando a ser conhecida como Escola Técnica Federal de Goias (ETFG). J& no
final dos anos de 1980 ocorre a descentralizacdo da escola, sendo criada a Unidade de Ensino
Descentralizado de Jatai (UNED). No ano de 1999 a Escola Técnica Federal de Goias € entdo
transformada em Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Goids (CEFET-GO), ampliando
a possibilidade de oferta de cursos, expandido para a oferta de educacdo tecnoldgica em
diversas modalidades de ensino, tais como o ensino médio e superior nas areas de tecnologia,
preferencialmente.

Cabe ressaltar que a Idgica da instituicdo era a de formacao para atender as demandas
do mercado, bem como de multifuncionalidade e flexibilidade do trabalhador. Posteriormente,
no ano de 2006, ocorre a primeira etapa da expansdo da Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica com a criacdo de novos campi. O entdo CEFET-GO passa a ser
denominado Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG) no ano de
2008 por meio da lei n.° 11.892.

A partir da nova lei, o projeto de expanséo da Rede Profissional é consolidado e resulta
na implantacdo inicial, em 2006, da Unidade de Ensino Descentralizada (UNED) de Inhumas,
hoje campus Inhumas. Posteriormente, séo criados mais cinco campi: Itumbiara e Uruagu no
primeiro semestre de 2008 e Anapolis, Formosa e Luziania no primeiro trimestre de 2010. No
ano de 2012 ocorreu a implantacdo dos campi de Aparecida de Goiania e Cidade de Goiés. Ja
no ano de 2014, a implantacio dos campi Goiania Oeste, Aguas Lindas de Goiés, Senador
Canedo e Valparaiso. Atualmente o IFG conta com 14 campi, somando-se aos descritos também

0 campus Jatai, um dos pioneiros.
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1.5. O lécus da pesquisa: IFG campus Formosa

Fruto da terceira fase de expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, o campus Formosa é inaugurado em 21 de junho do ano de 2010. De acordo com
dados do senso demografico do ano de 2010 do IBGE, Formosa possui 100.085 mil habitantes,
localiza-se a 80 km da capital federal e a 280 km da capital do estado de Goias, Goiania,

possuindo a abrangéncia de uma area de 5.807 kmz2,

Figura 1 — IFG campus Formosa

‘s Mol iy

Fonte: IFG, 2018*

Os estudos sobre a cidade, bem como areas e cursos, foram realizados pelo Observatorio
do Mundo do Trabalho. Atualmente, ele é um departamento que se encontra localizado na
Reitoria do IFG e tem como funcdes a coleta de informacdes, pesquisas e geracdo de dados que
possam amparar as decisdes e definicdes de politicas institucionais, cursos, programas e
projetos nos campus do IFG. O relatorio publicado pelo Observatorio do Mundo do Trabalho
no ano de 2009 é resultado de pesquisas e estudos que se iniciaram no ano de 2007 com o
objetivo de amparar as decisdes da Reitoria do IFG e também auxiliar na orientacdo dos
dirigentes dos campi na tomada de decisdo sobre oferta dos cursos, juntamente com a
comunidade académica dos campi em implantagcdo de Uruacu, Luziania, Anapolis, extensdo do
campus Goiania em Aparecida de Goiania e o de Formosa.

A pesquisa de campo realizada para a producéo da parte do relatorio referente a cidade
de Formosa foi elaborada nos meses de abril a julho de 2008. Contou com entrevistas aos
gestores do municipio, tais como prefeito e secretarios municipais, empresarios e servidores

publicos da educacdo do municipio, movimentos sociais e organizag¢fes da sociedade civil com

4 Disponivel em: http://ifg.edu.br/formosa/apresentacao
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vistas a identificar a perspectiva de atuacéo de um Instituto Federal de Educagdo na viséo dos
gestores municipais e demais participantes da pesquisa, bem como apontar as necessidades nos
campos educacionais de extensdo e pesquisa na regido (OBSERVATORIO, 2009). Para além
das entrevistas, foram efetuadas buscas de dados relativos a cidade no Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), Ministério da Industria, Comércio Exterior e Servi¢cos (MDIC),
Ministério da Educacao (MEC), Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) e Ministério do Trabalho e Emprego (MTE).

A partir do estudo elaborado, ocorreu a implantacdo do campus Formosa recebendo
inicialmente 180 estudantes para cursos do ensino médio Técnico, Subsequente, PROEJA e de
Graduacao. Os cursos ofertados neste periodo eram os cursos Técnicos Integrados ao Ensino
Médio em Informatica para a Internet, Controle Ambiental e EdificacGes, na modalidade de
EJA o curso de Suporte e Manutengdo em Informatica, sendo implantados também o curso
superior em licenciatura em Biologia e o curso Técnico Subsequente em Edificagdes.

Atualmente o campus conta com aproximadamente 1.000 (mil) alunos frequentando o
ensino médio técnico integrado em tempo integral regular, cursos na modalidade EJA, cursos
de graduacdo, de extenséo e de educacéo a distancia. Os cursos ofertados pela instituicdo até o
presente momento sdo: cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio em Biotecnologia e
Saneamento, licenciaturas em Ciéncias Bioldgicas e Ciéncias Sociais, bacharelado em
Engenharia Civil, curso tecndlogo em Tecnologia e Andlise de Sistemas, no ambito da EJA,

curso Técnico em Edificacbes e curso Técnico em Manutencédo e Suporte em Informatica.

1.6. PROEJA no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Goias

A partir do Decreto de n° 5.840 de 13 de julho (BRASIL, 2006), que institui no ambito
federal o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica
na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, o IFG passa a ofertar cursos
técnicos integrais na modalidade de educacdo de jovens e adultos. Para além do Decreto n°.
5.840/2006, o IFG, enquanto parte da Rede Federal de Educacgdo Profissional e Tecnoldgica,
submetido a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008, passa a possuir também a
obrigatoriedade, de acordo com a Resolugéo n°. 06, de 20 de setembro de 2012, do Conselho
Nacional de Educacdo, de ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacéo
Profissional (TATAGIBA,; et al, 2017).

Como ¢ possivel observar, a entrada dos jovens e adultos no IFG ocorreu a partir da
imposicdo de um programa governamental, e ndo a partir de uma reflexdo da prépria instituicéo

em valorizar e possibilitar a educacdo aos jovens e adultos trabalhadores. Por este fato, a entrada
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da presente modalidade no IFG ndo aconteceu de forma parcimoniosa, sem processos
contraditérios no que tange a garantia de direitos (TATAGIBA, et al, 2017).

O vies tecnicista atribuido a Rede Federal de Educacéo acabou por reproduzir a 6tica da
educacéo voltada para o0 mercado e de formacéo para uma minoria, a elite. Por este fato, pensar
na entrada de jovens e adultos que possuem hiatos de anos longe dos bancos das escolas, para
muitos, seria um investimento de recursos publicos sem retorno, uma vez que tais sujeitos, nessa
perspectiva, seriam incapazes de acompanhar o ensino tecnologico ofertado. Porém, esta visdo
conservadora de educacgédo encontrou a resisténcia de um grupo que viu na EJA a possibilidade
de uma nova proposta curricular de inclusdo (PEREIRA; CASTRO; BARBOSA, 2017).

De acordo com Pereira, Castro e Barbosa (2017), a visdo conservadora e excludente de
educacdo foi o real motivo da resisténcia a implantacdo do PROEJA nas Institui¢bes Federais.
O IFG, neste interim, passava pelo processo de expansdo e interiorizacéo de seus campi, em um
momento em que se debatia a construcdo de sua identidade institucional. Durante o Congresso
de Elaboracédo do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2012-2016), o debate acerca da
implantacdo dos cursos na modalidade integrada a EJA figurou como ponto de pauta, dividindo
opinides. O bloco conservador da instituigdo se uniu para barrar a proposta de implantacéo,

porém, muito em funcdo da mobilizacdo de um grupo favoravel a defesa da educacéo
democratica, foi possivel a aprovacdo da proposta para todos os campi do IFG, com uma
pequena diferenca de votos, 60 votos contra e 62 votos favoraveis a implantacdo do PROEJA.

Cabe ressaltar o papel fundante dos féruns e movimentos em defesa da EJA em Goiania
na aprovagao e implantacdo dos cursos pelo IFG. O Seminério denominado “Didlogos EJA”,
iniciativa do Ministério da Educacdo, com vistas a consolidar e implementar o PROEJA na
Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnoldgica, propiciou o inicio do debate e trocas de
vivéncias sobre o0 PROEJA no ambito regional. No ano de 2008, ocorreu o0 primeiro encontro
chamado “Didlogos PROEJA”, realizado em parceria entre o Centro Federal de Educagado
Tecnologica (CEFET/GO) e uma equipe pesquisadora do PROEJA — CAPES/Setec do
subprojeto 1, da Universidade Federal de Goias. Fizeram parte deste encontro, servidores
técnicos, docentes, alunos e gestores atuantes na Rede Federal de Educacdo Tecnologica de
todo o estado de Goias em parceria com as Secretarias Estadual de Goias e Municipal de
Educacédo de Goiania, Universidade Catdlica de Goias, Forum Goiano de EJA e Universidade
de Brasilia (PEREIRA; CASTRO; BARBOSA, 2017).

Ainda de acordo com Pereira, Castro e Barbosa (2017), o “Didlogos PROEJA” havia
contado com cinco edigdes coordenadas pelo IFG e parceiros até o ano de 2016. Um ponto de
relevancia advindo do debate nos foruns e espacos de dialogo sobre a EJA se refere a uma acao
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com vistas a mudanca de nomenclatura em dmbito institucional dos cursos ofertados a esse
publico. Antes chamados de cursos técnicos integrados do PROEJA, a partir de 2013, passam
a ser denominados como cursos técnicos integrados em EJA, em uma acao objetivada a afirmar
a EJA como direito e ndo meramente como um programa governamental, mesmo que sob uma
perspectiva de “cunho simbolico” (PEREIRA; CASTRO; BARBOSA, 2017, p. 13).

1.7. PROEJA no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Goiés
campus Formosa

A partir do prognostico elencado anteriormente, 0s cursos técnicos integrados em EJA
sdo inseridos inicialmente no campus Formosa no ano de 2010 com a implantacdo do curso
Técnico Integrado em Manutencéo e Suporte em Informaética, e no ano de 2013 inaugura-se seu
segundo curso: Técnico Integrado em EdificacGes.

Realizar o historico da implantacdo do PROEJA no campus Formosa ndo é uma tarefa
facil. Ao se pesquisar sobre os registros referentes a sua implantagdo nos documentos oficiais,
depara-se com um simples fato: ndo ha registros para além do relatério expedido pelo
Observatério do Mundo do Trabalho no ano de 2009 e de um breve relato no plano de curso
Técnico Integrado em Manutencdo e Suporte em Informatica em EJA.

O relatério do Observatério do Mundo do Trabalho referente as pesquisas para a
implantacdo de cursos no campus obteve como resposta um apanhado de areas e cursos que 0s
entrevistados julgaram importantes para a oferta na modalidade técnica tendo como base o
Cadastro Nacional de Cursos Técnicos. Porém, as respostas refletiram em grande medida as
expectativas pessoais dos sujeitos entrevistados, ndo refletindo um consenso nos cursos. Assim,
as opcodes de cursos do Observatorio do Mundo do Trabalho, tendo como base as entrevistas e
pesquisas na regido, refletiram nos cursos: Técnico em Meio Ambiente, Técnico em
Informatica, Técnico em Edificacdes e Técnico em Design de Moveis. Na modalidade de ensino
superior, 0 Observatdrio sinaliza: Tecnologia em Gestdo Ambiental, Tecnologia em Construcéo
de Edificios, Tecnologia em Gestdo de Turismo e Cursos de Licenciaturas em Ciéncias Naturais
e Exatas (OBSERVATORIO, 2009).

Um aspecto de grande relevancia que merece destaque nas entrevistas realizadas pelo
Observatorio refere-se a visao dos sujeitos de pesquisa quando perguntados sobre 0s cursos que

julgavam importantes para a Educacdo de Jovens e Adultos na cidade.

A modalidade de Educagédo Técnica para Jovens e Adultos ndo recebeu uma grande
acolhida por parte dos entrevistados, em especial no Municipio de Formosa. Todavia,
a presenca da instituicdo MicroLins Franchising (empresa privada), oferecendo uma
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gama de cursos técnicos de curta duracdo, evidencia a existéncia de grandes
necessidades de formacédo técnica que pode ser suprida por projetos de EJA e por
programas e projetos de formacdo técnica de curta duragdo estendida até as camadas
sociais mais carentes do Municipio (OBSERVATORIO, 2009, p. 306).

Infere-se que, para o0s sujeitos pesquisados, aeducacdo de jovens e adultos ainda
permanece em um lugar de menor valor e importancia ante as demandas que julgam ser
prioridades para o0 municipio. Destarte, dentre 0s sujeitos entrevistados, se encontram 0s
gestores do municipio e os servidores da educagdo, o que demonstra o descaso com a EJA no
municipio, atribuindo-se a iniciativa privada a oferta ao acesso a um direito e reforcando a
perpetuacdo do historico de exclusdo da educacao de jovens e adultos no Brasil nos dias atuais.
Desta forma, o presente relatério do Observatorio do Mundo do Trabalho, apesar de
fazer referéncia a uma expressiva necessidade de cursos técnicos na modalidade de Educacgéo
de Jovens e Adultos no municipio de Formosa para suprir as demandas de formacdo deste
publico, informa somente uma opc¢éo de curso para a cidade. O Observatério cita o curso de
Design de Mdveis mesmo nado o categorizando como um curso com base tecnologica, além de
atribuir a ele pouca demanda na cidade e entorno:
O Curso Técnico em Design de Mdveis ndo possui profundidade de demanda no
Municipio de Formosa e na area de influéncia imediata e ndo se aproxima dos demais

cursos indicados em termos tecnolégicos}e epistemoldgicos, 0 que ndo o integra em
areas tecnoldgicas amplas (OBSERVATORIO, 2009, p. 303).

Mesmo considerando a relevancia do espaco culturalmente estabelecido na cidade para
a producdo de moveis artesanais, o relatorio do Observatorio julga inviavel a sua oferta como
curso regular na area de tecnologia, porém considera possivel a sua aplicacdo nas modalidades
de Educacéo de Jovens e Adultos e Subsequente:

Essa realidade ndo permite a sua oferta como curso regular. Todavia, 0 Curso Técnico
em Design de Méveis ocupa grande importancia para a atividade industrial moveleira,
predominantemente marcada por pequenas oficinas artesanais e ateliés e pequenas e
médias empresas, gerando emprego e renda para segmentos sociais significativos e
permitindo a expansdo dessa atividade industrial. Compreendemos que esse curso
pode ser oferecido no contexto de um arranjo produtivo (ou social) local, articulado
interinstitucionalmente com o Governo Municipal de Formosa, tendo em vista a
formacao de turmas especificas, dirigidas preferencialmente para os trabalhadores e
microempresarios do subsetor de atividade econdmica industrial moveleira, seja na
modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos, seja na modalidade de Curso Técnico
Subsequencial (OBSERVATORIO, 2009, p. 303).

Entretanto, tal visdo contribui em grande medida para que as possibilidades de cursos
ofertados na modalidade de jovens e adultos continuem a margem tanto da empregabilidade em

setores de trabalho informal, que ndo garantem os direitos trabalhistas, quanto de
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empregabilidade no setor moveleiro, uma vez que, assim como o descrito no relatorio, apesar
da possibilidade de geracao de emprego e renda, a area de producéo de moveis ainda ndo possui
uma profunda demanda pelos servigos.

Assim, o relatorio do Observatorio ndo faz referéncia a outros cursos além do curso de
Design de Moveis para a modalidade de educacgdo de jovens e adultos. A escolha pelos cursos
vigentes até 0 momento na modalidade PROEJA no IFG Formosa, que sdo 0 curso Técnico
Integrado em Manutencdo e Suporte em Informatica e o curso Técnico em Edificacdes, partiu
de decisOes coletivas que estdo registradas, em sua grande maioria, na memaria institucional
dos servidores, ndo estando presentes nos documentos oficiais ou sitios da internet da
instituicdo, o que compromete em grande medida a historia do campus Formosa na construcao
de sua identidade institucional.

Em entrevista, o primeiro diretor-geral do campus Formosa relata que, logo apds sua
nomeacao para o cargo, recebeu orientacdes da Pro-Reitoria de Ensino com um progndstico de
cursos a serem ofertados no campus Formosa. A base de cursos era proveniente do relatério do
Observatorio do Mundo do Trabalho. Segundo suas informacBes, o curso técnico em
edificacbes na modalidade PROEJA estava previsto somente na modalidade subsequente (para
alunos que ja possuissem o ensino médio completo), porém, posteriormente, a instituicao,
juntamente com a comunidade académica, decidiu por priorizar a oferta do curso na modalidade
PROEJA em detrimento da modalidade técnica subsequente.

Anteriormente o campus Formosa contava com dois cursos técnicos em edificagdes, o
primeiro deles Técnico Integrado ao Ensino Médio em EdificacGes, e o curso Técnico
Subsequente em Edificagdes. O curso na modalidade subsequente foi extinto no ano de 2013
para dar lugar ao curso Técnico Integrado em Edificagbes em EJA, que iniciou suas turmas
neste mesmo ano. O curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em EdificagGes foi extinto no
ano de 2015.

1.8. O perfil dos alunos do Curso Técnico Integrado em Edificacdes em EJA
participantes da pesquisa no IFG campus Formosa

Para a coleta de dados referentes ao niUmero de matriculas, evasdes, conclusdes e vinculo
institucional, foi possivel contar com o apoio sempre presente da Coordenacdo de
Administracdo Académica e Apoio ao Ensino (CAAAE) do campus Formosa.

O processo de selecédo para os alunos dos cursos na modalidade EJA no campus Formosa
é desencadeado pela CAAAE por meio de divulgacdo do edital de sele¢do, nos ambientes

virtuais do IFG, no proprio IFG, na cidade de Formosa, em escolas, radios, estabelecimentos
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comerciais e nas ruas com carros de som. O intuito é que o edital possa ser publicizado de forma
a atingir o maior nimero de pessoas na comunidade formosense, estimulando a populacdo a
conhecer o IFG e possibilitando a oportunidade de retorno aos estudos. Posteriormente a
divulgacdo do edital, e passado o periodo de inscri¢des, é realizada uma palestra com presenca
obrigatdria dos candidatos ao processo seletivo nos cursos em EJA. A palestra € realizada pelos
professores das areas dos cursos a fim de que o provavel aluno possa conhecer um pouco mais
sobre o curso pretendido, bem como a area de atuacdo, mercado de trabalho, grade de
disciplinas a serem cursadas, carga horaria e estruturacdo do curso.

Apds a palestra, os candidatos passam por uma entrevista com a equipe académica,
composta por assistentes sociais, psicologos, pedagogos, técnicos em assuntos educacionais e
docentes para conhecer a realidade do aluno, a sua experiéncia e afinidade na area do curso
pretendido, verificacdo dos pré-requisitos minimos para realizagdo do curso atestando a néo
conclusdo do ensino médio. Destaca-se que a ndo participacdo dos candidatos na palestra e na
entrevista acarreta a eliminacéo do candidato do processo seletivo. A terceira etapa do processo
seletivo refere-se a entrega da documentacdo para a realizagdo da matricula.

Vale salientar que, nos Gltimos dois anos no campus Formosa, mesmo com a ampla
divulgacdo do edital, o preenchimento do nimero de vagas ofertadas, sendo o total de 60 vagas,
30 para curso de edificacBes e 30 para o curso de suporte e manutencdo em informatica, tem
sido realizado de forma morosa, em fungdo da pouca demanda, principalmente pelo curso de
suporte e manutencdo em informatica. A CAAAE tem passado pela necessidade de ampliagéo
nos prazos de inscricao para melhor preencher o quadro de vagas ofertadas.

No ano de 2016, ano de referéncia da presente pesquisa, 0 campus Formosa contou com
73 matriculas de alunos no curso Técnico Integrado em Edificacbes em EJA para o ano letivo
de 2016, contando neste montante com alunos dos diversos anos de ingresso no curso: 2013,
2014, 2015 e 2016. Ao longo do ano, esse numero de matriculas foi reduzido para 42, um
percentual de 42,4% de diminuigdo no nimero de alunos matriculados e frequentes no curso de

edificagoes.

Gréfico 4: EVASOES E MATRICULAS CURSO TECNICO INTEGRADO EM EDIFICAGOES NO
ANO DE 2016
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Fonte: dados cedidos pela CAAAE
Elaboracdo: a autora

As razdes desta diminuicdo no nimero de matriculas elencadas pela CAAAE séo
referentes a situacfes de matriculas categorizadas como: 1. Evadidos; 2. Vinculos institucionais
(referentes aqueles alunos que concluiram as disciplinas do curso, porém, estdo pendentes com
as horas de atividades complementares e/ou estagio obrigatdrio); 3. Concludentes (que estdo
prestes a concluir o curso, pois ja realizaram as atividades de estagio e horas complementares,
estando aguardando somente a conclusdo das disciplinas do semestre) e 4. Matriculas
canceladas.

De acordo com os dados concernentes ao ano de 2016, o curso de Edificagfes teve um
total de 21 alunos evadidos ao longo do ano, 6 alunos em situacdo de vinculo institucional, 3
alunos concludentes e 1 matricula cancelada (ver grafico 5). Com relacdo as evasfes, 0 campus
Formosa ainda ndo possui nenhuma pesquisa que sinalize quais Sdo as causas para a evasao no
curso Técnico Integrado em Edificacdes em EJA, sendo para tanto um dos objetivos da
pesquisadora, enquanto assistente social, para futuras pesquisas.

De acordo com Paula, Xavier e Ribeiro Junior (2017), no ano de 2014, uma pesquisa
com o objetivo de tracar o perfil do aluno na instituicdo reuniu informacgdes de nove campi do
IFG (ndo especificados em pesquisa), nas quais ja se observava a queda no numero de
matriculas nos cursos na modalidade EJA a medida que o curso avancava, sinalizando a
necessidade de pesquisas futuras para investigacdo de suas causas (PAULA; XAVIER,
JUNIOR, 2017).

Gréfico 5: SITUAGAO DE ALUNOS DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM EDIFICAGOES
NO ANO DE 2016
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Cancelamento de Matricula
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Matriculados
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Fonte: dados cedidos pela CAAAE
Elaboracdo: a autora

No que tange ao perfil dos alunos participantes da pesquisa, destaca-se que dos 14
alunos participantes, 10 eram do sexo feminino e 04 do sexo masculino (ver grafico 6). Os
dados apresentados reforcam as estatisticas brasileiras referentes a insercdo das mulheres nas
instituicbes de ensino, seja de nivel basico ou superior. As mulheres no Brasil sdo as que
possuem maior nimero de matriculas nas escolas, muito embora seja necessario se considerar
também as disparidades existentes entre mulheres brancas e mulheres negras nos quesitos:
desigualdade social, idade, alfabetizacdo e inser¢do no mercado de trabalho (BRASIL, 2015).
As mulheres negras pobres, negras acima de 50 anos e residentes nas zonas rurais possuem
ainda menores possibilidades de escolarizagéo.

De acordo com 0 Relatério Anual Socioecondmico da Mulher (BRASIL, 2015). O
namero de concluintes nos cursos técnicos e profissionalizantes atestava a presenca feminina
no preparo para a inser¢do no mercado de trabalho com 54,5%. Os dados da pesquisa reafirmam
também que a insercdo das mulheres na educacdo profissional concentra-se em cursos
estereotipados como tipicamente do universo feminino na divisao sexual do trabalho, tais como
0s cursos ligados as areas da saude, cuidado, educagéo, turismo e lazer, enquanto os homens
teriam maior concentracdo de matriculas em cursos relacionados a informagdo, comunicagéo,
infraestrutura e areas militares.

E possivel observar, dentre os quatorze participantes da pesquisa, que apesar dos cursos
na modalidade EJA terem uma vinculagdo na divisdo sexual do trabalho relacionados ao
universo masculino, tal como a area da construcao civil, um nimero expressivo é composto por
mulheres, refletindo também a realidade do curso de EdificacGes, uma vez que ndo somente o
numero de mulheres participantes da pesquisa foi expressivo, o percentual de matricula de
mulheres no curso de Edificacdes em EJA também é elevado, atingindo o percentual de 40%.

A estatistica pode sinalizar mudangas no perfil da diviséo sexual do trabalho, demonstrando o
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longo e perene processo de inser¢cdo da mulher nos diversos campos do trabalho e do
conhecimento para além das areas tidas como femininas, contribuindo para o fortalecimento e
a afirmacéo das mulheres no mercado de trabalho na trajetoria a ser percorrida para dirimir as

desigualdades de género.

Grafico 6: SEXO DOS ALUNOS DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM EDIFICAGOES NO ANO DE
2016

Homens
29%

Mulheres
71%

Fonte: dados coletados em entrevista
Elaboracéo: a autora

Uma das particularidades da EJA em uma perspectiva homogeneizante de seu publico
refere-se a busca pela qualificacdo profissional. Os alunos procuram a instituicdo com o intuito
de retomar seus estudos pela possibilidade de almejar trabalho a partir da conclusdo do curso.
A dificuldade do término dos estudos no tempo e idade regulares também é um fator
homogeneizante deste publico. O fato da ndo conclusdo do itinerario formativo nos tempos
tidos como regulares, os diferencia ao mesmo tempo em que 0s une, na medida em que a
modalidade engloba alunos de diversas faixas etarias, com vivéncias e historias de vida
diversas. A condicdo de adultos também contribui para a juncdo do publico a quem se destina
a EJA, uma vez que a educacdo formal se destina a educacéo de criancas e jovens em idade
regulares de ensino (PAULA; XAVIER; RIBEIRO JUNIOR, 2017).

O perfil etario dos quatorze alunos participantes da pesquisa encontra-se, em sua
maioria, no perfil de 30 a 40 anos (36%), idades de 18 a 24 anos corresponderam a 22% dos
alunos, idades de e 25 a 29 anos perfizeram 21% dos 14 alunos participantes. Idades entre 41 a
50 anos somaram 14% e alunos com mais de 51 anos corresponderam a 7% dos alunos (ver
figura 04). Os dados apresentados contrapdem-se a tendéncia da juvenilizagdo do publico da
EJA advinda das transformacdes e privacdes de direitos no mundo do trabalho (DI PIERRO;
JOIA; RIBEIRO, 2001), o curso Técnico Integrado em Edificacdes em EJA do campus
Formosa ainda mantém a caracteristica de ser um curso com maior presenca de adultos.

O perfil etario dos participantes permite inferir pontos importantes para a reflexao

acerca da necessidade de propostas pedagogicas voltadas para o publico da EJA no curso
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Técnico Integrado em Edificaces. E necessario pensar novas metodologias e pedagogias que
valorizem a bagagem de vivéncias e experiéncias acumuladas ao longo da vida, reconhecendo
o dialogo como ponte entre o0s saberes académicos e a bagagem de conhecimentos dos alunos,
a fim de melhor desenvolver a aprendizagem destes, uma vez que as teorias psicoldgicas ainda
ndo foram capazes de desvendar como ocorrem 0s processos de aprendizagem em adultos
(KOHL, 1999).

Grafico 7:  IDADE DOS ALUNOS DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM
EDIFICACOESNO ANO DE 2016

mais de 51... 18 a 24 anos
22%

25 a 29 anos
21%

Fonte: dados coletados em entrevista
Elaboracéo: a autora

Em relacdo ao vinculo empregaticio, é possivel observar que, dos alunos pesquisados,
majoritariamente (70%) é composto por mulheres que ndo estdo inseridas no mercado de
trabalho, realizando servigos domésticos em sua prépria residéncia, no cuidado com a casa e
filhos. Em relacdo aos participantes do sexo masculino, trés (21%) trabalham como serventes
de pedreiro e se matricularam no curso de EdificacBes por se identificarem com a area e pela
possibilidade de inser¢cdo no mercado de trabalho. Apenas um dos alunos (7%), possui um
negocio préprio (ver grafico 05). O dado referente as mulheres reflete a busca feminina para
conquistar cada vez mais espacos de trabalho antes categorizados como espagos masculinos,
bem como a possibilidade de deixar o ambito privado, dos trabalhos domésticos para se inserir

no mercado de trabalho.

Grafico 8: SITUACAO DE VINCULO EMPREGATICIO DOS ALUNOS DO CURSO TECNICO
INTEGRADO EM EDIFICAGOES NO ANO DE 2016
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Fonte: dados coletados em entrevista
Elaboracéo: a autora

Os dados refletem também a realidade posta de que a acumulacdo flexivel, a
flexibilizacdo do trabalho e a multifuncionalidade do trabalhador ndo sdo vantajosas para 0s
trabalhadores, dando a falsa ilusdo de liberdade e autonomia quando, em verdade, os aprisionam
em um labirinto de privacdo de direitos e vulnerabilidades. Reflete também a realidade do
publico da EJA, composto por alunos trabalhadores que possuem trajetdrias e vivéncias que 0s
afastaram da escola, os aproximando do mundo do trabalho prematuramente, e impedindo-os
de ter acesso a educacdo na idade “devida” pela necessidade de suprir suas necessidades
béasicas, uma vez que a educac¢do ndo é uma prioridade do Estado.

Cabe aqui ressaltar a importancia de uma politica de assisténcia estudantil no IFG que
possa garantir o direito do educando ao estudo, no sentido de propiciar condi¢Bes para que o
aluno trabalhador tenha a tranquilidade de estudar com a certeza de que seus filhos estdo bem
assistidos em casa, que terdo o0 que comer enquanto estiverem na escola, e mesmo que teréo
como viabilizar meios para a compra de materiais e locomocao até a instituicdo. Muitas vezes
os alunos vao para a escola saindo diretamente do trabalho e ndo tém tempo nem mesmo para
fazer um lanche. Atualmente, a politica de assisténcia estudantil do IFG tem garantido a todos
os alunos matriculados e frequentes dos cursos em EJA o auxilio-permanéncia no valor de
R$ 120,00 mensais, porém esta pecunia ndo é reajustada desde o ano de implantacdo dos cursos
e ndo tem propiciado aos alunos o suporte necessario para os estudos, dada a defasagem do

valor em relacéo a inflag&o.
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2. A VISAO DO ALUNO SOBRE SEUS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

A intencdo primeira da pesquisadora ao propor o estudo dos processos de ensino e
aprendizagem na EJA parte inicialmente de um desejo antigo de proporcionar & comunidade
académica do IFG a possibilidade de conhecer um pouco mais sobre seus alunos e ter contato
com as histdrias dos distintos caminhos percorridos por eles até sua chegada em sala de aula. A
aspiracdo por dar visibilidade as experiéncias de vida dos alunos do curso Técnico Integrado
em Edificacbes em EJA relacionadas a escola torna-se mais clara & medida que, para pensar 0s
processos de ensino e aprendizagem dos adultos, considerar as trajetorias de vida dos alunos,
bem como a relacdo estabelecida com a escola, compreendendo os diversos percursos que
levaram ao abandono precoce dos estudos, ou seja, do tempo que Ihes foi retirado para exercer
o direito bésico de estudar, mostra-se instigante (ARAUJO, 2011).

Considerar o abandono precoce dos estudos como privacdo de direito € compreender
que as politicas sociais ainda atribuem mesma significacdo a dois conceitos muito distintos: a
saber, os conceitos de minimo e basico. De acordo com Pereira (2011), ao se pensar no conceito
de minimo nas politicas sociais incorre-se na assertiva da conotacdo de satisfacdo de uma
eventual necessidade beirando a sua privacdo, garantindo o minimo, a custos de cortes, ndo
sendo visto como prioridade. J& o conceito de béasico parte do entendimento de algo que €
indispensavel e que deve ser encarado como prioridade.

O minimo suprime, enxuga, priva. O basico intenta investimentos e conduz a satisfagdo
de uma necessidade humana. A educacdo nesta perspectiva precisa passar de uma educacao
minima para uma educacao basica. Basica no sentido da garantia de condicdes que assegurem
o pleno desenvolvimento dos cidadaos, pois “aqueles que ndo usufruem de bens e servicos
sociais basicos ou essenciais, sob forma de direito, ndo sdo capazes de se desenvolverem como
cidaddos ativos” (PEREIRA, 2011, p. 27). E necessario que as politicas sociais voltadas para a
educacdo tenham a percepcdo do conceito de basico para além da simples nomenclatura.

Nessa perspectiva, ao serem privados da educacédo, pela realidade socio-historica de
sobrevalorizacdo da logica do capital em detrimento ao humano, hd um reforco das ideias de
desqualificacdo e incapacidade das classes populares na legitimacdo da estrutura social
desigual. Tal propositura reverbera na desqualificacdo da cultura, saberes e historias de vida
dos alunos trabalhadores, impactando sobremaneira em seus itinerarios formativos (BASEGIO,
BORGES, 2013).

Fazer o movimento inverso a concepcao da educacdo mercadologica e bancaria requer

antes de tudo um olhar atento ao humano. Humano no sentido de sua construgéo enquanto
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sujeitos individuais, bem como protagonista e espectadores da sociedade. A aprendizagem,
como mecanismo humano, acontece também nos bancos das escolas, mas ndo somente neles
(MESZAROS, 2008). Imaginar que os conteidos advindos do mundo académico sdo os que
unicamente atestam o crescimento intelectual afasta cada vez mais a possibilidade de propiciar
uma educacdo dialdgica e libertadora que parta da multiplicidade de histérias e vivéncias
(FREIRE, 1987). Cada contetudo ensinado e cada historia vivida podem fazer parte dos
processos de aprendizagem estabelecidos em sala de aula, enriquecendo ainda mais a
experiéncia do retorno aos estudos.

O intuito desta parte da pesquisa é compreender a relacdo dos alunos do curso Técnico
Integrado em Edificacfes em EJA, a partir de suas experiéncias de vida com a escola, buscando
compreender as dindmicas sociais que em algum momento os levaram ao abandono precoce
dos estudos. Cabe ressaltar que o objetivo da pesquisa ndo € o de trabalhar com as historias de
vida dos alunos, pois tal propositura seria inviavel do ponto de vista cronoldgico de uma
dissertacdo de mestrado. O roteiro de entrevista partiu inicialmente de trés perguntas
norteadoras que organizardo a estrutura das falas dos participantes ao longo do texto, sendo
elas: Por que vocé precisou parar os estudos? VVocé tinha vontade de voltar a estudar? Em caso
afirmativo, o que te motivou a voltar a estudar? Destarte que as perguntas serviram para
conduzir a conversa, sendo o dialogo enriquecido com os apontamentos e direcionamentos dos
sujeitos de pesquisa.

Durante a andlise das entrevistas foi possivel observar que os relatos de experiéncias de
vida dos alunos possuiam duas fortes tendéncias (categorias) que os levaram a necessidade de
se afastar da escola. A primeira delas é a presente necessidade de insercdo no mercado de
trabalho de forma precoce, a segunda, ndo menos pesarosa, relacionada as questdes de género,

fomentada pelo machismo.

2.1. O trabalho em detrimento da educacao

N&o € possivel adentrar nas experiéncias de vida dos alunos relacionadas a escola e ao
trabalho sem antes compreender os movimentos histéricos do capitalismo que intentam
esforcos para dicotomizar e ampliar a distancia entre os ricos e os pobres, especialmente no
Brasil, um pais tdo rico e com tantos pobres, dada a perversa distribuicdo e concentracdo de
renda (DUARTE, 2012). De acordo com dados da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio
(PNAD) do ano de 2015, a parcela dos 10% dos mais ricos da populacéo no Brasil detinha um

percentual de 40,5% de toda a riqueza produzida, a passo que a regido Centro-Oeste se firmava
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como a regido com a maior concentragdo de renda entre os 10% dos mais ricos, acumulando
41,4% das riquezas socialmente produzida.

Os dados demonstram como a pobreza no momento atual da histéria decorre da
ininterrupta produgéo de riqueza, diferentemente de momentos remotos onde ela se dava pela
privagdo absoluta, o “desenvolvimento capitalista ¢, necessaria e irredutivelmente, producgdo
exponenciada de riqueza e producdo reiterada de pobreza” (NETTO, 2007, p. 142). Por
conseguinte, o Brasil como possuidor de um dos mais altos indices de desigualdade social da
América Latina e também do mundo detém indicadores educacionais dispares que distanciam
ricos e pobres, na medida em que desiguala os itinerarios formativos a exemplo das distorcoes
entre idade/série, altos indices de evasao e repeténcia (DUARTE, 2012).

Duarte (2012) assinala que, apesar da democratizagdo do acesso a escola ter acontecido,
ela ndo proporcionou a permanéncia e 0 sucesso escolar, posto que os indices de fracasso
escolar continuam demonstrando o quao questionavel é o direito a educacao sob a perspectiva
ainda presente da meritocracia em detrimento ao direito. Ao se excluir os pobres do acesso a
escola, se distancia também a sua possibilidade de inser¢do no mundo do trabalho, desta
maneira, a0 mesmo tempo em que ficam excluidos do acesso ao direito a educacao, sdo também
privados do acesso a outro direito social, o trabalho.

E importante assinalar também que ndo basta incluir os alunos pobres nos sistemas
educacionais sem prover condi¢es materiais e subjetivas para 0 bom desempenho. A exclusao

acontece também no interior das escolas. Assim:

[...] verifica-se um ciclo tragico: pobreza, desigualdade, baixa escolaridade, pobreza.

A pobreza e a desigualdade vém sendo apontadas como os principais fatores que

contribuem para perpetuar a reproducéo social e a limitagdo da mobilidade: baixos

rendimentos, condicdes territoriais e de habitabilidades desfavoréveis para o lar,

problemas de alimentacdo e de saude, dificuldades para manter os filhos na escola,

baixo rendimento escolar dos filhos, abandono prematuro da escola ou escassa

formacao, acesso a trabalhos pouco qualificados e com niveis salariais inferiores e

formacao de uma nova familia que repete esse ciclo perverso (DUARTE, 2012, p. 31).

A pobreza e a desigualdade como expressdes da questdo social sdo resultado da

contradicdo entre as forcas produtivas e as relagdes de producdo. A questdo social esta

intrinsecamente marcada pela exploracdo, propria da relacdo entre capital e trabalho (NETTO,

2012). Nesta correlacdo de forcas o cidaddo pobre se encontra expropriado de seus direitos e

submetido a Otica perversa do capital, sendo vistos como 0s Unicos responsaveis pelos seus
fracassos e sucessos, também dentro das escolas, perdurando o ciclo supracitado.

Cabe ressaltar que apesar da educacdo ser apontada como mecanismo capaz de romper

os ciclos de pobreza, ela ndo € a Unica politica social com esta finalidade (DUARTE, 2012). No
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Brasil as estatisticas educacionais comegaram a ganhar nova configuragdo com a ampliacéo de
acesso ao ensino superior advinda dos ultimos governos, porém a escolaridade ainda esta muito
relacionada com a renda, quanto menor a renda familiar, menores séo as condigdes de acesso

e, principalmente de permanéncia na escola. A saber:

[...] uma divisdo da sociedade entre grupos com niveis distintos de escolaridade
continua a responder por entre um terco a metade da desigualdade total, mesmo
levando em conta o feito de essas pessoas terem racas e/ou géneros diferentes, e
trabalharem em setores e regides distintas, com niveis de experiéncia particulares.
Essa parcela continua a ser a maior atribuivel a qualquer caracteristica observavel [...]
confirmando a proeminéncia da educa¢do como determinante da renda familiar per
capita do brasileiro (HENRIQUES, 2000, p. 141).

De acordo com Henriques (2000), na decomposicdo estatistica da medida da
desigualdade, o grau de escolaridade ainda corresponde a uma grande porcentagem dos indices
de desigualdade, como visto no texto acima. O autor destaca também que nem toda
desigualdade advém da educacdo, porém ela ainda se configura como determinante da renda
dos brasileiros na geracao de desigualdade social.

As experiéncias de vida dos alunos do curso Técnico Integrado em Edificagdes em EJA
perpassam e reproduzem os dados pesquisados por Henriques (2000) no que se refere a
escolaridade como determinante para a renda familiar, bem como na perpetuagdo do ciclo

pobreza, desigualdade, baixa escolaridade, pobreza.

Ai minha mée ajudava a gente, mas o pai ndo. Eu falei: ah, eu ndo tenho como estudar
entdo vou trabalhar [...] eu num tinha roupa pra ir pro colégio, eu num tinha calcado,
eu num tinha caderno, falei vou paré de estudar né... num foi op¢do, num foi escolha

ndo, foi forcado mesmo. Eu tinha doze anos na época (A1, 32 anos).
A fala do participante, denominado como A1, ilustra a realidade de uma grande parcela
de brasileiros. S&o realidades de inUmeras privagdes a direitos basicos, dentre eles 0 acesso a
educacdo. Se ha omisséo do Estado, a Unica saida, sem garantias de sucesso, visualizada pelos
sujeitos para o enfrentamento da situagcdo de miséria € a via do trabalho. Fica clara, pela fala
supracitada, a imposicao precoce ao mundo do trabalho, o sistema capitalista ndo d& escolhas,
impde sua logica perversa de limitagdes e privacfes. Marx (1989) ao tecer elucidacdes a
respeito do trabalho alienado relata que “o seu trabalho [do trabalhador] n&o é voluntario, porém
imposto, é trabalho forgado. Ele ndo ¢ a satisfacdo de uma necessidade, mas apenas um meio
para satisfazer outras necessidades” (MARX, 1989, p. 162). No caso brasileiro, o trabalho
forcado precoce torna-se um meio para a satisfacdo de necessidades basicas das quais deveriam

ser providas pelo Estado.
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As jornadas de trabalho exaustivas, sem direitos trabalhistas em completa desprotecao,
beirando ao trabalho escravo sdo as caracteristicas assinaladas pelo participante A2 no relato
de suas dificuldades para manter-se frequente na escola. O trabalho como boia-fria, em uma
andlise atenta, configura-se como um trabalho superexplorado (ANTUNES, 2014) dada a
desprotecdo e auséncia de vinculos trabalhistas. Os trabalhadores sdo expropriados muitas
vezes de seu trabalho e local de origem (0 campo) ndo encontrando nos centros urbanos, para
onde migraram em busca de melhores condi¢bes de vida, trabalho, estando submetidos e

vulneraveis a toda e qualquer forma de violéncia.

E porque n&o dava certo, eu tinha que trabalhar e estudar, eu num dei conta porque eu
tinha que ir pra boia-fria. Eu levantava umas quatro hora da manhd, eu saia do colégio
era onze horas, quando era quatro hora da manha eu tinha que ir pra lavoura, ai num
dava conta (A2, 35 anos).

O relato do participante A2 versa sobre a imposi¢do do trabalho em detrimento aos
estudos. O cansaco fisico e mental de um trabalho que beira a exaustdo nao deixa brechas para
realizacdo de outras atividades, se caracterizando como meio de satisfacdo unicamente das
necessidades basicas para alimentar-se e manter-se vivo, ndo havendo a possibilidade de
satisfacdo de desejos e necessidades particulares do sujeito.

Os sistemas de acumulacdo flexiveis primam pela subcontratacdo por meio das
terceirizacGes dos servicos, e, com isso, desoneram-se das responsabilidades trabalhistas. Seus
encargos ficam sob a responsabilidade das empresas terceirizadas, que remuneram seus
funcionarios com salarios indignos e, em muitos casos, ndo garantem os direitos trabalhistas.
Os empregos tornam-se, dessa forma, flexiveis, aumentando ainda mais o que Marx (1988)
nomeia como exército de reserva®. Em funcgdo do aumento do desemprego, ha o crescimento do
mercado informal de trabalho, que faz surgir novas formas alternativas como 0s pequenos
negocios e as organizagdes familiares de trabalho, transferindo para o trabalhador todo o 6nus

de se viver em uma sociedade pautada pelo capital e pelo lucro.

Na primeira vez eu trabalhava muito, entdo eu num tinha tempo. Eu chegava muito
cansada em casa, mesmo a escola sendo perto, chegava nove horas da noite e eu tava
com muito sono e queria dormir. Eu saia da escola s6 onze da noite. Eu tinha uns 16
anos. Al eu parei, mas quando foi no outro ano eu retornei, eu consegui fazer porque
eu voltei estudando de manhd, ai eu fiz o primeiro, fiz o segundo. Quando foi pro
terceiro eu voltei trabalhar o dia todo, trabalhava sabado e domingo também, eu nao
tinha folga (A3, 24 anos).

50 conceito de exército de reserva foi elaborado por Marx (1988) para referir-se aos desempregados e
subempregados na sociedade capitalista.
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O depoimento da participante A3 trata da responsabilizagdo dos sujeitos frente as
transformacfes no mundo do trabalho, bem como sobre a dindmica das politicas sociais, a
exemplo da educacdo, sob a perspectiva do atendimento minimo das necessidades humanas
(PEREIRA, 2011). Nesta fala € possivel visualizar a omissao do Estado frente as necessidades
educacionais, das quais as politicas de educacdo deveriam primar. Seria necessario que as
politicas sociais voltadas para a educacdo dessem oportunidade e condi¢Ges para que 0S
individuos pudessem desempenhar seus estudos com tranquilidade, sem ter que se sacrificar
para tanto. A participante A4 ao relatar que obteve éxito nos estudos apds a dificil trajetéria
demonstra como a educacdo ainda é vista como mérito pessoal em detrimento de um direito
social (DUARTE, 2012)

Eu morava no Maranhdo né, trabalhava na roca, ai era roca e escola né. A noite a
escola e durante o dia eu trabalhava na roca. Entdo a gente aprendia correndo com o
livro na mao, tropecando. Caia, levantava, mas eu consegui, gracas a Deus (A4, 41
anos).

Retornar a escola sendo um aluno trabalhador impde desafios de diversas ordens, seja
ele de cunho familiar, para se reorganizar e ter com quem deixar os filhos ou de ordem
relacional, por estar adentrando em um ambiente novo. Durante as entrevistas os alunos
participantes informaram que um fator que dificulta a aprendizagem esta relacionado ao
cansaco fisico e mental de um dia de trabalho. O ato de estudar requer dos alunos concentracéo
e energia, que os sdo tomados pelas excessivas cargas horarias de trabalho, essa “¢ uma das
marcas da sociedade capitalista e um dos graves problemas desses jovens (adultos e idosos)
estudantes da EJA” (MACHADO; RODRIGUES, 2013, p. 74).

Ah eu acho que é o cansaco, cansago do dia a dia mesmo. O professor as vezes passa
trabalho pra casa e sabe que a gente ndo faz porque ndo tem como, ndo tem como a
gente fazer. A gente chega pro almogo, num tem como correr atras. Ai a gente fica
meio perdido né, é isso que dificulta, é o tempo né, mas porque a gente € tipo meio
assim... € proeja ne, ja fala eja é educacdo de jovens e adultos, entdo 0 mais jovem
quem tem na nossa sala ¢ o “fulano”. [...] Num é que nem aqui os menino durante o

dia que eles tem tempo pra fazer, eles tem tempo pra estudar e a gente ndo tem. Acho
que a professora tinha que focar mais em sala de aula (A1, 32 anos).

Destarte que a categoria trabalho, presente nas falas dos sujeitos de pesquisa como
elemento de suas experiéncias de vida, em muitos momentos, se apresentou vinculada as
questdes de género, visto que, dentre os quatorze participantes da pesquisa, dez deles eram do
sexo feminino. Desta forma, analisar a categoria género na presente dissertacao tornou-se uma
pauta necessaria por descortinar falas e vivéncias relevantes para 0S processos gque

desencadeiam a aprendizagem.
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2.2. Trajetorias das mulheres do curso Técnico Integrado em Edificacfes em EJA e a
relacdo com o trabalho e a educacéo

A intencdo em dar visibilidade as experiéncias de vida de alunas, além de reafirmar a
admiracdo por suas trajetdrias de superacdo e forca, contribui para que, de maneira significativa,
seja possivel compreender como a categoria género encontra-se intrinsecamente ligada ao
trabalho e a educacgdo, sendo um dos elementos que, por vezes, podem ocasionar o abandono
escolar nas mais diversas fases da vida.

Um dado importante a ser considerado, se refere ao nimero de matriculas de mulheres
na educacdo de jovens e adultos integrada a educacao profissional. De acordo com os dados o
relatério do 2° ciclo de monitoramento das metas do Plano Nacional de Educacdo do ano de
2018, desde 0 ano de 2010 as mulheres tém composto o0 maior nimero de matriculas na referida
modalidade de ensino, chegando a um percentual de 59%, enquanto que o nimero de matricula
de homens perfez 41% (BRASIL, 2018).

Grafico 9: Percentual de matriculas da educacéo de jovens e adultos na forma integrada & educacéo
profissional, por sexo — Brasil — 2010-2017
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Para Antunes (2007), a critica a ser feita ao capital e suas expressdes deve perpassar
tanto as relagdes entre capital e trabalho como também as relacdes estabelecidas socialmente
por meio das relagdes opressivas de “homem versus mulher”, sempre na busca pela
emancipacao humana. A insercdo da mulher no mercado de trabalho demonstra o quanto a luta
por direitos igualitarios tem obtido éxitos ao longo da histdria, porém as recentes estruturas no
mercado de trabalho, bem como o retorno dos trabalhos domésticos e familiares advindos da
precariedade dos processos de trabalho, demonstram uma dura realidade para as mulheres.
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O trabalho feminino sofre com as menores remuneragdes quando comparado aos
homens, assim, o capitalismo o utiliza a seu favor fazendo a substituicdo do trabalhador homem
pela trabalhadora mulher, remunerando-as de forma miseravel (HARVEY, 2014). As
multinacionais corroboram com o negligenciamento da mulher enquanto trabalhadora, bem
como negligenciam também o trabalho infantil, contratando os servicos familiares domésticos
para a producdo de servigos em condicBes sub-humanas.

De acordo com Minayo (2005), o patriarcalismo estabelece o lugar da decisdo, da
atuacdo e da autoridade ao masculino. A func¢éo social atribuida ao universo masculino torna-
se investida de poderes relacionados a violéncia e ao cerceamento da liberdade. Tais poderes
impactam diretamente nas familias, mulheres, filhos e em todos os ambitos em sociedade da
qual os individuos interagem e socializam (MINAYO, 2005). A fala de uma de nossas alunas
ilustra de forma concisa a autoridade masculina que restringe e impede que mulheres tenham

acesso a educacao:

Eu casei com onze anos. Casei ndo né, dificuldade da vida levou a isso e ele (o marido)
ndo aceitava eu estudar. Sempre tive vontade de voltar a estudar, com onze anos eu
parei na terceira série (A5, 32 anos).

Bourdieu (2007) reitera que os esquemas de dominacado sao formas de fazer com que 0s
individuos acreditem que chegaram a uma determinada conclusdo, por meio do livre
pensamento, porém destaca que a possibilidade de liberdade de pensamento esta arraigada a
concepcdes, interesses e preconceitos. Para o autor, as relacbes desiguais de poder s&o
estabelecidas por grupos dominados ndo necessitando existir uma aceitacdo consciente nos
processos de dominacdo. As relacBes estabelecidas pelos corpos sdo impreterivelmente
investidas de uma naturalizacdo das a¢Oes, em que se estabelece como funcéo social do homem
a dominagdo, em uma relacdo dicotdmica e biologizante que culmina na divisdo sexual e
desigualdades entre os sexos (BOURDIEU, 2007).

Eu tava na sétima série, em 2002. Foi quando eu engravidei dela né, ai eu tava casada
e meu marido ndo deixava mais eu estudar. Quando eu assustava ele tava na janela

me vigiando querendo bater no colégio, ai minha mée foi e falou pra mim parar (A6,
27 anos).

De acordo com Bourdieu (2007), o sistema de dominacao se instaura e se reproduz por
meio da construcdo historica das desigualdades e principalmente da exclusdo dos sujeitos
dominados. Esta dominacao é legitimada pelos aparelhos ideoldgicos, assim denominados por
Althusser (1998), tais como o Estado, a igreja, a escola e a familia. Nesta perspectiva, a familia
consubstancia a reproducdo da ordem patriarcal vigente fundamentada na 6tica familista
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(SARTI, 1996) centrada nas func¢des da mulher ao ambito privado e as fun¢des dos homens ao
publico. Ocorre entdo, um ciclo de reproducdo das funcGes sociais, em que 0os membros da
familia reapresentam padrdes de comportamentos legitimados pela dominacdo e coercao
sofridos ao longo dos anos, culminando em sua confirmagéo, assim como na fala da participante
A6 ao se referir a sua genitora.

As mulheres que conseguem romper com o ciclo de reproducdo dos sistemas de
dominacdo, de violéncia e de cerceamento da liberdade, e que tem a possibilidade de reafirmar
seu direito aos estudos, ainda enfrentam uma realidade ndo oportuna nas salas de aula, por
realizarem um curso estereotipado como sendo do universo masculino, deparando-se ainda com
0 injusto e machista mercado de trabalho.

(...) teve o pedreiro 14 do lado do meu servico, que trabalha com meu patrdo, e eu falei
que tava fazendo edificacBes, se vocé visse a cara que ele me olhou. Que é uma area

de trabalho muito machista. O homem pode ser cozinheiro, mas a mulher ndo pode ir
pra area civil (A7, 45 anos).

De acordo com Foucault (2003), o siléncio, bem como os discursos podem ser
concomitantemente meios ou fins de poder, do qual s&o estabelecidos nas relacbes de
dominacdo e subordinacdo. No caso da fala supracitada, observa-se de que forma o siléncio e
as expressdes faciais do pedreiro demonstraram a relacdo de subalternidade conferida as
mulheres. Observa-se que a participante A7 mais que prontamente conseguiu captar, no
discurso silencioso, 0 machismo presente no siléncio e na teatralidade do pedreiro, a quem ela
dirigia sua fala.

Para Foucault (2003), as relacdes de poder que determinam os dominados e 0S
subordinados fomentam resisténcia e sdo construidas e reconstruidas em sociedade. E possivel
observar, na fala da aluna participante A6, a resisténcia, a exaltacdo e valorizacdo dos estudos
frente os processos de dominacdo que buscam encaixar a mulher no nicho de construcgdes

sociais e histéricas tidas como do universo feminino.

Eu voltei em 2009, ai parei também, por causa de marido, por causa do pai dessa aqui.
Ai nois foi morar na roca, ai eu quando foi em 2013 ai eu fui e decidi que ia voltar
mesmo e que ninguém ia me impedir ndo de estudar, ai nois dois brigou, diz que ia
separar porque eu ia estudar, eu falei entdo pode separar que agora eu vou estudar
mesmo até o fim. Que homi da futuro pra gente quando a gente t4& com eles, né?
Separou tem mais nada. Ai eu decidi voltar estudar, mas foi dificil. Eu voltei estudar
ela tava com quatro meses de nascido, tempo de chuva, tempo de tudo, foi dificil mas
eu consegui gracas a Deus (A6, 27 anos).

Destarte, trabalhar as questdes de género na educacdo de jovens e adultos no IFG
campus Formosa, mostra-se como uma questdo premente para as inimeras mulheres que

enfrentam diariamente questdes e padrbes dicotdbmicos por realizarem cursos tidos como do
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universo masculino e por romperem o ciclo de reproducdo social da mulher como responsavel
somente pelo ambito privado da familia. Pensar na proposta de formacao em género pode vir
contribuir com a realidade de inimeras mulheres que sentem na pele o machismo, bem como a
dominacdo e a violéncia, impulsionando os processos de resisténcia (FOUCAULT, 2003) frente
as dialéticas e impermanentes sociedades.

2.3. Motivagao para retorno aos estudos

A terceira pergunta elencada no roteiro de entrevista tinha por objetivo compreender as
causas que impulsionaram os alunos a retornarem aos bancos da escola. Mais uma vez, a
categoria marcante na maioria das falas dos alunos entrevistados teve como foco a categoria
trabalho. Ndo sem razdo, dado que suas realidades e historias de vida foram perpassadas por
situacOes de privacdo e inser¢do prematura em um mercado de trabalho, que remunera e explora
de forma degradante o trabalhador, principalmente o trabalhador pobre.

Para estes trabalhadores que foram privados do acesso a educacéo regular no tempo tido
como “devido”, o retorno a escola na busca por um diploma e uma qualificagdo profissional
representa novos horizontes de oportunidades, posto que dentro da légica de exploragdo do
capital, ter um diploma ou uma qualificacdo se configura como sindbnimo de status, e como
ilusdo da garantia de empregabilidade. Frigotto (2007) assinala que a qualificacdo profissional
estd longe de ser a garantidora da insercdo ao mercado de trabalho, uma vez que as condigdes
do pais, bem como as questbes advindas da producdo de novas tecnologias, destituem grande
parcela da méo de obra do trabalhador.

Fui vendo a dificuldade da vida. Igual eu te falei, minha méae trabalha de empregada
doméstica. Ja vai fazer nove anos que ela trabalha nessa casa, e ela chega |4 em casa
contando as humilhacdo, ai ela fala: eu ndo quero isso pra mim ndo, ai eu falo: entdo
estuda. O que mais me incentivou a voltar a estudar foi isso, estudar e mostrar pras
minhas meninas, pras duas que elas também tem que estudar pra poder ser alguém na
vida, o que mais me incentivou foi minhas duas menina (A8, 29 anos).

Para a participante A8, a educacdo também é vista como capaz de proporcionar
mudangas estruturais na vida de quem a acessa, possibilitando a quebra do ciclo de exploracao
e humilhacdo sofridas em decorréncia da natureza de desvalorizagdo, socialmente construida,
dos servigos prestados pela mae como empregada domeéstica. Para Frigotto (2007), a realidade
apresentada encontra-se invertida, reduzindo o direito a educacéo a um direito individual e ndo
mais como um direito de todos. E utilizada a alegacdo de que o desenvolvimento do pais é
barrado pela baixa escolaridade dos brasileiros ao passo que culpabilizam os trabalhadores por

ndo terem emprego sob a méxima de que precisam investir em sua qualificag&o.
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O participante A9 relata a experiéncia de vida que o levou a retomada dos estudos. Uma
historia instigante e curiosa o fez refletir sobre a necessidade de retorno. De acordo com ele,
uma unica letra foi capaz de fazer com que perdesse um emprego publico. Por outro lado, esta
mesma letra oportunizou ao participante a vontade inicial para a retomada dos estudos.

Olha, o que me fez sentir vontade de voltar pra estudar foi eu perder o emprego por
conta...era um emprego puablico...por conta de uma letra. Eu prestei um concurso do
GDF pra coveiro. E 14 vocé tinha uma frase escrita: automaovel, garfo e avental e tinha
que ver qual estava correta e repetida quatro vezes. Duas estava incorretas... € uma
estava avental com “L” e a outra com “U”. E eu marquei avental com “U”. Das 40
questdo da prova eu errei uma. Errei essa, e porque eu errei essa questdo, eu perdi o
emprego no GDF. Agora eu aprendi escrever avental que eu ndo esqueco mais nunca.
E eu perdi isso ai por causa de uma letra. Ai falei: ndo, tenho que voltar a estudar. Ai
foi quando eu comecei a tomar gosto pela... por estudar de novo, né. Ai comecei. SO

que veio os altos e baixos da vida, familia ndo é facil e ai minha vida pra fazer um
livro ou uma novela, com as “cambota” que eu andei levando ai. (A9, 56 anos).

E possivel visualizar também na fala do participante A9 como as vivéncias e
experiéncias de vida moldam e contribuem para a aprendizagem ao longo da vida
(MESZAROS, 2008). A fala ilustra a aprendizagem ocorrendo também fora dos muros das
escolas, sendo oportunizada pelas relacGes estabelecidas em sociedade envolvendo também as
experiéncias nas relacdes com o trabalho.

Os filhos também sdo fatores de motivacgdo para a retomada dos estudos de muitos dos
alunos entrevistados. Além de almejar melhores condicbes de vida para os filhos, os
participantes da pesquisa relataram que os filhos ao os verem estudando sentem-se mais
motivados a também estudar, mirando no exemplo dos pais. Outro fator diz respeito as
dificuldades para ensinar as tarefas de casa aos filhos, muitos relataram sentir a necessidade de

voltar a estudar para auxilia-los.

O que me motivou a voltar foi, eu que sou a mée e o pai dos meus filhos, entdo pra
mudar de vida né, quero dar uma vida melhora pros meus filhos (A12, 34 anos).

Quando perguntado a participante A10 sobre suas motivacOes para retorno aos estudos,
a resposta de pronto, diferentemente do participante A12, que teve nos filhos a motivagao para
0 retorno, foi que a participante A10 encontrou em sua mae o0 encorajamento para a retomada.
Mée e filha iniciaram o curso juntas, compartilhando a sala de aula e os momentos de estudo.
A fala da participante demonstra a motivacdo para além do interesse pela qualificacdo
profissional e pelo trabalho, compreendendo a necessidade de apoiar sua genitora em sua
deciséo, apos anos sem frequentar a escola.
Ela, porque sendo ela ndo ia terminar o dela. Ndo foi nem tanto por minha causa,

porque eu tava mais facil, era so terminar o terceiro e comecar a tentar faculdade, so
que ela, se eu ndo fosse atras dela, ela ndo ia terminar o dela (A10, 24 anos).
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A participante A7, genitora de A10, relata sua motivacdo para seguir oS estudos.
Novamente a categoria género faz-se presente na historia de vida das mulheres estudantes. A
participante se percebe enquanto possuidora do direito de retomar as rédeas de sua vida apos o
periodo de dedicacdo aos cuidados e criacdo de seus filhos.

Crescer, crescer é tudo, cé fica meia perdida. Que antes o0 objetivo era elas né, ai
passa... ai todo mundo cresceu, eu falei assim: agora sou eu, né. (A7, 45 anos).

Diversas s@o as experiéncias de vida e motivacOes para os estudos, se pelo lado da
historia de vida descrito acima ha o incentivo mutuo entre mée e filha para a continuidade dos
estudos, outras historias de vida tomam rumos distintos, mas ndo menos complexo e cheio de
boniteza (FREIRE, 1997). A fala do participante Al ilustra este caminho diverso. O participante
faz a reflex@o sobre o impacto que a fala de seu pai teve em sua formacgdo enquanto pai e
enquanto cidaddo. O aluno poderia seguir o ciclo, como ele mesmo coloca, e reproduzir a
historia de vida de seu pai. Porém ele se percebe enquanto sujeito de direitos capaz de quebrar
o ciclo de reproducéo de pobreza, desigualdade, baixa escolaridade, pobreza (DUARTE, 2012)
e trilhar percursos de vida divergentes daquele ja vividos por seus familiares.

[...] meu pai olhou pra mim... eu falei pro meu pai assim, que tinha que estudar né. Ai
ele olhou assim e falou: ah! eu ndo estudei porque vocés vao estudar? Entendeu, isso
ai pra mim foi... num queria falar isso pros meus menino também ndo, nunca pensei
nisso “ar Maria” falar isso pra eles: Eu num estudei porque vocés vao estudar? Acho
que a gente deve acabar com essa sina entendeu. Nasceu pobre, sem educagdo, o pai
é pobre, 0 “fi” também tem que ser sem educacdo. Num vai acabar nunca. Interromper
esse ciclo da educagdo, que ndo tem educacdo né, que meu pai num teve, minha vo
num teve, entdo daqui pra frente acho que eu quero ter (A1, 32 anos).

Conhecer um pouco mais sobre a vida dos alunos, seus itinerarios formativos e
experiéncias traz a possibilidade de alteridade, de enxergar o aluno a partir de sua propria leitura
de vida e de mundo. Este exercicio de empatia e aproximacao permitird a compreensdo dos
pontos de vistas dos alunos a respeito de sua aprendizagem, bem como de suas avaliagdes a
respeito do curso que realizam e da propria instituicdo. A visdo do aluno para a presente
pesquisa possibilita a materializacdo de vozes, muitas vezes ndo ouvidas, que podem conter as
respostas para questionamentos e indagac@es cotidianas da comunidade académica a respeito

da EJA e seus desafios no IFG campus Formosa.

2.4. As percepcdes dos alunos enquanto sujeitos ativos nos processos de aprendizagem

O universo dos processos de aprendizagem e de escolarizacéo de jovens e adultos pouco

foi explorado até os dias de hoje pelos campos da psicologia (KOHL, 1999). De acordo com
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Vargas e Gomes (2013), Vygostsky, por sua morte prematura, ndo obteve tempo para se
debrucar sobre esta tematica, contudo, a partir de seus estudos torna-se possivel tecer
correlagdes a luz da psicologia historico-cultural. Por sua 6tica, as fungdes cognitivas possuem
em sua esséncia a capacidade de serem sdcio-histdricas permitindo que a organizacdo da
atividade mental se modifique ao longo do desenvolvimento do individuo.

Nesta perspectiva, a educacdo de jovens e adultos precisa partir de provocacfes e
estimulos para novas assimilacdes e reorganizacdo dos pensamentos em busca do
conhecimento, em uma procura constante pelo entendimento das relacfes estabelecidas em
sociedade, sua importancia em estar no mundo e seu poder de transformacdo. Efetivamente,
para que haja 0 movimento para a aprendizagem, a educacdo precisa se estruturar por meio do
dialogo (FREIRE,1987). E na pratica dialgica que ocorre a participacdo dos sujeitos nos
processos de aprendizagem, sendo “na realidade vivenciada e na visdo de mundo dos jovens e
adultos que se encontra o conteudo da educacao” (VARGAS; GOMES, 2013, p. 452).

Por encontrar seu contetdo na fala e visdo de mundo dos alunos da EJA é que esta
dissertacdo foi possivel. Os momentos de entrevistas e de grupo de trabalho foram de grande
experiéncia para a pesquisadora, oportunidade Unica de conhecimentos e trocas em busca da
construcdo de uma proposta de trabalho que melhor cumprisse com o objetivo de elaboracdo de
um caderno de apoio para subsidiar a atuacdo da equipe académica envolvida e comprometida
com a EJA no campus Formosa. Ainda que a pesquisa tenha tido como foco o curso técnico
integrado em edificagdes em EJA, o produto educacional advindo desta possibilidade de
encontros e trocas pode ser utilizado também para o curso Técnico Integrado em Suporte e
Manutencdo em Informéatica em EJA e também aos que virdo, posto que as colocacdes,
sugestdes e reflexdes ndo se limitam a apenas uma area do saber e envolve toda a conjuntura
da instituig&o.

Durante 0s momentos de encontro nas entrevistas e nos dois momentos com o grupo de
trabalho com os alunos participantes da pesquisa, foi possivel fazer o levantamento das
principais demandas, percepgdes, sugestdes e reflexdes dos alunos ao curso, instituicao e equipe
pedagdgica. A intencdo é que suas contribuicbes e vozes sejam ouvidas e materializadas
visando melhorias para 0s processos de ensino e aprendizagem no curso Técnico Integrado em
Edificacbes em EJA. Ademais, serdo elencadas as principais categorias surgentes nas falas dos
alunos, categorias estas elencadas pela relevancia e forca perante a realidade vivida, bem como

pelo grau de importancia que tomou ao se apresentar repetidamente nas falas dos participantes.
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241. O olhar discente sobre o preconceito

O acesso a educacao e a educacgéo basica no pais historicamente sempre foi negado aos
trabalhadores, principalmente os trabalhadores pobres. Como politica publica, ainda carrega o
estigma de uma educacdo compensatdria que tem como caracteristica 0 minimo, com a oferta
de uma educacdo a conta gotas para a satisfacdo dos interesses de uma minoria que governa.
Apesar dos saltos de conquistas no ambito da EJA muito ainda ha de ser feito para que haja o
entendimento da modalidade de ensino como politica publica garantidora de direito resultante
das contradigOes de um “sistema social e econdmico excludente” (MACHADO; RODRIGUES,
p. 374, 2013).

O trabalho como quesito para a sobrevivéncia impede que muitos trabalhadores
prossigam suas jornadas académicas, pois a responsabilidade familiar com filhos, pais e
esposas(os) sdo prioridade em relacdo a escolarizacdo. Nesta relacdo, a necessidade de
sobrevivéncia se sobressai a necessidade de se capacitar dadas as demandas emergenciais e
reais do momento vivido (MACHADO; RODRIGUES, 2013). A caracterizacdo benevolente e
assistencial no que tange as politicas sociais voltadas para a educacdo profissional de jovens e
adultos ainda permanecem como norteadora das a¢6es. Por mais que o PROEJA tenha como
objetivo o resgate da divida social com jovens e adultos privados da educacdo no tempo tido
como “devido” ele ndo consegue eliminar totalmente a visdo de educagao voltada para o
mercado em oposiGao a escola desinteressada proposto por Gramsci (1968). E possivel citar,
como exemplo, a ndo eliminagao total da participagdo do Sistema ‘S” na oferta da modalidade
(RODRIGUES; GARCIA, 2011).

As politicas sociais compensatorias de cunho emergencial voltadas para a educacao de
jovens e adultos partem da satisfacdo de necessidades que, na maioria das vezes, ndo sdo as
necessidades reais dos trabalhadores, mas sim as do mercado. Elas refletem o discurso de
desvalorizacéo das classes populares, subestimando-as quanto a capacidade de aprendizagem
para além dos trabalhos concretos, pesados e bracais, desacreditando também na capacidade
intelectual, reafirmando a estrutura de desigualdades vigente no pais.

As politicas sociais refletem os pensamentos hegemonicos, porém ndo menos
conflitantes, das pessoas de seu tempo. Quando se tem em mente a EJA, o preconceito é uma
das dimensdes sofridas pelos sujeitos excluidos do acesso ao direito & educagdo. Em uma
sociedade tida como do conhecimento, de sobrevalorizacdo das funcdes intelectuais e
académicas em detrimento da pratica e dos conhecimentos angariados em uma vida, pensar na

dimenséo do preconceito faz-se preciso.
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Durante o grupo de trabalho e entrevistas com os alunos participantes, a categoria
preconceito foi recorrente em suas falas. Os alunos da EJA muitas vezes se caracterizam pela
baixa autoestima, possuem dificuldades para expor suas duvidas em sala de aula, sentem-se
envergonhados e humilhados frente aos demais da escola se colocando em uma posigédo de
inferioridade, situacdes nas quais torna-se recorrente o tema do abandono escolar (MACHADO,
RODRIGUES;, 2013).

Em um exercicio de alteridade, ndo é dificil se pensar no abandono escolar frente as
adversidades da vida, sejam elas relacionadas a familia, filhos ou sustento familiar. A jornada
de trabalho, responsabilidades e estudo ndo é uma jornada considerada facil. Muitos alunos
partem de seus trabalhos e védo diretamente para a escola, ndo tendo tempo nem mesmo para
realizar um lanche ou tomar um banho. Deparar-se com situacdes de preconceito contribuem
em grande medida para o agravamento das dificuldades encontradas para a permanéncia na
escola, posto que os alunos precisam sentir-se motivados cotidianamente para permanecer.

Em algumas situacdes, o preconceito, antes velado, se torna explicito, como no exemplo
presente na fala da participante A10 ao relatar uma situacdo vivida durante palestra aberta a
todos os cursos voltados para a area de construgéo civil no campus:

Eu acho que aconteceu uma discriminacdo, ndo tem o que se explicar isso, no
momento que chega o palestrante e vé& que tem aluno de edificagdes, tem aluno de
engenharia, onde os dois tem a mesma matéria, mas porque um que é EJA vai ficar
fora da palestra? Porque: “ah ndo vai dar conta dos calculos”? Como que ndo vai dar
conta dos célculos se é a mesma matéria? E a mesma matéria. Acho que foi um
preconceito ali por parte do palestrante e do professor de imediato acatar. N&o tentar
defender. Ele chamou o professor e falou isso e o professor de imediato s6 balangou
a cabeca e puxou todos os aluno pra fora da palestra. Com todo mundo da engenharia

ali olhando, com todo mundo olhando. Como se edificagdes fosse os intrusos, sendo
que até a coordenacéo foi na sala convidar (A10, 24 anos).

Né&o fica clara qual a motivacao do palestrante para questionar a participagao das turmas
da EJA, tendo em vista que seu conteudo fazia referéncia a uma matéria que era ofertada tanto
para a engenharia civil quanto para edificagdes. Por mais que as abordagens e aprofundamento
fossem distintos, e com o foco na engenharia civil, o palestrante partiu de um pré-julgamento
atestando que os alunos nao teriam condic¢des de acompanhar a exposi¢éo e os calculos durante
a palestra. Os alunos também nédo se sentiram apoiados pelo seu professor, que somente acatou
0 parecer do palestrante, se retirando do recinto com seus alunos, sem ao menos fazer uma
reflex@o posterior a respeito da situacao vivenciada.

A participante constata também o constrangimento sofrido em relacdo aos demais que

se encontravam na palestra, tendo sua turma que se retirar diante de todos os presentes. Nao
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sem razdo, se sentiram diminuidos e ndo havendo justificativa plausivel e racional para o feito,
tiveram a compreensdo do preconceito sofrido.

A situacdo relatada pela participante demonstra de forma explicita o preconceito
vivenciado, porém, em muitas situacGes ele se apresenta de forma velada, sendo necessaria uma
leitura atenta das situacGes e vivéncias em sala de aula para sua compreensao. Muitas vezes as
dificuldades tanto da instituicdo, quanto da equipe académica em trabalhar com a EJA, advindas
também da falta de formacdo especifica, acabam por criar situagdes que reproduzem o
preconceito, levando os discentes a indignacdo, desmotivacdo e questionamentos quanto a
equipe docente atuante na EJA.

Al eles [professores] fazem a faculdade deles, ai chega aqui no instituto de contrato e
vai direto pra uma sala de EJA. Porque o primeiro passo aqui na coordenacao € pegar
o0s de contrato e jogar na EJA, é o primeiro passo. Porque agora que a gente veio ter
um professor concursado de portugués. De matematica a gente tinha, mas ai ele nao
quis permanecer com a gente. Ai veio 0 outro agora que é de contrato que fica agora

esse ano, ndo sabe se ano que vem fica, é... a gente vé ele uma vez por més, num sabe
se Vé ele toda sexta-feira (A10, 24 anos).

A percepcdo dos alunos sobre a questdo dos professores substitutos exemplifica o
entendimento ao qual chegaram ap6s a experiéncia tanto com professores efetivos quanto
substitutos. Pelo olhar dos alunos, os professores substitutos sdo colocados na EJA por nao
haver a vontade inicial por parte dos docentes antigos em trabalhar com este publico. Eles
partem do entendimento de que os docentes que vdo para a EJA sdo aqueles que recém
chegaram a instituicdo e ndo possuem possibilidade de escolha, a ndo ser trabalhar com a EJA.
Como coloca a participante, muitos ndo querem permanecer na EJA apds ter a possibilidade de
trocas de turma. Os alunos sentem-se menosprezados e diminuidos por sentirem que ha
docentes que nédo tem interesse em estar na EJA. A leitura atenta dos alunos sobre este ponto
reflete a realidade institucional na qual o PROEJA ndo estd sendo incluido na dinamica
institucional, que pode acarretar dificuldades na oferta permanente de cursos (RODRIGUES;
VITORETTE, 2014).

[...] O professor aqui no IF eles tem que dar aula de autocad que é o professor “x” e
eles fizeram questdo de tirar o professor “x” da turma nossa pra jogar o substituto na
sala nossa que era efetivo. Entdo tem tudo uma hierarquia, tem toda uma hierarquia.

[T }]

Por que o professor “x”, que é concursado, pode ficar s6 na engenharia, porque que
ele ndo pode ficar em edificagdes também? (A7, 45 anos)

Para Castro (2011), ha uma resisténcia em se trabalhar com o publico da EJA na
instituicdo, resisténcia esta fomentada também pelo fato do PROEJA nascer como um programa
de governo e ndo como politica de Estado, o que gera a perspectiva de que a EJA possui status

inferior enquanto modalidade de ensino.
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Nesse sentido, prevalecem resisténcias cujas nuances indicam a permanéncia de uma
cultura institucional hegeménica que se forjou historicamente a partir do pressuposto
da dualidade estrutural da educacéo, determinando os lugares educacionais de acordo
com as classes sociais, por meio da manutencdo de tomadas de decisdes de cunho
pessoal e corporativista. Essa resisténcia negativa induz ao desenvolvimento de
atitudes de discriminacdo e estranhamento em relagdo ao publico da EJA. A
predominédncia dessa resisténcia inibe a ampliacdo do PROEJA na instituicdo e
enfraquece o envolvimento de coordenadores, chefes de departamento, pré-reitores e
reitor com o Programa. Nesta condi¢do, a dualidade estrutural, fomenta internamente,
diferenciagdes entre cursos e uns terdo mais “status” e valorizacdo do que outros.
Neste sentido e de acordo com o que foi explicitado da para pensar qual lugar ocupara
0s cursos vinculados ao PROEJA (p. 200).

Outro ponto de analise dos alunos a respeito da organizacdo e divisao das disciplinas
entre os professores, refere-se a hierarquizacao e status dos saberes e profissdes. De acordo com
0 participante A7, ha uma tendéncia em deixar os professores substitutos assumirem a EJA ao
passo que os professores efetivos tenderiam a ministrar aulas para o curso de Engenharia Civil.
Pelo fato de o campus ter cursos relacionados a area da construcdo civil de niveis de ensino
distintos, sendo EJA e curso superior, os alunos da EJA fazem a reflexdo sempre em um
comparativo ao curso de Engenharia Civil, pois tendem a ter os mesmos professores para as
disciplinas do nucleo técnico. Como alguns docentes possuem formacBes em éareas afins, a
exemplo, a arquitetura, eles podem ministrar disciplinas também para os cursos técnicos
integrados, tal como o curso de Edificacbes em EJA. De acordo com Castro (2011), infere-se
que na visdo discente, talvez pelas experiéncias que vivenciaram com professores substitutos,
que os docentes ndo possuem 0 mesmo comprometimento com o ensino na EJA quanto os
professores com vinculo efetivo de trabalho. Relatam também a impossibilidade de reclamar
de um professor substituto, pelo fato de ndo se sentirem ouvidos pela instituicdo, apesar do
canal de reclamacdes, sugestbes e criticas aos docentes ser aberto independentemente do
vinculo do qual o docente esta submetido.

[...] como vocé vai reclamar de um professor de contrato? Nada pode ser feito. Onde

o concursado tudo bem, ele fica, mas ele cumpre o servico dele direitinho, ndo tem
nem como a gente reclamar se ele ta fazendo o servico dele direito (A10, 24 anos).

O sentimento de inferioridade dos alunos participantes nas relacdes estabelecidas na
instituicdo advem das formas de tratamento distintas, intencionais ou ndo, das quais s&o
captadas e entendidas, de pronto, pelos alunos. O acesso ao direito a educacgao, a permanéncia
e a conclusdo “exitosa” do curso ficam comprometidos frente as dificuldades, que nao sdo
poucas, encontradas pelos alunos da EJA. A diversidade na EJA deveria ser um fator agregador.

Diversidades étnico-raciais, de género, geracionais, de territdrio e classes sociais (;
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MACHADO, RODRIGUES 2013) compde a heterogeneidade das relagdes que impactam no
trabalho pedagdgico, possibilitando a riqueza de vivéncias nos processos de ensino e
aprendizagem que podem gerar novos movimentos de formacdo de educadores sensiveis a
diversidade (ARROYO, 2005).

242. O olhar discente sobre a influéncia das diferencas etarias para seus
processos de aprendizagem

A Rede Profissional e Tecnoldgica teve sua expansdo marcada por um vertiginoso
crescimento em detrimento de um planejamento minucioso que proporcionasse a consolidacdo
de uma identidade e metodologias de trabalho consistentes. Incorporou inimeras modalidades
de ensino sem, no entanto, fazer a reflexdo sobre o impacto das diversas modalidades sob as
préticas pedagogicas, dadas a diversidade geracional, social e cultural. Os efeitos desta pratica
vém sendo sentidos cotidianamente por boa parte dos educadores da instituicdo, seja pela
necessidade de suporte fisico, espaco e materiais, seja pela falta capacitacdo para trabalho
pedagogico, seja pela dificuldade de planejamento de a¢Ges que possibilitem e incentivem
novas préaticas pedagdgicas.

O PROEJA, enquanto politica publica inclusiva, apesar do seu carater social e de resgate
de uma divida histérica com os alunos trabalhadores, ainda ndo é visto pela instituicdo com o
grau de comprometimento necessario. Para que houvesse o efetivo envolvimento institucional
seria necessaria a consolidacao de um projeto pedagdgico (SANTOS; BARBOSA; VAZ, 2013)
gue contemplasse 0s jovens e adultos em sua heterogeneidade, bem como a consolidacdo de
uma proposta de trabalho interdisciplinar, uma vez que a proposta de curriculo integrado possui
a interdisciplinaridade como principio (MACHADO; RODRIGUES, 2014).

A diversidade geracional tem sido marcada pela progressiva juveniliza¢éo da EJA,

processo sinalizado pela necessidade continua de entrada precoce no mundo do trabalho (DI
PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001) e pela falta de acesso as politicas de educagéo voltadas para
a EJA. O curso Técnico Integrado em Edificacbes em EJA ainda mantém o perfil geracional de
seus alunos voltado para o publico adulto, sendo majoritariamente composto por adultos, 85%.

Pelo fato de a instituicdo possuir uma caracteristica hibrida em relacdo as modalidades
de ensino e também devido a equipe docente muitas vezes ministrarem aulas em mais de uma
modalidade, tem ocorrido na instituicio um conflito identitario que tem dificultado a
aprendizagem dos alunos da EJA. Tal conflito pode ser entendido pela falta de formacéo para
trabalhar com as turmas da EJA, levando os docentes a padronizar uma forma de tratamento e

didatica unica para as diversas modalidades de ensino.
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[...] eles entende que os alunos do EJA s&o iguais a dos meninos do integrado de dia.
Ndo é! Tem professor que pega assim, um trabalho de formatagdo 10, times new
roman, a margem de dois centimetros e meio. Ai tem aluno que fica assim, olhando
pra ele, sem saber o que ele t& falando, porque muito dos alunos ndo tem informatica.
Entdo fica aquela coisa assim, cé ta falando com EJA ou cé ta falando com o
integrado? Eles ndo sabem distinguir essa parte, eles ndo sabem ver que todo mundo
tem uma vida fora daqui, 0s meninos do integrado ndo tem (A1, 32 anos).

O participante Al possui o discernimento entre as modalidades de ensino no que tange
ao entendimento das diferencas entre 0s cursos, que apesar de técnicos integrados a cursos
profissionais, possui a particularidade de uma politica publica de resgate de uma divida histérica
com 0s jovens e adultos trabalhadores, diferentemente da formacgéo de jovens e adolescentes
em itinerarios formativos regulares. Quando dirigido a um publico jovem e adolescente mais
familiarizado com as novas tecnologias, apesar de ndo ser uma regra 0 acesso a elas, a pratica
docente pode contar de antemdo com alguns saberes dos alunos relacionados a conceitos de
informética e padrdes na escrita digital. Uniformizar a didatica com a diversidade geracional
caracteristica do curso de Edificacbes em EJA ndo contribui para a aproximacéo entre professor
e aluno na busca pela aprendizagem.

Faz-se necessario voltar os olhares para a EJA, compreender suas demandas,
dificuldades e vivéncias, partindo da apreensdo da realidade de seus alunos, a comegar pela
visualizacdo da vinculacdo de responsabilidades quanto ao trabalho e familia. O conteldo a ser
ensinado e a forma como chegara ao aluno ndo pode desconsiderar suas bagagens, eles ndo
devem estar distantes da realidade social dos alunos (FREIRE, 1987). Para as autoras Machado
e Rodrigues (2014), ndo basta, porém, utilizar teméticas cotidianas da vida dos alunos se houver
reincidéncia na forma tradicional de ensinar, sendo necessario enxergar o aluno enguanto
sujeito ativo em seus processos de aprendizagem.

E a gente também ndo ta reclamando de que: “ Ah que esse trabalho seja ruim”. N&o,
é conhecimento de que a gente tem que ter, mas eles também tem que entender de que
ndés nao somos os adolescentes deles, ndo é uma engenharia. Eu canso de ver esses
meninos da engenharia aqui o dia todo, quatro horas da tarde eles tdo aqui no
computador deles, na vidinha deles. Num tem como as vezes eu chegar aqui quatro

horas da tarde pra poder estudar, subir ali na biblioteca e estudar, estudar, estudar
(A10, 24 anos).

A realidade social dos alunos da EJA é indiscutivelmente diversa da realidade de
inimeros jovens e adolescentes estudantes do IFG dos cursos Integrados e Engenharia Civil,
atentando também para o fato de ndo ser uma regra, obviamente. A préatica docente necessita
de formacdo para a EJA, para sensibilizar a equipe sobre formas de ensinar e aprender,

conhecendo as historias dos alunos, suas habilidades e dificuldades para a proposicao de temas
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geradores como base para a interdisciplinaridade que estimulem a aprendizagem a partir do
vivido e experienciado (FREIRE, 1987).

O participante A10 aponta a vontade e necessidade de que 0s processos de ensino na
EJA levem em consideracdo as particularidades de cada sujeito em um contraponto com as
demais modalidades de ensino no campus Formosa. A padronizacgao das formas de ensino, neste
caso, voltado ao ensino de jovens e adolescentes, contribui de forma negativa para a
aprendizagem dos alunos da EJA, gerando um sentimento de inferioridade perante os demais
discentes da instituig&o.

Agora, todo mundo trabalha. Proeja ja é pra nds que estamos ultrapassados ja (A9, 56
anos).

A logica mercadologica dos sistemas de ensino, demarcada pela hegemonia neoliberal,
faz crer que a escola deve ser responsavel por uma parte da resolucdo dos problemas societais
advindos da perspectiva neoliberal (CORREA, 2005). A base do conhecimento, de outra forma,
se da por meio das relagcBes sociais construidas cotidianamente e ndo meramente pelos
conhecimentos transmitidos pelas instituicbes de ensino pautadas na visao do mercado. Desta
forma, a concepcao de aluno ultrapassado perfaz a ideia de que somente 0s conhecimentos
académicos possuem validacdo diante da sociedade, estigmatizando, ainda nos dias de hoje, a
EJA como uma modalidade de ensino inferior as demais. Os alunos, neste contexto ingressam
na EJA ja com o sentimento de atraso frente o ensino regular, ao passo que possuem uma

bagagem de conhecimentos que podem auxiliar nos processos de ensino e aprendizagem.
243. O olhar discente sobre a relacdo professor e aluno

A categoria relagdo professor e aluno foi, sem divida, a mais assinalada e enfatizada
pelos alunos participantes ao longo da pesquisa. As falas nas entrevistas e no grupo de trabalho
sinalizam a importancia da dialogicidade para a aprendizagem. Pensar na mediacdo de
conhecimento com base na relacdo professor/aluno, tendo como pressuposto do didlogo como
principio norteador dos processos de aprendizagem e praticas pedagdgicas, para esta pesquisa,
demonstra sua forca por representar a compreensdo da realidade e do mundo a partir das
experiéncias de aprendizagem (SANCEVERINO, 2016).

A mediacéo baseada no dialogo, nos momentos de troca em sala de aula, contribui com
a aprendizagem dos sujeitos envolvidos a partir do momento em que ha a elaboracdo de
estratégias para apreensdo do conhecimento a ser mediado. Para Sanceverino (2016), o

movimento dialdgico estimula a internaliza¢do dos conhecimentos na mediagédo do conteudo e
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de si mesmo, possibilitando a liberdade (FREIRE, 1987) aos sujeitos envolvidos nos processos
de aprendizagem, passando de niveis de significacGes simples a complexos.

A prética dialdgica, porém, necessita que as partes do dialogo estejam prontas para 0s
oficios de ensinar e aprender, ndo categorizando o ensinar ao docente, muito menos o aprender
unicamente ao discente. O ensino e a aprendizagem sdo dialéticos, ndo possuindo apenas um
canal de propagacdo. E necessario que haja professores que saibam acolher o plblico da EJA,
bem como atuar com a heterogénea faixa de idades, posto que em muitos momentos os alunos
precisam ser convencidos da possibilidade de retorno aos bancos da escola. Outrossim, é
imprescindivel a formacéo e capacitacdo para atuar na EJA. Sob o olhar do aluno, é necessario
gue os contetidos ensinados fagam sentido a sua realidade para que haja a sua apreensao, bem
como a efetiva aprendizagem (MACHADO; RODRIGUES, 2014).

A necessidade de fala dos alunos a respeito da categoria professor/aluno causou
interrogacgdes na pesquisadora, posto que em muitos momentos tornou-se necessaria a retomada
do roteiro de entrevista e do grupo para dar prosseguimento as atividades, dada a necessidade
de os participantes em externar, neste ponto, suas sugestdes, satisfacOes, criticas, elogios e
questionamentos. As categorias de analise das falas dos alunos se encontram e se fundem em
um emaranhado de significacdes do qual se infere que a necessidade de fala sobre tal categoria
refere-se também a necessidade de visibilidade frente as questdes de preconceito e da
juvenilizacdo forcada do publico da EJA.

Uma questdo peculiar deste ponto de analise esta na visao de ensino dos alunos. Pela
bagagem e vivéncia, os alunos estdo acostumados com a forma tradicional de ensino, onde o
professor repassa o contetdo e o aluno o apreende (RODRIGUES; VITORETTE, 2014). A
pergunta geradora “O que vocé acha que pode melhor contribuir para que vocé aprenda?” levou
os alunos a adentrarem no quesito relacional entre docentes e discentes, pois partem da
perspectiva de que o conhecimento a ser apreendido encontra-se na figura do professor. Porém,
ao passo que possuem a visdo tradicional de exposi¢do dos contetdos, também compreendem
que o didlogo constr6i pontes de conhecimento que facilitam os processos de ensino e
aprendizagem.

Eu acho assim, alguns professores ja adotou esse método de ouvir os alunos e ver qual
forma eles querem apender. Acho que de alguns professores ja veio com essa ideia e
foi legal pra gente porque vamo supor, a gente... como t4& no comego e colégio
municipal, estadual ndo tem isso. Se a gente quiser perguntar na frente, muitos alunos
morre de medo de apresentar na frente. Entdo assim quando eles vém com a ideia de
a gente poder falar o que a gente quer eu acho que foi legal dessa parte entendeu. Eles
tdo deixando a gente interagir com eles sem ter aquela obrigacdo, sem aquele medo

que o professor exige do aluno. Entdo nessa parte esse ano eles deixam a gente bem a
vontade pra gente escolher qual é a forma que a gente quer aprender, qual é a forma
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que a gente se identifica mais. Igual, a gente ta tendo um transtorno com o professor

€y, 9

de uma matéria “x” ndo por ele, mas porque os alunos escolheu uma coisa que eles
achou que ia dar certo e ndo deu (A11, 29 anos).

A fala da participante A1l ilustra o processo dialdgico de acertos, erros e adequacoes
dos procedimentos pedagdgicos a realidade das turmas. A mediacao baseada no didlogo quebra
o ciclo de reproducdo da visdo tradicional de ensino, possibilitando a alunos e docentes um
novo olhar sobre o0 outro na busca pela constru¢do do conhecimento. Para o participante A9 a
experiéncia dialdgica liberta o individuo (FREIRE, 1987), proporciona uma relacdo positiva
com o conhecimento e a aprendizagem, sem medos e sentimentos de inferioridade. Para Gadotti
(1989), o sucesso nos processos de ensino e aprendizagem perpassa impreterivelmente o
dialogo, pois € por meio dele que os seres humanos se constroem, metamorfoseiam-se e tém a
possibilidade de mudar a realidade que estdo inseridos.

Logo abaixo, o0 aluno A9 descreve uma experiéncia em sala de aula que possibilitou a
sua aprendizagem, destacando a prética dialdgica e a valorizacdo dos saberes dos alunos na

construcdo de pontes de aprendizagem mutua.

@y,

Eu tenho essa facilidade na matematica. E a professora “x”, por exemplo, ela me
ouvia. Eu dizia: Professora, e se eu colocar a resposta correta? As vezes eu ndo sabia
a férmula, porque as férmulas é assim, bem... muito dificil decorar aquilo ali. Até que
agora mesmo nés estamos com um problema que onti eu fiz uma prova e ndo fui bem
sucedido na prova de orgamento. Cai l4 matematica e tem umas formulas 14 de célculo
de material e eu ndo consegui decorar a férmula, e por eu ndo conseguir decorar a
férmula eu tirei zero na minha prova. Agora vou ter que estudar dobrado essa semana,
me empenhar muito pra mim fazer a recuperacdo semana que vem, entendeu? Mas
quando o professor aceita a gente é...Ndo to dizendo que a professora “x” fazia com
agente ali, ndo. Ela dizia que se eu desse a resposta correta, ela aceitaria, entendeu?
Al depois que passava a prova ela: agora é o seguinte, sua prova tudo bem. Agora
vamos estudar a férmula pra vocé aprender fazer na aula, vocé tem que aprender a
férmula.

Ai tem alguns favorecimentos que as vezes até incentiva mais o aluno. O aluno tem...
ndo vou fazer aqui, vou ir por aqui. Teve um dia que eu respondi um problema. Ai ela
disse assim: ndo funciona. Eu falei funciona. Isso ndo funciona! Ai ela passou no
quadro mais dois exercicios no quadro e falou que se eu respondesse esses dois
exercicios eu vou concordar com vocé que funciona.

Mas na hora que ela terminou de copiar eu ja estava “ ta, ta, ta, ta”. Olha aquele ali
dé tanto e aquele ali d& tanto. Nao tem condi¢des porque nao funciona (professora
“x”). Funciona! Vai dar tanto ali e vai dar tanto ali. Ai os meninos tudo com a
calculadora: ele esta certo! Entdo acho que o professor, ele d4 ouvido, porque, embora
a nossa escolaridade ser muito baixa ainda, mas todos os alunos proeja nds temos uma
bagagem, entendeu? NGs temos uma experiéncia de vida. Eu acho que conta. Ai
quando essa nossa experiéncia, essa nossa bagagem ela é ouvida, o professor apriceia
isso ai favorece bastante no desemprenho do aluno (A9, 56 anos).

O aluno A9 ao dizer “alguns favorecimentos que as vezes até incentiva mais o aluno”
(A9) expressa sua Vvisdo a respeito do ensino. Por ser um aluno com mais bagagem de vida e
mais tempo distante dos bancos da escola, ainda tem consigo a viséo tradicional do ensino,

percebendo a dialogicidade e didaticas diferentes da tradicional como favorecimentos. Porém,
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ao relatar sua experiéncia em sala de aula manifesta a necessidade de novas formas de se
vivenciar a relacdo de ensino e aprendizagem, perpassando a valorizacdo dos conhecimentos

adquiridos ao longo da formacéo na vida.

Tem alguns professores que sdo muito radicais, ¢ o “meu eu”. Entendeu? Aqui eu,
como diz, eu sei, e estou ensinando, e vocés tem que aprender da maneira que eu t6
ensinando. Entéo, ndo sdo todos, tem alguns que agem assim, entendeu. Inclusive nois
esse ano tamo com um professor ... ndo é ma pessoa, mas ele é bem duro nessa
questdo, ai e termina prejudicando. Ele pega muito pesado com a turma. As vezes a
pessoa faz uma pergunta e em vez de ele dar a resposta ele da uma regulada, chama
atencdo do aluno. J& chegou a haver discurséo dentro de aula com um aluno por conta
disso, entendeu? Porque o ser humano é assim. O ser humano sai com cada umas ideia
também. Tem hora também que da vontade do cara brigar, mas ele é um profissional.
Ele é um profissional. Ndo deve agir dessa maneira (A9, 56 anos).

O participante A9 prossegue sua fala atestando como as préaticas pedagogicas
tradicionais e a cultura de hierarquizacdo dos saberes centrados no professor podem ter efeitos
negativos perante os alunos, dificultando os processos de ensino e aprendizagem. Ao adotar a
postura de Unico detentor dos conhecimentos o docente pode criar uma barreira na
aprendizagem, que impede a liberdade e a espontaneidade no ato de aprender e de se pronunciar
(FREIRE, 1987).

Porgue teve um problema la. Ele [o professor] no primeiro dia de aula ele passou tudo
ali o que era pra fazer, o que vai ser feito, como é que € o sistema dele, e uma aluna
chegou esses dias fez uma pergunta pra ele. Eu ndo me lembro muito bem a pergunta
que ela fez. E ele disse: “tenho raiva de vocés, é por isso, vocés ndo prestam atencao!
No primeiro dia de aula eu falei e agora ficam me perguntando toda vida. Eu tenho
cara de qué? De idiota, de alguma coisa?” Mais ou menos assim, foi a atitude dele,
entdo. Ai ela: “ndo, professor, eu s6 te perguntei”. E ai ela deu umas patada nele
também e comecgou e gerou uma discursdo na sala de aula por conta disso ai. Entdo eu
acho que essas atitude, entendeu, foge do profissionalismo do cara. Porque ele ndo ta
falando com o filho dele ndo. Ele ndo t&4 dentro dum presidio, com um bando de
vagabundo néo. Ali sdo pais e mées de familia e eu acho que ele deveria respeitar mais
um pouco. Isso também prejudica muito porque as veis agente da aquela vontade de
perguntar alguma coisa e € melhor ndo perguntar pra evitar que constrangimento dessa
natureza (A9, 56 anos).

E preciso se atentar para o fato de que as relagdes e inser¢do sociais dos adultos
divergem das relacOes estabelecidas entre os adolescentes. A dificuldade em saber trabalhar
com a EJA, compreender suas especificidades, sua heterogeneidade geracional, multicultural e
social podem contribuir para o silenciamento dos alunos. A atua¢do com o publico adulto
precisa acontecer de forma que haja o estabelecimento empatico entre os sujeitos envolvidos
nos processos de ensino e aprendizagem e, sobretudo, é necessario que exista o respeito matuo

para a construcao do conhecimento. Nos dizeres de Freire (1987):

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode
nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s homens
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transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, é modifica-lo.
O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Ndo € no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acdo-reflexdo (FREIRE, 1987, p. 44).
Pautado no pensamento freireano, o desencadeamento de processos que levam o0s
discentes a silenciar-se frente a alguma duvida ou questionamento em sala de aula impossibilita
a transformacéo de sua realidade e do mundo dos sujeitos. Os alunos da EJA retomam suas
jornadas de estudo ap6s hiatos de tempo longe da escola, chegam inibidos, com receio de se
pronunciar, dada a realidade de invisibilidade fruto da opressdo demarcada pela condigéo social
atribuida na sociedade capitalista. A mediacdo dialdgica respeitosa, atenta e paciente descerra
o canal de comunicacéo para além da palavra, facilitando a aprendizagem. A partir do momento
gue o canal de comunicacado do professor/aluno é modificado por meio de uma acao repressora,
as pontes de interesse e significacdo para o aluno sdo rompidas, impedindo o prosseguimento
da aprendizagem.
O professor tinha que interagir com o aluno né, tipo eu fazer uma pergunta e ele ta la
explicando do jeito dele e eu falar: desse jeito eu hum té entendendo, tem como o
senhor explicar de outra maneira né... isso ndo acontece. Assim, 0s alunos que séo
mais atirados perguntam e ai o professor ja fica meio que irritado, tipo vocés sdo burro,
vocés num aprende nada. S6 que ndo € assim. Ele ndo fala com essas palavras mas ha
varias formas de se falar certas coisas né, entdo assim ele ndo fala assim: “vocés sdo
burros” mas da a entender que ele usou outras palavras pra chamar de burro, que vocé
num aprende porque vocé é burro e num é. Dificil é quando tem um professor que
explica legal. Ai a coisa flui e quando a gente t& comegando a pegar o entendimento
ele muda o foco. Ele ja vai pra outro... ja rudia por outro lado em vez de continuar ali.

Ta todo mundo ali com os olhos esbugaiado pra ele tentando entender aquilo ali e de
repente ele muda o foco. Ai até seu raciocinio ir l1a de novo complica (A4, 41 anos).

Para que haja a apreensdo do conhecimento em sala de aula é necessario ter em mente
que todos sdo capazes de aprender os contetidos apresentados. E necessario o entendimento de
que a figura do professor e todas as suas agdes em sala de aula influenciam o desenvolvimento
do aluno, sejam agdes positivas ou negativas (FREIRE, 1987). Na fala da participante A4, é
identificado um agravante na relacdo professor/aluno/conhecimento. Ha a reproducdo de
situacbes que cerceiam a liberdade dos sujeitos em seus processos de assimilacdo do
conhecimento em um clima que dificulta a aprendizagem. Os tempos de aprendizagem dos
alunos precisam ser levados em consideracdo. E importante expor o conteido quantas vezes
forem necessarias, de diversas maneiras possiveis, até que haja a compreensao de todos. A
abordagem docente deve ser respeitosa e paciente no ato de ensinar e aprender.

Ser mais compreensivo né. Porque a maioria ai passa o dia trabalhando, outros é... as
mulheres é cuidando de filho, casa, a pessoa num vai chegar naquele animo, entao

acho que os professor devia assim levantar mais o animo das pessoa pra ela poder
permanecer no curso, porque a desisténcia € muita e a maioria é por causa disso.
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Pessoa ndo interessa pelo curso... interagir mais, ser mais comunicativo. O que eu
penso € isso, pegar mais leve um pouquinho, conversar mais com os alunos, as vezes
se tiver um aluno com a cabeca baixa pergunta o que ta acontecendo pra poder animar
né, levantar o animo. Um bucado ja desistiu por causa disso, acha muito pesado.
Chega professor fica botando matéria, matéria... t4 certo, tem que dar matéria
entendeu, mas também nédo pode ja ir... tem uma aula todinha pra fazer isso. Ai muita
gente desiste por causa disso, comegou com vinte e t4& com dez. Meu primo desistiu
ano passado (A1, 32 anos).

Eu acho que eles... igual o professor “y” ele, apesar dele ser novinho, ele gosta do que
ele ta fazendo, ele gosta de passar o ensino. Que tem professor que te ouve, o professor

[T 1)

y” também te ouve, tira suas duvida, acho que ¢ mais os professor parar um pouco
né da correria deles e respirar um pouquim também (A7, 45 anos).

Ao se conhecer a realidade do aluno, o docente tem a possibilidade de se conectar com

suas historias, seu cotidiano, suas dificuldades em relacdo a escola e sobre a vida para que, a

partir do olhar sensivel e de empatia em relacdo ao outro, possa desenvolver estratégias de

aproximacéo entre os alunos e os contetidos a serem ministrados, fortalecendo os vinculos entre

professor/aluno/contetido/escola. Isso propicia também a possibilidade de os alunos

ressignificarem o modelo tradicional de escola, para que se vejam também como sujeitos
detentores de saberes (RODRIGUES; VITORETTE, 2014).

[...] ele (o professor) j& queria em pdf, coisa que nois nunca tinha aprendido fazer.

Nois tava estudano, sé que o professor da disciplina que a gente ia aprender o pdf

ainda num tinha chegado no pdf. Ai ele ficou bravo com todo mundo e ficou bravo
ainda mais porque a gente veio conversar com a coordenadora (A13, 28 anos).

Torna-se importante a realizacdo do reconhecimento inicial e continuado das turmas
trabalhadas pelos docentes, visando ndo somente conhecer seus alunos, histdrias de vida e
dificuldades, mas também compreender seu entendimento a respeito dos conhecimentos prévios
qgue dominam das disciplinas, bem como daqueles ainda ndo foram apreendidos, seja por ndo
terem tido contato com o conteddo ou pelo tempo que ficaram distantes da escola
(RODRIGUES; VITORETTE, 2014). A situacdo descrita pela participante A13 reforca a
necessidade do trabalho de reconhecimento inicial e continuado das turmas. No caso
supracitado, os docentes das duas disciplinas poderiam trabalhar em conjunto de forma
interdisciplinar com vistas a estimular a aprendizagem dos alunos que ndo haviam tido contato
com o formato pdf. Este distanciamento entre os saberes, apesar de ndo condizer com o formato
de educacédo proposto pela modalidade técnica integrada, demonstra as discrepancias entre a

pratica e o que esta descrito nos documentos oficiais sobre o PROEJA e os planos de curso.
244. O olhar discente sobre a integracgéo e a interdisciplinaridade

A educacdo técnica integrada ainda é um desafio para o cenério brasileiro. Conectar

educacdo bésica de qualidade com a area técnica tecnologica sob a perspectiva de uma educagédo
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que promova a autonomia e a vida para além do mercado de trabalho ainda é um desafio diério
para as instituicbes que a propuseram. Para Frigotto (2005), a efetivacdo de uma proposta de
educacdo emancipadora, contraria ao vies tecnicista de producéo, faz-se sob duas condicdes. A
primeira delas € a necessidade de expansdo do tempo de permanéncia na escola, ou seja, 0
aumento da carga horaria anual dos cursos. A segunda seria a possibilidade do acréscimo de
mais um ano no tempo de formacéo com vistas a possibilitar a formacao omnilateral.

O curso Técnico Integrado em Edificacbes em EJA do IFG campus Formosa,
diferentemente do curso Técnico Integrado em Suporte e Manutencdo em Informatica,
anteriormente estruturado em trés anos, surge ja sob a perspectiva da proposta aludida por
Frigotto (2005), possuindo a sua matriz estruturada em quatro anos, intercalando disciplinas
técnicas com disciplinas do nacleo comum.

Segundo Frigotto (2005), as implicacdes da ampliacdo do tempo de curso geram um
triplo desafio na propositura de um modelo de educagdo emancipadora. O primeiro dos desafios
é romper com a ideologia de empreendedorismo e empregabilidade pautadas na pedagogia por
competéncias e nos modelos de educacdo profissionalizantes fast food, que prometem a
qualificacdo de qualidade pela répida tentativa de inser¢do no mercado de trabalho. O segundo
desafio implica mudangas na organizacao do trabalho escolar. E necesséria a formagéo continua
dos profissionais da educacdo e melhorias nas condicGes de trabalho para que possam, a partir
da formacdo, elaborar suas praticas educativas pautadas na reflexdo critica para a praxis
docente. O terceiro desafio refere-se a possibilitar a criagcdo de condigdes tanto objetivas quanto
subjetivas para propiciar a efetivacdo do modelo de educacdo que conecte a dimensdo do
trabalho a educacéo sob o viés gramsciano.

O curriculo integrado auxilia os processos de ensino e aprendizagem a partir do
momento que possibilita a compreensdo dos conceitos trabalhados nas disciplinas em sala de
aula sob a perspectiva da totalidade concreta que se objetiva desvendar. A dimensdo da
interdisciplinaridade no contexto de educacéo integrada ao trabalho torna-se um método capaz
de propiciar o conhecimento e a apropriacdo do real, uma vez que a interdisciplinaridade “¢ a
reconstituicdo da totalidade pela relagdo entre os conceitos originados a partir de distintos
recortes da realidade; isto ¢, dos diversos campos da ciéncia representados em disciplinas”
(RAMOS, 2005, p. 117).

Uma proposta de curriculo que desconecte as disciplinas da realidade concreta
inviabiliza a compreensdo do real e ndo contribui para processos efetivos de ensino e
aprendizagem (RAMOS, 2005). No entanto, a interdisciplinaridade, para muitos, ainda é um

ideal a ser alcangado. Os curriculos de formacéo das licenciaturas ainda ndo incorporaram a
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interdisciplinaridade como parte integrante dos saberes a serem construidos na préatica docente.
O trabalho docente precarizado e desvalorizado também impede a pratica da
interdisciplinaridade na medida em que inviabilizam tempo necesséario a construgédo dialogica
dos conhecimentos em sala de aula e entre os docentes entusiastas da interdisciplinaridade.
Cabe ressaltar as diferengas entre os termos integracdo e interdisciplinaridade. Para
Fazenda (2011) a integracdo € uma condicdo para a efetivacao da interdisciplinaridade, ela é
um momento proficuo para a organizacao das disciplinas e seus contetidos, “que SO pode ocorrer
num regime de coparticipacdo, reciprocidade, mutualidade” (FAZENDA, 2011, p. 46). No
modelo de formagdo integrada, proposto pela educacéo profissional, integrar significa
indissociar a educacao formal da educacéo profissional, integrando disciplinas e contetidos sob
a perspectiva do trabalho como principio educativo (RAMOS, 2005). A interdisciplinaridade
sO se torna real a partir do momento que as disciplinas e saberes se conectam a um mesmo
objeto por meio de uma situagdo problema que alavanque a acao dialégica (FAZENDA, 2011).
No campus Formosa, os alunos do curso Técnico em EdificacBes em EJA sentem a
necessidade da concatenacdo entre as disciplinas, com a integracdo curricular, bem como da
interdisciplinaridade. Mesmo sem conhecer tais terminologias, os alunos ja sinalizam a
necessidade de uma proposta de ensino que estabeleca pontes entre os saberes na busca pela

aprendizagem.

Explica, igual, se a gente for entrar nessa matéria e a gente falar: “professor a gente ta
estudando essa matéria assim, assim, assim”, ele explica, mas € se a gente pedir, eles
ndo interferem na matéria de outro. Esses dias o professor de histéria botou um monte
de mapa l& tudo inglés, ai a gente pediu pra ela [professora de inglés]: “professora tem
como vocé traduzir?” Ela foi 14 e traduziu pra gente, mas porque a gente pediu, se a
gente num tocar no assunto e num pedir nada eles num interferem assim ndo, s6 se 0
aluno precisar mesmo e pedir pra eles (A13, 28 anos).

Para Ramos (2005), somente o fato da existéncia de disciplinas especificas e gerais ao
longo de um curso ndo se configura como integracdo, nem tampouco o prolongamento de sua
duracdo para quatro anos de cursos técnicos integrados a educacao profissional. Para que a
integracdo tenha efetividade, a autora destaca a importancia da relagdo continua entre os
conhecimentos gerais e especificos das disciplinas do nidcleo comum com as disciplinas
técnicas. Faz-se necesséria a continuidade das acGes mediante eixos de trabalho que otimizem
0s componentes do curriculo integrado.

Ramos (2005) elenca quatro acbes importantes para a delimitacdo do curriculo
integrado, sdo elas: 1 - a problematizacdo de situacdes relevantes do cotidiano, das areas de
formacéo tecnoldgica, social, cultural e politica a fim de compreender sob o olhar critico do

mundo; 2 - a utilizacdo das teorias e conceitos académicos e tecnologicos para a compreensao
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da disciplina ou conteido em questdo, na busca por estabelecer o didlogo para compreensao das
relacGes que se d&@o entre a teoria e a pratica disciplinarmente e interdisciplinarmente; 3 -
necessidade de utilizacdo dos conhecimentos das areas dos eixos comuns e especificos sob a
perspectiva da “base cientifica dos conceitos e sua apropriacdo tecnoldgica, social e cultural ”
(RAMOQOS, 2005, p. 123) e 4 — organizacdo do curriculo e das préaticas pedagdgicas sob a
perspectiva da totalidade no que tange a realidade multifacetada.
As matérias que sdo técnicas elas se encontram. A de nogdes de estruturas, mecanica
dos solos e materiais de construgéo elas se encontram de todo jeito, elas se encontram.
Mas as outras de forma alguma. E tanto que eu tentei falar com o professor de
matematica: “professor o senhor podia tentar intercalar” ele: -“ah mas essa parte eu
ndo sei” e eu: ““ ndo, uma medida assim de quanto que a gente pode utilizar de lajota
numa obra de num sei... uns oitenta metros quadrados pra gente ver quantidade de

cimento, areia, quantidade de massa que a gente pode utilizar... “ ndo mas eu nao sei
disso af ndo. Entdo ta né”( A10, 24 anos).

A interdisciplinaridade, pelo olhar de Fazenda (1991), atribui ao dialogo uma grande
parcela de importancia na efetivacdo de uma pedagogia nao tradicional:

O que queremos dizer é que o pensar interdisciplinar parte da premissa de que

nenhuma forma de conhecimento é em si mesma exaustiva. Tenta, pois, o diadlogo

com outras fontes do saber, deixando-se irrigar por elas. Assim, por exemplo, confere

validade ao conhecimento do senso comum, pois € através do cotidiano que damos

sentido a nossas vidas. Ampliado pelo didlogo com o conhecimento cientifico, 0 senso

comum tende a uma dimensdo maior, a uma dimensdo, ainda que utdpica, capaz de
enriquecer nossa relagdo com o outro e com o mundo. (FAZENDA, 1991, p. 15).

Partindo desta premissa, € possivel inferir sobre a relevancia do didlogo para a acéo
interdisciplinar em que se parte da alteridade e do conhecimento da realidade do outro para a
construcdo coletiva do conhecimento. Uma didatica que restrinja possibilidades e a a¢do do
outro no caminho para a aprendizagem inviabilizam a pratica da integracéo entre os saberes e
também da interdisciplinaridade. A fala da participante A10 acima expressa a real necessidade
da integracao dos conhecimentos para a efetivacao da aprendizagem, uma vez que a aluna parte
de sua realidade de vida e trabalho para solicitar melhores formas para a apreensao do contetdo
ensinado. E um exemplo do aluno indicando ao docente a necessidade de integragio entre os
saberes, e principalmente da necessidade de concatenacédo do trabalho que exerce com o curso
que realiza.

Porém, pensar a integracdo na educacéo profissional e tecnoldgica requer um curriculo
que possibilite a correlagdo entre os conhecimentos “de forma que os conceitos sejam
apreendidos como sistema de correlacdo de uma totalidade concreta que se pretende
explicar/compreender” (RAMOS, 2005, p. 117). O plano pedagogico do curso Técnico
Integrado em Edificacdes em EJA, apesar de constituir-se em uma modalidade integrada, ndo
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apresenta em sua matriz curricular um modelo integrado a ser seguido, posto que as disciplinas

se encontram fragmentadas.

Eu acho que assim, as matérias técnicas deveria ter sido de primeiro ao quarto ano.
Porque quando eu entrei eu pensei que era. Quando eu entrei eu pensei: Nossa! Que
bom! Esse ano a gente ja vai comecar a ir pra construcdo, ja vou aprender, ja vou sair
ja uma profissional. Mas no decorrer do curso eu vi que ndo foi nada daquilo, me
decepcionei um pouquinho, mas como eu gosto, escolhi uma coisa que eu quero e que
eu gosto e eu quero levar pra minha vida toda, eu gostei. Que que eu mudaria, é...
Agora nao porque eu ja td acabando né, mas pra outros cursos, outros alunos que tdo
vindo né, acho que deveria ser assim, pelo menos do segundo. Por exemplo, no
segundo ano a gente comecgou fazer o AutoCad®, ai 0 computador ndo tava prestano,
a sala tava ocupada com outros alunos, entdo vocé perdia um tempo absurdo entendeu,
e eu acho que deveria organizar mais, entendeu? “Hoje vai ter uma aula de
laboratorio?” Entdo vamo organizar o laboratdrio que vai ter aquela tal aula, desde
que o dia vai ser amanhd, entdo amanhd nois vamo passar organizando, tinha que ser
mais organizado. A nossa grade de matéria também tinha que ser organizada e num é
bem organizada (A12, 34 anos).

A figura abaixo é referente a matriz curricular do curso Técnico Integrado em

Edificacdes. Como enfatizado pela participante A12, é possivel observar que as distribuicdes

de disciplinas ao longo dos quatro anos de curso ndo contemplam o modelo de ensino integrado.

De acordo com Bernstein (1981), a possibilidade de integragdo no ensino faz com que as

disciplinas, antes isoladas, estabelecam correlag¢fes, oportunizando a interacdo entre os saberes,

contribuindo para que a aprendizagem aconteca de forma interativa e dialética.

Figura 2: Matriz Curricular do curso Técnico Integrado em Edificaces na modalidade EJA

MATRIZ CURRICULAR DO CURS0 TECNICO INTEGRADO EM TECNICO EM EDIFICACOES -
PROEJ.

Carga Horaria | Carga Horaria

Dizciplinas 1I"Ano | 2°Ano | 3" Ano | 4" Ano | do curso em do curso em

horas/aula horas/relogio
Lingua Portuguesa 4 2 2 2 360 270
Nicleo | Ezpanhol 2 72 M
Comum Arte ] 72 54
Geografia 2 72 54
Histéria 2 72 M
Matematica 4 2 2 2 360 270
Fisica 2 72 54
Quimica 2 72 54
Biologia 2 72 b
Filozofia 2 72 4
Sociologia 2 72 54
Educagio Fisica 2 72 54

Total Educaciio Bisica 14 16 6 4 L1440 L.oso

Fonte: Plano Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em EdificacGes em EJA

® AutoCad é um software que contém um conjunto de ferramentas para auxiliar o desenvolvimento de desenho
técnico em alguma area, seja ela na area civil em projetos de arquitetura, hidraulica, elétrica e estrutura. Os alunos
do curso técnico em edificagOes aprendem a utilizar o software na disciplina de Desenho Basico/Arquitetdnico
ofertada no segundo ano de curso.
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Figura 3: Matriz curricular do curso Técnico Integrado em Edificagdes na modalidade EJA

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO 'l'_EI:NI(I) INTEGRADO EM TECNICO EM
EDIFICACOES - PFROEJA

Carga
Carga Horaria
Dizciplinas 1* oy 3 4 Horaria de | do curse
Ane | Ane | Awme | Ame CUrse em em
horasz/aula | horas/rel
dgio
Informatica Basica 2 T2 54
Desenho Basico 2 2 34
H5T 2 72 54
Dezenho Arguitetdnico 2 72 54
Desenho Anxiliado por 4
Computador 2 72
Topografia 2 72 54
B Materiais de Constmugio 4 144 108
Nucleo 10125 Instrumental 2 72 54
E:specifico —
Mecanica deos Solos 4 144 108
Nocdes de Estruhura 4 144 108
Tecnologia das Construgdes [ e IT 4 144 108
Instalagtes Hidrossanitarias 4 144 108
Instalagdes Elétricas Prediais 2 72 54
Orcamento e Planejamento 4 144 108
0 0
Total Educagiio Especifica (1] 4 14 16 1.440 1.080
Total Educacio Basica + Especifica 20 [ 20 [ 20 [ 20] 2380 2.160
Total Carga Hordria do Curso 2.600

Fonte: Plano Pedagdgico do Curso Técnico Integrado em EdificagGes em EJA
O que se observa na matriz curricular do curso é uma divisdo fragmentada entre as

disciplinas do ndcleo comum e as disciplinas do ndcleo técnico. As disciplinas do ndcleo
comum ficaram dispostas nos dois anos iniciais do curso, estando as disciplinas do nlcleo
técnico alocadas mais nos anos finais de curso, terceiro e quarto ano. A linha de raciocinio para
a elaboracdo da matriz curricular oportunizou primeiramente o ensino das disciplinas basicas,
partindo do pressuposto de que os alunos precisariam ter uma base das disciplinas comuns para
adentrar nos conhecimentos técnicos, porém esta visdo tradicional de ensino ndo propicia a
concatenacao entre os saberes e a construcdo dialética a partir da realidade concreta, que nao €
fragmentada em nichos de conhecimentos (RAMOQOS, 2005).

Para Alves; et al (2014), a busca por um curriculo integrado no IFG é um norte a ser
seguido no sentido de buscar superar a dualidade entre trabalho manual/intelectual e a
diminuicdo das distancias entre as disciplinas. Segundo os autores, durante o periodo de
implantacdo do PROEJA no IFG n&o se verificou, mesmo com a dedicacdo de grupos de
docentes, uma preocupacdo em se pensar, de fato, uma proposta de curriculo integrado, ficando
a formacédo do PROEJA elencada para a realizagcdo unicamente de uma formacao geral atrelada

a profissional, somando conhecimentos ao invés de propiciar a integracéo entre eles. Ainda de
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acordo com o0s autores, inexiste um olhar social, emancipatério que oriente
epistemologicamente as praticas pedagogicas (ALVES; et al, 2014).

Outro ponto assinalado pelos participantes da pesquisa refere-se a dificuldade da
instituicdo para dar seguimento a matriz curricular e possibilitar, no ano de referéncia, a entrada
das disciplinas.

Porque desde quando a gente pega |4 a matriz do curso no plano académico € tudo

baguncado. AutoCad tem la no segundo ano, a gente nunca fez. Entdo muita coisa eles
tentam fazer também e ndo conseguem (A10, 24 anos).

Os alunos participantes da pesquisa que se encontravam no quarto ano de curso, até o
momento da pesquisa, ndo haviam tido a disciplina de Desenho Arquitetdnico em funcdo da
falta de estrutura do laboratério de informatica para comportar nos computadores o software
AutoCad. A falta de professores e a organizacao das disciplinas foram também problematicas,
fatos que impactaram de forma negativa no itinerério formativo dos alunos do curso de
edificacoes.

Agora a questio da aula de portugués ta todo mundo sacrificado. E onde eu acho que
t& uma baita desorganizacdo ai. A aula é na quinta as cinco horas. Entendeu? Os outros
colegas quase tudo trabalha uai. Simplesmente colocaram |4 e eles queriam colocar
no sabado, mas no sabado de dia eu ja ndo vinha também. E os colega todo

mundo trabalha, ndo tem como. Ai o0 horario que achou mais ou menos pra uns, ai tem
uns dois ou trés |4 que da certo pra cinco horas ai colocou pra cinco horas. Mas e 0s
outros? T&o ficando com falta, vai fazer uma aula. Nao consegue. Nao tdo pegando
matéria, ndo tdo pegando. Entdo isso ai eu acho que... igual eu te falei, falta de
organizacdo da administracdo do IF. Eles devia olhar isso ai com mais carinho. Eu
acho uma falha e grande. Porque o ano passado deixou néis com aula vaga e esse ano
pegando um monte de aula com uma disciplina s6 e outra disciplina nés ficamos
sacrificados. E n6s ficamo... todo mundo, ainda mais na reta final, t4& todo mundo
sacrificado com essa brincadeira ai (A9, 56 anos).

Pelo relato do participante A9, é possivel observar que a organizagéo curricular e a
organizacao das disciplinas impactam tanto na vida académica dos alunos como também em
suas vidas pessoais, pois em muitos momentos eles precisam reorganiza-la para conseguir
finalizar o curso. A questdo citada da disciplina de portugués refere-se a um momento do curso
em que os alunos ficaram sem professor desta disciplina, em func¢do da necessidade de edital
para contratacdo de professor substituto. Neste interim, os alunos ndo tiveram a reposi¢do das
aulas, ficando algumas aulas para o semestre posterior a sua oferta. Porem, os alunos estavam
com a grade horaria completa, assim a disciplina de portugués teve que ser ministrada em um
horario contrario ao horario das aulas. Esta disposi¢cdo da disciplina, para os alunos
trabalhadores, que saem do trabalho direto para o IFG, tornou-se inviavel, e mesmo assim a

disciplina continuou alocada no horario das 17h.
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Outro fator de destaque nas entrevistas e no grupo de trabalho diz respeito a grade
horéria das disciplinas. De acordo com os alunos, a distribui¢cdo das disciplinas ndo tem
contribuido para a aprendizagem na medida em que condensam as disciplinas em um Unico dia,

ficando o restante da semana sem contato com matéria.

Tem hora que eu acho assim, igual eu falo pro professor, as vezes as aula deles é muito
longe uma das outras, igual a do professor “y”, tem a quinta s6 pra gente, quando é na
outra quinta cé fica tentando lembrar o que que ele deu na outra aula. Acho que
ajudaria muito assim, uma aula mais perto da outra. Eu acho que o “distribuimento”
das matérias, assim, as aulas as vezes complica pelas outras aulas né (A7, 45 anos).

De acordo com a participante A7, uma medida que poderia contribuir para a
aprendizagem seria a distribuicdo das disciplinas ao longo da semana para que o aluno pudesse
ter contato com os conteldos e com os professores mais de uma vez. Quando as aulas ficam
condensadas em um Unico dia o rendimento dos alunos pode sofrer um impacto negativo diante
do cansaco em se trabalhar o mesmo contetdo por um maior tempo. Ademais, 0 maior nimero
de entrada de disciplinas ao longo da semana proporciona também um maior vinculo com a
disciplina e entre o professor e o aluno.

As visitas técnicas compdem o curriculo de atividades complementares supervisionada,
sendo concebidas pelo plano pedagdgico de curso como de carater obrigatério. Logo, a
possibilidade de realizagdo de visitas técnicas em um curso técnico integrado pode proporcionar
um ambiente propicio para a integracdo de conhecimentos académicos com 0s conhecimentos
praticos dos alunos, mostrando como a teoria pode acontecer na pratica, possibilitando para
além da formacao técnica a formacdo humana, cultural e cidada.

Visita técnica a gente ndo tem, nao teve até hoje né, a gente vem aprovando umas
visita técnica ai pra caldas novas, pra num sei o que bay park, entendeu. Acho assim,
tem que ser uma visita técnica focada na area que a gente td mexendo. E informatica?
A visita técnica vai ser numa coisa sobre informatica, se é na area de construgao civil

tem que ser uma visita focada pro lado da construcdo civil, entendeu? Tamo no quarto
ano e nunca tivemos uma visita, acho que vamo terminar sem ter (A1, 32 anos).

O relatado pelo participante A1l demonstra o entendimento do aluno a respeito de
recurso das visitas técnicas para a aprendizagem. O aluno demonstra a real necessidade de se
estabelecer relacGes entre o que € ensinado e aprendido em sala de aula com o que se vivencia
na area de edificacdes, &rea em que muitos dos alunos ja atuam. Apesar de a visita técnica ser
um componente curricular de carater obrigatorio, que contribui em grande medida para a
aprendizagem e para a efetivacao de uma educacdo integrada, a instituicdo tem tido dificuldades

para possibilitar a sua efetivacdo. Como o participante Al reitera, em quase quatro anos de
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curso até o momento da pesquisa, os alunos ainda ndo haviam tido a oportunidade de participar
de uma visita técnica na area da construcéo civil.

Em contrapartida, apesar das dificuldades para a efetivacdo de um curriculo integrado,
até mesmo pelas limitacdes da matriz curricular, é possivel identificar as boas préticas a partir
da prética docente de alguns profissionais da EJA comprometidos com a educacédo integrada

em seu Viés etico-politico.

Assim, até agora ndo chegou ao ponto de nenhum deles passar assim... explicar outra
matéria e também acho que vai mais da curiosidade dos alunos né. Ninguém nunca
teve essa curiosidade de t& perguntano, testano eles entdo nunca passou. Mas ai 0 que
que acontece, a gente foi pra um... pro cchb |4 em Brasilia e 14 a gente viu que a
professora de portugués levou a gente exatamente pra uma coisa que a gente precisava
ver. L4 a gente foi pra galeria de arte e viu as coisa antiga da Europa, as construcdo e
I4 quando a gente chegou tinha muita coisa de construcdo civil e a gente ndo achou
que ia ver isso, entdo eu acho que ela pensou nesse ponto que era uma coisa que era
interessante pra gente ver que era coisa antiga que tinha la. Entdo eu acho que ela
conseguiu conectar um pouquinho, mas a maioria, assim, professora de espanhol
também tenta.

Ela leva os nome das coisa, assim, que a gente vai usar em materiais de construcéo,
entdo, assim, a professora de espanhol ela ta sempre tocando na tecla e num foge disso
né e os outros demais ndo (A8, 29 anos).

No relato acima, da participante A8, é possivel observar que existem professores
empenhados em possibilitar aos alunos a integracdo em suas praticas pedagogicas, buscando, a
seu modo, proporcionar experiéncias convergentes com a formagdo humana. Ademais, a
possibilidade de utilizar o recurso das visitas técnicas exemplifica como esta atividade
complementar pode gerar um impacto positivo no aluno, na medida em que rompe com 0
modelo de educacdo bancéria (FREIRE, 1987).

Igual ele [o professor] fez uma planilha do que ele ia passar pra gente pela entrada
dele aqui porque ja tava adiantada. Ai dizendo ele que conversou com 0s Outros
professores pra ver o que ele poderia ta passando pra gente, pra ver o que poderia ta
ajudando. Ai ele entrou com a porcentagem pra ajudar as outra matéria. Os professor
de matematica sempre conectava com as que nois comegava aprender. Por exemplo,
materiais de construcdo civil, no¢des de estrutura, cai muito calculo, entdo alguma
coisa que nois ficava pendente os professor mesmo pensava entre eles. Entdo o
professor de matemaética resgatava aquilo que nois ndo sabia e conectava nosso
aprendizado nisso ai, entdo eles conectava as matérias. Isso acontece. Mas com a
disciplina técnica que eu me lembre ainda ndo. O professor de portugués fica muito
assim, mais € questdo do enem pra nos ajudar e tals, mas assim, com matéria técnica
que eu me lembre ainda ndo (A7, 45 anos).

Mesmo com as dificuldades relacionadas a matriz curricular, que segmenta as
disciplinas ao longo dos anos, muitos docentes conseguem realizar um trabalho que possibilite

a integracdo dos conhecimentos, contribuindo para a aprendizagem de seus alunos. A
participante A7 observa que muitos dos docentes das disciplinas do nucleo basico conseguem
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realizar uma maior interacdo com as disciplinas do nucleo técnico, porém, os docentes das
disciplinas do nucleo técnico possuem mais dificuldades para desenvolver agdes neste sentido.
E possivel depreender deste dado apresentado que, para os docentes das disciplinas do nicleo
bésico, realizar a conexdo entre os saberes pode, em um primeiro momento, ser mais
descomplicado devido a formagdo em licenciatura, dado que para os docentes das disciplinas
do nucleo técnico, pela origem de suas formacGes, a saber: engenharia e arquitetura, teriam
maiores dificuldades.

Mostra-se interessante observar a fala da participante A4, ela atesta a importancia da
concatenacdo entre os saberes para a aprendizagem. Demonstra como a integragdo entre as
disciplinas e saberes pode contribuir ao descortinar dos processos de aprendizagem, bem como

para a sua autopercepcao.

Tipo biologia é um pouco de fisica né. Um dia, ele [o professor de biologia] falou algo
I4 que o professor mesmo de fisica passou até o meio do ano tentando explicar pra
gente. Ai quando ele [professor de biologia] chegou... ai todo mundo assim falou, pé...
nois aprendemo o qué que é isso ai. Aqueles tanto de nimero I4... ai muitos conseguiu.
Entdo biologia também é fisica, todo mundo assim quando passa algo 1a no quadro
que j& vem a matematica, entdo assim fica todo mundo se agrupando os saber.
Encaixando, entdo isso €... € nois aluno percebendo. Isso é sinal de que nois estamo
aprendendo né, quando nois conseguimos decifrar que o que o professor t& passando
ali tem a ver com matematica, tem a ver com a fisica, é sinal de que a gente t&
conseguindo aprender um pouquinho né. E até o final nois vamo ta (A4, 41 anos).

A superacgdo dos desafios postos para que a pratica do ensino integrado acontecga nas
instituicBes vai além das questdes pedagdgicas e do projeto curricular de ensino, requer também
respostas ético-politicas. A integracdo do ensino médio com o ensino técnico, para Frigotto
(2005), ¢ imprescindivel no caminho para a efetivagdo da superacdo entre a “dualidade de
classes” (p. 45).

Outro dado de relevancia para a pesquisa refere-se ao quadro com a relacdo de todas as
disciplinas do curso Técnico em EdificacGes em EJA (ver apéndice Il). Durante a entrevista foi
pedido para que os alunos participantes elencassem, com notas de zero a dez, o grau de
dificuldade encontrado nas disciplinas que ja& haviam cursado, sendo a nota zero para as
disciplinas que o aluno ndo encontrava nenhuma dificuldade, e dez para as disciplinas de maior
grau de dificuldade. Desta forma, foi possivel relacionar quatro disciplinas de maior dificuldade
de acordo com os alunos, a saber: fisica com 66,6%, matematica com 64,2%, desenho auxiliado
por computador com 66,6% e orcamento e planejamento com 100%.

A dificuldade em disciplinas do nucleo basico como a fisica e a matematica sinalizam
um dado recorrente, em funcdo do tempo que os alunos ficaram distantes da escola, e também
por conta de um ensino fundamental inconsistente no que tange ao ensino. As duas disciplinas

elencadas do nucleo técnico foram assinaladas nao pela dificuldade na aprendizagem dos
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contetidos ensinados, mas por questdes de ordem institucional e relacional. De acordo com 0s
alunos participantes, a dificuldade que tiveram na disciplina de desenho auxiliado por
computador esta ligada a falta de disponibilidade de recursos materiais, de planejamento e
organizacdo em ambito institucional, pois, assim como ja descrito, a falta do software AutoCad
impossibilitou a aprendizagem de contetdos de relevancia para o curso, impactando na
aprendizagem de outros conteudos e disciplinas posteriores.

E jatem o que... 0 ano passado nois fomo prejudicado por causa do autocad, j& era pra

ter 0 autocad e as disciplina que tamo estudando hoje tamo apanhando muito porque
ndo tivemos o autocad (A10, 24 anos).

A disciplina de orcamento e planejamento foi citada pelos alunos como uma das
disciplinas de maior dificuldade por questdes de ordem relacional com o docente que ministrava
a disciplina naquele momento. As dificuldades eram referentes a questdes relacionadas com o
didlogo em sala de aula e fora dela e também da dificuldade em compreender a abordagem
utilizada para a mediacdo do contetdo. Dessarte, pensar sobre os processos de aprendizagem
requer antes de tudo o entendimento de que ele vai além da mera transmissdo de conteddos em
sala de aula, a aprendizagem se da nas relacbes humanas, sendo na troca com 0s outros sujeitos
e com seus processos de internalizacao que se constroem novos conhecimentos (VYGOTSKY,
2008).

A falta de material didatico tanto especifico para a EJA quanto para as disciplinas
béasicas e técnicas também figurou como elemento que dificulta a aprendizagem dos alunos. O
livro didatico é um recurso que facilita a mediacdo dos conhecimentos e proporciona a
possibilidade de estudo em momentos para além da sala de aula, sendo um suporte teérico e
pratico. Os alunos questionam o fato de ndo terem livro didatico ao passo que o ensino médio
regular os tem.

Isso é péssimo. Igual o professor de filosofia deu os livros, mas num conseguiu dar
pros alunos todos, e ai quem ficou sem? Se passar alguma coisa pra vocé ler em casa,
quando a gente tem uma curiosidade, ai ndo tem material pra gente estudar. Entdo eu
acho assim que deveria ter livros pra gente poder ter acesso, porque se ele passa uma
coisa na sala de aula, pra gente chegar em casa se abrir a internet é totalmente
diferente, entdo se tivesse os livro era bem mais facil. Igual sexta feira, vamo estudar
com livro. Eu fui uma das alunas que ndo recebi e vou ter que sentar com aluno. Se

eu ndo terminar atividade ele vai embora com o livro dele e eu vou ficar no prejuizo,
entdo isso dificulta bastante nessa parte.
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O IFG campus Formosa, participa do termo de adesdo ao Programa Nacional do Livro
Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD - EJA)’ do Ministério da Educagéo,
vinculado ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), porém até o momento
ndo recebeu nenhum material referente & EJA para o campus. Por conseguinte, a falta de livros
didaticos impacta de forma negativa nos itinerarios formativos dos alunos da EJA, que deixam
de ter acesso a um direito que possibilitaria melhores condi¢Oes para os processos de ensino e

aprendizagem.
245. O olhar discente sobre a Instituicéo

Como fruto da pesquisa, mostra-se fundante elencar a visdo dos alunos sobre a
Instituicdo IFG, dada a possibilidade de reafirmar a importancia da EJA integrada a educacéo
profissional como politica publica que pode contribuir em grande medida com a formacéo para
além da profissional de jovens e adultos com itinerarios formativos marcados por pausas
necessarias ou ndo da vida.

Mesmo com uma matriz curricular que muitas vezes inviabiliza a integracdo dos saberes
e a interdisciplinaridade, e com a parca discussdo em ambito institucional de um curriculo
integrado, o curso Técnico Integrado em EdificacGes na modalidade EJA tem feito a diferenca
na vida de muitos estudantes, na medida em que proporcionam o acesso ao direito a educacéo,
com um corpo docente qualificado que pode contribuir com os itinerarios formativos dos
alunos.

Os pontos positivos eu vejo muito em questdo os professores né, que o ensino aqui é
muito diferenciado do que eu ja vivi antes. Os professores sdo extremamente mais
inteligentes, mais visivel né, eles querem também ajudar mais os alunos por causa da
modalidade do EJA, eles tem uma certa preocupagdo com os alunos né. Inclusive até
comigo que eu sou mais novo da turma, mas eu vejo aquela preocupacdo, uns pega
mais leve com a gente, é... sempre t& procurando ajudar, pede pra gente vim nos
reforgo que tem, entéo esse € um ponto positivo que faz eu ter mais vontade de estudar.
E também por causa da instituicdo né, te d4 muitas regalia né. Que dia que outras
escola ai vai te dar um auxilio pra vocé vim? Pra vocé lanchar alguma coisa? Entdo o

bom que incentiva mesmo o aluno a querer algo melhor. Esse é um ponto positivo que
eu gosto muito aqui é isso (Al4, 22 anos).

Os alunos destacam a importancia da qualificacdo e do comprometimento docente para
atuar junto a EJA. Na fala acima, o participante A14 enxerga o direito a assisténcia estudantil

como uma “regalia”, dada a privacao de direitos sofridos ao longo da vida. Sua fala também

O PNLD-EJA € 0 Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacdo de Jovens e Adultos. Ele ampliou o
atendimento, incluindo o primeiro e o segundo segmentos de EJA, que correspondem aos anos iniciais e finais do
ensino fundamental e o ensino médio na modalidade EJA. Tem como objetivo é distribuir exemplares para o0s
alfabetizandos do Programa Brasil Alfabetizado e estudantes da EJA das redes publicas de ensino.
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reitera a necessidade do fortalecimento da Politica de Assisténcia Estudantil no sentido de
possibilitar aos estudantes condi¢cGes materiais e sociais para a retomada dos estudos e de sua
importancia para 0 momento vivido do estudante durante o curso. Os alunos enxergam no IFG
a possibilidade estudar em uma instituicio com qualidade de ensino, que os estimula a
prosseguir na jornada académica.

A possibilidade de mudanca de vida a partir da educacdo no sentido humano e
ominilateral também tomou espaco na fala dos alunos. Para a participante All, apossibilidade
de retomada dos estudos teve um impacto ndo somente nas questdes relacionadas a
aprendizagem de conteudos académicos, 0 curso possibilitou a participante a oportunidade de

conhecer diferentes areas do conhecimento, conhecer sobre seus direitos e a lutar por eles.

De positivo assim que eu vejo depois que eu entrei aqui que eu conheci alguns
professores, alguns alunos e assim o convivio faz vocé melhorar de vida bastante, seu
pensamento expande pra outras parte que vocé no seu mundinho ndo tinha esse
pensamento, e quando vocé chega aqui quer lutar por outros ideais, pro outras coisas
e isso eu aprendi aqui, aprendi aqui com alguns professores que veio mostrar pra gente
que ndo é aquilo que a gente quer, a gente tem que querer sempre o melhor, entdo
nessa parte eu acho que gracas a Deus eu venho melhorando bastante e venho assim
perdendo a vergonha , perdendo 0 medo, que meu medo era extremo assim de passar
constrangimento em algumas coisas e hoje eu sei que eu tenho direito de falar em
qualquer lugar, que eu posso fazer isso, entdo aqui eu aprendi muita coisa por esse
lado, entdo meu ponto positivo é esse que tem professores que faz vocé querer ir pra
frente e ndo ter medo do que vem pela frente (Al1, 29 anos).

A educacdo integrada que possibilite a conexdo do trabalho e da educacéo, tendo o
trabalho como principio educativo, proporciona ao aluno o protagonismo de suas vidas na
medida em que se tornam sujeitos ativos nos processos de aprendizagem. A partir do momento
que os alunos se enxergam desta maneira, é possivel avaliar como o0 PROEJA possui um papel
fundante enquanto politica publica de inclusdo social. Para tanto, faz-se necessario que a
instituicdo o incorpore organicamente, mesmo com toda a tensdo de grupos contrarios
(CASTRO, 2011).

2.4.6 Caderno de apoio como materializa¢édo do Produto Educacional

O produto educacional da presente dissertacdo surge como requisito da modalidade de
mestrado profissional, que tem, de acordo com o Artigo 4° da Portaria do MEC de n°. 17, de 28

de dezembro de 2009, o objetivo de

Il - transferir conhecimento para a sociedade, atendendo demandas especificas e de
arranjos produtivos com vistas ao desenvolvimento nacional, regional ou local
(BRASIL, 2009, p.21).
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O caderno de apoio, destinado a equipe atuante na EJA integrada ao curso Técnico em
Edificacdes, € um produto educacional que parte de demandas especificas dos alunos para
buscar melhorias nos processos de ensino e aprendizagem. Seu objetivo é dar subsidio aos
profissionais ingressantes na EJA integrada, proporcionando um panorama sobre quem s&o os
alunos desta modalidade de ensino, bem como suas especificidades e potencialidades. Busca
elencar a visdo dos alunos participantes das entrevistas e grupo de trabalho a respeito dos fatores
de dificultam sua aprendizagem, para que a equipe atuante na EJA tenha um material que possa
orientar o fazer pedagdgico na EJA.

O caderno de apoio surge também com um viés ético politico na medida em que se
configura em um material que possibilita a materializacdo das vozes dos alunos da EJA. Um de
seus objetivos € também ser um instrumento que possa contribuir com o fortalecimento da EJA
na instituicdo, reiterando a preméncia da EJA como politica institucional de carater permanente
no IFG.
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CONSIDERACOES FINAIS

Debrucar-se sobre a temética da EJA integrada a Educacao Profissional é um desafio a
ser enfrentado, dada a desvalorizagdo da modalidade, muito arraigada aos principios de
educacao compensatoria, que ocorre na contramdo de uma politica publica de carater inclusivo.
O desafio mostra-se ainda maior a partir da publicacdo do Relatorio do 2° Ciclo de
Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE) — 2018, que aponta a
necessidade de aumento em 23,5% do numero de matriculas da EJA na educagdo profissional
para que a meta de nimero 10 seja alcancada até o ano de 2024. Em contrapartida, 0 mesmo
relatorio aponta o retraimento no nimero de matriculas em ambito municipal, demonstrando
que a EJA integrada a educacéo profissional apresenta caminhos contrarios a meta estabelecida
no Plano Nacional de Educacao.

A pesquisa sobre a visao dos alunos sobre seus processos de ensino aprendizagem na
EJA integrada a educacdo profissional proporcionou a pesquisadora o conhecimento mais
proximo da realidade vivenciada pelos alunos do curso Técnico Integrado em Edificacfes. Ao
ter como objetivo geral da pesquisa a visdo do aluno sobre os fatores que dificultam seus
processos de aprendizagem, objetivou-se a elaboracdo de um caderno de apoio voltado para a
equipe atuante no curso Técnico Integrado em EdificacGes na modalidade EJA, com o intuito
de que o material se configure em um instrumento pra que a equipe possa conhecer um pouco
mais sobre o seu aluno da EJA.

Para tanto, foi necessario, como objetivos especificos, conhecer a relagdo dos alunos da
EJA, a partir de suas experiéncias vida com a escola e com o trabalho para compreender o que
os fizeram abandonar precocemente os estudos, bem como o que 0s motivou a prosseguir apos
longo tempo. Identificar, juntamente com os alunos participantes da pesquisa, 0s problemas
encontrados por eles durante o curso e que impactavam em sua aprendizagem, bem como
contribuicbes para melhorias, constituem também um objetivo especifico significativo durante
0 processo de pesquisa. Por altimo, buscou-se analisar o projeto de curso para compreender a
dindmica da proposta de curso integrado, para perceber se, de fato, a integracdo ocorria de forma
efetiva.

O que se verificou durante a pesquisa e ap0s a analise do projeto pedagdgico do curso
Técnico Integrado em EdificacBes € que sua matriz curricular apresenta poucos elementos que
podem configurar um curriculo integrado. As disciplinas do nucleo basico se distanciam, em
grande medida, da oferta anual das disciplinas do nucleo técnico. Tal configuracdo inviabiliza

a possibilidade de concatenacgéo entre os saberes, corroborando ao distanciamento entre a
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integracdo e a interdisciplinaridade da realidade dos alunos. Em contrapartida, os alunos
mostram a real necessidade de se trabalhar em sala de aula os conteidos apreendidos ao longo
da vida e no trabalho realizado, mostrando que para o aluno jovem e adulto a escola representa
a conexao entre o0 que se aprende na pratica com os conhecimentos apreendidos ao longo da
vida e com os conhecimentos cientificos, apreendidos na escola.

O resultado das falas dos alunos a respeito de seus processos de aprendizagem traz
contribuicdes que podem auxiliar o desenvolvimento do curso e suas possiveis reavaliacfes
curriculares. De acordo com os alunos, o fato de terem disciplinas com cargas horarias muito
espacadas ao longo da semana impacta de forma negativa na aprendizagem. Pelo quantitativo
de disciplinas e pela organizacdo das mesmas semanalmente, os alunos, em muitos momentos,
tém contato com a disciplina somente uma vez na semana. Essa janela de tempo entre as
disciplinas dificulta a aprendizagem e também contribui para que o vinculo entre professor e
aluno muitas vezes ndo aconteca. Acrescenta-se aqui que o vinculo é algo muito particular que
depende também de outros fatores para além do pouco contato semanal em sala de aula.

Os alunos destacam também a necessidade de que o olhar para a EJA seja o olhar no
sentido de compreender as realidades particulares de alunos jovens e adultos trabalhadores, com
anos longe da escola e dos estudos e que carregam consigo responsabilidades e experiéncias de
vida que impactam na forma de como se relacionam com a escola, com os professores e com
os conteddos ensinados. Desta forma, os alunos trazem a reflexdo de ser necessario se pensar
metodologias e praticas pedagdgicas, em certa maneira, distintas daquelas utilizadas com os
alunos adolescentes, posto que a EJA integrada a educacdo profissional se estabelece como
politica publica para resgatar uma divida histérica com os alunos jovens trabalhadores. Pelo
carater hibrido da instituicdo, faz-se necessario a constante formacéo da equipe, dada a escassa
formacéo para atuar na EJA das licenciaturas. Um passo marcante para a historia da instituicao
que colabora em grande medida para o fortalecimento da EJA no IFG foi a incluséo de
disciplinas para se trabalhar a EJA nas licenciaturas. No que tange ao corpo docente das
disciplinas do nucleo técnico, destaca-se a preméncia de momentos de formacéo e capacitacdo
para atuar na EJA.

Como ja elencado, apesar de o curriculo ter a proposta da integracdo, ela ndo ocorre
efetivamente no curso. Porém, é possivel destacar as boas praticas de docentes comprometidos
e sensiveis a EJA que se empenham em proporcionar aos alunos praticas pedagdgicas que
possam conectar a bagagem de vida dos alunos, com os conhecimentos cientificos e sob a
perspectiva do trabalho. No entanto os esforgos destes profissionais ainda sao poucos diante da

necessidade de um curriculo efetivamente integrado.
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Foi possivel conhecer, a partir de um instrumental elaborado pela pesquisadora (ver
apéndice 1), as disciplinas de maior dificuldade elencadas pelos alunos. As disciplinas mais
citadas foram: matematica, fisica, desenho auxiliado por computador e orcamento e
planejamento. As disciplinas do nucleo basico apresentam-se como de maior dificuldade muito
em funcgdo do longo tempo distante da escola e da realizacdo de um fréagil ensino fundamental
no que tange ao aprendizado. As disciplinas do nucleo técnico foram elencadas por questdes de
falta de recursos materiais para disponibilizar um software necessario para a disciplina de
desenho auxiliado por computador. E, relagdo a disciplina de orcamento e planejamento, 0s
alunos elencaram dificuldades na relagdo professor/aluno, muito em funcéo da falta de dialogo
em sala de aula e da dificuldade em compreender a abordagem utilizada para aprendizagem.
Tais relatos dos alunos reforcam como os processos de aprendizagem se desenvolvem para
além da relacdo com a mediacdo dos conteldos em sala de aula, ela acontece nas relagdes
estabelecidas durante os processos de ensino e aprendizagem (VYGOTSKY, 2008).

A falta de material didatico, de acordo com os alunos, também impacta nos seus
processos de aprendizagem. O IFG apesar de participar do termo de adesdo ao Programa
Nacional do Livro Didatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD - EJA) do Ministério
da Educacéo, vinculado ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), nédo
recebeu até o momento os livros didaticos direcionados para a EJA integrada a educacao
profissional. Os alunos gostariam de ter material para estudar em casa, ou no trabalho, quando
puderem, pois, os livros configuram-se como um suporte tedrico e pratico que podem auxiliar
na aprendizagem.

O preconceito foi um fator apontado pelos alunos como agravante que dificulta os
processos de aprendizagem e permanéncia na instituicdo, uma vez que os alunos jovens e
adultos, para prosseguir suas jornadas académicas, precisam se sentir motivados a continuar.
Os alunos da EJA trazem consigo sua bagagem de responsabilidades e dificuldades de diversas
ordens, familiar, financeira, laboral, e se deparam com situacGes de preconceito as quais
influenciam negativamente a continuacdo dos estudos. Eles percebem o preconceito na
instituicdo quando entendem que os docentes ndo tém o mesmo interesse em ministrar aulas
para suas turmas, ao passo que para as turmas da graduacdo em engenharia civil se mostram
aptos.

E necessario compreender também, por falta de formacéo para atuar na EJA, que muitos
professores acabam por se interessar em ministrar aulas para as demais turmas, nao
necessariamente por preconceito. A relutancia de muitos em atuar na EJA advém também pelo

fato de 0o PROEJA ter surgido como programa de governo, com carater provisorio, originando
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a interpretacdo de que a EJA enquanto modalidade de ensino possui carater de inferioridade em
relacdo as demais. Por conseguinte, considerando-se o intuito da dissertacdo em trazer a visao
dos alunos sobre seus processos de aprendizagem, mostra-se importante registrar a categoria
preconceito como um dos fatores elencados pelos proprios alunos.

A relacdo professor/aluno também se configurou como um fator importante nos
processos de aprendizagem para os alunos. Destaca-se a dialogicidade para a construgdo do
conhecimento, em que o professor, ao conhecer a realidade de seus alunos, pode estabelecer
uma relacdo de alteridade, compreendendo suas dificuldades e experiéncias de vida como
fatores de potencial para a aprendizagem, aproximando os contetdos de suas realidades, criando
assim vinculos que podem possibilitar a aprendizagem.

Com o proposito de dar visibilidade as falas dos alunos a respeito de sua visdo sobre os
processos de aprendizagem, foi possivel elaborar o caderno de apoio a equipe atuante na EJA,
no curso Técnico Integrado em Edificac6es. O caderno tem a finalidade de ser um instrumento
que possibilite, minimamente, o0 conhecimento da realidade do campus com relacdo a histéria
de implantacdo do curso, bem como apresentar o perfil dos alunos da EJA do curso de
edificacOes, e colocar alguns apontamentos que podem contribuir para a reflexdo e futuras
reconfigurac@es do plano pedagdgico de curso. O caderno de apoio surge também para fomentar
o fortalecimento da EJA no campus Formosa, sendo um instrumental legitimo, por ser
construido a partir das falas dos alunos, com seus apontamentos e sugestdes.

A possibilidade de proporcionar & comunidade académica a visdo dos alunos sobre o0s
seus processos de ensino e aprendizagem é uma tentativa de mostrar a compreensdo da
diversidade na EJA, seja pelas diferencas geracionais, de género, étnico-raciais e de classes
sociais (RODRIGUES; MACHADO, 2013). Assim, é possivel perceber que o distanciamento
da escola por um adulto sera distinto do distanciamento de um jovem/adolescente da sala de
aula. Esse hiato de tempo precisa ser levado em considerac¢ao ao atuar na EJA. Em relagéo aos
alunos trabalhadores, faz-se necessario compreender que a riqueza na aprendizagem pode vir
das relacbes que os alunos estabelecem com seu trabalho/profissdo, bem como de seus
conhecimentos adquiridos ao longo da vida.

Ressalta-se também que as problematicas elencadas pelos alunos da EJA nesta pesquisa
sdo também realidades vivenciadas pelos alunos das demais modalidades de ensino no IFG
campus Formosa, ndao sendo questdes especificas somente da EJA. A pesquisa pode auxiliar a
instituicdo, sendo um instrumento de suporte para as reformula¢@es nos curriculos e também
para se pensar novas praticas pedagdgicas, pois materializa as vozes dos alunos a respeito de

seus processos de aprendizagem.
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ANEXO |
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado aluno (a), vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “A visao do aluno da modalidade EJA na perspectiva da inclusio nos processos
de ensino e aprendizagem”. Meu nome é Paula Goncgalves Rezende dos Santos, sou a
pesquisadora responsavel e minha area de atuacdo é Educacdo. Apds receber os esclarecimentos
e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste documento,
que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence a pesquisadora
responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé ndo seréd penalizado(a) de
forma alguma. Mas se aceitar participar, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas
pela pesquisadora responsavel, via e-mail (paulaserunb@gmail.com.br) e, inclusive, sob forma
de ligagdo a cobrar, através do seguinte contato telefonico: (61)8220-2201. Ao persistirem as
duvidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também poderé fazer
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal de Goias, pelo telefone
(62)3521-1215.

Informac6es Importantes sobre a Pesquisa:

O titulo da pesquisa é ““A visao do aluno da modalidade EJA na perspectiva da inclusédo
nos processos de ensino e aprendizagem”. O objetivo da pesquisa tera como énfase a proposicao
de um caderno de apoio aos profissionais da EJA, a partir das demandas dos alunos, que possam
favorecer os processos de aprendizagem dos discentes do curso Técnico Integrado em
EdificacBes na modalidade PROEJA, fomentando a inclusdo escolar.

Para atender 0s objetivos propostos neste projeto de pesquisa, sera realizado um grupo
de trabalho com os alunos do curso Tecnico Integrado em Edificagfes pretendendo, para tanto,
mapear as dificuldades de aprendizagem dos alunos do curso, bem como suas necessidades e
sugestdes que possam contribuir para a melhoria nos processos de ensino e aprendizagem. Os
discentes serdo convidados a participar do grupo de forma voluntéria, sendo a eles explicados
todos os procedimentos éticos, seus objetivos, bem como a garantia do sigilo, do anonimato e
da possibilidade de desisténcia a qualquer momento da participagdo na pesquisa.

Apds o grupo de trabalho, os alunos serdo convidados a participar de entrevistas com a
pesquisadora. O objetivo serd conhecer, por meio da historia de vida dos alunos a relagéo
estabelecida por eles entre sua vida e a escola, além de identificar as percepc¢des dos alunos
sobre os fatores que dificultaram a sua aprendizagem. Ressalta-se a importancia em garantir o
sigilo e 0 anonimato dos sujeitos envolvidos na pesquisa, por este fato, audiogravagdes néo
fardo mencdo a identidade dos sujeitos de pesquisa.

A partir de todo o material coletado, tanto no grupo de trabalho, quanto nas entrevistas
aos discentes sera possivel a elaboragdo do Caderno de Apoio para os profissionais da EJA.

A pesquisa ira resguardar o sigilo, ou seja, em nenhum momento vocé sera

identificado pelo pesquisador. Isso garante o seu anonimato e sua privacidade, pois

ninguém sabera que aquelas respostas sdo suas. A pesquisa visa proporcionar beneficios
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relacionados ao aprimoramento dos processos de aprendizagem na educacao de jovens e
adultos, contribuindo assim com o desenvolvimento dos estudantes e com o trabalho dos
professores. Ao participar da pesquisa voceé estara contribuindo para melhorar a forma ensino
e aprendizagem no campus Formosa. Caso vocé se sinta desconfortavel, por algum motivo que
Ihe causem constrangimento, vocé poderé recusar-se a participar da entrevista. Vocé também
tem o direito de pleitear indenizacdo, por danos imediatos ou futuros, decorrentes da
participacdo na pesquisa. A qualquer momento vocé pode retirar seu consentimento e deixar de

participar da pesquisa sem nenhuma penalidade.

Atenciosamente,

Paula Gongalves Rezende dos Santos
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“Vivendo, se aprende; mas o que aprende, mais, € s6 a fazer outras maiores perguntas”.

JOAO GUIMARAES ROSA
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APRESENTACAO

O instrumental materializado no caderno de apoio destinado a equipe atuante no curso
Técnico Integrado em Edificacbes na modalidade EJA nasce como produto educacional,
resultado do mestrado profissional do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino na Educacéao
Basica do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacdo da Universidade Federal de Goias
(PPGEEB/CEPAE/UFG). O caderno de apoio é fruto da pesquisa intitulada A VISAO DO
ALUNO DA MODALIDADE EJA INTEGRADA A EDUCAQAO PROFISSIONAL
SOBRE SEUS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM, desenvolvida no ano de
2016 pela mestranda Paula Goncalves Rezende dos Santos, sob orientacdo da Prof.2 Dr.2 Gene
Maria Vieira Lyra Silva.

E composto por uma breve contextualizagdo da EJA no IFG e também do curso Técnico
Integrado em EdificacBes no campus Formosa, apresenta a equipe atuante na EJA os alunos e
suas particularidades, além das especificidades em se trabalhar com as diferencas geracionais,
suas implicagdes e possibilidades, buscando dar aos atores envolvidos nos processos de ensino
e aprendizagem a oportunidade de melhor compreender sua realidade, enxergando os alunos
com outro olhar.

O caderno de apoio é delineado buscando ser uma ponte entre os alunos e a equipe
atuante na EJA. Seu objetivo é dar subsidio aos profissionais ingressantes na EJA integrada,
proporcionando um panorama sobre quem sdo os alunos desta modalidade de ensino, bem como
suas especificidades e potencialidades. Busca elencar a visdo dos alunos participantes das
entrevistas e grupo de trabalho a respeito dos fatores de dificultam sua aprendizagem, para que
a equipe atuante na EJA possa ter um material de orientacdo para o fazer pedagogico na EJA.
Destarte que apesar da pesquisa ter tido como foco o curso Técnico Integrado em Edificagdes
em EJA, o produto educacional advindo desta possibilidade de encontros e trocas pode ser
utilizado também para o curso Técnico Integrado em Suporte e Manuten¢do em Informatica em
EJA e também aos que virdo, posto que as colocagdes, sugestdes e reflexdes ndo se limitam a
apenas uma area do saber e envolve a conjuntura da instituicéo.

O material surge também com um vies ético politico na medida em que se configura em
um material que possibilita a materializacdo das vozes dos alunos da EJA. Um de seus objetivos
é também ser um instrumento que possa contribuir com o fortalecimento da EJA na instituicao,
reiterando a preméncia da EJA como politica institucional de carater permanente no IFG.

Paula Gongalves Rezende dos Santos
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INTRODUCAO

A educacdo de jovens e adultos foi continuamente estigmatizada ao longo da historia, o
olhar para o aluno da EJA sempre foi um olhar de “cima para baixo”, do detentor do
conhecimento aqueles que ndo o possuiam. Ela continuamente foi relacionada as trajetorias
escolares de insucessos, incompletude, reprovacdes, questdes de dificuldade de aprendizagem
e frequéncia escolar. A forma de enxergar a EJA pela perspectiva da falta e de “falhas™ na
trajetoria escolar, que muitas vezes culpabiliza os alunos pelos insucessos escolares, dificulta a
visualizagdo do aluno como cidaddo, que tem sua histéria marcada pela privacao de direitos
que a escolarizacdo deveria assegurar (ARROYO, 2005).

A invisibilidade de jovens e adultos perante a sociedade advém ndo somente dos hiatos
dos percursos de escolarizacao, ela se apresenta por meio das diversas omissoes da sociedade e
do Estado em relacdo aos direitos sociais. A vulnerabilidade social, a privacdo de direitos
basicos, o desemprego, as inimeras formas de violéncia sofridas ao longo da vida, a fome e a
exclusdo social reforcam a dificuldade de acesso a escolarizacdo de jovens e adultos. As
situacOes de vulnerabilidade social se fundem com a privacéo de direitos em um emaranhado
de omissdes e discrepancias entre o direito e a abrangéncia das politicas educativas para a
juventude, as quais desconsideram a EJA para além da escolarizacdo de todos, bem como
desconsideram 0 sujeito em suas particularidades, histérias de vida e conhecimentos
apreendidos em uma vida (ARROYO, 2005).

Ao longo da histéria da educacao de jovens e adultos no Brasil, assim como trabalhado
por Paiva (2003), Haddad e Di Pierro (1992), Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001), o que se manteve
premente sdo justamente tentativas desconectadas, improvisadas, com campanhas de carater
emergenciais e efémeras (ARROYO, 2005) voltadas para a EJA. Tais proposituras impediram
a visualizacédo da educacdo de jovens e adultos em sua riqueza de possibilidades na busca pela
emancipagao humana.

Faz-se necessario antes de tudo compreender as trajetorias de jovens e adultos como
trajetdrias de protagonismos diante das diversas formas de sociabilidade, seja no trabalho, nas
lutas por seus direitos, nos movimentos sociais no campo ou nas cidades, enfim, nos diversos
I6cus em que vivenciam suas trajetorias, acumulando conhecimentos que compdem a sua
formacdo humana, politica, cultural nos processos de formacéo e aprendizagem.

Possibilitar a compreensdo dos lados favoraveis e desfavoraveis dos itinerarios humanos
de jovens e adultos pode permitir uma nova reconfiguracdo da EJA a partir do momento em

gue, por meio da leitura sensivel dos processos de aprendizagem, pode-se pensar em uma nova
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perspectiva para a formacéo de educadores que contemple préticas didaticas que valorizem os
conhecimentos de jovens e adultos, a escuta e o dialogo em sala de aula (ARROYO, 2005).

Para Arroyo (2005), a educacdo de jovens e adultos ainda hoje figura-se como um
campo ndo enraizado nas areas de politicas publicas, formacao docente, pesquisas e mediagdes
pedagogicas. Apresenta-se como campo extremamente plural e diverso, no qual um universo
se descortina para inimeras possibilidades, fazeres profissionais e intervencdes pedagdgicas.
Possivelmente por este motivo, “a caracteristica marcante do momento vivido na EJA seja a
diversidade de tentativas de configurar sua especificidade” (2005, p. 19).

Desta maneira, enxergar a EJA somente como uma politica que visa dar sucessao a
escolarizacdo aos niveis ndo cursados no “tempo devido”, como forma de uma segunda chance,
ndo contribui para uma possivel nova reconfiguracdo da EJA para além das necessidades
humanas. Segundo Arroyo (2005), uma nova reconfiguragdo da EJA que ultrapasse a
proposicdo de uma segunda chance de escolarizacdo e que possibilite o reconhecimento dos
alunos como sujeitos plurais, visualizando-os como jovens e adultos em seus tempos e
itinerarios, dotados de direitos, possibilitaria uma mudanca expressiva nas politicas de educacéo

voltadas para a juventude.

O PROEJA NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIAE
TECNOLOGIA DE GOIAS

A partir do Decreto de n° 5.840 de 13 de julho de 2006, que institui no &mbito federal o
Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a Educacdo Béasica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA, o IFG passa a ofertar cursos técnicos
integrais na modalidade de educag&o de jovens e adultos. Para além do Decreto n°. 5.840/2006,
0 IFG, enquanto parte da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, submetido a
Lein®. 11.892, de 29 de dezembro de 2008, passa a possuir tambem a obrigatoriedade, de acordo
com a Resolucdo n°. 06, de 20 de setembro de 2012, do Conselho Nacional de Educacéo, de
ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos integrada a Educacdo Profissional (TATAGIBA,;
CASTRO; MARTINS; CORREA, 2017).

Como ¢é possivel observar, a entrada dos jovens e adultos no IFG ocorreu a partir da
imposicdo de um programa governamental, e ndo a partir de uma reflexao da propria instituicdo
em valorizar e possibilitar a educacgéo aos jovens e adultos trabalhadores. Por este fato, a entrada
da presente modalidade no IFG ndo aconteceu de forma parcimoniosa, sem processos

contraditérios no que tange a garantia de direitos (TATAGIBA, et al, 2017).
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O viés tecnicista atribuido a Rede Federal de Educagéo acabou por reproduzir a 6tica da
educacdo voltada para o0 mercado e de formacéo para uma minoria, a elite. Por este fato, pensar
na entrada de jovens e adultos que possuem hiatos de anos longe dos bancos escolares, para
muitos, seria um investimento de recursos publicos sem retorno, uma vez que tais sujeitos, nessa
perspectiva, seriam incapazes de acompanhar o ensino tecnoldgico ofertado. Porém, esta visao
conservadora de educacdo encontrou a resisténcia de um grupo que viu na EJA a possibilidade
de uma nova proposta curricular de inclusdo (PEREIRA; CASTRO; BARBOSA, 2017).

De acordo com Pereira, Castro e Barbosa (2017), a visdo conservadora e excludente de
educacao foi o real motivo da resisténcia a implantagdo do PROEJA nas Instituicdes Federais.
O IFG, neste interim, passava pelo processo de expansdo e interiorizacdo de seus campi, em um
momento em que se debatia a construcdo de sua identidade institucional. Durante o Congresso
de Elaboracgéo do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI 2012-2016), o debate acerca da
implantacdo dos cursos na modalidade integrada a EJA figurou como ponto de pauta, dividindo
opinides. O bloco conservador da instituicdo se uniu para barrar a proposta de implantacéo,

porém, muito em funcdo da mobilizacdo de um grupo favoravel a defesa da educacéo
democrética, foi possivel a aprovacdo da proposta para todos os campi do IFG, com uma
pequena diferenca de votos, 60 votos contra e 62 votos favoraveis a implantacdo do PROEJA.

Cabe ressaltar o papel fundante dos foruns e movimentos em defesa da EJA em Goiania
na aprovagdo e implantagdo dos cursos pelo IFG. O Semindrio denominado “Didlogos EJA”,
iniciativa do Ministério da Educacdo, com vistas a consolidar e implementar o PROEJA na
Rede Federal de Educacéo Profissional e Tecnol6gica, propiciou o inicio do debate e trocas de
vivéncias sobre o0 PROEJA no ambito regional. No ano de 2008, ocorreu o primeiro encontro
chamado “Dialogos PROEJA”, realizado em parceria entre o Centro Federal de Educacao
Tecnologica (CEFET/GO) e uma equipe pesquisadora do PROEJA — CAPES/Setec do
subprojeto 1 da Universidade Federal de Goids. Faziam parte deste encontro servidores
técnicos, docentes, alunos e gestores atuantes na Rede Federal de Educacdo Tecnolodgica de
todo o estado de Goias em parceria com as Secretarias Estadual de Goias e Municipal de
Educacéo de Goiania, Universidade Catdlica de Goias, Forum Goiano de EJA e Universidade
de Brasilia (PEREIRA; CASTRO; BARBOSA, 2017).

Ainda de acordo com Pereira, Castro e Barbosa (2017), o “Didlogos PROEJA™ havia
contado com cinco edigdes coordenadas pelo IFG e parceiros até o ano de 2016. Um ponto de
relevancia advindo do debate nos foruns e espacos de dialogo sobre a EJA se refere a uma agéo
com vistas a mudanca de nomenclatura em ambito institucional dos cursos ofertados a esse

publico. Antes chamados de cursos Técnicos Integrados do PROEJA, a partir de 2013, passam
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a ser denominados como cursos Técnicos Integrados em EJA, em uma acéo objetivada a afirmar
a EJA como direito e ndo meramente como um programa governamental, mesmo que sob uma
perspectiva de “cunho simbolico” (PEREIRA; CASTRO; BARBOSA, 2017, p. 13).

O PROEJA NO IFG CAMPUS FORMOSA

A partir do prognostico elencado anteriormente, 0s cursos Técnicos Integrados em EJA
sdo inseridos inicialmente no campus Formosa no ano de 2010 com a implantagdo do curso
Técnico Integrado em Manutencéo e Suporte em Informaética, e no ano de 2013 inaugura-se seu
segundo curso, o Técnico Integrado em Edificaces.

Realizar o histérico da implantagcdo do PROEJA no campus Formosa ndo é uma tarefa
facil. Ao se pesquisar sobre os registros referentes a sua implantagdo nos documentos oficiais,
depara-se com um simples fato: ndo ha registros para além do relatério expedido pelo
Observatorio do Mundo do Trabalho no ano de 2009 e de um breve relato no plano de curso
Técnico Integrado em Manutencédo e Suporte em Informéatica em EJA.

O relatério do Observatério do Mundo do Trabalho referente as pesquisas para a
implantacdo de cursos no campus obteve como resposta um apanhado de areas e cursos que 0s
entrevistados julgaram importantes para a oferta na modalidade técnica tendo como base o
Cadastro Nacional de Cursos Técnicos. Porém, as respostas refletiram em grande medida as
expectativas pessoais dos sujeitos entrevistados, ndo refletindo um consenso nos cursos. Assim,
as opcdes de cursos do Observatorio do Mundo do Trabalho, tendo como base as entrevistas e
pesquisas na regido, refletiram nos cursos: Técnico em Meio Ambiente, Técnico em
Informatica, Técnico em Edificagdes e Técnico em Design de Moveis. Na modalidade de ensino
superior, 0 Observatdrio sinaliza: Tecnologia em Gestdo Ambiental, Tecnologia em Construcéo
de Edificios, Tecnologia em Gestdo de Turismo e Cursos de Licenciaturas em Ciéncias Naturais
e Exatas (OBSERVATORIO, 2009).

Um aspecto de grande relevancia que merece destaque nas entrevistas realizadas pelo
Observatorio refere-se a visao dos sujeitos de pesquisa quando perguntados sobre 0s cursos que

julgavam importantes para a Educacdo de Jovens e Adultos na cidade.

A modalidade de Educacdo Técnica para Jovens e Adultos ndo recebeu uma grande
acolhida por parte dos entrevistados, em especial no Municipio de Formosa. Todavia,
a presenca da instituicdo MicroLins Franchising (empresa privada), oferecendo uma
gama de cursos técnicos de curta duragdo, evidencia a existéncia de grandes
necessidades de formacdo técnica que pode ser suprida por projetos de EJA e por



110

programas e projetos de formacao técnica de curta duragdo estendida até as camadas
sociais mais carentes do Municipio (OBSERVATORIO, 2009, p. 306).

Infere-se que, para os sujeitos pesquisados, a educacao de jovens e adultos ainda
permanece em um lugar de menor valor e importancia ante as demandas que julgam ser
prioridades para o municipio. Destarte, dentre 0s sujeitos entrevistados, se encontram 0s
gestores do municipio e os servidores da educagdo, o que demonstra o descaso com a EJA no
municipio, atribuindo-se a iniciativa privada a oferta ao acesso a um direito e reforcando a
perpetuacdo do historico de exclusdo da educacdo de jovens e adultos no Brasil nos dias atuais.
Desta forma, o presente relatorio do Observatério do Mundo do Trabalho, apesar de
fazer referéncia a uma expressiva necessidade de cursos técnicos na modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos no municipio de Formosa para suprir as demandas de formacdo deste
publico, informa somente uma opc¢éo de curso para a cidade. O Observatorio cita o curso de
Design de Mdveis mesmo ndo o categorizando como um curso com base tecnologica, além de
atribuir a ele pouca demanda na cidade e entorno:
O Curso Técnico em Design de Mdveis ndo possui profundidade de demanda no
Municipio de Formosa e na area de influéncia imediata e ndo se aproxima dos demais

cursos indicados em termos tecnolégicos}e epistemoldgicos, o0 que ndo o integra em
areas tecnoldgicas amplas (OBSERVATORIO, 2009, p. 303).

Mesmo considerando a relevancia do espaco culturalmente estabelecido na cidade para
a producdo de moveis artesanais, o relatorio do Observatorio julga inviavel a sua oferta como
curso regular na area de tecnologia, porém considera possivel a sua aplicacdo nas modalidades
de Educacéo de Jovens e Adultos e Subsequente:

Essa realidade ndo permite a sua oferta como curso regular. Todavia, 0 Curso Técnico
em Design de Mdveis ocupa grande importancia para a atividade industrial moveleira,
predominantemente marcada por pequenas oficinas artesanais e ateliés e pequenas e
médias empresas, gerando emprego e renda para segmentos sociais significativos e
permitindo a expansdo dessa atividade industrial. Compreendemos que esse curso
pode ser oferecido no contexto de um arranjo produtivo (ou social) local, articulado
interinstitucionalmente com o Governo Municipal de Formosa, tendo em vista a
formacao de turmas especificas, dirigidas preferencialmente para os trabalhadores e
microempresarios do subsetor de atividade econdmica industrial moveleira, seja na
modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, seja ha modalidade de Curso Técnico
Subsequencial (OBSERVATORIO, 2009, p. 303).

Entretanto, tal visdo contribui em grande medida para que as possibilidades de cursos
ofertados na modalidade de jovens e adultos continuem a margem tanto da empregabilidade em
setores de trabalho informal, que ndo garantem os direitos trabalhistas, quanto de

empregabilidade no setor moveleiro, uma vez que, assim como o descrito no relatério, apesar
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da possibilidade de geracao de emprego e renda, a &rea de producdo de mdveis ainda ndo possui
uma profunda demanda pelos servigos.

Assim, o relatorio do Observatdrio néo faz referéncia a outros cursos além do curso de
Design de Moveis para a modalidade de educacgdo de jovens e adultos. A escolha pelos cursos
vigentes até o momento na modalidade PROEJA no IFG Formosa, que sdo o curso Técnico
Integrado em Manutencdo e Suporte em Informatica e o curso Técnico em Edificacdes, partiu
de decisoes coletivas dos profissionais atuantes no campus.

O curso Técnico em EdificacBes na modalidade PROEJA estava previsto somente na
modalidade subsequente (para alunos que ja possuissem o ensino médio completo), porém,
posteriormente, a instituicdo, juntamente com a comunidade académica, decidiu por priorizar a
oferta do curso na modalidade PROEJA em detrimento da modalidade técnica subsequente.

Anteriormente o campus Formosa contava com dois cursos técnicos em edificacdes, o
primeiro deles Técnico Integrado ao Ensino Médio em Edificacbes, e o curso Técnico
Subsequente em Edificagbes. O curso na modalidade subsequente foi extinto no ano de 2013
para dar lugar ao curso Técnico Integrado em Edificacbes em EJA, que iniciou suas turmas
neste mesmo ano. O curso Técnico Integrado ao Ensino Médio em EdificacGes foi extinto no
ano de 2015.

O PERFIL DOS ALUNOS DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM EDIFICACOES
EM EJA PARTICIPANTES DA PESQUISA NO IFG CAMPUS FORMOSA

No que tange ao perfil dos alunos participantes da pesquisa, destaca se que dos 14 alunos
participantes, 10 eram do sexo feminino e 04 do sexo masculino (ver grafico 1). Os dados
apresentados reforcam as estatisticas brasileiras referentes a insercdo das mulheres nas
instituicOes de ensino, seja de nivel basico ou superior. As mulheres no Brasil sdo as que
possuem maior nimero de matriculas nas escolas, muito embora seja necessario se considerar
também as disparidades existentes entre mulheres brancas e mulheres negras nos quesitos:
desigualdade social, idade, alfabetizagéo e inser¢do no mercado de trabalho (BRASIL, 2015).
As mulheres negras pobres, negras acima de 50 anos e residentes nas zonas rurais possuem
ainda menores possibilidades de escolarizagéo.

De acordo com o Relatério Anual Socioecondmico da Mulher (BRASIL, 2015), o
namero de concluintes nos cursos técnicos e profissionalizantes atestava a presenca feminina

no preparo para a insercdo no mercado de trabalho com 54,5%. Os dados da pesquisa reafirmam
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também que a insercdo das mulheres na educagdo profissional concentra-se em cursos
estereotipados como tipicamente do universo feminino na divisao sexual do trabalho, tais como
0s cursos ligados as areas da saude, cuidado, educacéo, turismo e lazer, enquanto os homens
teriam maior concentracdo de matriculas em cursos relacionados a informagdo, comunicacao,
infraestrutura e areas militares.

Dentre os quatorze participantes da pesquisa, € possivel observar que, apesar dos cursos
na modalidade EJA terem uma vinculacdo na divisdo sexual do trabalho relacionados ao
universo masculino, tal como a area da construcao civil, um nimero expressivo é composto por
mulheres, refletindo também a realidade do curso de EdificacGes, uma vez que ndo somente o
numero de mulheres participantes da pesquisa foi expressivo, o percentual de matricula de
mulheres no curso de Edificacdes em EJA também é elevado, atingindo o percentual de 40%.
A estatistica pode sinalizar mudangas no perfil da divisao sexual do trabalho, demonstrando o
longo e perene processo de inser¢cdo da mulher nos diversos campos do trabalho e do
conhecimento para além das areas tidas como femininas, contribuindo para o fortalecimento e
a afirmacdo das mulheres no mercado de trabalho na trajetéria a ser percorrida para dirimir as

desigualdades de género.

Grafico 1: SEXO DOS ALUNOS DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM EDIFICAGOES

Homens
29%

Mulheres
71%

Fonte: dados coletados em entrevista
Elaboracéo: a autora

Uma das particularidades da EJA em uma perspectiva homogeneizante de seu publico
refere-se a busca pela qualificacdo profissional. Os alunos procuram a instituicdo com o intuito
de retomar seus estudos pela possibilidade de almejar trabalho a partir da conclusao do curso.
A dificuldade do término dos estudos no tempo e idade regulares também é um fator
homogeneizante deste publico. O fato da ndo conclusdo do itinerario formativo nos tempos
tidos como regulares, os diferencia ao mesmo tempo em que 0s une, na medida em que a
modalidade engloba alunos de diversas faixas etarias, com vivéncias e historias de vida

diversas. A condicdo de adultos também contribui para a juncdo do publico a quem se destina
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a EJA, uma vez que a educacgdo formal se destina a educacdo de criancas e jovens em idade
regulares de ensino (PAULA; XAVIER; RIBEIRO JUNIOR, 2017).

O perfil etario dos quatorze alunos participantes da pesquisa encontra-se, em sua
maioria, no perfil de 30 a 40 anos (36%), idades de 18 a 24 anos corresponderam a 22% dos
alunos, idades de e 25 a 29 anos perfizeram 21% dos 14 alunos participantes. Idades entre 41 a
50 anos somaram 14% e alunos com mais de 51 anos corresponderam a 7% dos alunos (ver
figura 04). Os dados apresentados contrapdem-se a tendéncia da juvenilizacdo do publico da
EJA advinda das transformacdes e privacdes de direitos no mundo do trabalho (DI PIERRO;
JOIA; RIBEIRO, 2001), o curso Técnico Integrado em Edificacdes em EJA do campus
Formosa ainda mantém a caracteristica de ser um curso com maior presenca de adultos.

O perfil etario dos participantes permite inferir pontos importantes para a reflexao
acerca da necessidade de propostas pedagdgicas voltadas para o publico da EJA no curso
Técnico Integrado em Edificaces. E necessario pensar novas metodologias e pedagogias que
valorizem a bagagem de vivéncias e experiéncias acumuladas ao longo da vida, reconhecendo
o dialogo como ponte entre os saberes académicos e a bagagem de conhecimentos dos alunos
a fim de melhor desenvolver a aprendizagem dos adultos, uma vez que as teorias psicol6gicas
ainda ndo foram capazes de desvendar como ocorrem 0s processos de aprendizagem em adultos

(KOHL, 1999).

Gréfico 2:IDADE DOS ALUNOS DO CURSO TECNICO INTEGRADO EM EDIFICACOES

18 a 24 anos
22%

mais de 51 anof
7%

Fonte: dados coletados em entrevista
Elaboracéo: a autora

Em relacdo ao vinculo empregaticio, é possivel observar que, entre os alunos
pesquisados, majoritariamente (70%) e composto por mulheres que ndo estdo inseridas no
mercado de trabalho, realizando servigos domésticos em sua propria residéncia, no cuidado com
a casa e filhos. Em relacdo aos participantes do sexo masculino, trés (21%) trabalham como
serventes de pedreiro e se matricularam no curso de Edificagdes por se identificarem com a &rea
e pela possibilidade de insercdo no mercado de trabalho. Apenas um dos alunos (7%), possui

um negacio proprio (ver grafico 3). O dado referente as mulheres reflete a busca feminina para
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conquistar cada vez mais espacos de trabalho antes categorizados como espagos masculinos,
bem como a possibilidade de deixar o &mbito privado, dos trabalhos domésticos para se inserir

no mercado de trabalho.

Grafico 3: SITUAGAO DE VINCULO EMPREGATICIO DOS ALUNOS DO CURSO
TECNICO INTEGRADO EM EDIFICACOES

Dona de
casa
72%

Fonte: dados coletados em entrevista
Elaboracéo: a autora

Os dados refletem também a realidade posta de que a acumulacdo flexivel, a
flexibilizacdo do trabalho e a multifuncionalidade do trabalhador ndo séo vantajosas para 0s
trabalhadores, dando a falsa iluséo de liberdade e autonomia quando, em verdade, os aprisionam
em um labirinto de privacdo de direitos e vulnerabilidades. Reflete também a realidade do
publico da EJA, composto por alunos trabalhadores que possuem trajetdrias e vivéncias que 0s
afastaram da escola, os aproximando do mundo do trabalho prematuramente, e impedindo-o0s
de terem acesso a educagdao na idade “devida” pela necessidade de suprir suas necessidades

basicas, uma vez que a educagdo nao é uma prioridade do Estado.

FATORES QUE DIFICULTAM A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS A PARTIR DO
OLHAR DISCENTE

Mostra-se importante destacar primeiramente que as diferencas geracionais que
permeiam a EJA possibilitam ricas trocas de saberes e vivéncias. As experiéncias de vida e o
distanciamento da escola de um adulto ou idoso impactam na forma com que este aluno ira se
relacionar e vivenciar o retorno a escola. A bagagem e conhecimentos apreendidos ao longo da
vida proporcionam aos alunos adultos e idosos uma relagéo distinta da relagéo estabelecida
pelos jovens com a escola. Ambas as relacfes sdo valiosas e proporcionam, quando respeitados
0s tempos para ensinar e aprender, possibilidades para a aprendizagem. Os conhecimentos

adquiridos ao longo da vida de cada aluno da EJA podem contribuir com 0s conhecimentos
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apreendidos nas disciplinas, e ainda possibilitar a constru¢do de novos conhecimentos a partir
dos saberes experienciados ao longo da vida juntamente com os conhecimentos cientificos
(MACHADO, 2008).

A relacdo estabelecida por um adulto ou idoso com os estudos vem arraigado com as
responsabilidades adquiridas ao longo da vida com a familia e seus cuidados e principalmente
com a relacdo que estabelece com o trabalho. Ao tratarmos de uma modalidade de ensino
integrada a educacao profissional, tal dimensdo ganha ainda mais respaldo no que tange a
importancia assumida de sustento para os alunos da EJA.

O resultado das falas dos alunos a respeito de seus processos de aprendizagem traz
contribuicdes que podem auxiliar a desenvolvimento do curso e suas possiveis reavaliacfes
curriculares. De acordo com os alunos, o fato de terem as disciplinas com cargas horérias
muito espacadas ao longo da semana impactam de forma negativa na aprendizagem. Pelo
quantitativo de disciplinas e pela organizacdo das mesmas semanalmente, os alunos, em
muitos momentos, tém contato com a disciplina somente uma vez na semana. Essa janela
de tempo entre as disciplinas dificulta a aprendizagem e também contribui para que o
vinculo entre professor e aluno muitas vezes ndo aconteca. Acrescenta-se aqui que 0
vinculo é algo muito particular que depende também de outros fatores para além do pouco
contato semanal em sala de aula.

Os alunos destacam a necessidade de que o olhar para a EJA seja o olhar no sentido
de compreender as realidades particulares de alunos jovens e adultos trabalhadores, com
anos distantes da escola e que carregam consigo responsabilidades e experiéncias de vida
gue impactam na forma de como se relacionam com a escola, com os professores e com 0s
contetidos ensinados. Desta forma, os alunos trazem a reflexéo da necessidade de se pensar
metodologias e praticas pedagdgicas, em certa maneira, distintas das utilizadas com os
alunos adolescentes, posto que a EJA integrada a educacéo profissional se estabelece como
politica publica para resgatar uma divida histérica com os alunos jovens trabalhadores.
Pelo carater hibrido da instituicdo, faz-se necessario a constante formacao da equipe,
dada a escassa formacéo para atuar na EJA das licenciaturas.

Apesar de o curriculo ter a proposta da integracéo, ela ndo ocorre efetivamente no
curso. Porém, é possivel destacar as boas praticas de docentes comprometidos e sensiveis
a EJA que se empenham em proporcionar aos alunos praticas pedagégicas que possam
conectar a bagagem de vida dos alunos com os conhecimentos cientificos e sob a
perspectiva do trabalho. No entanto, os esforcos destes profissionais ainda sdo poucos

diante da necessidade de um curriculo efetivamente integrado.
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Foi possivel conhecer, a partir de um instrumental elaborado pela pesquisadora,
as disciplinas de maior dificuldade elencadas pelos alunos. As disciplinas mais citadas
foram: matematica, fisica, desenho auxiliado por computador e orcamento e
planejamento. As disciplinas do nacleo bésico apresentam-se como de maior dificuldade
muito em fun¢do do longo tempo distante da escola e da realizacdo de um fragil ensino
fundamental no que tange ao ensino. As disciplinas do nucleo técnico foram elencadas por
questdes de falta de recursos materiais para disponibilizar um software necessario para a
disciplina de desenho auxiliado por computador. E, relacdo a disciplina de orcamento e
planejamento, os alunos elencaram dificuldades na relacdo professor/aluno, muito em
funcéo da falta de didlogo em sala de aula e da dificuldade em compreender a abordagem
utilizada para aprendizagem. Tais relatos dos alunos reforcam como os processos de
aprendizagem se desenvolvem para além da relacdo com a mediacdo dos conteldos em
sala de aula, ela acontece nas relagdes estabelecidas durante os processos de ensino e
aprendizagem (VYGOTSKY, 2008).

A falta de material didatico, de acordo com os alunos, também impacta nos seus
processos de aprendizagem. O IFG apesar de participar do termo de adesdo ao Programa
Nacional do Livro Didéatico para Educacdo de Jovens e Adultos (PNLD - EJA) do Ministério
da Educacdo, vinculado ao Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), ndo
recebeu até o momento os livros didaticos direcionados para a EJA integrada a educacdo
profissional. Os alunos gostariam de ter material para estudar em casa, ou no trabalho, quando
puderem, pois os livros configuram-se como um suporte tedrico e pratico que podem auxiliar
na aprendizagem.

Os alunos da educacéo de jovens e adultos precisam partir de provocacdes e estimulos
para novas assimilacdes e reorganizagdo dos pensamentos em busca do conhecimento, em uma
procura constante pelo entendimento das relagdes estabelecidas em sociedade, sua importancia
em estar no mundo e seu poder de transformacdo. Efetivamente, para que haja o movimento
para a aprendizagem, a educagao precisa se estruturar por meio do dialogo (FREIRE,1987). E
na préatica dialdgica que ocorre a participacdo dos sujeitos nos processos de aprendizagem,
sendo “na realidade vivenciada e na visdo de mundo dos jovens e adultos que se encontra o
contetdo da educagdo” (VARGAS; GOMES, 2013, p. 452).

Faz-se necessario voltar os olhares para a EJA, compreender suas demandas,
dificuldades e vivéncias, partindo da apreensdo da realidade de seus alunos, a comecar pela
visualizacdo da vinculacao de responsabilidades quanto ao trabalho e a familia. O contetdo a

ser ensinado e a forma como chegara ao aluno ndo pode desconsiderar suas bagagens, eles ndo



117

devem estar distantes da realidade social dos alunos (FREIRE, 1987). Para as autoras Machado
e Rodrigues (2014), ndo basta, porém, utilizar tematicas cotidianas da vida dos alunos se houver
reincidéncia na forma tradicional de ensinar, sendo necessario enxergar o aluno enguanto
sujeito ativo em seus processos de aprendizagem.

Outro fator de destaque nas entrevistas e no grupo de trabalho diz respeito a grade
horéria das disciplinas. De acordo com os alunos, a distribuicdo das disciplinas ndo tem
contribuido para a aprendizagem na medida em que condensam as disciplinas em um Unico dia,
ficando o restante da semana sem contato com matéria.

Uma medida que poderia contribuir para a aprendizagem seria a distribuicdo das
disciplinas ao longo da semana para que 0 aluno pudesse ter contato com os contetdos e com
os professores mais de uma vez. Quando as aulas ficam condensadas em um Unico dia, 0
rendimento dos alunos pode sofrer um impacto negativo diante do cansago em se trabalhar o
mesmo conteddo por um maior tempo. Ademais, 0 maior nimero de entrada de disciplinas ao
longo da semana proporciona também um maior vinculo com a disciplina e entre o professor e

o0 aluno.
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APENDICE II
ROTEIRO E ENTREVISTA

Pesquisa: A visdo do aluno da modalidade EJA na perspectiva da inclusdo nos processos
de ensino e aprendizagem

Periodo de realizacdo da pesquisa:

Estado e cidade:

Entrevistadora:

Data de realizacdo da entrevista:___ /  /

Entrevista com os alunos do curso Técnico Integrado em Edificacfes na modalidade EJA

Numero da Entrevista Hora de Inicio Hora de Fim Duracéo

\ h__min | h_ _min | h__ min

RECOMENDACOES

1. Leia atentamente este roteiro antes de dar inicio a entrevista.

2. Exponha os objetivos e vinculos institucionais da pesquisa e os objetivos e dindmica da
entrevista.

3. Deixe claro o carater sigiloso da entrevista. Explique os procedimentos éticos e
possibilidade retirar-se da mesma a qualquer momento, e sua disponibilidade em tirar
qualquer duvida no decorrer do processo.

4. Disponibilize o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para leitura e para a

assinatura das duas vias.

Solicite autorizagdo para a audiogravagao.

6. Preencha a identificacdo da entrevista ap6s o término da mesma, apenas para fins de
organizacdo do material.

o

1. Relato de vida: relacéo vida e escola

1.1. Quando (periodo ou série) vocé teve que deixar a escola?

1.2. Porque vocé precisou parar os estudos?

1.3. Vocé tinha vontade de voltar a estudar?

1.4. Em caso afirmativo, o que levou vocé ao abandono dos estudos?
1.5. O que motivou vocé a voltar a estudar?

2. Questdes referentes a aprendizagem no curso Tecnico Integrado em Edificagdes

2.1. O que vocé acha que precisa ser mudado na instituigdo para auxiliar na sua

aprendizagem? Em relacdo ao curso? Em relagdo aos professores?
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2.2. Ha matérias que voceé sente que ndo conseguiu aprender como deveria? Caso
afirmativo, por qué?

2.3. Quais séo os fatores que dificultam a sua aprendizagem?

2.4. O que vocé avalia como pontos positivos no seu curso?

2.5. O que vocé avalia como pontos negativos do seu curso?

2.6. Algum professor ensina sua disciplina conectando os contetidos a vida de vocés e de
outras matérias?

2.7. Voceé tem alguma sugestdo/contribuicao para melhorar os processos de ensino e
aprendizagem?

2.8. Quais foram as disciplinas em que vocé teve/tem mais dificuldade? Por qué?

2.9. De qual disciplina vocé mais gosta/gostava? Por qué?

3.0. Como vocé acha que os professores podem melhor contribuir para que vocé aprenda?
3.1. Agora vocé recebera uma folha contendo os nomes das disciplinas do curso. Por favor,
atribua uma nota de 0 (zero) a 10 (dez) para o grau de dificuldade que vocé encontrou
cursa-las, sendo 0 (zero) para nenhuma dificuldade e 10 (dez) para a maior dificuldade.
Caso vocé néo tenha cursado alguma disciplina, deixe em branco.
NOTA

Disciplina oOo|1}2|3|4|5|6|7]8]9]|10

Matematica

Portugués

Historia

Geografia

Fisica

Quimica

Biologia

Espanhol

Artes

Filosofia




Sociologia

Educacao Fisica

Informatica Bésica

Desenho

Bésico/Arquitetdnico

Desenho

Arquitetbnico

Desenho Auxiliado

por Computador

Topografia

Arquitetura de

computadores

Higiene e seguranca
do trabalho

Materiais de

Construgéo

Materiais de

Construgéo

Mecéanica dos Solos

Tecnologia das

Construgdes

NocOes de Estruturas

Instalagdes Hidro-

Sanitarias

Instalacbes Elétricas

Orgamento e

planejamento

Estagio
Supervisionado
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APENDICE Il
ROTEIRO DO GRUPO DE TRABALHO

Grupo de trabalho com os alunos da EJA do curso Técnico Integrado em Edificagdes

1° ENCONTRO Horario: 17h —19h

Acolhida
CONTEUDO METODO | OBJETIVO RECURSO DIDATICO
PROGRAMATICO
Organizacéo do Projecdo de | Recepcionar e Sala (reservar/organizar)
espaco em circulo | videos com | 0s e Cadeiras (em niimero suficiente)
masicas | participantes eData Show
ate que | | eCabos
cheguem em eCaixa de Som
sua maioria.
Apresentacao

CONTEUDO PROGRAMATICO

Apresentacdo da pesquisa e implicacdes éticas;

Realizar historico da educacédo de jovens e adultos no Brasil;

Contextualizar o PROEJA,;

Contextualizar e realizar um histérico dos Institutos Federais de Educacao;

Informar que o espaco sera aberto a fala dos alunos e que a inteng¢do do grupo sera a escuta de suas
questdes referentes ao aprendizado;

Construir conjuntamente aos alunos uma metodologia para 0s encontros.
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APENDICE IV
ROTEIRO DO GRUPO DE TRABALHO
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Grupo de trabalho com os alunos da EJA do curso Técnico Integrado em Edificactes

2° ENCONTRO Horario: 17h — 19h

Acolhida

CONTEUDO
PROGRAMATICO

METODO

OBJETIVO

RECURSO DIDATICO

Organizacéo do

Projecéo de

Recepcionar

e Sala (reservar/organizar)

espaco em circulo | videos com | os e Cadeiras (em nimero suficiente)
musicas | participantes eData Show
ate que | | eCabos
cheguemem | | 4 Caixa de Som
sua maioria.
Apresentacao

CONTEUDO PROGRAMATICO

Metodologia construida com os alunos

Desafios institucionais para melhoria nas condic¢Ges de oferta do curso;
Relacéo Professor/Aluno;

Dificuldades encontradas pelos alunos para estarem em sala de aula e para estudar no contraturno

das aulas;

Percepgéo dos alunos sobre a interdisciplinaridade.




