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Resumo

O presente trabalho, resultante de pesquisa de pdés-doutorado (em andamento), tem como
proposta a reflexdo sobre os desafios educacionais na formagéo de professores frente as novas
subjetividades moduladas pela tecnologia, relacionadas a pés-modernidade. Tendo em vista a
miriade de possibilidades de estudo do tema, delimitamos para essa comunicacao, as dificuldades
relacionais por parte do docente em relagdo as geragfes contemporaneas e suas reverberagdes
no ambito educacional. As diferentes subjetividades que permeiam o ambiente escolar como as
dos baby-boomers e as da chamada geragédo X (geralmente personificadas na figura dos pais e
professores), com as advindas do mundo tecnoldgico, jovens denominados de Y e Z, trazem
geralmente um ‘estranhamento’, que resulta em dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem, ocasionando indisciplina, violéncia, evasdo, entre outras. O professor sente
dificuldade em exercer seu oficio e vivencia no cotidiano a dicotomia entre a docéncia e a
pesquisa (que deveriam caminhar juntas) e também, as novas teorias e metodologias com a
realidade do ensino publico e privado em nosso pais. Anterior ao imperativo que comumente se
coloca para o professor, de se conhecer e apropriar das novas tecnologias (tratando-as como um
‘entendimento’ meramente técnico e, portanto, “neutras”), se faz necessaria a compreensao das
novas subjetividades para a ressignificacdo das praticas pedagogicas, formagdo docente e
instituicbes escolares. Tratamos aqui, de repensar ndo s6 a formacdo docente, mas
existencialmente a nés mesmos, com nossos arcabouc¢os mentais solidificados e a necessidade
de nos “descondicionar’ e, consequentemente, nos abrir as novas possibilidades de reinvencgéo do
cotidiano académico que tal conflito geracional oferece.

Palavras-chaves: Educacao, Conflito de gera¢des, PGs-modernidade.
Introducao

O presente trabalho tem como mote a experiéncia docente adquirida no Ensino
Superior durante os Ultimos quinze anos, ministrando para diversos cursos, conteddos
das chamadas ciéncias humanas em instituicdes particulares, no Brasil. As dificuldades
enfrentadas por parte dos professores em relacdo a um novo formato de aluno resultou no
projeto de pesquisa de pos-doutorado (em andamento). Pretende-se nesta comunicacéo

analisar de forma geral, as subjetividades moduladas pela tecnologia e neste devir, refletir
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acerca dos dilemas contemporaneos na formacgéo docente frente as novas geracgées. Tais
geragcbes, denominadas genericamente de “y” e “Z”, sdo oriundas das mudancgas
paradigmaticas que alteraram o nosso modo de pensar, produzir, consumir (CASTELLS,
1999) e consequentemente, de ‘ensinar e aprender’, relacionadas a pds-modernidade.
Frente a este contexto, os professores, por serem sujeitos existenciais, ou seja, com
emocgdes, linguagens e relacionamentos, quando estdo em seu cotidiano escolar
experenciam tais mudancas e diferencas histéricas. (TARDIFF APUD SOBRINHO, 2002,
p.02).

As diferentes subjetividades que permeiam o ambiente escolar como as dos baby-
boomers e as da chamada geracdo X (geralmente personificadas na figura dos pais e
professores), com as advindas do mundo tecnoldgico, jovens denominados de Y e Z,
trazem geralmente um ‘estranhamento’, dificuldades no processo de ensino-
aprendizagem que resultam muitas vezes em indisciplina, violéncia, evasao, entre outras.
O professor por sua vez, sente dificuldade em exercer seu oficio e vivencia no cotidiano a
dicotomia entre a docéncia e a pesquisa (que deveriam caminhar juntas) e também, as
novas teorias e metodologias com a realidade dos objetivos e metas das empresas
voltadas a Educacédo (instituicdes privadas do Ensino Superior) ou ao precario ensino
publico no Brasil.

Anterior ao imperativo que comumente se coloca ao professor, de se conhecer e
apropriar das novas tecnologias (tratando-as como um ‘entendimento’ meramente técnico
e, portanto, “neutras”), a proposta é ir além e repensar nao s6 a formacédo docente, mas
existencialmente a nés mesmos, com nossos arcaboucos mentais solidificados e a
necessidade de nos “descondicionar” e, consequentemente, nos abrir as novas
possibilidades de reinvencao do cotidiano académico que tal conflito geracional oferece.

Importa destacar que a presente comunicagdo tem como proposta a formacgéo e
profissionalizacdo docente, tendo em vista que abordara a necessidade nos cursos de
formacdo de professores de se entender acerca do processo da chamada pés-
modernidade e das reverberacdes que esta nova subjetividade traz para o processo
educativo.

Através do conflito atual de geracdes analisaremos quais séo os desafios postos a
educacdo pela cultura contemporéanea, com suas rupturas de paradigmas cientificos,
tecnoldgicos e éticos, seu poder de distribuicdo dos bens socioculturais, da criacdo de
sistemas de interpretacdo do mundo e de ressignificacdo dos sentidos da educagéao e das

instituicbes que lhe s&o destinadas.
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Os meios como mensagens: novos discursos, narrativas e ‘escutas’

Parafraseando o tedrico da aldeia global, Marshall Maclhuan, “os meios sdo as
préprias mensagens”, sinalizadoras de novas maneiras de ser, sentir e pensar que
emergiram em fins do século XX, na década de 80, com a denominacdo, segundo
Castells, (2000) de “sociedade da informagdo” ou “pds-industrial” e que trouxeram
avancgos significativos, assim como, dilemas para a vida individual e coletiva.

No ambito educacional, tais mudancas séo facilmente perceptiveis e vao desde as
novas tecnologias aplicadas a educacdo ao comportamento diferenciado e complexo do
jovem atual, personificado na figura do aluno.

Para esse “novo aluno” que pertence as geragdes relacionadas intrinsecamente
com a tecnologia faz-se necessaria a constru¢do de novas narrativas, diferenciadas
(reconhecendo a diversidade existente no mundo contemporaneo); desde as que se
constroem no siléncio e no gesto, até as poéticas e tecnoldgicas. Tendo em vista a
desterritorializacdo propiciada pela internet, os discursos presentes no ambiente
educativo devem se coadunar com o da diversidade cultural que permite a ‘escuta’ dos
valores do individuo e do grupo a que pertence, tendo como base, a perspectiva de
circularidade cultural bakhtiniana. A ressignificacdo dos saberes s6 tera uma apropriacao
significativa se estiverem relacionados as identidades culturais dos sujeitos individuais e
coletivos presentes no ambito educacional, portanto, faz-se necessario compreendé-las.

Green e Bigun (1995) tém se destacado por estabelecer a diferenca historica entre
o aluno de “ontem” e o “de hoje”. Afirmam que os alunos que estdo em nossas escolas
sdo radicalmente diferentes dos alunos de épocas anteriores por apresentarem uma
“historicidade pds-moderna”, constituida por um conjunto de praticas -culturais
responsaveis pela producdo de sujeitos particulares, especificos, com identidades e

subjetividades singulares. Para eles, o aluno de hoje é:

(...) um sujeito-estudante pdés-moderno porque ele apresenta um novo tipo de
subjetividade humana — uma subjetividade pés-moderna — que se caracteriza
pela efetivacé@o particular da identidade social e da agéncia social, corporificadas
em novas formas de ser e de tornar-se humano.(GREEN e BIGUN 1995).
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Para tratarmos acerca dessas subjetividades moduladas pela perspectiva da pos-
modernidade, faz-se necessario elucidar sobre o referido conceito, caracterizado
geralmente, como antagbnico ao da Modernidade. Nela, os paradigmas centrais da
racionalidade cientifica e homogeneidade levariam, segundo seus entusiastas positivistas,
ao progresso da humanidade, perpassando todas as instancias sociais e aplainando as
diferengas em favor de uma coeséo social. Contudo, se instalaria também uma crise, uma
contradicdo histérica que se traduziu em rupturas trazidas quer pelas formas cotidianas do
existir, fazendo emergir a necessidade das consideracdes das heterogeneidades, das
diferencas, das desigualdades gritantes; quer pelas fissuras logicas nas ciéncias. A
uniformizagdo da modernidade consistiu em um projeto que ndo suportou ao caos, aos
totalitarismos, aos conflitos étnicos, as desigualdades econbmicas que geraram a
violéncia e a destruicdo e propiciaram a crise dos seus paradigmas centrais (GATTI,
2005). No decorrer do século XX, em fins da década de 60, pensadores dos mais
diferentes matizes ideoldgicos proclamaram o fim da modernidade e dos ideais inerentes
ao iluminismo-universalismo, caracterizados contextualmente pelas derrotas politicas com
as revolucbes em curso, com o poés industrialismo, com a emergéncia de novas forcas
politicas e atores sociais, com a vanguarda artistica, pelo fim das utopias (tanto as hippies
como as socialistas), com o esvaziamento do debate ideol6gico e com a descrenca em
relacdo a alternativas ao processo mundial e a globalizacdo. Segundo Simmel (1998) este
processo enfatizou a mercadorizacdo da vida acelerada pela forte influéncia dos meios de
comunicacdo de massa, nas sociedades contemporaneas. Com a perda dos padroes
comunitarios e sua substituicdo por imagens mercantilizadas produzidas pelos meios
comunicacionais se inibiu a construcado de identidades sociais estaveis. Parafraseando
Marx, “o que era sodlido ja nao se desmanchava no ar”, reflexo da crise do pensamento
ocidental linear com suas previsibilidades e finalizacdes.

Embora a conceituacdo de pds-modernidade ndo encontre consenso entre 0S
principais teoricos e suas diferentes manifestacdes, faz-se notéria uma mudanca de
sensibilidade intensificada a partir da segunda metade do século passado,
problematizando as grandes utopias e modelos de andlise produzidos nos séculos
anteriores, na chamada era Moderna. A evidéncia dos novos fatos socioculturais levou
alguns estudiosos a caracteriza-los como ‘pés-modernos’, instalando-se uma polémica
sobre o fim da modernidade. De outra parte, argumenta-se que esses eventos tratados
COmMo NOVosS ndo 0 Sao em esséncia e estdo ainda sob a égide da modernidade tida como

um periodo histérico-cultural e cientifico que ainda ndo acabou (HABERMAS, 1990).
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Lyotard (1993) trata o tema ‘p6s-modernidade’ como a crise das narrativas, criando
uma nova epistemologia do conhecimento. Segundo ele, ndo existe uma razdo e sim,
varias; uma historia, mas muitas historias, a pos-modernidade ndo seria o fim do
modernismo, mas sim, uma forma diferenciada de lidar com o mesmo. Tenta conceituar o
moderno e o pés-moderno a luz da concepcdo de uma norma hegemdnica ou logica
cultural dominante, sendo o pds-moderno percebido como um campo de forcas. Ao
examinar os modos de producdo do saber, em uma possivel pos-modernidade, afirma ter-
se atualizado o modelo tedrico da sociedade — no projeto moderno representado como um
‘organismo” (um todo organico) — para, na pos-modernidade, ser representado pelo
modelo da maquina (um sistema autorregulavel). Isso nos leva a pensar que a concepgao
do sujeito, no modelo social moderno, interpreta o ser humano como um organismo, que
precisa da educacdo para desenvolver suas qualidades tidas como natas; e que, no
modelo da maquina, o corpo e o psiquismo humano sao tratados como partes de uma
engrenagem em que o ato de educar, por exemplo, se transforma em treinamento de
capacidades para o desempenho no trabalho. (MENDES ANDRE, 2008)

O desafio p6s-moderno ndo s6 constitui um corpo diferente de critica cultural, mas
deve também ser visto como “um discurso contextual que tem desafiado os limites
disciplinares especificos em campos, tais como os estudos literarios, a educacao, a
arquitetura, o feminismo, a arte, a sociologia e muitas outras areas” (GIROUX,1996). A
sensacdo de impoténcia do individuo frente a um processo historico rapido (em
consonancia com os meios tecnolégicos que geram novas subjetividades mutantes) e
incompreensivel (tendo em vista o mundo fragmentado e descentralizado) tornou-se
notoéria. Surge um novo mundo, com novos argumentos relacionados a tecnociéncia, as
novas Tecnologias de Informacdo e de Comunicacdo (TICs). Tal revolucéo cientifica e
tecnolégica transformou a cultura, permeou as instancias sociais e pessoais, €

consequentemente, a esfera educacional e suas respectivas instituicoes.

Os conflitos geracionais e os novos dilemas da educacao

E no universo educacional, desde as séries iniciais até a universidade, o locus de
grande visibilidade das mudancas sociais e culturais, tendo em vista a construgcédo das

identidades e apreenséo da alteridade cultural através dos processos de aprendizagem e
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socializagdo. Com a pés-modernidade este universo passa por ressignificacdes e buscam
metodologias que se integrem as novas tecnologias da informacdo, a
interdisciplinariedade, entendida como o0s saberes comuns a uma ou mais matrizes de
conhecimento, e principalmente, a Antropologia, esfera privilegiada que aborda a cultura
como dimensdo fundadora da sociedade e permite o entendimento da alteridade,
importante valor de reconhecimento das diversas culturas que permeiam o ambiente
escolar. Da escola a universidade e da informacdo ao conhecimento, tal enfoque
interdisciplinar, aberto aos “novos tempos”, enriquece o0s processos educacionais, as
politicas pedagogicas, os curriculos, a formacao e o exercicio do magistério.

O oficio do professor em sala de aula, neste devir deve ser constantemente
reinventado, o que nao se constitui em tarefa facil, pois além de enfrentarmos condicdes
estruturais precarias dentro de escolas e universidades publicas brasileiras, com carga
horaria extensa e baixas remuneracdes para os professores, nos deparamos também
com o despreparo (e, consequente desgaste) em lidar com as novas geracbes que
assinalam expectativas diferenciadas em relacdo a percepcdo e apreensdao do mundo
com novos valores, linguagens e discursos.

Os jovens que ja nasceram sob a égide da internet, ou seja, huma realidade
tecnoldgica e virtual muito mais avancada com: celulares, telecomputadores, Ipods,
videogames, video e televisores com alta definicho em 3D, games jogados em redes
sociais, entre outros, construiu sua subjetividade dentro de uma légica diferenciada de
seus pais e professores (NETO, 2010). Caracterizar tais geracbes para posterior
conhecimento nao significa em classificar genericamente apenas pela categoria etaria
(pois existem outras categorias explicativas), contudo, conduzira a pesquisa nho
concernente a compreensdo das tendéncias relacionadas as novas subjetividades
moldadas pela tecnologia, com suas consequentes reverberacdes no ambito educacional.
E é disso que trata a referida pesquisa; de entender pela perspectiva interdisciplinar as
tendéncias relacionadas as “novas subjetividades” que emergiram num mundo altamente
tecnologizado e, a partir disso pesquisar 0os novos desafios da educacdo na
contemporaneidade, entendendo-os como possibilidades de constru¢do de novos valores
a partir das diferencas geracionais.

A compreensdao desse novo processo educacional representa um desafio aos
estudiosos ndo apenas da educacdo, mas também de outras areas, e instiga o

pesquisador a se adentrar em um movimento investigativo questionador sobre a
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modernidade e sua possivel superacao: a constituicdo do espago que viria a ser o da pos-
modernidade e, consequentemente, o delineamento de novas sensibilidades.

A respeito das novas geracfes, denota-se que a instabilidade e a transitoriedade
difundidas de forma caracteristica entre os jovens, estdo inseparavelmente relacionadas a
um grande numero de condicbes pds-modernas que tém provocado um mundo com
pouca seguranca psicologica, econdmica e intelectual. O mundo moderno, das
previsibilidades, deu lugar a um planeta no qual o tempo e 0 espaco sdo condensados
pela virtualidade, onde os jovens, sem pertencerem a algum lugar concreto, vao vivendo
progressivamente esferas culturais e sociais mutaveis, marcadas por uma pluralidade de
linguagens e culturas. (GIROUX,1996)

Esses jovens “pds-modernos” ou nativos digitais formam o que se denominou como
Juventude “Y” (geracédo do milénio ou geracgao digital) e “Z”, oriundos desse ambiente de
liquidez de significados e de grande desenvolvimento tecnoldgico. A denominacdo de
geracédo “Z” vem de ‘zapear’, quando o jovem costumeiramente muda de um canal para
outro na televisdo. Vai da internet para o telefone, do telefone para o video e retorna
novamente a internet. Assim como se utilizam dos meios tecnoldgicos, também ‘trocam’
de uma visdo de mundo para outra, instantaneamente, tal como o funcionamento dos
computadores e a navegacao no espaco virtual com os hiperlinks. Sua comunicacao se
da em rede, é continua, realizando multitarefas, todas com énfase no tempo ‘presente’ na
perspectiva de resultados rapidos e aplicabilidade dos conteldos escolares para a vida
profissional. Tal esfera é valorizada por esses nativos digitais e deve permitir salarios
compativeis com a necessidade do consumo de novas tecnologias. Na esfera
educacional, percebe-se através dessas mudancas o surgimento de uma cultura de

convergéncia, que segundo Fava:

(...)ndo deve ser compreendida apenas como um processo tecnoldgico dentro ou
fora da sala de aula. Mais do que isso, a convergéncia representa uma
transformacdo cultural, uma vez que os estudantes sdo incentivados a procurar e
colocar novas informacdes nos mais diversos sistemas e fazer conexdes e meio a
conteudos de informacdes dispersos, criando assim, a cultura participativa e nao

mais apenas a cultura interativa. (FAVA, 2012, p. 08)
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Dentro da perspectiva de cultura participativa na educacdo, percebemos uma
relacdo horizontalizada entre professores e alunos, sendo que para o primeiro, ndo basta
apenas conhecer as novas tecnologias, mas também entendé-las como elemento de
mudancas paradigmaticas importantes na area da educacdo. A cultura da convergéncia
como resultado dessas mudangas, ndao elimina a figura do professor pelas novas
tecnologias, mas presume que novas e antigas metodologias de ensino e aprendizagem

irdo interagir de forma cada vez mais complexa (FAVA, 2012).

Consideragbes Finais

A pesquisa em andamento se propde em fazer uma reflexdo sobre a formacao
docente frente aos dilemas contemporaneos através do conflito geracional observado no
ambito escolar. Investigaremos de forma interdisciplinar sobre as principais caracteristicas
de cada geracao envolvida no cotidiano escolar e os conflitos decorrentes de apreensao
de mundo diferenciadas. Os conflitos geracionais resultantes das diferentes
subjetividades relacionadas a pés-modernidade oferecem questionamentos importantes
na esfera educacional, trazendo novos aprendizados a pratica pedagdgica, na
ressignificacdo de linguagens (e discursos) com novas metodologias, projetos
pedagdgicos interdisciplinares, entre outros. Para que a interacdo entre geracfes se
realize sob a forma de uma coeducacédo, faz-se necessario que compreendamos e
respeitemos as diferengcas como ponto de intersecédo e mutagcéo. O conflito geracional traz
novos desafios a educacao, mas também possibilidades de que através desse encontro
entre professores e alunos haja a perspectiva da constru¢cdo de novas formas de ser,

sentir e pensar as praticas pedagdgicas.
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