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RESUMO

Nesta pesquisa, foi proposta a realizacdo de und@sobre a relacéo juventude/escola. De
modo mais especifico, analisar a relacdo entreoalarprofessores em uma escola de ensino
meédio noturnca partir do olhar dos jovens alunos, buscando ceemgler a construcédo das
classificagBes atribuidas pelos jovens alunos aofegsores. No contexto da expanséo do
ensino médio e suas consequéncias no cotidiandagsearias questdes foram levantadas,
tais como: A realidade dos alunos que chegam aoensédio tem influenciado a relagéo
gue estabelecem com a escola e com os profes€boes? se da a relacdo desses alunos com
os professores no contexto da sala de aula? Comtugs constroem os significados que
atribuem aos professores? Quais os fatores quéenaie na construcao dessa classificacdo?
Qual é o sentido que a escola tem na vida desaaes&l Para responder a tais questdes,
desenvolvemos uma pesquisa empirica — entre ossrdesenho e novembro de 20@®m
uma turma do segundo ano do ensino médio publiaarmm de uma escola publica da rede
estadual de Belo Horizonteceletando dados por meio de observacao do cotidianolar,
guestionarios e entrevistas. Esses dados foranisam@s no enfoque da sociologia da
educacdo, com base em autores como Dubet (2006gnBPed (1995), Spdsito (2005),
Abrantes (2003,) Dayrell (2001 e 2007), Souza (2068ntre outros. A analise dos dados
revelou, dentre outros aspectos, que, para os slpasquisados, a escola apresenta uma
dimenséo instrumental, cujo proposito de estudaroseretiza na aquisicdo da certificacao,
objetivo considerado importante para uma possivethonia do futuro; a frequéncia escolar
cotidiana é valorizada, principalmente, pela difierndo encontro com os amigos; e a relacao
com os professores interfere diretamente no proassprendizagem.

Palavras-chave:juventude; escola; ensino médio.



ABSTRACT

This research is proposed to undertake a studhe@melationship youth / school. In a more
specific way, exam the relationship between stuglamid teachers in a night period high
school trying to understand the construction ahgs assigned by students to teachers. In the
context of the expansion of education and its cgmseces in everyday school, several issues
are raised, such as: The reality of students wimectm school has affected the relationship
with the school establish its teachers? How to nthkerelationship of these students and
their teachers in the context of the classroomh&sstudents construct the meanings they
attach to their teachers? What factors interferd whe construction of this classification?
What is the meaning that the school has on thes lofethese students? To examine these
issues, we developed an empirical research inss dasecond year of public night period
high school, where data were collected through miasen of everyday school life,
questionnaires and interviews. The data were aedlyz the focus of sociology of education,
by authors such as Dubet (2005), Perrenoud (1$8jsito (2005), Abrantes (2003) Dayrell
(2001 and 2007), Souza (2003), among others. Tie alaalysis revealed, among other
things, that to the students surveyed the scha&slgmts an instrumental dimension, where the
purpose of study is made in acquiring the certiftcg considered important goal for a
possible improvement in the future. At the sameetivalue the daily school attendance
especially by the size of the meeting with frienBer these students, the relationship with
teachers is very valuable, interfering directly time learning process. But there is a
classification of diverse faculty, with the preserad multiple variables. The considered good
teacher, for example, were those that come clésdbeir students and seeking to understand
the difficulties and needs of them.

Key-words: youth; school, high school.
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1 INTRODUCAO

Atualmente, véarios autoregém explicitado a delicada relacdo que tem sido
estabelecida entre os jovens alunos e seus prodessas escolas publicas de ensino médio.
Parece, até mesmo, que o fato de o publico do @msédio publico ser, cada vez mais,
diversificado e estar se tornando mais jovem, esipeente no periodo noturno, tem
colaborado decisivamente para que a relacdo emi®s seja ainda mais tensa, pois,
“enquanto os professores apresentam, muitas veaesyisdo predominantemente negativa,
0S jovens, ao contrario, sdo bastante otimistasetagao a fase que estédo vivendo”. (CORTI,
SOUZA, 2004, p. 127)

Diante disso, o0 objetivo, com esta pesquisa, faizar um estudo sobre a relacdo
juventude/escola. De modo mais especifico, o faowipal deste estudo foi a relagdo entre
jovens alunos e professores no contexto de umdaedeoensino médio noturno, com o
intuito de compreender como ocorrem tais relac@psaes sédo as classificacdes que os jovens
alunos atribuem aos seus professores com base nglsgdo. Para isso, procurou-se
compreender como 0s jovens relacionavam-se entoerdgiro da sala de aula; como o0s
comportamentos em cada aula eram definidos, cora basrelacdo estabelecida com os
professores; qual o sentido que os alunos atrib@ascola; quais eram os elementos que
colaboravam na construcédo desse sentido; e, porgiilis eram as categorias em que 0s
alunos classificam os professores diante da relegtdelecida no cotidiano da sala de aula.
Portanto, pode-se dizer que esta pesquisa se inser@studos sobre juventude/escola e,
nesse contexto, na relacao professor/aluno.

O interesse em estudar a relagcdo entre os jovem®sale os professores foi
reforcado quando a pesquisadora teve a oportunidegerticipar de um projétem uma
escola publica que oferece o ensino fundamentalrmotem Belo Horizonte e percebeu,
claramente, a relacdo tensa entre os alunos jay@msestavam chegando ao noturno e 0s
professores dessa instituicdo. Inicialmente, ogepsores relataram, em uma reunido, como
enxergavam seus alunos, ora apresentando uma wisgativa deles (desinteressados,
relapsos, agressivos), ora buscando justificar esS@ por meio dos aspectos sociais que

poderiam interferir na relacdo que os alunos ekdalden com a escola (drogas, alcool,

! Cf. DAYRELL, 2007; SPOSITO, 2005; SOUZA, 2003; @ros.
2 Projeto desenvolvido pelo Observatério da Juvenmia Faculdade de Educacdo da UFMG em 2007, que
buscava estabelecer um dialogo entre os jovensskia escola.
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violéncia doméstica, falta de incentivo familiafadta de motivagédo social). Os professores
colocaram que 0s pontos apresentados acima imdenfeconsideravelmente na relacao
estabelecida em sala de aula e que ndo estavaragoamdo vislumbrar um caminho para
lidar com tal situacdo, gerando, neles, um graneltimento de frustracdo por nao
conseguirem trabalhar com os alunos.

Ao realizar o trabalho com os alunos sobre a relagée estabeleciam com a
escola, percebeu-se gque eles apontavam, em sagasdalmesmos problemas relatados pelos
professores, entretanto vistos de outro angulal@ws declararam a vivéncia de problemas
tanto no espago doméstico quanto no espaco socéd, disseram que ndo era isso que
interferia na relacéo deles com a escola. O qumesde interferia nesse sentido era o fato de
0s professores ndo se interessarem pelos probkdsless ignorando quem eles eram, como
era a vida deles, o que tinham a dizer. Muitosaabeg, também, que ndo prestavam atencéo
nas aulas porque os professores nao prestavanéatealgs. Sendo assim, percebeu-se que
muitas conclusdes e observacbes apontadas peldssgores —0s jovens ndo criam
expectativas sobre a vida, ndo possuem sorh@ eram confirmadas pelos alunos. Talvez,
a questao seja que os sonhos, os planos e asak@ectesses jovens estejam ancorados em
outros pontos de apoio (amigos, grupos culturalgyi#io) com mais sentido em suas vidas do
que a instituicdo escolar.

Assim, surgiu o interesse de buscar compreendeo @stava se dando a relacao
entre os jovens alunos e os professores em uma onensino médio noturno, ja que esses
discentes chegaram recentemente a esse espacogstaaniorma que os alunos que
participaram do projeto acima.

E importante ressaltar, agora, que o nimero denpprovenientes das camadas
populares que, atualmente, frequentam o ensinoontédi aumentado consideravelmente,
sobretudo em decorréncia de dois fatores: i) aligad de correcdo de fluxo no ensino
fundamental, que tém diminuido consideravelmeméroero de reprovacdes nesse nivel de
ensino, permitindo, assim, que 0s mais jovens possgressar no ensino médio; e ii) o
processo de expansao de matriculas nas escolaside médio publico, que tem aumentado
0 numero de vagas para que 0s jovens das camadaknes tenham a oportunidade de
ingressar nesse nivel de ensino que, durante nautos nao foi o espaco privilegiado deles.

Dessa maneira, a escola abriu as portas paramosepublico. Entretanto, como
aponta Dayrell (2007), somente isso nao basta.alfiala continua a trabalhar com a
estrutura destinada aos filhos da elite, quandesestam o publico do ensino médio publico,
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fazendo, assim, com que o jovem de origem popuace se reconhec¢a nessa instituicdo.
Com isso, pode-se pensar que, em vez de ajudaino alse posicionar da melhor forma na
sociedade, o que tem ocorrido € uma reproducadegagualdades no interior da escola, pois,
“‘dessa forma, a relagcdo dos jovens pobres com @aesxpressa uma nova forma de
desigualdade social, que implica o esgotament@dssibilidades de mobilidade social para
grande parcela da populacao e novas formas de doaah (DAYRELL, 2007, p. 35)

Isso mostra que outra caracteristica importaném ala idade desses alunos, é a
origem social deles, ou seja, a posi¢cdo que ocupasociedade, pois € muito claro que isso
interfere consideravelmente na trajetéria escolas dlunos e se revela como um dos
principais desafios desse processo. De acordo caymeD (2007, p. 29), “uma dimenséao
significativa € o lugar que o jovem ocupa na egteusocial, com uma determinada realidade
familiar com suas demandas de sobrevivéncia e wmanba cultural que possibilita uma
maior ou menor identidade com a cultura escol&us salores”.

Além disso, o ensino médio tem sido, para grandeefsmdos jovens das camadas
populares, a ultima etapa do sistema educaciories ala entrada no mundo adulto e, para
alguns, do trabalho. Por isso, as relacdes protasseesse nivel de escolaridade podem, de
alguma forma, influenciar a insergcéao social dogfevalunos.

Portanto, ndo se pode negar que, cada vez mgmsvears tém conquistado o seu
lugar no ensino médio. Exatamente por isso, magtraecessario entender quem € esse
jovem aluno, o que é a juventude (ou juventudesfjee significa ser jovem atualmente.

De acordo com Corti e Souza (2004, p. 11), paregarizacdo Mundial de Saude
(OMS), “[...] a juventude é considerada uma catiegsocioldgica que implica a preparacéo
dos individuos para o exercicio da vida adulta, reendendo a faixa dos 15 aos 24 anos de
idade”. Contudo, as autoras colocam que o condeitpuventude é algo bem mais amplo e
que,

embora a juventude possa ser considerada uma datsgoial que agrupa
0s sujeitos que compartilham a mesma fase da pidaisamos ficar atentos
a multiplicidade de experiéncias que reunimos s @mpla denominacao.
[...] Por isso, ao falarmos das experiéncias dasvidvenis propriamente
ditas, € preciso reconhecer uma multiplicidade gue nos leva a falar de
juventudes, no plural. (CORTI; SOUZA, 2004, p. 14)

Essa perspectiva na analise do conceito de juverdualgo relativamente novo,

como lembra Peralva (1997) e Marques (1997). Dedacoom essas autoras, a idéia de
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juventude advém com a modernidade e com as tramsf@es nas formas de relagdo no
universo familiar, no trabalho e entre ambas astungdes, pois “0 conceito de juventude
gerado pelo modelo urbano e industrial de desemaelvo se baseia numa transformacéo
existente entre a familia e o trabalho no que deraeao processo de socializagdo
(SANDOVAL, 1986)". (MARQUES, 1997, p. 65)

Peralva (1997) aprofunda o tema, ao colocar quedrassformacdes mais
significativas para o surgimento do conceito deefjiude aconteceram na forma de
socializagdo das novas geracdes, que deixaram ateenaio seio da familia para serem
delegadas & instituicéio escolar; na cristalizagéoidades,que teve como forte caracteristica
a retirada das criancas e jovens do mundo do trapalna instituicdo da idade adulta como a
fase a ser dedicada a essa dimensédo. Assim, odaggovens passa a ser a escola, pois essa
etapa da vida comeca a ser entendida como o teepregdaracao para a vida adulta e para o
trabalho.

O conceito de juventude, porém, transformou-seoagd do tempo e, com isso,
essa etapa da vida deixou de representar, unicajeetgmpo de preparacao para o trabalho e
para a vida adulta. De acordo com Dayrell (2003@p podemos entender, atualmente, a
juventude como uma categoria que abarca individdetentores de caracteristicas
homogéneas, pois melhor do que falarmos em juvenduthlarmos de jovens; afinal, essa
fase da vida néo é vivenciada da mesma forma plmstos sujeitos. A experiéncia de ser
jovem é construida por cada sujeito de acordo carontexto em que ele estéa inserido, ou
seja, dependendo da relacdo que estabelece comcwsas disponiveis nos seus meios
social, cultural e histérico. Dessa forma, surgefarehtes formas de ser jovem, tornando
essa fase um momento rico de experiéncias e derwgds de “si”, pois “[...] ndo ha tanto
uma juventude e sim jovens, enquanto sujeitos quexperimentam e sentem segundo
determinado contexto sociocultural onde se ins¢ BAYRELL, 2007, p. 7)

Diante do exposto, pode-se afirmar que a juvenéudma categoria socialmente
construida e varia de época para época e de sdeipdaa sociedade. Com base nisso, pode-
se considerar que ser jovem hoje ndo é o mesmiogser jovem ontem, ja que os valores e

representacdes sociais que influenciavam a co@strdg juventude outrora ndo s&o mais 0s

® De acordo com Peralva (1997), nas épocas queeateam a modernidade, ndo havia distincdo entre se
crianca, ser jovem, ser adulto e ser idoso, port@das as fases da vida coexistiam no mesmo esgano se
tivessem as mesmas necessidades. Mas, com a nilzakr®@ a divisdo do mundo interior e exterior doss,
as idades comegaram a se cristalizar, e o princigeiador disso é a retirada das criangas do mtrattalho e
0 novo espago que ela comecga a ocupar no espagéstioon centralizando a atengdo familiar para a sua
formacéo.
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mesmos valores que influenciam a construcdo danfjude atualmente. Ao lado disso,
constata-se que a escola ndo tem conseguido bdaos jovens alunos que ali chegam.

Para alguns autorésy razdo disso refere-se ao fato de a escola aetjarensio
social de seu aluno, ou seja, esquecer que elasseeiem outros espacos e instancias
socializadoras, cujas relagdes sdo mais amplagréeirem na sua relagdo com a escola. Em
suma, a escola tende a recusar que o aluno, amtesrdluno, € um jovem inserido numa

dindmica social para além dos muros escolaresc@e@acom Corti e Souza (2004, p. 118),

guando pensamos em como que a escola costumaéoaliratar os jovens,
percebemos logo que predomina a categoria alurdifid que este seja
visto como um jovem marcado por uma maior complkddre de relacdes
e vivéncias que ndo se limitam a escola.

Além disso, a escola tende a ver os jovens aluadercha muito negativa, o que
acaba sendo mais uma barreira na relacao alunt@esco

Diante desse contexto, surgiram algumas questda®l,acomo ocorrem as
relacdes entre os jovens alunos no ambiente e8cAtéronde essas relagcdes interferem na
relacéo estabelecida entre alunos e professorea® Goorrem as relacdes entre professores e
0s jovens alunos no ambiente escolar? Quais sggag@xperiéncias, dentro e fora da escola,
que, de alguma forma, interferem nas classificagfies os jovens alunos atribuem aos
professores? Como os jovens alunos classificannodsgsores?

Para realizar esta pesquisa sobre as classificag@ess alunos do ensino médio
noturno fazem dos seus professores, foi seleciona@aescola da rede estadual que oferece
esse turno e esse nivel de ensino. O critéricatib para a escolha da escola foi a pontuacéo
alcancada pelos alunos no ENEM de 2006. Assim aongs as escolas publicas que tiveram
a pontuacdo mais aftgpois o objetivo, com este estudo, ndo era refange visdo negativa
sobre os jovens dentro da escola, mas buscar umaespde a entrada deles pudesse ocorrer
de uma forma positiva, mesmo que fosse mediantbtengdo de notas altas. Depois de
selecionada a escola, a segunda etapa consistioreaguir autorizacdo da administracdo da
escola, dos professores que lecionavam na salaeagige escolhida e dos alunos, para que,
assim, os atores que estivessem envolvidos no ggocedo se sentissem invadidos na

privacidade que, muitas vezes, envolve as relaggtabelecidas na sala de aula.

4 Cf. CORTI, SOUZA, 2004; DAYRELL, 2007; PERRENOUD995, e outros.
® E importante ressaltar que foram excluidas, desseesso, as escolas militares e as escolas iederansino
técnico, que sdo geralmente as escolas que ocuppnmeiros lugares entre as escolas publicas eMEN
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A turma na qual se realizou a pesquisa possuia tosl@lementos que ja haviam
sido previamente definidos na elaboracdo do prajette estudo: ser uma turma do segundo
ano do ensino médio, pois se subentende que, pangeturma que se encontra no meio do
nivel de ensino, tenha alunos que ja estao famgdidos com a organizacdo do ensino médio
e da escola; que tivesse, em sua formac¢do, um maeero de alunos jovens, ou seja, alunos
entre 15 e 25 anos de idade; e que esses alursmfoem sua maioria, provenientes dos
bairros periféricos da cidade. Todavia, a pecdé&te que envolveu a escolha dessa turma se
deveu ao fato de que a coordenacdo da escolat@olmie o trabalho fosse desenvolvido
nesta sala, a turma 211, por ter sido consideragaoml dos segundos anos entre 0s
professores, ou seja, era uma turma problematiegséa da equipe docente.

Tendo sido realizada diretamente com os sujetdbsesas relacbes estabelecidas
entre eles, nas quais os comportamentos e atiardes o foco deste trabalho, esta pesquisa

se encaixa na abordagem qualitativa, uma vez que

[...] a principal caracteristica das pesquisasiti@bs é o fato que estas
seguem a tradicdo ‘compreensiva’ ou interpretatsta. significa que essas
pesquisas partem do pressuposto de que as pegsoa®i funcdo de suas
crengas, percepgdes, sentimentos e valores e gueosgortamento tem
sempre um sentido, um significado que ndo se dénhecer de modo
imediato, precisando ser desvelado. (ALVES-MAZZQTIN99, p. 131)

Assim, o foco deste estudo eram as relagbes qu@reeessavam numa
determinada escola. Mais especificamente, as kdag@stabelecidas entre alunos e
professores em determinada sala de aula, ondea@ossivel nenhum tipo de controle sobre
0S sujeitos analisados, tampouco sobre as acoes. delcompreensdo do contexto no qual
tais relagdes ocorriam se mostrava como um fatwtdmental para a anélise dos elementos
que interferiam na construcédo das classificacd#suédas aos professores pelos alunos. Em

decorréncia disso, foi realizado um estudo de gqase,

[...] o estudo de caso permite uma investigaca@ (= preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dosmtsmmmentos da vida real —
tais como ciclos de vida individuais, processos apizacionais e
administrativas, mudancas ocorridas em regides nadha relacdes
internacionais e a maturacao de setores econdnfitids. 2005, p. 20)

Contudo, ressalta-se que, apesar de a pesquisaider realizada em

determinada escola publica de ensino médio no geemoturno, a unidade de analise deste
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estudo foi constituida pelos jovens alunos da tusehacionada. Mesmo porque, “quanto mais
proposicdes especificas um estudo contiver, mass pelrmanecera dentro dos limites
exequiveis”. (YIN, 2005, p. 43)

Portanto, foram utilizadas abordagens que peramtiria compreensao das
interacbes entre 0s sujeitos desta pesquisa deafarais ampla, uma vez que, apesar de
muitos elementos que compunham o quadro analisanl@erem o foco visado, mostravam-
Se necessarios para a compreensao de situacdgsaisiacontecimentos do interesse deste
estudo ocorriam.

A pesquisa de campo foi realizada em, aproximadeeneeis meses, sendo
iniciada em junho de 2008 e encerrada na ultimaasande novembro do mesmo ano. As
observacoes utilizadas como coleta de dados ogotndos os dias, durante todo o horario
do periodo noturno. Portanto, a observacgéo foioogaimento inicial para a coleta de dados,

pois

as técnicas de observacdo em pesquisa sdo, pratigmas Unicas
abordagens disponiveis para o estudo de comporntasneamplexos, como

acentua Borg (1967), em sua obra hoje classicand8rparte dos fatos, que
realmente interessam aos educadores, como, porpkxem interacdo

professor/aluno, fundamental no processo de apageln, € extremamente
complexa. (VIANNA, 2003, p. 9)

Além disso, a observacdo se mostrou o instrumertis mdicado para que se
tornasse possivel uma aproximacgéo entre a pesquésads alunos da turma onde ocorreria
a pesquisa, ja que os comportamentos, as atitudes falas deles seriam analisados. A
naturalizacéo da pesquisadora, naquele espacoavese realmente necessaria para que 0s
sujeitos do estudo pudessem agir da forma maisratgmwssivel, revelando, assim, o0s
elementos que eram o foco deste estudo. Dessarmamgiesquisadora procurou fazer parte
da rotina da turma pesquisada, chegando junto satumos no inicio do horario, assistindo

a todas as aulas com eles e participando das c@sveo horario do recreio. Até porque,

um artificio para minimizar a influéncia do efeil® observador seria a
presenca do mesmo em sala varias vezes, mas setaraddos, a fim de
gue o professor e alunos, a serem observados,ostusem com a sua
presenca e possam agir com maior naturalidade t@ucaprocesso efetivo
de realizacdo da observacédo. No entanto, ndo évpbstminar de todo a
influéncia do observador — trata-se de uma preseacsso deve ser
considerado nas analises. (VIANNA, 2003, p. 10)
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Assim sendo, foram levados em consideracdo possfe¢dres advindos da
presenca de um pesquisador na sala de aula, geegodlificultar a coleta dos dados. Por
essa razao, buscou-se um caminho que minimizasgerédlemas. A principal interferéncia,
no entanto, foi o registro, durante as aulas, der® de campo, o qual despertava o interesse
tanto dos alunos quanto dos professores sobre cosg¢erido. Para diminuir o incébmodo dos
professores as anotacdes passaram a ser realizadas quarshwvgasa matéria no quadro
para os alunos copiarem, transmitindo, com ess#aiivia, a impressdo de que se estava
apenas registrando o conteudo do quadro no cadermampo. Em relacdo aos alunos, foi-
Ihes permitido fazer a leitura do caderno de camuymndo demonstrassem interesse, ja que
eram as atitudes e o comportamento deles o contdiickgistrado. Compreendeu-se que, se
isso nao fosse permitido, eles, possivelmente, raydeagir com desconfianca sobre as
intencdes da pesquisadora em relagéo a eles. Assitseguiu-se estabelecer uma relacdo de
confianca com o0s sujeitos da pesquisa, garantimel-seguranca quanto aos dados ali
registrados.

Dessa forma, o caderno de campo se tornou a painfbpma de registro dos

dados coletados. Alias,

as notas de campo devem relatar o maximo de olggevgossiveis no dia-
a-dia, ou sejaaquilo que ocorreuguandoocorreu, em relacda queou a
guemesta ocorrendauemdisse,0 quedisse,0 quefoi dito equemudancas
ocorrem no contexto, segundo nota Bailey. (VIANKAOQ3, p. 31)

Também procurou-se anotar e analisar as emocfes semtimentos da
pesquisadora durante as observaglOes, de formata t@mimizar as interferéncias que
pudessem ocorrer no momento do registro e direciagaanalises dos dados. (VIANNA,
2003)

E importante ressaltar que existem diversos tim®bservacdbmas, nesta
pesquisa, realizou-se a observacdo participamuie, segundo Vianna (2003, p. 50), “[...]
permite a observacdo ndo apenas de comportamenésstambém de atitudes, opinides,

sentimentos, além de superar a problematica diw efeiobservador”.

® Apesar da utilizacdo de estratégias para o regits dados no caderno de campo, como mencionado, é

importante ressaltar que os professores sabiamogusomportamentos observados em sala de aula seriam

registrados e, da mesma forma, que os dados estlisponiveis para os alunos, também para elesnP @@

nenhum momento da realizacdo da pesquisa de casgmpfessores demonstraram qualquer interesserem t

acesso aos dados coletados.

’ Segundo Vianna existem quatro tipos de observacéausal, a formal, a naturalista e a participante

® Na observacao participante “[...] o observadoaéepdos eventos que estdo sendo pesquisados’NNVAA
2003, p. 50)
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Para a complementacdo dos dados coletados e paomsérucdo do perfil
sociocultural dos que compunham a turma e dos $sofes que lecionavam nessa sala, foram
aplicados trés questionarios, como é possivelivarihos ANEXOS E, F e G.

Inicialmente, foi aplicado aos alunos um questimnéom 25 questdes, contendo
dados sobre o local de residéncia, a idade, o gfaipdiar, 0 percurso escolar e outros
(ANEXO E). Esse questionario foi respondido porak4nos e, com base nas respostas, foi
possivel construir o perfil socioeconémico da turiatretanto, verificou-se que, apesar de
ter sido muito bem mapeado o perfil socioeconérdim®jovens alunos, era necessario buscar
dados referentes a vida social deles, de formasaobter lugares de que gostavam de
frequentar, profissbes nas quais sonhavam trabalbajue gostavam e do que ndo gostavam
na escola e etc. Em decorréncia disso, foi aplicexilsegundo questionario, com 12 questdes
(ver ANEXO F), dois meses apos a aplicacdo do primguestionario. Como o segundo
guestionario foi aplicado ap6s as férias do mégult®, € importante destacar que alguns
alunos tinham abandonado a escola ou se transfpaido supletivos. Assim, o niumero de
alunos da turma havia sido reduzido. Este ultimestjanario foi respondido por 19 alunos,
em vez dos 24 do primeiro questionario. Entretaspesar da redu¢cdo no niumero de alunos,
foi possivel mapear com bastante riqueza de detall@la social deles.

Foi aplicado, também, um questionario sociocultuaals professores (ver
ANEXO G), no qual, aléem de dados referentes a eittzndmica e social, foram buscadas
informacgdes referentes ao percurso profissionalferdacdo académica deles, de forma a
tentar compreender quais elementos poderiam intemge relacao estabelecida com os alunos
na sala de aula. Como esse questionario foi aplinadsegundo semestre, alguns professores
que acompanharam a turma apenas na primeira mdtadmo ndo responderam. Além
desses, duas professoras que ainda acompanhawvamaanao quiseram responder. Assim,
ao todo, sete professores preencheram o questonari

Para aprofundar os dados obtidos nas observagiias; frealizadas entrevistas
individuais com seis alunos da turma, sendo quagninos e duas meninas. Pelo menos um
aluno de cada grupo de afinidade e dois alunosgsapo foram entrevistados. Alguns dos
alunos selecionados, inicialmente, ndo aceitaraizee a entrevista, por isso outros foram
escolhidos. Para a realizacdo das entrevistas,lun®saque aceitaram participar foram
deixados o mais a vontade possivel, sendo-lIhesitpgam escolha do local, o horéario e o dia
onde seriam realizadas. E importante mencionaraguentrevistas ocorreram de forma bem
tranquila (ver ANEXO H).
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Esse procedimento — entrevista — constituiu umabitapte ferramenta na coleta
de dados. Fez com que os alunos recorressem asalggab de sua trajetoria escolar e as
explicitassem. Isso foi necessario porque, apesaradobservacdo ter permitido uma
aproximacdo com os alunos, as lembrancas, por, sidgedsdo elementos passiveis de serem
observadas. Assim, para vislumbrar um possivelmammiue buscasse responder as questbes
levantadas durante a observacéo, recorreu-seevistdrcomo principal recurso para resgatar
fatos que ndo estavam claros. De acordo com esgextm, Teixeira e Padua (2006, p. 5)
afirmam que “as recordacdes, matéria-prima da megmnajudam a reconstruir processos e
transformacdes que acompanham as experiénciagricwd identidades aos sujeitos, em
movimento de subjetivacao”.

Sobre a entrevista, Bourdieu (2003) chama a abepe#a o fato de que néo
podemos estar atentos somente ao que o depoentaadiztambém, ao que esta por tras da
fala deste, que pode nos revelar muito mais dorgaginamos.

Dada a utilizacdo dos procedimentos acima, foiipeksealizar este estudo. Os
dados coletados foram cuidadosamente analisaddsyrda a indicar um possivel caminho
na elucidacao das questbes aqui propostas.

Esta dissertacdo é composta de trés capitulogjuais sdo analisados os diversos
fatores que podem interferir na relacao/professéamnoa no periodo noturno, dessa escola
publica de ensino médio onde foi realizada a pssgui

No primeiro capitulo, foram analisados os impad@®xpansao de matriculas no
ensino médio publico no contexto da escola pesdajsgue carregava na visdo dos jovens
alunos, professores e funcionarios, o prestigiseleima escola de qualidade e onde, durante
anos, as vagas eram disputadas pelos pais. Paemnder como esse processo afetou a
escola em questdo, o capitulo foi dividido em chates. Na primeira, foram apresentados o
processo de precarizacao da estrutura fisica ddaes@ visdo dos jovens alunos sobre essa
situacao; em seguida, foram analisados os numstasticos sobre o0 processo de expansao
de matriculas no ensino médio e a precarizacactiat@a fisica e da qualidade do ensino
ofertado. Ainda na primeira parte, foi estudadoedfibdos novos alunos que tém tido a
oportunidade de frequentar o ensino médio nesseegs0 de expansdo. Nesse sentido,
atentou-se para as diferencas entre esses novas alwaqueles que frequentavam esse nivel
de ensino antigamente. Além disso, foi evidenciadsecessidade de se adequar o espaco
escolar as demandas desses alunos, o que a atua fl® organizacdo escolar ndo tem

conseguido suprir. Procurou-se mostrar quem sdoalagos da turma pesquisada,
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apresentando um perfil sociocultural deles, bemacarmarganizacao familiar, onde moram e o
gue gostam de fazer no tempo livre. Encerrandopesteeira parte, foram analisados o perfil
sociocultural e o percurso profissional dos prafess que acompanharam a turma durante o
periodo letivo, com base no questionario ao qusphaederam. O objetivo, com isso, era
compreender quem sdo os professores que trabalsssa ascola, no periodo noturno e nesse
contexto de expanséao, e como tém compreendido easdencas que tém afetado a escola.
Na segunda parte desse capitulo, procurou-se cengeea possivel existéncia de diferencas
entre os periodos diurno e noturno dessa escol& ®&fgpecificamente, se havia alguma
diferenca na administragédo, se 0 ensino era, reédmmais fraco como diziam os alunos, se
os alunos eram, de fato, menos comprometidos caativadades escolares como afirmavam
0s professores e quais eram os reflexos da expdes@atriculas no ensino médio noturno.

J4 no segundo capitulo, foram analisados a relalg® alunos da turma
pesquisada com a escola, quais conflitos e difaxldd tém permeado essa relacdo e como 0s
alunos tém reagido diante de situacfes nas quaisaréespondem ao que a escola espera
deles. Para facilitar a compreensao, esse cagistdodividido em trés partes. Na primeira, foi
analisado o estigma conferido a turma, pelo fatelden&do corresponder ao que a escola
esperava; como a coordenagao e os professoredosavam diante desse fato; e como 0s
alunos reagiam diante dessa situacdo. Na segumtly firam examinados os grupos de
afinidade que se formaram na sala; as principaiactaxisticas que pareciam favorecer a
formagao dos grupos; como era a interagdo entneeasoros de cada grupo; como 0S grupos
se relacionavam entre si; como se comportavam day saquais eram as relagoes
estabelecidas com os professores. Além disso, fmese compreender como os alunos que
ndo se agrupavam se relacionavam com a turma e osmrofessores, bem como as
dindmicas que envolviam os grupos, como as mudaheasembros, brigas internas, etc.
Faz-se necessério informar que os comportamentas fobservados no espacgo escolar, ndo
extrapolando as conclusfes das analises para ssphkgn dos muros da escola. Por fim,
buscou-se compreender, na terceira parte dessaloapicomportamento dos alunos na sala.
De forma mais especifica, como os alunos se coayart nas aulas, quais 0os elementos que
interferiam nesse comportamento, coOmo 0S grupofosEcionavam e o porqué de os
comportamentos variarem de um horario para outandp se trocava de professor.

No terceiro capitulo, foi realizada uma apresemtagibre como os jovens alunos
construiam as classificagcdes atribuidas aos pafessassim como os sentidos que davam a
escola. Para isso, foi dividido em duas partes. pleeira, analisou-se, mediante os
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comportamentos e entrevistas, como se construieonlongo do periodo letivo, as
classificacbes que eram atribuidas aos professétes.és desse estudo, foi possivel conferir
quatro categorias, por meio das quais foram exgdgEaquais as fundamentacbes para
estabelecé-las e 0 que permitia classificar detextioi professor em uma delas, sempre tendo
como base as falas dos préprios alunos. Na seqartia foram apresentados os elementos
que, para os jovens alunos, colaboravam para dreoéis do sentido que a escola tinha na

vida deles, como, também, para a importancia ddiégrdo trabalho e dos amigos.
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2 A INCLUSAO EXCLUDENTE: O PROCESSO DE EXPANSAO ESCOLAR NA
ESCOLA DE ENSINO MEDIO

A Escola Estadual Machado de A8sisuma das mais tradicionais da cidade de
Belo Horizonte — ao lado de outras escolas estadoamo a Governador Milton Campos
(Estadual Central) e Leopoldo de Mirafftia e se localiza em um bairro de classe média alta.
Oferece o ensino médio nos trés turnos — mantde &anoite — e, de acordo com a equipe da
escola, sua principal finalidade é a aprovacdoawsos no vestibular, mobilizando, para
isso, toda a sua equipe docente.

E importante ressaltar que a escola foi escolleia2004, para integrar o Projeto

Escolas-Referéncia da Secretaria Estadual de Edlncagjo objetivo foi

identificar e apoiar aquelas escolas que se destatas respectivas
comunidades seja pelo trabalho que realizam, stgagua tradicdo ou pela
dimensdo do atendimento a populagédo de ensino rmemtal e médio da
localidade, visando torna-las focos irradiadoresngéthoria da educacédo no
Estado. (SEBpudANDRADE, 2006, p. 41)

Além disso, percebe-se que a escola possui cessiigio, segundo opinido do

préprio aluno:

O meu pai estudou no Machado, ent&o eu acho acaiasvola boa. E uma
escola muito boa, ndo s6 boa, igual na época qaesudava, mais ndo téo
boa igual na época que ele estudava, mais ele gastaiito [...] ai por isso
que ele escolheu, além de ser uma escola referé@daiana escola que ele
estudou e todo o pessoal la de casa estudaram agele achou bom...
(Claudia, 16 anos)

Contudo, parece que o prestigio lembrado pela aemafere mais ao passado da
escola do que ao presente. Como a aluna Claudimechatencéo, a escola, atualmente, ndo €
vista na mesma perspectiva da época de seus®gise jsdo bem visiveis algumas marcas de
descaso, caracterizado pela falta de manutencdwédiio, escassez de material didatico e

° Os nomes dos sujeitos desta pesquisa, assim anfnoal onde a mesma foi realizada, s&o ficticars mjue,
assim, possa ser garantido o anonimato dos mesmos.

19 Esta vis&o sobre a escola foi apresentada popsalpnofessores e funcionarios do préprio estalveéstto de
ensino.
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certa desvalorizagdo do ensino verificada no aotmlida escola, sobretudo pela auséncia de
professores.

Tendo em vista o que foi apresentado acima, depgrere que a representacao
em torno da escola e da qualidade do ensino quierlece ndo seja confirmada no cotidiano
escolar, algumas questdes nos levam a refletiesoljue a escola foi e 0 que a escola é.
Afinal, qual o motivo da precarizacdo do espacizdisja que a escola € bem vista pela
comunidade? Sera que o objetivo de preparar ogslpara o vestibular vai ao encontro da
realidade atual da escola? Sera que 0s objetivossclala coincidem com o0s projetos de
futuro de seus alunos? Até onde a escola tem coidgegumprir com seu objetivo? Sera que
todo o corpo discente da escola tem sido benefigadth essa proposta? Com o intuito de, ao
menos, tentar vislumbrar um caminho que possaanditguma reflexdo em torno dessas
guestbes, é importante conhecer, um pouco, a foomo esses jovens alunos chegaram a
essa escola, quem sdo os jovens alunos da turmaigeta e qual € a historia dessa escola,

que parece contrastar com o presente.

2.1 A escola pesquisada: glamour do passado e o descaso do presente

Faltam poucos minutos para as 18h45 — o horaremttada na escola. A Avenida
Amazonas, no cruzamento com a Barbacena, esta lheia por causa do horario desh
Trabalhadores indo para suas casas se misturanporiss de Onibus com os jovens
trabalhadores que encerram mais uma jornada dallitab se encaminham para a escola, e
com outros jovens alunos uniformizados que estavarescola no turno da tarde e agora se
encaminham para casa.

No entorno da escola, existem alguns espacos anfievens ficam antes de a
aula comecar, como lanchonetes, bares e uma paadiduns usam uniformes, outros néo,
mas é possivel ver, por meio de pequenos detabhaestimenta, como bonés, correntes,
ténis, casacos etc., os tracos da identidade juvenanchonete, por exemplo, que fica na
esquina anterior a escola, € o lugar de prefergdeadios alunos, sendo que os rapazes desse

grupo sempre estdo jogando truco, enquanto as regasservam e lancham.

' Em algumas disciplinas, como biologia e espardsilunos ficaram trés meses sem aulas destaglidiasi
no primeiro semestre por ndo ter professores ndrquia escola.
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O prédio da escola surge um pouco mais adiant® eedor dele, sempre se
encontra um senhor que vende cachorro-quente. d&t@,ca volta do carro, alguns bancos,
onde varios alunos, tanto os jovens quanto os@sjudentam-se. No entanto, essas pessoas,
ali, ficam mais solitérias, ja que muitos estaefao a refeicdo depois do trabalho e antes da
jornada escolar. Também ha outro vendedor com umgagma barraquinha de doces em
frente ao portdo da escola. Alguns jovens, tantgam@uanto rapazes, compram balas ou
chicletes antes da entrada. Eles também costumzan do redor desse vendedor até o
segundo horério, quando os portdes da escola emaimvamente para os alunos entrarem.
Além de doces, esse senhor costuma vender cigacados aos alunos, que fumam enquanto
aguardam o horario.

Existe, ainda, nessa rua, um pequeno portdo ds@eeescola que permanece
constantemente fechado. E por ele que os profesdareionarios e visitantes tém acesso ao
espaco interno da escola. Alguns alunos, principatenos jovens, sempre tentam entrar por
ali, mas uma senhora que controla o acesso a edée,quase sempre, os impede. Andando
um pouco mais, chegamos a entrada principal ddaescnos deparamos com um enorme
portdo de ferro, por onde os alunos tém acessepge escolar.

O portdo principal é aberto dez minutos antes darlmda aula, mas, para o
primeiro horario, poucos alunos por ali passamdaseajue a presenca dos alunos adultos é
bem maiorneste primeiro momentdzles chegam aos poucos, sozinhos ou em pequenos
grupos, e se encaminham ora para as salas, oraopams espacos da escola. Quando
entramos na escola, passamos por um grande pgu&e, vigiado pelo porteiro e d4 acesso a
um patio aberto. Apesar de a maioria dos alunosutifivar uniforme, o porteiro conhece,
praticamente, a todos e sabe distinguir aquelesmoesado alunos da escola. Parece, também,
gue estes o conhecem, chamando-o pelo nome.

Do lado esquerdo desse patio e bem préxima aogded@ntrada, esta a cantina,
onde € possivel sentir o cheirinho da merenda sprefzarada para os alunos. A cantina da
escola ndo € muito grande: possui uma grande podase abre para o patio e é de facil
acesso para os alunos. Dentro dela, h4 um enole@obEm “U” com bancos de alvenaria no
seu entorno, onde os alunos, normalmente, asse@grara as refeicbes. Do lado de dentro
balcéo, ficam as cantineiras, com um enorme fogdosirial,freezere geladeira. Esse lugar
€ muito bem cuidado, mesmo estando com os equiggamenvelhecidos. Na realidade, a

cantina parece ser um dos espacos mais bem présgmia escola. Apesar de a merenda ser
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gratuita aos alunos, também sdo vendidos salgaedfrgjerantes e doces. A cantina fica
aberta durante todo o periodo de aula e os aléno$iire acesso a ela.

Em frente a cantina, ha um patio coberto com duasdgs mesas de madeira
envelhecida e bancos compridos, onde alguns akm@emtam para fazer algum exercicio a
ser entregue no mesmo dia ou, simplesmente, p&eaca conversa em dia. O piso desse
pavimento sempre esta limpo e encerado, mas jadesgastado pelo tempo. Mais a frente, é
possivel ver a entrada dos banheiros, um ao ladmtio. Nao existe uma porta que feche o
banheiro para o lado externo. Existe apenas uned@ajue dificulta a visdo de quem esta
fora. O banheiro feminino é estreito e compridomcsanitarios individuais. As portas,
normalmente, estdo sem o trinco e com pichacOesai@ria das descargas se encontra sem
valvulas, mas funcionam, e nédo existe papel higou toalhas higiénicas. Apesar de os
banheiros apresentarem aspecto desagradavel, sesipeelimpos. Possuem quatro pias e
um espelho grande, através do qual é possivelrseverpo inteiro.

Na parede ao lado dos banheiros, ha quatro beledbem conservados, sendo
que apenas um tem agua gelada e, por isso, € erigeefdos alunos. Em frente aos
bebedouros, ha uma escada que conduz ao segurap ande existe um corredor que da
acesso a cinco salas de aula e a sala dos praesdmsse corredor, inclusive, os jovens
costumam ficar aglomeradasm grupos mistos, Nos quais rapazes e mocgas canvers
animadamente enquanto os professores ndo chegala desaula, ja que, desse corredor, é
possivel visualizar o patio e o portdo de entrd@ambém ha uma pequena passarela que
possibilita o acesso ao segundo andar do outroneano, onde também ha salas de aula e
uma sala ambiente de biologia.

A sala dos professores € bem pequena, mobiliada wom grande mesa ao
centro, com varias cadeiras no seu entorno, e passarios de ferro que ocupam todo o lado
esquerdo de quem entra. Do lado direito, ha umdgrgnadro de avisos, quase sempre cheio,
com recados para o0s professores, cartazes de ssogree propagandas, além dos
comunicados da Secretaria Estadual de Educacatrolksssa sala, ha um bebedouro para os
professores. Em sintese, é bem cuidada e limpapraeapaco € tdo pequeno para tanta coisa
gue, quando muitos professores estdo presentebariéigares para todos se assentarem.

Bem proximo a entrada da cantina, € possivel vea goadra improvisada de
volei, com uma rede envelhecida e as marcas ded&hha chéo irregular. Nela, os alunos se
ajuntam para conversar ou jogar bola. Ha, tambéna pequena sala — a mecanografia da
escola —, onde os professores deixam exercici@s gmalunos xerocarem. Ao lado desse
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espaco, existe uma escada bem larga que da acgsadra poliesportiva principal da escola.
Essa quadra € grande, coberta, tendo sido reformesdgntemente, com marcacdes para
diversos esportes, como futebol, handebol, volasgbete, etc. Ao redor dela, existe uma
pequena arquibancada de concreto, onde os jovengsate assentam para assistir a aula de
Educacao Fisica, namorar e, até mesmo, matar aula.

Voltando ao portdo de entrada da escola, € posgveho lado direito, um nivel
mais baixo, onde existe um canteiro central masenrado e algumas pequenas escadas para
os alunos terem acesso as salas de aula, a hihlidte escola, a sala da coordenagédo, a
secretaria e a diretoria. Nesse espaco, ha, tamip@snmurais, sendo que um pertence ao
grémio estudantil da escola — que ndo possui neahmepresentacdo do noturno — e 0S outros
dois traziam informacdes ligadas a um projeto dadagdo de Desenvolvimento Gerencial,
com metas a serem alcangcadas pela escola e camliossialcangados no ano anterior. Ha
ali, ainda, alguns bancos de madeira bem antigae warios alunos costumam se assentar.
As salas de aula desse espacgo possuem um sup@teelexisdo, mas estdo todos sem o0s
aparelhos.

A biblioteca da escola € bem pequena, do mesmonteondas salas de aula, e,
por vezes, também funciona como sala de video gmi@unos. Possui, aproximadamente,
cinco grandes mesas redondas com algumas cadeiigasa As prateleiras sdo de alvenaria,
com balcdes e armarios fechados na parte de axste, também, um pequeno balcdo que
separa a parte onde a bibliotecaria fica da padérchda aos alunos. A biblioteca possui uma
televisdo de 21 polegadas ultrapassada e um vislestea Geralmente, fica fechada no
noturno e os alunos desse turno ndo podem pegas lemprestados, 0 que gera uma
indignacéao por parte deles.

A sala da direcao também é bem pequena, sendeditta@or uma mini-sala de
espera. Ao seu lado, fica a secretaria da escadatein o seu balcédo de atendimento voltado
para a parte interna, com uma enorme janela pdzggr uma tela e uma pequena abertura.
A secretaria tem o seu horario de funcionamento ftestnito, muitas vezes atendendo apenas
no horario das trés primeiras aulas, o que levaaosdlunos a se ausentar das aulas para
resolucao de problemas ou solicitacdo de documentos

As salas de aula do colégio sdo padronizadas, remostbem marcantes da época
de sua construcdo, como 0 piso em ceramica vermakaapesar de desgastado, ainda traz o
desenho de um mosaico. Além disso, a parede prézirjanela possui uma estante em

alvenaria revestida com tijolinhos vermelhos. Astymas sdo em tom creme e as janelas
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grandes, com vidros claros e lisos, ocupam todspag da parede que da para a rua. Em
algumas salas, ha suporte para cortinas, mas @stéioujados. Alias, as poucas cortinas que
existem na escola estdo rasgadas, encardidas, adasch, em muitos casos, com cheiro de
mofo. Além disso, é possivel ver, em algumas salagjporte de alvenaria para televiséo,
mas todos sem o aparelho.

Esses tracos do passado convivem com o desgaptestmte, como as pichacdes
nas paredes, tomadas abertas, ventiladores qusbeaalguns fios desencapados. Os alunos
se assentam em carteiras de braco, sendo questias @uase todas, quebradas, com pregos
soltando, sem pintura e cheias de pichagfes. TarsBémouquissimas as carteiras de brago
para canhotos, 0 que acabava promovendo um tuchelbala em sala no inicio das aulas em
busca delas. As portas das salas estavam queleaskam fechaduras. Para fecha-las, era
preciso do apoio das carteiras. Para os profesdudiegrandes mesas na frente, mas que se
encontram no mesmo estado das carteiras dos aldi@osm quadro verde e um quadro
branco na sala, mas ambos se encontram manchadmsmopequenos danos, e todos eram
utilizados pelos professores, pois os dois eram feguoienos. Além disso, ndo se podia usar
um dos quadros com a porta aberta, pois ficavacpménte coberto, o que obrigava 0s
professores a manter as salas fechadas mesmo e miaito calor.

Quando os alunos chegavam para assistir as aslaslas sempre estavam limpas
e com as carteiras organizadas em fileiras. Ateapatta, ha uma enorme lixeira, na qual
sempre existe um grande saco de lixo vazio, demaotiki que as lixeiras eram limpas entre
0s turnos. No teto de algumas salas, ha uma pegibentura que da acesso a um so6tdo e que
se encontra sem protecao, por onde, muitas veze@dmmos tentam entrar.

Ao lado da cantina, préximo a sala da mecanografiajma pequena passagem
gue parece nao levar a lugar nenhum, mas que c@ndom pequena escada que leva a uma
pequena construcdo em dois andares. No segundo @eska construcdo, existe uma sala
onde funciona o laboratorio de informética. A salastreita e comprida, com uma pequena
porta na entrada. Nesse espaco, ha nove computagweeforam doados por uma grande
empresa, mas nem todos funcionam. Os computadstasasn bem deteriorados e né&o
tinham conexdo com a internet. As maquinas que aaiadtavam funcionando ora
apresentavam problemas comouse ora travavam, ora o teclado estava desconfiguetdo
Nessa sala, também, ndo havia qualquer tipo dargastie refrigeracdo para a conservacao do
equipamento, sendo que as janelas possuem grasfEs @antidas abertas na tentativa de
preservar o clima ameno. Além disso, como a sglauto utilizada na escola, ela acaba
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servindo de depdésito de material, como cenarioted®o e material de consumo escolar —
papel, cola, cartolina, etc. No primeiro momenteeasacao de que a sala ficava abandonada
na escola costumava ser muito forte, pois parea@aninguém a limpava por um bom tempo.
Ou seja, além de a estrutura da escola se encamtrailanto quanto deteriorada, alguns
espacos, como o laboratorio de informatica e aidbdma, ndo eram utilizados como o
esperado pela equipe docente.
Essa situacdo ndo passava despercebida pelos ppvestudavam ali. Afinal, o

estado de conservacdo do prédio era bem prec#ively praticamente, em todo o espaco
escolar. Isso interferia na relacdo dos alunos @@scola, pois eles entendiam essa situagao

como um descaso ndo somente com a escola, masscalomos que a frequentam.

Sei la, pb, o colégio é um lixo, vamos combinat. [Ah ‘véio’, eles ndo
consertam o telhado e parece que eles ndo estdocangmo colégio... Eu
acho isso ‘paia’(Bernardo, 20 anos)

Assim, em varias situacfes isso foi exposto palgsrjs pesquisados, quer nas
entrevistas, como o depoimento acima, quer em ecsasdnformais. Nestas, apontavam a
situacao do prédio dizendo que deveria ser redstagoobreza da escola, ja que as promessas
constantes de mais recursos nao se efetivavam. disn, salientavam que quando chovia,
era preferivel ficar do lado de fora da sala, peisnolhava menos. Nas avalia¢cdes sobre a
estrutura escolar, quase todos os alunos apontg&m,menos, alguma coisa de que nao
gostavam na estrutura da escola, como a bibliotesala de informatica e outros.

Relacionado a esse contexto vivido pela escolaydllai001), ao analisar a
arquitetura escolar, coloca que o espaco fisicdbbéampossui uma dimensdo educativa que
acaba interferindo consideravelmente na forma com@lunos, e também os professores,
relacionam-se entre si e com o conhecimento. Or altama a atencdo para o fato de que,
muitas vezes, “ndo se leva em conta que a arqutétw cenario onde se desenvolvem o
conjunto das relagbes pedagdgicas, ampliando dtatido suas possibilidades. Mesmo que
os alunos, e também professores, o ressignifigueqste um limite que muitas vezes
restringe a dimenséo educativa da escola”. (DAYRE01, p. 10)

Portanto, apesar de todo o imaginario construidot@mo do passado que
circundava aquela escola como uma instituicdo dere@a qualidade aos seus alunos, quer
no quesito estrutura, ou no pedagogico, essessakstavam, na realidade, chegando a uma

escola diferente, que apresentava uma grande paga@o fisica e pedagogica. Nessa
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circunstancia, tornava-se bem nitido que a abedasaportdes dessa instituicdo publica de
ensino médio para os alunos provenientes de mejasggres, nesse processo de expanséo de
matriculas, ndo foi acompanhada, dentre outrasyashutencéo da qualidade e do prestigio de

outrora.

2.1.1 A expansao escolar do ensino médio: entre@seros da expansao e a precarizacao

da educacao

O atual sistema publico de educacdo no Brasil vassgndo por algumas
transformacdes, sendo a expansdo de matricula®adms bs niveis da educacdo basica o
indicador mais significativo dessas transformac@ésial, com a expansdo de vagas nas
escolas publicas, os alunos provenientes das carpagalares tém, agora, a oportunidade de
frequentar um espaco que, durante muito tempo fthesegado. Nos ultimos anos, porém, o
foco dessa expansdo de matriculas esteve maisdemo ensino médio, pois, dentre outros
fatores, “com a melhoria do fluxo dos discentesensino fundamental, rumamos, como
outros paises em desenvolvimento, para o ensingonu&d massa, ou para a progressiva
universalizacdo do ensino meédio gratuito, na esa@s constitucional” (GOMES,
CANIELLI, 2003, p. 48). Essa expansao passou ansés visivel a partir da segunda metade
da década de 1990. De acordo com Domingues, Qlieeiroschi (2000), entre 1994 e 1999,
houve um aumento de 57,3% nas matriculas paraimoem&dio. Desde entdo, o nimero de
alunos jovens das camadas populares que tém, agopartunidade de frequentar esse nivel
de ensino aumentou consideravelmente, sendo qualma&nte, existem 16.662 escolas
publicas de ensino médio no Brasil (MEC, 2008).

Como a Lei de Diretrizes e Base da Educacado Ndc(@mBEN) n. 9.394/96
prevé que 0s municipios terdo de ofertar, prioataente, o ensino fundamental e o estado, o
ensino medio, grande parte das escolas de ensitio meerede publica de ensino do Brasil se
encontra na rede estadual, com 15.678 escolasdaeatpirede municipal, com 832 escolas, e
da rede federal, com 162 estabelecimentos. Ouaegae estadual concentra o maior nimero
de matriculas nessa modalidade, com 96,76% delzserZe-se que a rede privada também
possui uma parcela das matriculas nesse nivel gleoemmas ainda esta bem distante dos
nameros da rede estadual, tendo em vista queesstdP07, recebeu 86,5%, enquanto que a
rede particular, 10,72%. O fato desse nimero deicukts na rede privada ser bem menor
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gue o da rede publica revela umas das consequétaiasclusdo dos jovens populares a
escola publica de nivel médio. Até porque, esderse que era para ricos, mudou de carater
e 0 sistema publico de ensino no Brasil ficou darezado como “[...] uma escola para
pobres” (DAYRELL, 2007, p. 4). Essa mudanca ocqrpais, com a inser¢cao dos jovens das
camadas populares na escola publica, fez com qyevess das camadas médias e altas
migrassem para o ensino particular, o que paraceotaborado para que a qualidade do
ensino ofertado fosse afetada negativamente.

Entretanto, apesar da grande oferta de vagas amden#o nas matriculas para o
ensino médio publico brasileiro, os dados do PNAD2606 apontaram que mais de 50%
dessas matriculas ndo foram feitas por alunos adeigara cursar esse nivel de ensino, entre
os 15 e 17 anos, demonstrando que existe uma defasdade/série no publico atendido, ja
gue muitos alunos que deveriam estar nesta etagssioo ainda estdo cursando o ensino
fundamental ou nédo estdo estudando. De acordo @muosdcoletados pelo Instituto de
Pesquisa Econdmica AplicadpEA), (MEC, 2009), 34% dos jovens que deveriatareso
ensino meédio ainda se encontram no ensino fundahed?% ndo estudam.

Dessa forma, nesse processo de expansdo do enéihio, ralguns problemas
precisam ser analisados, como a questdo da evasdalare ja que o aumento na oferta de
vagas nao tem significado garantia de permanénciangnuidade. Conforme os dados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAMERI, 2009), houve uma pequena
queda no indice de evasao escolar no ensino meétl®2004 e 2006, sendo que, no primeiro
ano, o indice de evaséao era de 18,07% e, em 2806para 17,79%. Contudo, mesmo com
essa reducdo na taxa de evasao, esses numerosimm reedio ainda sdo bem maiores que
no ensino fundamental, pois, em 2007, a taxa dsdevde 52 a 82 séries foi de 6,7%. Tais
dados chamam a atencédo para o fato de que a espdms&isino medio parece nédo ter sido
acompanhada de uma politica mais intensiva quenigaepermanéncia e a conclusdo dos
estudos.

Com o intuito de se compreender quais sdo os nstiaicados pelos proprios
jovens sobre o fato de evadirem da escola, a Féod&etulio Vargas analisou os
suplementos que eram aplicados junto com o PNAMDeodo questdes relativas a este tema.
De acordo com que se constatou nas respostas Wossjou familiares, um dos principais
motivos para ndo estudarem € que, simplesmentesamiem motivacdo para ir a escola. Essa
foi a razdo apontada por 40,29% dos jovens pestpgssam 2006, contra 27,0% que

apontaram a necessidade de trabalhar. Assim, godersiderar que muito mais do que as
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dificuldades amplamente mencionadas como obsta@doato de estudar dos jovens das
camadas populares, como ter de trabalhar ou n@mm@rescola por perto, atualmente, o fato
de ndo gostarem da escola que tem sido ofertadaétanse mostra como um importante
obstaculo ainda a ser superado.

Outra questdo percebida nesse contexto de expa@nedfato de que a taxa de
matriculas nessa modalidade, que teve um aumeptessivo até 2004, comecou a registrar
um decréscimo a partir do ano seguinte, registramaho indice negativo de 2,9% nas
matriculas, de acordo com os dados do MEC. Takdeirno atingiu todo o pais, mas foi a
regido Sudeste que registrou o maior nimero, coi¥e-8le matriculas. Segundo o MEC, um
dos provaveis motivos para essa reducao seria eraamas taxas de reprovacdo e evasao
que tém atingido o ensino fundamental, diminuireksim, a demanda por vagas no ensino
médio.

Outro elemento que tem deixado a desejar nessega@cie expansao do ensino
meédio € a qualidade do ensino e da estrutura ftlasaescolas que tem sido ofertada aos
alunos que, agora, tém a oportunidade de frequentaisino meédio. Apesar do aumento de
matriculas, as escolas publicas de ensino médiso#ndo um processo de deteriorizagdo da
sua estrutura fisica e da precarizacdo da qualidadensino ofertado, pois tem ficado
bastante claro que os recursos destinados paranatengdo dessas escolas ndo séo
suficientes. De acordo com o Ministério de EducdfdieC), sdo gastos, atualmente, com um
aluno, por ano, na rede estadual, mil reais e exsprevisdo de que, com 0s recursos do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educag®ic® e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo (FUNDEB), essa quantraeate para 1.400 reais, também

anuais. Esses valores reajustados, porém, saaeoadds insuficientes, uma vez que

nao ha como imaginar uma universalizacdo com caddidio ensino médio
sem considerar recursos minimos em torno de R®D0Gor aluno/ano.
Com mais de 10 milhdes de jovens na faixa de 1% anbs e menos de 5
milhdes destes no ensino médio e, também mais aeildbes de jovens e
adultos que ndo completardo o ensino médio nosditaensao do aporte de
recursos significativos que serdo necessarios @asaa universalizagao.
(MEC, 2008, p. 9)

A falta de professores qualificados também tem gaton esse processo,
comprometendo, ainda mais, a qualidade das esdalagje, em muitas ocasides, ou 0s
alunos tém ficado sem aulas de algumas disciplipascipalmente nas areas de exatas e

bioldgicas, ou professores tém lecionado em disaplnas quais ndo foram formados, o que
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evidencia certo despreparo para o trabalho a sengelvido com os alunos. Soma-se a iSso
o fato de que alguns dos professores que estaxemi®@o sequer chegaram a frequentar a
universidade, como foi indicado no censo dos psmiwis do magistério em 2003, que
mostrou a necessidade da criagdo de programasrdad@ que garantam, pelo menos, que
os professores em exercicio tenham a qualificag@essaria para garantir a qualidade do
ensino.

Assim, com o0 objetivo de sanar essas deficiénciss t¢m acompanhado o
processo de expansdao do ensino médio, o MEC apoesen proposta “Ensino Médio
Inovador”, que prevé, além de uma reformulacdoi@uear na qual se pretende concretizar o
que foi definido na LDBEN n. 9.394/96 — uma fornagfue deve contemplar dimensdes
humanas e técnicas de forma geral, como a prepapata o trabalho e a formacéo ética do
individuo —, mais verbas para a melhoria das iagfas fisicas, o desenvolvimento de
projetos pelos alunos, a formacéo e a qualificaf@® profissionais que irdo atuar nestas
escolas, ett?

E valido lembrar que a escola de ensino médio eaibfio periodo noturno
analisada tem passado, como outras, por esse gpodesexpansdo de matriculas. Além
disso, encontra-se deteriorada tanto no seu edjgico quanto na qualidade do ensino
ofertado. Justamente por isso, mostra-se importamgreender como tem sido estabelecida

a relacéo entre os jovens alunos e professores nestexto.

2.1.2 Quem séao os jovens alunos que chegam a escola

A turma pesquisada era formada por 24 alunos conpenfii bem diferente das
outras turmas do noturno dessa escola: ndo hawiaune aluno adulto e mais da metade
apresentava um perfil de turma regular, pois l&nsentravam na faixa etaria indicada para o
segundo do ensino médibAo todo, a turma tinha mais homens (14), sendodyi® eram
homossexuais assumidos e gostavam de ser idemti§icammo mulheres.

Entretanto, apesar de terem um perfil bem proximaleuma turma regular, os

alunos dessa turma apresentavam um percurso esoidi@ntado: onze tinham repetido o

12 Mais informacSes sobre a Proposta do Ensino Médinovador. Disponivel em:

http://portalmec.gov.br/dmdocuments/ensino_inovamttir Acesso em: 13/06/2009
13 Entre os 16 e 17 anos de idade.
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ano, pelo menos, uma vez no percurso escolar dittéem parado de estudar. A grande
maioria deles (20 alunos) declarou que tiveram togercurso escolar em escola publica e os
quatro alunos que estudaram em escola particufemeram, em sua maioria, na educacao
infantil.

Outro dado significativo € a realidade do trabalfms 22 alunos afirmaram que
escolheram estudar a noite porque trabalhavam, rengdp@nas 14 se encontrassem, de fato,
trabalhando. Entretanto, € importante ressaltar, quaa esses alunos, somente era
considerado trabalho aquela atividade regulamertatacarteira de trabalho, revelando que
os 14 alunos que disseram estar trabalhando exetcrea atividade regulamentada e que boa
parte dos alunos restantes ndo estavam paradasi@rgde emprego, mas fazendo bi¢os.
Essa situacao indica que, por pertencerem as carpagalares, para esses alunos, trabalhar
nNao era uma opgao, mas uma necessidade para aig@iece, seja ela individual ou familiar,
“pois é nessa escola de terceiro ou quarto turre s encontra a maioria dos jovens
estudantes que tentam conciliar a necessidadebdevsgncia e os estudos”. (MARQUES,
1997, p. 63)

Sendo assim, 14 alunos declararam que a rendddasel encontrava entre um e
cinco salarios minimos, sendo que um aluno informoe a renda da sua familia era de
apenas um salario. Deste total de alunos, 10 trabam e recebiam até um salario minimo,
por uma jornada de oito horas diarias antes daleesed08 destes alunos declararam que
colaboravam nas despesas de casa. E uma exprés&ao dos arranjos familiares nas
camadas populares, nas quais 0s conjuntos dos emblaboram para a manutencdo das
despesas domésticas.

No entanto, varios alunos relataram que, mesmiaafp a familia no sustento
da casa, também utilizavam o salario para garamta manutencgéo propria, ja que 12 alunos,
dos 14 que trabalhavam, compravam roupas todoseesean07 também utilizavam a renda
para a diversdo; e apenas trés com viagens. Isswangue o0 consumo também ocupava uma
posicdo importante nas suas necessidades, afima nos lembra Dayrell (2007), o trabalho

também faz a juventude.

trabalhar, mesmo sendo parte da obrigacéo de filimdeixa de significar a
afirmacgéo da sua identidade, ou abrir um espadeelade (MADEIRA,
1986), na tentativa de ter acesso a bens de consuraopadrbes de

* De acordo com os alunos pesquisados, os bicos atiaidades esporadicas nas quais eram contratados
através de acordos informais, recebendo apenasliget hora trabalhada, ndo sendo registradonteireade
trabalho nem se estabelecendo vinculo trabalhista.
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comportamento que definem as marcas dos jovengraades cidades, nos
centros urbanos: o som, o ténis, a roupa etc. (3AEP4). (MARQUES,
1997, p. 71)

Assim, é possivel perceber que, apesar de 0s osdimanceiros serem apertados,
esses jovens conseguiam equilibrar a necessidadelal@orar com o sustento da familia a
construcdo e a manutencéo da identidade delesgiordn consumo e da diversao.

Outro elemento que evidenciava o0 extrato sociateeslunos eram os bairros
onde residiam, ja que 14 alunos residiam na pexifda cidade, principalmente na regido
noroeste, nos bairros Nova Cintra, Gameleira, darimérica, etc., e os outros 10, nas
diversas regides, inclusive em cidades que compéeRegidao Metropolitana de Belo
Horizonte, como Contagem e Ribeirdo das Neves.t@dea a escola ficar proxima de uma
importante avenida, onde circulavam 6nibus quedat®na quase todas as regides da cidade,
também colabora para que esses alunos estudem ali.

Portanto, para alguns desses alunos, estudar galifichva, também, certa
facilidade, pois alguns iam todos os dias ao cetdroidade para trabalhar, o que os ajudava
na economia de tempo e dinheiro, j& que ndo premisautilizar outra conducdo para ter
acesso a escola. Ou seja, a condicdo financeirtadpalesses alunos parecia influenciar na
escolha sobre qual escola deveriam estudar, tendaséa que esta deveria, de alguma forma,
suprir a escassez de tempo disponivel apos o imdadm como se adequar a necessidade de
se gastar menos. Souza (2003) também constatolsiasagdo na escolha dos alunos pelo
estabelecimento onde estudava, pois, apesar deumssandicarem, prioritariamente, que
procuraram as escolas pesquisadas por causa digipres localizacdo delas, em uma regido
central de S&o Paulo com acesso por varias linh@nidbus, também aparecia como um dos
motivos determinantes para a escolha.

Contudo, para alguns alunos da turma 211, estndasa escola também
contribuia para a realizacao de outros interesseso, por exemplo, a diversdo, uma vez que
a sua localizacdo central os aproximava da vidarallda cidade, facilitando o acesso a
bares, restaurantes, danceterias, shoppings, gnetsaGeralmente, alguns grupos de alunos
costumavam, antes ou depois das aulas, ir a esgaes, de preferéncia os que fossem
proximos da escola. Ao responderem um questiors@tive a sua vida cultural, os lugares
mais frequentados pelos alunos que buscavam dovécsdiam bastante definidos, da mesma

forma que aqueles onde ndo costumavam ir. Assimlugares mais citados como
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frequentados foram shoppings (13 vezes), showsdtés), Mineirat’ (6 vezes) e cinemas

(6 vezes). O teatro e dan housesforam indicados por eles como os lugares aos quais
raramente iam ou que nao possuem interesse eomirP8 e 07 indicagdes cada. Entretanto,
mesmo frequentando muito o shopping, os alunosamm que o0 que mais gostam de fazer
no tempo livre é ir a festas na casa de amigosv€xes), viajar e dancar (9 vezes) e ir a
missas ou cultos (6 vezes). Estas Ultimas indicag@yelam a importancia que a
sociabilidade ocupava na vida desses alunos, dixataro que, para alguns deles,
programas por meio dos quais pudessem estar préxdocolegas pareciam ter prioridade.

A esse respeito, varios autores salientam que

uma dimensdo inovadora constatada em varias pasgsidre as praticas
juvenis no Brasil e em outros paises se refergarné@ncia da esfera cultural
e do lazer como espacgo produtor de sociabilidads. d¢pacos de lazer, os
jovens podem encontrar as possibilidades de expetagdo de sua
individualidade e das mdltiplas identidades neg@éss@o convivio cidadao
nas suas varias esferas de insercdo social. Asenliés praticas de
experiéncia coletiva em espagos sociais publicosuttera e lazer podem
ser consideradas como verdadeiros laboratorios osgle processam
experiéncias e subjetividades. (BRENNER, DAYRELIARRANO, 2005,
p. 177).

Além disso, foi possivel perceber que a familiapasa um lugar muito
importante na vida desses alunos, uma vez quelé&® idelicaram-na como a instituicdo mais
importante para as suas formacdes, seguida daaescohbalho, com 05 indicacdes cada, e
igreja com 03 indicacdes. Em sintese, para algessed jovens alunos, o principal espaco
que colaborava para a formacao deles era a famépnstrando que a escola, apesar do seu
carater exclusivamente formador, ndo ocupava essiggo prioritariamente, parecendo, até
mesmo, manter certo distanciamento na vida de sldasses jovens alunos. Spaosito (2005)
também constatou que, para a maioria dos joveriamdia ocupa um lugar central no
momento de discutir assuntos que consideram impgedaia vida deles. Mais da metade dos
jovens pesquisados, disse que procuram a mae @avarsar, sendo indicado em seguida o
pai e, por ultimo, os professores. Dayrell (200rda que, atualmente, a relacdo com a mae
tende a ser mais proxima pelo fato de que a camfggio familiar vem se modificando de
forma geral e em todos 0s niveis sociais, e naseesgso a figura paterna tende a se deslocar
para as margens da organizacéo familiar, passama@esa ocupar o lugar central dada sua

15 Estadio de futebol, localizado na regido da Pah@uém Belo Horizonte, onde se realizam importantes
partidas de futebol.
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afetividade. Portanto, é bastante clara “[...] lav@ncia das figuras familiares na vida dos
jovens, mesmo que nessa relacdo possam estar postssu novas formas de interacéo
advindas das transformacdes dos modelos familfargs(DAYRELL, 2005, p. 110). Em
outras palavras, mesmo com as transformacdes a®fpdla configuracdo familiar, essa
instituicdo ainda permanece forte e como referémeiormacao dos jovens.

Diante do exposto, fica evidenciado que a turmaceraposta por 24 jovens
alunos, provenientes das camadas populares, ressdea periferia, que parecia possuir 0s
amigos como instancia primeira para o lazer e ertlimento, e a familia, independentemente
da forma como se configurava, como 0 porto segerordle partiam todos os dias para a

batalha da vida.

2.1.2.1 Os alunos da escola publica de ensino médios alunos, novas perspectivas

O ensino médio na rede publica, como visto, teno sidoco do processo de
expansao promovido pelo poder publico a partiretpusda metade da década de 1990. Por
essa razao, inumeras transformacdes tém afetadonésd de ensino que, durante muitos
anos, foi destinado aos alunos das classes al@adimfuam como objetivo seguir para a
universidade. Dentre tais transformacgdes, a mgrsfiativa refere-se ao de que os alunos
provenientes das camadas populares passaram potéuradade de frequentar esse nivel de
ensino. A entrada desses alunos, porém, tem gesatinconflito entre alunos e professores,
ja que os primeiros ndo conseguem se reconhecsa Besola que nao foi pensada para eles,
e os professores ndo estdo preparados para lidaesse novo publico. Afinal, agora “[...]
ingressam os que tradicionalmente eram excluidos. ‘Berdeiros e bolsistas’ se somam o
grosso da populacéo, ou seja, somam-se os fil®gmpos sociais subordinados das areas
urbanas primeiro e das rurais depois”. (FANFANRZ0p. 2)

Antes desse processo de expansdo, a escola pésqueszbia alunos que ela
mesma selecionava, de acordo com o0s critérios sfadedecia, privilegiando certo tipo de
aluno pertencente as classes média e média altaudoo desde a segunda metade da década
de 1990, a selecéo dos alunos dessa e de outcdasesstaduais tem-se modificado bastante:

é feita por meio de um encaminhamento pela Se@distadual de Educacéo do Estado de
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Minas Gerais, no qual o Unico critério de priorid@da idadé® Por isso, tornou-se expresséo
comum entre os professores e funcionarios maig@ntjue “a escola ndo é mais a mesma”,

que “os alunos de hoje sdo mais devagar que ostggmente”, “que do jeito que as coisas

estao é dificil imaginar aonde isso vai dar”.

O professor veio conversar comigo e disse que, pejoe viu, 0os alunos
fizeram uma boa prova hoje. O Unico problema é agmra os alunos néo
possuem o habito de ler, que se lessem teriam @eita prova melhor.
(Professor de Filosofia — Caderno de campo)

A professora disse que o estado tem dado muitazanales alunos, e mesmo
assim eles vdo mal nas provas, o que sO resultanais trabalho para o
professor. Disse que a educacdo estd um caos, aualosso pais, que é
cada um por si(Professora de portugués — Caderno de campo)

Essas falas se tornam relevantes pelo fato denes®epublico do ensino médio
trazer uma nova realidade para dentro da escdaitando o0 questionamento sobre qual é a
finalidade desse nivel de ensino diante desse pabtco. Mesmo porque, “estes recém-
chegados ao ensino médio trazem consigo tudo ®lgesesdo, como classe e como cultura”
(FANFANI, 2005, p. 2). Porém, nem sempre as denmmpedaecessidades desses novos alunos
vao ao encontro dos objetivos da escola, que fa@mstruidos para o outro publico que a
frequentava.

De acordo com Fanfani (2005, p. 2), os jovens quegalmente, frequentam a
escola publica de ensino médio encontram uma uigdid que pouco tem a ver com 0S
projetos de vida e futuro que fizeram para si e, quog causa disso, tém encontrado
dificuldades em dar sentido para este espaco querfio cumpre nenhuma funcédo em seus
projetos de vida”.

Segundo Dayrell (2007), o fato de a escola naandificado a forma de se
trabalhar com os alunos, que ainda se mostra adeqea os alunos da elite, tem sido um
obstaculo na tentativa de estabelecer um didlogoesse novo publico da escola publica de
ensino meédio, pois 0s alunos ndo conseguem se hreo®n nesse espaco e acabam se
sentindo excluidos da escola, com o diferencial qgera, essa exclusdo ocorre dentro da
prépria escola.

'8 O processo de encaminhamento para o ensino méemligado nas escolas publicas de ensino fundafent
para onde sdo enviadas fichas que devem ser pidasgielos alunos que se encontram no UGltimo assede
nivel de ensino, junto com um catalogo com os notassescolas e o numero de vagas ofertadas. Tedos o
alunos que preenchem essa ficha sdo encaminhadosalgama escola de ensino médio da sua escolha,
garantindo a prioridade dos alunos mais jovens.fiAal do ano letivo, os alunos aprovados recebem o
encaminhamento para a escola indicada.
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Nesse contexto, Fanfani (2000) aponta trés elemmegtee costumam estar
presentes em situacdes nas quais jovens alunosterodificuldades de se adaptar a escola.

O primeiro elemento esta ligado ao fato de os je\@unos serem tratados como
criancas. Nesse sentido, espera-se que a orgamifagdiar se repita na escola e esta seja
vista como a continuidade da casa do aluno, de mjadoa autoridade do professor, assim
como a do pai e da mée, seja aceita como algoaha&timdiscutivel e que, portanto, as regras
sejam obedecidas cegamente. Atitudes assim, pte @garequipe escolar, “[...] ndo poucas
das vezes contribui para explicar o mal-estar eragabso escolar no ensino médio”
(FANFANI, 2000, p. 7); ou seja, os professores efurgiondrios desconsideram que 0s
jovens tém uma forma diferente de se comportar rdedbs muros escolares, onde
reconhecem as diferentes formas de agir em dissegspacos, questionam autoridades e
regras e criam estratégias para lidar com difesesitaacdes.

O segundo elemento esta diretamente relacionadeestap geracional, pois a
relacdes entre as geracdes se modificaram consddigente, ja que, durante muitos anos,
cabia aos adultos o poder de decidir e controfau@&nto, aos mais novos, cabia a obediéncia
ao controle e as decisdes daqueles. Contudo, antmapesar de os adultos ainda terem
certo poder, a situagcédo se modificou e, “hoje,ngaa e adolescentes sao considerados como
sujeitos de direito. N&o s6 tém deveres e respditsaiesvis-a-viscom os adultos, como se
reconhece neles capacidades e direitos” (FANFABDOZ2p. 11). Assim, o professor passa a
ter de encontrar caminhos préprios para se impantelide seus alunos, mas, diante da
dificuldade de conseguir essa imposi¢cdo, em mgrsss, culpam a origem social dos novos
alunos.

O terceiro elemento apontado por Fanfani (200Q2pdiz respeito a questdo do
sentido da escola para os novos alunos do ensidionadinal, “hoje para qué ir a escoléa
escola que temos, entenda-se) € uma questdo ga@maantos jovens e adolescentes se faz
diariamente”. De acordo com o autor, muitos dogfpasvque hoje frequentam o ensino médio
o fazem simplesmente por fazer, por pressdo famila soma-se a isso certa
instrumentalidade atribuida a esse nivel de ensimogue existe uma esperanca de receber

algo melhor na sua finalizagdo. Porém,

guando chegam [...] os jovens se deparam com O j&@uedo existe:

correspondéncia entre escolaridade, obtencdo dontipe os esperados
resultados materiais (postos de trabalho) e simimli(prestigio e

reconhecimento social) [...]. Obtém um objeto gera butro sentido [...].

(FANFANI, 2000, p. 3)
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Dessa forma, ao chegarem a uma escola que naceasndecessidades deles,
esses novos alunos ndo conseguem dar sentidola esassim, encontram dificuldades de se
encaixar no perfil esperado para atender as exag@nscolares, gerando um conflito com os
professores, que também parecem ndo compreendainvm misso acontecer.

Dessa maneira, a dificuldade de dar sentido a @&ssmltorna compreensivel
guando se procura conhecer 0 novo aluno do ensaonma sua origem e o contexto em que
vive, pois ele, geralmente, possui outras preodigsmgue vao além de frequentar a escola,

como a sobrevivéncia, por exemplo. Assim,

7

guando objetivamente ‘ndo se tem futuro’, porquesmme 0 presente é
incerto e se vive em situacfes limite, a simplésaidle se sacrificar e se
esforgar para obter recompensas diferidas par&uoofitaparece como algo
absurdo e literalmente impensavel. Quando este&so, as condigbes de
‘educabilidade’ dos jovens se encontram seriamerteprometidas.
(FANFANI, 2005, p. 13)

Entretanto, ndo apenas o0s alunos estdo encontraifituldade nessas
transformacdes. O proprio ensino médio, em temposxgansdo nas matriculas, tem sofrido
interferéncias nesse sentido. Da mesma maneinaobsssores ndo estdo conseguindo lidar
com essa nova realidade, o que torna relevantedertguais sao as dificuldades que se tém

chocado com a pratica docente.

2.1.3 O professor do ensino médio: um breve petéis professores da turma pesquisada

A turma onde a pesquisa foi realizada contavaadficnte com déz disciplinas
e nove professores. Essas matérias eram distribaimldongo da semana em horéarios que
procuravam se adequar & rotina do profé&sAp todo, eram seis mulheres e trés homens no

" Fazia parte da grade curricular dessa turma aptiise Literatura, que era ministrada pela professte
Portugués, e ficava a critério da mesma ministigulando achasse necessario no horario que eraatkst
disciplina de Portugués. Ao todo, a turma tinhaezguintes disciplinas: portugués, literatura, elsplainglés,
geografia, historia, filosofia, matematica, biolgi educagéo fisica.

8 Como praticamente todos os professores trabalhammmais de uma escola, o horario das aulas era

organizado de forma a permitir que estes nédo #&eseus horarios prejudicados nas outras escolas.
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inicio do periodo letivo. Entretanto, apdés o pevidg férias do meio ano, quando houve a
substituicdo de dois professores, passaram a sehalmens e sete mulheres .

Todos os professores eram formados em cursos dkiap@o na area que
lecionavam — o0 que ndo é muito comum na rede @jgicque faz parte da realidade das
escolas publicas professores que lecionam disaipliara as quais nao sao formados — e seis
lecionavam em mais de uma escola. Qd&tiveram o percurso escolar em escola publica e
um estudou em escola particular com bolsa pareiatienciando certa selecdo social nos
cursos universitarios, nos quais os alunos menaxrdeidos economicamente frequentam
cursos de graduacdo menos prestigiados — comoceasciituras, por exemplo. Cinco
professores se declararam solteiros e sem fillmprefessor mais novo tinha, entdo, 24 anos
de idade e o professor mais velho, 60. Entre ggsésssores, quatro lecionavam entre dois e
cinco anos, um entre cinco e dez anos, dois ha deidez anos, quatro lecionavam no
noturno ha apenas cinco anos, enquanto apenasnth@isr mais de cinco anos de experiéncia
nesse turno. Portanto, é possivel perceber quel@naarte dos professores que lecionavam
para a turma eram iniciantes neste periodo, redelgue, para 0s mesmos, 0 noturno era uma
experiéncia recente e, muitas vezes, apenas estavgmara complementar a renda. Foi
possivel observar, ainda, que os professores, amaioria — especialmente 0s mais jovens —
baseavam sua forma de estruturar a aula na experigne traziam do periodo diurno e das
lembrancas da época em que eram alunos, o qu&teraatizado nas comparacdes feitas em
sala de aula quando se aborreciam com o0s alunagsn Alisso, muitos professores
comparavam o0s alunos com criangas, ressaltandooquemportamento deles néo era
compativel com um modelo de aluno que esperavaongac naquele periodo e que, um dia,
frequentou os bancos escolares. Essa situacdo exgdes professores, incluindo os mais
jovens, ndo pareciam estar preparados para lidaraalunos que, agora, frequentam os
bancos escolares — alunos provenientes das campagakares, no caso do ensino médio, e
mais jovens que o publico do noturno de outrorassiecontexto, 0os professores pareciam
demandar uma formacéo que os ajudasse a lidar €E@mevo contexto.

Essa situacéo, na qual os alunos sao idealizadogem sido conflitante somente
para os jovens alunos, mas, também, para os pooéssgue tém de encarar um cenario bem
diferente daquele do ensino médio noturno do passacdeterogeneidade dos alunos tem

deixado esses profissionais um tanto quanto pesaidoseu oficio, pois eles, aparentemente,

19 Ressalto que apenas 07 professores responderaestionario sociocultural aplicado durante a regho da
pesquisa.
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ndo sabem lidar com as diferencas de seus alumosddtorréncia disso, € necessario
repensar como o professor tem trabalhado, ja querstica parece ndo estar correspondendo

ao pretendido, que seria convencer o aluno da tdpcea de aprender. Isso porque

0S jovens mostram-se, muitas vezes, desinteressddmde aos
conhecimentos abordados e apresentam muitas ddides para aprender.
Diante disso, os professores sentem-se acuados sitmagdo de fracasso
profissional e pessoal para 0 qual ndo enxergadasé@CORTI; SOUZA,
2004, p. 129)

Para Perrenoud (1995, p. 221), € impossivel ¥epgnsar no oficio de aluno sem
repensar no oficio de professor”, ou seja, nadegipossibilidade de analisarmos como que
0s jovens tém se constituido como alunos sem p@&msaromo os professores também se
constituem como tal. Isso revela, mais ainda, aswdade de pensar como ambos 0s papéis
sdo construidos numa relacdo diaria em sala deeagilee “[...] a forma tensa com que 0s
jovens tém se relacionado com o saber escolargaregir uma nova reflexao sobre o papel
do professor nesse contexto, pois € ele quem p@manediacdo entre 0s jovens e o saber”.
(CORTI; SOUZA, 2004, p. 131)

Outra razdo para a importancia de se pensar o plaperofessor nesse novo
contexto do ensino médio refere-se ao fato de agymesquisas terem indicado que, apesar
dos conflitos surgidos na sala de aula, muitoscausinda tém esses profissionais como
figuras importantes na rede de relagcbes estabakeditbm relacdo aos dados dessa pesquisa,
Sposito (2005, p. 133) observa que,

apesar da crise da escola e das dificuldades qiymvess enfrentam para
assimilar os contetidos escolares em condic8es tdmmex precariedade da
rede de ensino, sobretudo a publica, a confianggrafessores € apontada
com muita intensidade, situando-se logo depoiswdlifa.

A autora ainda completa, afirmando que “novas itigagbes deveriam ser
realizadas de modo a interpretar os varios senttdloexpressa@onfiancae se esses
provaveis significados comporiam uma apreciacaocatiereza afetiva, vendo no professor um
provavel interlocutor, um amigo” (SPOSITO, 2005,144). Em outros termos, € preciso
observar mais de perto como essas relacbes sdbelestdas e de que maneiras 0s
significados sdo construidos, principalmente enmtecdos de transformacdes significativas,

como as que tém atingido o ensino meédio atualmente.
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2.1.3.1 Arotina na turma 211

As aulas deviam comecar as 18h45, quando o po#&sscbla se abria para os
alunos, mas, raramente, isso ocorria. Ao chegarlessrio, poucos alunos costumavam estar
ao portdo da escola — principalmente os mais joveasmuitos que estavam por |4, ndo se
encaminhavam para suas salas. Geralmente, naesgjaigada, quase ndo havia aluno. Aos
poucos, é gue eles iam chegando, sendo que, jpairagiro horario, sempre eram 0S mesmos
alunos presentes. Os outros ficavam pelo paticetaiquadra e sequer iam a sala para marcar
seus lugares. De forma geral, quando os jovensavhega sala, ficavam conversando com
alunos de outras turmas no corredor em frente & safuanto aguardavam a chegada do
professor. Em média, o nimero de alunos na sal@rin@iro horario, costumava ficar em

torno de 12.

Ao chegar a sala, a professora de matematica javespresente e passava
matéria no quadro. Tinha aproximadamente 12 alurgpge copiavam a
matéria [...]. A professora comecou a explicar aténa e imperou um
siléncio que foi até bater o singhula de Matematica — Caderno de campo)

Alguns professores também ndo costumavam chegatiagtamente a sala no
primeiro horario, e a turma ficava, muitas vezés,as 19 horas sem professor, o que reduzia
esse horério, pois o cronograma da escola se diedi cinco aulas de 40 minutos cada,
sendo 20 minutos de recreio — das 20h45 as 21h@&saDforma, muitas vezes, 0 primeiro
horario ficava restrito a 20 minutos. Para agravais essa situacdo, quando o professor
chegava atrasado ou comecava a aula sem a predengaa quantidade significativa de
alunos, de fato, este horario parecia apenas oromemto de uma formalidade, tendo, assim
pouca importancia, principalmente para os joveasad. Entretanto, foi possivel perceber, no
comportamento dos jovens alunos, que, além de psacpreocuparem com 0O primeiro
horario, viam até com certa satisfacdo essa sibjagda vez que podiam ter mais tempo para
estar com os colegas e amigos. Por esse motivanonestando na escola, dirigiam-se para a
sala de aula somente no segundo horario, juntoosoatlunos que estavam chegando. Para se
ter uma idéia dessa situacéo, a propria escolaegnaflexivel em relacdo ao primeiro horario,
pois a coordenacéo considerava que os alunos lealaah e que, por causa disso, teriam
dificuldades de chegar no tempo estipulado, libdwarassim, a entrada de todos os que
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aguardavam no portdo o inicio do segundo horgpedindo aos professores que ndo dessem
matérias novas ou provas no primeiro horario.

Contudo, nem todos os professores seguiam essaegrdacao da coordenacéo e,
por isso, a frequéncia dos alunos também variavaaatedo com o professor que se
encontrava naquele horario. A aula de Matematisagpemplo, costumava ficar mais cheia,
pois a professora ndo apenas chegava a sala baritioodas aulas, como distribuia pontos;
assim, enquanto as outras aulas possuiam 4 ounbsaho primeiro horario, na aula de
Matematica havia em torno de 12 alunos em salau@es professores buscavam colaborar
mais com o0s alunos que diziam ndo conseguir chemar o primeiro horario por causa do
trabalho. Por isso, ndo distribuiam exercicio at&ld ou prova, além de, também, nao
chegarem exatamente no horario de inicio da aula.

No decorrer das aulas, observou-se que grande padealunos nao tinha
problemas para chegar a escola no horario indipadm a primeira aula, tendo em vista que
vinham do trabalho. Em varias ocasifes, muitosney&anto as mog¢as quanto 0s rapazes, que
nao entravam, quer na sala, quer na escola, pothaspropria, ficavam conversando ou
jogando truco com os colegas. Assim, parecia gsa #sxibilidade direcionada a todos os
alunos acabava influenciando o comportamento, enéid ao descaso deles em relagédo ao
primeiro horario.

Como essa flexibilidade ndo se estendia aos heraeguintes, a frequéncia apos
o primeiro horario era maior, j4 que, a partir égudo horario, muitos alunos entravam na
sala de aula independentemente da matéria, mantapaiximadamente, um nimero de 18
alunos. Em algumas disciplinas, principalmente aquees tinham dois horarios seguidos nos
primeiros horarios da escola, ocorria apenas a tdecalunos: 0os que estavam no primeiro
horario saiam e entravam outros; mas, no geralntero de mochilas marcando as carteiras
aumentava. O portdo da escola ndo se abria novameds a entrada para o segundo horario,
0 que colaborava para que o numero de alunos pesseam escola se mantivesse ao menos até
0 quarto horéario.

No decorrer desses horarios, alguns alunos naastiassia todas as aulas;
entravam e saiam quando bem entendiam. Essa sitnagéera permitida pela coordenagéo
nem pela direcdo da escola. Na verdade, representaa estratégia estabelecida entre os
jovens alunos e professores: os jovens que demasesin ndo querer colaborar durante as
aulas — mesmo apo6s ameacas dos professores, caarmopomtos, dar bomba ou mandar para
coordenacao — podiam sair da sala para que naorcorafessem o andamento da aula e a
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atencao dos interessados. Entretanto, esses afjgrabnente, ndo ficavam o tempo todo fora
da sala. Era recorrente o retorno deles para figiuma ocorréncia, por estarem matando
aula, ou para pegar objetos, como celulares, npis,| papel, etc., fazendo com que, em

algumas aulas, imperasse um “entra-e-sai” constante

Na aula de Filosofia o professor demorou um pougoghegar e os alunos
ficaram na sua maioria no corredor. [...] No inicibavia uma conversa
constante sobre futebol e outros assuntos, masagsig@oucos foi cedendo
até ficar o siléncio. [...] De repente, a turma flmmdo direito chegou, e a
sala se encheu e comecou novamente a conver$aFaltando poucos

minutos para acabar o horério, o professor pegowuoiha e comegou a
passar de mesa em mesa olhando quem tinha copiatatéria, numa

tentativa de retaliagdo contra a conversa e 0 egHsai que imperava
enquanto ele passava a matéria no quadkala de Filosofia — Caderno de
campo)

Como observado, essa estratégia estabelecidaosnmeens alunos e professores
batia de frente com a vigilancia proposta pela @@oacdo da escola, que tentava mobilizar
todos os esforgcos na tentativa de manter os aldeoso da sala de aula. Em decorréncia
disso, vez ou outra, a coordenadora e alguns foé&cas da escola (porteiros, cantineiras,
etc.) saiam pelos corredores, tentando colocaluossque se encontravam por la dentro das
salas. No entanto, os alunos entravam em salanagspsperavam que eles se afastassem para
retornarem aos bate-papos do lado de fora, comseatimento velado dos professores.

O ultimo horario, assim como o primeiro, dependigstando professor e do que
estaria programado para aquele dia. Nas tercasartagifeiras, por exemplo, a frequéncia
costumava ser baixissima, por ser aula de His#&yriprincipalmente, pelo fato de que o
professor dessa disciplina ndo costumava distripomtos em suas aulas ou apurar a
presenca. Ja na quinta-feira, a frequéncia do®slera quase que absoluta, ja que havia dois
horarios seguidos de Matematica nesse dia. Na-Baxda o Ultimo horario praticamente
inexistia, pois os alunos sempre iam embora apésci®io para se divertirem na cidade,
fazendo com que os professores que possuiam ooqeaguinto horarios nesse dia se
revezassem, para que os alunos que permanecianoam@seio fossem atendidos. Além
disso, as professoras costumavam unir duas satasspaalcancar um numero de alunos

satisfatoério.

A maior parte dos alunos foi embora, ficando apeo#s para o Ultimo
horario, mas o professor de Histéria ndo pareceursportar, virando-se
para o quadro e passando a matéria. [...]. Eduafdimu que ia embora,
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pois ndo suportava histérjaanquanto outros dois alunos conversavam na
porta da sala ignorando a presenca do profesgdwla de Historia —
Caderno de campo)

Quando a professora de Biologia chegou a sala, dapenas quatro
alunos. Os alunos perguntaram sobre o segundo fwréela, e a
professora disse que ia juntar duas turmas e qu&dan exercicio(Aula

de Biologia — Caderno de campo)

Dessa forma, fica claro que, em muitas situacoaiacaos professores criar
estratégias para pudessem dar suas aulas, comaspodas professoras de Biologia e
Portugués na sexta-feira, pois parecia que a inémcja, nesse dia, fazia parte da rotina
escolar e que seria muito dificil modificar essmportamento dos alunos.

A aula de Educacao Fisica também era uma alteanptiva 0s alunos matarem
aula, uma vez que a professora ndo se importavaacpresenca de alunos de outras salas
durante sua aula. Como, geralmente, o esportecadatinessa aula era o futebol, os rapazes
de outras turmas costumavam completar times pagaagupartidas pudessem acontecer,
enquanto as meninas se misturavam nas arquibancana®s alunos da aula em questao,
conversando e assistindo ao jogo. Por causa disswe a tentativa de controlar os alunos
que estavam na aula de Educacao Fisica, para ggeeosstivessem matando aula ndo se
misturassem. Para isso, foram utilizados algun®&srconfeccionados pela escola, com
carimbo e assinatura de um funcionario, para gssefgossivel identificar os alunos que
estivessem na Educacao Fisica. Entretanto, logwim®iro dia de utilizacdo desse cartao, ja

era possivel vé-los nas méos de alunos que estaztamdo aula.

Na aula de Educacdo Fisica, a professora reuniuabhsos na sala e
comunicou gque a escola estava tentando ‘moraliazaiula dela e que, por
isso, quem estivesse no horario de aula teria qaréap um cartdo que os
identificaria como alunos daquele horario de Eduag-isica. Entretanto,
ao chegar a quadra, percebi varios alunos que nmameda turma portando
o tal cartdo, enquanto outros procuravam uma fomeacopia-lo.(Aula de
Educacao Fisica — Caderno de campo)

De acordo com Abrantes (2003), esse tipo de siuagd® acordo com 0s
professores e a complacéncia deles, a fuga para @@ Educacao Fisica, etc. — indica que os
jovens alunos nao aceitavam passivamente as riegpastas pela escola e que, na relacéo
diaria que estabeleciam com esse espago e comja@suue nele atuavam, acabavam
encontrando estratégias para burla-las. Isso pdijguea ilusdo da passividade esconde o
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facto de os jovens incorporarem, mediarem, transioem, resistirem e rejeitarem as normas
e valores dominantes na escola” (ABRANTES, 20036).

2.2 O periodo noturno da E. E. Machado de Assistummo esquecido.

O periodo noturno de uma escola tende a carregatigma de ser mais fraco,
por ser um turno que, historicamente, atendeuraalque se encontravam fora de faixa, ou
seja, alunos adultos que, em algum momento daegdalar, foram excluidos desse espaco e
que, mais tarde, resolveram voltar, na tentativeedeperar o tempo de perdido. Além disso,
como a maioria desses alunos trabalhava durania, @l professores tendiam a ser menos
rigorosos nas matérias e exercicios em sala paraatirecarregar os alunos ja cansados da
longa jornada de trabalho.

Atualmente, o contexto do periodo noturno das asct#m se modificado um
pouco. Deixou de ser frequentado apenas por aladokos que decidem voltar a estudar
para receber, também, jovens alunos que ndo pad@astudar, que nao se encontram fora
da faixa etaria e que, por vezes, precisam trabdlina@nte o dia para ajudar no sustento da
casa ou de suas necessidades. Por esta razdopdeé pstudar no periodo diurno. Nesse
sentido, Silva (2000), ao observar uma grande ast®okensino médio noturno, constatou que,
apesar de a escola ser pensada para alunos tddrathadultos, o publico do noturno era, em
sua maioria, constituido de jovens. Assim, esseimawo estava gerando sérios conflitos
dentro da escola, tendo em vista que 0s objetigsses alunos se distanciavam um pouco dos
objetivos dos alunos adultos, buscando, na esamiagspaco onde pudessem aliar as regras e
o lazer.

Contudo, a forma de enxergar o periodo noturnoat@mpanhou essa mudanca
e, por isso, ele continua a ser visto como um gerimjo ensino € mais fraco e com uma
organizacdo menos rigida. Essa visdo era constantemelembrada na turma pesquisada,
seja por alunos que tinham tido uma experiéncidimmo dessa mesma escola ou por outros

gue estudaram no periodo diurno de outra escatag ¢icou claro nas entrevistas deles:

Gostei, por causa das minhas amizades e num gustpile muita gente nao
gosta de estudar, e vocé acaba indo na ‘pilha’ datsas pessoas |[...] Igual,
eu vim de manha, o ensino de manha era bem me&itamhem melhor dava
mais matérias, e tem condicdes de sair e passaregtibular, de manha,
vocé tem porque a escola € muito rigida. [Claudia, 16 anos)
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Tipo assim eles sao rigidos e tudo mais... Masegio’ € meio cabuloso,
parece que eles ndo ligam muito para os alunosai®nnio. [...] E, ué,
entdo eles num liga muito pro turno da noite, vlle@a? E eu acho isso
‘paia, véio'. [...] (Bernardo, 20 anos)

Dessa forma, parece que essa visao compartilhdos gdanos de estudar em um
turno inferior acabava prejudicando e colaboravia gpie se colocassem em posicéo de
desvantagem em relacdo aos alunos do periodo dilNaofala da aluna Claudia, por
exemplo, € possivel perceber que ela se sentiaoinfada diante dos alunos do diurno que,
na concepc¢ao dela, estavam mais bem preparadoslipptdar uma vaga no vestibular. Ja
Bernardo, demonstrava o seu descontentamento egéioed organizacdo da administracao,
que nao parecia se importar com os alunos desgmlpeNesse contexto, apesar de Claudia
se remeter a questao pedagodgica e Bernardo sk gefiimensdo administrativa, o fato € que
essa representacdo interferia de forma contundemteelacdo que era estabelecida entre
alunos e professores, alunos e espaco fisico esakiascola.

Esta visdo negativa sobre o periodo noturno, porémm,era apenas dos alunos,
sendo também compartilhada por alguns professoge® sempre reclamavam do
comportamento dos alunos, comparando-os com ossallm periodo diurno. Essa situacao
ficava ainda mais explicita em comentarios feit@ssala de aula, por alguns professores para
alunos do periodo diurno que vinham transferidea panoturno.

Além disso, em conversa com a professora de p@s)glpservou-se que a visao
negativa que ela tinha desse periodo era baseadexpariéncias com outros turnos, ja que
também lecionava em outras escolas. Ja na prirseiraana da observacao, foi possivel

compreender esse seu ponto de vista quanto aaaootur

A professora disse que trabalha nos dias criticgeg(nda e sexta), que
muitas vezes tem que catar os alunos no laco paraata e que o periodo
noturno é muito critico [...](Professora de Portugués — Caderno de campo)

A relacdo positiva que era estabelecida com o gerdburno dessa escola em
detrimento de outros também é revelada no trabadéoAndrade (2006, p.42). Uma
professora, ao dar sua opinido sobre o fato deadlar nesse estabelecimento colocou que
“[...] muitos que trabalham noutras escolas falam $so aqui € um céu, que aqui € uma

maravilha, principalmente o primeiro turno”. De$sana, pode-se perceber que o primeiro
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turno parecia ocupar um lugar especial no quadmsdala e até trabalhar nele era melhor do
gue em outros turnos, na opinido dos professores.

Outra questao que também demonstra a exclusaotdmaaelaciona-se ao fato
de que esse turno néo participa de algumas atesdapostas pela escola. Em uma visita da
coordenadora da escola a turma pesquisada, pdcarapim questionario, ficou claro o
desconhecimento dos alunos sobre o projeto do FB@dp de Desenvolvimento
Gerencial}®, fazendo com que ela o explicasse novamente. Alenadora explicou que esse
projeto trabalha com o programa 5S apenas nossutaonanha e da tarde, mas que varios
alunos do noturno ja foram encaminhados para pmgadebrainstorming Ou seja, por
alguma razédo, nem todos os alunos da turma comhexigrojeto que define metas a serem
alcancadas por eles, além de nao participaremdas s atividades relacionadas a ele.

As festas juninas dos turnos também foram orgaagzagparadamente, sendo
uma para o diurno e outra para o noturno. Porémoca organizacdo da festa do noturno
acabou ficando a cargo de alguns alunos e a did®é&diu cobrar uma taxa de quem fosse
dancar quadrilha, essa festa ndo aconteceu. Aléso,di professora de Geografia declarou
gue a merenda dos alunos do noturno era a sobreedanda dos outros turnos e, por isso,
poderia acabar a qualquer momento. Isso confirrm@amente, a percepcao de que esses
alunos eram esquecidos, inclusive no que tangeuasi@s financeiros.

Essa situacdo demonstra que, se a expansado deutastmo ensino médio, de
forma geral, ndo tem sido acompanhada da manutetgdqualidade, no caso do ensino
noturno, a situagcdo € mais grave, pois parece gse ®Irno é esquecido pelas préprias
escolas, funcionando como um turno de improvisagaogual se mostra indiferente a sua
participacdo ou ndo em atividades propostas pavatoss turnos da escola. Assim, de acordo
com Marques (1997, p. 64),

discutir, pois, a democratizacdo e a qualidade réiine basico exige um

olhar especial para a escola noturna, lugar poeléscia onde os jovens
trabalhadores buscam néo s6 a qualificacdo pamballho, uma ocupacéo
mais digna, o saber para a sobrevivéncia, mas tamiod espaco de

sociabilidade e de troca de experiéncias que alésgm as dimensdes do
processo instrucional.

20 A escola participa de um projeto ligado ao Unilmeaajue é desenvolvido pela Fundacéo de Desenatwim
Gerencial (FDG), no qual séo estipuladas metaseansalcancadas pelas escolas ao final de trés-anomo
aprovacado no vestibular, aumento da média no ENEbA,Se a escola consegue atingir tais metas,ndiguia
com uma verba que deve ser utilizada para a magdetda escola e de seus projetos pedagdgicos.
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Contudo, a autora chama a atencgéo para que, apeesar a qualidade da escola
noturna, deve-se atentar para as representacogsalessores e alunos desse periodo, ja que
Sao esses atores que, no processo de interac@o alidsala de aula, dao vida a esse turno,
que é relegado as margens da organizacdo escaasaDorma, mais uma vez se torna
evidente a necessidade de prestar atencdao naSe®lestabelecidas entre os jovens alunos e
professores na sala de aula, seja para vislumbsacarinhos referentes as questdes que tém
surgido no processo de massificacdo do ensino meef@ para refletir sobre o lugar que o

ensino noturno ocupa no sistema publico de educacao
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3 ENTRE O REAL E O IDEAL: O QUE ACONTECE QUANDO O A LUNO NAO
CORRESPONDE AS EXPECTATIVAS ESCOLARES?

Como mostrado no capitulo anterior, esta pesquiseeéilizada em uma escola
publica de ensino médio no periodo noturno, ondmca e professores viviam em seu
cotidiano os desafios oriundos do processo de s#&pade matriculas para esse nivel de
ensino na rede publica e da insuficiente infraudésta da escola (fisica e pedagogica) que
pudesse garantir um minimo de qualidade no ensimoegtava sendo ofertado. Uma das
questbes desse processo de expansdo que era atlemigntro da escola e que interferia
consideravelmente na relacdo professor/aluno detithe na sala de aula era a presenca de
um novo tipo de aluno, que apresentava outras Estabjetivos e possuiam significados
diferentes dos jovens de outrora que frequentavansimo médio naquele estabelecimento.

Essa era a situacdo da turma pesquisada, jA queéelae encaixava nem no
modelo do aluno ideal, que tem facilidade de sejaaleas normas escolares, tampouco no
perfil de aluno do periodo noturno, ou seja, unmalmais velho, interessado em aprender o
contetdo escolar. Isso interferia, consideravelmema relacdo estabelecida entre alunos e
professores, fazendo com que a turma fosse rotaglai® a pior dos segundos anos e, por
isso, recebesse um tratamento que, de acordo @muipe docente da escola, era destinado
aos “maus” alunos. Nesse contexto, o estigma daatyresquisada foi sendo construido, o
que parecia interferir na relacdo desses alunosaestola e na construgcdo da imagem que

tinham de si.

3.1 Aturma 211: a construcao do estigma de pior tma

A turma observada durante a pesquisa ocupava Umaasascola que, de acordo
com uma histéria que circulava entre os propriasa@d do noturno, era destinada as turmas
consideradas pela coordenacdo como as piores.sBarr@zdo, os jovens alunos da escola
diziam que, durante os ultimos anos todas as turguasali estudaram eram consideradas
dificeis e com alunos indisciplinados. Assim, akywalunos declararam que ndo gostaram
guando foram encaminhados para aquela sala e afaesa seus motivos. Primeiro, porque
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aumentava a sensacdo de que ndo eram bons aluseguado, porque teriam de conviver
com colegas que ndo possuiam um bom comportani2essa forma, parecia que, para além
do comportamento dos alunos, o proprio espacofiticsala de aula favorecia o rétulo que
as turmas, que por ali passaram, carregaram. Egéadinao foi confirmada pela direcdo ou
pela coordenacéo da escola, mas era constantelmeriieada pelos alunos da turma, que nao
somente a repetiam como a utilizavam para justiftesitas atitudes e comportamentos que
consideravam como “bagunca”.

A versao oficial apresentada pela coordenacdo aztesjue o agrupamento
daqueles alunos, na mesma turma, baseava-se tiaaefgita por eles préprios com relagéo a
area do conhecimento que desejariam estudar narsigiade’ O fato de ocuparem a sala
211 nado se dava em razéo de ter alunos consided#tm®ss, mas apenas uma coincidéncia,
ja que as turmas do segundo ano ocupavam as sajasle corredor. Entretanto, a fala de
alguns professores trazia um pouco sobre a origetarcha e, também, reforcava o fato dela
ser considerada dificil, um vez que esse esteredidip parecia ser algo recente. Em uma
conversa informal com professores, foi possivekemwlat informacdo de que a turma era
considerada, um pouco dificil e complicada, coorm@suque estudavam juntos desde o ano
anterior, sendo que alguns eram repetentes. Eamfamy, também, que havia alunos novatos
que, apesar de esbarrarem na dificuldade de emteota, demonstravam grande vontade de
aprender, ao contrario dos alunos antigos. Em aumvmento, ao conversar com 0 Novo
professor de Filosofia, essa visao sobre a turomafbem clara, pois ele confirmou que os
outros professores tinham lhe passado uma visdonlegativa dessa turma e que isso tinha
influenciado a forma rigida com a qual ele se a@ga na primeira aula. Outros
professores, a partir de experiéncia préopria ou ipbormacdes de colegas, também
apresentaram essa imagem de que a turma era beplicama, sendo, portanto, dificil

lecionar para a mesma:

[...] esta turma é muito complicada, mas mesmonassicomportamento
deles j& melhorou um pouco. Tenho a consciénciaqae perco as
estribeiras de vez em quando, mas me esforco g @& minha aula
costuma ser criativa, mas ali tem sido impossiaeéff isso.(Professor de
Inglés — Caderno de campo)

%l Desde 2008 a escola pesquisada comecou a trabalnaproposta de concentracéo de areas da Semre¢ari
Educacédo do Estado de Minas Gerais, onde, a mlrtsegundo ano do ensino médio, os alunos poderiam
escolher as &reas que estivessem de acordo corfisso que desejariam cursar na universidadeddiaas,
humanas e exatas. A turma em questao pertenceaérhumanas.
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O depoimento acima mostra que, apesar de néao der cnfirmado pela
coordenacdo, parecia que os alunos que tendiamr aossiderados problematicos se
encontravam na mesma sala. Além disso, fica claecagvisdo dos professores com relacédo a
turma ndo € positiva, mesmo quando diziam queraaurdo era a pior da escola naquele
turno, ja que existia uma do primeiro ano que ocaEsse posto na opinido deles.

As informacdes fornecidas pelos jovens alunos cms/ersas informais nao
confirmavam a versao fornecida pela coordenacale eerta forma, corroborava a opiniao
dos professores. De acordo com os alunos, s6 pod@scolher a area que queriam estudar
agueles que obtivessem uma média de 70 pontos enprowa que era aplicada no final do
ano letivo. Os alunos que nao obtivessem tal medis repetentes teriam de ocupar as vagas
remanescentes, mesmo que nao estivessem de acond® &rea desejada. Segundo um dos
jovens que compunham a turma, no inicio do anarraa era composta por alunos adultos,
sendo essa organizagao, na concepcao dele, berormgfiiretanto, depois, comecaram a
colocar na sala os alunos mais novos e encaminhasamais velhos para outra turma.
Inclusive, esse mesmo aluno tentou ir para a @é#la mas a coordenacdo nao permitiu.
Conforme ele, ainda, a turma passou a ser comitleé alunos jovens, repetentes e novatos,
e, assim, passou a receber o titulo de pior turmsasdgundos anos. Portanto, essa situacao,
onde a turma era composta por alunos mais joveftsgava bastante a visdo negativa que a
turma carregava, tanto na opinido dos professanastq na de alguns alunos da propria
turma.

Entretanto, alguns alunos diziam que ndo gostavessadvisdo sobre a turma, por
considerarem que isso interferia na forma como rofepsores se relacionavam com 0s
alunos. Em uma conversa informal com Marina (1&garela disse que essa forma de encarar
a turma é muito ruim. Para ela, os professoresacthegsala com cara e saco dar aula
nesta sala!viram-se para o quadro, passam matéria e seanosiheios aos aluno. A aluna
afirmou, também, que o fato de os professoresifamem os alunos como se todos fossem
bagunceiros fez com que ambas as partes se aémstaBara Marina seria melhor se os
professores pudessem enxergar cada aluno, difaneltcbs nas suas qualidades e defeitos.

Com base no depoimento desses dois alunos, panecesga turma, de fato, era
estigmatizada na escola tanto por professorespgreriam guiar as suas atitudes em sala
pelas representacdes que tinham da turma, quafde peprios alunos, que se sentiam

rotulados por pertencerem aquele grupo.



54

Nessa perspectiva, em uma discussdo sobre o proceEssestigmatizacao,
Goffman (1982) coloca que o estigma pode ser cermih uma caracteristica negativa que
um sujeito carrega, ou a falta de alguma caratitexigue seria desejada socialmente para

este. De acordo com esse autor,

Enquanto o estranho esta a nossa frente, podein svidgncias de que ele
tem um atributo que o torne diferente de outros sgiencontram numa
categoria em que pudesse ser incluido, sendo atéma espécie menos
desejavel — num caso extremo, uma pessoa compla@ame, perigosa ou
fraca. Assim, deixamos de considera-lo criaturawsare total, reduzindo-o
a uma pessoa estragada e diminuida. Tal caraic@riétum estigma,
especialmente quando o seu efeito de descrédito ué#o ngrande.
(GOFFMAN, 1982, p. 11)

Dizer, atualmente, que uma pessoa ou grupo cawmgestigma é dizer que sao
classificados negativamente e que carregam issoo corarca na identidade dela(e).
Geralmente, as pessoas estigmatizadas recolhemmsgrigos que carregam 0 mesmo
estigma, onde possam se afirmar como pessoas meamo tempo, fugir de ofensas ou
situacbes que possam vir a ser constrangedorashafihantes para elas. Dessa forma,
pode-se dizer que os alunos que se encontravanrma 11 se enxergavam como dificeis
pelo fato de ocuparem um espaco fisico que trathdioente era destinado a alunos que
possuiam as caracteristicas que permitiam qualdec&omo tal: indisciplinados, desatentos,
mal-educados, preguicosos, etc. Além disso, olamento que colaborava para que esses
alunos fossem estigmatizados era o fato de ndespwnderem ao modelo de aluno ideal
pregado pela escola, ou seja, alunos obedientes]i@sos, dedicados e disciplinados, da
mesma forma que os de antigamente.

De acordo com Perrenoud (1995), durante muitos, an@scola, em geral, foi
frequentada por alunos que, mesmo oriundos daechassliia ou baixa, traziam consigo um
capital cultural herdado da familia que Ihes pearse adaptarem ao curriculo e a estrutura
escolar. Este, inclusive, parece ser o papel calarm deveria assumir, suprindo, assim, uma
expectativa da escola. Contudo, de acordo com gé&gimea mencionado, com o processo de
massificacdo escolar, muitos alunos que néo foramddmente socializados na cultura
escolar passaram, também, a ter acesso a esse,egpagndo conflitos entre o que
professores esperavam de seus alunos e o quealeente eram. Por causa dessa situagao,
esses alunos que se distanciavam do modelo de idieslopassaram a ser estigmatizados no

espaco escolar, sendo designados como “maus” alunos
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Para fugir do sentimento negativo que isso podmizer, a turma agia de acordo
com um referencial e reafirmava essa visdo negatbrao se fosse algo que realmente
desejassem ser. Afinal, “[...] o individuo cons@dmagem que tem de si proprio a partir do
mesmo material do qual as outras pessoas ja coastra sua identificagdo pessoal e social
[...]". (GOFFMAN, 1982, p. 117)

De acordo com Goffman (1982), a identidade soamindlividuo diz respeito
aguela que esse sujeito procura apresentar aossoudm 0S quais convive socialmente,
podendo tanto ser construida pelo proprio sujeit@ procura encobrir ou exaltar algo que
considere indesejavel e que possa prejudicar d@nseacdo em determinado grupo, como
pelas pessoas com as quais convive, por meio dest@au condutas que apresente. Ja a
identidade pessoal, refere-se aos tracos e cdstict®s que 0 sujeito reconhece como dele e
que o faz Unico. Esses tracos podem ser considepaaitivos ou negativos com base no
referencial em que ele constréi a visdo que tensidentes mesmo do contato com a
sociedade. No entanto, podem ser, no geral, ertogban exaltados no momento em que esse
sujeito se relaciona com outros. Sendo assim, dedtacar que € por meio da identidade
pessoal que o sujeito podenipular o estigmagu seja, reconhecer as suas caracteristicas e
procurar meios de exaltd-las ou encobri-las, dedaa tirar proveito de uma situacao na qual
poderia ser estigmatizado. Dessa forma, pode-selparque os alunos da turma 211 também
manipulavam o estigma que Ihes era atribuido, emasyez de procurar encobri-lo, faziam de
tudo para exalta-lo, reforcando, assim, a visdayago, j& que poucos profissionais que

trabalhavam na escola os conheciam individualmente:

Um aluno chegou perto de mim e perguntou se euwnevata. ldentifiquei-
me, e ele riu, falou que a turma era de CAPETA8ezau ia ficar de saco
cheio.(Marcelo, 20 anos — Caderno de campo)

Além disso, outro fator que parecia contribuir pae esses alunos fossem
estigmatizados era a questéo da idade, pois, claa@®prios diziam, os alunos mais velhos,
que durante muitos anos foram, em sua maioria, ldiged da escola noturna, eram
considerados mais esforcados, estudiosos e megosderos, 0 que gerava atritos entre

ambos e intensificava, ainda mais, o estigma dental dificeis” destinado aos jovens alunos.

[...] tem umas pessoas mais velhas que é chaté&paralho’, quer dar uma
de que sabe, mas vocé fraga?Ah sei la! Velho ndpmo‘caralho’ e a aula
fica chata, ‘véio’, fica morta, mortona a aula. Bega cansadao do servico
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também, né? ‘véio’, e se vocé da uma zoadinhaexldsidam e ai vocé
estudar com gente da sua idade, ja o papo ja (@arnardo, 21 anos)

Essa concepcdo de que os alunos jovens poderiagarcanstornos em uma
escola noturna, em contraste com o modelo de asperado pela escola para este periodo,
esta diretamente ligada ao que Goffman (1982) chdma&dentidade social virtuale
identidade social reaDe acordo com esse autor, a identidade socialaViéw que se espera
de alguém, como atitudes ou caracteristicas enmgiate que um sujeito possa demonstrar ou
possuir. Contudo, essa identidade social virtudepser confirmada ou refutada pelo sujeito
por meio da sua identidade social real, quandadeteonstra o que realmente €. O confronto
dessas duas identidades pode gerar tanto a acegagato a estigmatizacdo do sujeito em
guestdo. No caso dos alunos da turma pesquisadeepgue a identidade social real deles
entrava em conflito com a identidade social viras alunos do periodo noturno, pois, além
de serem mais jovens, ndo possuiam o comportardesgjado pela equipe docente da escola

e pelos colegas mais velhos. Essa situacao apaaes®at

[...] discrepancia entre a identidade social real\értual, como, a que nos
leva a reclassificar um individuo antes situado agategoria diferente, mas
igualmente prevista [...]. Observe-se também, qem todos os atributos
indesejaveis estdo em questdo, mas somente of@u®engruentes com o
esteredtipo que criamos, para um determinado tigo imdividuo.
(GOFFMAN, 1982p. 12-13)

Dessa forma, pode-se afirmar que essa turma émeditrpda ndo tanto pelas
caracteristicas negativas que carrega, mas pedadi@ caracteristicas que a turma ideal teria
de ter. Assim, pode-se supor que, mesmo que elssers divessem inUmeras caracteristicas
negativas, mas se encaixassem no perfil desejadalud® pela equipe docente, tais
caracteristicas poderiam vir a ser ignoradas, aedel a dificuldade da equipe da escola em
lidar com situacfes que néo sao as esperadas.

Portanto, esse estigma relacionado a turma peslguiseabava permeando a
relacdo estabelecida em sala de aula, seja en@Rimss ou entre os professores e alunos,
determinando alguns comportamentos e opinides qaen econstruidos nas relagdes
estabelecidas naquele espaco.

Nesse contexto vivenciado diariamente pelos aldlackirma 211, é interessante
compreender como era o cotidiano da sala de autap construiam as relacdes de amizades

e como interagiam entre si, 0 que sera tratadguirse
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3.1.1 Por dentro da turma 211: as relagOes de afades e amizades

Novamente cheguei no horério de iniciar as aulasp@oiodo noturno —
18:45 — e néo tinha alunos na sala, somente mcglitibre as carteiras.
Aos poucos, alguns alunos chegavam, colocavam #sashaobre as
carteiras que estavam nos lugares onde sempre\senta saiam. A maior
parte deles, principalmente os alunos que se santawais a frente, estava
no corredor e tentei cumprimenta-los. Os rapazesspoaderam
prontamente, enquanto as mocas falaram mais bdPauco depois, a
professora de Matematica entrou na sala. Enquant a@rrigia um
exercicio no quadro, uma troca de farpas entre Edoae Luisa se
estabeleceu. As falas eram ofensivas e direcionadaer da aluna e a
sexualidade de Eduardo. Chamavam-se de ‘bichinha ‘neacaca’.
Entretanto, a professora e os outros alunos ignamnavaquela situacdo. A
sala esvaziou-se quando deu o sinal, e mesmo apasrada do professor
de Filosofia um grupo se manteve na janela tocamdtfo. Os alunos
conversavam e, a medida que entravam mais aluncsalaa a balburdia
aumentava. Quando foi explicar a matéria que estawa quadro, o
professor tentou chamar a aten¢céo da sala, ma®uatbke conseguir, entdo
comecou a explicar, mas a conversa paralela imperre os grupos de
afinidades. Entdo, Bernardo colocou o seu MP4 em sdto enquanto
copiava, e o professor ndo pareceu se importarptaro os outros alunos.
De certa forma, os alunos pareciam copiar, enquamgoversavam e riam
em tom alto com seus companheiros de grupo atéa flo horario.
(Caderno de campo)

Todos os alunos, independentemente do grupo agqttahciam, mantinham um
comportamento-padrdo ao chegarem a sala, colocand® mochilas e bolsas sobre as
carteiras e as agrupando préximo a um canto da eesihe estavam as carteiras de outros
alunos do grupo de afinidade ao qual pertenciamal@ente, 0s jovens ocupavam 0s cantos
das salas, ficando nesse mesmo espaco durant® foeidodo letivo, 0 que deixava o meio
livre. Até porque, “cada turma de afinidade, padaexpde e domina o seu lugar preferido na
sala de aula onde, se aprovado pela maioria, oogpgsmanece todo o ano letivo”.
(BARBOSA, 2007, p. 80)

A turma 211 era composta por 24 alunos, que seisdipdm em cinco grupos,
sendo que quatro realmente eram agrupamentos rddaales, formados por jovens alunos
qgue faziam tudo em conjunto, desde trabalhos de aél encontros fora da escola. O quinto
grupo era composto por jovens alunos que transitad@ grupo em grupo ou pelos que se
mantinham isolados na sala de aula. Essa situag@ual os membros dos grupos de
afinidades faziam uma série de atividades juntodgpser compreendida pelo conceito de

“Afinidade Eletiva” que foi utilizado por Michaelduvy (1989). Para esse autor, esse tipo de
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relacdo é “[...] baseada numa relacdo dialéticacedicotdmica, ou melhor, em uma atracao
reciproca que ocasiona uma unido mantida pela&eéia, na qual ndo existe uma relacédo de
causa e/ou efeito, mas uma convergéncia entre arflbl@vVvy, 1989, p. 68-69). Assim,
parece que 0s alunos ndo se unem em grupos p@ dausn objetivo, mas, sim, pela troca
que é estabelecida na relacdo entre ambos, emdpse da unido ndo parte apenas de uma
pessoa, mas de todos os sujeitos que estdo eromInm processo. Em outras palavras, as
relacdes de afinidades estabelecidas na sala @®enirem a medida que um pode colaborar
com 0 outro, seja huma simples troca de favoree ardlegas ou na cumplicidade entre
amigos.

Ao analisar os grupos de afinidades, Dayrell (20@a&¥tra que a prépria sala de
aula se ressignifica através das relacbes estatsdepelos alunos, deixando de ser,
unicamente, o espaco de transmissdo de contetdospatornar, também, um espacgo de
encontro, pois “a sala de aula também é um espagendontro, mas com caracteristicas
proprias. E a convivéncia rotineira de pessoas trajatorias, culturas, interesses diferentes,
que passam a dividir um mesmo territério, pelo ,gmar um ano. Sendo assim, formam-se
subgrupos, por afinidades, interesses comuns @DAYRELL, 2001, p. 149). Ou segja,
apesar da finalidade rigida destinada a sala de autonvivéncia entre diferentes pessoas
naquele espaco possibilita a criacdo de lacos idelades que, geralmente, culminam na
criacdo de pequenos subgrupos que escolhem espetgosiinados na propria sala para se
sentarem juntos, unidos por essas afinidades. Adsamsformam a sala de aula em um
espaco onde o encontro e a amizade também sdugisssi

Durante o trabalho de observacao, foi possivalgher essa ressignificacdo da
sala de aula pelos alunos, tendo em vista queeedpresentava como um espaco propicio
para estarem juntos, conversar sobre os acontemserprogramar atividades. O lugar que
0S grupos ocupavam na sala era um elemento imp®rp@ama compreendé-los, pois, cada
grupo, ocupava um lugar que, de alguma forma, @bancom a conduta dos seus integrantes.
Alguns grupos sentavam-se mais a frente para esjargo do professor e se distanciarem da
bagunca; os alunos sem grupos se sentavam ergrepss, de forma a ndo se aproximarem
dos grupos da frente nem dos grupos do fundo; dsadanca. Em virtude disso, na turma
211, a relacdo entre o posicionamento dos gruposfidkédades na sala de aula e o
comportamento dos alunos se tornava bastante lipdrgue 0s grupos que se concentravam
na parte da frente da sala correspondiam mais gecetivas dos professores quanto ao
desempenho das atividades escolares, enquantamssgiue se concentravam mais ao fundo
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da sala fugiam quase que totalmente a tais expetaNenhum grupo, porém, ocupava uma
posicdo central onde pudesse ser visto dentro lda @ando todos nos cantos, numa
tentativa de escapar do campo de visibilidade dofegsores. Dayrell (2001) e Brandao
(1986) também observaram essa relacdo entre odugaos grupos de afinidades ocupavam
na sala e o comportamento dos alunos. Para el€3DBs, ou alunos seérios, assentavam-se
mais a frente, caracterizando-se como a turma dmagejo”, enquanto, tradicionalmente, a
turma da bagunca ocupava o fundo da sala, tornsedo-turma de tras”. Entretanto, para
Brandao (1986, p. 114), a missdo da turma de t&s enais dificil na sala de aula, pois,
enquanto os alunos estudiosos se assentavam a frard participar da esfera intima do
professor, cabia a turma do fundo “transgredir camedoria as regras de ‘comportamento’

estabelecidas pelos regimentos dos colégios paaasde aulas [...]".

Mapa da sala 211 — Grupos
Mesa do professor Quadro
Grupo do Hip-Hop
Gabiriel
Grupo das Patricinhas Ped_ro
Mariana DaP'e'
Luisa J(?a_o
Daniela Lucio
Claudia
Samuel
Cristiana
Priscila
Alunos sem grupo
Gisele
Wesley
Grupo dos turistas Alunos sem grupo Grupo dos Baladeiros
Bernardo, Emanuel, Marcelo
Mateus, Ronaldo Eduardo
Guilherme Marina
Sabrina
Beatriz
Amélia.

FIGURA 1 — Organizacao dos alunos na sala de aula
Fonte: Pesquisa de campo (observacao)
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» Os grupos de afinidades da turma 211

Como mostrado na figura acima, os alunos da turenaiddiam em quatro
grupos, sendo que alguns alunos ndo possuiam gRgytanto, cada grupo era unico e
possuia uma identidade que interferia na relac&oguseus membros estabeleciam com a
escola, o que revela a necessidade de se conheceouco do perfil de cada grupo, no
intuito de compreender mais sobre os alunos daatupmsquisada e a relacdo que

estabeleciam com a escola.

* O grupo do Hip-Hop

Esse grupo era formado por cinco jovens, todos hepwwm idade entre 15 e 19
anos, que se identificavam como pardos e que tint@no caracteristica principal para tal
agrupamento um estilo musicalHip-Hop. Trés desses jovens moravam no mesmo bairro, o
que parecia facilitar a convivéncia para além dasos escolares. Os jovens desse grupo
costumavam ir para a escola com roupas que marcaeamo estilo musical no qual se
inseriam e algumas insignias de futebol. Apresamiase na escola desde o primeiro horério,
procurando participar mais das atividades propogtal®s professores. Alguns deles,
inclusive, tiravam notas que sempre estavam acanadtlia. Entretanto, esses jovens alunos
também costumavam conversar bastante entre si ®@gwos jovens em sala de aula, mesmo
enquanto faziam as atividades propostas. Pareeiapgua esses rapazes, a sala de aula se
mostrava como 0 Unico espaco onde tinham contato a outros colegas e que, por isso,
tinham de aproveitar aquele momento para colocassunto dia, para zoar dos colegas
guando o time ganhava, etc., além de nunca abnr@mdo fone de ouvido com suas musicas
favoritas. Esse tipo de comportamento fazia com @agi@rofessores chamassem a atencéo
deles e, raramente, pedisse que se retirassemlalaNga entanto, de forma geral, ndo
mantinham atritos com professores, alcancando hwatas e mantendo um bom
relacionamento com 0s outros jovens alunos da Ala disso, é interessante destacar que
trés rapazes do grupo pareciam estar mais famd@dos com a cultura escolar do que os

demais.
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* O grupo dos Baladeiros

Esse grupo era o mais estigmatizado da sala, pe&lis, encontravam-se os dois
meninos que se assumiam cogays uma mocga que era vista como “piranha” ou “rodada”
pelos colegas, e que se assumia como bissexuahaeoutra mocga que se assumia como
|ésbica. As outras duas integrantes do grupo deaar ser heterossexuais, sendo uma delas
a aluna mais velha da sala e a outra a “gordint@fjo diziam os colegas. Dessa forma, o
grupo era, ao todo, composto por seis integrasEsio quatro mocas e dois rapazes. O
integrante mais novo tinha 16 anos e o mais veli® se designavam como pardos em sua
maioria. Apenas uma se assumia como negra.

Quando estavam em sala, possuiam 0 costume darimsi conversas e as
brincadeiras, que, alids, irritavam muito os predess. Por isso, os(as) jovens alunos(as)
desse grupo eram os mais convidados pelos proésspara se retirarem da sala. Contudo,
havia alguns professores que os(as) jovens alws)aigate grupo gostavam mais de “chocar”,
principalmente por saberem que tinham restricd@sitgua opcao sexual de alguns membros
do grupo. Justamente por essa razdo, as convdmadrincadeiras, em muitas ocasioes,
giravam em torno da sexualidade, quando eles(asgmavam com todos 0s outros suas
experiéncias sexuais. Além disso, também gostavapralocar os colegas, principalmente
aqueles do grupo dos Turistas, que evitavam pereamds Mesmos espacos que eles(as)
guando estavam na sala. Todos os membros dessesgnnpre estavam presentes quando 0s
professores davam alguma atividade valendo poptissuiam o caderno em dia; mas isto se
devia ao fato de uma jovem aluna do grupo sempae iea sala e servir, assim, de esteio para
os demais colegas.

Outra caracteristica marcante desse grupo eraoodfatseus integrantes nunca
assistirem as aulas nas sextas-feiras e nos Ultwir@sios das quartas e quintas-feiras, pois
ndo perdiam, em hipotese alguma, festas ou outiradagles noturnas. Alias, as conversas
animadas que estabeleciam em sala giravam em derriestas que iriam acontecer ou dos
encontros comemorativos passados. Por causa adis&@s) jovens alunos(as) desse grupo
mantinham um bom relacionamento com 0s outros aelgg que serviam como contato para
gue os outros ficassem sabendo o que de bom iri@otém de semana. Porém, da mesma
forma que o grupo anterior, nem todos os(as) a(aspslesse grupo compartilhavam o
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mesmo sentido em relacdo a escola; apenas uma Marniaa, correspondia as expectativas
da instituicdo de ensino e fazia mencao a impodéhas estudos nos seus planos de futuro,
como conseguir um trabalho bom, cursar uma faceldatt. Os(as) outros(as) alunos(as)
atribuiam a escola sentidos mais ligados a sowlad#, fazendo daquele espago um lugar
para se verem e fazer amigos.

Em conversa informal com as alunas Beatriz e Amélas disseram que estavam
ali somente para se divertirem e que estavam pladej no segundo semestre, transferirem-
se para um supletivo, no qual teriam a oportuniddeldazer duas séries em apenas um
semestre. Explicaram que essa decisado devia-seeasmade de obterem um diploma com
urgéncia. De fato, esse planejamento se cumprqugéas duas alunas nao retornaram apos as
férias de julho. Assim, parecia que apenas umaaalorgrupo estava mais familiarizada com

a cultura escolar do que os outros cinco membros.

* O grupo das Patricinhas

Esse grupo tinha seis integrantes. Organizava-séolera de trés mocgas que se
designavam como as “patricinhas” da escola. Ao,tedam cinco mogas e um rapaz, cujo
ponto em comum era a vestimenta: todos costumavamiio arrumados para a escola e com
roupas da moda. Para as mocgas, roupas coloridabjr@ndo os sapatos com blusas, bolsas,
cintos e bijuterias. O rapaz, na mesma linha,zatifa roupas de grife. A idade média do
grupo estava entre 0s 16 e 20 anos, sendo qu® duiggrantes se consideravam pardos, uma
branca e outra negra. Esse grupo era bastantedfeeh@ouco conversava com outros jovens
da sala, mantendo, apesar de superficial, um btanioramento com o restante da turma.
Procuravam conservar uma aparéncia de alunos(as)possuiam certgstatus na escola,
entretanto varios colegas da turma diziam que adgséstavam longe disso, jA4 que
conversavam com poucas pessoas e, por isso, ma@mtimfluéncia significativa no espaco
escolar. Os(as) jovens alunos(as) desse grupovaemse bem proximos a mesa dos
professores e, em geral, correspondiam as expedaticles e da escola em relagdo as
atividades, notas e cadernos completos.

Esse comportamento do grupo, ao contrario do cdampento dos grupos
anteriores, dava a impresséo de que todos os mgratsibuiam 0 mesmo sentido a escola,
como espaco de formacgédo e um degrau para uma etlmpermitindo o entendimento,
portanto, de que ndo estavam em busca apenas ks goda certificagcdo, mas, também, do



63

conhecimento. Por essa razdo, seus membros erai@a@dos pelos professores bons(as)
alunos(as) e se relacionavam bem, o que fazia canvarios alunos da turma dissessem que

0s professores eram “puxa-sacos” desse grupo.

» Grupo dos Turistas

Esse grupo era composto, No primeiro semestrequairo rapazes e uma moga. E
preciso registrar que raramente assistiam as a@agetanto, ao longo do semestre,
observou-se que esses alunos foram abandonandola es que permaneceram quase nao
eram vistos na sala de aula. Porém, logo apdgias fi#e julho, esse grupo ficou reduzido a
trés rapazes que eram “turistas” na sala, pois geeniam, quase sempre, nos corredores e
patios da escola. A Unica aula a que assistianuéreggmente era de Educacado Fisica, pois
gostavam de jogar futebol. Portanto, esses jovambdm ficavam na quadra junto com
outras turmas que estavam na aula de Educacaa,Ftiaversando com eles, com a
professora, jogando futebol e, como eles mesmaandjz‘cantando as menininhas”. Esse
comportamento deixava claro que, para os membEsedgupo, a escola era um espaco de
sociabilidade, onde a diversao e a convivéncia osnamigos vinham em primeiro lugar.
Além disso, eram todos repetentes e, como naotiassigis aulas, ndo entregavam O0s
exercicios e deixavam as provas em branco. Quastduaen na sala de aula, ndo entravam
em atrito com os professores, pois conseguiam dambem as “zoacdes” sobre os
professores ou sobre os colegas. Apesar disso, edmsiderados maus alunos pelos
professores, principalmente pelo fato de sereneduientes e ndo entregarem 0s exercicios.

Dessa forma, parecia que eram bem pouco sociatizaaloultura escolar.

+ Os alunos que nédo se agrupavam

Na turma, havia quatro alunos que nao se agrupagamue possuiam
comportamentos distintos. No geral, esses alumbgrta um bom relacionamento com os
outros alunos e com os professores, 0 que se peretavés das boas notas que
conquistavam, das atividades realizadas para dsssares e pelo comportamento em sala de
aula. Dois rapazes desse grupo, um com 17 e owimo X8 anos, sendo que um se
considerava negro e outro pardo, ficavam maisdsslana sala, ja que, grande parte de seus
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amigos, pertencia a outras salas na escola, e@masiderados os melhores alunos da turma.
Além disso, quase ndo conversavam com 0S outrasngoda turma, sendo procurados

somente em épocas de provas. Esses dois joversvajndbastante os colegas, fazendo
trabalhos sozinhos e colocando os nomes de oulossa passando cola, emprestando o
caderno quando alguém perdia a matéria, e assirdigite. Pouco frequentavam as festas e
as atividades extracurriculares, tendo como areatus;do maior o espaco da sala de aula.
Com base nisso, pode ser verificado que comparéithao mesmo sentido de escola, ja que,
nas conversas informais, sempre falavam da impoaasessa instituicdo para conquistar

uma vida melhor, além de, vez ou outra, criticamomportamento de alguns alunos da

turma que faziam bagunca durante as aulas.

Outro rapaz que nao possuia um agrupamento defitimth@ 19 anos e se
considerava pardo. Geralmente, ele correspondia bemxpectativa dos professores,
participando das aulas e fazendo as atividadesogtap Entretanto, costumava se misturar
mais aos integrantes dos grugeg-Hop e Baladeiros, principalmente pelo lugar onde se
sentava na sala, localizado entre os dois grupostu@o, ndo tinha muita ligacdo com
nenhum deles, mesmo participando das suas conwarsaala de aula, o que fazia com que
os professores, com certa frequencia, chamassem-diencdo. Esse rapaz atribuia a escola
um sentido relacionado ao trabalho, porém ndo apewa certificado. Constantemente
chamava a atencao para a importancia do sabecaomlo-o como ferramenta para uma vida
melhor, como disse em inUmeras conversas inforenaés entrevistas.

O quarto membro era uma menina, com 16 anos, querssderava branca e
tinha acesso em todos os grupo, parecendo, porr@sda, ser querida por eles. Ela era
considerada uma das jovens alunas com mtaisis entre os alunos da escola, sendo até
solicitada por professores e jovens alunos padaajua organizacao e divulgacao de eventos
culturais na escola. Vestia-se muito bem, com reupa grife, mas tinha um estilo mais
despojado do que o das mocgas do grupo das “Pa@giino que fazia com que fosse vista
como rival por elas, mesmo nunca tendo ocorrido camflito aberto entre essas partes.
Apesar de conversar muito dentro da sala, o qua t@m os professores Ihe chamassem a
atencdo, essa moca tinha um bom rendimento escetdregava todas as atividades
solicitadas pelos professores, obtinha boas notparticipava das aulas, mesmo quando
conversava. Vez ou outra, os professores ignorastam conversas em sala de aula, ja que,
em muitas ocasides, ela aproveitava esse espagocparbinar e acertar com 0s colegas

assuntos relativos aos eventos escolares. Até @omla s6 conseguia encontrar muitos
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colegas da turma naquele espaco. Dessa formagpguecos sentidos atribuidos a escola por
essa jovem aluna iam além da certificacdo e dag@das a serem aprendidos, mas, também,
como um importante espaco para a sociabilidade.

Nesse contexto, varios membros dos grupos de aflegl formados na turma
apresentavam algumas caracteristicas em comum, edato de residirem proximos uns dos
outros, os fatores culturais e a posicdo sociabdseque alguns desses elementos se
mostravam de forma bastante clara na composicagdes grupos. Entretanto, os grupos
nao se apoiavam em apenas uma dessas dimensdesepeoastituirem, por isso “vale
destacar que quaisquer que sejam as origens aaastale afinidade, uma Unica turma pode
apresentar mais de um aspecto motivador, se agnstite se fortalecendo com intensidade e
dinamicidade” (BARBOSA, 2007, p. 91). O grupo qelacalizava proximo a porta, por
exemplo, era formado por rapazes que, além deeséifidarem pelo estilo, também residiam
em uma mesma regido da cidade, sendo que trés anoray mesmo bairro, o que facilitava
um convivio, que parecia se estender para foraazae reforcava, ainda mais, a afinidade.

Outro fator importante observado na turma foi @ fd¢ que a composicdo dos
grupos de afinidades ndo era estética, o que madificonsideravelmente a dindmica entre
os alunos. No primeiro semestre, por exemplo, pa@doHip-Hop contava com a presenca
de uma moca e de um rapaz que nao era adepto dmemd® musical dos outros membros.
Entretanto, apds as férias do meio do ano, a mag@unpara o grupo das “Patricinhas” e o
rapaz que néo era adeptoHip-Hop abandonou a escola.

Outra situacdo de modificacdo de grupos observadantk a pesquisa foi a
drastica reducdo do numero de pessoas que formagaopo dos “Turistas”, pois, ao longo
do ano letivo, varios deles abandonaram o estesdtando apenas trés membros, sendo que
um nem comparecia a sala de aula e ficava nosdove® Em razdo disso, os dois rapazes
gue assistiam as aulas esporadicamente buscavapnosgémar de outros grupos da sala, mas
de modo que nédo precisassem abandonar o espagafgepgue ocupavam quando 0 grupo
era maior. Barbosa (2007, p. 93) afirma, com rela#sso, que “migrar de uma turma para
outra, trocar de amigos, se aproximar mais de urgeaafastar de outros, principalmente no
interior da instituicdo de ensino, sao situacoeswts nas relagdes sociabilidade dos jovens”.
Ao mesmo tempo que isso ocorre, alguns alunos mi@atmdo eram adeptos de um unico
grupo de afinidades, frequentando e mantendo belagdes com varios grupos, mas sem
criar qualquer vinculo com eles. Esses jovensrguwat todo, correspondiam as expectativas
dos professores e, em fungdo disso, eram procurpdl@s outros jovens alunos para
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trabalhos em grupos ou provas em duplas. Essac&tuana qual os jovens alunos se
ajudavam em dias de provas ou nas realizacfegatmahos, € analisada por Souza (2003).
De acordo com a autora, a solidariedade também émpaortante fator na formacdo dos
grupos de afinidades, superando a competicdo, eon@ncia e a diferenciacdo. Contudo,
ressalta que tal solidariedade ndo é gratuita nerbaseia, simplesmente, na vontade de
ajudar o outro. Na verdade, revela uma relacdaidglicidade entre os mesmos: “[...] trata-
se mais de uma pratica escolar, entre outras, gz um fim determinado (em ultima
instancia passar de ano ou obter o certificadojjudum ato de verdadeira solidariedade ou
espirito coletivo”. (SOUZA, 2003, p. 125)

Além disso, foi observado durante a pesquisa quiatoe de pertencer a
determinado grupo interferia nas atitudes e corapmhtos dos alunos. Era possivel perceber
gue jovens que permaneciam em siléncio duranteubss,aquando estavam sozinhos,
modificavam o comportamento quando o grupo estavasala, fosse conversando mais,
ouvindo musicas ou, simplesmente, rindo de falas aidegas. Alguns jovens alunos que
pouco participavam das aulas até se encorajavaartiaipar mais nestas circunstancias. E o
caso da aluna Marina (17 anos), que fazia partgrdpo dos Baladeiros. Quando estava
sozinha na sala de aula, ficava em siléncio, prdstatencdo e copiando a matéria que era
passada no quadro. Porém, quando estava na predehgaitros jovens do seu grupo de
afinidade, ria e conversava em voz alta durantdag emesmo que tivesse matéria no quadro.

De acordo com Zanten (2000, p. 41), essa situagéirano conflito que, em
muitos casos, é vivenciado pelos alunos, mesmo ais astudiosos: “[...] por um lado,
sentem o desejo de respeitar as normas escola@sservar o espirito de seriedade; e por
outro, pretendem reagir ao desencorajamento e f@olemproduzidos pela pressdo escolar
[...]". Assim, ao estarem em companhia dos colegastem-se motivados para tomar uma
postura, mesmo que ndo seja a desejada pela esdolal, “[...] o sentimento de
solidariedade entre eles é mais forte do que aguedeos liga a instituicdo escolar, e por
outro, a importancia que assume o julgamento déegas leva a evitar as condutas que
viessem a suscitar a desaprovacao deles.” (ZANTIBRO, p. 42). Em resumo, além de os
amigos, muitas vezes, representastatus a relacao entre eles pode promover a formagéo da
identidade de todos os que compdem o grupo aontiessT comportamentos e atitudes. Isso
mostra que 0 grupo, muitas vezes, apresenta urga formadora maior do que a forca da

propria escola como espaco formador dos sujeitos.
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Apesar de os grupos de afinidades da turma 21kqram mostrar certa unido
dos membros, era possivel perceber que os confitft@grupais eram mais comuns do que 0s
conflitos intergrupais, 0s quais eram mais constanb grupo da Balada que, em diversas
situacgOes, dividiu-se ao meio por rixas entre as seembros. Nesses casos, 0s integrantes
gue ndo estavam relacionados aos conflitos assumaialefesa dos jovens com o0s quais
tinham mais afinidade. Em decorréncia de desaveasasn, permaneciam dias sem se
falarem, até que resolviam as diferencas a retama&o bom convivio que 0S agrupou.
Portanto,

tais desavencas compdem o cenario da sociabilidime jovens na
instituicdo de ensino, isto é, os confrontos nosigos jovens alunos se
envolvem, comp8em o dia-a-dia escolar das turmas afieidade,

principalmente dos agrupamentos que apresentarostrdg ser jovent
(BARBOSA, 2007, p. 105).

Barbosa também constatou essa situacdo e chamtengi@ para o fato de que,
apesar de os alunos se agruparem em torno de mlgmmum, ndo Sao iguais, por iSso 0S
grupos de afinidades ndo sdao homogéneos. Em algdessas desavencas, imperava,
simplesmente, a falta de empatia entre eles, &eratwia no comportamento dos colegas e,
em outras, amizades que pareciam fortes eram wdigasl Entretanto, muitas situagbes eram
resolvidas em questéo de dias.

Outro elemento importante na constituicdo dos gude afinidades e no
comportamento na sala de aula e na escola refexe-f0 de se aproximarem um pouco do
modelo de discente esperado pela escola. Os jagenmais se aproximavam desse modelo
apresentavam uma identificagcdo maior com a orga#dza a disciplina da cultura escolar, ja
que, provavelmente, desde a infancia, foram farrados com essa cultura, apresentando
mais condi¢cdes para se adequarem ou, simplesnsaip@tarem o sistema escolar enquanto
fosse necesséario, como era o caso do grupo dasimas. Entretanto, os grupos que se
distanciavam desse modelo de aluno idealizadogselala ndo conseguiam se identificar com
ela, seja porque nao tinham sido familiarizados esmegras escolares desde a infancia ou
por ndo conseguirem dar sentido proprio ao espacola, que exige certos habitos e
disciplina. Entdo, para o caso desses grupos ‘idigpg a sociabilidade acabava se tornando
0 objetivo central de sua estada na escola, com® eraso do grupo dos “Turistas”, que

praticamente ndo assistiam as aulas. Assim,
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0 que parece suceder € que, encurralados entrensimoeno qual véem
pouco sentido, uma familia que os quer na escalaa esfera profissional
competitiva e sobrelotada, muitos jovens deixanasgar pelos patios da
escola, faltando a algumas aulas, esforcando-sspoum misto de apatia e
indiferenca, revelando dificuldades em estruturesjgbos de vida. Em
contrapartida, outros se empenham arduamente ballitaescolar, como
forma de realizacdo pessoal, meio de alcancar upmegm qualificado ou
iniciar uma carreira profissional ambicionada. Nesentido, o ensino
secundario tende a apresentar-se hoje como umaané land’, onde uns
comegam a estruturar carreiras académicas de sucmsguanto outros
‘vivem o0 momento’, esperando pelo futuro, sem geandonhos ou
perspectivas. (ABRANTES, 2003, p. 72)

Apesar disso, alguns grupos buscavam intercaldoissextremos, vivenciando o
dilema de acompanhar as aulas ou estabelecer Uagdaemais agradavel com amigos no
ambiente escolar. Mesmo porque, “sem o0 estimulinsk#uicdo no intuito de resgatar o
interesse desses jovens alunos, 0S Mesmos encesdnamitas vezes perante uma disputa, no
gual um dia os amigos sao vencedores, noutro, da894BARBOSA, 2007, p. 136). Essa
situacao era visivel em alguns dos grupos obsesyadmo o ddlip-Hop e o do Baladeiros,
cujos membros procuravam corresponder as expesdaley escola e as dos amigos: tentavam
ficar na sala e fazer os exercicios, mas, vez dwa,oempreendiam-se em conversas
acaloradas com os colegas de outros grupos, ighmranprofessor; ou, simplesmente,
ficando no corredor, sem manifestarem interesseqéh que acontecia na sala, o que, quase
sempre, acabava em conflito entre alunos e prafessBortanto, é evidenciado que os jovens
buscavam adaptar o papel de “aluno” ao sentidatjumiiam a escola e, assim, pareciam ver
na escola uma possibilidade para uma vida mellpyoxanando-se mais das expectativas
escolares. J4 0s jovens que pareciam ver a esool® ©m espaco de descontracao,
distanciavam-se das expectativas da instituicaotquao desempenho e ao comportamento
deles.

Dessa forma, € possivel perceber a complexidadealdade aula. Cada grupo
tinha configuracdo e comportamentos que os ideatfim e diferenciavam naquele espaco.
Aléem disso, estes elementos interferiam, considdémente, na relacdo deles com os
professores. Isso porque cada grupo possuia umea fde se relacionar entre si e outra para
se relacionar com os docentes; uns correspondiapx@ectativas escolares mais do que
outros, 0 que podia aumentar ou diminuir o confesiabelecido dentro da sala de aula.
Assim, é importante analisar a relacdo que erd@sizida diariamente em sala de aula entre

essas duas partes: os jovens alunos e professores.
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3.1.2 O comportamento dos alunos nas aulas

Como exposto, a turma pesquisada carregava o fil®lama das piores do
noturno daquela escola. A situagdo, para que issoasse, ficava bem visivel na relacao
conflituosa estabelecida entre os jovens alunasfegsores na sala de aula. Ambas as partes
costumavam ser bem rispidas, o que passava a Baprele que parte dos jovens alunos
buscava reforgar a visdo negativa que existia gertesdeles, na tentativa de se protegerem
das provaveis consequéncias disso, enquanto pEterdfessores demonstravam apenas que
se protegiam quando eram mais “mais duros” conowans alunos daquela turma “dificil”.
Entretanto, os jovens nao apenas reforcavam egsel jpae lhes era atribuido pelos
professores, mas, também, o adaptavam, trazendocatecteristicas pessoais e adequando
esse papel a necessidade e a realidade que vd&atordo com Perrenoud (1995, p. 202),

z

0 aluno é uma pessoa que pratica o seu oficio ansaeira. Em
compensacao qualquer oficio modela, por sua verlague o exerce. Mas
a pessoa nunca é redutivel ao seu oficio.

Esse rotulo dado a turma pela equipe da escodzipagsconder certa dificuldade
dos professores em lidar com os jovens alunos dessa, que possuiam caracteristicas bem
distintas dos alunos das outras turmas do notuagpiela mesma escola e do modelo do
aluno ideal — por exemplo, apenas a presenca desajavens.

Assim, parece que a dificuldade de alguns profess@m reconhecer as
especificidades desses jovens alunos fazia conalguas ndo se reconhecessem na escola,
mesmo que simbolicamente, rotulando-os de alurfceidi. Nesse sentido, Dubet (2003) faz
uma interessante analise sobre as formas que ngsatjue ndo conseguem se reconhecer
dentro da escola respondem a esse sistema, ledantidgumas de suas atitudes. Uma das
atitudes apresentada pela turma pesquisada é dwagtarpelo autor detraimento. Nela, os
alunos buscam se excluir da escola antes que sjalmidos por outros, na tentativa de
preservar, a0 menos, a auto-estima. Assim, qudgdasaalunos e grupos da turma pareciam
corresponder propositadamente ao perfil que |hes aribuido pela equipe docente,
provavelmente, buscavam preservar a imagem quantirde si, numa tentativa de mostrar
gue ndo era a escola que os rotulava, mas eleg &aimpunham pelo comportamento
contrario as expectativas escolares. Para Dubé3(20. 13), ainda, essa atitude, dentre
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outras, indica excluséo escolar. Ela, muitas vaeegla a forma como a escola e a sociedade
se relacionam. Essa relacédo tem sofrido transfdyesagos ultimos tempos, principalmente
guando se percebe que a escola ndo é tdo inoaariocse imaginava, mas “ela propria é o
agente de uma exclusao especifica que transformxaexiéncia dos alunos e abre uma crise
de sentido nos estudos, as vezes até da legitimatachstituicdo escolar”.

Portanto, nessa tentativa de preservar a auto@&stafguns jovens alunos se
rotulavam como “maus alunos” e manifestavam umai@épi negativa sobre o proprio
comportamento na escola, considerando-se bagusceiesordeiros, desinteressados, etc.,
reproduzindo e internalizando a visdo que os oup@ssuiam deles, como se realmente

merecessem o rotulo de alunos dificeis.

Nossa eu acho 0 meu comportamento péssimo. [‘\vgi0', tipo assim, eu
sou tipo assim muito bagunceiro ‘véio’, eu ndo ogmgicar num lugar
quietinho assim, bonitinhgBernardo, 20 anos — Grupo dos Turistas)

De vez em quando ruim, de vez em quandddmiae o comportamento nas
aulas] [...] Porgue eu fico conversando demais. [...pRtao entrar no meio
da conversa e pegar o bonde. Pra zqsvesley, 19 anos, aluno sem grupo).

Nos depoimentos acima, é possivel perceber queveng, além de considerarem
gque apresentavam um comportamento ruim na esesjaomsabilizavam-se por isso. Afinal,
0 problema, na opinido deles, era o fato de coaxems demais ou ndo conseguirem ficar
guietos, como se tudo o que ocorresse na salatdusama aula dependesse somente do
comportamento e das atitudes deles e, assim,adesm 0s Unicos atores desse cendrio. Em
muitas situacdes, alguns jovens usavam frases quae@m 0 imaginario social e que
parecia reforcar ainda mais o sentimento de fracpes ndo conseguirem corresponder ao

esperado:

Porque a escola é vocé quem faz. Se vocé vem fudaesse pode fazer
aula na pior escola do mundo, mas se vocé for mtudar vocé vai

aprender alguma coisa. Mais vocé pode escolher quesl escola

melhorzinha ai, pagar e tal, mas néo vai adiantada, se vocé nao for pra
estudar, ndo for pra se esforcar, ndo for pra paesatencdo na aula.

(Daniel, 19 anos — Grupo ditip-Hop)

De acordo com a fala acima, fica claro que, emnafgusituacdes, 0s jovens
alunos ndo apenas interiorizam a culpa pelo préfpacasso, como também inocentam a

instituicdo escolar de qualquer responsabilidadé. pprque, na visdo deles, ndo € a escola
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quem faz a diferenca, e, sim, o esforco despernukllts sujeitos. Assim, 0 sujeito passa a ser
responsabilizado pelas atitudes na sua vida, camedesfosse livre para escolher o caminho
que desejasse seguir e, principalmente, como sévesse inUmeras opgdes a seguir. Dubet
(2005, p. 403) coloca que essa situagdo em qugeibosél responsabilizado por construir sua
identidade € resultado do processo de transformalglo instituicbes sociais que séo
responsaveis pela formacao dele — escola, hospassssténcia social — que parecem deixar
livre o caminho para que o préprio sujeito escatarmacao que deseja. Entretanto, o autor
chama a atencéo para o fato de que essa transBwmag libertou o sujeito da dominacgéo
social que Ihe perpassava a formacédo anteriorapesas transformou o carater desta, ja que
“obriga os individuos a se construirem ‘livrementas categorias da experiéncia social”; ou
seja, 0 sujeito é livre para escolher dentro deegpaco que € limitado pela sua condicéo
social. Contudo, os sujeitos parecem desconsidemexiste esse limite para suas escolhas e,
assim, se culpam por ndo conseguirem ir além.
Alguns jovens alunos, porém, ndo internalizavaralteénte a culpa pelo fato de

nao conseguirem se adequar as expectativas escelappntavam problemas, quer ligados a
organizacdo escolar, quer ligados a relacdo estabal dentro da sala na escola, que
interferiam na conduta deles. Portanto, vez ouaptéimbém apontavam a conduta de alguns

professores como motivacao pelo desempenho deles.

[...] eu acho que a maioria das coisas, as vezesafuno[culpados pelos

conflitos em sala][...] Mas eu acho que os professores, os professo
também tém...igual um professor nosso ... profedsadiistéria, acho que o
jeito dele dar aula é muito errado. [...] Ele passaa questao no quadro, e
daquela uma questao fica a aula toda, o horaricotag naquela questao.
[...] Eu acho que isso dai é o cumulo do absurdgr@fessor passar uma
questdo e tem quarenta minutos de aula e passarquestdo no quadro,

mesmo assim tirando do livro, e nem é questdo abéruestdo de multipla
escolha(Claudia, 17 anos — Grupo das Patricinhas)

Na opinido de alguns jovens alunos, entdo, algurfegsores ndo se esforcavam
para oferecer uma boa aula, como no caso do poofdesHistoria, que utilizava um horario
inteiro para passar apenas uma questao, por @&sbgém, se tornavam responsaveis pelo fato
de os jovens alunos nao se sentirem motivadosraspander as expectativas escolares. Essa
situacdo mostra que alguns jovens conseguiam, defamma ou de outra, perceber que néo
bastava apenas se esforcarem para dar certo eppstuaa do professor na sala de aula era
fundamental para que conseguissem alcancar see$ivobj na escola. De acordo com

Teixeira (2007, p. 429), a docéncia s6 se efetoraneio da relacdo que é estabelecida entre
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alunos e professores, dai ser esta uma atividadite arlicada. Nessa relacdo, “docentes e
discentes se constituem. Se criam a se recriamameiie, numa invencdo de si que é
também uma invencdo do outro. Numa criacdo dergupdha o outro, a partir do outro”. Ou
seja, as atitudes e o comportamento, tanto de uast@ de outros, sdo mutuamente
construidos na relac&o aluno/professor que é dstadee no cotidiano da escola.
Outro elemento que colaborava para que os alunaglifibassem o

comportamento de uma aula para outra consistiexpectativas que tinham em relacdo a
forma como o professor deveria agir, 0 que geravrdlitos entre 0 que se esperava que

acontecesse na sala de aula e o0 que realmenteaeaont

Comentei com os alunos a debandada de ontem na dmulBlistoria, e
Marina me disse que ndo da pra aguentar a aula,debés ele pega uma
aula inteira pra passar uma questao no quadro diexip— isso quando nao
fica comentando de futebol — sendo que poderiaadaratéria num Unico
horério e liberar no outro. Ela disse que é muimsativo ficar escutando
ele falar. Perguntei se hoje eles fariam isso deone ela me disse que néo,
pois os dois ultimos horarios sdo Matematica e padem fazer isso: ‘A
professora é o bicho(Marina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros — Caderno
de campo)

O trecho acima declara a insatisfacdo ou a sgdisfdos jovens alunos com as
atitudes de determinado professor e o comportanwgies durante as aulas, que nao era o
mesmo durante os cinco horéarios, modificando-sesdicda que mudava o professor. Como
exemplo disso, na aula de Histéria, podia-se ir @mle na aula de Matematica, nao.
Portanto, € possivel perceber que a insatisfacApatguns professores manifestava-se por
meio dos comportamentos, mas ndo como mero reféstando os jovens alunos conscientes
de suas atitudes.

Essa variacao de comportamento, de aula parafamia,com que, em algumas
situacdes, parecesse que naguele espaco exist@asntutinas diferentes, como € possivel
verificar entre a forma como se comportavam nassaig Portugués e Matematica.

Aula de Portugués

Ao chegar a sala para o primeiro horario (18h45)p@fessora avisou que
ia terminar a matéria de Portugués no primeiro hiooée daria Literatura

no segundo. Havia apenas cinco alunos na sala, masdecorrer do

horario, foram chegando mais alunos. Enquanto afgssora passava a
matéria no quadro, alguns alunos debochavam undtss em tom de voz
alto e faziam perguntas com a intencdo de ‘zoarnc® professora, que
respondia prontamente sem perceber que era zo&ydando a professora
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comecgou a explicar a matéria que estava no quapedliu ao grupo das
Patricinhas e ao dos Turistas que parassem de c¢saxemas nao

conseguiu. Entdo, ela irritou-se, abriu a porta edju aqueles que
estivessem a fim de conversar que se retirassesaldale aula. Enquanto a
professora tentava explicar a matéria, varios alsinentravam na sala
conversando alto. Ela reclamou, dizendo que osaayéa chegam atrasados
na aula e que ainda atrapalham, que assim néo dis p professor fica

deprimido, que ela ia falar com a coordenadora. esnto final da aula,

varios alunos ja tinham saido da sala e ficaramregg®esete alunos para a
correcdo do exercicio. Ninguém prestava atencaore/&savam muito em
tom alto, sendo que alguns estavam com as modrilamadas e proximos
a porta da sala, apenas aguardando o final do hiorfsara comecar a aula
de Educacao FisicdCaderno de campo)

O trecho acima deixa bem claro que na aula de gql@¥tuo clima era de muita
descontracéo, ficando os alunos bem a vontadetnaasformar aquele horario em um espaco
de sociabilidade, mesmo com as reclamacdes dasporée ao contrdrio do que se pode

perceber na aula abaixo, que apresentava um claisatenso:

Aula de Matematica

Depois do recreio a professora de Matematica chegooversando com
uma aluna e dizendo que tinha pds-doutorado enrégmia, chatice e falta
de educacdo. Também disse que era uma ‘cavala’oiBeafe recolher os
exercicios, a professora foi ao quadro e comecqassar a matéria e a
resolver uma operagdo, mas conversava com 0s alanosiesmo tempo,
dando-lhes pequenas tiradas sem entrar em climadegavenca. Em
seguida, ela passou uma questdo. No geral, a sataantinha em siléncio,
com pequenos cochichos. Quando ela terminou deapassorrecdo da
questao, perguntou se podia explicar, e um alussedgue nédo, pois estava
copiando, e a professora respondeu que era pormsswo que ela tentava
gostar dele e ndo conseguia. Mas depois disse qatagp deles, mas o
problema é que eles avacalhavam muito. Ao todanet& alunos e, ao
contrario das outras aulas, o siléncio é maior, argndo certo temor que se
misturava com um pouco de descontracdo em algumgogr como o0 dos
Baladeiros e o dos Turistas. A professora termideLcorrigir o exercicio e
passou outro valendo ponto. Os alunos ficaram betmetdos, ou tentando
fazer, ou tentando colar. Era possivel vé-los qaelo a cabeca para
fazerem. Quando a professora foi corrigir a questoedominava o
siléncio, que permaneceu até o final do hordf@aderno de campo)

Com base nesses registros, é possivel percebag@sibem distintas, sendo que uma
das provaveis causas para isso pode ser o fatqdefessora de Portugués ser considerada
[...] @ mde de todoComo alguns jovens alunos disseram nas entrevislaspferecia a
possibilidade de rever a matéria e a reprovacasuandisciplina era rara. Isto porque ela

ajudava os alunos em situacao ruim nas notas enaécava ou privilegiava alguns, como
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relatou Daniel, aluno do grupo dtip-Hop que ndo estava indo bem nas nofag:no jeito
de tratar todos os alunos que ela néo trata corerdiicas, com puxa-saquismo, tem muito
isso.

Portanto, isso evidencia uma relagdo contraditdague, nas entrevistas, a
professora foi elogiada por sua competéncia pedeadg por se interessar pelos alunos.
Entdo, fica demonstrado que, apesar de admiraremprofessora de Portugués, o
comportamento deles em sala ndo acompanhava gsséecado atribuido. Entretanto, essa
situagao paradoxal vivenciada na relacéo entreoalara professora na aula de Portugués era
apenas como o inicio de uma linha, na qual vamos tde relacdes entre alunos e professores
eram estabelecidos, relacdes que, em alguns @sos,bem distintas daquela apresentada
anteriormente, como na aula de Matematica.

Para esta situacdo — aula de Mateméatica — o ctiomap ja apontado, era tenso e 0s
jovens alunos ficavam mais calados e entretidos asmatividades propostas pela professora.
Outro detalhe relevante observado foi que a profagsrocurou deixar claro aos alunos que
nao toleraria brincadeiras e outras coisas quessedar a considerar como falta de respeito.
Além disso, salientou que, se, porventura, qualqaesa acontecesse, teria retorno, ja que ela
mesma se considerava cq@ds-doutorado em ignorancia, chatice e falta decegéo Dessa
forma, percebe-se que a professora tentava mamizipersonagem de forma a nao perder o
controle daquela turma, considerada a pior de tddasece que essa relacdo modificava o
comportamento dos jovens alunos em comparacéo gofessora de Portugués: eles diziam
gue a professora de Matematica ndo ajudava quemaelgulgasse merecer, como se pode
observar na fala de Wesley, um dos alunos sem gfupa@ professora de Matematica néo
da uma chance. E muito dificil ela ajudar...".

Além desse fato de que a professora ndo ajudaven qglea ndo julgasse
merecedor, existe a contradicdo de que ela naocemnaiderada, por alguns alunos,
principalmente os dos grupos dos Baladeiros &ligeHop, tdo boa quanto a professora de
Portugués na dimenséo pedagdgica, fazendo paraeeelgs se comportavam melhor nas
aulas de Matematica por causa do relacionamentgsog@lesum pouco mais distante
estabelecido pela professora e por sua rigideztqu@adistribuicdo das notas.

Assim, pode-se comprovar que 0 comportamento desnfo alunos na sala
variava de aula para aula e de acordo com a rekstabelecida entre alunos e professores.
Nas aulas de alguns professores, como nas da swodesle Portugués e de Historia,

conversar animadamente ou simplesmente ir embar&anfsaria danos maiores no final do
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ano, como uma reprovacgao, por exemplo. Isso jaseéia possivel na aula de Matematica,
pois a professora se recusaria a ajudar alunos\@oiedemonstravam interesse pelas aulas
dela. Entdo, os jovens alunos mudavam de estrgb@gaatingirem determinado objetivo: a
aprovagao. Torna-se mais claro, assim, o “[...Jedeslvimento de uma atitude mais
utilitarista diante das demandas da instituicAanedida que os alunos avancam em sua
escolaridade no colégio”. (ZANTEN, 2000, p. 38)

Nos dias de provas bimestrais, tais estratégiabéamse tornavam bastante
visiveis, pois alguns professores ndo conseguiadéncgd, bem como encontravam
dificuldades em organizar os alunos sem ameaca&xpuldsa-los para fora de sala. Porém,
mesmo quando os professores conseguiam organizama, havia momentos em que a
prova parecia um exercicio em grupo. Para queassoesse sem causar consequéncias nao
desejadas, eles procuravam n&o ocupar o espagal@dmsala de aula, de forma a manter a
configuracdo da turma durante as aulas. Entretaotop essa organizagdo nao era bem aceita
por alguns professores em dia prova, que os caocam fileiras, cada grupo de afinidades
tinha uma forma de tentar manter a comunicacde esgus membros, sendo alguns bem-
sucedidos e outros, ndo. O grupo dos Baladeirasex@mplo, utilizava o préprio professor
como mecanismo bem-sucedido para conseguir as polameio de conversas estabelecidas
com ele, mandavam as respostas para 0s colegassthoongrupo, sendo que nem o professor
ou os integrantes de outros grupos percebiam. fogtas Turistas, geralmente, ndo obtinha
0 Mesmo sucesso, ja que a sua principal estraégigedir em voz baixa cola ao colega mais
préximo, fosse do grupo ou ndo, o que, normalmentaofessor percebia, isolando-os dos
colegas ou recolhendo as provas deles.

Essa situacdo demonstra que o0s jovens alunos pe&itasa expressavam suas
opinides por meio de atitudes e comportamentogaléatsala de aula, como também sabiam
qgue tipo de atitude ter com cada professor — on@dé das aulas de Matematica, a
infrequéncia na aula de Historia ou a bagunca teadmiPortugués. De acordo com Barbosa
(2007, p. 123), conhecer as regras da escola epaddessores € muito importante na
elaboracdo de estratégias pelos alunos, pois essee@mento garante que a estratégia
funcione sem deixar os alunos na mdao. Afinal,]“g..relacdo estratégica que os alunos
estabelecem com a escola revela uma capacidaddizbr as regras, e a0 mesmo tempo, agir
sobre elas”. Portanto, o aluno aprende, dentr@aldade aula, a adaptar o seu oficio de aluno,
ou seja, “[...] rapidamente se percebe que sobrepamo de fundo bastante constante, as
variagcdes séo essenciais [...]". (PERRENOUD, 189202)
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Diante do que foi exposto, em que se pode perapleera cada aula, determinado
tipo de relacdo professor/aluno era estabelecidoque essa relacdo interfere,
consideravelmente, no comportamento dos alunoslaads aula, surgem algumas questdes
sobre como eles constroem as classificagcdes gbeextr aos professores: Qual é o professor
gente boa ou o chato? Qual é o professor ruim prof@ssor bom? O que faz um professor
ser bom ou ruim? O que faz um professor ser chattegal”? Como os alunos constroem 0s

significados atribuidos aos professores?
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4 RELACAO PROFESSOR/ALUNO: O PROCESSO DE CONSTRUCAODOS
SIGNIFICADOS DOS JOVENS ALUNOS DO ENSINO MEDIO NOTURNO

4.1 A interacdo na sala de aula: o processo de ctungao das classificacbes que os alunos

atribuem aos professores

No dia-a-dia da sala de aula, sdo estabelecidasias relagbes entre os alunos e
0s professores, entre 0s alunos e entre os alumes®&la. Tais relacdes geram consequéncias
nas atitudes dos atores envolvidos nesse proces&o gansformadas ao longo do ano. De
acordo com Charlot (2000), é importante considguer as relacdes sociais estabelecidas na
sala de aula sédo, na realidade, uma relacdo edaicatialuno se relaciona com outros
(colegas e professores), consigo mesmo (procefsrive) e com 0 mundo. Nesse processo
educativo, o0 sujeito ndo absorve simplesmente diemmento, pois este cria uma relacéo
com o saber e lhe atribui significados prépriospppando-se destes a sua mandrautor
enfatiza que compreende o termo apropriacao conzorelacdo que consiste em transformar,
moldar o saber. Em decorréncia disso, € valido ceemgler como se da a relagdo entre
alunos e professores, ja que essa relacao tambdertnamsformar e moldar aqueles que estéo
envolvidos no processo.

Ao analisar como os jovens alunos da turma 211et#cionavam com 0S
professores e como eram classificados com base rretscdo, alguns elementos que
pareciam mediar essa relacdo apareceram com leastaansidade, principalmente nas
entrevistas. Nos depoimentos e mesmo nas convefsasais, foi identificado que os jovens
alunos valorizavam algumas virtudes nos professordeminio de sua disciplina, gosto pelo
que fazem, criatividade na apresentacdo de corgeadqrincipalmente, capacidade de
envolver a turma. Isso revela que, para os jovamsg, ndo existia uma separacéo entre o
dominio pedagodgico e o fato de o professor estmt@tao seu publico. O professor era
avaliado na sua totalidade. Dessa maneira, foramtmodas algumas classificacbes para os
professores, que pareciam indicar ndo apenas @duena esperava de um professor no
aspecto pedagdgico — como dominio do conteudo af@enexplicar, dinamica de sala de aula

—, mas, também, a relagéo pessoal que o doceatekstia com os jovens alunos.
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4.1.1 Os professores na visédo dos alunos: do céinteyno?

Em inimeras vezes, 0s jovens alunos comparavamofespores com o perfil do
professor ideal que traziam consigo para a escaaevarias situacdes, demonstravam que
os significados que |hes atribuiam estavam sendbach@s por essas representacdes. Nessa
perspectiva, de acordo com Perrenoud (1995, p., 28&smo “os jovens que vao pela
primeira vez na vida a uma escola trazem consigesentacdes do oficio de aluno (e do
oficio de professor), recolhidos dos pais, dos adés histérias, filmes, etc.” Em outros
termos, assim como o0s professores esperam cetddeatios alunos, e com base nisso 0s
classificam como bons ou maus alunos, os alunolséanesperam certa atitude do professor
e o classifica, igualmente, como bom ou mau profeg¥essa forma, alguns alunos da turma
pesquisada sabiam apontar quais as caracterigtiea®s professores deveriam ter ou nao

para se encaixarem nas expectativas deles, comssé/pl perceber nos depoimentos abaixo.

Se um professor chegar assim pra vocé e te tragd? i ele chega assim
escreve a matéria no quadro. ‘Ai oh! vocé copia @asrapidinho que eu ja
estou apagando aqui; se vocé ndo tiver acabadooeuapagar porgue eu
num t6 nem ai’, vocé nao vai adorar a aula do meée, vaiJodo, 15 anos
— Grupo ddHip-Hop)

[...] se ele [o professor] tratar o aluno bem, ouab vai tratar ele super
bem. E se ele tratar o aluno mal, o aluno vai tragée também mal, vai

z

pisar nele. Isso é, o professor tem que ter consi@éde ter de aula
também, saber explicar essas matérias. Dar umaicagélo de matéria
boa’. (Wesley, 19 anos, aluno sem grupo)

Pode-se perceber que o bom professor, na opinggesigovens alunos, ndo tem
de ser um simples transmissor de conhecimentosymaspessoa que interage com a turma,
sendo criativo e inovador quanto aos recursos [gilems e que tenha como principal
objetivo garantir que o aluno aprenda. Sendo agsamgce que, para esses jovens alunos, o
professor ideal seria 0 Unico responsavel pelossacda aprendizagem dos alunos, ja que lhe
cabe esperar, motivar e ser atencioso. Além déspossivel perceber na fala de Wesley que o
fato de o professor ndo se encaixar nas expedatigaseus alunos ndo se mostra apenas
como um elemento negativo na avaliacdo dele, rmadém, como uma alavanca para que se
estabeleca uma relagdo tensa entre ambos, pots,psefessor ndo for “legal’, a turma
também ndo o serd. Alias, situagcbes como essa ebservadas diversas vezes na sala,
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guando varios jovens assumiam um posicionamenanftentar o professor, como no trecho

abaixo:

Enquanto copiava a matéria que a professora de dBial passava no
guadro, Gisele comentou que achava as homenclatieaBiologia dificeis
de aprender. Nesse momento, a professora se vin@ugpaluna e disse que
ela passa o que é a biologia, e que se a aluna difficil ou nédo, ndo é
problema dela. Entdo, a professora comecou a explcmatéria, e Gisele
fez uma bola de chicletes até estourar, o queoinria professora, que,
mesmo sem saber quem a tinha feito, disse queug@aber de chicletes
na sala. Entdo, toda vez que a professora se vipara o quadro Gisele,
fazia bolas até estourar, irritando a professorfagendo toda a turma rir,
ja que a aluna ndo era descobert&isele, 16 anos — Aluna sem grupo —
Caderno de campo)

E possivel perceber que esse comportamento de nemfrento com o0s
professores que ndo se encaixavam no modelo dessmfideal ndo era exclusivo de alunos
que nao correspondiam as expectativas escolargagjanessa aula, o ato de enfrentamento
era praticado por Gisele, jovem aluna que se eacaireste perfil. De forma geral, os jovens
alunos agiam rispidamente com professores quenirégsse mesmo tipo de comportamento
com eles, 0 que parecia ser uma regra tanto pam@salconsiderados “bons” quanto para
alunos considerados “ruins”.

Morales (2006, p. 31) também constatou a presemcgrdfessor ideal no
imaginario de varios alunos pesquisados e congu@j em muitos estudos sobre a conduta
do professor em sala de aula, “[...] emergem duasdgs categorias de tracos ou condutas:
alguns dizem respeito@mpeténcialo professor para ensinar, controlar a classep®uao
seurelacionamentacom os alunos (por exemplo: é compreensivo, pagi@sta disponivel
para ajudar etc.)”. Porém, o autor chama a atepgéia o fato de que esse modelo de
professor varia de idade para idade, e que, emamsituacoes, esta representacdo pode “de
algum modo e indiretamente, [...], nos dizer conewediamos ser, n0s comunicam suas
proprias necessidades tal como eles as vivem5p. 3

Teixeira (1999), ao analisar como as nog¢Oes de demprferem no cotidiano
escolar, revela que tanto os alunos quanto os gz@fes constroem representacdes uns dos
outros com base no que se espera que acontecaenagpaco em determinado tempo, ou
seja, da mesma forma que os professores classiécartulam os alunos que conseguem ou
nao aprender os conteldos escolares no tempo ladtippelos calendarios escolares, 0s
alunos também relacionam o perfil dos professateais ao fato de corresponderem ou nao
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ao esperado no tempo escdfapois, na concepcéo deles, os professores queondeguem
ensinar o conteudo que deveriam no tempo estiputadisperado, ou que, porventura,
ensinam um conteudo considerado do ano anteriorasdntados como professores ruins ou
fracos, enquanto 0s que conseguem cumprir essastaiipas sao considerados bons.

Jesus (2008, p. 1), ao realizar uma pesquisa sabrepraticas docentes
consideradas bem-sucedidas pelos alunos, buscqueender “[...] 0s aspectos que possam
definir a pratica pedagogica significativa; ideicaf os saberes que fundamentam esta pratica,
observando a sua origem e acompanhando o camihpegoorrem [...]". De acordo com a
autora, as informacdes apresentadas pelos alumostam quatro elementos importantes na
conduta do professor e que possibilitam um bomath@beducativo. Dois desses elementos
coincidem com os que foram apresentados pela typeeguisada, ja que estavam
relacionados aos aspectos pedagdgicos e a relag8ogb mais proxima estabelecida com os
alunos, sendo que esta Ultima era compreendida cdemyonstracdo de interesse e

preocupacao pelos alunos,

[..] o que nos leva a acreditar como o0s alunosessiiam dessa
demonstracdo de interesse e preocupacdo. Muitass,veemonstrar
interesse e/ou preocupagdo é uma forma de provouatancas no
comportamento dos alunos. Ou seja, a relacdo dé=tat®e entre os
professores e 0s alunos € o ponto central do mogqesdagdgico. (JESUS,
2008, p. 4)

Ao realizar entrevistas com as professoras maaslast como profissionais bem-
sucedidas pelos alunos pesquisados, a autorafic@mtfjue, para essas profissionais, 0 eixo
central do trabalho era considerar cada alunoupaodo conhecé-lo em suas especificidades
e compreender suas necessidades. Ou seja, a cgaeid disposicdo que o professor tem
para se aproximar de seu aluno e compreendé-lditconsn elemento fundamental para que
possa ser bem-sucedidos na sala de aula, mesnsejguspenas na relacao de afeto.

Portanto, com base nos modelos de professores ideai os alunos tinham em
mente e na relacéo diaria que era estabelecidaaradia da sala de aula, foram construidas
classificagcbes nas quais os professores “reaish exgrupados de acordo com a conduta
apresentada. Assim, a partir das analises dos datiEiados na pesquisa, tanto na observagao

2 De acordo com a autora, essa situacéo se enaxaluracdes esperadas socialmente”, que s&o alipast
sociais de tempo sobre o que deve acontecer emmitedelo tempo, servindo como um instrumento regulad
seja para delimitar horario de trabalho, seja gatarminar nimeros de aulas, contratos, etc.
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quanto na entrevista, foi possivel construir quatedegorias para a classificacdo dos
professores.

* Professores “legais”: uma relagdo de complacéndéla

Alguns professores da turma eram consideradosid$iegalos jovens alunos, 0s
quais ndo manifestavam sentimentos de grande afe@@pouco de rejeicdo por eles. Os
professores que se encontravam nessa categorigigpareser assim classificados por
manterem uma boa relagédo com os alunos. A corddditha relagéo professor/aluno ocupava
um espaco maior do que as cobrancas escolaredfiesigecomo provas, notas, avaliacoes,

etc.:

Ele pega o caderno, ele € o tipo de professor neatodos, entendeu? Ele
olha mais os cadernos, ‘Ah ndo, beleza, vou dakopontos que o caderno
estd completo’.(Marina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros — Sobre o
professor de Historia)

Entdo ndo tem nada que queixar, né? Nao tem nadeclamar ela néo
passa nada no quadro. A gente ndo copia nada; éegeai la e faz o que a
gente gosta(Daniel, 19 anos — Grupo ddip-Hop — Sobre a professora de
Educacéo Fisica).

Falei, entreguei esse trabalho, entreguei esseg,essse até hoje eu
entreguei, eu recebi o trabalho que ela entregauigio e tal. Eu entreguei
até depois do horario(Daniel, 19 anos — Grupo ddip-Hop — Sobre a
professora de Espanhol).

Assim, pode-se verificar que, para os professaesTs considerados legais, eles
tinham de se encaixar, principalmente, em um @itgecessario para essa categoria: deviam
ser mais benevolentes com os alunos, permitinchdraga de exercicios apés a data marcada,
tolerando a diversdo dos alunos em aula ou ofedecsmitos pontos aqueles cujo caderno
estivesse completo, mesmo quando tivesse sidodmpd@algum colega, o que era frequente.
Dessa forma, nota-se que, no caso desses profgsgara ser um professor “legal” ndo era
preciso ter boa pratica de sala de aula nem dordnamnteudo.

Entretanto, apesar de alguns professores se ergraixaa mesma categoria de
classificagéo dos jovens alunos, cada um estabaleterminada relagdo com a turma e com
alguns de seus subgrupos. No caso da professdtdubacdo Fisica, por exemplo, o sentido
atribuido a proépria disciplina pelos alunos fav@ex classificacdo dessa professora como

“legal”, pois muitos jovens ndo consideravam a EBgéo Fisica, de fato, uma disciplina, na
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qual poderiam ser avaliados. Assim, varios delenap se dirigiam a quadra para conversar,
ja que nao precisavam fazer atividades avaliatidasmesmo responder rigorosamente a
chamada. Além disso, esta disciplina proporciorsagportunidade de nao estarem na sala de

aula naquele momento.

Educacdo Fisica € a coisa mais facil que tem. \i@i@a e faz o que vocé
gosta. Vai praticar esporte. [...] Acho que, tig ndo convivo muito com
ela, né? Porque s6 interessado no meu esporte. gwbhmao tenho nada a
reclamar dela(Daniel, 19 anos — Grupo ditip-Hop)

Mas € um horario que, como € que eu vou dar atepcaama professora
de Educacdo Fisica? Qué que eu vou fazer na auledieacdo Fisica?
[...] Entdo o que é que eu vou ficar fazendo l1a? édnvou conversar, né?
Ela ndo vai dar uma distribuicdo de pontos, ndoteaiuma matéria que ela
vai ter que dar, entdo, ah, o que eu vou fazer(M&rina, 17 anos — Grupo
dos Baladeiros)

Eu acho assim, eu acho bom que vocé sai e seidi$trd, mas nem todo

mundo participa da aula, s6 zoa. A maioria gostadedicar conversando.

[...]. Acho que ela assim, ela ndo pode, como queasso dizer, assim ela
ndo pode fazer nada, porque néo vai ter jeito e ¢em ter uma regra ela
nao vai conseguir colocar em todas as pess@@mudia, 17 anos — Grupo
das Patricinhas)

Os depoimentos acima dédo a entender que algunssahfio consideravam a
participacdo na aula de Educacao Fisica obrigatémipora, teoricamente, pudesse reprova-
los por infrequéncia. Ademais, demonstram que @@deapresentava nenhum sentido além da
descontracdo, tornando-se mais um espaco de dini@dbi entre os jovens, quando podiam
colocar a conversa em dia. Outro ponto interessantgue alguns jovens alunos
“desresponsabilizavam” a professora pela forma caraola era conduzida, pois acreditavam
que ela mesma nada poderia fazer para mudar agjtiedgdo, ja que a Educacéo Fisica, por
ser uma disciplina de esportes, ndo era passis@rdensinada como as outras. Portanto, para
a maioria dos grupos de afinidades da turma, @gsofa de Educacao Fisica era apenas uma
professora “legal”, que ndo “pegava no pé delawaatinha uma relacéo de cordialidade.

J& situacdo da professora de Espanhol, era bemtaisvlesmo porque, sua
disciplina continha matéria e avaliacdo. Entretao® jovens alunos pareciam, em muitas
ocasides, ter pouco a falar sobre essa profegsosajbilitando o entendimento de que era
muito mais por ela ndo representar um perigo eatdel a reprovacédo no final do ano do que

guanto a sua competéncia como professora:
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De Espanhol, eu acho o jeito dela d& aula muito leemjeito dela tratar
também é muito bem. [...] Eu acho que ela € umapbofessora, ela sempre
passa mais coisa ho quadro, um pouco mais de raaf@faudia, 17 anos —
Grupo das Patricinhas)

Ah, ela explica bem! Ela ajuda a aprender espaniiguda a gente a
melhorar nossos erros de espanhol. Ela ajuda agydkitesley, 19 anos,
aluno sem grupo)

As falas dos alunos acima sobre a professora s@osbeintas, o que reforca,
ainda mais, a impressao de que a relacéo estateelemire os alunos e essa professora néo ia
muito além do horario de aula e parecia que, emasaicasioes, ela se mostrava uma boa
professora por ndo cobrar muito da turma. Algurssalonos entrevistados, como Marina, do
grupo dos Baladeiros, e Jodo, do grupoHip-Hop, sequer se lembravam quem era a
professora de espanhol, apesar de serem alunasefiteg. Marina, inclusive, até ficou
surpresa quando percebeu que estava escrevendueod@professora errado nos trabalhos
gue entregava para ela e que a prépria professardimha feito nenhum comentario sobre
ISso. Assim, parece que a relacao instrumental ideaqtor alguns jovens alunos com a
escola, relacdo esta na qual o objetivo de passaamh, muitas vezes, superava a
aprendizagem, fazia parte da classificacdo atrébaiéssa professora. Até porque, o fato de
alguns jovens alunos nao considerarem-na um erhpep#éra alcancarem esse objetivo a
tornava apenas a professora “legal”, fazendo coengualquer esforco pedagogico que ela
empreendesse fosse desconsiderado pelos alunos.

Entretanto, essa situacdo na qual os jovens tin@ameo o que falar sobre a
professora parece um tanto quanto contraditOriaetmgao a situacdo observada na pesquisa
de campo. Haja vista que a aula de espanhol ficaksivamente cheia, até mesmo no
primeiro horario, e a professora sempre buscavaamnos aspectos pedagdgicos, levando

musicas, jogos, brincadeiras etc., além de ajusl@dando ndo estavam bem nas notas.

Hoje o primeiro horério era Espanhol, e, logo queédu o sinal as 18h45, a
professora se dirigiu para a sala, onde ja tinha bam nimero de alunos
para assistir a sua aula (aproximadamente 12 aljinBk deu aos alunos a
letra de uma mausica e levou um radio para acompesrha musica com a
letra. A letra tinha pequenas lacunas e os alumaisaim de completa-las.
Ela tocou a musica umas trés vezes para que edesifidassem as palavras
gue faltavam e deixou que alguns alunos dancassamseguida, comecou
a corrigir no quadro e os alunos se envolveram &gt no exercicio.
Quando a professora comecgou a passar a musicaqelaa vez, Gisele e
Marcelo comecaram a dancar, enquanto Eduardo cantdwgo apds a
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corregdo, a professora deixou que os alunos ficassancando até o sinal
bater.(Aula de Espanhol — Caderno de campo)

Geralmente, as aulas de Espanhol seguiam o ritmaulkdarelatada acima, com
um clima de descontracdo se misturando a part&pdes jovens alunos. Por causa disso,
parece um pouco contraditério que os jovens alur@ms soubessem o que falar sobre a
professora, jA que ela parecia se esforcar parméelos e ajuda-los, além de ter a
participacdo deles. Portanto, ao manter uma bagdelcom os alunos, mas restrita ao horario
de suas aulas, e certa flexibilidade em relacAocdas, o que representava menos uma
disciplina para se preocuparem, a relacdo comaadmuEspanhol parecia estar mais ligada a
apuracao de frequéncia, sendo que a dimenséao pgpdagda boa relacdo estabelecida pela
professora eram meras coadjuvantes. Dessa forprafessora de Espanhol era considerada
“legal”, tendo em vista que nao representava qealgbstaculo.

O professor de Historia também era consideradaoallggela turma, mas essa
avaliacao parecia estar ligada ao fato de mani&s kelacdes com a mesma, fazendo piadas,
distribuindo pontos facilmente ou simplesmente odlorando a frequéncia, assim como 0s

relatos abaixo indicam.

Porque chega no quarto horario esta todo mundo ado< tal, ele copia l&

e todo mundo ja sabe o que ele vai passar. Tipe:aie vai passar uma ou
duas questdes |4 e tal. Depois eu copio do coleig@ntdo, todo mundo tem
esse pensamento. E ele é gente boa, ele ndo ‘emfiagaém, entéo vai

todo mundo emborgDaniel, 19 anos — Grupo dtip-Hop)

Porque acho que sdo dez pontos de caderno. Porgasoeu acho que
também nado tem muita freqiiéncia, porque o pesspalassim, [...] se ele
fizesse chamada todos os dias, as vezes teria gesite na sala. Por
exemplo, vai ganhar os dez pontos de caderno asjgele tiverem tipo uns
70% das minhas aula@Marina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros)

Dessa maneira, parece que, por ndo colocar obssacalvida escolar dos jovens
alunos, esse professor se mostrava “legal” patanaate compreendia as necessidades dos
alunos. Por exemplo, era compreensivo com o fagstigem cansados para assistir ao ultimo
horério e, até mesmo, ndo se importava em nadiessisis suas aulas. Mesmo porque, para
todos os alunos da 211 a aprovacao era praticaroernsenessa disciplina.

Apesar disso, esse professor ndo era elogiado pmless alunos no aspecto

pedagogico, revelando que a relacdo estabelectdaaunnos e professor no horario da aula
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de Histéria estava mais direcionada para uma mlagd amizade, coleguismo ou

camaradagem do que, propriamente, uma relacaosde@aprendizagem.

Dificimente eu mato aula, mas quando eu mato psdeer que é o
professor de Historia que da duas questdes quentedica até cansado la
(risos). [...] Porque cansa a gente. Por que que ele ndsspaas duas
guestdes no primeiro e solta todo mundo no outtdcd{Marina, 17 anos —
Grupo dos Baladeiros)

O professor F., de Filosofia, que os acompanhoandeitodo o primeiro semestre
e se afastou para concorrer ao cargo de vereaaabem era considerado “legal” pela turma,
mas a forma como se deu essa classificacdo foianto guanto diferente dos professores
apresentados acima. Durante as observacfes de ,cdonppossivel perceber que esse
professor ndo era muito mencionado pelos alunosseydlegal” nem “chato”, e, geralmente,
suas aulas eram marcadas por uma desordem engtelmitusive, o professor sequer

conseguia um pouco de atencéo para ser ouvido qexmplicava.

No segundo horério (Filosofia), a turma se enchempcontando com 18
alunos. O professor entrou e comecou a falar courema, mas quase
ninguém o ouvia, a ndo ser o grupo Hg-Hop. Ele comecou a passar
matéria no quadro, e a conversa continuou. Quanaora/ersa cessou um
pouco, comecou uma discussdo em voz alta entreatimies e dava pra ver
na expressdo dos dois alunos que eles faziam agoilpara irritar o
professor, pois eles falavam olhando para frentm@o. O professor parou
um pequeno tempo e ficou olhando pra tras, madigse nada. A conversa
voltou, e os alunos entravam e saiam da sala coeno grofessor nao
estivesse por I§Aula de Filosofia, 1° semestre — Caderno de campo)

Pode-se compreender que a aula desse profess@camaa sem grande
interferéncia dele. Resumia-se em: passar matériguadro para que 0s alunos copiassem;
explicacbes que eram ouvidas por poucos alunos;ouebutra, um filme na biblioteca.
Assim, os alunos nédo tinham grandes objecdes quaaesse professor, ja que ele raramente
0S repreendia ou reclamava por atencdo enquanticasp Com esse comportamento,
acabava ndo sendo odiado pela turma. Ao mesmo fendimoagia de forma tal que Ihe
permitisse ser considerado um excelente professantq a sua pratica pedagodgica. Nas
conversas informais, esse professor, raramentejtath pelos alunos, a ndo ser quanto a sua
beleza fisica. De uma forma geral, quando mencmneé considerado um professor “legal”,
ja que nao “pegava no pé” e nao “batia de frent&i o objetivo deles que era passar de ano.

Entretanto, ap0s a troca de professores, a opuoeéalguns jovens alunos quanto a esse



86

professor se modificou, e de professor pouco sgifo ele passou a ser considerado
professor “muito legal”, tanto no quesito relac&sgwal estabelecida em sala de aula quanto
no aspecto pedagogico.

Eu sou mais o F. [...] Ele dava... Ele dava filneée dava muita matéria
diferente, ele explicava bem. No entanto quando esava passando
[matéria] ndo podia conversar, esses negocio’[.(Claudia, 17 anos —
Grupo das Patricinhas)

Ah! Porgue explicava melhor, hein! Ele era maiswal Era mais tranquilo
[...]. (Jo&o, 15 anos — Grupo Hip-Hop)

Parece que a motivacdo para a modificacdo da fatagsio desse professor se
concentrava na comparacdo com O novo professoregaiemais rigido com a turma,
modificando as relagbes que eram estabelecidaselegagorario. Contudo, nem todos o0s
alunos da turma pensavam assim e diziam que tirsaaiades ndo de um “bom professor”,
mas de um professor que nado era rigido, com quesrain mais contato e que dava certa

liberdade na sala de aula.

‘Ah! Prefiro o F. Porque o F é mais pela ‘orde’..].a gente zoava pra
‘caralho’ com a voz dele na sala, sabe sei 1a ‘yéade era pela ‘orde’.
Parecia que ele era doidéao, ele chegava doidao aquiolégio’.(Bernardo,
20 anos — Grupo dos Turistas)

Para esse aluno, a pratica pedagogica do professoera lembrada, por ndo
considerar algo significativo ou, entdo, por séatra@le uma caracteristica negativa dele. A
relacdo pessoal estabelecida com a turma tambérfanaomuita diferenca na classificacéo
desse professor, ja que € possivel perceber queledtava a turma a vontade. Nessa
circunstancia, ele ocupava a posicao de um prafegs® pouco interferia nas relagdes de
sociabilidade dentro da sala de aula, deixand@ lovrespaco para que os jovens alunos
transitassem e se manifestassem como bem entemde&ssim, € provavel que o Unico
elemento responsavel, para os alunos, para querdessor viesse a se destacar refere-se a
questdo da comparacéo e adaptacao, pois elesniderae adaptar a um novo estilo no meio
do periodo letivo, o que acabou mudando considenavee a relacdo professor/aluno
naquele horario.

Além desses professores, a professora de Matentatiaém era classificada
como “legal” pela turma, mas o critério utilizadar@ essa classificacdo foi bem distinto
daquele usado para os professores apresentadas Adietacdo com essa professora sempre

pareceu bastante tensa, sendo, inclusive, umauties gue registrava a maior frequéncia dos
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alunos. Além disso, transcorria em siléncio e coom bcomportamento na perspectiva
escolar, como constatado no capitulo anterior,eofgia parecer que a turma 211 era a turma
ideal.

Quando se iniciou a observacdo de campo, grande gas alunos tinha uma
posicdo de repudio a essa professora — adjetivas capeta, € o bichajentre outros, eram
utilizadas para se referirem a ela. Nas convermssmais com os jovens alunos, essa
professora era citada como a de que eles mena/gostja que era considerada uma pessoa
dificil de se relacionar, bem como, além de naesgrtar de forma clara o contelddo da sua
disciplina, ndo repetia a explicagdo quando salidt e tinha prazer em fazer com que seus
alunos fossem reprovados. Ela era, constantemeateparada com outro professor de

Matematica da escola, que era considerado melhoudon

Os alunos do grupo ddlip-Hop se referiram ao outro professor de
Matematica — D — que ele ensina melhor e que aaottirma esti

aprendendo mais. Disseram que a professora temmaahai de ensinar, mas
guer que eles aprendam tudo na marra. Falaram gwa dlas turmas do
terceiro ano iria na coordenadora reclamar, poisonéstdo aprendendo.
(Caderno de campo)

Portanto, é possivel perceber que, inicialmente,emd mantida uma boa relacéo
entre a turma e a professora de Matematica e gyevess também nao gostavam das
habilidades dela como professora, o que néo peianidassificd-la como professora “legal”
nem como boa professora. Entretanto, com o passapediodo letivo, alguns alunos
comecaram a simpatizar com ela, modificando, assirelacdo que era estabelecida durante
as aulas de Matematica. A motivagcdo para essa rmadano fato de que alguns jovens,
principalmente os do grupo dos Baladeiros, pereebe&ue ela se importava com eles e que,
de alguma forma, mesmo que fosse do jeito delagupawa ajuda-los, Sendo assim,

revelaram que ela era uma professora “legal”, asddo era rigida:

Aqui no inicio desse ano eu senti uma certa, sairf@ coisinha esquisita
gue tinha entre eu e a professora de Mateméaticapé&iaebi que nds duas
[...], sei la, parecia que ela me olhava esquisitas depois eu percebi que
ela olha ndo é pra mim, ela olha pra todo mundomesé o jeito dela. As
vezes o jeito dela elogiar é xingan(sos),sabe € um jeito diferente. [...]
mas a gente vé que a cara fechada dela é ali detdresala de aula.
(Marina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros)

[...] mas eu ndo acho ela chata. [...] Ah! Tipo iasxla era chata, agora
estd explicando a matéria melhor, antes ela nenvexsava com a gente,
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agora ja conversa, esse negocio. [...] Eu acho glarser mais rigida, mais
rigorosa. [...] Ndo é muito comunicativa, ndo, maia ainda € um pouco.
(Jodo, 15 anos — Grupo Hiip-Hop)

Assim, é possivel perceber que a relacao entreves$ alunos e a professora foi
se modificando ao longo do tempo, fazendo com gaedg parte dos alunos passasse a
gostar mais dela. Concluiram que, apesar do japmdo, ela demonstrava se importar com
eles, mesmo sendo amiga e compreensiva somentadquogies que correspondessem a certo

comportamento que ela esperava.

[..] a professora de Matematica ndo da uma charieanuito dificil ela

ajuda ... E ela ajuda, mais também é muito difigidar. Ela ndo da ponto a
toa ndo, da a matéria explica e fala no outro déter exercicio avaliativo
igual a isso(Wesley, 19 anos, aluno sem grupo)

Naquela hora eu vi que por dentro dela ela era uoodra pessoa, foi
guando ela resolveu dar aquele trabalho de oitotpsipra fazer em casa e
trazer no outro dia. Ou seja, ela percebeu que sspal esta precisando de
uma ajuda, de uma forca. Foi o jeito que ela terdjugdar a gente. Eu acho
bem legal(Marina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros)

Contudo, esse tipo de comportamento em que soreanteajudados aqueles que
correspondessem as expectativas da professora daziaque alguns jovens alunos nao
gostassem declaradamente dela nem da forma cormacadé, revelando, assim, um grande

incomodo e dificuldade em se ajustarem na sua aula:

Matemética eu adorava. Olha pra vocé eu adoravaatematica, veio esta
professora ai eu ja ndo gostei tanto. Por qué? Bergu acho que o jeito
dela explicar matematica pra mim nao bateu aindaitonioem néao,
entendeu?Daniel, 19 anos — Grupo dtp-Hop)

A fala acima determina, de forma mais clara, asdiwiquanto aos significados
atribuidos a professora. Divisdo que era mais aadatentre os grupos de afinidades, como
no caso do grupo dblip-Hop e o grupo das Patricinhas, pois 0s primeiros r@gtagam
muito da professora no inicio do ano, tendo apenagsumento no limite de tolerancia em
relacdo a essa aula no decorrer do periodo lethauanto o segundo grupo sempre manteve
uma boa relagdo com a professora, principalmensspecto pedagogico.

Por essa razao, é possivel perceber que os sagluficatribuidos a professora de
Matematica ndo eram compartilhados por todos gsogrde afinidades. Os jovens alunos que

gostavam da professora tinham esse sentimentadirab fato de que ela se preocupava com
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eles, 0s quais ndo se importavam com a dimensdgfgita e a classificavam como uma
professora “legal”. Por outro lado, a professorddgematica ndo ocupava a posicado de mais
querida ou de mais odiada da sala, ficando sobeelunma bem ténue entre ser uma boa ou
ser uma ma professora na opinido desses alunosipaimente pela rigidez com a qual
conduzia as suas aulas.

Diante do que foi apresentado acima, € possiveleper queser lega) para
turma, parecia estar diretamente ligado ao fato plefessor manter um bom relacionamento
com eles, ndo interferindo na vida dos alunos, aérfacilitar o objetivo instrumental deles
em relacdo a escola, mesmo que o professor ndondewsse 0 dominio da matéria ou
técnicas boas para ensinar e motivar a turma. mRortgpor apresentar apenas um bom
relacionamento com os alunos, flexibilidade emgé@aas notas e disponibilidade para ajudar
na “hora do aperté® esses professores eram apenas “legais”, o questeana bem diferente
dos professores que se encaixavam no perfil do frofessor para esses alunos, como se

vera a sequir.
* O bom professor: entre o aprendizado e a amizade

Os professores da turma considerados bons iam raléito do ser “legal”, pois
apresentavam qualidades que, para os alunos, grareser muito importantes em um
profissional como esse, como ter boa pratica pefleg@, principalmente, manter uma boa
relacdo pessoal com a turma. Porém, a situacalydesados professores que se encaixavam
nessa categoria parecia ser um tanto contraditdoia, apesar de serem qualificados como
bons professores, isso ndo significava, necessam@nque os jovens alunos participavam
das aulas no dia a dia.

Essa situacdo marcava bem as aulas de Geografietiegl€s, ja que as suas
professoras foram muito elogiadas pelos jovensewstados que identificaram, nelas,

qualidades necessarias para serem consideradagrbtessoras:

Oh! Acho que tem uma professora, a de Geografiacho que ela d4 aula
muito bem [...]. Ah eu acho legal também, porquer€lo fica s6 naquilo,
ela tem outros projetos, ela da aula e ela revéaénin; se o aluno nao
entende, ela vai 14 e revé aquela matéria e elaspasido de novo no

28 Os professores que ajudavam os alunos na “horapddo” eram os que davam exercicios ou trabalhos
valendo pontos extras para recuperar notas, n@m sassim, uma recuperacao formal.
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quadro. Ela faz por onde o aluno aprender aquel@éma. (Claudia, 17anos
— Grupo das Patricinhas — Sobre a professora dgr&fe)

[...] eu gosto muito da professora de Portugués &tplica muito bem, ela
tem um jeito dindmico de explicar Portugués, Litera. [...] Da pra vocé
vé que ela ta ali, né?, se esforcando pra te passaelhor dela. Por isso
gue eu acho que ela o professor modelo assim pra (Dianiel, 19 anos —
Grupo doHip-Hop — Sobre a professora de Portugués)

Portanto, fica claro nas falas acima que as profassalém de dominarem bem a
dimensado pedagodgica aos olhos de seus alunos, bastémte elogiadas na forma de darem
as suas aulas, também eram elogiadas em relac@&avatvimento que tinham com suas
disciplinas. Segundo os alunos, elas preocupavamds@penas em transmitir os contetdos,
mas, também, em garantir que aprendessem. Dess@rapazolocavam-nos no centro do
processo educativo e demonstrava um interesselggroeque era percebido pelos mesmos.
Entretanto, apesar desse reconhecimento pelossaienos pesquisados, essa ndo era a
situacdo observada em sala de aula, ja que, enosndias, as professoras quase nao
conseguiam dar aula, como ficou claro na aula dei§uwés apresentada no capitulo anterior.
Ou seja, apesar de reconhecerem o esforco dasgwds, nem sempre retribuiam, pois, para
alguns, passar de ano néo seria uma dificuldadg@aselésciplinas, tendo em vista que as suas

professoras sempre procuravam flexibilizar a distgdo de pontos para ajudar a turma:

Ela faz dindmica a aula. Faz ficar dindmica comeedistribuicdo de pontos
na lata, assim, pra gente responder. Ai, ganhouonp&into, ganhou um
ponto. Ela € gente boa, pra mifRaniel, 19 anos — Grupo ddip-Hop —
Sobre a professora de Geografia)

[Aluno]: 'Professora eu néo trouxe haoj¢Professora]- ‘N&o, vocé traz até
antes da prova semestra{fMarina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros — Sobre
a professora de Portugués)

Parece que a flexibilidade das professoras eméaelacdistribuicdo de pontos
acabava, de certa forma, comprometendo a frequérmieomportamento dos alunos em sala
de aula, a ponto de a professora de Geografiaceierepontos em um bimestre que valia 25,
para os alunos, simplesmente, assistirem as siles &mntdo, dada a observacéo de alguns
comportamentos que pareciam contradizer os deptasiecomo a baixa frequéncia e
conversas intensas no decorrer das aulas, € pogsies alunos demandassem, também,
certa rigidez por parte dessas professoras, mesradfagse apenas na forma como elas

distribuiam as notas, ja que “do mesmo modo quéapedue alguém os ajudasse a ‘se
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situarem na matéria’ pareciam demandar que alguemrapusesse alguns limites, pois,
entregues a dinamica do préprio grupo ndo consaguse dirigir para aquilo que ao mesmo
tempo buscam e lhes escapa — o conhecimento” (SPOSEALVAO, 2004, p. 366).
Contudo, apesar dessa relacdo um pouco tumultuadateditéria estabelecida em sala de
aula, as professoras eram reconhecidas por sehalhtvta, mesmo que nem sempre
obtivessem sucesso.

A situacao do professor de Inglés que acompanhatnaa no primeiro semestre
era um pouco diferente da situacdo das professamgsriormente citadas. Durante as
observacdes, foi possivel perceber que ele tinha coatrole sobre a turma, principalmente
por se aproximar ao maximo deles e inovar nos &spgedagogicos. Também se pode
observar, durante a pesquisa de campo, que ossghamticipavam bastante das aulas desse
professor. Por isso, a sala, normalmente, ficaee@am seus horarios, independentemente do
dia e da hora em que ocorria e se aconteceria@distiibuicdo de pontos no decorrer dela.
Contudo, o fato de os alunos assistirem e partieipamais das aulas de Inglés néo
significava que fizessem isso em siléncio totatréianto, no geral, esse professor conseguia

a adesao dos alunos em meio a conversa, sendu, essbnhecido positivamente por eles.

Eu acho que o A. ele era mais legal. [...] Para damatéria ele, por

exemplo, colocava um xérox pra gente ler [...] @ ekplicava as questdes
pra gente antes de respondermos. As vezes a gmmendia errado, e ele:
‘Nao, gente, ta errado por causa disso, disso sdlientendeu?’ Ele dava
muito trabalho ele sabia que se ele cobrasse emvape gente néo ia

conseguir. Entédo, ele dava muito trabalho, tentajadar muito, ele dava

muito aquele negécio de igual ele dava um provautgos pontos todos ele
distribuia em participacdo, caderno, as vezes emrcésio mais leves.

(Marina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros)

[...] as matérias que ele explicava eram mais faak entender. Do jeito
que ele explicava, também. Ele era mais comunimasiabe, com a turma. E
a aula dele era mais cheia mesmo. [...] Ele erasrlagal. Ele era mais
comunicativo. Ele conversava. De vez em quando, falga uma
brincadeirinha. Ele era mais comunicativo [..(Jlodo, 15 anos — Grupo do
Hip-Hop)

Assim, € possivel perceber que os alunos consigierabastante a pratica
pedagogica do professor, elogiando-o muito porieapbem a matéria e por buscar outros
recursos didaticos. Esse segundo elemento, inelusansparecia bastante que esse professor

buscava unir o0 aspecto pedagdgico a uma boa retagdms alunos, ao procurar garantir, de

alguma forma, que aprendessem e pudessem ser @psovAlém disso, os alunos
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ressaltavam bastante em seus depoimentos o fatpualeo professor se preocupava em
garantir o aprendizado e a aprovacéao deles, eminoagprova considerada dificil no bimestre
nao permitisse a total flexibilidade na distribwigdas notas, o que parecia favorecer, em
parte, a frequéncia nas suas aulas. Em decorré@issi@, a maior parte dos alunos da turma
demonstrou gostar muito desse docente (apenas uno dhe fez criticas negativas),
atribuindo-lhe, assim, a classificacdo de “bom ggebr’. Em outras palavras, muito mais do
que a pratica pedagogica, os alunos consideraraiengdo que o professor Ihes dispensava,
revelando a importancia do relacionamento integessstabelecido no decorrer das aulas.

O fato de os professores manifestarem interesse pkloss e prazer em dar aula
parecia motiva-los e coloca-los como sujeitos eglesse processo. Souza (2003) também
encontrou tais elementos ao investigar os educaddosnsino meédio noturno em duas
escolas diferentes. De acordo com a autora, o®®lpesquisados apontaram que “[...] um
dos tragos essenciais que caracterizam o ‘bom gza@feé a plena identificagdo com a
profissdo, encaradas quase como um ‘sacerdégioDisso decorrem certas atitudes e
qualidades desejadas” (SOUZA, 2003, p. 146). Erres@) parece que os alunos acreditam
gue, se o professor gostar do que faz, ter pramedlag aulas e se sentir satisfeito durante o
trabalho, naturalmente, ira apresentar caractafstgue o qualifiquem como um bom
professor. Entretanto, a autora chama a atenca@oopt@to de que um bom professor tem de
apresentar caracteristicas essenciais, gaher dar auleou explicar bempois, “na visdo da
classe, cabe ao professor despertar interesse ngdatea iniciativa do processo de
aprendizagem € salevel ( p. 147); esaber impomrespeito sem ser grosseiro ou rispido com
eles, afinal o professor “[...] deve também regpeiis alunos, nunca recorrendo a atitudes
arbitrarias ou puramente autoritarias” (p. 148).9@ja, os alunos valorizam professores que
estdo ali porque querem, que os considerem coneitasijde seu trabalho e que, por isso,
buscam trabalhar da melhor forma possivel.

* Uma professora chata ou “legal”: reflexos de umeaelacéo rarefeita

A professora de Biologia da turma ocupava uma iflessao relativamente
ambigua, que oscilava entre ser chato e ser “ledaendendo das atitudes que teria no dia.
Essa oscilagdo entre 0 gostar ou ndo parecia kghala a forma como a professora se

relacionava com a turma, quer na relagéo estriteenmrdagogica ou na relacdo interpessoal.
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Além disso, a situacdo dessa professora era besreni€ da situagdo de outros
professores da turma: primeiro, porque essa paf@spmecou a dar aula para a turma dois
meses apos as aulas terem comecado; segundo, pEduararios das aulas de Biologia
comprometiam muito a relacdo entre alunos e profepsis ela tinha apenas dois horarios na

sexta-feira, um no primeiro e outro no ultimo harar

Por as aulas dela serem s6 na sexta-feira, quasguéim fica pra assistir.
Por que quase todo mundo sai pra balada, festaghaie. (Jodo, 15 anos —
Grupo doHip-Hop)

Ah eu num sei nada dela. [...] Porque eu nuncastéssa aula dela. Quer
dizer quase ninguém assiste, r{Bernardo, 20 anos — Grupo dos Turistas)

Por causa disso, poucos alunos assistiam as adsa pgrofessora, mesmo que ela
desse exercicio avaliativo ou pontos de frequérdifegultando muito que a maioria dos
alunos a classificasse. Alguns se referiam a eta base no que os poucos alunos que

assistiam as aulas contavam:

Olha, particularmente eu néo tive aula com ela aind.] Ja sei como é que
€ mais ou menos assim. Mas eu ndo tive aula comirdia. [...] Que ela é
muito rigorosa, so issqDaniel, 19 anos — Grupo dtip-Hop)

Essa situacdo estabelecida entre os alunos e espooh se tornava ainda mais
comprometida pelo fato de que a professora se awsstbastante flexivel quanto a
distribuicdo de pontos. Como se observou em var@sioes, alunos que sequer tinham
assistido a uma unica aula haviam conseguido d tapontos do bimestre apenas
entregando trabalhos e fazendo as provas bimesasiguais eles consideravam facilimas.
Assim, poucos alunos se sentiam impelidos, ou mdtis, a assistir as aulas de Biologia na
sexta-feira, j& que apenas com a entrega de tbalpontuacéo era praticamente garantida,
como também a balada.

No entanto, alguns poucos jovens alunos se aragstavir a escola na sexta-feira
para assistirem as aulas, sendo que nenhum grugfindiades tinha presenca marcante. No
maximo, apresentavam-se dois alunos de cada gqugopermaneciam isolados e quietos
durante a aula, prestando atencéo nas explicagdsmmplesmente, ouvindo masicas no fone
de ouvido. Geralmente, esses alunos apenas ass&ti@rimeiro horario e iam embora, e 0s

significados que atribuiam a professora eram exneemte divergentes:
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[...] porque ela é chata! [...] Porque eu mesmofieo aqui na sexta-feira e
pra mim pegar ponto, pegar matéria, mais ndo tem @da... Porque ela
copia os negécios do livro no quadro e depois ngdiea. [...] Isso dai a
gente pode pegar um livro e ler em cafalaudia, 16 anos — Grupo das
Patricinhas)

Professora de Biologia também, no inicio muito affe, muito mandona,
mas aos pouquinhos, igual ela falou sexta-feirditiono horario, que ela ia
dar as questdes. Todo mundo ficou ‘puto’, ai nangito horario ela deu a
matéria e aplicou as questdes e todo mundo saitdiokEBei la, acho que ela
€ legal.(Marina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros)

De acordo com o0s depoimentos acima, é possivelelpercque ndo havia
unanimidade quanto aos significados que os alutrimi@am a professora. Para alguns, ela
apenas era “legal” por ser mais flexivel, enquapd@oa outros a pratica pedagodgica da
professora prejudicava muito o esforco daquelesagegavam trocar a balada pelo estudo.
Por causa dos elementos apresentados — horaridedera um dia ruim da semana, dimensao
pedagogica considerada ruim, flexibilidade na ihsicdo das notas —, a relacdo da turma
com essa professora ndo era intensa, dificultagmagparte, a atribuicdo de significados, seja
pela relacdo estabelecida ou pela sua pratica pgitag

Contudo, é possivel perceber, com relacdo a dlzssib dessa professora, que a
dimensdo da preocupacdo com o0s alunos também egtmsente na fala deles,
principalmente quando ela dava exercicios valenolotgs, ou na oportunidade em que
obtinham boas notas nas provas, ou, ainda, quamdm@ava 0S prazos para a entrega de
trabalhos.

* Professores ruins: uma relacéo de batalha

Ao analisar as classificacdes acima, é possivekper que a dimenséo da relagéo
estabelecida entre os professores e a sala pesdausa determinante para os jovens alunos
no momento de manifestarem a suas opinides. Oggs@es que conseguissem aliar a
dimenséo pedagodgica com uma boa relacdo com a granaconsiderados bons professores
e 0S que conseguissem apenas manter uma boa relagéoprofessores legais para eles.
Contudo, nem todos os professores conseguiam maeer menos, a boa relacdo com a
turma na visdo dos alunos, fazendo com que ao nemosfessores, dos 11 com os quais
mantiveram contato, fossem classificados como psofes ruins, ou seja, professores que,
além de ndo terem uma boa préatica pedagogica, os&ujam boa relacdo com a turma.
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Porém, os professores que ficaram nesta categmia, ecoincidentemente, aqueles que
haviam ingressado no segundo semestre, sendo,re@nfaguns alunos, uma questdo de

tempo para que percebessem o ritmo da sala e miesagir de acordo com ele:

Acho que ela j& percebeu a sacada, acho que depwisesultado da
primeira prova ai que ela vai acabar de entendajue esta acontecendo
(risos).Eu acho que ela vai chegar na quesidsos)|...] que ndo é assim a
ferro e fogo, provas, provas e provas, que sé \@uadntos pra vocés com
provas porque igual ela falou [...JMarina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros
— Sobre a professora de Inglés)

Os proprios jovens apostavam que “ganhariam” esdmte, por acreditarem que
ja o tinham vencido em ocasides anteriores. Comgaro da professora de Biologia, que, de
acordo com alguns alunos em conversas informaas,oliata” quando comecgou a dar aulas
para a turma. Entretanto, aos poucos, comecoue, @edue Ihe rendeu uma classificagcdo um
tanto quanto ambigua, sendo considerada, em algsitnagdes, uma professora “legal”. Em
decorréncia disso, os alunos acreditavam que @m@aapuma questdo de tempo para que 0s
novos professores também cedessem. Contudo, mesasot@®s meses de contato, tais
expectativas por parte dos jovens alunos aindahadéiam se concretizado, fazendo com que
os professores em questéo fossem classificados onso

Essa situacdo era bem mais explicita na aula désinga qual, desde o primeiro
dia, predominava um clima tenso com a nova profasso

Ao iniciar a aula de Inglés a turma ficou bastanserpresa, pois
aguardavam o professor, mas, quando deu o sinad, professora nova se
apresentou para eles. Ela comecou a falar sobres segras, e a turma nao
ficou satisfeita com o0 que ouviu. A professoraedpse ndo admitia celular
na sala, que ndo dava pontos para passar ninguémue qualquer
comentario que ndo tivesse nenhuma relagdo comté@rimpodia ficar fora
da sala de aula. No decorrer da aula, a turma fiecnais em siléncio, mas
muitos alunos ndo prestavam atencéo, e este silémdd impediu que as
conversas e a piadas saissem, mesmo que fossemssuanrgs entre 0s
alunos.(Caderno de campo)

Com isso, é possivel perceber que, apesar do téins®, havia uma relagcdo de
embate entre alunos e professora. Mesmo ela deixbach claro suas regras, os alunos
buscavam burla-las, através de sussurros. Aléno,désgprofessora respondia de maneira
muito rispida as perguntas dos jovens e evitavéqgertipo de conversa com eles, o que

aumentava, ainda mais, a sensacéao de insatisfac@anpe de alguns alunos:
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[...] eu estava aprendendo Inglés, s6! Com ela danmem vontade de ficar
na sala. Conta quantos alunos tem quando ela emetna dentro da sala.
(Bernardo, 20 anos — Grupo dos Turistas)

Ah! Tipo assim ela é atirada, porque qualquer cajse a gente fala com
ela que se ndo tem ha ver com a matéria, ela tndio, sai xingando a
gente.(Jodo, 15 anos — Grupo Hiip-Hop)

[...] ninguém gosta dela por que ela ndo gosta datg. Ela trata a gente
diferente, com a maior das ignorancias, ai os maipegam antipatia com
ela. Passa por cima. Nao sei por que ela vem déacanisas da casa tipo
em nés. Ai nds vamos tipo pisar nélesley, 19 anos — Aluno sem grupo)

Por esses comentarios, parece que a classificaggativa atribuida a essa
professora estava muito mais ligada a dimensaeldedo pessoal estabelecida dentro da sala
de aula do que a dimensédo técnica. Ou seja, amaclo dos jovens a respeito dessa
professora se direcionava ao fato de que ela nagaetocada nos alunos. Direcionava sua
atencdo a transmissdo do conteudo, sem se preamupass necessidades e dificuldades da
turma. Isso, inclusive, dificultava muito a relagdeles com a disciplina e prejudicava o
acompanhamento da mesma. Soma-se a esse fatoutddifie de adaptacdo a um novo estilo
de aula, no qual, em vez de exercicios para seed#osfem casa, prevalecia uma rigida
disciplina, com exercicios a serem executados dairsdividualmente e entregues na hora,
além de provas que, até no semestre anterior, danestrais. Assim, o0s alunos
compreendiam essas atitudes da professora comonainds indiferenca, com intencéo de
prejudica-los. Em contrapartida, eles assumiam posicdo de retaliagdo, criando situagdes
para irritar e boicotar o sistema da professora.

Apesar de a professora de Inglés ter mantido o odarpento rispido nas suas
aulas, o novo professor de Filosofia buscou um amum pouco diferente do primeiro dia,
mas obteve poucos resultados. Ao chegar a salagammeiro dia de aula, o professor D., de
Filosofia, tentou se colocar como um professoddgide pouca conversa, dizendo que nao
toleraria brincadeiras. Entretanto, como sua tat@éa rendeu o esperado, ja que 0S novos
alunos ndo cederam e as brincadeiras que o desaf@ersistiram, investiu em outra forma
de se relacionar com a turma, com vistas a umaiapagao. Assim, tentou dialogar com os
alunos, organizar as carteiras em circulos, etwrér®, novamente, ndo conseguiu atingir o
resultado esperado, principalmente pelo fato delgpea paciéncia com brincadeiras que

considerava desnecessarias.
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Ah! Eu to achando ruim porque aquele cara s6 sabadar a gente fazer
texto. [...] N&o tipo assim, eu néo vejo probler@é.que toda aula dele, ele
da texto. Ah! Faz uma ata da aula de hoje. Faz extotsobre isso. Faz um
texto sobre aquiloJodo, 15 anos — Grupo Hiip-Hop)

Oh ele é pela ‘orde’ sb, mas ele é muito estressadacho que ele devia
relaxar um pouco [...]Bernardo, 20 anos — Grupo dos Turistas)

Nesse cenario, o fato de o professor exigir maastiggpacao dos alunos na aula e
a forma como ele buscava isso, sendo rigido qupuhgiva necessario, afastava-o um pouco
de alguns alunos, fazendo com que o considerasstessadoDessa forma, apesar de ter
procurado inovar nos aspectos pedagdgicos, positgisa de forma rispida diante da turma e,
assim, foi considerado um professor ruim, uma wezassa relacéo estabelecida entre as duas
partes ndo correspondia ao esperado pela turma.

Diante do que foi apresentado, fica evidenciado qigumas dimensdes
perpassavam de forma bem contundente as clasésagie eram atribuidas aos professores,
como a relacdo pessoal e a pratica pedagogica.aNemspectiva, os professores que
conseguiam unir a pratica pedagogica apreciada pélmos a uma boa relacdo estabelecida
com a turma eram considerados bons professoreslesggue apenas mantinham uma boa
relacdo com a turma, ndo prejudicando os alunascipalmente quanto a aprovacao, eram
“legais”; os que preservavam uma postura mais duemtendo certo distanciamento dos
alunos na relacéo estabelecida em sala de auldaséiar a distribuicdo de pontos e, ainda,
nao apresentando uma pratica pedagdgica que mereedmyios por parte deles, esses
professores eram classificados como ruins. Alénsedegdambém foi possivel ver que uma
professora, cujo horario era na sexta-feira e fami@ distribuicdo bem flexivel de notas,
guase nao estabelecia contato com os alunos padgsjso que acabava dificultando a sua
classificagao.

Entretanto, outros elementos, como o sentidoudttiba escola, que em muitas
situacbes era instrumental, com o objetivo da ag&e, também pareceu interferir
consideravelmente na forma como os alunos claggdm os professores. Isso revela a
necessidade de se compreender melhor o sentida gseola representava na vida desses
alunos e como a familia, o trabalho e a perspediévéuturo mediavam a construcdo desse
sentido.
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4.2 A escola sob o olhar do jovem aluno: uma anatislos sentidos em construgcao

Ao longo dos anos, a escola foi vista como o Unaminho para uma existéncia
melhor, sendo considerada um templo que detinhaomherimento necessario para
transformar a vida de qualquer pessoa que nelassgsse. De acordo com Perrenoud (1995),
durante muito tempo, a maxima “sem instrucdo n&o dadvacdo” sustentou o
desenvolvimento da escolarizagdo. Por meio desssap®nto, a escola era apontada como
necessaria para todos os cidadaos e aqueles quefréquetassem estariam fadados a uma
vida simples e de sacrificios. Contudo, tem seatbonatualmente, bastante claro que a escola
nao mais cumpre as promessas do passado, na rneediglae, para muitos dos jovens alunos
gue agora frequentam os bancos escolares, os @ipldm conclusao tém produzido pouco
impacto e ndo sado garantia sequer de um emprefjoahalos estudos. Mesmo assim, esse
imaginario que responsabiliza a escola pelo o Ucdérninho possivel para uma vida melhor
ainda é forte, impregnando o discurso de alunosugcarem um sentido para irem até ela,
como uma condi¢cdo para alcancar um desejado patsmcél. Apesar de os beneficios
alcancados por ocasido da escolarizagcdo poderendifentes, os alunos tinham a
consciéncia de que a auséncia dos diplomas estalare apenas tornava os sonhos mais
distantes, como podia dificultar-lhes o dia-a-dNa. turma 211, o discurso inicial de alguns
jovens sobre o sentido de irem a escola ndo eexedike, sendo direcionado para a
perspectiva de um futuro melhor, de modo que pedes®nstituir profissionais realizados:

Ah, pra mim formar, ser alguém na vida. Sem iss@# v@o vai pra lugar
nenhum. E a Unica coisa que ndo pode tomar de &ac@&nsino(Wesley,
19 anos — Aluno sem grupo)

Eu acho que é uma coisa que eu ndo desisto n(nwas), doida pra
terminar o terceiro ano, tentar vestibular, fazena faculdade, ir a fundo,
entendeu, tirar uma carteira. Eu tenho aquele sodeoser livre, sabe.
Tenho o meu carrinho eu posso ir pra onde quiser,uuma condicdo
financeira pra me manter. [...] Ela vai me dar atudase, né? pra mim
estar correndo atras mais de um cursinho, de cgsasestar aprimorando
um pouquinho porque a escola ndo € l4 essas caisas,a gente tem que
ser sincero, mas com ele é ruim, sem ele é pictaan@?(Marina, 17 anos —
Grupo dos Baladeiros)

Nos dois depoimentos acima, fica claro que a escalampreendida pelos alunos
como um caminho para alcancar aquilo que desejamgpaida deles. No entanto, também é
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possivel perceber que ambos o0s alunos se posicialisiintamente diante da mesma
situacdo. Para Wesley, o saber da escola ndo spemas para proporcionar uma boa
condicdo social, mas, ainda, € um bem impossivaledeetirado por qualquer pessoa que
enxergue a escola por meio de um valor simbolicarifdd, por sua vez, apresenta uma visdo
mais instrumental do conhecimento escolar e lhdifqpagacomo uma alavanca para a
realizacdo dos sonhos na busca de melhor insem@mdmica e social. E interessante
identificar que, mesmo se posicionando de mandieaedte frente ao conhecimento escolar,
ambos os alunos déo sentido a escola com baselmameé ela pode proporcionar de
melhoria concreta na vida deles, pois “[...] ag&tacom a escola tem, inevitavelmente, uma
componente estratégica a partir do momento em gugicessivos graus de formacéao e os
diplomas obtidos sdo convertiveis em vantagensrsiige entre as quais 0 acesso a uma
almejada condicao social” (PERRENOUD, 1995, p. 8@rtanto, € possivel observar que o
sentido atribuido ao ato de estudar pelos alunasesela com a perspectiva de futuro que
possuem para a vida, reforcando, ainda mais, a dis@ue a escola pode ser uma ferramenta
na busca de um futuro.

Além disso, os alunos manifestaram, nos depoimgerdoslesejo de “serem
alguém”, o que nos permite presumir que se coresider como “ninguém” e que, por meio
do consumo, que seria possivel com a aquisicdo eddficacdo escolar, conseguiriam
alcancar esse patamar. teriam um carro, uma casasensacdo de serem livres, tendo
condi¢cdes de pagarem as préprias despesas e getssate desejo. Nesse sentido, Pais
(2005, p. 60) afirma que os jovens sentem grandessedlade de serem autdbnomos e que,
mediante 0 consumo, conseguem realizar esse satbinp®is “0 consumismo nao é apenas
um espelho da producédo. As formas e os significadlhsrais ndo se reduzem ao econémico.
No consumismo, encontramos, também, dimensdesakgads sonhos, a consolacdo, as
imagens, as identidades”. Alids, é por meio do wows que 0s jovens podem buscar a
oportunidade de se distinguirem, de se mostraranoamicos numa sociedade onde somos
constantemente homogeneizados. Entdo, “a necesstader ‘original’ ndo corresponde
apenas ao dominio de um ‘narcisismo individualistal que o mundo é um espelho no qual
o individuo se olha; o que estd em causa € umismso relacional’ em que o individuo se
sente como espelho em que os outros se olhamO)p. 6

Dessa forma, € possivel conceber que esses jongaggavam a possibilidade de
“ser alguém” quando pudessem consumir aquilo qu@essoas que se destacavam, na

opinido deles, tinham, e esperavam que, por indiorda escola, essa possibilidade fosse se
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concretizar. Mesmo porque, na situagdo em que sentavam, nao tinham acesso aos
elementos que os ajudariam a construir a identidkdeim “alguém” como desejavam,
passando o entendimento de que eram “ninguém”.mAsgpostavam na escola como um

possivel caminho para chegarem aonde desejavauiuro.f

[...] vai fazer falta se eu ndo pegar agora firntpje pode me atrasar a
entrar numa faculdade, fazer um curso técnico,rfafguma coisa pra me
profissionalizar, ainda mais hoje e precisa porduiro precisa de um
segundo ano completo, terceiro ano completo. Mds falta atitude, ndo
adianta s6 pensar, principalmente quem vive canflitom a
responsabilidade com aquela coisa deixa isso pra tal, s6 que vocé tem
gue pensar com a responsabilidade com juizo, caase §uizo(Daniel, 19
anos — Grupo dblip-Hop)

Pelo depoimento acima € possivel perceber que, mesmanifestando a
importancia da escola para a realizacdo de suas@®s pessoais, nem todos os alunos
conseguiam utiliza-la como motivacdo para permaeetena sala de aula. Tinham, até
mesmo, dificuldade para entender o porqué de réistissm a todas as aulas, ja que tinham
consciéncia da necessidade daquilo. Souza (2003L3).coloca que, ao se estabelecer uma
relacdo instrumental com a escola, o conhecimestola tem sido esvaziado para os jovens
alunos, e, por conseguinte, também tem modificadelazdo deles com o saber escolar,
fazendo com que néo vejam sentido no ato de estaittzal

entre os jovens alunos, a reducédo do conhecimemdtiiteea uma questédo de
opinido acompanha a concepcéo de aprendizagenaest@b como um ato
que implica algum tipo de esfor¢o (atengdo, comagéb, disciplina), mas
como algo ‘natural’, que brota espontaneamente.

Sendo assim, a visdo da escola como uma institwigésponsavel pela emissao
de certificados cujos beneficios serao visiveigutoro do educando — tem desmotivado os
alunos e feito com que o ato de estudar nao temsantido para eles, podendo ser deixado
de lado.

De acordo com Sposito e Galvdo (2004, p. 361),to e os jovens alunos
perceberem a escola apenas como um lugar que @neg@a o futuro, conferindo-lhe, assim,
um significado instrumental, dificulta o ato delaiir sentido ao que se estuda no presente, o

que, nas palavras do autor,
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para aqueles para quem a escola € sé uma etapssdrgefica claro o
guanto a relagdo instrumental pode ser insuficiepdea garantir a
aprendizagem. A meta de futuro, sempre lembrad#terada, pode nao ser
0 bastante para dar sentido a conteddos que aparece presente sem
sentido.

E 0 que se pode observar no depoimento a seguir:

[...] eu ndo td quase nem ai pros estudos, do fgi®eu estou indo, € visivel
as minhas notas e tal, mais tipo que com a minteg& com a escola os
professores, os coordenadores € tranquilo, mats gipe a escola assim eu
td6 meio. [...] Porque eu to agarrado no presenfeendo o presente e nao to
pensando no futuro. [...] Eu acho um saco, pordoe fipo um labirinto,
porque eu ndo sei 0 que eu quero, td agarrado esqte(Daniel, 18 anos
— Grupo ddHip-Hop)

De acordo com Pais (2005), atualmente os jovensgapossuem as mesmas
certezas no futuro quanto os jovens do passada.ifEssrteza quanto ao futuro faz com que
0S jovens vivam agarrados ao presente, numa tentii se desviarem dos riscos que cercam
0 caminho incerto a seguir e que podem compronogbeojeto de futuro que constroem para
si. Porém, para além dos riscos, esses jovensts@ados a conviver com a inseguranca no
dia-a-dia, que compromete 0s projetos de futur maique os riscos, ja que, atualmente, 0s
caminhos a serem trilhados por eles nédo sdo nmacetéos quanto foram no passado. Isso faz
com que vivam “trajetérias i0i6s”, nas quais a liplitidade de possibilidades acaba
conferindo um carater de teste as experiéncianeiadas pelos jovens, além de promover a
construcdo de projetos de futuro de curta durd@am muitos, € comum o movimento de ir e
voltar, como sair da casa dos pais para um casareermtornar quando as expectativas nao
forem atendidas, ou abandonar os estudos pardh@aleadepois regressar caso ndo ocorra
como o planejado. Em funcdo de exemplos como esmesse tornado, cada vez mais,
complicado fazer uma escolha para toda a vida.oEotélabirinto” ao qual os jovens estao
presos parece estar relacionado a incerteza deajser o amanha, de qual sera o resultado
de seus esforcos e se suas escolhas, no preseteedq@ de fato, trazer-lhes beneficios ou,
simplesmente, seguranca no futuro, quando sairefteabdiminto”. Além disso, Pais (2005)
afirma que, por causa dessa inseguranca viveng@alis jovens, agarrar-se ao presente
parece ser a melhor alternativa, o que faz cormguitos se refugiem em realidades que nem
sempre sao “reais”, tornando mais facil lidar casaesituacédo na qual ndo se pode prever o

que vai acontecer. Portanto,
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0 que constatamos € que 0s jovens, por se sentimemlabirinto da vida,
tendem muitas vezes a negar a vigéncia da realaaaecs de projeccbes
utopicas. Para alguns deles, a fidelidade ao ezatd através das margens
para as quais sao frequentemente relegados, cowmmteaem quando
procuram uma integracao profissional nas margersdaomia formal. Uns
afundam nas margens, outros procuram inovagoemaggens, margens de
descobertas de novos topos, novos lugares, lugirefuturo que néao
existem enquanto o presente néo se esvai. (PAIS, p057)

Dada essa dificuldade de vislumbrar o futuro, nsuidos jovens alunos
pesquisados centravam boa parte de seus esfor¢cdsalmelho, mesmo que fosse em
atividades informais, ja que o retorno, por menge fpsse, era praticamente imediato, e nao
uma promessa de futuro. A centralidade que o tnabatupava na vida desses jovens se
tornava bem visivel na relacdo utilitarista quespéan com a escola, tendo em vista que, em
varios depoimentos dos alunos da turma 211, esiy@perceber que o trabalho perpassava-
Ihes varias dimensfes da vida, seja no sentidatjipeiiam a escola, seja na perspectiva de

futuro, ou na relagdo com a familia, etc.

Pra ajudar em casa porque sendo nao trabalhava fiéaya s6 estudando.
Ficava na maionese mesmo [...] O trabalho [...fJae ganhar dinheiro, mas
te atrapalha no tempo pra vocé estudar. Porque ebgtempo que vocé ta
trabalhando podia ta fazendo um trabalho, podiaa@@iando uma coisa que
vocé ndo copiou do coleg@aniel, 19 anos — Grupo dtip-Hop)

Bom até que é, que tipo assim a gente ganha o idimin@ da gente, ndo
fica & toa nas outras horas. S0 que € muito cansa# gente vai trabalhar
sai do servigo vem pra escola, quando chega em e&sa cansado demais,
ai vai dormir e no outro dia cedo tem a mesma ¢a@saansa muito(Jodo,
15 anos — Grupo ddip-Hop)

Percebe-se nesses depoimentos que, mesmo danddame@o ao trabalho, a
instituicdo escolar se encontra atrelada a essandiéo, pois parece que, entre 0S jovens
trabalhadores, havia um esforgo em conciliar asdestcom o trabalho, ainda que isso ndo se
mostrasse uma tarefa facil para eles. Como presddimuitos dos alunos da turma alegavam
que ficavam cansados por causa da longa jornaddratb@lho e que isso interferia
consideravelmente na relagcdo estabelecida comtodoss Apesar disso, muitos relutavam
em deixar o trabalho para se dedicarem exclusiveem@os estudos, pois necessitavam do
dinheiro para ajudar nas despesas de casa e pdireegegem. Nesse sentido, Dayrell (2003)
considera que, para muitos jovens das camadasgrepub trabalho se mostra como a Unica
forma de conseguirem ter acesso a bens, lazer suman Em contrapartida, também é
possivel perceber que, mesmo com toda essa ddibe)ds alunos ndo deixavam a escola,
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demonstrando que, apesar das necessidades imettetdsdas por meio do trabalho, esses
alunos ndo paravam de acreditar e investir, 0o nuirgoe fosse, nos seus projetos de futuro.
Em outras palavras, o trabalho e o estudo na \edaed jovens alunos ndo se apresentavam
como dimensdes que se intercalavam. Representavaengbes que se sobrepbem, ora
trabalho e ora estudo, revelando a importancisaqu®os ocupavam na vida deles.

Além disso, para varios alunos o trabalho se rmeatcomo o espaco onde Ihes
era possibilitada uma aprendizagem pratica, corsidemais util do que aquela oferecida

pela escola:

O trabalho ajuda por um lado que te edifica, fazé&/arescer [...](Daniel,
19 anos — Grupo ddip-Hop)

Assim, é possivel o entendimento de que a apragpetizgpermitida pelo trabalho,
na visao de alguns alunos, é a que, de fato, ar@scja que por meio dele tinham a
oportunidade de crescer, de fundamentar um poucuedsao. Dessa forma, os significados
atribuidos ao trabalho pelos alunos vém de encautscsignificados que atribuiam a escola,
uma vez que a escola se mostrava como uma longdeaeacser galgada sem uma finalidade
definida. O trabalho, por sua vez, apresentava&sealgumas ocasides, como um caminho
retilineo, pelo qual era possivel enxergar a optnata, mesmo que por um instante. Com
efeito, os jovens alunos do ensino noturno veentratzalho, um espaco onde podem ter a
oportunidade de crescer e amadurecer, visto qbellva significa, para esses alunos, a
conquista de uma autonomia, ao contrario da esédilal, segundo Souza (2003, p. 139)
“[...] o trabalho, para esses jovens, mantém unmaen$ao educativa muito forte, nao
encontrada em outras instancias, tampouco na &sédésn disso, por meio do trabalho e
dos ganhos financeiros que ele permite, os jovemss encontram a oportunidade de se
distinguirem, mostrarem-se como unicos, ja questala, sdo constantemente for¢cados a ser
homogeneizados por meio da categoria aluno, redelannecessidade que possuem de ser
“originais”. (PAIS, 2003)

Mesmo com o trabalho se mostrando como um espacomdpiista da autonomia
e a escola como um caminho para uma vida melhorosngovens afirmavam que
trabalhavam e/ou estudavam motivados por certaiénélia familiar. Essa ocorréncia,
portanto, revela a importancia da familia na coa@uhas escolhas desses jovens. Até porque,
nas entrevistas com os jovens alunos da turma&bpjnido familiar comumente aparecia,

principalmente no que se referia ao sentido dal@sca perspectiva de futuro deles, trazendo
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a preocupacdo que os pais manifestavam quantotam fde seus filhos. Além disso, foi
possivel perceber, nos depoimentos, a crenca gpai®slesses jovens alunos manifestavam
em relacdo a escola. Consideraram-na um espacpatimidade de crescimento para seus
filhos, além de uma possibilidade para um caminferehte e bem-sucedido: “[...] os pais
dos meios populares vao, pouco a pouco e em gitarerdes conforme 0s recursos e as
trajetérias familiares, investir na escola como inmportante desafio”. (LAHIRE, 2004, p.
256)

Eu figuei muito nervosa [quando repetiu 0 ano], rels(a mae)falou vocé
vai continuar nela porque sei que vocé é capazoApke foi na hora que
minha mae falou isso comigo parece que ela estaxgstindo em mim mais
uma vez ai que eu comecei a tirar as melhores retadMatematica e eu
tomei bomba em Matematica e eu comecei a gostaviatematica [...].
(Marina, 17 anos — Grupo dos Baladeiros)

[...] até pouco tempo minha mé&e olhava meu caderrmbrava muito o
estudo. Falava que o estudo € uma coisa assim quessoa tem que ter
ultimamente, por causa de servico, dessas coisasiaporque sem o estudo
a gente ndo é nadéClaudia, 16 anos — Grupo das Patricinhas)

Com base nisso, percebe-se que os alunos traziagigooa opiniao familiar
sobre o sentido da escola e se sustentavam nelgppesistirem nesse espaco. Além disso,
sao visiveis os posicionamentos diferentes dadifantjuanto ao que esperam da escola, ja
que, no discurso de Claudia, os seus pais refas@mm-ela com base em sua dimensao
instrumental. Assim, algumas familias esperam qees sfilhos, muito mais do que
simplesmente aprender os conteudos escolares haltemais sucesso no meio econémico e
social do que elas tiveram. Alias, como se obseovdepoimento de Claudia, na concepcao
da mée dela, o estudo é uma ferramentd.qlia pessoa tem que ter ultimamente, por causa
do servico [...] Ja para a familia de Marina, parece que a reps da escola estava além
da dimenséo instrumental, ou seja, parecia ndessenir a conquista de um diploma e, como
consequéncia disso, conseguir um emprego melhas Maque isso, delimitava a escola
COmMO um espaco que permitiria ao aluno se congtonno um sujeito capaz de vencer. Dessa
maneira, a instituicdo de ensino parecia ser, @ssa familia, um espaco no qual era possivel
a construcdo de uma identidade que favorecericame do sucesso social e econémico.

De acordo com Viana (2007), para algumas familias ¢cpnseguem ter uma
relacdo mais proxima com a escola, a confianca Siteya nessa instituicdo favorece a
relacdo dos alunos com as normas, regras e organizesse espaco, aumentando, assim, a
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chance de que obtenham mais sucesso do que altm@anientes de familias nas quais a
escola é vista com algum distanciamento ou desuoogdi Ou seja, quanto mais préximos da
cultura escolar estiverem os jovens alunos e asfandlias, maiores sdo as chances de esses
alunos se ajustarem e obterem sucesso no mei@escol

Em contrapartida, apesar de praticamente todokinesaentrevistados afirmarem
gque os pais valorizavam o estudo, no periodo emegtee pesquisa foi realizada na escola,
apenas duas maes foram, sem convite da direcdoocodenacédo, a escola a fim de saberem
sobre a vida estudantil de seus filhos — a mée alenl] 17 anos (Grupo dos Baladeiros); e a
mae de Pedro, 18 anos (GrupoHtp-Hop). Essa atitude revela que nem todos os pais tinham
tempo disponivel para ir a escola, no periodo notutepois de um longo dia de trabalho, ou,
ainda, que ndo o faziam por desconsiderarem neessde acompanhamento quando nao
fossem solicitados. No caso de Marina, por exenglasita da mée a escola se deu de forma
bem curiosa, pois ela chegou de forma inesperattas alo horario de inicio das aulas.
Direcionou-se a sala de aula para observar selbasebtava presente no primeiro horario, o
que deixou a jovem aluna um tanto quanto surpidsase dia, a mée da jovem assistiu a
todas as aulas com a autorizagdo da coordenacdocargu conversar com todos o0s
professores da turma sobre o desempenho e o camanto da filha.

Outro ponto contraditorio era o fato de que, mesooon esse aparente
investimento familiar na escola e certa cobrancaalipins pais, de acordo com o0s
depoimentos, muitos integrantes dessa turma nasase® modelo do aluno “ideal”. Como
ja discutido, a turma era considerada uma das9utwe segundos anos da escola no periodo
noturno, uma vez que alguns alunos, como os doogtog Baladeiros ou o dos Turistas,
somente alcancavam a meédia por causa dos tralddldos pelos professores. Trabalhos que,
em muitas ocasifes, ndo eram feitos por eles ecsipirdos da internet ou dos colegas. Essa
cooperacao era realizada entre todos os alunaga,testendendo-se além dos limites dos
grupos de afinidades. Haja vista que era comum mande determinado grupo que haviam
feito algum trabalho individual, como o das Paties, emprestarem-no para que todos o
copiassem. Além disso, 11 alunos da turma ja tinkamlo reprovados durante a trajetéria
escolar e muitos ndo dedicavam tempo algum parastod@e em casa, uma vez que
priorizavam atividades de lazer ou alegavam proalem relacdo ao trabalho, que lhes
consumia o unico tempo disponivel para o estudo.

Lahire (2004, p. 254), ao analisar as condicbes podem favorecer o
desempenho dos alunos dos meios populares na ,esfol@ma que nem sempre o
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investimento escolar feito pelas familias rendesbmsultados, pois “[...] a rentabilidade
escolar desses comportamentos de investimentoa variforme a configuracdo familiar

considerada”. Ou seja, muitas vezes, os pais podebrar dos filhos determinado

comportamento na escola: um bom rendimento; lederanais livros; estudo nas férias; etc.
Entretanto, podem, também, ndo favorecer um bomiemteb de estudo em casa,

indisponibilizando materiais de leitura ou, no cdses jovens alunos, exigindo a participacéo
financeira destes nas despesas da casa, 0 quemsonso bom tempo que poderia ser
dedicado aos estudos.

Mesmo que os pais dos alunos ndo consigam, sesgrbgem-sucedidos quanto
ao incentivo relativo ao desempenho escolar, o éatpe se torna visivel a importancia da
escola na vida dessas familias, por significar @tapidade de uma vida melhor. Afinal, os
pais “[...] ttm o sentimento que a escola é algmotante e manifestam a esperanca de ver os
filhos ‘sairem-se’ melhor do que eles.” (LAHIRE, Q20 p. 334)

Contudo, outras dimensdes também atravessam dcejie a escola tem para os
alunos e, por vezes, revelam-se elementos mais/adoties para se ir a escola do que o
projeto de futuro, o conhecimento que pode sertamferpor ela ou a influéncia familiar.
Assim, uma dessas dimensdes é a sociabilidade, pexia muitos alunos, a escola acaba
sendo um espaco de convivéncia com o0s colegasygen bnde podem se encontrar com 0s
amigos, conversar e se divertir. De acordo com &¢2@03, p. 123), “é possivel afirmar que
para muitos, a maior (ou Unica) motivacdo em iséoka reside no encontro € no convivio

com os amigos, momento de descontragao e relaxament

Eles vao pra estudar também e tal, mas eles vaaymtixr ‘véio’. O colégio

€ a maior curticdo ‘véio’, o tempo todo. Vocé vé goda a hora que vocé
sai 14 fora tem gente conversando no corredor eeatg jA conhece a
maioria do (alunos) colégio e ai vocé nunca fica sozinho, vocé fraga.
(Bernardo, 20 anos — Grupo dos Turistas)

Dos amigos na escol@ que mais gosta na escolp).] porque vocé ja tem
aguele convivio e sabe que vocé vai ver aquelaopesstao eu acho que a
amizade aqui também ajuda muit¢Claudia, 16 anos — Grupo das
Patricinhas)

Nesse sentido, as relagcdes de amizades entre mssaha escola acabam se
configurando, em muitos casos, como o0 papel cedaatro da escola. Alguns alunos séo
muito mais estimulados por essas relacdes para #&emscola do que pelo estudo

propriamente. Além disso, as relacbes de amizade descontracdo proveniente dessas
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relagbes, como encontros, festas, diverséo e loiéimes, mostram-se como algo praticamente
imediato, enquanto as promessas relacionadas agoegarecem fazer parte de um futuro
bem distante. Ainda a respeito disso, em muitasides, a sociabilidade estabelecida no
espaco escolar se apresenta como um recurso qatirgss utilizam para tornar aquele

momento, no qual precisam se “sacrificar” em pmluth futuro melhor, mais agradavel e

suportavel.

Souza (2003) aponta que a sociabilidade juveniicandnais do que uma
associacao entre os alunos; revela-se como uma fdense inserirem socialmente. A autora
também constata que “a sociabilidade juvenil caraz-se, na verdade pela convivéncia com
0S grupos de pares. O convivio com 0s amigos emeitos casos, com o(a) namorado(a) é o
componente fundamental nédo so6 de lazer, mas tardbdropria ‘vida juvenil” (p. 117). Em
resumo, a escola, ao se tornar palco da sociaddiplevenil, perde, em parte, o seu carater de
obrigacgéo, de tarefa e disciplina, para se tormaespaco de lazer para os jovens alunos que a
frequentam.

Assim sendo, nem sempre o ‘ficar junto’, conversae divertir na sala de aula
caracterizavam um enfrentamento aos professorés, gmmo mencionado, muitos jovens
tinham apenas aquele espago e momento para setraneone colocar a conversa em dia.
Portanto, ndo tinham, talvez, o propdsito de alih@paou “avacalhar” as aulas, mas, sim,
poderia representar uma necessidade de estarems pmt grupos onde pudessem sentir que
faziam parte, que eram importantes (SOUZA, 200&sd8 perspectiva, a escola perde seu
carater meramente instrumental, passando a telbgtaprum carater de lazer e prazer, que vai
além do sofrimento e sacrificio que parece sepalatestudar para muitos alunos. Com essa
visdo, “isso significa que os simbolos da identdadvenil e as marcas das experiéncias
externas a escola cada vez mais interferem e defseatidos para a vida escolar dos jovens”
(CORTI; SOUZA, 2005, p. 114). Em outros termos,sajpede a escola buscar manter o
mundo externo distante dos seus limites, os joakn®s tém levado as caracteristicas desse
mundo para o interior dela e as utilizado como wvagfio para permanecerem naquele espaco

de ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, props0s-se a refletir sobre a relqg@entude/escola. De forma
mais especifica, como o0s jovens alunos do ensindion®oturno de uma escola publica
constroem as classificacfes que atribuem aos setesgores no cotidiano da sala de aula.
Para tanto, procurou-se compreender quem eramuossada turma pesquisada, quais 0s
sentidos que atribuiam a escola e como ocorriarelagdes entre eles mesmos e deles com
os professores no atual contexto de expansao dweangdio.

A pesquisa constituiu-se em um momento intensopdendizagens, mas € fato
que ndo conseguiu traduzir, aqui, toda a riqueza dimlos coletados. Nesse sentido, as
analises apresentadas neste trabalho trazem apmaagisdo possivel do que foi observado,
nao se esgotando, assim, a complexidade das relasbabelecidas entre 0s sujeitos. Na
certeza disso, sera realizada, a partir de agora tentativa de sintetizar as principais
constatacOes desta investigacéo, tendo em viditaitss ressaltados.

Primeiramente, constatou-se que uma série de eiaverfere nas relagbes dos
alunos com os professores no cotidiano escolar, bemo nos sentidos atribuidos a
experiéncia escolar. Uma delas refere-se a prograestrutura da escola. Nesse sentido, foi
verificado que, no contexto da expansdo do ensi@dionnas escolas publicas, os alunos
oriundos das camadas populares, que estdo tengortaridade de frequentar esse nivel de
ensino, nessa escola, encontraram-na deteriorada,soas salas desgastadas, laboratorios
inutilizados, falta de material para impressao dm/gs e boletins, etc. Essa realidade foi
entendida pelo alunos como um descaso para comreles;ando, em muitos, uma postura
de distanciamento da instituicdo escolar.

J& no cotidiano escolar, outro elemento que inflicen bastante nas relacdes
estabelecidas entre alunos e professores na saaladoi o fato de a turma pesquisada
apresentar um perfil mais jovem, bem diferente dias turmas daquele turno nas quais
predominava a presenca de adultos. Essa realidadegu ter contribuido para que a turma
fosse rotulada como bagunceira e 0s jovens esiiggdas como alunos ruins por boa parte
do corpo docente. Além disso, interferiu bastamateatacédo professor/alunos na sala de aula,
ja que os jovens alunos reforcavam os comportarserjeitados pelos seus professores, 0

que justificava a dificuldade destes em lidar cdum@s mais jovens no periodo noturno.
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Na sala de aula, os alunos pesquisados possuiamdund@ica propria e se
organizavam em grupos de afinidades. Esses grugmsimham uma configuracdo estética,
ocorrendo, ao contrario, constantes mudancas e®vs membros durante o periodo
observado. Constatou-se que cada grupo possuiampodamento distinto dentro da sala de
aula, o que interferia consideravelmente na fororaccse relacionavam com os colegas e
com professores. Os lugares ocupados pelos grupasala de aula também refletiam o
comportamento deles: 0s grupos que pareciam comdsp mais as expectativas escolares
assentavam-se mais a frente, enquanto os grupcs afestados dessas expectativas se
assentavam mais ao fundo, longe do professor. Aiéso, foi evidenciado que os alunos, na
sala de aula, apresentavam certo comportamentaguestavam na companhia do grupo de
afinidade e outro no momento em que estavam sozirdwdenciando a importancia das
relacoes de sociabilidade no cotidiano escolar.

A observacdo de campo apresentou que o comportandest alunos na sala
variava de uma aula para outra. Sendo assim, évpbssentendimento de que a relacdo
estabelecida com os professores modificava-se ded@accom a postura destes como
docentes. Ainda foi detectado, nesse sentido, gqetagido estabelecida com os professores
variava de acordo com a forma como cada educadutuzea sua aula: professores mais
benevolentes, que demonstravam certa flexibiliched@istribuicdo — e possivel recuperacéo —
das notas, possuiam, em suas aulas, o0 menor ieliequéncia. Ademais, essas mesmas
aulas apresentavam certa “desordem” relacionad@mportamento dos jovens alunos, com
conversas, brincadeiras e risos constantes; osgsaes mais rigidos exigiam mais disciplina
e frequéncia. Entretanto, ressalte-se que néo haeilguer padronizacdo ou uniformidade no
comportamento dos jovens alunos, sendo a variagdsedcomportamento o elemento
observado com mais constancia.

Em varios contextos da pesquisa, seja nas entasyiin conversas informais ou
nas observacdes de sala de aula, foi possivellqgrgee os alunos tinham um imaginario
formado a respeitdo professor. Para eles, esse profissional devesralat a um modelo que
detivesse ndo apenas habilidades pedagdgicas —ammiaio do conteddo ou criatividade —,
mas, também, condutas em sala de aula julgadedgmadequadas, uma vez que apontavam,
constantemente, o0 desejo de serem percebidos erata suas necessidades reconhecidas.
Nesse sentido, os alunos requeriam do professobammrelacionamento com a turma, de
modo que demonstrasse interesse por suas vidastém@ssante perceber, também, que eles
atribuiam ao educador a responsabilidade de miutsv&- garantir o envolvimento de todos



110

durante as aulas. Além disso, o professor deveriarg@tivo quanto a sua desenvoltura dentro
da sala de aula, demonstrar dominio do conteudo, sed limitar ao livro didatico e,
finalmente, saber explicar a matéria de tal formaas alunos entendessem claramente.

Nos depoimentos dos alunos, ficou nitida a cedtxdk que a relacdo pessoal
estabelecida entre eles e professores ocupava lassificacbes destes, bem como a
necessidade que demonstravam de ter uma relacddogse além da transmissdo do
conteudo, por meio da qual pudessem ser recontseeigmxergados nas suas diferencas e
dificuldades. Portanto, neste estudo, revelou-ge go perceberem os alunos como sujeitos,
0s professores passavam a ser mais valorizadoslgmrtendo, assim, maiores chances de
desenvolver um processo educativo mais amplo. tante se isso foi constatado no caso de
alguns professores, ndo o foi em outros. Com relaggrofessoras classificadas como “boas
professoras”, observou-se um movimento contraditégquando os depoimentos nao
coincidiam com os comportamentos observados ndianb escolar. De acordo com falas de
alunos entrevistados, essas professoras eram emadad boas por causa do empenho que
ambas demonstravam na tentativa de atrair e coavescalunos a estudarem. Apesar disso,
o0 comportamento dos alunos no dia-a-dia mostrouogabjetivo dessas professoras néo se
concretizava, pois 0os educandos nao se sentiarmados a assistir as aulas, o que provocava
um alto indice de infrequéncia e bagunca. Infelii®endo houve elementos suficientes para
que se pudesse aprofundar nessa questdo e, assinpreender melhor a contradicdo
verificada. Assim, se mostra a relevancia de seypap analisar e compreender os motivos da
contradicdo observada.

Também foi possivel perceber que, para a maiorig @lanos, a escola
apresentava um sentido pragmatico cujo objetivoirm@yse concretizava na aquisicdo da
certificacdo escolar, que poderia garantir-lheseanprego melhor. Entdo, as perspectivas de
futuro desses jovens alunos estavam atreladasodagstesmo que de forma pragmatica,
revelando que essa instituicdo ainda cumpria unelpapvida deles. E importe lembrar que
algumas variaveis interferem na construcao dess#iles que os alunos atribuiam a escola.
Uma delas é a familia, que tendia a reforcar as&delda dos estudos para uma vida melhor.
Outra variavel é o trabalho, que se mostrava conmpossibilidade de uma aprendizagem
pratica e um retorno mais imediato. Apesar disabe destinar um lugar especial a dimenséo
da sociabilidade, tendo em vista que a escola epa@mo um palco para a sua constitui¢ao,
tanto na sala de aula quanto no pétio. Assim, arangjdo aos jovens um espaco para

encontros de amigos e conversas. Alias, essasidfdak, muitas vezes, tornaram-se
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prioridade em detrimento das aulas e dos estudesseNsentido, a sociabilidade permitia
transformar aquele ambiente arido num lugar deepra&z diversdo, aliviando, assim, o
sacrificio de terem de ir a escola todos os dias.

Finalmente, verificou-se que a expansdo do acessensino médio ndo tem
gerado, realmente, uma inclusdo. Em outras palaaraglusdo desses sujeitos tem se dado
de forma excludente no interior da propria escola. O fatoadescola ndo se adequar as
necessidades e as demandas dos alunos e de nadelesstia pontos de dialogos com eles
acaba fazendo com que reduzam sua funcdo ao abjetstrumental — aquisicdo de
certificados — ou a abandonem. Portanto, essa;dtuatesta que as desigualdades escolares
nao foram equacionadas com a expansao de matriowaspassaram a ser reproduzidas no
espaco escolar.

Apos todas essas discussfes, com este trabaflevaese contribuir, de alguma
forma, para ampliar a compreensdo da necessidaae elscolas de ensino médio buscarem a
compreensdao de quem sdo os alunos que chegam aatéateblmente, a realidade, as
demandas e as necessidades deles, buscando asleoaganizacéo e o seu curriculo a esse
novo contexto. Além disso, busca evidenciar a indpaia das relagées sociais no cotidiano
escolar, principalmente a relacdo dos professamesas seus alunos, condigdo primeira para
uma pratica pedagogica bem-sucedida. Diante ddsemapresentadas nesta dissertacéo,
torna-se claro que a busca pela superacdo dasdesiges escolares passa, dentre outros
fatores, pela construcdo de uma nova postura aesgores e da escola para com 0s seus
alunos, reconhecendo-os como sujeitos pertencentema fase da vida que demanda

necessidades proprias e na qual desejam um fuelfeom



112

REFERENCIAS

ABRANTES, PedroOs sentidos da escolalentidades juvenis e dinamicas de escolaridade.
Oeiras: Celta, 2003.

ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith, GEWANDSZAJDER, FernandO método nas ciéncias
naturais e sociais2. ed. Sdo Paulo: Pioneira, 1999.

ANDRADE, Luisa Teixeira; SIMAN, Lana Mara de Casttala de histéria: cultura,
discurso e conhecimento. 2006. Dissertacéo (MeseadEducacdo) — Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), Belo Horizonte, 2006.

BARBOSA, Daniele de Souza; DAYRELL, Juarez TarciSl@mo junto e misturadd! um
estudo sobre a sociabilidade de jovens alunos emesigola publica. 2007. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo) — Universidade Federal aadMierais (UFMG), Belo Horizonte,
2007.

BOURDIEU, Pierre. Compreenddn: BOURDIEU, Pierre (Org.)A miséria do mundo
Petrépolis: Vozes, 1997. p. 693-732.

BRANDAO, Carlos R. A turma de tréds: MORAIS, Regis (Org.)Sala de aulaque espaco
€ este? Campinas: Papirus, 1986.

BRASIL. O ensino médio inovadoBrasilia: MEC, maio de 2009. Disponivel em:
http://portalmec.gov.br/dmdocuments/ensino_inovaudtir Acesso em: 13 jun. 2009.

BRASIL. Reestruturagéo e expansdo do ensino médio no R@Siinterministerial
instituido pela Portaria n. 1.189, de 5 de dezerdbra007, e pela Portaria n. 386, de 25 de
margo de 2008). Brasilia: MEC, julho de 2008. Dispel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/2009/gteiministerialresumo2.pdAcesso em: 15
jan. 20009.

BRENNER, A. K.; DAYRELL, J.; CARRANO, P. Cultura®dazer e do tempo livre dos
jovens brasileirodn: ABRAMO, Helena Wendel; BRANCO, Paulo Martoni (Qrdretratos
da juventude brasileiraanalises de uma pesquisa nacional. S&o PauldaE&a Perseu
Abramo. 2005.



113

CHARLOT, B.Da relacdo com o sabeelementos para uma teoria. Traducao de Bruno
Magne. Porto Alegre: Artmed, 2000.

CORTI, A. P.; FREITAS, M. V.; SPOSITO, M. P. encontro das culturas juvenis com a
escola S&o Paulo: Acao Educativa: Assessoria, Pesquigarenacao, 2001.

CORTI, A. P.; FREITAS, M. V.; SPOSITO, M. P.; SOUZRaquelDialogos com o mundo
juvenil: subsidios para educadoreé®do Paulo: A¢cdo Educativa Assessoria, Pesquisa e
Informacéao, 2004.

DAYRELL, Juarez. A escola como espaco sociocultimaDAYRELL, J. T. (Org).
Multiplos olhares sobre a educacéo e cultugzlo Horizonte: UFMG, 2001.

DAYRELL, Juarez A escola faz a juventudé&®flexdes em torno da socializagao juvenil.
2007. Disponivel em:Rttp://www.fae.ufmg.br:8080/objuventude/acervo.phfcesso em:
26 nov. 2007.

DAYRELL, JuarezA musica entra em cenarap e ofunkna socializacdo da juventude.
Belo Horizonte: UFMG, 2005.

DAYRELL, Juarez. O jovem como sujeito sociakvista Brasileira de Educacan. 24,
set./out./nov./dez. 2003.

DOMINGUES, J. L.; OLIVEIRA, J. F.; TOSCHI, N. S. #eforma do ensino médio: a nhova
formulacéo curricular e a realidade da escola pal#iducacéo e Sociedadéampinas, v.
21, n. 70, abr. 2000.

DUBET, Francois. A escola e a exclus@adernos de Pesquis§&o Paulo, n. 119, 2003.
Disponivel em: &ttp://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0100-
15742003000200002&script=sci_arttext&ting=pAcesso em: 22 fev. 2008.

DUBET, Francoiskl declive de la instituciarprofesiones, sujetos e individuos ante la
reforma del Estado. Tradugao de Luciano Padillac&ana: Gedisa, 2005.

FANFANI, Emilio (2000).Culturas juvenis y cultura escolabocumento apresentado no
seminério Escola Jovem: um novo olhar sobre o emaiédio. Brasilia: MEC.



114

GOFFMAN, E. EstigmalNotas sobre a manipulacdo da identidade deteriorddad.
Traducdo de Marcia Bandeira de Mello Leite Nunes.de Janeiro: Zahar, 1982.

GOMES, C. A.; CARNIELLI, B. L. Expansao do ensin@dio: temores sobre a educacgao de
jovens e adultosCadernos de Pesquisa. 119, p. 47-69, jul. 2003.

JESUS, M. CProfessoras bem-sucedidasberes e praticas significativas. 2008. Dispaniv
emhttp://www.anped.org.br/reunioes/31ra/ltrabalho/&A632-Int.pdfacesso em
20/04/20009.

LAHIRE, B. Sucesso escolar nos meios populares: as razéesgfovavel Traducdo de
Ramdn Américo Vasques e Sonia Goldfeder. Sdo PAtita, 2004.

MARQUES, M. O. S. Escola noturna e joveRgvista Brasileira de Educaca8ao Paulo, n.
5/6, maio/ago./set./dez. 1997.

MORALES, PedroA relagéo professor-alunm que €, como se faz. 6. ed. Sdo Paulo:
Loyola, Brasil, 2006.

NERI, Marcelo (Org.)Motivos da evas&o escolaéBdo Paulo: Fundacdo Getulio Vargas,
2009. Disponivel enmww.fgv.br/cps/tpemotivasAcesso em: 25 maio 2009.

PAIS, J. M. Ganchos, tachos e biscates: jovertsaltia e futuroln: ENCICLOPEDIA
MODERNA DE SOCIOLOGIA. 2. ed. Porto: Ambar, 2005.

PERALVA, A . T. O jovem como modelo cultur&evista Brasileira de EducacaSao
Paulo, n. 5/6, maio/ago./ set./dez. 1997.

PERRENOQOUD, POficio de aluno e sentido do trabalho escolRorto: Editora Porto, 1995.

SILVA, Heslley Machado; GIOVANETTI, Maria Amélia Gees de Castro. Jovens do ensino
médio noturno: demandas em relacdo a escola. Piggertacido (Mestrado em Educacgéo) —
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Betoizbnte, 2000.

SOUZA, Regina Magalhdes descola e juventude® aprender a aprender. Sao Paulo:
Educ/Paulus, 2003.



115

SPOSITO, M. P. Algumas reflexes e muitas indagagdbre a relacdo juventude e escola
no Brasil.In: ABRAMO, Helena Wendel; BRANCO, Paulo Martoni (OtdRetratos da
juventude brasileiraanalises de uma pesquisa nacional. S&o PauldaE&a Perseu
Abramo. 2005.

SPOSITO, M. P.; GALVAO, |. A experiéncia e as p@g@es de jovens na vida escolar na
encruzilhada das aprendizagens: o conhecimentaljsciplina, a violénciagPerspectiva
Florianopolis, v. 22, n. 2, jul./dez. 2004.

TEIXEIRA, I. A. C. Cadéncias escolares, ritmos ddes.Educacéo e Pesquis&ao Paulo,
v. 25, n. 2, jul./dez. 1999.

TEIXEIRA, I. A. C. Da condicdo docente: primeirgg@imacoes tedricaEducacgéo e
SociedadeCampinas, v. 28, n. 99, maio/ago. 2007.

TEIXEIRA, I. A. C.; PADUA, Karla Cunha. Virtualidas e alcances da engrevista narrativa.
In: CONGRESSO INTERNACIONAL SOBRE PESQUISA (AUTO) BBRAFICA, I,
2006, SalvadorAnais.. UNEB, 2006, 1 CD-ROM.

VAN ZANTEM, Agnes. Cultura da rua ou cultura da@a@Educacao e Pesquis&ao
Paulo, v. 26, n. 1, 2000.

VIANA, Maria José Braga. Longevidade escolar emifias populares: algumas condicdes
de possibilidade. Goiania: UCG, Centro de Cultuoga@a, 2007.

VIANNA, Heraldo.Pesquisa em educacémobservacao. Brasilia: Plano, 2003.

YIN, Robert.Estudo de cas@. ed. Porto Alegre: Bookman, 2005.



116

ANEXOS



117

Anexo A
TERMO DE CONSENTIMENTO DOS ALUNOS MAIORES DE IDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Convidamos o aluno para participar como
sujeito da pesquiSaUJENTUDE/ ESCOLA: UMA ANALISE DAS RELAGOES ENTRE JOVENS ALUNOS E
PROFESSORESJue serd realizada pela mestranda Fernandan@rtiares Silvino, sob a orientacdo do
Prof. Dr. Juarez Tarcisio Dayrell.

Com esta pesquisa, pretende-se desenvolver umastigagio sobre a relacdo
estabelecida entre os jovens alunos e seus prodessm sala de aula, em uma escola publica que
ofereca o ensino médio noturno. Por meio destelestambém, tem-se a intengéo de verificar como
tal relacdo em sala interfere na formacédo dos alyaoque a escola se mostra como um importante
espaco na vida deles, influenciando a forma comiessgem na sociedade.

O trabalho de pesquisa a ser realizado tera comecegimento metodologico a
observacao dentro da sala de aula, bem como estgos jovens alunos que fazem parte da turma
observada, caso seja necessario. Posteriormetits, @3 jovens participantes da pesquisa terdoacess
a dissertacdo. Os alunos envolvidos na pesquiserfmdetirar sua autorizacéo, dada por meio da
aceitacado deste convite, em qualquer momento deduaso da pesquisa, sem que, com isso, lhe seja
aplicada qualquer penalidade. Fica garantido, o mdeste documento, o sigilo e a privacidade do
sujeito quanto aos dados confidenciais envolvidopasquisa.

Destacamos que, caso surjam quaisquer problemagmvem podera contatar a
pesquisadora Fernanda Cristina Soares Silvinotelefones 3461-7462 / 8809-5752 ou o Comité de
Etica da UFMG: Avenida Antonio Carlos, 6627, Unidaddministrativa 1l, 2° (segundo) andar, sala
2005, telefone 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br

Eu, , Carteira de ldentidade n°.
, telefone: aluno da escola
, permito a realizagdo da
pesquisa.
ASSINATURA: DATA:
LOCAL:

CARIMBO DA ESCOLA
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Anexo B
TERMO DE CONSENTIMENTO DOS ALUNOS MENORES DE IDADE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Convidamos o(a) aluno(a) ,
que foi autorizado pelos seus pais ou responsaM@s Sr.(a) , para
participar como sujeito da pesquisavNTUDE/ ESCOLA: UMA ANALISE DAS RELACOES ENTRE
JOVENS ALUNOS E PROFESSORE§UE serd realizada pela mestranda Fernandan@r8tiares Silvino
sob a orientagéo do Prof. Dr. Juarez Tarcisio Dlayre

Com esta pesquisa, pretende-se desenvolver umastigagio sobre a relacdo
estabelecida entre os jovens alunos e seus prodessm sala de aula, em uma escola publica que
ofere¢a o ensino médio noturno. Por meio destaltraptambém, tem-se a intencéo de verificar como
tal relacdo em sala interfere na formacédo dos alyaoque a escola se mostra como um importante
espaco na vida deles, influenciando a forma coniessgem na sociedade.

O trabalho de pesquisa a ser realizado tera comecegimento metodologico a
observacéo dentro da sala de aula, bem como estggaos jovens alunos que fazem parte da turma
observada, caso seja necessério. Posteriormedtes 6 jovens os participantes da pesquisa terdo
acesso a dissertacdo. Os alunos envolvidos naipagmderdo retirar sua autorizacdo, dada por meio
da aceitacdo deste convite, em qualquer momentoadscurso da pesquisa, sem que, com isso, lhe
seja aplicada qualquer penalidade. Fica garantimlomeio deste documento, o sigilo e a privacidade
do sujeito quanto aos dados confidenciais envadvidopesquisa.

Destacamos que, caso surjam quaisquer problemagmvem podera contatar a
pesquisadora Fernanda Cristina Soares Silvinotele®nes 3461-7462 / 8809-5752 ou o Comité de
Etica da UFMG: Avenida Anténio Carlos, 6627, Unidaddministrativa Il, 2° (segundo) andar, sala
2005, telefone 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br

Eu, , Carteira de ldentidade
n°. , devidamenteizado por meus pais ou responsaveis, o(a)
Sr. (a) leforte: , aluno da
escola ,_aceito participar da realizacdo da
pesquisa.

ASSINATURA: DATA:

LOCAL:

CARIMBO DA ESCOLA
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Anexo C
TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Pedimos a autorizacdo do Sr.(a) ,
pai ou responséavel pelo aluno (a) , para participar
como sujeito da pesquisaWENTUDE/ ESCOLA: UMA ANALISE DAS RELAGCOES ENTRE JOVENS ALUNOS
E PROFESSORESJue sera realizada pela mestranda Fernandan@riStiares Silvino sob a orientacao
do Prof. Dr. Juarez Tarcisio Dayrell.

Com esta pesquisa, pretende-se desenvolver umastigagio sobre a relacdo
estabelecida entre os jovens alunos e seus prodessm sala de aula, em uma escola publica que
ofereca o ensino médio noturno. Por meio destelestambém, tem-se a intengéo de verificar como
tal relacdo em sala interfere na formacédo dos alyaoque a escola se mostra como um importante
espaco na vida deles, influenciando a forma coniessgem na sociedade.

O trabalho de pesquisa a ser realizado tera comoegimento metodologico a
observacéo dentro da sala de aula, bem como estggaos jovens alunos que fazem parte da turma
observada, caso seja necessério. Posteriormedtes 6 jovens os participantes da pesquisa terdo
acesso a dissertacdo. Os alunos envolvidos naipagmderdo retirar sua autorizacdo, dada por meio
da aceitacdo deste convite, em qualquer momentoadscurso da pesquisa, sem que, com isso, lhe
seja aplicada qualquer penalidade. Fica garantimlomeio deste documento, o sigilo e a privacidade
do sujeito quanto aos dados confidenciais envadvidopesquisa.

Destacamos que, caso surjam quaisquer problemagmvem podera contatar a
pesquisadora Fernanda Cristina Soares Silvinotele®nes 3461-7462 / 8809-5752 ou o Comité de
Etica da UFMG: Avenida Anténio Carlos, 6627, Unidaddministrativa Il, 2° (segundo) andar, sala
2005, telefone 3409-4592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br

Eu, , Carteira de Identidade n°.
: telefone: omeépel pelo(a)

aluno(a) da

escola autorizmrticipacdo deste na pesquisa a ser

realizada.

ASSINATURA: DATA:

LOCAL:

CARIMBO DA ESCOLA
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Anexo D
TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Convidamos o(a) professor(a) para
participar como sujeito da pesquisa “Juventude/&sagma analise das relagbes entre os jovens
alunos e os professores”, a ser realizada pelarandst Fernanda Cristina Soares Silvino sob
orientacdo do professor Dr°. Juarez Tarcisio Daypebfessor do departamento de administracédo
escolar (DMTE), da Faculdade de Educacdo da UFMG.

Esta pesquisa pretende desenvolver uma investigadfie a relagdo que é estabelecida
entre os jovens alunos e seus professores emeaalal em uma escola de Ensino Médio Noturno.
Este estudo também tem como intengéo verificar cgueotal relagdo estabelecida em sala interfere
na formagdo do aluno, ja que a escola se mostra aom importante espaco na vida destes,
influenciando a forma como estes se inserem nacade.

Estamos cientes de que o trabalho de pesquisaraamado terd como procedimento
metodoldgico a observacdo dentro da sala de ayua,gosteriormente, todos 0s sujeitos particigante
da pesquisa terdo acesso ao principal produto relddoneste caso, a dissertacdo. Os professores
envolvidos na pesquisa poderdo retirar sua aug@rizalados por meio da aceitacdo deste convite, em
qualqguer momento do transcurso da pesquisa, sem ocgme isso, lhe seja imputada qualquer
penalidade. Fica garantido, através deste documerdg@ilo e a privacidade do sujeito quanto aos
dados confidenciais envolvidos na pesquisa.

Destacamos que, caso surjam quaisquer problerméas, d¢ contactar a pesquisadora
Fernanda Cristina Soares Silvino, nos telefoned B4&2/88095752, o(a) professor(a) podera também
entrar em contato com o Comité de Etica da UFMGemida Antdnio Carlos, 6627, Unidade
Administrativa Il, 2° (segundo) andar, sala 2008gf 34094592, e-mail: coep@prpg.ufmg.br

Eu, , Carteira de Identidade n°
, telefone: aluno da escola
, permito a realizacdo da
pesquisa.
ASSINATURA: DATA:
LOCAL:

CARIMBO DA ESCOLA



Anexo E
QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL — ALUNOS |

Primeiro questionario
Idade: anos
Sexo: () masculino () feminino

Estado civil: () Solteiro () Casado () Outro.af

Qual é a sua cor/raga?

() Preta () Parda
() Branca () Indigena
() Amarela () Outra. Qual?

Religido:

Onde mora (bairro/cidade):

Moro com:

() Meus pais () Pais e irméos

() Pais, irméaos e parentes () Parentes

() Amigos () Namorado(a)

() Marido ou esposa () Marido ou esposa @4ilh

() Marido ou esposa na casa dos pais () Mandesposa na casa dos sogros
() Outros. Quem?

Tem filhos:
() Sim () Nao

Caso a resposta acima seja positiva, quantos filbos tem?

Grau de escolaridade dos pais:

Pai () Ensino fundamental () Ensino fundameini@mpleto
() Ensino médio () Ensino médio técnico

() Ensino médio incompleto

() Ensino superior () Ensino superior incosbpl

() Outro. Qual?

Mae () Ensino fundamental () Ensino fundamemizdmpleto
() Ensino médio () Ensino médio técnico

() Ensino médio incompleto

() Ensino superior () Ensino superior incortple

() Outro. Qual?
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Vocé trabalha?
() Sim () Nao

Tem carteira assinada?
() Sim () Néo

Trabalha por conta prépria?
() Sim () Néo

Quantas horas vocé trabalha por dia?

() Quatro horas () Seis horas
() Oito horas () Outro. Qual?

Em que vocé trabalha?
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Quanto vocé ganha por més de trabalho:

() Menos de um salario minimo
() De um a trés salarios minimos

Qual é a renda mensal da sua familia:

() Menos de um salério minimo
() De um a cinco salarios minimos

Por que escolheu estudar a noite?

() Um salérioimim
() Mais de g@arios minimos

() Um salérioimim
() Mais deacisalarios minimos

Por que estuda nesta escola?

Onde vocé estudou antes?

Nesta mesma escola, mas em outro turno

()
() Em uma escola municipal
() Outra. Qual?

Vocé estudou:

() Sempre na escola publica

(9 escola estadual

() Em uma escottiqudar

() Alguns anos em escola particular. Quantos anos?

Vocé ja repetiu 0 ano?

() Sim () N&o
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Caso a resposta acima seja positiva, quantas vezésepetiu o ano?
()Uma () Duas () Trés () Quatro () Mais daio

Vocé ja parou de estudar?

() Sim () Néo

Caso a resposta acima seja positiva, qual foi ovofdt




Anexo F
QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL ALUNOS I

PERFIL SOCIOCULTURAL DOS JOVENS ALUNOS

1. Se vocé estiver trabalhando, qual € sua ocupa@ao
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2. Se vocé trabalha, costuma gastar seu dinheirorno
1. () roupas e calcados
2.()CDs
3. () diverséo
4. () viagens
5. () despesas de casa (agua, luz, telefone, retugaBo)

3. O que pretende fazer quando terminar a escola?

() Faculdade

() Cursinho

() Curso técnico
() Trabalhar

(

4. Que tipo de profissional vocé gostaria de ser?

() Médico (a)
() Dentista
() Policial

() Comerciario(a)

() Engenheiro(a)

() Professor(a)

() Motorista

() Artista de teatro, de TV, de cinema, de musta,
() Manicure

() Cabeleireiro(a)

() Servente ou Pedreiro

() Jogador (a) de futebol

() Outros. Qual?
() Nunca pensei nisso.
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5. Das opc¢des abaixo, assinale trés de que vocésmaista em sua escol@m ordem de preferéncia,
assinalando 1 para a de que mais gosta, depd@$.2 e

() O ensino

() Os professores
() O recreio

() Os amigos

() Educacao fisica
() Laboratdrio

() Biblioteca

() As aulas

() As regras

() A merenda

() O espaco fisico
() A diretoria

() Outra

6. Das opg¢Oes abaixo, assinale trés de que vocé asegosta em sua esco(am ordem de
preferéncia, assinalando 1 para a do que menaca, giagtois 2 e 3).

() O ensino
() Os professores
() O recreio

() Os amigos

() Educacao fisica
() Laboratério

() Bibliotecas

() As aulas

() As regras

() A merenda

() O espaco fisico
() A diretoria
() Outra. Qual?

7. Com que frequéncia vocé vai a estes lugares?

Pelo menos | Pelo menos Raramente Nao tenho| Nao tenho
uma vez por | uma vez por interesse acesso
semana més

Teatro

Cinema

Shows

Shopping

Mineirdo

Lan House




8. Com que frequéncia vocé se dedica a essas atds?
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Todo dia

De vez em quand

D

N&o tem interesse

Nao tem ad

Estudar (fora da escola)

Ler revistas ou jornal

Ler algum livro(sem ser
para escola ou para o
trabalho)

Assistira TV

Jogar no computador ou
Usar internet

Ouvir radio

Tocar instrumentos ou
cantar

Praticar esportes

Namorar

Encontrar amigos(as)

Ajudar em tarefas de casg

9. Vocé esta lendo algum livro atualmente?

Sim. Qual?

1.()
2. () N&o. Qual foi o ultimo livro que vocé leu?

eSsso

10. Qual destas atividades vocé mais gosta de faeen seu tempo livrglem ordem de preferéncia,
assinalando 1 para a de que mais gosta, depd@3?2 e

Ir dancar/baile
Ir & missaligreja/culto
Ir a0 grupo ou piscina
Ir ao shopping

Passear na praga ou parque

Viajar para algum lugar
Ir & lanchonete

Assistir a televisao ou ouvir radio

Jogar bola com os amigos ou fazer alguma atilddisica

Soltar papagaio
Outra. Qual?

()
O
0
0)
()
() la a festas em casa de amigos
0)
()
0
0
0)
0)

11. Vocé faz parte ou participa das atividades ddgum grupo de jovens, seja no seu bairro ou
em qualquer parte da cidade?

() Nao
() Sim. De quais grupos?

) Bicicleta 7. () Patins

. () Mdasica 2. () Teatro
(

3. () Danca

8. Bkate

1
6
10. () Outro. Qual?
11. (

) N&o participa de nenhum

A Qrafite

9. () Radio comunitaria
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12. Quais locais ou instituicdes vocé acha mais ionantes para seu
desenvolvimento/amadurecimento pessoal?

1. () Familia 2.()Rua 3. () Escola
4. () Trabalho5. () Igreja 6. () O grupo do qual participa
7. () Outros. Qual?




Anexo G
QUESTIONARIO SOCIOCULTURAL PROFESSORES

FACULDADE DE EDUACA(;AO DA UFMG
PERFIL SOCIOECONOMICO E CULTURAL DOS PROFESSORES
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[DADOS DE IDENTIFICACAO

1. SEXO: () Masculino () Feminino
2. Estado civil: () Solteiro(a)

() Casado (a) ou amasiado (a)

() Separado(a) ou divorciado(a)

() Viavo

3. Data de nascimento: / / (format6ai0000)

4. De acordo com as categorias utilizadas pelo |IB&&rme sua cor/raca.
() Branco

() Preto

() Pardo

() Amarelo

() Indigena

5. Tem filhos?

() Sim
() N3o

[TRAJETORIA ACADEMICA

9. Onde vocé concluiu a maior parte (50% ou masrino médio (2° grau)?
() Em escola publica federal

() Em escola publica estadual

() Em escola publica municipal

) Em escola particular paga com seu trabalho

) Em escola particular com bolsa parcial

) Em escola particular com bolsa integral

) Em escola particular sem bolsa

A~ NS~

10. Qual é o seu curso de formacdo em nivel deugcad?

Nome do Curso Modalidade

11. 1. Ano de inicio 11.2. deaconclusao

12. Vocé ja realizou algum curso de poés-graduacao?
() Néo
() Sim (Passar para a questao 13)



13. Qual é o nivel de p6s-graduacao realizado?
() Atualizacdo

() Especializacdo

() Mestrado

() Doutorado
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| ATUACAO PROFISSIONAL

14. Além de seu(s) trabalho(s), vocé desempenha atividade remunerada?

() Sim
() Néao
Qual atividade?

15. Em quantas escolas vocé leciona atualmente?
() Uma escola

() Duas escolas

() Trés ou mais escolas

16. Qual é a carga horaria semanal de trabalhtrodée sala de aula?

() Até 10 horas semanais

() De 11 a 20 horas semanais
() De 21 a 30 horas semanais
() De 31 a 40 horas semanais
() Acima de 40 horas semanais

17. H4 quanto tempo vocé leciona?
() Menos de um ano

() De um a cinco anos

() De cinco a dez anos

() Mais de dez anos

18. H4 quanto tempo vocé leciona no noturno?
() Menos de um ano

() De um a cinco anos

() De cinco a dez anos

() Mais de dez anos

19. Em qual(is) escola(s) vocé leciona atualmente?

20. Qual o tipo de vinculo trabalhista que vocé mesta escola?
() Concursado(a)
() Contratado(a)

21. H& quanto tempo vocé esté lecionando nest&a@sco
() Menos de um ano

() De um a cinco anos

() De cinco a dez anos

() Mais de dez anos
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22. Qual é seu tempo de deslocamento de cas@atéla? (MESMO QUE VOCE VA PARA A
ESCOLA SAINDO DE OUTRO LUGAR, CONSIDERE O TEMPO GAS A PARTIR DE SUA
CASA)

() Menos de 10 minutos

() De 11 a 30 minutos

() De 31 a 60 minutos

() De 1a?2horas

() Mais de 2 horas

[PARTICIPACAO POLITICA/CULTURAL

23. De qual(is) associacao(des), entidade(s) eo(gupocé participa atualmente?
() Associacado comunitaria, de moradores ou sodieeda amigos do bairro
() Associacéao estudantil, grémio, centro académicaonido de estudantes
() Clube ou associacgéo esportiva, recreativa dazie

() Grupo artistico ou cultural

() Grupo de defesa do meio ambiente ou ecoldgico

() Grupo religioso

() Grupos/trabalho voluntério

() Movimento Negro/Indigena/feminista/liberdadepdedo sexual

() Movimentos sociais

() ONG'’s

() Partido Politico

() Sindicato de trabalhadores/associa¢éo

() N&o participo de nenhuma associacéo, entidaggupos.

24. De qual(is) associacdo(des) entidade(s) e grnapee ja participou?

() Associagdo comunitaria, de moradores ou sodeeda amigos do bairro
() Associagao estudantil, grémio, centro académiconido de estudantes
() Clube ou associacédo esportiva, recreativa dazs

() Grupo artistico ou cultural

() Grupo de defesa do meio ambiente ou ecoldgico

() Grupo religioso

() Gruposl/trabalho voluntario

() Movimento Negro/Indigena/Feminista/Liberdadgpdedo sexual/GLBTT
() Movimentos sociais

() ONGs

() Partido politico

() Sindicato de trabalhadores/associagao

() Nao participo de nenhuma associa¢éo, entidadgupos.



25. Com que frequéncia vocé costuma ir/ler a:
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Frequentemente

Raramente

Nunca

Centros culturais

Cinemas

Museus

Parques e pracas

Shoppings

Teatro

Livros

Jornais/Revistas

Livros
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Anexo H
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADO

Sujeitos — serdo selecionados cinco alunos, umada grupo de afinidades da turma
observada.

Objetivo — Esclarecer os pontos escuros nas dedkesados alunos a respeito dos
professores e, assim, evidenciar como eles cleasifos professores.

Perguntas

Como vocé se relaciona com a escola? Gosta? P@r qué

Conte um pouco da sua trajetéria com a escolgpédineo ano? Do que mais gostou? Do
gue menos gostou?

Teve algum professor que marcou? Como? Foi posigwse? Por qué? Negativamente?
Por qué?

Para que vocé vem a escola?

Hoje, como vocé se relaciona com a escola? Do gumsngosta na escola? Do que mais
gosta?

O que vocé acha dos professores? Qual vocé mas?g0sque mais marcou? Qual que
mais marcou? Qual que chama mais a atengdo? Pdr qué

O que pesa mais nas aulas: a forma como o professaula, ou como ele trata os
alunos?

Como vocé vé a sua frequéncia?

Como é o seu comportamento na aula?

O que é bom nas aulas de Portugués: o jeito defesgora dar aula? A forma como ela
trata os alunos? A forma como ela distribui os pght

Alguns alunos disseram que, apesar de o professoHidtéria distribuir pontos
facilmente e ser meio lento na hora de explicaagérna, é inteligente, domina o conteudo e explica
algumas coisas legais. Se ele tem toda essasapedidoorque quase ninguém assiste as aulas dele?

Vérios alunos disseram que o professor de Ingléssgiu era gente boa e, agora, tém dito
gue a nova professora de Inglés é chata, que elald@&omo se tivesse decorado a matéria. O que faz
do professor anterior gente boa e da atual praf@asna chata? Qual a principal diferenca entre os
dois?

A aula de Educacéo Fisica ocorre mesmo se a pooées&o estiver presente e quase ndo
falam sobre ela. O que vocé acha disso? Ha algiferanta da aula dessa professora para a aula dos
outros professores?

Alguns alunos tém dito que o novo professor desBiia sabe dar aula, que ele sabe
prender a atencédo dos alunos. O que ele faz deiaspe

Muitos alunos colocam que a professora de Geogéaflente boa, mas poucos assistem
as aulas dela se néo tiver distribuicdo de poRwmsqué?

A baixa frequéncia na aula de Biologia se deveiaadd semana ou a professora, que
alguns alunos consideram “tirada” e fraca?



