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Resumo

Um dos grandes desafios da atualidade para o sistema educacional, consiste em considerar a participacdo o aluno
durante o processo avaliativo respeitando sua autonomia e controle sobre sua aprendizagem, de modo a tornarem-
se agentes da construcdo de seu proprio conhecimento. Diante deste contexto, chega-se a seguinte pergunta de
pesquisa que deu origem a este artigo: Como inovar no proceso de avaliacdo da aprendizagem das novas geracoes
utilizando-se da autoavaliagdo? A partir de uma pesquisa teérica bibliogréfica, o objetivo é analisar a autoavaliacao
como instrumento de inovag¢do no proceso de avaliacdo da aprendizagem das novas geragdes. Os resultados
demonstram que a autoavaliacdo favorece a autonomia e inovacao no processo de avaliacdo, além de atender as
necessidades e expectativas de aprendizagem das novas geragdes, visto que proporciona autonomia e
responsabilidade no processo de aprendizagem e autoanalise de seu desempenho. Proporcionando também
subsidio para aplicacdo da autoavaliagdo em aula para motivar o aluno jovem durante o processo de ensino,
aprendizagem e avaliacdo. Auxilia tanto no planejamento, acompanhamento, avaliacdo dos resultados de ensino e
aprendizagem. Conclui-se que se faz necessario repensar as concepgdes e 0s principios avaliativos, tendo em vista
gue a avaliagdo € peca-chave no acompanhamento dos processos de aprendizagem e autonomia tornando-se uma
tarefa didatica necessaria, permanente para acompanhar o progresso da aprendizagem e na autogestdo da préatica
educacional, para a tomada de decisdo e no planejamento didatico.
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SELF-EVALUATION

an innovative look at learning assessment for new generations
Abstract
One of the biggest challenges for the educational system today is to consider the student's participation during the
evaluation process, respecting their autonomy and control over their learning, so that they become agents in the
construction of their own knowledge. In this context, we come to the following research question that gave rise to
this article: How to innovate in the process of learning assessment for new generations using self-assessment?.
From a theoretical bibliographical research, the objective is to analyze self-assessment as an instrument of
innovation in the process of learning assessment of new generations. The results show that self-assessment favors
autonomy and innovation in the assessment process, besides attending the learning needs and expectations of the
new generations, since it provides autonomy and responsibility in the learning process and self-analysis of their
performance. It also provides a subsidy for the application of self-assessment in class to motivate the young student
during the teaching, learning, and assessment process. It helps in planning, monitoring, and evaluating the teaching
and learning results. It is concluded that it is necessary to rethink the conceptions and assessment principles,
considering that assessment is a key part in monitoring the learning and autonomy processes, becoming a necessary
and permanent didactic task to monitor the progress of learning and in the self-management of educational practice,
for decision making and didactic planning.
Keywords: Self-evaluation. Innovation in education. Active methodologies. Assessment. Digital natives.
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1 INTRODUCAO

Os impactos causados pela pandemia nas instituicdes de ensino e nos processos de
ensino e aprendizagem resultaram em novas alternativas para a continuidade das acGes
educativas, além da transposicdo, de forma emergencial, para modalidades remotas e hibridas,
mediada pelo uso das tecnologias digitais (COUTO; COUTO; CRUZ, 2020; MARTINS;
ALMEIDA, 2020). Com isso, as aulas precisaram ser readequadas para dar conta de abranger
este novo contexto, assim como as metodologias, recursos e tecnologias sofrerem alteracdes,
até mesmo o processo avaliativo precisou ser repensado para este novo formato.

Neste novo cenario educacional, faz-se necessario refletir sobre todo o processo de
ensino e aprendizagem para que seja possivel seguir com modelo de ensino vingente e suas
respectivas avaliac@es, no qual a autoavaliacao passa a ser uma ferramenta de aprendizagem e
autonomia. Visto que as instituicoes precisardo respeitar as caracteristicas de seus alunos e suas
necessidades de aprendizagem, pois eles apresentardo no ano subsequente os resultados deste
novo formato de ensino. Principalmente, em relagdo as lacunas de conhecimento que precisam
de reforco a partir do momento que as aulas presenciais retornarem, exigindo das instituicdes
acOes para gque se tenha um ensino mais democratico e equilibrado, possibilitando a 47
continuidade dos estudos em favorecimento da autonomia no processo de aprendizagem e
autoanalise do desempenho de seus alunos.

Nesse contexto, a avaliacdo deixa de ser vista como um instrumento de selecéo e
fiscalizacdo, e passa ser vista como um processo um instrumento que possibilita a coleta e
analise do processo de aprendizagem dos alunos, identificando as necessidades de melhorias,
reforco e dificuldades encontradas. Os resultados também sdo Uteis aos aprofesores, pois
fornece informagdes sobre os conteludos para a adequagdo das estratégias de ensino e
aprendizagem empregadas (GIL, 2018). Assim como possibilita as instituicdes de ensino terem
o feedback sobre os principais elementos que fazem parte do ensino e aprendizagem, como o
desempenho dos professores, ambiente fisico e psciologico, métodos, estratégias, recursos e
conteddos, de forma a manter a qualidade e melhoria continua da instituigcdo, dos profissionais
e alunos envolvidos (FREIRE; BRESOLIN, 2020).

Um dos grandes desafios para inovar a avaliagdo nas institui¢coes de ensino dentro deste
novo contexto, principalmente com a implementagao do ‘novo normal’, consiste em considerar
a participacdo o aluno jovem durante o processo avaliativo, alem de respeitar o seu
protagonismo e autonomia. As instituicbes desejam oferecer um ambiente pedag6gico inovador

que proporcione novas experiéncias ou situacdes de aprendizagem e a implementacdo de
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metodologias ativas e novos modelos de avaliacdo para desenvolvimento da prética da
autogestdo de sua aprendizagem e conhecimento (LIBANIO, 2012; MULIK; VIANI, 2015;
PACHECO; PACHECO, 2012; OLIVEIRA, 2010; MURCOS, 2014)

Assim, a autoavaliacdo permite ao aluno maior autonomia e responsabilidades sobre o
seu processo de aprendizagem, mensurando o quanto aprendeu, além de obter informacGes
necessarias para o desenvolvimneto de sua aprendizagem. Por isso, é considerado um processo
que requer o desenvolvimento de habilidades de observacdo de si mesmo, identificacdo de
pontos forte e fragilidades, de comparacéo de seu desempenho com 0s objetivos propostos pela
grade curricular e de atitude, de honestidade em reconher seus sucessos, falhas e em relagédo ao
que precisa ser melhorado (GIL, 2018). Durante este processo, 0 aluno compreendera esta
experiéncia de autoanalise como algo significativo para sua vida, pois tem a possibilidade de
tentativas de acertos e erros, sem ser classificado por ela pelo sucesso ou fracasso.

Diante deste contexto, chega-se a seguinte pergunta de pesquisa que deu origem a este
artigo: Como inovar no proceso de avaliagdo da aprendizagem das novas geragOes utilizando-
se da autoavaliacdo? A partir de uma pesquisa tedrica bibliogréfica, o objetivo € analisar a
autoavaliacdo como instrumento de inovacdo no proceso de avaliacdo da aprendizagem das

novas geragoes.

2 PERSPECTIVAS SOBRE INOVACAO NA EDUCACAO

Para atender as necessidades de aprendizagem do aluno jovem do século XXI, é preciso
que as instituicbes de ensino empreguem novas estratégias e metologias de ensino a
aprendizagem, assim como novos recursos tecnoldgicos e modelos de aprendizagem para
manter a motivacao e interesse dos alunos. Além disso, estas intitui¢des, precisam desenvolver
situacOes didaticas pedagdgicas que coloquem os alunos como centro do processo educativo e
protagonistas de seu proceso de aprendizagem, de forma que suas capacidades, cognitivas e
socioemocionais, sejam potencializadas. Com isso, espera-se que esse aluno jovem esteja
preparado para mobilizar, articular e aplicar na pratica os conhecimentos, valores, atitudes e
habilidades de se relacionar consigo e com 0s outros. Dessa forma, sera capaz de fazer escolhas
seguras, saudaveis, sustentaveis e éticas, tomar decisdes responsaveis, contribuido com a
comunidade e sociedade (MORAN, 2012, LUCKESI, 2010; VASCONCELLQOS, 2006;
VIEIRA, 2013; PUNHAGUI; SOUZA, 2012).

Autores como Bacich e Moran (2018), Teixeira (2018), Camargo e Daros (2018),

defendem que atraves das metodologias ativas de aprendizagem tais como: gamificag&o, estudo
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de caso, aprendizagem por pares, aprendizagem baseada em equipes, aprendizagem baseada em
problemas, sala de aula invertida, design thinking entre outros, pode-se desenvolver estratégias
para mediar a constru¢do do conhecimento. Utilizando-se dos meios disponiveis com vistas a
consecucdo de objetivos educacionais, além da busca da autonomia, criatividade e
protagonismo dos alunos. Nesse contexto, os alunos, chamados de nativos digitais “estdo cada
vez mais envolvidos na criagdo de informag&o, conhecimento e entretenimento nos ambientes
online” (PALFREY; GASSER, 2011, p.131).

Nesta perpectiva, a aplicacdo de estratégias e metodologias de ensino e
aprendizagem variadas, assim como a aplicacio de diferentes modelos e instrumentos de
avaliacdo desta aprendizagem, motiva o envolvimento do aluno, possibilitando-lhe a
apropriacdo dos conhecimentos fundamentados relacionados a experiéncia de resolucéo de
problemas praticos, garantindo-lhe a aquisicdo de novas competéncias (SILVA, 2015). A
relacdo entre a retencdo da aprendizagem e a utilizar as metodologias ativas em aula, séo

apresentadas na figura 1.

Figura 1 - Piramide da aprendizagem: performance do aluno.

COMO OS ALUNOS APRENDEM

Fonte: Silva (2015)

As metodologias ativas sdo apresentadas tomando como base a piramide de
aprendizagem desenvolvida pelo psiquiatra americano William Glasser (1998). O autor
aponta que ndo se deve trabalhar apenas a memorizagdo dos alunos, uma vez que estes
podem esquecer o contetdos e conceitos estudados. Como ocorre quando sdo aplicadaos
0s métodos passivos de aprendizagem, como ler, ouvir, escrever e ver. Em vez disso, 0s
alunos conseguem assimilar e reter melhor os novos contetidos quando aprendem fazendo
e praticando. O que ocorre é que quando sao aplicadas as metodologias ativas em sala,

propiciam conversas, discussoes, perguntas, trabalhos em grupos e aplicacéo préatica. Essas
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metodologias ativas desafiam as instituicdes a subsidiar novos processos de avaliacao,
promovendo ensino e aprendizagem desafiadores, motivadores e inovadores. Ao mesmo tempo
em que atendemas expectativas deste novo aluno, ampliam as fronteiras do conhecimento.

Convem lembrar que muitas das avaliacbes empregadas hoje sao observatorios e tendem
ao modelo tradicional, visam punir o aluno diante do erro. Segundo Pacheco e Pacheco (2012,
p. 42), “é preciso dar muitas provas para aprender que ndo podemos dar provas”, ainda, para 0s
autores, “‘uma prova para todos néo € sinébnimo de igualdade” (2012, p. 71). A avaliagdo na qual
o profesor cria uma prova, quantifica as questdes e define o valor, buscando resultados baseados
em suposicdes, na qual se entende que o aluno aprendeu determinado assunto devido a uma
nota boa na prova, acaba sendo ineficiente.

Na construcdo desse novo processo em direcdo a educacao do futuro, é valido lembrar
gue muitos alunos ndo se encaixam no modelo tradicional de avaliacdo e que, cada vez mais,
se estd proximo de utilizar a autoavaliagdo como um instrumento de avaliacdo que permite a
individualizagdo e personalizagdo do aprendizado. Assim como corresponde a uma educagéo
pautada nas demandas do mercado de trabalho e nas habilidades socioemocionais, na qual o
modelo de avaliacdo tradicional ndo é mais possivel, pode-se reunir os alunos na mesma sala
fisica, mas deve-se aplicar uma avaliacdo igualitaria. Pois, a individualizacdo do aprendizado é
algo primordial para favorecer a autonomia no processo de aprendizagem desta nova geracao
de alunos (ASBAHR, 2014; DUARTE, 2011; PACHECO; PACHECO, 2012; LIBANIO,
2012; MARTINEZ, 2010).

3. AUTOAVALIACAO COMO INOVACAO NO PROCESSO AVALIATIVO

Ao tratar de inovacdo no processo avaliativo, Pacheco e Pacheco (2012), defendem a
utilizacdo da autoavaliacdo, pois desenvolve a autonomia dos nativos digitais, despertando a
curiosidade, estimulando tomadas de decis@es individuais e coletivas advindas de atividades
problematizadas. Essas atividades tém por objetivo instigar os alunos nativos digitais mediante
problemas, para que eles possam examinar, refletir, posicionar-se de forma critica e aprender
de forma significativa. Para Hoffmann (2014), o conhecimento n&o segue por um caminho
linear, mas por passagens tortuosas repletas de descobertas, dividas, retomadas, paradas e saltos
qualitativos. O papel do avaliador, neste cenario, consiste em respeitar a diversidade dos ritmos
de aprendizagem, valorizar a multiplicidade de caminhos percorridos e investir na

heterogeneidade em vez de buscar a homogeneidade.
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Para Silva, Bartholomeu e Claus (2007), a autoavaliacdo é um processo pelo qual um
individuo, além de avaliar uma produgdo, uma acdo, ou uma conduta da qual ele é o autor,
também avalia suas capacidades, seus gostos, seu desempenho, suas competéncias e
habilidades. Faz um julgamento com o objetivo de um melhor conhecimento pessoal, visando
ao aperfeicoamento de suas agdes e ao seu desenvolvimento cognitivo.

Segundo o dicionario Dicio (2020), autoavaliacdo significa “avaliar a si mesmo; refletir
sobre 0 seu proprio desempenho e considerar que estratégias ou medidas devem ser tomadas
para melhorar a cada nova etapa; avaliar seus erros como parte do processo deaprendizagem”.

Silva (2007), tambem defende que a autoavaliacdo deve ser conduzida de forma que 0s
nativos digitais tenham uma visao clara de onde pretendem chegar, expressar-se livremente e
centrados na cooperacdo e colaboracdo. Visto que buscar a aprendizagem significativa de todo
um grupo constitui- se em um instrumento privilegiado para uma avaliacdo auténtica.

Logo, a autoavaliagdo de sua propria aprendizagem serd um dos fatores influenciadores
dos nativos digitais para com seus modos de aprender e dos prdprios processos de
aprendizagem, pois € um meio de diagnosticar e de verificar em que medida os objetivos
propostos estdo sendo atingidos. Através dessa analise, o aluno poderd mensurar 0 que ja
aprendeu e o que deve ser aprendido dentro da estrutura curricular de vérias disciplinas, bem
como o valor dessa aprendizagem. Para Libaneo (2012), o senso critico é a habilidade de voltar-
se para si mesmo e descobrir os motivos, desejos e objetivos que se pretende atingir, ndo
aceitando nenhuma afirmacédo sem interrogar-se, realizando uma critica interna e externa.

De acordo com Villas Boas (2008, p. 52), “a autoavaliagdo ndo visa a atribui¢ao de notas
ou mencBes pelos nativos digitais: tem o sentido emancipatério de possibilitar-lhe refletir
continuamente sobre o processo da sua aprendizagem e desenvolver a capacidade de registrar
suas percepcdes”. Seu grande mérito ¢ ajudar o aluno a perceber o proximo passo do seu
processo de aprendizagem. Cabe ao professor incentivar a pratica da autoavaliacdo
continuamente, e ndo apenas nos momentos por ele estabelecidos e usar as informacoes
fornecidas para reorganizar o trabalho pedagdgico, sem penaliza-lo. E fundamental, portanto,
que a autoavaliacdo seja compreendida como uma etapa integrante do conhecimento, na qual o
professor proporciona momentos para que o aluno possa demonstrar o seu aprendizado.

Kenski (1995, p.140-141), ao dissertar sobre os novos olhares sobre a autoavaliagdo,

assegura:

A autoavaliacdo ndo vai ser, apenas, aquela baseada em relatérios estruturados onde
os alunos sdo orientados para responderem sobre o seu comportamento durante as
aulas, trabalhos individuais e de grupos, ou sobre o seu interesse pelo assunto
estudado. A autoavaliacdo do aluno deve proporcionar uma reflexdo mais profunda,
um momento de parada e de encontro do aluno como objeto de conhecimento, uma
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analise das alteracGes ocorridas durante as interacfes existentes entre eles, sujeito da
aprendizagem, e 0 novo saber.

Nesta perspectiva, a autoavaliacdo pode ser utilizada como uma estratégia de
aprendizagem, pois a tomada de decisdo provoca no aluno nativo digital a organizagéo de seu
pensamento, o planejamento de atividades, a execugao, a escolha de atitudes e a tomada de

decisbes com o objetivo de aprender. Para Soares (2013, p. 62-63):

[...] € um proceso ativo e construtor do conhecimentoatravés do qual o aluno,
orientado pelos objetivos por si definido para a realizagdo da sua aprendizagem. [...]
a autoavaliacdo permite ao aluno controlar as a¢des na realizacdo da tarefa, em funcéo
dos critérios estabelecidos, referente indispensavel para que este possa verificar, no
fim da atividade, se o seu resultado foi bem conseguido.

Além disso, para promover a inovacdo em sala de aula, existem metodologias e
estratégias de ensino e aprendizagem que sao utilizadas como autoavaliacdo do processo de
aprendizagem, como por exemplo, avaliacdo através do desenvolvimento de portfdlio,
elaboracdo de mapa conceitual, trabalho em grupos, discussdes, resolugdes de problemas, as
metodologias ativas, entre outros (ELLIS, 2001; PACHECO; PACHECO, 2012; CAMARGO;
DARQOS, 2018; BACICH; MORAN, 2018; TEIXEIRA, 2018).

Nesta perspectiva, 0 ato de autoavaliar pode ser entendido como uma atividade
complexa que necesita de constante pratica e, uma vez que é o desfecho de todo o processo de
aprendizagem. Exige tanto dos alunos nativos digitais quanto do professor, habilidades e
capacidades de identificar o que foi aprendido, quais as dificuldades encontradas e que
estratégias podem ser aplicadas para melhorar o desempenho.

Para este artigo adotou-se o conceito de autoavaliagio como a avaliacdo que
proporciona aos alunos nativos digitais a reflexdo e andlise de seus objetivos, o
desenvolvimento da autonomia, da autocritica e 0 auxilio na construcdo de instrumentos
capazes de avaliar seu processo de aprendizagem e construcdo de conhecimento (PACHECO;
PACHECO, 2012; LUCKESI, 2010; VASCONCELLOQOS, 2006; VIEIRA, 2013).

Portanto, é imprescindivel que o aluno tenha consciéncia do proprio processo de
aprendizagem, para que compreenda 0s motivos das duvidas e incertezas, as potencialidades de
suas habilidades, partindo para desafios mais complexos e deseje aprender cada vez mais,
deixando de s6 estudar para a prova. Pode-se, assim, entender que a avaliagdo € um processo,
para melhoria continua da aprendizagem e ndo um ponto final.

Partindo da concepcdo de que a avaliacdo da aprendizagem vai além da nota atribuida,
é, também, uma oportunidade para que os nativos digitais compreendam e responsabilizem-se

pelo seu conhecimento, para que o professor esteja ciente da necessidade de retomar sua pratica
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pedagogica se for necessario. Pode-se pensar na autoavaliagdo como ferramenta de avaliacdo
na qual os nativos digitais, se bem orientados, saberdo quais sdo seus pontos fortes, o que
construir em sua caminhada de aprendizagem e o que ainda precisam desenvolver e melhorar
(PACHECO; PACHECO, 2012; GIL, 2018). Assim, a autoavaliacdo favorece a autonomia e
inovacdo no processo de avaliagdo além de atender as necessidades e expectativas de
aprendizagem das novas geragoes.

4 AUTOAVALIACAO UM NOVO OLHAR PARA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
DOS NATIVOS DIGITAIS

Ao refletir sobre a finalidade das instituicbes de ensino, a redefinicdo da funcédo do
professor e do aluno, e sobre a ressignificacdo da importancia da aprendizagem, surgem
duvidas, incertezas e reflexdes a respeito de como avaliar a capacidade de aprender e como
quantificar as habilidades e experiéncias das geracoes Z e Alpha.

Nesta perspectiva, também sdo necessarias algumas reflexdes sobre a relacdo avaliacéo
e o planejamento, bem como, o repensar sobre praticas avaliativas integradas em todo o
processo educativo, garantindo que todos os alunos aprendam de forma continua e dinamica.
Esse processo, que deve ser iniciado a partir do nascimento e acompanha-lo por toda a vida, é
repleto de descobertas e novidades, sobre aprende a aprender, fazer/refazer e avaliar seus
resultados, de forma critica e reflexiva (PACHECO; PACHECO, 2012; VIEIRA, 2013,
VASCONCELLOS, 2006; LUCKESI,2010).

No campo da aprendizagem, € possivel encontrar um ponto diferencial entre a geracéo
gue migrou para o uso da tecnologia e a geracdo dos nativos digitais. A forma tradicional de
ensinar e desenvolver a aprendizagem ndo tém sido tdo significativa para essa geracao, que se
comporta como “um aprendiz ativo, que adota uma abordagem ndo-linear” (VEEN;
VRAKKING, 2009, p. 68). Para os nativos digitais, a busca por resolu¢fes de problemas ocorre
através de pesquisa pela web, devido as facilidades de busca e de acesso, sem se preocupar com
aprendizado programatico, reflexdo e memorizacéo, como eram as exigéncias no passado. Para
essa geracdo, a informacéo esta sempre disponivel, basta acessa-la (VILARINHO; FERREIRA,
2012).

O alunos Geracdo Z e Alpha tém como caracteristica 0 protagonismo de sua
aprendizagem. Constroi sua identidade numa cultura moldada pela industria da informacéo, do
lazer e do consumo, em que tudo é imediato, veloz e ilimitado. Tém dificuldades de

concentracdo em uma unica atividade, séo criativos, flexiveis, capazes de aprender ativamente,
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inteligentes, de répido de raciocinio e agilidade na execucédo das atividades (FERNANDES,
2015; PALFREY; GASSER, 2011; VILARINHO; FERREIRA, 2012, BRESOLIN, 2020).

Diante dessas caracteristicas, que apontam para a complexidade do aluno jovem,
representante da nova geracdo de nativo digital, a avaliagdo deve considerar as demandas da
vida atual, como o enfrentamento de problemas, o relacionamento com o outro, o protagonismo,
0 mundo do trabalho em situagdes contextualizadas da vida real, dentre outras. Sob essa
perspectiva, o instrumento avaliativo deve ter caracteristicas que promovam, de modo mais
efetivo, a mensuracao das capacidades do aluno em todos esses aspectos. Sob o olhar de Luckesi
(2011), a avaliagdo € um instrumento da qual o ser humano ndo prescinde, faz parte de seu
modo de agir, por isso é necessario que seja usada da melhor forma possivel. A avaliacdo, para
0 autor, € um ato amoroso, por isso é preciso trazer o educando para ese processo e oportunizar
aprendizagens afetivamente.

E fundamental que os alunos participem do processo de repensar a forma de construgéo
do conhecimento, no qual a mediacdo e a interacdo S&0 0S pressupostos essenciais para que
ocorra a aprendizagem e a motivacao de aprender. Visto que, a forma de aprendizagem dessas
geracOes Z e Alpha causam uma ruptura ao perfil tradicional de ensino focado na reproducéo
de contetdo e na aprendizagem passiva (CAVALARI, 2009). Para Silva (2011) os alunos
atualmente, buscam uma aprendizagem que rompe com o velha transmissao, disponibilizando
aos alunos a participacdo na construgdo do conhecimento e da propria comunicacao, sintonizada
COmM 0 nosso tempo.

Dessa forma, para desenvolver no aluno a reflexdo sobre seu aprendizado, é preciso
oferecer um ambiente propicio as mudancas, inovando nas préaticas pedagdgicas, no curriculo,
no planejamento e na avaliacdo, por meio de projetos contextualizadores, pela integracdo do
sujeito com o assunto a ser explorado, bem como a promocéo do aprender a aprender (FREIRE;
BRESOLIN, 2020; MORAN, 2012; DELORS, 2012). Thurler (2001, p. 10) defende que, “as
escolas eficientes sdo escolas abertas a inovagao, em busca continua de melhores respostas aos
problemas recorrentes”.

E necessério que o profesor assuma o papel de mediador, a fim de auxiliar o aluno a
compreender as suas proprias necessidades de aprender, através de problematizacGes
desafiadoras, para que o mesmo possa identificar os objetivos a serem alcancados com as
praticas educacionais (MORAN, 2012). Como destaca Asbahr (2014, p.271), “[...] a ocorrencia
da aprendizagem depende do sentido que esta tenha para o sujeito, o0 que requer que o profesor
estruture a atividade de estudo de modo que os contedos a serem aprendidos tenham lugar

estrutural na atividade dos estudantes”.
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Nesta perspectiva percebe-se que exercitar a pratica da autoavaliagdo é proporcionar as
geracOes Z e Alpha um momento de voltar-se para si para que 0 mesmo compreenda-se como
sujeito ativo do processo de aprendizagem, através da elaboragdo de mecanismo que
proporcionem o autoconhecimento, a sua autopercepc¢do e autorregulacdo para favorecer a
autonomia no processo de aprendizagem do aluno jovem (PACHECO; PACHECO, 2012).

Neste processo é fundamental identificar a visdo do aluno sobre o que é e como
aprender, quais os fatores acredita serem relevante no trabalho em sala de aula, quais podem
oportunizar uma melhor aprendizagem. N&o se pode sanar todas as dificuldades de uma vez,
mas é possivel focar no essencial e proporcionar um momento de troca de informacdes a fim
de buscar alternativas conjuntas. De acordo com SANTOS (2002, p.2), “a autoavaliacdo é 0
proceso por excelencia da regulacdo, dado ser um processo interno ao préprio sujeito”.

Ja Andrade (2001), revela que os alunos apresentam melhor producdo quando
compreendem e identificam os critérios pelos quais sdo avaliados. Transforma-se, assim, a
autoavaliacdo em um instrumento de motivagdo do interesse em aprender, elevando o desejo
do aluno de superar seus erros, exercendo uma estratégia motivadora, a medida que serve de
incentivo ao estudo.

No ambiente escolar, a autoavaliacdo tem grande importancia, pois estimula o aluno a
autoanalisar-se, a tornar-se consciente de seus esforcos e desempenho. Porém, muitos
profesores sentem-se inseguros, tém davida se o aluno vai dar notas proporcionais ao seu
desempenho ao proporem uma autoavaliacdo, pois constitui uma metodologia critica e
dialdgica. Critica porque busca analisar a realidade vivenciada em sala para obter os dados que
permitam identificar os fatores limitadores ou facilitadores do alcance dos objetivos da
aprendizagem. DialGgica visto que proporciona a negociacdo entre as partes envolvidas no
processo de ensino-aprendizagem sobre o que, para que e como avaliar em busca de qualidade
para o desenvolvimento intelectual do aluno e sua insercéo social (SEE, 2019).

Em relacdo a aplicabilidade da autoavaliagdo, Boud (1995, p. 208-209), estruturou um
quadro comparativo demonstrando 0s pontos positivos e negativos deste instrumento,

demonstrando o impacto da aplicacdo no contexto escolar (quadrol).

Quadro 1 - Préticas positivas e negativas da autoavaliacdo elaboradas por Boud.

Praticas positivas em autoavaliagdo Praticas negativas em autoavaliagéo

Tem por finalidade a melhoria da aprendizagem. Esté relacionada ao cumprimento de exigéncias
institucionais ou externas

'Tém objetivos claros e da a oportunidade para E tratada como parte das exigéncias do curriculo.
discutir as estratégias com o aluno.
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/As percepcdes do aluno sobre o processo sdo Processos que parecem funcionar em outro lugar
consideradas antes da ideia ser introduzida. podem ser introduzidos sem modificacGes.

O aluno é envolvido na escolha dos critérios. O aluno usa os critérios determinados por outros.
O aluno influencia no processo. O processo é imposto ao aluno.

/As orientagdes sao lancadas para cada estagio do  |AvaliagOes sdo feitas aleatoriamente.
processo.
O aluno aprende a respeito de um assunto especifico|A autoavaliacdo é utilizada somente para processos de

por meio de autoavaliacdo que 0s motiva. aprendizagem com habilidades de comunicacéo.

O aluno é envolvido em expressar entendimento e  |As avaliagGes sdo feitas em escalas de notagdo onde
julgamento por meios qualitativos. cada ponto ndo esta explicitamente definido.
Julgamentos especificos com justificativas estéo Julgamentos  gerais sem recurso para dados
envolvidos. justificativos sdo aceitaveis.

O aluno é capaz de utilizar o contexto e de outras  |As atividades ndo se referem aos tipos de dados que
partes para informar seus julgamentos. estdo disponiveis em ambientes auténticos.

Faz uma contribuigdo identificAvel as tomadas de  [Nenhum uso é feito formalmente dos resultados.
decisdo formais.
E uma de varias estratégias complementares para  |[Esta fixada a um assunto e isolada de outras

promover aprendizagem autodirigida e estratégias.

interdependente.

Sua pratica permeia todo o curso. E marginalizada como parte de matérias que tém baixo
status.

Os professores estdo dispostos a compartilhar o Os professores retém controle de todos os aspectos.
controle da avalia¢do e o fazem com o aluno.

Feedback é utilizado como parte do processo. E subordinada a avaliagdo quantitativa.
E parte de um processo no qual o aluno tem papel  [Registros a respeito do aluno séo produzidos
ativo. aleatoriamente.

/As atividades sdo introduzidas de acordo com as E um evento Unico sem preparagao.
capacidades do aluno em aprender a aprender.

Os dados de avaliagdo sdo coletados para avaliar  |A avaliacdo ndo é considerada ou ndo € utilizada.
uma melhoria e para determinar sua contribui¢do
para a aprendizagem do aluno.

Fonte: Adaptado com base em Boud (1995).

Pacheco e Pacheco (2012), ainda enfatizam que a autoavaliacdo é um instrumento
concebido para possibilitar ao aluno analisar seu préprio desempenho em uma aprendizagem
significativa, oportunizando um autoconhecimento sobre comportamentos, pensamentos e
sentimentos, uma vez que, propicia avaliar todo o caminho percorrido para o aprender e
identificar as etapas a serem melhoradas, promovendo assim 0 aumento da consciéncia de suas
habilidades, estendendo a motivacéo para além da sala de aula e da aprendizagem.

Bernardes e Miranda (2003, p. 21), também descrevem que “[...] com a autoavaliacao,
o0 aluno conquista a competéncia de pensar, a capacidade de exercer o controle das suas a¢oes
bem como de tomar decisdes face as suas aprendizagens”. Ja Aratjo e Alvarenga (2006, p. 202-
203), abordam o papel do aluno durante a autoavaliagdo como sendo “[...] um status diferente
ao estudante, pois é ele quem manipula os saberes, identificando o que ganhou em
aprendizagem e 0 que ainda precisa interiorizar”. Tan (2007, p.114), corrobora dizendo que

“[...] a autoavaliagdo ¢ considerada muito mais conveniente para o desenvolvimento de tais
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habilidades, opondo-se as formas tradicionais de avaliacdo que ndo permitem ao aluno julgar a
propria aprendizagem.”

O desejo de tornar o nativo digital autbnomo frente ao processo de ensino e de
aprendizagem, responsabilizando-o pela constru¢do do seu conhecimento, a partir de uma
autoanalise, é preciso, pois o leva a compreender quais sdo 0s seus pontos fortes (habilidade,
‘74 sei fazer’) e de fraqueza (erros, omissdes e distragdes), identificando também que
mecanismos e atitudes serdo necessarios para avancar neste processo. De acordo com Punhagui
e Souza (2012, p. 201), “aprender a avaliar o proprio desempenho, portanto, possibilita maior
foco nos passos efetuados e naqueles que estdo por vir, constituindo um dos pilares da
autonomia”. Neste processo, 0 nativo digital compreenderd esta experiéncia de se autoanalisar
como algo significativo para sua vida, pois tem a possibilidade de tentativas de acertos e erros,
sem ser classificado por ela pelo sucesso ou fracasso.

Além disso, é fundamentalo envolvimento do nativo digital nas atividades realizadas
em sala de aula, no trabalho em grupo, na analise das suas aprendizagens e falhas quando a
mesma ocorre, a fim de torna-lo um agente ativo no desenvolvimento e gestdo do processo de
ensino e de aprendizagem, no registro das aprendizagens adquiridas ou ndo e no planejamento
das atividades que ainda faltam realizar. Tal postura, permite que 0 mesmo identifique e
compreenda as etapas a serem desenvolvidas e analisadas a fim de compreender o porqué de
possiveis falhas e os acertos alcancados. Partindo-se do pressuposto de que o conhecimento se
constréi ndo por acumulacdo, mas por reconstrucao dos saberes adquiridos. O exercicio da
autoavaliacdo é, antes de tudo, o primeiro passo para 0 processo de aprendizagem e de

transformacéo.

5 CONCLUSAO

A autoavaliacdo é compreendida como um processo de autoanalise, no qual o aluno
jovem € um participante ativo na constru¢do do conhecimento e no desenvolvimento de sua
autonomia. Por meio dela, desenvolve habilidades para enriquecer sua capacidade de resolver
problemas ou potencializar sua aprendizagem, tornando-se um agente de mudanca. Cabe
ressaltar que a autoavaliacdo pode proporcionar melhorias na pratica do professor em sala de
aula e nos processos de avaliacéo institucional.

Partindo do pressuposto de que o aluno vem de um processo evolutivo de aprendizagem,
é fundamental que a autoavaliacdo seja compreendida como uma etapa integrante da construcao

do conhecimento. Cabe ao professor proporcionar momentos para que o aluno possa demonstrar

P2P & INOVACAO, Rio de Janeiro, v. 7 n. 2, p.46-62, Mar/Ago. 2021.

57



ARTIGO
& NovAcAo

seu aprendizado, assim como compreender, valorizar e usar os resultados de uma avaliagédo em
todo processo avaliativo. Dessa forma, o professor passa a assumir o papel de mediador do
conhecimento e ndo de acusador de erros, através de uma unica forma avaliativa: a nota.

Proporcionando um novo olhar para as concep¢des de ensino e de aprendizagem, no
qual se respeita o seu tempo de aprendizagem, bem como a participacdo ativa de todos os
envolvidos no processo. Partindo-se da concepgdo de que aprender € ir além da nota em si, &,
antes, uma oportunidade para que aluno compreenda e responsabilize-se pelo seu
conhecimento, para que o professor esteja ciente da necessidade de retomar sua pratica
pedagogica se for necessario. Assim, o aluno jovem, se bem orientado, sabera quais sao seus
pontos fortes, o que construiu em sua caminhada de aprendizagem e o que ainda precisa
desenvolver e melhorar.

E ainda, autoavaliacdo é vista como um instrumento de aprendizagem e autonomia,
proporciona um novo olhar sobre o processo de promocdo do ensino e da aprendizagem,
refletindo também as praticas avaliativas, diagnosticando as possiveis dificuldades, tanto do
aluno como do professor enquanto mediador do conhecimento. Ressaltou-se também a
autoavaliacdo como instrumento a ser utilizado para promover a equidade no processo 5 8
avaliativo e no fazer pedagdgico, pois proporciona momentos de autoanalise que contribuem
para avangos no processo da aprendizagem. O que possibilita ao aluno jovem o entendimento
como participante ativo do processo, refletir sobre as etapas percorridas, sobre seu processo,

avancando, assim, na construcdo da autonomia e responsabilidade sobre a sua aprendizagem.
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