UNESP — Universidade Estadual Paulista
“Julio de Mesquita Filho”
Faculdade de Filosofia e Ciéncias
Campus de Marilia

ANDREA BONFA MARTIN

PROGRAMA ENSINO MEDIO EM REDE: FORMACAO CONTINUADA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ESCRITA DOS PROFESSORES

Marilia-SP
2011



ANDREA BONFA MARTIN

PROGRAMA ENSINO MEDIO EM REDE: FORMACAO CONTINUADA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ESCRITA DOS PROFESSORES

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos
Graduacao em Educacdo da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, campus de Marilia, como requisito
parcial a obten¢do do titulo de Mestre em Educacgao
(Area de concentragio: Ensino na Educagio
Brasileira).

Orientador: Prof. Dr. Dagoberto Buim Arena

Marilia-SP
2011



Martin, Andréa Bonfa.
M379p Programa Ensino Médio em Rede : formagao
continuada para o desenvolvimento da leitura e escrita
dos professores / Andréa Bonfa Martin. — Marilia, 2011
107 f. ; 30 cm.

Dissertagdo (mestrado em Educagdo) — Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, 2011

Bibliografia: f. 78-80
Orientador: Dagoberto Buim Arena

1. Ensino médio. 2. Programa Ensino Médio em Rede.

3. Professores — Formagao continuada. 4. Leitura e escrita.
1. Autor. II. Titulo.

CDC 373




ANDREA BONFA MARTIN

PROGRAMA ENSINO MEDIO EM REDE: FORMACAO CONTINUADA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA LEITURA E ESCRITA DOS PROFESSORES

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos
Graduacao em Educac¢do da Faculdade de Filosofia e
Ciéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, campus de Marilia, como requisito
parcial a obten¢do do titulo de Mestre em Educacgao
(Area de concentragdo: Ensino na Educacio
Brasileira).

Aprovacdo: Marilia, 28 de janeiro de 2011.

Membros componentes da banca examinadora

Prof. Dr. Dagoberto Buim Arena (UNESP-Marilia)

Prof.* Dr.* Ana Maria da Costa Santos Menin (UNESP-Presidente Prudente)

Prof.* Dr.* Stela Miller (UNESP-Marilia)



AGRADECIMENTOS

A minha familia, Natal, Arlete, Marco, Irena, Jodo e¢ Raquel. Sem vocés nada disso
faria sentido. Obrigada pelo incentivo e pela paciéncia. Mae, vocé ¢ a base, o suporte que me
permitiu chegar até aqui.

Ao meu orientador, Prof. Dr. Dagoberto Buim Arena, por ter confiado que eu seria
capaz de desenvolver e concluir esta pesquisa, por ter compartilhado seu conhecimento e
tranquilidade, fundamentais durante todo o processo.

A Prof® Dr.* Cyntia Graziella Guizellin Girotto pela leitura atenta, observagdes
extremamente pertinentes e pela disponibilidade em participar da banca de qualificagdo.

A Prof:® Dr.? Stela Miller por ter me incentivado desde o inicio, por ser uma mediadora
tdo disposta a compartilhar sua sabedoria, por todos os detalhes observados, questionados,
sugeridos e por ter se disponibilizado a participar da banca de qualificacdo e defesa.

A Prof® Dr.* Ana Maria da Costa Santos Menin por ter aceitado compor a banca de
defesa, pelo didlogo enriquecedor e pelos questionamentos que contribuiram para a melhoria
do trabalho.

As minhas amigas orientadoras, Larissa Helyne Bassan, Greice Ferreira da Silva e
Renata Dezo Singulari. Vocés foram sempre muito generosas ao fornecer informagodes e
principalmente apoio emocional, fundamental para quem tenta conciliar o Mestrado, a vida
pessoal e profissional.

Aos meus amigos mais atentos que compreenderam meus momentos de angustia, falta
de tempo e sobrecarga de trabalho.

Aos meus colegas professores e aos alunos que aceitaram participar desta pesquisa.

Aos meus colegas de trabalho, em muitos momentos fundamentais, para que eu
pudesse conciliar minha jornada de trabalho e a pesquisa.

Ao pessoal da se¢do de pos-graduacdo, sempre dispostos a ajudar, principalmente a
Cintia, ao nos atender com gentileza e um sorriso tranquilizador.

A Dinarci Stroppa pelo carinho e dedicagdo durante a corregio deste trabalho.

A todos os meus professores, desde a educagdo infantil até a pds-graduagdo, lembro-
me de todos com um profundo sentimento de respeito, carinho e agradecimento por tudo o

que me proporcionaram. Isso permitiu que eu me tornasse quem sou.



As palavras sdo tecidas a partir de uma
multiddo de fios ideologicos e servem de
trama a todas as rela¢des sociais em todos os
dominios. [...] A palavra € capaz de registrar as
fases transitorias mais intimas, mais efémeras
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RESUMO

Dados de avaliagdes externas (PISA, ENEM, SARESP) tém indicado baixo desempenho dos
alunos no campo da linguagem, tanto na escrita quanto na leitura no ensino médio paulista.
Ao pensar a linguagem como parte fundamental da cultura humana, primordial ao
desenvolvimento de todos os seres humanos, o entendimento deste baixo desempenho &
importante. Algumas medidas foram tomadas pelo governo, dentre elas, a implantagdo do
programa Ensino Médio Em Rede, desenvolvido entre 2004 e 2006, sem, entretanto,
proporcionar resultados consistentes para a comunidade. A hipotese desta pesquisa € que o
programa ndo atendeu seus objetivos de desenvolvimento da leitura e da escrita dos
professores do ensino médio. Bakhtin (1895-1975) definiu que as palavras se constituem nas
relagdes sociais na interagdo entre os individuos, portanto, a lingua € viva, e ela se transforma
através dos didlogos. Com esta compreensdo, o desenvolvimento do professor ¢ fundamental
para assegurar o ensino ¢ a aprendizagem do aluno. Embasado nesses pressupostos tedricos,
este trabalho foi direcionado para preencher os seguintes objetivos: Andlise do material do
programa Ensino Médio Em Rede, desenvolvido pela Secretaria de Estado da Educacgdo de
Sao Paulo. Verificacdo de, até que ponto, os professores consideraram que o programa Ensino
Médio Em Rede contribuiu para o aprimoramento de sua formag¢ado, como leitores e produtores
de textos. Confirmagdo se as propostas do programa foram utilizadas pelos professores em
sala de aula. A pesquisa foi conduzida por meio de questiondrios e entrevistas com o0s
professores e apenas questiondrios com alunos do ensino médio de uma escola do interior do
estado de Sao Paulo; o material do programa foi analisado e foi possivel concluir que o
Ensino Médio Em Rede foi interrompido sem a conclusdo de suas atividades e o alcance do
objetivo de promover o desenvolvimento da leitura e da escrita dos professores. Este trabalho
poderé proporcionar a reflexdo sobre a importancia de se oferecer uma formagdo continuada
adequada para que o desenvolvimento de professores também possa ocorrer em sua trajetdria
profissional na escola de tal forma a atender as necessidades da sociedade, professores e
alunos. Ao mesmo tempo pretende apresentar alguns questionamentos sobre o material do
programa, desenvolvido pela Fundagdo Vanzolini e pela Secretaria de Estado da Educacdo de
Sao Paulo com o financiamento do Banco Interamericano de Desenvolvimento.

Palavras-chave: Ensino Médio. Professores. Formac¢do Continuada. Leitura. Escrita.



ABSTRACT

Data from external assessments (PISA, ENEM SARESP) have indicated low student
achievement in the field of language, both in writing and in reading in high school in Sao
Paulo. When thinking of language as a fundamental part of human culture, essential to the
development of all human beings, the understanding of this low achievement is important.
Some measurements were taken by the government, among them, the implementation of the
program High School in Network, developed between 2004 and 2006, however, without
provide consistent results for the community. The hypothesis of this research is that the
program did not attend its objectives of the reading and writing development of secondary
school teachers. Bakhtin (1895-1975) has defined that the words constitute themselves in
social relations in interaction among individuals, therefore the language is alive, and it
transforms itself through dialogues. With this comprehension, the teacher development is
fundamental to ensuring of the student teaching and learning. Based upon these theoretical
presuppositions, this work has been directed to fulfill the following objectives: Analysis of
program material of High School in Network developed by the State Department of Education
of Sdo Paulo. Verification of until what extent, the teachers considered that the program High
School in Network contributed to the improvement of their education as readers and text
producers. Confirmation if the program proposals were used by the teachers in the classroom.
The research was performed through questionnaires and interviews with the teachers and just
questionnaires with high school students at a school in the inner of the state of Sdo Paulo; the
program material was analyzed and it was possible to conclude that High School in Network
was interrupted without the conclusion of their activities and the reach of the aim of
promoting the development of reading and writing teachers'. This work may provide a
reflection on the importance of offering an adequate continuing education for teacher for that
teacher’s development may also occur in their professional career at the school in such a way
as to meet the needs of society, teachers and students. At the same time it intends to present
some inquiries about the program material, developed by Vanzolini Foundation e by the State
Department of Education of Sdo Paulo with the financing of the Inter-American Development
Bank.

Keywords: High School. Teachers. Continued Formation. Reading. Writing.



LISTA DE ILUSTRACOES
Figura 1 Fichario com as orientag¢des de trabalho e CD-ROM do programa..............ccuueen.e.. 29
Figura 2 Revista Sequéncia Didatica: Artigo de OpiniGo................ccoeevcuveeeceeeeieenirieaereennne, 30
Figura 3 Todas as publicacdes € 0 CD-ROM do programa............cceeeeeveeueeneennieeneesieeieenne 31
Figura 4 CD-ROM € SEU ENCAITE. ......ccctiiriieeiieeiiiiietie ettt ettt st sbee et e e e e e e seees 35

Figura 5 Detalhes do encarte do CD-ROM........cccccoiiiiiiiiiiiiiiiee e 36



Quadro 1
Quadro 2
Quadro 3
Quadro 4
Quadro 5

LISTA DE QUADROS

Normas utilizadas na transcri¢do das entrevistas...........ccceeeeeeureeeeineeeeenneeeenns 23
Caracterizagao dos sujeitos docentes quanto a atuacdo no magistério.............. 26
Caracterizagdo dos sujeitos docentes quanto a formagao...........ccceeeeevvrerevennee. 26
Ensino Médio Em Rede — 2004 ¢ 2005 — participantes do programa................ 38

Ensino Médio Em Rede — 2006 — participantes e carga horaria........................ 38



Grafico 1
Grafico 2
Grafico 3
Grafico 4
Grafico 5
Grafico 6
Grafico 7
Grafico 8
Grafico 9
Grafico 10
Grafico 11
Grafico 12
Grafico 12

10

LISTA DE GRAFICOS

VOCE Z0Sta AE IRI7....oiiiiiiiciiieeeee e e e e e 59
VOCE ZOStA AE ESCTEVET?....eecuiiieiieieiie ettt ettt e e eite e e eree s ee e e e sareeensae s 59
Vocé se considera um leitor: péssimo, ruim, bom, ou muito bom?.................. 60
Vocé se considera um escritor: péssimo, ruim, bom, ou muito bom?............... 60
Em que aulas ou momentos voc€ gosta de ler?..........cooevvvvienieeniiecnciieceeee, 61
Voce costuma 181 0 QUE?.....ccouviieiieeiiie et e s 70
Vocé sente necessidade de eSCTEVET?......ccuiiviiiiiriiieeeiie e 70
Em que aulas ou momentos voc€ gosta de esCrever?........coovvvevnieervieeecveeennnnne 71
Vocé freqlienta a BiblIoteca?........coovueiviiiiiiieeiie et e 71
Quantas horas por semana vocé fica na Biblioteca?............ccccceevevevnieennneeennen. 72
Voce 1€ via computador/INtEINEt?.........ccueeeviiiiiiiiieeiiiecieeeeie e 73
Vocé escreve via computador/Internet?...........eeeueeeeueierieenniieeriie e e eeieeenns 73

Quantas horas por semana vocé fica diante do computador?...........c.ccevenneen. 74



11

SUMARIO
INTRODUQCAOQ . .....cccererrernesesesesssesssssessssssssesssssssssessssssssssssssssssssessssssssssssssesessssssssssesssases 12
CAPITULO 1  METODOLOGIA......ocurecererrrrsssessessesssessesnssssssessssassssssessessssssessessassenss 15
1.1 OS MOtIVOS A PESAUISA....eeeeuvieeiiieeiiieeitieeeeeieeeetteeetteeestaeessaeesntaeensaees sereeessseesssaeennsae e ssses 15
1.2 Instrumentos de busca e coleta de dados...........cooveviiiiiiiiiiiiiii 19
1.2.1 OS QUESTIONATIOS. ... .eeeuvrieeeieeesiieeeitieesteeeeeeeeeeseeeessseesssaeasssaeesnsee s asseaassseesnseesnsseessseessseeenans 19
1.2.1.1 A forma de organizac@0 dos dadoS.........cccuvvieeiiieeiiiieiieeeie e 20
1.2.2 AS @IETEVISEAS. .euteeiie ettt sttt et ettt et et ettt et she et et e b eb e eabe et e et eane 20
1.2.2.1 As transcrigdes das entrevistas € a CategoriZACA0. .....ccuvvreerveeerueerrreeerreeeireeeeeeesaeans 21
1.2.3 Os documentos do programa Ensino Médio Em Rede..................cccoueeveveeeciuneecceiennnaans 24
1.3 Caracterizaga@o dOS SUJEIEOS. ...uueerurreeurieerieeestieeriieesteeesreeenreeesaeeessseesaessseeessseeessseesssseennsees 24
1.3.1 Caracterizag@0 d0S dOCENLES. .........eeiiiiiiiiiecie ettt e e e e earae e e anaes 25
1.3.2 Caracterizagao doS alUNOS...........oooeuiiiieiiiiie et e 27
CAPITULO 2 ENSINO MEDIQ EM REDE.........uueeeeeeresrrsrrerssssnssssssessessassssssessassassses 28
2.1 Contextualizacao dO PrOZIAMA..........eeivvieeiieeiieeieee et e et e e etteeeeteesree e eeeeraeeessaeesnseeenneesens 28
2.2 Informagdes 0ficiais SODIE O PrOZIAMA........ceevvueeriieeiiieeieee et e ettt eetaeeeee e e enneeeseaeeeseseenns 36
CAPITULO3  LEITURA E ESCRITA NO ENSINO MEDIO........ccceeurvrrueercrensessenses 40
CAPITULO 4  ANALISE DE DADOS.....coeuumreummnreesssenssssensssesssssessssessasessassessassessassess 48

4.1 Formagdo continuada de professores para o desenvolvimento da leitura e da
©SCTTEA. . et eut ettt ettt ettt ettt eh e ettt et eh e bt e a bt e a e e bt e eh e bt e ae e et e e eh b eh bt e et e et e nhteebbeeaben 48
4.2 Ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos alunos na opinido dos professores: “o
problema € dO AlUNO.........c.oooiiiiie e et et s 49

4.3 Programa de formacdo continuada Ensino Médio Em Rede: proposta de trabalho com o

género textual artigo de OPINIAO.......cccveeeiieeeiiieeieeeie e rtte e et eeee e e eteeesateeeeesebeeessaeennsees 51
4.4 Desenvolvimento da leitura e da escrita dos professores.........ceevveecveeeiiveeniieeenieeeriie e, 56
4.5 Os pressupostos tEOTICOS € 0S PIOTESSOTES. . ...uerrurieeririeeirierieeeriie e eieeesreeessaeesseeenreesanee e 62
4.6 O programa Ensino Médio Em Rede ¢ a Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo.............. 65
4.7 Leitura e escrita para 0s alunos do ensino MEdi0..........cccvverveeriiieeiiieeiiieeiee e eeiee e 68
CONCLUSAOQ.ccu.ciinmsensenssssssssisssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 75
REFERENCIAS....oueeuecumeeumceusneemssseessscesssssesssssssssssssessssssssssssssssessssssssssesssssesssssesssssesssnss 78
APENDICES....ouucumeeumneemseeemssseemsssesssssessssssssssesssssessassesssssesssssessssssssssssssasssssssesssssassassssssssssss 81

ANEXOS..uuiiintiniinennnensinssinsnessssssessasssssssssssssssssssessssssessasssasssssssssssssasssssss sssssssssssassssssasssassssess 98



12

INTRODUCAO

As motivagdes que levaram a elaboracdo da presente pesquisa surgiram em um
momento especifico da educa¢do no estado de Sdo Paulo em que alguns indicativos
resultantes de avaliagdes externas, tais como o SARESP (realizado pela Secretaria Estadual de
Educag¢do), o ENEM (do Ministério da Educagdo) e o Pisa (elaborado pela Organizagdo para
Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico), demonstravam desempenho pouco satisfatério
dos alunos do ensino médio na leitura e producdo textual. A necessidade da andlise deste
quadro e do entendimento das razdes pelas quais isso ocorria surgiu quando foi oferecido para
professores de todas as disciplinas de ensino médio da rede publica paulista um curso de
formacao continuada, em 2004, o Ensino Médio Em Rede, para o desenvolvimento da leitura e
da escrita dos proprios professores para que, posteriormente, pudessem compartilhar esse
conhecimento com os alunos. Este era o objetivo central do programa: o aprimoramento da
leitura e da escrita dos professores para, por sua influéncia, os alunos desenvolverem também
sua leitura e escrita. O foco principal do programa foi o estudo do género textual Artigo de
Opinido que deveria gerar, durante os anos de 2004 a 2006, momentos de leituras, estudos e
atividades individuais e coletivas, de professores com professores e professores com alunos.
A partir desse contexto, surgiu a necessidade da andlise do material do programa.

Ao analisar o Ensino Meédio Em Rede, a sua elabora¢do, o desenvolvimento deste
curso de formagdo continuada, a forma como foi concluido, ou interrompido, enfim, diante de
algumas referéncias iniciais sobre este programa, as seguintes questdes foram levantadas: a
implementagdo do programa, o Ensino Médio Em Rede, foi realizada de maneira adequada?
Gerou algum aproveitamento ou retorno social? Auxiliou o professor de diferentes disciplinas
a trabalhar com géneros textuais em sala de aula? Os professores concluiram que o Ensino
Meédio Em Rede colaborou para o seu desenvolvimento, ou ndo? Trabalharam as atividades do
programa em sala de aula, espontaneamente?

Para que esta pesquisa se tornasse possivel, alguns recortes foram feitos, pois seria
inviavel abranger toda a rede estadual de ensino. Foi escolhida uma escola publica estadual de
ensino fundamental ciclo II e ensino médio, onde os professores tivessem participado do
curso citado, denominado Ensino Médio Em Rede e que trabalhassem com o ensino médio e,
eventualmente, compartilhassem com seus alunos as técnicas do curso. E importante salientar
que ao longo do processo de pesquisa muitas mudangas ocorreram, variaveis essas que

interferiram inclusive nos rumos da pesquisa, pois houve casos de professores e alunos,
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sujeitos da pesquisa, que mudaram de classe, de turno ou de escola durante o ano letivo de
2008. A coleta de dados foi dificultada por isso.

Em busca de respostas, o desenvolvimento da pesquisa seguiu o seguinte caminho
metodologico: coleta de dados, realizada ao longo dos anos de 2008 e 2009. Ela foi
organizada da seguinte maneira:

- solicitacdo da autorizagdo da Dire¢do da escola pretendida para a realizagdo da
pesquisa;

- levantamento, através de questionarios aplicados no primeiro semestre de 2008, dos
possiveis sujeitos docentes da pesquisa, pois havia necessidade dos professores teverem
participado de todas as etapas do programa Ensino Médio Em Rede, de 2004 a 2006, mesmo
que isso tivesse ocorrido em outras unidades escolares;

- aplicag@o de questionarios, em 2008, para a obteng¢do de informagdes sobre o perfil
leitor e escritor dos alunos do segundo ano do ensino médio diurno, classe em que foi
concentrada a pesquisa pelo fato de ter, dentre seus professores, o0 maior numero de docentes
participantes de todas as fases do programa Ensino Médio Em Rede.

Com os dados iniciais obtidos através dos questionarios dos professores foram
realizadas as entrevistas com sete professores do segundo ano do ensino médio diurno.
Dialogarmos sobre o programa, Ensino Médio Em Rede, sobre o processo de desenvolvimento
da leitura e da escrita deles proprios e dos alunos do segundo ano do ensino médio. As
entrevistas ocorreram separadamente, com cada um dos professores, na sala da coordenagdo
da escola pesquisada, durante os momentos em que os professores tinham um intervalo dentro
de seu horério de trabalho. Todas as entrevistas ocorreram no més de dezembro de 2008 por
ter sido considerado um periodo mais tranquilo pelos professores, pois ja tinham concluido
parte significativa dos trabalhos daquele ano letivo.

A coleta de informagdes sobre o material € os documentos do programa Ensino Médio
Em Rede ocorreu durante os anos de 2008 e 2009. A analise de todos os dados foi feita ao
longo dos anos de 2008, 2009 e 2010, assim como o levantamento bibliografico e as leituras
pertinentes a pesquisa.

Para este trabalho alguns referenciais tedricos foram adotados. Do ponto de vista da
compreensdo da enuncia¢do, da interagdo verbal e dos géneros do discurso, Bakhtin
(BAKHTIN, 1990; 2003) foi o referencial.

A exposicdo da pesquisa foi feita da seguinte maneira: no primeiro capitulo, intitulado
“Metodologia”, sdo apresentados os motivos da pesquisa, seu problema gerador central; a

hipdtese de trabalho, os objetivos, as indagacdes que conduziram as ag¢des € os caminhos
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percorridos para a obtencdo de respostas, os tropecos € os acertos. Neste capitulo também
estdo presentes as informagdes sobre os instrumentos de busca de dados, sdo eles: os
questiondrios para professores e alunos, as entrevistas com professores e a analise dos
documentos do programa Ensino Médio Em Rede. Ainda neste capitulo, estdo detalhados os
procedimentos para elaboracdo e aplicagdo dos questionarios; o método de transcricdo das
entrevistas e a categorizagcdo das entrevistas. Finalmente sdo apresentadas as caracterizagdes
dos sujeitos docentes e alunos do segundo ano do ensino médio desta escola estadual do
interior de Sao Paulo.

O segundo capitulo, que leva o nome do programa “Ensino Médio Em Rede”,
apresenta as informagdes sobre o processo de elaboracdo e de implementacdo deste programa
de formagdo continuada para professores da rede publica estadual. Estao explicitados os temas
e os objetivos do curso, o contexto de seu desenvolvimento, a partir de 2004, e as informagdes
oficiais disponibilizadas pela Secretaria da Educa¢do do Estado de Sao Paulo nos documentos
do programa.

O proximo capitulo “Leitura e escrita no ensino médio” apresenta informacdes sobre
os conceitos que conduziram a pesquisa. Sdo colocados os referenciais sobre leitura e escrita,
géneros textuais, o desenvolvimento dos professores a partir do desenvolvimento da leitura e
da escrita e outros pressupostos tedricos que de alguma forma influenciaram este trabalho
direta ou indiretamente.

No quarto capitulo, “Analise de dados”, os dados coletados através dos questionarios,
entrevistas e analise dos documentos do programa Ensino Meédio Em Rede foram
apresentados, trabalhados, analisados e cruzados com o intuito de obter respostas, esclarecer
questdes, comprovar ou nao hipdteses, descartar algumas idéias, considerar outras. Neste
capitulo os sujeitos da pesquisa ganham voz e nos oferecem um rico material para a analise.

Apds o quarto capitulo serdo apresentadas as conclusdes e possiveis novas questdes
para futuras pesquisas e analises que poderdo contribuir para a melhoria da educagdo publica
no estado de Sdo Paulo. Encerrando a apresentacdo deste trabalho, virdo as referéncias

bibliograficas, os apéndices e os anexos.
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CAPITULO 1

METODOLOGIA

1.1 Os motivos da pesquisa

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica socio-histdrica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educagdo e mais
complexa ¢ a sua tarefa. Razdo por que toda a etapa nova no
desenvolvimento da humanidade, bem como no dos diferentes povos, apela
forcosamente para uma nova etapa no desenvolvimento da educacdo: o
tempo que a sociedade consagra a educagdo das geracdes aumenta; criam-se
estabelecimentos de ensino, a instrucdo toma formas especializadas,
diferencia-se o trabalho do educador do professor; os programas de estudo
enriquecem-se, os métodos pedagogicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a
ciéncia pedagdgica. Esta relagdo entre o processo historico € o progresso da
educagdo ¢ tdo estreita que se pode sem risco de errar julgar o nivel geral do
desenvolvimento histérico da sociedade pelo nivel de desenvolvimento do
seu sistema educativo e inversamente. (LEONTIEV, 1978a, p. 273).

As palavras acima citadas inspiram € ao mesmo tempo geram inseguranga. Inspiram,
pois assinalam que a presente pesquisa ¢ pertinente diante da necessidade de contribuir para o
“processo historico e o progresso da educag¢do” da sociedade brasileira. Geram inseguranga
diante da duvida quanto a capacidade de nosso sistema educativo de garantir o ensino e a
aprendizagem da cultura historicamente acumulada, da leitura e da escrita e auxiliar o
“desenvolvimento historico da sociedade” (LEONTIEV, 1978a, p. 273).

A intencdo de realizar esta pesquisa nasceu em um momento de insatisfacio com os
resultados observados em avaliagdes externas (PISA, ENEM, SARESP, por exemplo) que
apontavam para um baixo desempenho dos alunos do ensino médio na leitura e produgdo de
textos. Nesse contexto surgiram algumas das indaga¢des motivadoras desse trabalho: 1. Como
o baixo desempenho dos alunos do ensino médio na leitura e na escrita estaria ligado as
dificuldades dos professores de diferentes disciplinas do ensino médio em trabalharem a
leitura e escrita em sala de aula? 2. Professores de diferentes areas do ensino médio possuem

uma formag¢ao que lhes auxilie a trabalhar adequadamente a leitura e a escrita?
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Em meio a essa situacdo, durante o ano letivo de 2004, a Secretaria Estadual da
Educagdo de Sao Paulo promoveu o programa de formacdo continuada para professores do
ensino médio, o Ensino Médio Em Rede, que tinha como um dos seus objetivos colocar os
professores do ensino médio em contato com diferentes géneros textuais. A meta era o
desenvolvimento da leitura e da escrita desses professores para que contribuissem com a
melhoria da leitura e da escrita dos alunos do ensino médio.

Num primeiro momento, aquela poderia ter sido a oportunidade para que os
professores em servigo estudassem os géneros textuais, conhecessem novas teorias, revissem
outras, para que durante o processo de desenvolvimento de suas habilidades de leitura e de
produgdo textual pudessem auxiliar melhor os alunos a aprimorarem também sua leitura e a
escrita.

Diante esse quadro uma fagulha despertava em mim: a inquieta¢do que levou a ideia
primeira de analisar e avaliar o programa e seus documentos trabalhados entre os anos de
2004 e 2006, o Ensino Médio Em Rede, entrevistar os professores participantes desta
capacitacdo, ouvi-los e dialogar com eles, dar-lhes voz sobre seus sentimentos em relacdo ao
programa de formagdo continuada.

Para estabelecer a comunicagdo com os professores foi considerada a concepgdo de
Bakhtin (BAKHTIN, 1990) de interag¢do verbal, para quem a comunica¢do entre individuos ¢
viva e conduzida por sua historia, cultura e contexto social. O didlogo ¢ carregado das marcas

de seu tempo e espago, € pensado e construido de acordo com os seus interlocutores.

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, ¢ claro, sendo uma das
formas, ¢ verdade que das mais importantes, da interagdo verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto é, ndo apenas
como comunica¢do em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda
comunica¢do verbal, de qualquer tipo que seja. [...] Qualquer enunciacio,
por mais significativa e completa que seja, constitui apenas uma fracdo de
uma corrente de comunicagdo verbal ininterrupta (concernente a vida
cotidiana, a literatura, ao conhecimento, a politica, etc.). Mas essa
comunica¢do verbal ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um momento
na evolug@o continua, em todas as diregdes, de um grupo social determinado.
(BAKHTIN, 1990, p. 123).

As entrevistas com os professores foram apenas uma “fra¢do” que trouxe indicios do

contexto de desenvolvimento do programa Ensino Médio Em Rede e como qualquer
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enunciagdo foi produto de uma interacdo social especifica (BAKHTIN, 1990) entre
entrevistador e entrevistado.

Surgiu assim a possibilidade de realizacdo de um projeto de pesquisa a partir do
programa de formac¢do continuada Ensino Médio Em Rede, com a atenc¢do voltada para a
leitura e escrita dos professores de diferentes areas do ensino médio e a observagdo do seu
embasamento tedrico, para dar subsidios ao trabalho em sala de aula. A analise dos dados
obtidos a luz do referencial tedrico baseado em Bakhtin (BAKHTIN, 1990; 2003) possibilitou
uma avaliagdo do programa FEnsino Meédio Em Rede e a andlise do processo de
desenvolvimento da leitura e da escrita dos professores de ensino médio, de como se sentiram
em relagdo ao seu proprio desenvolvimento. Com a anélise do programa Ensino Médio Em
Rede e a participagdo dos professores, pudemos levantar a hipdtese de que poderia ndo
atender a seus proprios objetivos de desenvolvimento da leitura e da escrita dos professores
do ensino médio.

A coleta de dados realizada por meio de questionarios, entrevistas e analise do
material do programa ocorreu ao longo do ano letivo de 2008, em uma escola publica estadual
do estado de Sdo Paulo, onde esta pesquisadora € também professora. Essa escola € de ensino
fundamental - ciclo II - e de ensino médio, que apresentava, em 2008, em seu quadro de
professores, sujeitos que participaram do programa de formag¢do continuada Ensino Médio Em
Rede entre os anos de 2004 e 2006.

Os trabalhos foram iniciados depois de obtida a autorizacdo da Diregdo da escola e do
consentimento dos professores, conforme orientagio e aprovagio do Comité de Etica
(ANEXO A). Todos os professores que ministravam aulas no Ensino Médio em 2008
responderam a um questionario (APENDICE A), no primeiro semestre. Através dele foi
possivel identificar aqueles participantes do programa Ensino Médio Em Rede. Posteriormente
os sete professores selecionados e oncordes em participar da pesquisa foram entrevistados em
dezembro de 2008 (APENDICE C).

Inicialmente havia sido aventada a possibilidade de entrevistar alunos desses
professores com os quais as atividades do programa Emnsino Médio Em Rede tivessem se
efetivado em 2006. Seriam alunos do primeiro ano do ensino médio em 2006 que estariam no
terceiro ano do ensino médio em 2008. Porém, durante as entrevistas com os professores,
ficou claro que pouco ou nada havia sido trabalhado do programa com os alunos, pois os
professores ndo estavam trabalhando diretamente com alunos em sala de aula, ou trabalhavam
em outras escolas, ou ndo estavam com turmas de ensino médio, ou, ainda, por pouco se

apropriarem das propostas do programa. Enfim, ndo havia motivo para elaborar uma
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entrevista com os alunos sobre o programa com o conhecimento antecipado de que eles
desconheciam tal programa, mas foi elaborado um questiondrio com perguntas sobre os
modos de leitura e de escrita dos alunos do segundo ano do ensino médio. Essa classe foi
escolhida por ser ela a inica comum aos sete professores participantes do programa Ensino
Médio Em Rede, entre 2004 e 2006, e sujeitos da pesquisa em 2008.

Os professores participantes da pesquisa possuem formacdo nas diferentes areas do
conhecimento. Formados ha mais de treze anos, a maioria cursou Licenciatura Plena em
alguma instituicdo particular de ensino no final dos anos oitenta do século passado, todos
formados no estado de Sdo Paulo. Atuam desde entdo na rede publica de ensino. Atualmente
seis deles sdo efetivos da rede estadual de ensino da Secretaria da Educagdo do Estado de Sao
Paulo.

Os sujeitos da pesquisa se prontificaram a participar, mas, num primeiro momento,
ficaram um pouco receosos. Essa etapa foi superada por meio do didlogo durante os meses
que precederam as entrevistas, quando os esclarecimentos sobre os motivos e objetivos da
investigacdo foram feitos e foi estabelecido um elo com os interlocutores. As entrevistas, de
fato, s6 ocorreram em dezembro de 2008 quando todos conseguiram organizar seus horarios.

Conforme foi dito anteriormente, para a geracdo de dados, foram utilizados
questiondrios € entrevistas e a intengdo foi estabelecer um didlogo com os sujeitos
participantes da pesquisa e, principalmente, dar voz aos professores do ensino médio. Os
meios utilizados somente ganharam vida no momento em que foram analisados com base no

referencial tedrico adotado. O autor a seguir afirma:

Nao poderiamos afirmar categoricamente que os instrumentos que se usam
para realizar a Coleta de Dados sdo diferentes na pesquisa qualitativa
daqueles que sdo empregados na investigacdo quantitativa. Verdadeiramente,
0s questionarios, entrevistas etc. sdo meios “neutros” que adquirem vida
definida quando o pesquisador os ilumina com determinada teoria.
(TRIVINOS, 1987, p. 137).

Os dados obtidos comegaram a “adquirir vida” a partir dos textos tedricos adotados
pela pesquisadora, pois conduziram as escolhas metodologicas para a realizagdo deste
trabalho e o mesmo referencial tedrico conduziu a geragdo de dados e influenciou a sua

analise. Em todo o processo de desenvolvimento da pesquisa, procurou-se considerar e
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valorizar os sujeitos participantes, o lugar de onde falavam, para quem dirigiam seus discursos
e quais suas influéncias culturais.
Os dados foram obtidos, analisados e interpretados a luz de toda complexidade das

“influéncias” de seu contexto gerador.

1.2 Instrumentos de busca e de coleta de dados

Definido o local onde seria realizada a pesquisa, uma escola publica estadual de ensino
médio, foram determinados os instrumentos para a busca e coleta de informagdes pertinentes
a investigacdo. Primeiramente optou-se pela utilizacdo de um questiondrio com perguntas
objetivas para a sele¢do dos docentes aptos a pesquisa, pois eles deveriam ter participado do
programa Ensino Médio Em Rede, entre os anos de 2004 e 2006.

O questionario dos alunos foi elaborado com perguntas fechadas e abertas, pois o
objetivo era obter informagdes sobre as praticas de leitura e escrita do segundo ano do ensino
médio. A escolha desta classe ocorreu por ser ela onde, dentre seus onze professores, sete
cursaram o FEnsino Meédio Em Rede e foram sujeitos da pesquisa. Desta forma
estabeleceriamos relagdes entre seus dados e os dos alunos no momento da analise.

As entrevistas foram realizadas apenas com os professores. Os objetivos foram:
a obtengdo de informacgdes referentes ao curso Ensino Médio Em Rede ¢ a busca de dados
sobre as praticas de leitura e de escrita destes professores de ensino médio. Para a realizacdo
das entrevistas foi elaborado um roteiro simples. Ele conduziu o didlogo em torno dos temas
Ensino Médio Em Rede, leitura e escrita.

Os documentos do Ensino Médio Em Rede, foco central desta pesquisa, também foram
objeto de estudo para a busca de dados. Tivemos acesso a todo material (Fichario, CD-ROM,
DVD, Video, Revistas e Sites) disponibilizado para os professores entre os anos de 2004 e

2007.

1.2.1 Os questionarios
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Para identificar os sujeitos que poderiam participar desse projeto foi elaborado e
aplicado um questionario (APENDICE A) com perguntas fechadas. Conforme afirmamos
antes, com este questionario foi possivel a identificagdo de professores de ensino médio que
tivessem realizado o Ensino Médio Em Rede e ministrassem aulas no ensino médio no ano de
2008. Assim foram selecionados os sete sujeitos docentes da pesquisa. Com o mesmo
questiondrio foi possivel verificar qual turma de ensino médio esses sete professores tinham
em comum naquele ano letivo, para que tais alunos também fossem escolhidos como sujeitos
da pesquisa. A classe que melhor atendeu a esse critério foi um segundo ano de ensino médio
diurno, pois dos seus onze professores, sete atendiam aos critérios e aceitaram participar da
pesquisa.

O questionario elaborado para os alunos (APENDICE B) teve o objetivo de obter uma
amostragem dos habitos de leitura e de escrita dos alunos do ensino médio. A turma de
segundo ano de ensino médio escolhida concordou em participar da pesquisa com respostas
ao questiondrio. Ela era composta de vinte e quatro alunos, sendo quatorze meninos e dez

meninas.

1.2.1.1 A forma de organizacio dos dados

O primeiro questiondrio elaborado para os professores trouxe as informagdes
necessarias para a sele¢do dos professores aptos a participarem da pesquisa, que deveriam ter
participado do programa de formagdo continuada Ensino Médio Em Rede nos anos de 2004,
2005 e 2006. Com os dados obtidos foi possivel a elaboragdo do Quadro dois e do Quadro
trés, com a caracterizacdo dos sujeitos docentes. As informag¢des ndo solicitadas no
questiondrio e que posteriormente foram necessarias, foram obtidas diretamente com os
professores em didlogos ndo gravados, por exemplo, perguntamos diretamente a eles sobre
onde cursaram o ensino superior, qual o curso e a instituicdo de ensino.

O questionario dos alunos trouxe informagdes diversas sobre suas praticas de leitura e
de escrita. Para melhor visualizacdo dos dados, as respostas obtidas foram organizadas em

forma de grafico de colunas coloridas.

1.2.2 As entrevistas
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Para que as entrevistas ocorressem em uma atmosfera favoravel (GIL, 1999) houve
varios encontros € conversas entre a pesquisadora e os professores entrevistados. Na verdade
professores e pesquisadora trabalharam juntos durante todo o ano letivo de 2008, pois a
pesquisadora ¢ também professora da escola pesquisada. As entrevistas ocorreram na propria
escola, no final do ano letivo de 2008, quando os professores estavam menos sobrecarregados,
aliviados, num clima de descontragdo e relaxamento com a proximidade do final do ano.

Foi elaborado um roteiro para nortear o didlogo durante as entrevistas, pois o objetivo
era a conversa fluir sem obstaculos. Cada professor foi entrevistado individualmente e as
entrevistas duraram no maximo vinte minutos, durante suas aulas vagas, quando eles estavam
na escola aguardando suas proximas aulas. Durante as gravacdes das entrevistas ocorreram
algumas interrup¢des, pois os professores, mesmo fora do horario de trabalho, eram
solicitados por funcionarios da escola. E possivel ouvir durante todas as entrevistas os sons
vindos do patio da escola. Todavia ocorreram num clima agradavel e rapidamente a presenca
do gravador ja ndo incomodava mais. A maioria demonstrou ndo sentir receio em falar, e
durante a entrevista houve essa preocupa¢do de dar voz aos professores para exporem seus
conceitos e opinides. E importante salientar que o fato dos professores e a pesquisadora
trabalharem juntos e de sua confianca na pesquisadora fez com que se sentissem a vontade.
Entenderam que a pesquisa ndo tinha intencdo de julga-los e condené-los, portanto ndo havia
a possibilidade ou intencionalidade de prejudicéa-los. Isso facilitou o trabalho de pesquisa.

No momento das entrevistas e posteriormente no momento da transcrigdo, considerou-
se a fala dos professores apenas uma pequena parte do que pretendiam expressar, apenas um
fragmento de seus conhecimentos, sentimentos, opinides, duvidas e afli¢des cotidianas
(BAKHTIN, 1990) que surgem no grupo social de que participam. Para que pudessem
emergir dessas entrevistas informagdes ricas foi fundamental lembrar o contexto social em

que foram produzidas.

1.2.2.1 A transcricio das entrevistas e a categorizacio

A transcricdo das gravacdes das entrevistas ocorreu no primeiro semestre de 2009

durante um longo processo de audi¢do das gravagdes, pausa do gravador, digitacdo das falas,
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nova verificacdo e correg¢des. Esse trabalho foi realizado pela prépria pesquisadora, em sua
casa, apenas com o auxilio do gravador e do computador pessoal. O resultado foram dados
importantissimos a delineamento dos rumos da pesquisa, pois pela primeira vez foi possivel

refletir sobre a fala dos professores sem interrupgdes, com clareza, pois:

A transcrigdo € a primeira versdo escrita do texto da fala do entrevistado que
deve ser registrada, tanto quanto possivel, tal como ela se deu. [...]

Numa segunda versdo, deve ser feita uma limpeza dos vicios de linguagem e
de sintaxe (quando n3o se tratar de um estudo cujo foco principal seja
construgdo da linguagem), mas sem substituicdo de termos. (SZYMANSKI;
ALMEIDA; PRANDINI, 2008, p. 74).

Durante as transcrigdes, procurou-se seguir as orientagdes acima citadas, mas sem
grandes interferéncias, pois era importante manter o dito e o ndo dito dos professores, o verbal
e 0 ndo verbal.

Houve trechos da transcricdo em que a adequacdo as normas propostas por Marcuschi
(1968 apud URBANO; PRETI, 1988), Quadro 1, na pagina seguinte, ndo foram simples,
algumas pequenas improvisagdes se fizeram necessarias, mas sem alterar o sentido e nem
substituir termos dos professores. Mantivemos assim a transcri¢do fiel ao discurso dos
entrevistados.

O texto obtido a partir da transcrigio das entrevistas (APENDICE C) foi o principal
material para andlise do contetido. Esse tema sera trabalhado nos proximos capitulos, no
entanto, cabe ressaltar a importancia da andlise das entrevistas e sua categorizacdo no
desenvolvimento metodoldgico da pesquisa. A cada volta ao texto derivado das transcri¢cdes

surgem novas possibilidades. Considerando que:

Leituras e releituras do texto completo das entrevistas, com anotagdes as
margens, permitem ao longo do tempo a elaboragdo de sinteses provisorias,
de pequenos insights ¢ a visualizag¢do de falas dos participantes, referindo-se
aos mesmos assuntos. Estes, nomeados pelo aspecto do fendmeno a que se
referem, constituem uma categoria.

A categorizag¢do concretiza a imersdo do pesquisador nos dados e a sua
forma particular do mesmo conjunto de dados, pois essa constru¢do depende
da experiéncia pessoal, das teorias do seu conhecimento e das suas crengas e
valores. (SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2008, p. 75)
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A retomada do texto obtido a partir da transcricdo das entrevistas precisou de um
longo tempo para ser analisado e a cada releitura outras possibilidades surgiam.

As entrevistas foram ouvidas exaustivamente durante a transcri¢cdo e posteriormente
para correcdo do texto. Apds meses no trabalho do material, as orientagdes de como trata-lo
surgiram durante a andlise dos dados. As principais categorias foram definidas a partir de
determinadas perguntas que conduziram a respostas mais detalhadas e deixam transparecer

informagdes nem sequer imaginadas originalmente.

OCORRENCIAS SINAIS EXEMPLIFICACAO
Incompreenséo de palavras () do nivel de renda... ( )
ou segmentos nivel de renda nominal...
Hipotese do que se ouviu (hipotese) (estou) meio preocupado

(com o gravador)

Truncamento (havendo
homografia, usa-se acento indicativo

da tonica e/ou timbre) / e come/ e reinicia
Entonagéo enfatica Maitsculas porque as pessoas reTEM
moeda
Prolongamento de vogal e consoante | ::podendo aumentar
(como s, 1) para :::
ou mais ao emprestarem os...
¢h:.. ... o dinheiro
Silabagdo por motivo tran-sa-¢@o
Interrogagdo ? e o Banco... Central...
certo?
Qualquer pausa sdo trés motivos... ou trés razdes... que fazem
com que se retenha moeda... existe uma...
retengdo

Comentarios descritivos do transcritor

((mintscula)) ((tossiu))
Comentarios que quebram a | ... ademanda de moeda
sequéncia tematica da exposicio; Vamos dar essa notagdo
desvio tematico Demanda de moeda por motivo
Superposi¢do, simultaneidade de | {ligando as linhas A. na {casa da suairma
vozes B. sexta-feira?

A. Fizeram {la...
B. cozinharam 14?

Citagdes literais ou leituras de textos, Pedro Lima.. ah escreve na ocasido... “O
durante a gravacdo cinema falado em lingua estrangeira ndo precisa
de nenhuma barreira entre nds”...

Quadro 1 - Normas utilizadas na transcri¢do das entrevistas.
(Fonte: URBANO; PRETI, 1988)
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1.2.3 Os documentos do Ensino Médio Em Rede

A necessidade de realizar um trabalho de pesquisa sobre a apropriacdo da leitura e
escrita por professores do ensino Médio surgiu durante o curso Ensino Médio Em Rede em
que professores de diferentes areas se reuniam para pensar e discutir questdes relacionadas a
leitura e a producdo de seus textos e de seus alunos.

O fato do universo de professores do ensino médio ser bastante heterogéneo, com
sujeitos formados em diferentes areas, com interesses e objetivos diversos, fortaleceu a ideia
de utilizacdo do programa Ensino Médio Em Rede como material de pesquisa e também como
base para elaboragdo da rede de liga¢do entre os interlocutores da pesquisa. Portanto, além de
servir como pretexto para os didlogos com os professores, foi também analisado o seu
material, alguns textos utilizados em sua elaboracdo e alguns documentos oficiais da
Secretaria da Educagdo do Estado de Sdo Paulo para contextualizar o periodo.

Durante todo processo de execucdo desta pesquisa, muitas mudangas ocorreram no
ambiente de trabalho dos professores entrevistados. Mudancas na politica educacional do

estado de Sdo Paulo interferiram na vida profissional dos professores.

1.3 Caracterizacio dos sujeitos

Os sujeitos participantes da pesquisa trabalhavam ou estudavam na escola ptblica estadual
do interior paulista, uma escola de periferia onde as perspectivas de futuro, principalmente
para os alunos, ndo eram das melhores. Dos sete professores entrevistados em 2008, apenas
um ndo era efetivo. Trés dos efetivos moravam nas proximidades e ndo pretendiam mudar de
bairro ou escola. Dois deles ndo retornaram em 2009, pois foram trabalhar em outras escolas
publicas estaduais em outros municipios da regido. Todos os professores aderiram a pesquisa
sem objecdes. Os vinte e quatro alunos do segundo ano do ensino médio participantes da
pesquisa também ndo colocaram obstaculos, o tinico problema foi a rotatividade de alunos da

escola, de turno, ou de classe durante o ano letivo.
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1.3.1 Caracterizacio dos docentes

Os professores entrevistados atuavam na educagdo no minimo ha treze anos e no
maximo hé vinte e trés; todos possuem Licenciatura Plena e trés deles, além de Licenciatura
Plena, cursaram Pedagogia. Quatro deles faziam, em 2008, uma jornada de trabalho de
aproximadamente quarenta horas semanais (30 a 33 horas-aulas por semana com alunos) e
trés deles tinham dois cargos e totalizava em média sessenta horas semanais (49 a 52 horas-
aulas por semana, com alunos) de trabalho em escolas. Dos sete entrevistados, cinco
trabalhavam apenas na escola pesquisada, um deles (P2) também trabalhava em outra escola e
outro (P7) trabalhava em outras duas escolas, em outro municipio. Deles sete apenas um era
homem. Por sua presenca neste trabalho sera feita referéncia aos professores no género
masculino. Com todos os professores foi estabelecido contato por telefone ou e-mail para,
caso fossem necessarias mais informagdes, pudéssemos encontra-los.

Os professores cursaram o Ensino Médio Em Rede entre 2004 e 2006 em escolas e
municipios distintos do estado de Sdo Paulo; apenas trés deles acompanharam o curso na
escola pesquisada; dois deles fizeram o curso na Diretoria de Ensino e dois deles fizeram o
curso em outra escola ou outro municipio.

O universo de professores que ministram aulas no ensino médio ¢ bastante
heterogéneo. Sdo professores que circulam por diversas escolas, trabalham com muitas turmas
de ensino médio e também de ensino fundamental — ciclo II -, possuem formacdo nas
diferentes disciplinas das Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica e Codigos e
Linguagens.

Podemos perceber essa diversidade por meio dos quadros a seguir. As informagdes
foram obtidas com os professores por meio de entrevistas e/ou didlogos. O quadro 2 apresenta

0s sujeitos participantes da pesquisa principalmente em relagdo a atuacdo no magistério.
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Professores | Tempo no | Disciplina | Numero | Ensino Total de Idade
magistério | lecionada de Fundamental — horas/aulas | (anos)
(anos) escolas | ciclo II - ou | semanais
Ensino Médio
P1 13 Historia e | 01 Ambos 32 39
Geografia
P2 15 Filosofia e | 02 Ambos 52 40
Historia
P3 18 Matematica | 01 Ensino 32 40
Médio
P4 18 Lingua 01 Ambos 32 45
Portuguesa
e Lingua
Inglesa
P5 23 Geografia | 01 Ambos 30 45
P6 21 Lingua 01 Ambos 54 47
Portuguesa
e Lingua
Inglesa
P7 18 Arte 03 Ambos 49 44

Quadro 2 — Caracterizagdo dos sujeitos docentes quanto a atuagdo no magistério.

No quadro 3 verificamos se os professores do ensino médio também cursaram

Pedagogia e se estudaram em instituicdes publicas ou privadas.

Professores Licenciatura Licenciatura Pedagogia Pedagogia
Plena Plena (Instituicio (Instituicio
(Instituiciio (Instituiciio Publica) Particular)
Piblica) Particular)

Pl X

P2 X X

P3 X X

P4 X

P5 X

P6 X X

P7 X

Quadro 3 — Caracterizagdo dos sujeitos docentes quanto a formagao.

No ano de 2009 dois dos professores entrevistados (P2 e P7) deixaram de trabalhar na

escola pesquisada. P2 optou por trabalhar em outro municipio em uma nova fungdo, um outro

cargo da Secretaria Estadual de Educacdo. P7 escolheu trabalhar em outra escola ou

municipio no mesmo cargo e fungdo, mas sem a necessidade de viajar todos os dias. Com o
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Quadro 2, percebemos a dindmica de uma escola de ensino fundamental — ciclo II — e ensino
médio onde os professores trabalham com diferentes turmas. Eles também circulam por
diferentes escolas. Muitas vezes permanecem apenas duas aulas por semana com seus alunos,
por exemplo, nas aulas de Filosofia (ANEXO B). Muitos trabalham com mais de uma

disciplina e com uma jornada de trabalho exaustiva.

1.3.2 Caracterizacio dos alunos

Os alunos participantes da pesquisa cursavam o segundo ano do ensino médio, do
periodo da manhd e tinham entre 16 e 17 anos em 2008. Naquele ano a escola manteve cinco
salas de ensino médio no periodo da manha e seis salas no noturno. No periodo matutino eram
dois primeiros, dois segundos € um terceiro ano; no periodo noturno eram dois primeiros, dois
segundos e dois terceiros anos. Foi aplicado um questiondrio com vinte € quatro questdes para
tragar um perfil sobre os hdbitos de leitura e de escrita dos alunos. O questiondrio
(APENDICE B) foi aplicado pela prépria pesquisadora durante o periodo de aulas no més de
novembro de 2008; foram convidados e participaram os vinte € quatros alunos presentes.

Os dados obtidos a partir dos questionarios de professores e alunos, da transcri¢cdo das
gravagdes das entrevistas com professores e da andlise do material do programa Ensino Médio
Em Rede forneceram as principais informa¢des que permitiram o desenvolvimento da

pesquisa.
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CAPITULO 2

Ensino Médio Em Rede

2.1 Contextualiza¢io do programa

O programa de formagio continuada Ensino Médio Em Rede (SAO PAULO, 2004a),
foi apresentado pela Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo para assistentes técnicos
pedagodgicos (atuais professores coordenadores das oficinas pedagdgicas das Diretorias de
Ensino), professores coordenadores e professores de todas as disciplinas do ensino
fundamental - ciclo II - e do ensino médio das escolas estaduais que mantivessem o ensino
médio regular no ano de 2004. O curso foi oferecido para docentes que estivessem
ministrando aulas das mais variadas disciplinas: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte,
Educagdo Fisica, Leitura, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Psicologia, Ensino
Religioso, Biologia, Quimica, Fisica, Matematica, Ciéncias Fisicas e Biologicas.

Inicialmente todos os professores do ensino médio e também os do ensino
fundamental — ciclo II — foram orientados a participarem do programa inicialmente a ser
desenvolvido durante o ano letivo de 2004. No entanto, o programa ndo foi concluido em
2004 e teve continuidade em 2005. Nesta primeira fase do Ensino Médio Em Rede foram
realizados estudos e discussdes sobre o curriculo do ensino médio, sobre a realidade das
escolas e seus projetos politico-pedagdgicos e a possibilidade de trabalhar o curriculo de
forma interdisciplinar principalmente por meio da leitura e da escrita.

As atividades ocorreram coletivamente nas Diretorias de Ensino com a presenca de
assistentes técnicos pedagdgicos e professores coordenadores. Nas escolas, com a presenca de
professores coordenadores e professores durante as horas de trabalho pedagodgico coletivo
(HTPC).

O material escrito e distribuido aos professores em forma de folhas soltas de fichario

foi elaborado especificamente para o programa e trazia a seguinte orientacao:
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O programa trata de quatro temas distintos: A formag¢do do professor no
programa Ensino Médio em Rede; Professores e alunos: um encontro
possivel e necessario;, O curriculo da escola média; O projeto politico-
pedagogico da escola. Tais temas estdo associados a dois conjuntos de
atividades: as Vivéncias Formativas, nas quais o participante amplia seus
conhecimentos sobre o curriculo e analisa sua propria pratica pedagdgica, e
as Vivéncias Educadoras, onde s3o propostas atividades a serem
desenvolvidas nos locais de atua¢do especificos — unidade escolar ou
diretoria de ensino — por meio de projetos de trabalho.

As primeiras discutem aspectos relativos ao curriculo da escola média e
fornecem suporte para o diagndstico e a analise da a¢do educativa escolar.
Focalizam ainda aspectos relativos a proficiéncia leitora e escritora do aluno
do Ensino Médio, bem como o papel da escola na construgdo dessa
proficiéncia. As atividades das Vivéncias Formativas oferecem subsidios
para organizar ¢ planejar, durante as Vivéncias Educadoras, um projeto a ser
desenvolvido com os alunos em sala de aula. (SAO PAULO, 2004a).

Tal material foi entregue para os professores aos poucos entre os anos de 2004 e 2006.
Em 2004 foi entregue parte do material impresso composto por folhas de fichario distribuidas
aos professores em blocos tematicos conforme se introduzia um novo tema de trabalho (SAO
PAULO, 2004a); um CD-ROM (SAO PAULO, 2004b) com textos de apoio, documentos de
referéncia e anexos do material impresso. Houve também apresentagdes de videos e

teleconferéncias, além de atividades pela Internet.

Crs

INO MEDIO Enn

Figura 1 - Fichério com as orientagdes de trabalho e CD-ROM do programa.
(Fonte: SAO PAULO, 2004a, 2004b)
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Durante o ano de 2005 novos blocos tematicos foram entregues e finalmente em 2006
foram entregues os ultimos blocos tematicos e uma revista com orientagdes para a elaboracgio

de artigo de opinido (SAO PAULO, 2004c).

Sequéncia
Didatica

Artigo de
Opiniao

Figura 2 - Revista Sequéncia Diddtica: Artigo de Opinido.
(Fonte: SAO PAULO, 2004c)

A revista era parte do material de apoio para os professores fazerem suas atividades e
elaborarem um artigo de opinido. Posteriormente os professores deveriam utilizar esse
material com os alunos para estes elaborarem artigos de opinido.

Em 2007 foram enviados os demais materiais sobre ensaio ¢ pesquisa na escola e
subsidios para planejar (SAO PAULO, 2006a, 2006b, 2006¢), porém naquele momento as
atividades do programa ja ndo ocorriam mais regularmente nas escolas. Aparentemente o
programa havia sido interrompido e o material enviado em 2007 ndo foi trabalhado em
nenhum momento nas escolas. Na foto seguinte ¢ possivel visualizar o material
disponibilizado pelo programa Ensino Médio Em Rede: o fichario do material ¢ o CD-ROM
em cima do fichario, a revista sobre artigo de opinido e o material sobre ensaio e pesquisa na
escola, além dos subsidios para planejar. Apenas uma parte do material foi trabalhada com os

professores, entre os anos de 2004 e 2006: o fichario, o CD-ROM e a revista Sequéncia
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Didatica: Artigo de Opinido. Os demais, simplesmente foram encaminhados aos professores

em 2007. (SAO PAULO, 2004a, 2004b, 2004c, 2006a, 2006b, 2006c).
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Figura 3 -Tods as ublicag:ﬁes eo CD-ROM do prgrama.
(Fonte: SAO PAULO, 2004a, 2004b, 2004¢, 2006a, 2006b, 2006¢)

O fichario recebido pelos professores no inicio da capacitacdo ndo continha o material
completo. A cada tema estudado recebia-se novo material. Seguiu-se a seguinte ordem:

Vivéncia Formativa - Tema 1 — A formacgdo do professor no programa Ensino Médio
Em Rede (SAO PAULO, 2004a). Naquele momento foi apresentada aos professores parte da
proposta do programa, que, segundo consta nos documentos, seria abordado da seguinte
maneira: A proposta de formagdo deste Programa acontecera no espac¢o da escola, em
horario de trabalho, com a participagdo da equipe escolar; A necessidade de
comprometimento de todas as dreas curriculares com o trabalho de leitura e escrita; A
adequacdo desta proposta de formacédo as necessidades e finalidades da escola. (SAO
PAULO, 2004a, p. 11). O material apresentava a contextualizacdo histdrica e caracteristicas
gerais da escola de ensino médio, abordava a questdo da formacdo docente e finalmente
apresentava a proposta do Ensino Médio Em Rede para os professores.

As orientagdes iniciais do programa destacavam a leitura e a escrita como eixo

transversal norteadoras do Ensino Meédio Em Rede, ou seja, o programa previa o



32

desenvolvimento de um projeto de aprimoramento da leitura e escrita que faria a ligacdo de
todos os demais temas do programa e também seria o tema comum de estudo a todos os
professores, de todas as disciplinas do ensino médio. Todas as tarefas propostas aos
professores implicavam atividades de leitura e escrita. Ao final do programa, apds meses de
estudos, os professores desenvolveriam um projeto com os alunos do ensino médio, com a
leitura e produgdo de textos como focos principais.

Os estudos foram realizados durante as horas de trabalho pedagdgico coletivo nas
escolas sob orientacio do professor coordenador pedagdgico. Eventualmente eram
disponibilizados videos orientadores para a realizacdo dos trabalhos e também palestras em
VHS ou DVD. Em algumas tarefas eram solicitadas a leitura dos textos de apoio presentes no
CD-ROM. O primeiro tema foi trabalhado no ano de 2004 e envolvia apenas os professores
nas escolas, sem a participa¢do dos alunos.

A Vivéncia Formativa — Tema 2 — Professores e alunos: um encontro possivel e
necessdario (SAO PAULO, 2004a). Durante a abordagem desse tema o foco dos estudos foi:
As multiplas representagdes dos atores envolvidos na prdtica educativa, tendo em vista a
contemplar: O perfil e as expectativas do jovem de hoje. As representacdes dos jovens sobre
a escola, o ensino e os educadores. As praticas letradas que caracterizam o jovem de hoje. As
praticas escolares que viabilizam maior aproximagdo entre alunos e professores, fundadas no
principio do protagonismo juvenil. (SAO PAULO, 2004a, p. 23). Nesse momento foram
trabalhados dados de pesquisas sobre os jovens, depoimentos de alunos e professores de
escolas de ensino médio presentes nos textos de apoio do CD-ROM. Os professores também
tiveram acesso a videos e depoimentos de diferentes atividades realizadas em escolas publicas
de Sao Paulo com a inten¢do de valorizar a cultura juvenil. As atividades do tema dois
aconteceram apenas no ano de 2005, com orientacdo do professor coordenador os professores
participantes realizavam tarefas sugeridas no material impresso e respondiam pesquisas via
internet disponiveis por determinado tempo e eram acessadas através de /ogin e senha.

Apods os estudos sobre o perfil e as expectativas do jovem, o programa trouxe a
proposta de discussdo do curriculo do ensino médio. A Vivéncia Formativa — Tema 3 — O
curriculo na escola média (SAO PAULO, 2004a) trouxe questdes legais de regulamentacio
do curriculo do ensino médio para serem estudadas pelos professores. Os topicos principais
foram: Visdo historica e perspectivas atuais do Ensino Médio. A organiza¢do curricular em
dreas de conhecimento. (SAO PAULO, 2004a, p. 45). Foram discutidas as principais
diretrizes das politicas publicas em relacdo ao Ensino Médio no Brasil e as possibilidades de

organiza¢do do curriculo das escolas com uma base comum e uma parte diversificada do
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curriculo e a possibilidade de um curriculo organizado por areas de conhecimento: Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Codigos
e Linguagens e suas Tecnologias. Nesse momento os grupos de estudo foram subdivididos
pelas areas de conhecimento e foi escolhido um professor de cada uma das trés areas para
auxiliar o professor coordenador pedagodgico na escola como coordenador de area para
orientagdo dos trabalhos em cada uma das escolas estaduais participantes do Ensino Médio
Em Rede. As atividades do tema trés ocorreram no ano de 2006. Nesse ano foi entregue a cada
um dos professores a revista Sequéncia Didatica: Artigo de Opinido e se iniciaram as
discussdes para a elaboracdo de um projeto de leitura e producdo de um artigo de opinido
pelos alunos do ensino médio.

As atividades de leitura e produgdo textual foram aprofundadas durante as atividades
das Vivéncias Educadoras. Com elas os professores realizaram diferentes exercicios de
leitura, interpretacdo e produgdo de textos para posteriormente trabalhar com os alunos a
producdo de um artigo de opinido em cada uma das trés areas. As atividades das Vivéncias
Educadoras foram iniciadas apenas com professores e seus temas eram intercalados com os
temas das Vivéncias Formativas para entdo ser desenvolvido o projeto com os alunos do
ensino médio. As Vivéncias Educadoras foram divididas da seguinte maneira:

Vivéncia Educadora — Tema 1 — A transformagdo de problemas e solucoes em um
projeto de trabalho (SAO PAULO, 2004a). Através desse tema foi explicitada ao professores
a questdo da leitura e escrita no programa Ensino Médio Em Rede. Os trabalhos focaram as
seguintes questdes: Politicas publicas referentes a leitura e as condigdes do acervo. Andlise
dos dados do Saresp/2003, com foco no perfil do aluno. Levantamento do que a equipe
escolar considera que o aluno deve ler e escrever, tendo em vista os objetivos do projeto
politico-pedagogico e o plano de ensino. Defini¢do do projeto de trabalho que os professores
desenvolverdao em sala de aula, levando em conta que deve: ser interdisciplinar; buscar o
desenvolvimento de competéncias leitoras e escritoras, ter como produto final a escrita de
um artigo de opinido. Apresentagdo do projeto de trabalho e levantamento do conhecimento
prévio dos alunos em relacdo ao tema escolhido. (SAO PAULO, 2004a, p. 11). Algumas
atividades propostas durante as Vivéncias Educadoras pretendiam levar os professores a
refletirem sobre suas praticas de leitura e escrita e oferecer subsidios para desenvolverem sua
formacdo e compreensao tedrica sobre o tema.

Vivéncia Educadora — Tema 2 — Prdtica de leitura: é preciso mudar? (SAO PAULO,
2004a). Foram destacados os seguintes assuntos: Andlise das prdticas de diferentes dreas,

identificando as competéncias contempladas nas atividades de leitura e produgdo de texto.
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Fundamentos teoricos dos trabalhos com leitura e escrita e suas implicagdes para a prdtica
educativa, incluindo: aspectos envolvidos na compreensdo de textos, competéncias e
habilidades de leitura de textos; géneros do discurso e pratica educativa das diferentes areas.
Discussdo de procedimentos e estratégias de leitura. Planejamento e desenvolvimento de
atividades de leitura de textos voltados para o tema do projeto, com produgdo de sumario e
sinopse. (SAO PAULO, 2004 a, p. 27). Nesse momento os professores das diferentes areas e
diferentes disciplinas participaram de atividades geralmente voltadas apenas aos professores
da area de Codigos e Linguagens e suas Tecnologias, principalmente professores de Lingua
Portuguesa.

Vivéencia Educadora — tema 3 — Leitura e escrita: trabalhando com sequéncias
didaticas (SAO PAULO, 2004a). Nesse ponto do programa é que de fato os professores
desenvolveram o projeto com os alunos, utilizando a revista Sequéncia Diddtica: Artigo de
Opiniao. O terceiro tema ficou assim dividido: Aspectos envolvidos na produgdo de textos.
Producdo de artigo de opinido sobre o papel da atual escola média, com foco na propria
area de atuagdo. Planejamento e desenvolvimento de uma sequéncia didatica de artigo de
opinido a ser trabalhada em sala de aula. Andlise do desenvolvimento da sequéncia didatica
com os alunos. Agdes orientadas pelo principio do protagonismo juvenil a serem
desenvolvidas na escola. (SAO PAULO, 2004 a, p. 55). Esse foi o ultimo tema desenvolvido
com os professores no final do ano letivo de 2006.

No ano de 2007 as escolas entregaram para os professores inscritos no programa os
seguintes materiais em forma de revista ou livreto: Revendo Rumos: Subsidios para Planejar
(SAO PAULO, 2006a); Ensaio e Pesquisa na Escola (SAO PAULO, 2006b, 2006¢). Nio
houve nenhuma atividade coletiva com o material sobre ensaio e pesquisa na escola e os
subsidios para planejar, apenas foram entregues para os professores que ficaram aguardando
novas orientagdes, mas o programa Ensino Médio Em Rede foi interrompido e os professores
informados de que ndo haveria continuidade naquele momento.

Durante os anos de 2004 a 2006 as atividades foram planejadas para acontecerem
coletivamente na escola, no horario de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo);
individualmente, realizada pelo professor em suas horas livres ou no hordrio de HTPL (Hora
de Trabalho Pedagogico Livre) e ainda em sala de aula junto com os alunos. Todo o trabalho
foi orientado pelo professor coordenador pedagogico da escola e no ano de 2006 foi solicitado
um professor representante de cada uma das trés areas: 1) Ciéncias da Natureza, Matematica e
suas Tecnologias: Matemadtica, Quimica, Fisica e Biologia; 2) Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias: Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia; 3) Linguagens e Codigos e suas
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Tecnologias: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna (Lingua Inglesa), Arte e
Educagdo Fisica) para que pudessem participar das teleconferéncias e coordenar os trabalhos
por area nas escolas. Havia também o mediador de cada area na Diretoria de Ensino, o
assistente técnico pedagogico, orientador dos Professores Coordenadores e dos Professores
Representantes durante as reunides na Diretoria de Ensino. Os mediadores e os professores
coordenadores recebiam orientagdes, participavam de foruns de discussodes, entregavam as
atividades e relatorios avaliativos pela Internet. Havia uma ferramenta da web especifica para
facilitar a interagdo dos envolvidos no programa, o Prometeus.

O material impresso trazia as orientagdes de atividades e direcionava o trabalho a ser
realizado com os professores para dar encaminhamento ao curso. Isso foi fornecido
paulatinamente, ou seja, os docentes ndo tiveram acesso ao material completo desde o inicio
do programa. O CD-ROM trazia os anexos, textos de apoio e legislagdo sobre o ensino médio,
além de dados de sistemas avaliativos estaduais e nacionais. Nas fotos abaixo podemos ver o

CD-ROM e os detalhes de seu encarte.
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Figura 4 - CD-ROM e seu encarte.
(Fonte: SAO PAULO, 2004b)

O CD-ROM contém os documentos de referéncia para o ensino médio, os anexos do
material impresso e os textos de apoio. Abaixo verificamos mais detalhes do encarte do CD-

ROM (SAO PAULO, 2004b).
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Figura 5 - Detalhes do encarte do CD-ROM.
(Fonte: SAO PAULO, 2004b)

O material abordou a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996); os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL, 1999) e as Orientagdes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) e trouxe para o

debate na escola a questdo das mudangas para o ensino médio.

2.2 Informacgdes oficiais sobre o programa

No ano de 2000 foi assinado um convénio entre o Estado de Sao Paulo e a Unido que

forneceria os recursos necessarios para o desenvolvimento do programa.

Convénio 177/2000 de 20/12/2000 entre a Unido, por intermédio do
Ministério da Educagdo (MEC), e o Estado de Sao Paulo, por intermédio da
Secretaria da Educacdo, nos termos do contrato de empréstimo N°
1225/0C/BR firmado entre a Unido e o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID). (SAO PAULO, 2004a).
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E valida a lembranca da época: o entdo Presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso e o Governador de Sao Paulo, Méario Covas, eram aliados politicos, ambos do PSDB.
Mairio Covas faleceu no exercicio do cargo, em mar¢co de 2001 e Geraldo Alckmin, vice-
governador também do PSDB, assumiu o cargo e posteriormente, em 2002, foi reeleito
governador do estado de Sao Paulo. Governou de janeiro de 2003 a margo de 2006 quando se
afastou do cargo para concorrer as eleicdes presidenciais e o vice-governador, Claudio Lembo
(PFL, em 2009 DEM), assumiu o governo do estado. Em janeiro de 2003 Luiz Inacio Lula da
Silva (PT) havia tomado posse como Presidente da Republica e foi reeleito em 2006. A
elaboragdo do programa e sua implementacdo ocorreu em meio a mudangas no governo
federal e estadual. Ainda na fase de disponibilizagdo da verba, em 2000, e inicio do
planejamento do programa, o Governo Federal e o governo do estado de Sao Paulo eram
aliados, mas posteriormente o cendrio mudou e pode ser considerado um fator interferente no
processo.

Enfim, em 2000, havia uma verba federal aplicavel a educagdo do estado de Sao Paulo
e deveria haver prestacdo de contas e apresentacdo de resultados. No site da Rede do Saber da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo ainda estavam disponiveis até outubro de

2009 algumas informacdes.

O Programa Ensino Médio em Rede foi financiado pelo Programa de
Melhoria ¢ Expansdo do Ensino Médio (Promed) por meio do convénio
firmado entre a SEE-SP, o Ministério da Educagdo (MEC) e¢ o Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID). Para analisar o investimento
feito, deve-se considerar, pelo menos, dois aspectos: o primeiro diz respeito
ao investimento realizado diretamente no desenvolvimento do Programa; o
outro, refere-se ao custo/beneficio da aplicacdo dos recursos da Rede do
Saber que permitiu ampliar muito a abrangéncia do programa, mantendo-se a
possibilidade de utilizagdo de modelo metodoldgico adequado a formagio
continuada em servi¢o que considera processos de reclaboragdo da pratica a
partir de reflexdo tedrica em diferentes etapas do processo de trabalho na
escola. Os dados abaixo podem evidenciar a reducdo de custos possibilitada
pela utilizacao da Rede do Saber.

O investimento de R$5.613.416,00 realizado no desenvolvimento do
Programa incluiu contratagdo dos servicos de gestdo, produgdo de material
didatico (material impresso, CD com coletanea de textos, videos didaticos),
producdo de teleconferéncias, especialistas  responsaveis  pelo
desenvolvimento das videoconferéncias e mediagdo das atividades realizadas
nos ambientes virtuais de colaboragdo, equipe técnica para desenvolvimento
e suporte dos aplicativos web, suporte para as videoconferéncias, servigos de
transporte e distribuicdo de material. O investimento nestes itens pode ser
traduzido por um custo médio anual de R$ 1.787,71 por escola e de R$
90,56 por participante. (SAO PAULO, 2009, grifo do autor).
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O Ensino Meédio Em Rede obteve financiamento do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), da Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica do Ministério da
Educagdo (MEC), do Programa de Melhoria e Expansdo do Ensino Médio (PROMED) e do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢do (FNDE). Foi desenvolvido pela Fundagdo
Vanzolini, Secretaria de Estado da Educacdo (SEE) e pelo Governo do Estado de Sao Paulo,
através da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) e programa Teia do
Saber. Durante os anos de 2004, 2005 e 2006 houve uma tentativa de trabalhar em rede
(Quadros 4 e 5), com o envolvimento de especialistas, mediadores, coordenadores,
professores e alunos. Seriam utilizados os recursos da Rede do Saber que poderiam
proporcionar esse didlogo de varios interlocutores com os mesmos objetivos de formacgao
continuada de professores com objetivo de um melhor aprendizado e desenvolvimento dos
alunos.

Os quadros abaixo (Quadro 4 e Quadro5) estavam disponiveis em links do site da
Secretaria da Educacdo e nos ddo a dimensao do niimero de participantes do programa Ensino

Médio Em Rede.

Agentes Educacionais Participantes em 2004 Participantes em 2005
Assistentes Técnico-Pedagdgicos 314 310

Supervisores de Ensino 84 75

Professores Coordenadores 4.460 4.435

Professores de Educagdo Basica Il | 56.774 57.525

Total de participantes 61.632 62.345

Total de escolas envolvidas 3.080 3.200

Quadro 4 - Ensino Médio Em Rede — 2004 e 2005 — Participantes do Programa

(Fonte: Sao Paulo, 2009)

Agentes Educacionais Total de Participantes Carga Horaria
Supervisor de Ensino 74 200h
Assistentes Técnico-Pedagdgicos 345 200h

Professor Coordenador 4.407 160h

Professor Representante 54.031 90h

Total 58.857 650h

Quadro 5 - Ensino Médio Em Rede — Fase 2 — 2006 — Participantes ¢ Carga Horaria

(Fonte: Sao Paulo, 2009)
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E possivel observarmos pelas informagdes acima que os numeros relacionados ao
programa Ensino Médio Em Rede foram bastante significativos, desde seu “investimento de R$
5.613.416,00” (SAO PAULO, 2009); o nimero de educadores envolvidos: “61.632, em 2004,
“62.345, em 20057, “58.857, em 2006 (Quadros 4, 5, e 6), também foi alto e o periodo de
2004 a 2006, mesmo com interrupgdes, foi um tempo consideravel de dedicacdo a formagao

continuada.
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CAPITULO 3

O PROFESSOR DE ENSINO MEDIO E OS DESAFIOS DO DESENVOLVIMENTO
DA LEITURA E DA ESCRITA NA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL

Nesta primeira década do século XXI, ficaram em evidéncia as avaliagdes externas da
educacdo basica (SARESP, ENEM, PISA) e do ensino superior. Essas avaliagdes estaduais,
nacionais e internacionais (BRASIL, 2009; SAO PAULO, 2009) aplicam-se diretamente aos
alunos e indiretamente aos professores. Sem entrar no mérito da questdo das discussdes sobre
a qualidade e necessidade dessas avaliagdes, o interessante ¢ entender a quais indicativos
esses resultados nos levam, considerando que realmente reflitam a realidade sobre a leitura e a
escrita dos brasileiros, sejam eles alunos do ensino médio ou profissionais formados no ensino
superior. A partir desses dados, poderiamos afirmar ndo ocorréncia do ensino e da
aprendizagem da leitura e da escrita e, portanto, o uso social da linguagem ficaria relegado a
segundo plano e dificultaria a aprendizagem e o desenvolvimento do pensamento e da
linguagem de professores e alunos. (DUARTE, 1993; FACCI, 2004; FREITAS, 1994;
LEONTIEV, 1978a, 1978b; VYGOTSKI, 1995).

Quando nos propomos pensar sobre o processo de ensino, aprendizagem e
desenvolvimento da linguagem, ndo podemos nos restringir a andlise da educacao bésica, pois
o processo de desenvolvimento nido € concluido nesse momento, porque continua,
acreditamos, enquanto houver possibilidade de relagdes sociais proporcionadoras dos
didlogos, das interagdes verbais (BAKHTIN, 1990), das relagdes sociais que permitam o
desenvolvimento. A partir desses pressupostos, nesse trabalho buscou-se ouvir professores de
ensino médio e compreender seu momento, seus sentimentos em relagdo ao seu proprio
desenvolvimento e uso da leitura e da escrita e principalmente se o programa Ensino Médio
Em Rede os auxiliou de alguma forma no seu préprio desenvolvimento da leitura e da escrita.

Para discutirmos os problemas que apontam para dificuldades no uso da linguagem,
especialmente na producdo de textos, a analise de como se d4 esse processo € necessaria, a
maneira como o sujeito caminha para sua autonomia intelectual, como seus professores ¢ a
escola participam desses diferentes momentos da constru¢do do conhecimento.

Bakhtin (1990, p. 112) nos oferece um caminho para reflexdo de tais questdes, quando

afirma que a “expressdo” esta relacionada a atividade mental e esta tem um fundo ideologico,
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J& que ¢ marcada pelo contexto histdrico, pelas relagdes sociais entre os interlocutores e esta
relacionada com um contexto ideoldgico, historico e social. A situagdo social mais imediata e

o meio social sdo fundamentais para a elaboracdo da enunciagao.

Quando a atividade mental se realiza sob a forma de uma enunciacdo, a
orientagdo social a qual ela se submete adquire maior complexidade gracas a
exigéncia de adaptagdo ao contexto social imediato do ato da fala, e, acima
de tudo, aos interlocutores concretos. (BAKHTIN, 1990, p. 117).

A partir destas palavras e da observacdo do cotidiano escolar, fica evidente a
importancia dessa relagdo dindmica entre professores, alunos e meio social, histdrico e
cultural. A linguagem se constitui e se transforma continuamente a partir dessa interacéo entre
interlocutores. A formagdo e capacitacdo de professores, com o objetivo de autonomia para
trabalhar com a linguagem, domina-la, mesmo que parcialmente, implicam saber que a
propria lingua estd aberta, pode ser trabalhada, elaborada e lapidada. Essas mudangas sdo
produtos das relagdes sociais, histéricas e culturais, a0 mesmo tempo em que fazem parte do
processo de transformagdo do meio em que se inserem as pessoas € da propria linguagem.

Ao estudar o desenvolvimento cultural de criangas, L. S. Vigotski (VYGOTSKI,
1995) conclui que este processo ¢ complexo e dialético, social e relacionado ao meio externo,
interpsiquico, ¢ também, interno, psicoldgico e intrapsiquico. O desenvolvimento da
linguagem estaria diretamente relacionado com o meio social € com o interlocutor, numa

relacdo interpsiquica e intrapsiquica.

Mas nds, ao falarmos da etapa externa na histéoria do desenvolvimento
cultural da crianga, nos referimos a outra coisa; quando dizemos que um
processo ¢ “externo” queremos dizer que ¢ “social”. Toda fungio psiquica
superior foi externa por ter sido social antes que interna; a func¢do psiquica
propriamente dita era antes uma relagdo social de duas pessoas. O meio de
influéncia sobre si mesmo € inicialmente o meio de influéncia sobre outros,
ou o meio de influéncia do outros sobre o individuo.

Podemos observar na crianga, passo a passo, o relevo de trés formas basicas
de desenvolvimento das fungdes da linguagem. A palavra deve possuir, antes
de tudo um significado, quer dizer, deve relacionar-se com o objeto; ha de
existir um nexo objetivo entre a palavra e aquilo que significa. Se ndo existe
este nexo, a palavra ndo pode seguir desenvolvendo-se. O nexo objetivo
entre a palavra ¢ o objeto deve ser utilizado funcionalmente pelo adulto
como meio de comunicagdo com a crianga. Tdo s6 depois a palavra tera
sentido para a propria crianga. Por tanto, o significado da palavra existe
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antes objetivamente para os outros e tdo sé depois comega a existir para a
propria crianga. Todas as formas fundamentais de comunicacdo verbal do
adulto com a crianga se convertem mais tarde em fung¢des psiquicas.
Podemos formular a lei genérica geral do desenvolvimento cultural do
seguinte modo: toda fungdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece
em cena duas vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no
psicologico, a principio entre os homens como categoria interpsiquica e logo
no interior da crianga como categoria intrapsiquica. (VIGOTSKI, 1995, p.
150, tradug@o nossa).

E possivel perceber a parcela de responsabilidade que professores e escola tém nesse
processo de desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, principalmente no
desenvolvimento da linguagem, mas, para isso ocorrer, € necessario se conhecer e se entender
minimamente tal processo para se participar positivamente dele. Os professores necessitariam
entender como ocorrem esses processos de constantes mudancas na lingua e de
transformagdes do pensamento conforme nos apropriamos da linguagem. Ambos os processos
extremamente complexos e dialéticos ocorrem simultaneamente, um interferindo no outro e
ndo cessam enquanto as condi¢gdes minimas necessarias estiverem presentes.

O papel do professor nesse processo de formacdo de alunos, leitores e escritores,

precisa ser explicitado. Segundo Orlandi (1996, p. 82),

para o aluno, o conhecimento n3o vem pronto, mas ¢, ao contrario, um
processo (da elaboragdo do qual ele faz parte fundamental), também para os
que produzem conhecimento, programas ¢ métodos de ensino, existe um
processo ¢ uma divisdo de trabalho. Nessa divisdo de trabalho, cabe ao
professor, que esta diretamente comprometido com a atividade pedagdgica, a
elaboragdo de uma etapa crucial da divisdo de trabalho: propiciar, pela a¢do
pedagdgica, a sua propria transformagio e do aprendiz, assim como da forma
de conhecimento a que tem acesso.

O papel do professor € importantissimo para o aluno poder trilhar o seu caminho como
leitor e escritor, mas € necessario o conhecimento de sua fung¢do e compreensdo plena daquilo
que ele pretende compartilhar com os alunos, por exemplo, o ensino e a aprendizagem da
leitura e da escrita. O material do Ensino Médio Em Rede traz uma reflexdo sobre as
mudangas no curriculo das escolas, uma analise da reformulacdo do ensino médio e uma
proposta de estudo do género textual artigo de opinido. A proposta era que fosse elaborada

pelos professores, a partir da realidade e necessidades dos alunos e da comunidade, uma nova
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organizagdo curricular do ensino médio voltada prioritariamente para o desenvolvimento da
leitura e da escrita, mas os objetivos do programa inicialmente ndo ficaram claros, pois o
material foi entregue aos poucos, inclusive as orientacdes e objetivos foram entregues por
temas. Logo no inicio, o professor ndo teve acesso a todas as informagdes sobre o programa
de formagdo continuada. Sobre esta questdo, Geraldi (1993, p. 221) nos dd4 uma importante
colaboracdo quando escreve sobre o problema de identidade do professor: ele ndo deveria ser

mero capataz, reprodutor da proposta pedagdgica da Secretaria da Educagao.

Possivelmente, uma proposta como a aqui esbocada exigira que o professor,
de qualquer nivel, no jogo institucional, abandone a posi¢do de guardar para
si o territorio de detentor/transmissor de um saber para se colocar, com 0s
alunos, em outro territorio: o da construgdo de reflexdes e, portanto, de
conhecimentos a proposito da linguagem. Enquanto interlocutor de seus
alunos, seus conhecimentos funcionariam como subsidios para a reflexfo, na
interacdo da sala de aula. (GERALDI, 1993, p. 221-222).

Provavelmente para que o professor de ensino médio saisse da seguranca dos
conteudos pré-definidos e se posicionasse como co-autor de uma nova proposta totalmente
idealizada em conjunto com seus colegas professores, alunos e comunidade, seria necessario
ele proprio sentir tal necessidade, ver-se como protagonista, pesquisador e autor de seus
projetos e conteudos curriculares e, para tanto, teria de ser um profundo conhecedor dos
conteudos embasados nas teorias, ou ter motivos para leva-lo a querer saber mais, voltar a
estudar, pesquisar, ler e reler tudo aquilo que o fizesse suprir a defasagem de sua formagao
inicial. Seria importante o professor ter acesso, durante sua formagdo em servigo, aos
pressupostos teoricos capazes de auxilid-lo na compreensdo de como se da o desenvolvimento
da linguagem e o processo de ensino e aprendizagem dos diferentes géneros textuais para ele
entender o seu proprio desenvolvimento e entdo poder auxiliar no desenvolvimento dos
alunos do ensino médio. Os professores deveriam compreender também seu constante
processo de crescimento intelectual, ou como diria Vigotski: “desenvolvimento das fungoes
psiquicas superiores” (VYGOTSKI, 1995). A linguagem ¢ uma importante fun¢do psiquica
superior ¢ seu desenvolvimento serd sempre possivel se condi¢des ideais forem oferecidas.
Por exemplo, um bom programa de formacdo continuada, bem apresentado e principalmente

com inicio, meio ¢ fim.
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E exigido do professor, quando lhe fornecem um material como o do Ensino Médio
Em Rede, que ele se apropriec do material de acordo com as necessidades do outro, da
Secretaria da Educagdo. Entretanto dificilmente os professores, assim como os alunos, iriam
aderir a um programa sem ele lhes ter sido detalhadamente apresentado, seus objetivos
explicados, os caminhos a serem seguidos e onde se pretende chegar. Talvez a elaboragao
conjunta de um programa de formacdo continuada, com a participagdo dos professores,
proporcionasse a situagdo ideal para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem no
ensino médio.

Os documentos do programa Ensino Médio Em Rede produzidos diante da realidade
da Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), sob a luz de estudos
com uma nova visdo da educagdo, com alguns temas repensados sob a oOptica de diferentes
autores e teorias, visitados ou revistos sob uma nova perspectiva podem ter deixado os
professores desconcertados e inseguros quanto a sua formagao e sua capacidade de orientar os
alunos do ensino médio. A possivel resisténcia e critica a uma proposta diferente poderia ser
fruto da incompreensdo diante de algo novo. Provavelmente os proprios professores sentiram
dificuldade em compreender, mesmo porque o programa foi enviado aos poucos, sem a
oportunidade dos professores conhecerem a totalidade da proposta desde o inicio do curso.

Os professores, muitas vezes, reproduzem com os alunos o modo como sao tratados
pela Secretaria da Educagdo: sem didlogo, sem o método de trabalho ser definido em
cooperacdo, sem ouvir as necessidades e os objetivos dos outros sujeitos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem. As relagdes sociais dentro da escola acabam por
ocorrerem da mesma maneira como ocorrem na rede estadual de ensino do estado de Sao

Paulo. Conforme assinala Freitas (1994, p. 94):

A escola tem se fechado num mondlogo, o do professor, que pretende passar
ao aluno um saber, um conhecimento, que este deve receber passivamente e
guardar. E ignorado, muitas vezes, o papel do didlogo, que permite ao aluno,
por intermédio de uma atividade interpessoal e intrapessoal, ir construindo
os significados, ir construindo o seu conhecimento. E ignorado também o
didlogo com a vida, pois a escola procura alcangar um aluno abstrato, sem
tempo e sem espago. E todo o seu discurso torna-se artificial e impreciso,
dirigido a um aluno que néo é real, a escola fala sozinha, monologiza, sendo
incapaz de estabelecer o didlogo, a interagdo.
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Entdo mesmo com uma proposta razoavel, hd sempre a questdo do mondlogo, da nao
interagdo verbal, em que ndo ¢ permitido ao outro se manifestar, dialogar, estabelecer a ponte
(GERALDI, 1993; FREITAS, 1994) fundamental para a construgdo do texto, do contexto, das
comunicacdes verbais onde o conhecimento se constitui a partir da colaboragdo e das vozes de
todos os envolvidos no processo.

Para os professores muitas vezes a falta de percepcdo do processo, de conhecimento,
de base tedrica pode ser um entrave ao seu desenvolvimento e de seus dos alunos. Segundo

Facci (2004, p. 244),

Se o professor ndo realiza um constante processo de estudo das teorias
pedagdgicas e dos avangos das varias ciéncias, se ele ndo se apropriar desses
conhecimentos, ele tera grande dificuldade em fazer de seu trabalho docente
uma atividade que se diferencie do espontaneismo que caracteriza o
cotidiano alienado da sociedade capitalista contemporanea. Como exigir do
professor que ele ensine bem, que ele transmita as formas mais
desenvolvidas do saber objetivo, se ele proprio ndo teve e continua ndo tendo
acesso a esse tipo de ensino e de saber?

A Secretaria da Educagdo do Estado de Sao Paulo promoveu o programa de formagéo
continuada Ensino Médio Em Rede com a justificativa de colaborar para o desenvolvimento
dos professores do ensino médio para eles puderem influenciar positivamente a formagao de
seus alunos. No entanto, aparentemente, houve uma grande distdncia entre a proposta do
programa ¢ o que de fato foi oferecido aos professores. Pretendeu-se organizar algo
gigantesco, com numeros elevados de participantes (professores de todas as disciplinas e
alunos do ensino médio); de temas (mudangas no ensino médio, o curriculo do ensino médio,
interdisciplinaridade, protagonismo juvenil, leitura e escrita, géneros textuais etc.); de tempo
(trés anos) e de espaco (todas as escolas publicas estaduais de ensino médio do estado de Sao
Paulo). Talvez tivesse sido melhor um didlogo prévio entre as partes envolvidas (Secretaria da
Educagdo, professores e alunos), antes mesmo da definicdo do tema a ser trabalhado e os
objetivos do trabalho.

O programa de formacdo continuada ofereceu varios temas de estudo, mas o foco
desta pesquisa foi o desenvolvimento dos professores na leitura e na escrita do género textual
Artigo de Opinido. Para melhor compreensdo do Ensino Médio Em Rede foi necessaria a
definicdo de alguns conceitos explorados neste programa de formagdo continuada, por

exemplo, o conceito de Género Textual.
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Os géneros do discurso (orais e escritos) sdo tipos de enunciado com algumas
caracteristicas estaveis definidas pelo seu uso social, sua esfera de circulagdo: eles se
constituem de acordo com o local onde ¢ proferido ou escrito, com quem ¢ o enunciador e
com o destinatario do texto. Os professores de ensino médio podem até conhecer bem a nossa
lingua, mas se ndo compreenderem bem um determinado género textual e sua esfera de
circulagdo poderdo ter dificuldade para o ler e escrever. Conforme afirma Bakhtin (2003, p.

284),

Muitas pessoas que dominam magnificamente uma lingua sentem amiude
total impoténcia em alguns campos da comunicagdo precisamente porque
n3o dominam na pratica as formas de género de dadas esferas.

Desta forma a proposta de trabalho com géneros textuais com professores de ensino
médio seria uma excelente idéia, pois daria a oportunidade para os professores conhecerem
melhor outros géneros textuais, além daqueles que estivessem habituados a utilizar em suas
respectivas disciplinas. O programa de formagdo continuada Ensino Médio Em Rede havia
explicitado em suas orientagdes iniciais a informag¢do da colocagdo dos professores do ensino
médio em contato com diferentes géneros textuais, no entanto trabalhou-se apenas com o
Artigo de Opinido. A Sequéncia Didatica: Artigo de Opinido, revista do programa, foi
elaborada para ser trabalhada com professores e alunos do ensino médio e apresentava as
atividades necessarias para a compreensdo e elaboracdo de um artigo de opinido. Apresentava
0S passos necessarios, ou a sequéncia a ser seguida para ensinar e aprender a escrever esse

género textual. De acordo com Schneuwly & Dolz (2004, p. 97, grifo do autor),

Uma “sequéncia didatica” ¢ um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito. [...]

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicac3o.

Os professores participantes do programa de formagdo continuada Ensino Médio Em

Rede teoricamente teriam condigdes de, ao término do curso, reconhecer o género textual
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Artigo de Opinido, produzir um texto com estas caracteristicas e auxiliar seus alunos nesse
processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita de géneros textuais. Esta pesquisa
procurou buscar informagdes que confirmassem, ou ndo, o sucesso do programa em atingir o
objetivo anteriormente citado.

Nesta pesquisa foram ouvidos os professores e procuramos verificar como foi o
programa Ensino Meédio Em Rede, para sabermos, entre outras questdes previamente
formuladas, se ele auxiliou ou ndo os professores no processo de desenvolvimento da leitura e
da escrita.

Considerando que os dados avaliativos da leitura e da escrita no estado de Sdo Paulo
(SARESP, ENEM) refletiram naquele momento a realidade de baixo desempenho dos alunos
do ensino médio, agdes para o desenvolvimento dos professores e dos alunos seriam
realmente necessarias e bem vindas. Os professores necessitam ter dominio de uma gama de
conhecimentos para poderem influenciar positivamente seus alunos. Seria fundamental que a
leitura e a escrita estivessem entre as prioridades dos alunos, dos professores, da Secretaria da
Educag¢do do Estado de Sao Paulo e da sociedade brasileira para a garantia do letramento de

todo o Brasil. Citando Ribeiro (2004, p. 91-92):

Ao exercicio efetivo e competente da tecnologia da escrita denomina-se
letramento, que implica habilidades varias, tais como: capacidade de ler ou
escrever para atingir diferentes objetivos — para informar ou informar-se,
para interagir com outros, para imergir no imaginario, no estético, para
ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para
orientar-se, para apoio a memoria, para catarse...; habilidades de interpretar e
produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidades de orientar-se pelos
protocolos de leitura que marcam o texto ou de langar m3o desses
protocolos, ao escrever; atitudes de inser¢do efetiva no mundo da escrita,
tendo interesse e prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para
encontrar ou fornecer informagdes ¢ conhecimentos, escrevendo ou lendo de
forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor...

Possivelmente, o letramento de professores e alunos do ensino médio da rede publica
estadual do estado de S@o Paulo fosse o objetivo do programa de formacgao continuada Ensino
Médio Em Rede, mas por meio desta pesquisa ndo foi possivel afirmar categoricamente que
ele tenha atingido seu objetivo, ao contrario, houve varios indicios de que o programa ficou

macabado conforme observamos na analise dos dados.
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CAPITULO 4

ANALISE DE DADOS

4.1 Formacio continuada de professores para o desenvolvimento da leitura e da escrita

Com os dados obtidos através das entrevistas, questiondrios e analise do material do
programa Ensino Médio Em Rede foi possivel algumas consideragdes sobre o processo de
letramento dos professores do ensino médio. Com a utilizagdo do programa para tratarmos da
leitura e da escrita no ensino médio, verificamos algumas hipdteses sobre o ensino, a
aprendizagem, o desenvolvimento e o aprimoramento da leitura e escrita de docentes. A
analise dos dados possibilitou a verificagdo da utilidade ou ndo da capacitacdo oferecida pela
Secretaria da Educagdo e em que seria preciso interferir para a escola proporcionar o
desenvolvimento intelectual dos professores. As informacdes obtidas oferecem possibilidades
de analise e apontaram alguns caminhos para os professores interferirem positivamente no seu
proprio desenvolvimento, no ensino e na aprendizagem dos alunos. Os dados ndo trouxeram
solucdes definitivas, muitas vezes apenas repetiram indicios antigos, ja velhos conhecidos dos
pesquisadores de diferentes 4areas da educagdo publica, mas indicavam caminhos e
possibilidades para os professores do ensino médio desenvolverem um trabalho auxiliar no
desenvolvimento da leitura e da escrita na escola.

Para o trabalho com as informagdes obtidas, foram estabelecidas algumas categorias
de analise. Dividimos e selecionamos o material coletado, relacionando-o entre si, com o
referencial tedrico e com os comentarios da pesquisadora. Nao foram estabelecidos blocos
estanques e totalmente fechados, principalmente porque as analises ndo foram definitivamente
conclusivas. Existe sempre a possibilidade de novas abordagens, de novos olhares e de pontos
de vista. A forma como se deu a andlise de dados possibilitou idas e vindas, proporcionou ao
leitor varias oportunidades de interagir e dialogar (BAKHTIN, 1990) com os sujeitos
participantes da pesquisa.

As entrevistas dos professores ofereceram informagdes preciosas € por esse motivo
foram vastamente utilizadas; os demais dados serviram para confrontar os dados das

entrevistas. Nas entrevistas, transcritas na integra (APENDICE A), os professores foram
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identificados como PI1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7 e a pesquisadora/entrevistadora foi
identificada como P. Sempre que alguém foi citado na entrevista (Diretor, Professor
Coordenador Pedagogico etc.) isso foi explicado com um comentario tal como orientado nas
normas para transcri¢do de entrevistas (MARCUSCHI, 1968 apud URBANO; PRETI, 1988).
O objetivo das entrevistas foi ouvir os professores a respeito do programa de formagao
continuada Ensino Médio Em Rede e verificar se, na opinido dos professores, auxiliou, ou

ndo, no desenvolvimento da leitura e da escrita dos professores.

4.2 Ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos alunos na opinido dos professores: “o

problema é o aluno”

Os professores afirmam que seus alunos e eles proprios estdo em processo de
desenvolvimento da leitura e escrita e que ha um longo caminho ainda a ser trilhado. Quando
perguntados se os alunos do ensino médio ja desenvolveram todas as possibilidades de leitura

e escrita, as respostas obtidas foram as seguintes:

P1: P1: Ndo... eu acho que tem sim possibilidade, sim... As vezes ndo assim
cem por cento da... classe, né? Mas uma grande parcela tem sim. (Entrevista,
dez. 2008).

P1 estd confirmando a possibilidade de desenvolvimento dos alunos, mas ndo de
todos, apenas uma parcela. J& P2 comenta do atraso dos alunos estdo atrasados no processo

de leitura e escrita:

P2: Olha,... nesse ano de dois mil ¢ oito,.... Particularmente os alunos que eu
trabalhei, eu acho que eles, estdo num processo... éh:: retardado de leitura e
escrita... Primeiro porque eles tém muita dificuldade ¢h:::: na escrita em
fungfo de ndo ler,... né? Eles ndo leem muito, eu acredito assim que eles s
tém acesso a leitura aqui na escola e durante a sala de... durante as aulas.
(Entrevista, dez. 2008).
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Os professores P3, P4, P5, P6 e P7 consideram que os alunos ainda estdo se
desenvolvendo na leitura e escrita e ainda ha muito a ser feito, pois ndo atingiram o esperado

pelos professores e pela Secretaria da Educagao:

P3: Nao, eles estdo desenvolvendo... (Entrevista, dez. 2008).

P4: Tem muito,... muito ainda para ser feito,... né? Para eles atingirem o que
nds esperamos,... o que a Secretaria de Educacdo espera,... sem davida
alguma. (Entrevista, dez. 2008).

P5: Nio,... ndo chegaram.... Eu fiz teste esse ano.... Eu expliquei a matéria,,,,
¢ mandei eles escreverem uma prova... dissertativa.... Foram péssimos!...
Eles ndo conseguem expressar o que eles... éh:: eles sabem,... mas ndo sabem
escrever... aquilo que eles estdo sabendo. (Entrevista, dez. 2008).

P6: Ainda tem muita coisa pra aprender. (Entrevista, dez. 2008).

P7: Tém muito que desenvolver!... Muito... muito... muito... muito...
muito!... Eles ndo leem,... como eles vdo desenvolver? (Entrevista, dez.
2008).

Os professores identificam dificuldades dos alunos do ensino médio na questdo da
leitura e escrita. Nao explicitam os referenciais tedricos em que se baseiam para afirmarem
que os alunos ainda podem desenvolver a leitura e a escrita e também nao deixam claro quais
conceitos de desenvolvimento da leitura e da escrita adotam. Pelas respostas acima cogitamos
que os professores apontam apenas os problemas dos alunos, mas ndo deixam claro se tais
problemas sdo também dos professores sem subsidios para auxiliarem no processo de
desenvolvimento dos alunos. O programa Ensino Médio Em Rede foi pensado e elaborado
para desenvolver a leitura e a escrita de professores e alunos. As afirmagdes feitas pelos
professores confirmam a necessidade de se trabalhar intensamente e de forma diferente a
leitura e a escrita na escola, pois os alunos continuam com dificuldades nesse campo. Olhando
dessa perspectiva o programa Ensino Médio Em Rede poderia ter sido bem recebido pelos
professores, pois objetivava trabalhar e dar encaminhamento para resolu¢do de um problema
também apontado por eles, mas no decorrer do processo de capacitagdo ndo foi isso que
ocorreu, COMo veremos posteriormente.

O discurso dos professores pode deixar transparecer dividas em varios aspectos, no
entanto deixa clara a consideracdo de seus alunos leitores e escritores estarem abaixo de suas

expectativas. Na visdo dos professores, os alunos ainda estdio em processo de
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desenvolvimento, porém ndo explicitam a fung¢do do professor. Eles se eximem do seu papel,
como se o fato de o aluno ter dificuldade na leitura e escrita fosse responsabilidade exclusiva
do aluno, ou do sistema, ou da sociedade e ndo do professor. As condi¢des de trabalho nas
escolas publicas de ensino médio, muitas vezes nublam o olhar, de tal forma a manter o 6bvio
oculto para a sociedade e também para os sujeitos diretamente envolvidos no processo, os
alunos, os professores e os gestores. A questdo ¢ simples, os alunos estdo mesmo em um
processo de desenvolvimento da linguagem, do letramento. Talvez esse fosse o momento
ideal para os professores trazerem sua bagagem intelectual e compartilharem com os alunos
suas experiéncias, suas angustias, seus pensamentos, para juntos desenvolverem suas
potencialidades de leitores e escritores. Entretanto, para isso, o professor precisaria de sentir-
se seguro, conhecedor daquilo que pretende trabalhar. O programa Ensino Médio Em Rede ¢ a
forma como foi recebido pelos professores podem sinalizar a postura do professor como
resultado da inseguranga, do medo do desconhecido, de ser avaliado e julgado. Para o
professor talvez seja mais simples dizer que o aluno ndo sabe e ndo quer aprender, do que
admitir que talvez ele proprio desconheca como interferir positivamente para que seu aluno se

desenvolva.

4.3 Programa de formaciao continuada Ensino Médio Em Rede: proposta de trabalho

com género textual artigo de opinido

Os professores também ndo explicitam quais os conceitos de letramento e géneros
textuais conhecidos e adotados por eles, ou mesmo se entenderam a proposta do programa
Ensino Médio Em Rede de trabalhar géneros textuais de maneira a auxiliar professores e
alunos, para de fato poderem desenvolver a leitura e a escrita para seu uso social, real e
concreto. Ir além da alfabetizacdo para atingir realmente o letramento (RIBEIRO, 2004;
SOARES, 2006). A bibliografia do programa e a forma como foi estruturado indicam
claramente a proposta de um trabalho dialégico (BAKHTIN, 1990; SCHNEUWLY; DOLZ,
2004), de interagdo verbal entre professores e alunos, com atividades com o objetivo de
realizar a comunicagdo entre dois ou mais sujeitos com a utilizagdo de géneros textuais, como
o artigo de opinido (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004). Porém, sem o conhecimento teorico, sem
a compreensdo do conceito de lingua viva (BAKHTIN, 1990) e a proposta de uso social da

escrita talvez tenha havido dificuldade no entendimento da proposta do programa Ensino
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Meédio Em Rede, principalmente para os professores sem formagdo em Letras. A capacitagdo
feita oferecia condi¢des para os professores terem novas possibilidades de trabalho, mas as
falas indicam que nem sempre isso aconteceu, pois pouco ou nada utilizaram do programa

com os alunos, conforme veremos a seguir:

P: Eh::... e vocé utilizou essas técnicas do programa? porque na época a
proposta era que o professor fizesse o curso...

Pl:E...

P: E usasse na sala de aula... Vocé conseguiu trabalhar?

P1: Eu utilizei... naquele periodo, né? que eu trabalhei mais com isso ai, eu
tava com... eu tinha um primeiro aqui de manha, eu utilizei... porque tinha
que... porque a gente fazia o curso e tinha que trabalhar e depois vocé tinha
que desenvolver, né? as atividades... entdo tinha que trabalhar, sim... Eu
trabalhei. (Entrevista, dez. 2008).

Trabalhou por que “tinha que trabalhar™, essa ¢ a afirma¢do de P1. Na fala de P1 ¢
possivel detectar inseguranga. O Ensino Médio Em Rede foi utilizado, pois havia uma
cobranga para que isso ocorresse, mas ndao houve uma leitura critica ou apropriacdo do
material. Diferentemente, P2 tem uma posi¢do definida e uma compreensdo maior do

processo, conforme observamos na transcricdo a seguir.

P: O programa Ensino Meédio Em Rede interferiu nesse processo de
desenvolvimento da leitura e escrita... Seu e dos alunos?

P2: Sim... de alguma forma sim, né? Um programa que eu conhego, que a
gente ajudou a trabalhar éh:: em dois mil e seis, ele... ele contribuiu sim
pra... mostrar que da pra abordar a questdo da leitura ¢ da escrita de uma
maneira diferente da qual eu eu ja tinha, né? que eu ja éh::::... trabalhava,

de um processo que os professores e a a gente incluindo, estava ah::::... se
desenvolvendo, né? Entdo ele foi cortado, foi uma ruptura, assim que acho,
que precisava trabalhar mais, né? mas eu acho que ele contribuiu sim... pelo
menos pra saber que tem mais coisa pra ser feita. (Entrevista, dez. 2008).

P2 aponta que o programa tinha pontos positivos, todavia ndo foi trabalhado
adequadamente, ndo houve tempo para o professor compreendé-lo e utilizd-lo com os alunos.
P2 fala que o programa “parou no meio de um processo, os professores estavam se

desenvolvendo”. Essa interrup¢do interferiu no resultado geral da implementacdo do
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programa, pois se os professores ainda estavam em processo de desenvolvimento, se ndo
tiveram acesso ao programa completo, parece justificavel o Ensino Médio Em Rede ndo ter
atingido seus objetivos de desenvolvimento da leitura e da escrita, pois ndo foi concluido e os
professores ndo o conheceram por completo em nenhum momento do processo.

O professor P3 tem um posicionamento contrdrio ao programa € manifesta isso

claramente.

P: P: E vocé acha que aquele programa Ensino Médio Em Rede te ajudou de
alguma forma?

P3:[...] eles ndo tem nogdo do que ¢ a escola publica. Eles colocam a culpa
no professor: o professor ndo sabe isso, o professor ndo sabe aquilo,
professor ndo sabe aquilo outro.... Na verdade, o nosso aluno... com a
progressdo continuada,... ele vem com muita defasagem.... As recuperacdes
paralelas, elas ndo funcionam... como deveriam... a familia, ela ndo... ndo
tem mais nos apoiado,... os pais estdo cada vez mais ausentes.... A familia
ela vive um... eu ndo sei nem como eu falar, mas... uma decadéncia, né? [...]
s6 que oh:: Quando a gente fala em Ensino Médio Em Rede, eles ndo se
adaptaram... eles pegam ¢ os ensinos dos objetivos, intera¢do, ndo sei o que €
tal e faz um projeto maravilhoso 1a no papel que, quando vocé Ié... ¢é lindo,
mas vocé vai pra pratica, ele ndo funciona... Ele ndo da certo.

(Entrevista, dez. 2008).

P3 demonstra ter uma atitude bem critica em relacdo ao programa e a forma como ele
foi conduzido pela Secretaria da Educagdo. Diz claramente que o programa ndo serviu para
nada e que o problema da educagdo publica vai além dos professores e alunos, citando
problemas, por exemplo, “com a progressdo continuada... ele vem com muita defasagem... as
recuperagdes paralelas elas ndo funcionam... como deveriam...”, ou seja, o professor P3
aponta para o fato dos alunos terem problemas no processo de ensino e aprendizagem, por
serem promovidos pela legislacdo estadual através da progressdo continuada, onde os alunos
podem ser retidos apenas nos finais de ciclo, na 4* e na 8" série do ensino fundamental e em
qualquer série do ensino médio. O aluno promovido com defasagem deveria ser acompanhado
na recuperagdo paralela, mas P3 afirma que ela ndo funciona, inclusive porque ndo ha apoio
da familia que estd cada vez mais ausente. Desta forma para P3, o Ensino Médio Em Rede é
maravilhoso no papel, mas ndo funciona quando se tenta coloca-lo em pratica, pois ndo teria
sido idealizado de acordo com a realidade e necessidades da escola publica.

O docente P5 parece meio confuso, ndo se recorda se utilizou ou em que séries utilizou

as orientagdes obtidas durante a capacitagdo:
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P: Eh:: os objetivos do programa Ensino Médio Em Rede éh:: coincidem
com os seus?... O que o programa Ensino Médio Em Rede propunha... s3o as
mesmas coisas que vocé propde pro aluno?

P5: ... Ndo lembro.

[.]

P: Vocé chegou a utilizar as técnicas do programa em sala de aula?

P5: Usei,... em algumas,... ndo todas,... mas usei, sim.

P: Com esses alunos vocé chegou a usar?

P5: Do segundo? ...

P: E... no ano passado.

P5: Nio.... Era do terceiro que terminou,... porque acho que eles mandam
mais usar mais no terceiro ano, nao é?

P: No ensino médio.

P5: Acho que eu usei mais no terceiro ano. (Entrevista, dez. 2008).

Para P5 o programa do qual participou entre 2004 e 2006 era para ser utilizado
naquele momento apenas com o terceiro ano do ensino médio. Ndo houve a compreensdo dos
objetivos do programa. Cabe ressaltar que suas orientacdes foram oferecidas de forma
truncada, ndo houve um contato com o material completo e isso gerou confusdo, pois os
professores mudavam de escola, tiravam licenca, faltavam, enfim, houve muitas variaveis que
poderiam dificultar a compreensdo dos objetivos do programa.

O professor P7 ¢ direto e afirma que se perdeu no caminho e fez o curso de maneira

inadequada, muito mal feito:

P: Vocé chegou a utilizar alguma técnica do programa em sala de aula,... ou
nao?

P7: Nao, porque eu nfo conseguia nem me achar dentro naqueles livros,...
naquelas folhas.... Me perdia... Cada dia que eu estava numa folha, chegava
aqui ja tinha pulado trés... quatro,... E assim... Néo, é verdade... Eu nunca fiz
uma coisa tao mal feito na minha vida igual aquilo. (Entrevista, dez. 2008).

A critica de P7 se dirigiu as folhas soltas do fichario do material, entregues aos
poucos, por temas. Caso o professor deixasse de receber uma parte, ou perdesse uma folha, o
acompanhamento do curso ficaria prejudicado. De fato, ndo foi a melhor forma de
apresentagdo para um curso de trés anos.

Os professores acima ndo se sentiram plenamente satisfeitos com o Ensino Médio Em

Rede, nem mesmo deixam claro se perceberam o objetivo do programa de desenvolver o
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aprendizado da leitura e escrita de géneros textuais. A percepcdo do programa foi diferente
para cada individuo, mas em nenhum caso foi claramente perceptivel uma transformagado
profissional.

Os professores com licenciatura em Letras demonstraram maior afinidade com as
técnicas do programa e afirmaram trabalhar de acordo com sua proposta conforme

observamos no discurso de P4 e P6.

P: Vocé chegou a utilizar as técnicas do programa... em sala de aula?
P4: Sempre.
P: E.

P: Aquilo ndo era novidade entdo?

P4: Nio era novidade, né? Nés estamos fazendo isso... esse processo todo ao
longo do tempo dentro das salas de aula... porque... ¢ um assim... ¢ uma....
Nos temos essa grande esperanga que um dia eles atinjam ((riu)) todo esse
entusiasmo que nos temos pelo Inglés. (Entrevista, dez. 2008).

O professor P4 ¢ docente de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, formado em Letras
e ndo sentiu grande impacto com as técnicas do programa. Afirma que ndo houve novidade,
que esta habituado a trabalhar conforme as orientagdes dessa capacitagcdo. Algo semelhante
ocorreu com P6, professor de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa que gostou da capacitagdo

e utilizou posteriormente algumas técnicas com os alunos:

P6: [...] Mas hoje, vendo depois com o segundo colegial e trabalhando com
os artigos da Secretaria da Educagdo para artigo de opinido é fantastico!...
D4 um passo a passo.

P: Eh:: vocé ndo chegou a utilizar as técnicas em sala de aula,... mesmo
agora depois que acabou o programa?

P6: Agora eu peguei mais foi ah:: da Olimpiada de Lingua Portuguesa que ¢
do Governo Federal,... mas do Governo Estadual também é uma proposta
semelhante, né? Do artigo de opinido... Entdo, esse ano eu usei sim.
(Entrevista, dez. 2008).

O professor P6 cita claramente o objetivo do programa Ensino Médio Em Rede de
trabalhar a sequéncia didatica do artigo de opinido. Elogia e afirma estar utilizando este
material com os alunos do segundo ano do ensino médio. Faz uma comparagdo entre o

material fornecido pelo Governo Federal para as Olimpiadas de Lingua Portuguesa e o
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material da revista Sequéncia Diddtica: Artigo de Opinido. Aparentemente esse professor
compreendeu de fato a proposta do programa e a utilizou com os alunos.

A proposta do programa Ensino Médio Em Rede era proporcionar aos professores do
ensino médio a possibilidade de todos, ndo apenas os professores de Lingua Portuguesa,
trabalharem o gé€nero textual artigo de opinido com os alunos de ensino médio, de tal forma a
desenvolverem a leitura e a escrita. Esse aprendizado deveria ser conjunto, cooperativo e,
possibilitaria desenvolver a leitura e a escrita, praticando-as diariamente, mas uma leitura e
escrita com sentido e objetivo, feitas por motivos reais, pela necessidade de se expressar,
comunicar-se (BAKHTIN, 1990; JOLIBERT, 1994a, 1994b). Pela fala dos professores ¢
possivel afirmar que isso ndo ficou plenamente claro; os docentes cursaram essa capacitagao,
pois foram orientados a fazé-la, porém ndo entenderam bem os motivos e os objetivos do
programa.

Na entrevista abaixo o professor da area de Ciéncias Humanas ndo entende o porqué

de ter de trabalhar linguagem:

P5: [...] Agora o Ensino Médio Em Rede em si teve um pouco mais
linguagem mais em Portugués,... entdo ficou... achei que... falhou um pouco
porque tem coisas que a gente ndo sabe... (Entrevista, dez. 2008).

O professor P5 percebe suas dificuldades em trabalhar a linguagem, mas parece nao
ter compreendido que era essa a proposta do programa, ou seja, proporcionar o
desenvolvimento da leitura e escrita a todos os professores do ensino médio, principalmente
para aqueles que ndo fossem formados em Lingua Portuguesa. Esta era a caracteristica mais
importante do programa: colocar todos em contato com os géneros textuais para desenvolver a
leitura e a produgdo textual para posteriormente eles poderem proporcionar esse
desenvolvimento aos alunos. Com a interrupc¢ao do programa, o trabalho com géneros textuais

se restringiu ao trabalho com o Artigo de Opinido apenas.

4.4 Desenvolvimento da leitura e da escrita dos professores
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Durante o periodo em que participaram do Ensino Médio Em Rede, os professores se
deram conta de estarem em constante processo de aprendizagem da leitura e escrita e de que
esse processo ndo acaba e pode ser enriquecido, porque conforme trabalham com os alunos,
estabelecem o uso social da lingua, através da interacdo verbal cotidiana com os alunos
(BAKHTIN, 1990). Nas entrevistas com os professores esse aspecto ficou claro. Perguntado

se ja desenvolveram tudo que poderiam na leitura e escrita, as respostas obtidas foram:

P2: Nao!... de jeito nenhum!... ainda temos algumas dificuldades, né? E uma
questdo de... até porque... a leitura e a escrita ¢ um processo continuo, a
gente vai passando por niveis, né? E obvio que... ainda... ( ) posso me
considerar um leitor em processo,... mas ainda ndo tenho... um nivel de... de
letramento assim... digamos final.... Ndo sei nem se existe um nivel final.
(Entrevista, dez. 2008).

P2 foi enfatico. Se considera “um leitor em processo” e ndo sabe se existe um “nivel
final” de letramento. Ele considera que ainda pode desenvolver a leitura e escrita.
Compreende que esta em um processo de ensino e aprendizagem, de desenvolvimento.
Reconhece que o letramento ndo possui um ponto final. Demonstra compreender alguns
conceitos importantes para compreensio do programa Ensino Médio Em Rede.

P3 relaciona a necessidade constante de aprendizado quanto ao avango tecnologico.
Destaca que muitas vezes temos dificuldades em situagdes resolvidas por nossos alunos em

“dois minutos” e que esse processo de desenvolvimento “¢ eterno”:

P3: Ah, ndo! Acho que tem que desenvolver mais, né? Porque a tecnologia
estd aumentando,... entdo ndo posso dizer nunca que ja terminou.... Ninguém
hoje pensa que com ((rindo)) o conhecimento que tem hoje, vai sobreviver
até o resto da vida, estd enrolado, né? Até minha mie com setenta anos, ela
esta se adaptando!... Com as tecnologias que estdo surgindo.... Se vocé pensa
que vocé sabe ler, de repente chega la um aparelho eletronico pra vocé ligar,
e vocé ndo consegue,... ndo ¢? E, as vezes, vocé da pra um aluno e ele fala...
() dois minutos la e ele ligou tudo pra vocé, ja colocou os cabos.. Vocé fala:
“NOSSA ¢ eu néo sei fazer isso!” ((riu)) Entdo eu acho que ¢ eterno,... 0
professor nunca pode pensar que ele esta pronto, ele ja tem sempre que estar
pensando que esta faltando alguma coisa, que ele tem que buscar...
conhecimento ¢é legal!... (Entrevista, dez. 2008).
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O professor P3 assim como P2 sugere que o desenvolvimento ndo tem um final,
continua sempre ocorrendo, mas relaciona isso as “tecnologias que estdo surgindo”. Afirma
que o professor nunca pode pensar que ele estd pronto. Ele tem que buscar conhecimento.

Essa sensacdo de incompletude manifesta-se também em P4, PS5, P6 e P7. Quando
perguntados se acreditavam terem desenvolvido todas as possibilidades de aprendizagem,

inclusive na leitura e na escrita, responderam:

P4: ... sem davida,... eu tenho certeza que eu posso,... preciso desenvolver
mais,... preciso aprender mais,... tanto é que... eu tenho assim fixagdo em
ouvir filmes,... musicas,... estar sempre aprendendo algo diferente, né? O
cotidiano da vida deles... esse dia a dia que o Inglés académico ndo
proporciona,... eu tenho sim,... muito a aprender ainda. (Entrevista, dez.
2008).

P5: Ainda tem coisa!... .Nunca a gente sabe tudo... Quando eu ouco alguma

coisa diferente, eu falo:... “nossa, nunca pensei nisso!” (Entrevista, dez.
2008).
P6: ... Eu acho que a cada dia vocé esta... melhorando mais, né? Mais

leitura.... Mais pratica... Vocé vai melhorando mais... (Entrevista, dez. 2008).

P7: Nio... (Entrevista, dez. 2008)

O professor P7 ¢ bem objetivo. Quando perguntado se ja desenvolveu todas as
possibilidades de leitura e de escrita, respondeu apenas “ndo”. Deixando claro que ndo tem
davidas quanto a isso, ou seja, acredita que sempre € possivel continuar se aprimorando.
Todos os professores disseram acreditar que podem sempre se desenvolver, que esse processo
ndo tem uma etapa final para os professores.

Podemos perceber que todos os professores entrevistados citaram, conforme vimos
anteriormente neste capitulo, no item 4.2, que seus alunos ainda tém muita dificuldade em
relagcdo a leitura e escrita e colocam isso como se fosse muito ruim, negativo, mas quando
falam de seu processo de aprendizagem, citam isso de forma natural, como parte de um
processo interminavel de aprendizagem. E interessante, pois cobram mais de seus alunos do
que de si mesmos. Aparentemente os professores podem estar em constante processo de
aprendizagem e desenvolvimento, entretanto seus alunos teriam que atingir um patamar ideal
em um determinado momento do ensino médio.

Quando perguntado aos alunos, por meio do questiondrio, se eles gostam de ler e

escrever e se sdo bons leitores e escritores, a maioria respondeu afirmativamente.
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Grafico 4 - Vocé se considera um escritor péssimo, ruim, bom, ou muito bom?

Essa percepcdo de que os alunos ndo gostam, ndo sentem necessidade de ler e escrever
e tém dificuldade de leitura e escrita ¢ muito mais uma percepcao dos professores do que dos
proprios alunos conforme vemos nos graficos acima.

Os professores acreditam que o fato de gostarem de ler e escrever pode influenciar
positivamente seus alunos e, de fato, os alunos afirmaram que gostam de ler mais nas aulas
desses professores que comentam e indicam livros de acordo com suas praticas pessoais de
leitura. Foi as aulas do professor P2 com apenas duas aulas por semana que os alunos citaram

como as aulas em que eles mais liam.
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P2: Oh... desenvolvimento de leitura e escrita ¢ um processo que ¢
incentivando mesmo... comentando sobre ah:: as leituras que a gente ja fez,...
tentando mostrar pra eles a... o qudo é importante ler, ¢ interessante, ¢
gostoso e eles gostam de ouvir sobre a leitura que a gente tem, né? eu acho
que o professor... vocé tem que gostar de ler primeiro pra poder fazer
qualquer tipo de trabalho.

P: E vocé se sente preparado pra ajudar os alunos nesse processo de leitura e
producéo de texto?

agora EU, eu gosto de ler... Acho que o nimero de aulas que a gente tem,
acho que é pequeno,... Mas eu acho que ¢ possivel.
(Entrevista, dez. 2008).

Podemos comparar o discurso do professor com as respostas dadas pelos alunos, P2
afirma considerar importante incentivar os alunos a ler, e seus alunos, respondendo ao

questiondrio, afirmaram ler bastante nessa aula, conforme observamos no grafico abaixo:
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Grafico 5 - Em que aulas ou momentos vocé gosta de ler?

Observe o grafico acima. Perguntado aos alunos do ensino médio sobre onde
gostavam de ler, as respostas mais expressivas foram: fora da escola e nas aulas de Filosofia
que coincidentemente eram as aulas de P2. E possivel afirmar que P2 cumpriu sua fungio e
proporcionou aos alunos condi¢des ideais para que lessem e gostassem de ler em suas aulas.

Aparentemente, professores que buscam o desenvolvimento da leitura e da escrita e
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compartilham essas experiéncias com os alunos, auxiliam o processo de desenvolvimento da
leitura e da escrita dos alunos.

O programa Ensino Médio Em Rede deveria ter sido um programa de formagao
continuada, em servigo. Com ele os professores deveriam ter se aprimorado, melhorado em
algum aspecto. Porém os objetivos do programa ndo foram totalmente evidenciados em 2004,
no seu inicio. O trabalho de desenvolvimento da leitura e da escrita por meio dos géneros
textuais, especificamente com o artigo de opinido, s6 comegou a ser apresentado para os
professores, em 2005 e principalmente 2006, quando foram enviadas as folhas do fichario
com esses temas ¢ a revista Sequéncia Diddtica: Artigo de Opinido. No inicio pareceu ser um
programa sobre a mudanca curricular do ensino médio, ou sobre a proposta politico-
pedagogica, ou sobre o trabalho interdisciplinar e a ampliagdo da participagdo dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem, o protagonismo juvenil. Foram muitas informacdes,

perdeu-se o foco.

4.5 Os pressupostos teoricos e os professores

A interpretacdo dos professores foi bem diversificada em relagdo ao programa Ensino
Médio Em Rede e seus pressupostos teoricos. Os esclarecimentos sobre seus objetivos e seus
pressupostos tedricos foram prejudicados pelo fato do material ndo ter sido apresentado logo
no inicio, em 2004, de maneira completa. Este fato interferiu na compreensido do processo de
implementagdo do programa.

Para alguns ndo houve uma compreensdo do processo, apenas as tarefas foram
cumpridas. Para outros houve uma visdo ampla da proposta e objetivos do programa, mas nao
houve a utiliza¢do junto aos alunos. Parte dos professores percebeu uma proposta nova e
diferente para o desenvolvimento da leitura e escrita, todavia sem tempo suficiente para o
estudo e aprendizado da abordagem dos géneros textuais. Podemos perceber isso na fala a

seguir:

P: Entdo os objetivos do programa coincidem com os seus objetivos?

P2: Depende, né? assim é uma... ( ) uma abordagem diferente que o
programa... O programa trabalhou... a gente vinha com aquela... aquela visdo
meio tradicionalista de trabalhar os tipos de textos... € o programa... ele... ele
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apresentou uma outra visdo,.. uma outra abordagem,.. uma outra
metodologia,... uma outra teoria,... né? ¢h:: a questdo dos géneros textuais,...
das esferas de circulagfo,... que pra mim era novidade,... né? entdo se
coincidem ou néo... Eu ndo tinha outro pardmetro a ndo ser aquele pardmetro
mais tradicional de texto dissertativo,... narrativo,... descritivo € vendo essa
teorizagdo das esferas de circulacdo dos textos, né? de acordo com o uso
social deles, eu acho que abriu um pouquinho o leque... né? Mas eu ainda
acho que mais do que até nds desenvolvemos, era preciso trabalhar mais esse
lado tedrico... porque foi uma grande dificuldade para os professores como
eu que ndo conheciam antes, né? Entdo eram apresentadas algumas
atividades durante o curso do Ensino Médio Em Rede ¢ ndo havia muito
tempo pra reflexdo dessas atividades, né? E essas atividades tinham que ser
aplicadas... e o tempo também era insuficiente, [...] (Entrevista, dez. 2008).

O professor P2 apontou para uma questdo bastante pertinente. O fato de o Ewnsino
Médio Em Rede trabalhar com todos os professores do ensino médio um tema ndo comum a
todos. Os géneros textuais e a esfera de circulagdo dos textos (BAKHTIN, 1999; 2003;
SCHNEUWLY; DOLZ 2004) geralmente sdo assuntos que ficam restritos aos professores de
Lingua Portuguesa. Isso gerou diferentes reacdes nos professores. Alguns gostaram de obter
novas informag¢des e adquirir novos conhecimentos, entretanto outros ndo entenderam a razio
de ter que estudar algo fora de sua area.

No trecho de P2 logo acima, percebemos que o programa proporcionou ao professor,
ndo licenciado na area de Lingua Portuguesa, subsidios possibilitadores do trabalho com os
géneros textuais (BAKHTIN, 1990; 2003; SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) e proporcionou
também algumas possibilidades de andlise da questdo do letramento (RIBEIRO, 2004;
SOARES, 2006) quando puderam observar o processo de desenvolvimento da sua propria
leitura e escrita e também dos alunos. Porém todo e qualquer programa para professores sem
esclarecimentos de seus objetivos e com prioridade apenas para o cumprimento de tarefas ndo
ira garantir a formagdo continuada proposta por ele. Nao podemos afirmar categoricamente
que o objetivo do Ensino Médio Em Rede fosse utilizar a verba disponibilizada, conforme
afirma P3 logo abaixo, todavia também a proposta do programa ndo ficou totalmente
esclarecida.

Os professores entrevistados deixam transparecer em seus discursos a incompreensao

e indignag¢do com a forma como o projeto foi trabalhado:
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P3: [...] Aquele projeto ele foi feito a toque de caixa.... A toque de caixa
assim:... Vamos fazer.... Tem dinheiro pra ser feito.... Vamos trabalhar nele ¢
tal... [...]. (Entrevista, dez. 2008).

O professor P3 aponta uma questdo presente ndo apenas nas escolas publicas, mas
também em todo setor publico: a utilizacdo do dinheiro publico. A verba estava disponivel e
precisava ser utilizada, e, segundo P3, essa foi a prioridade quando o primordial deveria ser o
ensino e a aprendizado de professores e alunos. Houve pressa na elaboracdo e conclusdo do
Ensino Médio Em Rede. Desta forma, um programa que tinha aspectos interessantes ¢ capazes
de propiciar alguns debates e pesquisas, com condigdes de auxiliar o desenvolvimento da
leitura e escrita, acabou sem um encaminhamento adequado.

P6 toca em um outro ponto importante: a falta de esclarecimento em relacdo a base

tedrica dos cursos oferecidos pela Secretaria da Educa¢do do Estado de Sao Paulo:

P6: Ah:: eu acho que ele foi muito corrido éh:::: pouco claro, éh:::: coisas
para fazer,... para fazer,... para fazer,.. mas sem muita clareza do que
fazer.... E hoje, por exemplo, 14 na PUC ((P6 estava participando de um
curso on-line da PUC)) a gente percebe, né? Que tem que ter um objetivo
claro,... um proposito claro,,... que é para o aluno... para qualquer tipo de
aluno, inclusive a gente, né? No caso do Ensino Médio... Entdo era uma
coisa muito... confusa! [...] Vocé tem que ter um embasamento teorico,...
primeiro,... primeiro passo:... embasar os professores com a teoria,... € ai
depois disso,... depois de leituras,... discussdes, vocé ir para pratica.... Nao
adianta vim s0...... A pratica sem ter um embasamento teorico,... porque... a
gente ndo sabe,... entendeu? Como é que ecles chegaram até aquilo ali....
Entdo precisa... nesses cursos que a Secretaria da Educacdo vai fazer daqui
para frente,... tem que ter primeiro embasamento tedrico:... as discussdes,...
o professor entender que teoria,... qual é a metodologia que esta por traz
disso, [...] (Entrevista, dez. 2008).

O professor P6 tocou num ponto crucial. Falta embasamento tedrico aos professores e
1sso ndo ¢ oferecido pelos programas de formacdo continuada da Secretaria da Educagdo. Esse
professor especificamente estda buscando auxilio através de um curso on-line pela PUC de
Campinas (Pontificia Universidade Catolica de Campinas), mas € uma iniciativa isolada para
solucionar um problema geral, possivel de ser amenizado pela Secretaria da Educagdo, caso
oferecesse cursos que trabalhassem teoria e pratica.

Os professores P2 e P6 percebem claramente os aspectos positivos do programa de

trazer para os professores uma abordagem diferente para o ensino e aprendizagem dos géneros
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textuais, mas ambos alertam sobre a falta de aprofundamento tedrico e a pressa de se cumprir
metas e etapas.

O professor P3 critica o distanciamento entre a teoria € a pratica proposta pelo
programa assim como a falta de conhecimento da realidade escolar demonstrada pelos
elaboradores. Conforme trecho da entrevista citado anteriormente, na pagina 52, para P3 fica
evidente que quem elabora os programas conhece a teoria, mas desconhece as escolas, a
pratica. Por outro lado, podemos dizer que os professores conhecem a pratica, mas sem a
teoria.

Fica claro no discurso dos professores que a questdo do conhecimento teorico ¢
fundamental para eles poderem utilizar criticamente os programas da Secretaria da Educagao.
Os professores sabem de suas deficiéncias teoricas e acreditam nas capacitagdes da Secretaria
da Educacdo como instrumentos de ajuda. Entretanto, o programa Ensino Médio Em Rede nao
obteve €xito em resolver essa auséncia teorica, seja porque foi apressado, ou ndo considerou a
realidade das salas de aulas, ou ndo objetivou desenvolver os conhecimentos teoricos dos

professores.

4.6 O programa Ensino Médio Em Rede e a Hora de Trabalho Pedagégico Coletivo

A forma como o Ensino Médio Em Rede foi trabalhado com os professores, o
momento escolhido para o estudo, nos horarios de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico
Coletivo) também gerou algumas divergéncias. Alguns professores disseram que foi uma
escolha equivocada, pois esse horario seria destinado para outros assuntos € ndo espago para

pesquisa e estudo.

P2: [...] era contraditério... Eu tinha um ponto de vista assim éh:: das
dire¢des,... dos diretores de escolas, que sempre reclamavam dizendo que
manipulava o horario de discussdo coletiva pedagogica da escola,... os
assuntos eram tratados s6 do Ensino Médio Em Rede ¢ os professores éh::
falavam muito bem,... né? Entdo tinha essa contradi¢io: os diretores
reclamavam que o HTPC (Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo)... todo o
tempo do HTPC era tomado com o Ensino Meédio Em Rede e os
professores,... aparentemente, né? diziam que o programa era muito bom e
tall... Mesmo dizendo que era muito bom... eles reclamavam... da falta de
tempo pra aplicar as atividades... até porque nessa ultima fase... a proposta
era... eles aplicarem... junto com os alunos ah:: o artigo de opinido, [...]
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Porque também tinha uma contradigdo entre os professores:... eles falavam
que era bom,... mas a0 mesmo tempo... reclamavam o tempo todo de que o
programa éh:: ndo dava tempo pra maturar as idéias,... ndo tinha tempo pra
refletir o proprio trabalho, [...] (Entrevista, dez. 2008).

Nesse trecho da entrevista P2 aborda um tema polémico, o Horario de Trabalho
Pedagdgico Coletivo (HTPC) nas escolas publicas estaduais e sua finalidade. O programa
Ensino Médio Em Rede, pode ser uma capacitagdo em servico, deveria ser trabalhado no
HTPC, pois abordava temas relacionados aos aspectos pedagogicos da escola. No entanto,
esse momento acabou se tornando um espaco para concluir tarefas, fazer leituras rapidas.
Pouco se discutia, porque muitas vezes havia outras questdes a serem abordadas e também
havia outros professores na escola ndo participantes dessa capacitagdo. Isso gerou varios

pequenos problemas nas escolas como veremos no exemplo de P3:

P3: Nio,... ndo,... eu fiquei... fora do projeto. €h::... Um ano eu fiquei dentro
do projeto,... no préximo ano, eu fiquei fora do projeto,... no outro ano, eu
entrei de novo, né? Que foi s6 um tempinho 14 pra terminar, né? Achei um
absurdo utilizar periodo de HTPC ((Hora de Trabalho Pedagogico
Coletivo))... porque HTPC tem que ser trabalho coletivo mesmo.... Professor
precisa conversar com outro professor. E nessas conversas que a gente
consegue resolver saidas para alunos,... um professor falando com outro,... ¢
ali, chegando junto,... mostrando o qué, trabalhando.... Como ¢ que um pode
ajudar o outro? E a gente perdeu todo esse periodo ai fazendo esse negocio,
né? E quem ndo estava nos projetos de Ensino Médio Em Rede, que era meu
caso, que teve um ano que eu nio estava, eu ficava deslocada, né?
(Entrevista, dez. 2008).

O programa Ensino Médio Em Rede gerou alguns problemas tais como os professores
impossibilitados de fazer o curso, pois ndo tinham aulas no ensino médio, assim como 0s que
entraram ou sairam no meio do processo, 0os que optaram por ndo fazé-lo, enfim, todos
participantes de um mesmo HTPC com um tnico professor coordenador e trés representantes
de area, que também sO passaram a mediar o curso no ano de 2006, e alguns desses ndo
tinham participado do programa nos anos anteriores. Um quadro desconfortavel, confuso e
provavelmente gerador de insatisfacdo nos envolvidos no programa. Certamente a realizacdo
de um programa de formacdo continuada com um nimero imenso de profissionais da

educagdo (Quadros 5 e 6) causaria problemas. Some-se a isto mais uma defici€éncia, a
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utilizagdo de ferramentas oferecidas pela Internet, novidade para a maioria dos professores e
coordenadores naquela época. Provocou dificuldades de comunicagdo e interagao.
Em um projeto dessa magnitude sdo normais opinides divergentes. O professor PS5, por

exemplo, achou positivo o uso do HTPC para realiza¢do do Ensino Médio Em Rede.

P5: Olha foi bom,... porque foi em horario de HTPC ((Hora de Trabalho
Pedagogico Coletivo)),... e nesse horario a gente esta na escola, entdo eu
acredito que € um... foi melhor,... porque ai a gente... esta, ja naquele horario
ja disponibiliza, aquele horario... ja aprende com aquele horario... entdo eu
gostei... (Entrevista, dez. 2008).

O professor PS5 aponta o fato da utilizacdo do HTPC para estudo como um aspecto
positivo, pois ¢ 0 momento em que os professores ja estdo na escola e tém aquele horario de
trabalho coletivo. P3, anteriormente citado e P7, logo abaixo, apontam para os aspectos

negativos de uso do HTPC para a formacdo continuada.

P: Pelo fato de ser em HTPC ((Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo))...
que te atrapalhou?

P7: Ah:: porque assim, oh... ... Nio sei se vocé se lembral... A gente estava
respondendo um negdcio,... de repente chegava a Diretora com um monte de
recado,... ai a Coordenadora com um outro monte de recado,... ai virava
aquela confusdo,... aquele falatorio.... Eu sinceramente ficava perdidinha....
Nao sabia o que eu tinha que fazer primeiro! (Entrevista, dez. 2008).

P3: (...) Achei um absurdo utilizar periodo de HTPC (...). (Entrevista, dez.
2008).

Ao observar as entrevistas dos professores, € possivel perceber a falta de consenso
entre os proprios professores sobre o uso do HTPC para a realizacdo das atividades do
programa Ensino Médio Em Rede. P3 chega a afirmar que “perdeu todo esse periodo”,
enquanto PS5 diz que gostou, pois “aprende com aquele horario”. P2 deixa claro que as
opinides de diretores, professores coordenadores e professores sobre o uso do HTPC para o
Ensino Médio Em Rede geraram divergéncias. Quando P7 diz que “ficava perdidinha” por
conta do acumulo de informag¢des durante as horas de trabalho pedagogico coletivo temos um

indicio de que o programa de formacao continuada realizado para toda a rede publica estadual
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ndo foi pensado sob todos os aspectos. Nao se pensou nos sujeitos com suas especificidades e
necessidades particulares. Nao se considerou a dindmica do HTPC, um dos poucos momentos
quando em uma escola de ensino médio diurno e noturno ha a possibilidade dos professores
se reunirem para revisdo o projeto pedagdgico da escola. Também para muitos professores,
aquele ¢ o momento para a discussdo de questdes como indisciplina em sala, preparo de aulas,
organizagdo de atividades coletivas tais como semana de jogos, feira de ciéncias, exposigdes,
festa Junina entre outras coisas.

A possibilidade de trabalho de um programa para o enriquecimento da formacdo de
professores, principalmente no quesito leitura e escrita, ha a necessidade de os professores
estarem dispostos a dedicar parte de seu tempo para a pesquisa e estudo. Isso dificilmente
dara certo se for imposto, ou se o objetivo final for apenas o certificado de conclusdo do curso
para obten¢do de aumento nos vencimentos através da evolugdo funcional. Esta ¢ a realidade.
Muitos professores se inscrevem nos cursos por serem pressionados, ou por ser lucrativo para
a carreira. Poucos percebem a possibilidade de aprendizado e desenvolvimento pessoal como
vantagem, como algo importante para o processo de humanizagao.

As preocupacgdes e as necessidades dos envolvidos no processo sdo diferentes, talvez
até divergentes. Ainda ha muitas duvidas dos professores de ensino médio sobre sua fungdo e
maneiras de contribui¢do para o processo de desenvolvimento dos alunos de ensino médio.
Muitos professores inclusive acreditam equivocadamente que esses adolescentes ja deveriam
saber ler e escrever, ou seja, eles ndo deveriam mais ter o que aprender ou desenvolver na area
da linguagem.

Com tantas lacunas a serem preenchidas, tantos problemas a serem solucionados e
com um horario especifico nas escolas para trabalho pedagogico coletivo, talvez a experi€ncia
do programa Ensino Médio Em Rede pudesse nos oferecer informacdes oportunas para a
elaboragdo de outros programas de formagao continuada e a melhor utilizagdo do HTPC como

espaco para aprendizagem e desenvolvimento dos professores.

4.7 Leitura e escrita para os alunos do ensino médio

Os alunos do ensino médio responderam a um questionario sobre habitos de leitura e

escrita. A partir das respostas obtidas e do cruzamento de informagdes foi possivel o



69

levantamento de algumas idéias sobre a opinido dos alunos quanto ao processo de
aprendizagem e desenvolvimento da leitura e escrita.

Foram questionados vinte e quatro alunos do segundo ano do ensino médio em
novembro de 2008. No geral eles demonstraram opinides bem mais positivas do que seus
professores quando perguntados se gostavam de ler e escrever e se acreditavam ser bons
leitores e escritores, conforme verificamos anteriormente nos graficos 1 e 2.

Suas respostas, de certa forma, surpreendem, pois a maioria, mais de oitenta por cento,
afirma que gosta de ler. Cerca de setenta por cento dizem gostar de escrever. Nas entrevistas

dos professores nao foi bem isso que transpareceu:

P7:[...] eles ndo leem... como eles vao desenvolver? (Entrevista, dez. 2008).

Em outra pergunta, se os alunos se consideram muito bons, bons, ruins ou péssimos
leitores ou escritores, as respostas obtidas e apresentadas nos graficos 3 e 4 demonstram que a
maioria dos alunos se considera bons leitores e bons escritores. Porém alguns se consideram
leitores e escritores ruins € um aluno, péssimo escritor. Mesmo assim os alunos mostraram
mais otimismo durante as entrevistas (APENDICE C). Os professores, no entanto, pareceram
bem desanimados com a leitura e escrita de seus alunos.

Através dos questionarios também foi possivel verificar a conectividade absoluta dos
alunos aos equipamentos eletronicos. Perguntado a respeito da leitura e da escrita dos alunos,

a grande maioria citou mensagens conforme verificamos nos graficos a seguir.
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Grafico 6 — Vocé costuma ler o qué?
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Grafico 7 — Vocé sente necessidade de escrever?

Esta informacdo deve ser levada em consideragdo. Ndo podemos simplesmente ignorar
a utilizagdo didria de aparelhos celulares pelos alunos, inclusive em sala de aula para
passarem mensagem e também sempre mencionam o Orkut ou MSN; basta permanecer
alguns minutos em um recreio de escola de ensino médio ou na sala de informatica para
perceber a grande difusdo dessa forma de comunicagdo entre os alunos da escola publica.

Outra questdo interessante foi em relagdo a pergunta sobre as aulas ou momentos em
que gostam de ler. A resposta mais expressiva foi fora da escola e em segundo lugar nas

aulas de Filosofia, conforme havia comentado anteriormente e ¢ mostrado no grafico 5.
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No quesito escrita, as aulas ou momentos em que mais gostam de escrever, os alunos
disseram em primeiro lugar, nas aulas de Lingua Portuguesa e em segundo nas aulas de

Filosofia, como verificamos no grafico abaixo.
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Grafico 8 — Em que aulas ou momentos vocé gosta de escrever?

Foi perguntado também aos alunos sobre a freqiiéncia a Biblioteca e a resposta obtida

ndo foi satisfatoria como observamos nos graficos a seguir:
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Grafico 9 — Vocé frequenta a Biblioteca?
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Grafico 10 - Quantas horas por semana vocé fica na Biblioteca?

Apenas quatro alunos disseram ficar de uma a duas horas por semana na Biblioteca,
dezenove alunos afirmaram que nido permanecem sequer uma hora por semana. No entanto,
quando perguntado das horas diante de um computador e se leem e escrevem via
computador/Internet, as respostas foram bem diferentes. Todos os alunos afirmam ler via
computador/Internet e apenas um disse ndo escrever. Mais de cinquenta por cento dos alunos
permanecem de duas a dez horas semanais diante do computador. Considerando que em 2008
ndo havia monitores na sala de informdtica da escola e isso dificultou sua utiliza¢do, podemos
afirmar que esses alunos utilizaram /an houses, ou computadores de amigos e familiares, ou
possuiam computador em suas casas. A seguir temos alguns graficos relacionados ao uso do

computador:
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Grafico 12 - Vocé escreve via comutador/Internet?
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Grafico 13 — Quantas horas por semana vocé fica diante do computador?

Os dados acima comprovam a utilizagdo da leitura e da escrita de acordo com suas
necessidades e vontades. Mesmo jovens de escolas da periferia, com baixo poder aquisitivo,
estdo utilizando os recursos da informatica, talvez até mais do que seus proprios professores,
talvez até mais do que imaginamos. Essa informag¢do ¢ importante, pois pode ser uma via de
acesso a leitura para os alunos. O uso social da escrita utilizando diferentes géneros textuais
pode passar pelo uso desses meios de comunicacdo e interagdo verbal dos jovens. Esse ndo ¢
de fato o centro de nossa pesquisa, mas fornece dados que podem contribuir para o
desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos.

Através do questionario (APENDICE B) podemos dizer que a maioria dos alunos do
segundo ano do ensino médio se considera bom leitor e bom escritor, 1€ e escreve porque
gosta, por necessidade, mas ndo por obrigacdo. Gosta de ler e escrever nas aulas de
professores que demonstram gostar de ler e escrever; ndo frequentam muito a biblioteca, mas
adoram um computador. Estes sdo alguns aspectos do perfil geral dos alunos do segundo ano

do ensino médio da escola pesquisada.
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CONCLUSAO

O programa de formacdo continuada para professores do ensino médio, Ensino Médio
Em Rede, foi uma via de acesso, uma das muitas possiveis, para observarmos e considerarmos
algumas possibilidades sobre o processo de desenvolvimento da leitura e da escrita dos
professores do ensino médio.

Ao analisar a educagdo publica paulista nos ultimos anos a partir do didlogo com
professores de uma escola publica estadual, foi possivel perceber suas angustias e seus
questionamentos quanto a propria formagao tedrica dos. Ficaram expostas suas dividas sobre
a capacidade de a Secretaria da Educagdo auxiliar na solugdo desses problemas. As respostas
obtidas nas entrevistas também demonstraram inseguranga em relagdo ao desenvolvimento da
leitura e escrita dos professores. Os alunos demonstraram através dos questiondrios seguranga
quanto a sua leitura e a sua escrita, porém sua opinido ndo coincide com a opinido de seus
professores. Talvez os professores sejam muito exigentes com seus alunos e pouco com eles
proprios, ou talvez a referéncia de leitura de ambos ndo seja a mesma, pois os alunos leem
telas de computadores e mensagens de celulares e os professores esperam de seus alunos
leitura de livros, revistas e jornais.

Ao pensar nos professores como sujeitos possibilitadores do desenvolvimento dos
alunos e, a0 mesmo tempo, comprovar sua propria inseguranga quanto ao conhecimento de
uma teoria eficaz a compreensdo do processo de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
dos alunos, fica uma lacuna no seu trabalho que dificulta ndo apenas o almejado
aprimoramento da leitura e da escrita, mas também a apropriacdo de todo conhecimento
historicamente elaborado (DUARTE, 1993).

Se o meio socio-cultural e o contexto histérico-ideoldgico sdo fundamentais para o
desenvolvimento cultural de adolescentes, e se os professores e a escola devem desempenhar
um importante papel nesse processo, € preciso haver transformagdo na formagdo dos
professores, pois ndo lhes € proporcionado um embasamento tedrico para ele entender o seu
proprio processo de desenvolvimento, assim como o de seu aluno, principalmente o
aprimoramento da leitura e da escrita e a importancia dos géneros textuais no processo de
letramento.

Os professores muitas vezes se posicionam como meros espectadores e reprodutores
do material fornecido pela Secretaria da Educagdo, pois ndo conhecem outra possibilidade de

trabalho. Alguns até tém interesse na busca deste conhecimento, outros ndo, porém todos
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exercem alguma influéncia na formac¢ao dos alunos. A presenga de diferentes professores com
formacao heterogénea pode ser positiva, todavia também pode gerar sérios problemas, pois o
caminho a seguir, a decisdo final, quem toma ¢ o professor. Por mais que ele siga regras,
orientagdes e teorias (Curriculo, Proposta Politico-Pedagdgica, Legislacdo Estadual e Federal)
a compreensao, a interpretagdo, a internalizagdo dessas informagdes e suas acdes a partir delas
cabe a cada professor em sala de aula. Desta forma, o professor deve se posicionar, tomar uma
atitude para proporcionar aos alunos um desenvolvimento adequado. Entretanto para isso
seria fundamental ele ter acesso a uma formagdo continuada de qualidade, clara e sem
interrupgoes.

Enquanto houver um posicionamento de meros espectadores, apenas reprodutores do
conteudo proposto pela Secretaria da Educacdo, sem terem no¢do de que podem interferir, ou
sem sentirem necessidade de intervir no processo de maneira reflexiva, os programas e
propostas de formagdo continuada realmente ndo terdo nenhuma serventia. O Ensino Médio
Em Rede ou qualquer outro programa, melhor ou pior, serd visto como mais uma proposta
incapaz de suprir os anseios dos professores e sera mais uma vez, uma verba mal aplicada,
principalmente se seus objetivos e forma de trabalho ndo forem explicitados previamente.
Mesmo um curso teorico bem elaborado com trabalho paralelo a pratica da sala de aula,
dependendo da forma como for oferecido, podera ser ignorado pelos professores. Quando,
porém o programa oferecido € interrompido, a situacdo fica ainda mais agravada. Todos os
envolvidos no processo necessitariam estar comprometidos, realmente seduzidos pelo
programa.

Em um panorama ideal, o professor deveria ter condi¢des de analisar cuidadosamente
o material disponibilizado pela Secretaria Estadual da Educagdo para utilizd-lo de maneira
critica e a partir dele construir seu modo de trabalho: na crenca de poder trabalhar com
qualquer material a seu favor e principalmente a favor do aluno; convicto do conhecimento
ser construido a partir do meio e depois de forma individual e que, portanto, o trabalho em
sala de aula deve sempre ser pensado e preparado de forma cooperativa, os professores € os
alunos devem aprender juntos, de forma dindmica e ndo ha féormulas prontas para isso. Diante
de um cenario mais favoravel, seria possivel o desenvolvimento de um trabalho mais
promissor. Talvez isso soe utdpico, provavelmente tenha uma boa dose de idealismo,
entretanto nas entrevistas com os professores foi possivel a percepcdo da vontade de
exercerem um trabalho com sentido, propulsor do desenvolvimento dos alunos, todavia lhes

falta o suporte tedrico.
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Dentro da realidade atual brasileira, a democratiza¢do da educagdo realmente pode ter
levado a um preparo mais técnico do professor, com transmissdo apenas de contetidos. No
entanto, com a necessidade de engajamento do professor, alguns ainda demonstram o desejo
de se colocarem a disposigdo.

Se quisermos formar jovens autdnomos, co desenvolvimento continuo da leitura e da
escrita, com compreensdo e sabedoria na utilizacdo dos diferentes géneros textuais para
garantir o letramento, deve-se primeiramente proporcionar condigdes aos professores para
exercerem o seu papel no processo de crescimento dos alunos.

Essa ¢ uma tarefa ardua e ha muitos obstdculos a serem transpostos, todavia ¢
fundamental o inicio de um trabalho com os professores de ensino médio, principalmente pelo
fato de terem formacdes tdo diversas, uma dificuldade a existéncia de didlogo entre eles. Sdo
professores formados em diferentes areas, com diferentes modos de pensar e agir em sala de
aula. Alguns com uma formagdo considerada mais consistente, com uma discussdo teorica ja
em andamento, pensam em muitos aspectos do seu desenvolvimento e dos alunos; outros
talvez ndo tenham esse interesse, essa preocupacdo quanto a compreensdo do processo de
ensino e aprendizagem. Sdo extremos totalmente diferentes, na lideranga dos mesmos alunos
e com observacdes completamente distintas sobre o mesmo assunto. Muitas vezes os alunos
do ensino médio sdo capazes de perceber essas divergéncias. Outros ndo possuem esse
discernimento e ficam a mercé desse caos teorico e pratico.

Com o pressuposto dos alunos do ensino médio estarem em processo de formagdo e
desenvolvimento, ¢ fundamental seus professores terem uma formagdo tedrica comum para
lhes proporcionar um ensino e aprendizagem com objetivos semelhantes de tal forma a nao

prejudicar o processo de crescimento intelectual dos alunos.
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APENDICE A - MODELO DO QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES DA ESCOLA
PESQUISADA

1 - Nome:

2 -Idade:

3 - Formagéo:

4 - Ha quanto tempo atua no magistério?

5 - Participou do Programa de Capacita¢do para Professores do Ensino Médio — Ensino
MédioEm Rede — fase 1 e 2, entre os anos de 2004 a 2006? ( )Sim ( )N3o.

6 - Trabalha apenas em um municipio? ( )Sim ( )Nao.

Em caso negativo, responda: em que outro(s) municipio(s) atua como professor?

7 - Atualmente esta atuando em quais séries do ensino médio nesta escola?

()HIPA(HI*B ()1*C ()I°D ( )2*A ( )2B* ( )2°C ( )2°D ( )3*A ( )3°B ( )3*C.

8 - Atualmente trabalha em quantas escolas?

9 - Qual o seu total de horas-aula com alunos, semanalmente, incluindo outras escolas (total
de aulas sem HTPC (Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo) ou HTPL (Hora de Trabalho
Pedagogico Livre))?

10 - Participou de alguma outra capacitacdo oferecida pela Secretaria Estadual da Educagao
de S&o Paulo nos ultimos cinco anos?( )Sim  ( )N&o. Se sim, quais?

11 - Fez algum outro curso relacionado com a area de Educac¢do nos ultimos cinco anos ou
esta fazendo algum curso? ( )Sim ( )N&o. Se sim, quais?



82

APENDICE B - MODELO DO QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS DA ESCOLA
PESQUISADA

1 - Total de alunos entrevistados: 24 alunos. Total de meninas: 14. Total de meninos: 10.

2 — Vocé gosta de ler?

3 — Vocé sente necessidade de ler?

4 — Vocé costuma ler? (coloque em ordem de importéncia: 1 = 1° lugar, 9 = 9° lugar)

Livros; e-mails; revistas; jornais; mensagens (MSN, Orkut, torpedos); sites da Internet; cartas; blogs;
outros quais?5- Vocé 1€ apenas por obrigacdo?

6- Vocé acha que ler é: péssimo, ruim, bom, ou muito bom?

7- Vocé se considera um leitor: péssimo, ruim, bom, ou muito bom?

8- Voceé gosta de escrever?

9- Vocé sente necessidade de escrever?

10- Vocé costuma escrever? (coloque em ordem de importancia: 1 = 1° lugar, 10 = 10° lugar)

Cartas; blogs; diarios; e-mails; letras de musica; livros; revistas; textos para professores; mensagens
(no MSN, Orkut, torpedos); outros, quais?

11- Vocé escreve apenas por obrigacido?

12- Vocé acha que escrever é: péssimo, ruim, bom, ou muito bom?

13- Vocé se considera um escritor: péssimo, ruim, bom, ou muito bom?

14 — Em que aulas ou momentos vocé€ gosta de ler?

Nenhum(a); aula de Lingua Portuguesa; aula de Matematica; aula de Arte; aula de Historia; aula de
Geografia; aula de Filosofia; aula de Inglés; aula de Quimica; aula de Educa¢o Fisica; no recreio;
aula de Biologia; aula de Fisica; na Biblioteca; fora da escola.

15 — Em que aulas ou momentos vocé gosta de escrever?

Nenhum(a); aula de Lingua Portuguesa; aula de Matematica; aula de Arte; aula de Historia; aula de
Geografia; aula de Filosofia; aula de Inglés; aula de Quimica; aula de Educacdo Fisica; no recreio;
aula de Biologia; aula de Fisica; na Biblioteca; fora da escola.

16 — Quantos livros vocé leu esse ano?

17 — Quantas linhas deve ter um texto?

19- Vocé 1€ via computador/Internet?

20- Vocé escreve via computador/Internet?

21 — Quantas horas por semana vocé fica diante do computador?

22- Vocé frequenta a Biblioteca?

23 — Quantas horas por semana vocé fica na Biblioteca?

24 — O que vocé 1&€ em sala de aula?

Livro didatico; livro; revista; texto xerocopiado; gibi; outros quais?
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APENDICE C — TRANSCRICAO DAS INFORMACOES COLETADAS POR MEIO DAS
ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS DOS PROFESSORES

P1(Professor 1)
P: Pesquisadora

P: Vamos la.

P1: ((riu)) ( ) (a proposta)

P: Calma P1!... Calma!

P1: E muito martirio aqui... ((riu)) ah:: falei acabou um ( ) ndo quero nem saber... ((riu))

((P1 estava comentando sobre a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo))

P: P1, os alunos do segundo ano do ensino médio, vocé acha que ainda tem como desenvolver
habilidade de leitura e escrita ou nessa altura do campeonato ndo da mais?

P1: Nio... eu acho que tem sim possibilidade, sim... As vezes nfo assim cem por cento da... classe,
né? Mas uma grande parcela tem sim.

P: Eh:: vocé, como vocé acha que vocé pode contribuir na aula de Histdria pro aluno desenvolver sua
habilidade de leitura e escrita?

P1: Acho que alguns textos complementares, né?... da matéria pra incentivar eles lerem alguns livros
paradidatico... textos complementares.

P: Eh:: vocé acha que vocé esta preparada para ajudar? Vocé acha que vocé€ consegue ajudar os
alunos... nesse processo?

P1: Eu acho que sim éh:: porque cada dia que passa, varios professores estdo lendo, fazendo esses
cursos, acho que estdo mais capacitados, eu... eu percebo isso, né?

P: Entdo quer dizer que o programa Ensino Médio Em Rede te ajudou?

P1: Ajudou, o Ensino Médio Em Rede ¢ ndo so ele... os outros mais, né? que eu andei fazendo aquele
de pratica de leitura da contemporaneidade, também ajudou bastante.

P: Eh:: vocé se lembra do programa Ensino Médio Em Rede, né? ... O que ele propunha:...
desenvolver habilidades de leitura e escrita dos alunos, mas por exemplo... a proposta do programa
Ensino Médio Em Rede éh:: coincidia com que ¢ a sua proposta de trabalho em sala de aula ou era
muito diferente o que o programa propunha? ¢ o que vocé fazia na época?

P1: Algumas coisas davam certo... algumas éh:: ndo, a matéria desse periodo ai quando eu estava
cursando ele, eu estava trabalhando aqui com os primeiros... Deu pra trabalhar alguns temas... Sabe?
algumas sugestdes deu pra trabalhar com eles sim.

P: Entdo te ajudou?

P1: Ajudou... ndo... ajudou mesmo.

P: Mas por exemplo, as propostas do programa Ensino Médio Em Rede coincidem com as vontades
dos alunos?... Com o que os alunos querem fazer em sala de aula?

P1: Eu acho... que seria uns setenta por cento mais ou menos.

P: E?

P1: E, porque as vezes tem alguns alunos que ndo tem muito assim... interesse, mas alguns tem... Mas
coincide sim... que ndo ¢ totalmente assim, uma classe, sabe, uma classe de ensino médio, as vezes,
vocé v€: vamos supor uma classe de quarenta alunos... nds temos uns que falam ah:: é uns quatro ou
cinco que vai, mas ndo ¢, eu acho assim, uns dez que nfo vdo, uns trinta ainda...

P: D4 pra trabalhar?

P1: Da pra trabalhar.

P: Eh::... e vocé utilizou essas técnicas do programa? porque na época a proposta era que o professor
fizesse o curso...

Pl:E...

P: E usasse na sala de aula... Vocé conseguiu trabalhar?

P1: Eu utilizei... naquele periodo, né? que eu trabalhei mais com isso ai, eu tava com... eu tinha um
primeiro aqui de manhd, eu utilizei... porque tinha que... porque a gente fazia o curso e tinha que
trabalhar e depois vocé tinha que desenvolver, né? as atividades... entdo tinha que trabalhar, sim... Eu
trabalhei.
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P: Foi legal... Vocé gostou?

P1: Eu gostei.

P: E VOCE?... Vocé P1,... vocé acha que vocé ja chegou assim no méaximo seu de leitora e escritora ou
vocé acha que vocé ainda tem coisa pra aprender?

P1: Nio,... ainda tem coisa pra aprender ((riu)).

P: Mas vocé gosta?

P1: Eu gosto, acho que... antes eu ndo gostava muito, mas... agora assim... tudo que estd fazendo tem
que ler... e vocé pesquisar ¢ ir atras e entdo leitura... Leitura e escrita é importante na vida de cada um
do ser humano.

P: E vocé esta gostando?

P1: Eu estou... Vocé pode ver... se for analisar é em todas as areas,... né? tanto na area de Exatas, né?
Cddigos e Linguagens... Vocé tem que ler interpretar, entdo eu acho que por isso que eles estdo... éh::
por isso que esta tendo mais essas capacita¢des, esses cursos pra ter o que a, né? como que fala... a
inter... a interdisciplinaridade, né? porque néo é s6 na area de matematica, também a leitura, a escrita.
P: E uma pergunta assim... Nos aprendemos a ler e escrever na escola... Foi na escola que vocé
aprendeu a ler e a escrever?

P1: Foi... foi na escola... Eu aprendi na escola, na verdade, quando eu entrei, eu ndo fiz pré-escola,
quando eu entrei na primeira série, eu ja sabia alguma coisa, sabe? Aprendendo com meus irmaos em
casa, mas eu aprendi ler e escrever na escola.

P: Vocé gosta de ler e escrever?

P1: ... Ndo assim MUITO, mas atualmente eu estou lendo mais ((riu)).

P: Mas vocé gosta mais de ler ou de escrever?

P1: Eu gosto mais de ler... as vezes, na hora de escrever me... foge a palavra, sabe assim?

P: Ah::

P1: As vezes, eu tenho as idéias em mente,... mas na hora de passar no papel,... eu ndo ... eu tenho
dificuldade um pouco.

P: Eh:: vocé estava falando que vocé gosta de ler... que esta gostando cada vez mais... vocé acha que
isso tem ajudado vocé a ensinar os alunos... no aprendizado dos alunos?

P1: Tem... tem porque a partir que vocé comega ler, entdo vocé, as vezes, vocé comega... igual a...
sétima série desse ano, né? Eu peguei muitos livros que eu tinha 14, assim, sabe livro paradidatico?
dava pra um lerem, outro ler entdo...

P: Foi gostoso?

P1: Foi gostoso... e ndo s6 mesmo... no ensino médio também... Porque tem oh... as vezes, vocé da o
tema da Segunda Guerra Mundial, nés temos um livro paradidatico que da pra eles lerem pra
complementar, as vezes, ndo sdo todos que querem, mas vocé vai incentivando ai um fala “... ai,
professora ...” né? “... por que sé pra ele?” ((riu)) “néo, esse livro é pra vocés”... entdo vocé comeca, ai
vai né?

P: De forma geral que que... como foi o curso Ensino Médio Em Rede?... Vocé gostou... ndo gostou...
foi bom... foi ruim?

bom, mas aqui eu acho que foi melhor ainda ndo sei se é porque a Coordenadora exigia... entdo,
...exigia ler. Depois teve uma época que tinha que responder sozinha... depois que ela deixou em
grupo... Entdo eu gostei por causa disso ai... pra mim foi valido... Eu acho que tipo assim, foi uma
pegacdo no pé... ((risos)) a Coordenadora pegava no pé.

P: Vocé aprendeu?!

P1: Eu aprendi...E.

P: Estudou?

P1: E... Eu estudei porque tinha que responder... Chegava segunda, vocé tinha que trazer pronto pra
ela... Entdo foi bom, eu achei que foi bom.

P: Entdo ta... obrigada P1.

P2 (Professor 2)
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P: Entdo, vamos 14a!... Comeg¢ando... Seus alunos do ensino médio... Vocé acha que eles ja
desenvolveram todas as habilidades de leitura e escrita possivel ou ainda como... tem como
desenvolver suas habilidades?

P2: Olha,... nesse ano de dois mil e oito,.... Particularmente os alunos que eu trabalhei, eu acho que
eles, eles estdo num processo... éh:: retardado de leitura e escrita... Primeiro porque eles tém muita
dificuldade éh:::: na escrita em func¢do de ndo ler,... né? Eles ndo leem muito, eu acredito assim que
eles s6 tém acesso a leitura aqui na escola e durante a sala de... durante as aulas.

P: Eh:: como que vocé pode contribuir no desenvolvimento dos alunos?

P2: Oh... desenvolvimento de leitura e escrita ¢ um processo que é incentivando mesmo... comentando
sobre ah:: as leituras que a gente ja fez,... tentando mostrar pra eles a... o qudo ¢ importante ler, ¢
interessante, ¢ gostoso ¢ eles gostam de ouvir sobre a leitura que a gente tem, né? eu acho que o
professor... vocé tem que gostar de ler primeiro pra poder fazer qualquer tipo de trabalho.

P: E vocé se sente preparado pra ajudar os alunos nesse processo de leitura e produgao de texto?

P2: Sim, ¢ que existem assim alguns fatores que dificultam, né? éh::::... agora EU, eu gosto de ler...
Acho que o niimero de aulas que a gente tem, acho que é pequeno,... Mas eu acho que € possivel.

P: O programa Ensino Médio Em Rede interferiu nesse processo de desenvolvimento da leitura e
escrita... Seu e dos alunos?

P2: Sim... de alguma forma sim, né? Um programa que eu conhego, que a gente ajudou a trabalhar éh::
em dois mil e seis, ele... ele contribuiu sim pra... mostrar que da pra abordar a questéo da leitura ¢ da
escrita de uma maneira diferente da qual eu eu ja tinha, né? que eu ja éh:::... trabalhava, mas o

ruptura, assim que acho, que precisava trabalhar mais, né? mas eu acho que ele contribuiu sim... pelo
menos pra saber que tem mais coisa pra ser feita.

P: Entdo os objetivos do programa coincidem com os seus objetivos?

P2: Depende, né? assim ¢ uma... ( ) uma abordagem diferente que o programa... O programa
trabalhou... a gente vinha com aquela... aquela visdo meio tradicionalista de trabalhar os tipos de
textos... € o programa... ele... ele apresentou uma outra visdo,... uma outra abordagem,... uma outra
metodologia,... uma outra teoria,... né? éh:: a questdo dos géneros textuais,... das esferas de
circulago,... que pra mim era novidade,... né? entdo se coincidem ou ndo... Eu ndo tinha outro
pardmetro a ndo ser aquele pardmetro mais tradicional de texto dissertativo,... narrativo,... descritivo e
vendo essa teorizagdo das esferas de circulagdo dos textos, né? de acordo com o uso social deles, eu
acho que abriu um pouquinho o leque... né? Mas eu ainda acho que mais do que até nds
desenvolvemos, era preciso trabalhar mais esse lado teodrico... porque foi uma grande dificuldade para
os professores como eu que ndo conheciam antes, né? Entdo eram apresentadas algumas atividades
durante o curso do Ensino Médio Em Rede ¢ ndo havia muito tempo pra reflexdo dessas atividades,
né? E essas atividades tinham que ser aplicadas... e o tempo também era insuficiente, mas... demanda
isso ai, tempo pra maturar, pra refletir e eu achei que o curso, ele ndo... ele ndo conseguiu esse tempo,
né? Ele ndo permitiu que os professores pudessem refletir a sua pratica, né? Em termos tedricos...
entdo ficou uma coisa mesmo de cumprir tarefinhas... entdo isso atrapalha.

P: E por que o programa foi interrompido?

P2: Oh... Na minha opinido... esse programa foi interrompido ndo em fun¢fo éh::... da qualidade
dele... Até porque... boa ou ruim... eu acho que precisava mais tempo, né? Foi interrompido por
questdes politicas porque a USP é quem... é a universidade que tinha boa parte dos professores ¢ tal...
e a Secretaria de Educagfo, ela tem uma vinculagdo maior com a Unicamp... entdo, isso talvez tenha
sido um dos problemas. Além disso, esse programa, ele contava com financiamento do::... do MEC...
Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino Médio, né? E a Secretaria precisava éh:: desenvolver
€sse curso porque era um curso assim ¢h:: que tinha esse financiamento e... eles precisavam gastar o
dinheiro... depois, éh::.... parece que ndo tinha mais uma maneira de financiar o curso... a Secretaria
ndo tinha interesse em utilizar recursos proprios... Entdo sdo questdes assim que... burocraticas, mas
também que tem ai uma intengdo politica por detras.

P: P2, vocé chegou a utilizar a técnicas do programa em sala de aula?

P2: Oh, nesse ano... muito pouco,... né? muito pouco porque... a gente, até pensei em estar trabalhando
com artigo de opinido, mas pra eu fazer isso, precisaria ter um planejamento integrado com outras
disciplinas, né? E isso ndo foi possivel (...)
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((interromperam a entrevista para conversar com P2))
P2: (...) realmente assim ah:: em relacdo a utilizagfo... ndo da pra aplicar da maneira como a gente,... a

Quando a gente propde para os alunos ¢éh:: produzirem texto, a gente sempre estd trabalhando com
informagdes prévias com textos éh:: pra contribuir mesmo pra escrita, né? Isso ¢ uma pratica que foi
mudada:... oferecer para os alunos mais informagdes... mais subsidios pra eles poderem desenvolver
uma opinido fundamentada, né? Uma argumentagdo mais embasada mesmo em razdes... acho que isso
¢h:: é essencial.... Agora... as técnicas também de pesquisa... acho que isso... alguns procedimentos a
gente acabou introduzindo,... mas... trabalhar... o artigo de opinido tal como o... curso propds,... ndo.

P: O, P2... Vocé acha que vocé ja chegou no seu top... de leitor e escritor?

P2: Nio!... de jeito nenhum!... ainda temos algumas dificuldades, né? E uma questdo de... até porque...
a leitura e a escrita ¢ um processo continuo, a gente vai passando por niveis, né? E obvio que... ainda...
() posso me considerar um leitor em processo,... mas ainda ndo tenho... um nivel de... de letramento
assim... digamos final.... N&o sei nem se existe um nivel final.

P: Noés aprendemos a ler e escrever na escola?

P2: En-tdo, se eu fosse considerar a partir do do... na escola... enquanto professor... Eu acho dificil, eu
acho que... éh:: porque os textos que circulam na escola, eles sdo textos mais instrucionais,... sdo
textos assim didaticos.... Eu acho que carece assim de uma complementacdo,... né? ¢h:: artigos
cientificos, éh:: romances,... entdo, isso a escola ndo tem esse espago ainda, né? Mas... eu acho que a
escola contribui... com alguns textos que circulam dentro dela,... mas ndo sdo suficientes, né? (que
intrigante, heim? P2 rodou, rodou, todavia ndo respondeu a pergunta feita por P)

P: Vocé gosta de ler?

P2: Gosto... eu gosto de ler, né? Tenho lido algumas coisas... Muitas coisas em fung¢éo da faculdade,...
mas eu gosto de ler jornal,... gosto de ler revista,... gosto de ler romance... gosto dano... Acho que néo
foi 0 ano que eu mais escrevi,... mas eu tenho escrito bastante, sim... s6 que nio vejo... uma relagéo
muito direta. Eu acho que sdo processos... (novamente P2 ndo respondeu a pergunta de P)

P: Diferentes.

P2: Diferentes... Vocé tem que estar mais inspirado... Eu me lembro que eu comecei a escrever... ainda
no ensino médio por conta da redagdo, né? Eu escrevia toda semana umas duas, trés dissertacdes, né?
Escrevia assim sem me preocupar, escrevia pra treinar mesmo... Depois eu comecei a escrever alguns,
alguns... alguns poemazinhos... Assim, s6 eu gostava, né? Nao mostrava pra ninguém!... Ai um dia eu
mostrei pra uma pessoa assim,... e... ndo tinha métrica... ndo tinha... era uma coisa como se fosse
pensamentos, né? E gostaram,... sabe?... Vou guardar,... ia jogar fora!... Guardei!... Tenho alguns
ainda.

P: E vocé?... éh:: O fato de vocé gostar... de ler... escrever.... Isso influencia os alunos,... ajuda,...
contribui de alguma coisa?

P2: Sim...

P: De alguma forma?

P2: Sim.... Eu acho que sim... eu acho que... os alunos, eles percebem quando a gente,... a gente tem
mais assunto, né? a gente consegue abordar... os conteudos de uma maneira, éh:: tentando fazer uma
ponte entre eles, né? Principalmente quando vocé vai comentar esses textos horrorosos da Proposta
Curricular, vocé precisa ter uma base de leitura, se no esse texto ndo chega até o aluno de uma forma
compreensivel... E até a reescrita de alguns textos, eu fiz muito disso... reescrever alguns textos... ndo
tentando éh:: descaracterizar o texto,... mas aproximar a compreensdo do texto éh:: pro aluno, né?
porque eles tem dificuldade sim de vocabulario... e os textos que a gente trabalhou esse ano foram
textos... alguns densos,... outros mal feitos,... entdo a gente precisou fazer essa transposi¢do pra uma
linguagem que seja mais proxima do aluno.... Embora eu acho que isso é meio complicado fazer, né?
Mas... a necessidade se impds,... né? Entdo o professor que Ié,... professor que gosta de ler, né? que
escreve,... ele consegue se aproximar mais daquele ambiente verbal do aluno... ¢ isso, acho que ¢
essencial... e o aluno percebe.... Quando o professor gosta de ler, o professor incentiva o aluno a ler,...
comenta, eu comentei alguns livros com os alunos a partir de filmes, assim eles éh:: tiveram
interessados, né? Falei que tinha na biblioteca.... Entdo eu acho que isso incentiva o aluno... quando o
professor,... ele gosta de ler,... escrever, os alunos eles acabam também seguindo!... Nao digo todos,
mas boa parte, né,acaba....
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P: P2, o que vocé pode falar pra mim do programa Ensino Médio Em Rede... Vocé ja falou um pouco
la em cima... Como foi o curso de forma geral... pra vocé?

P2: Oh... eu participei éh::... do curso... como... mediador, né, da area de Ciéncias Humanas né? em
fungdo da... eu era do nucleo de informatica,... em fun¢do da escolha da dirigente,... eu acabei
acompanhando ah:: a ultima fase mesmo do programa.... Nao conhecia o programa no comeco!...
Entdo no ultimo processo, fui eu quem acompanhei as reunides... as videoconferéncias... Primeiro eu
tinha um preconceito em relacdo a esse... a esse projeto... esse programa, né? Na verdade foi um
projeto,... que eles queriam dar um carater de programa,... mas... era contraditério.... Eu tinha um
ponto de vista assim éh:: das direcdes,... dos diretores de escolas, que sempre reclamavam dizendo que
manipulava o horario de discussio coletiva pedagogica da escola,... os assuntos eram tratados s do
Ensino Médio Em Rede e os professores éh:: falavam muito bem,... né? Entdo tinha essa contradigdo:
os diretores reclamavam que o HTPC (Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo)... todo o tempo do
HTPC era tomado com o Ensino Médio Em Rede ¢ os professores,... aparentemente, né? diziam que o
programa era muito bom e tal!... Mesmo dizendo que era muito bom... eles reclamavam... da falta de
tempo pra aplicar as atividades... até porque nessa ultima fase... a proposta era... eles aplicarem... junto
com os alunos ah:: o artigo de opinido,... ah:: a né? Principalmente da area de humanas que eu,... que
eu conheci mais... eh:: reclamavam que eles tinham uma série coisa,s... de procedimentos que nio
dava muito tempo,... entdo, éh:: era complicado a contradi¢do, né? porque também tinha uma
contradi¢do entre os professores:... eles falavam que era bom,... mas ao mesmo tempo... reclamavam o
tempo todo de que o programa ¢h:: ndo dava tempo pra maturar as idéias,... ndo tinha tempo pra
refletir o proprio trabalho,... no ¢ a discussdo... porque no HTPC discutia-se ¢h:: os coordenadores
discutiam... as atividades,... mas o professor achava que ndo era aquele o espago de reflexdo da pratica
dele... entdo tinha isso, eh::: esse aspecto ai, né? de implementagio... em termos de... do trabalho em si
pelo que eu acompanhei,... acompanhei algumas escolas,... eu percebi assim que muita coisa foi
artificializada.... Era assim eles faziam as atividades mais pra gente poder eh:: ler,... né? como
cumprimento de tarefas, né? entdo... tinha coisa mal feita,... coisa que ndo passava por revisdo, né? que
parecia uma... uma imposicdo do sistema... eles faziam ah:: os relatorios... mais pra gente ver, né? Nao
era algo que... a gente sentia uma solidez,... uma solidificacdo do trabalho, né? Entdo ¢h:: isso talvez
seja ¢h:: o reflexo mesmo da cobranca que era feita, né? Prazos muito bem fechados... O site que... que
recebia esse,... esses comentario,s... esses relatdrios... Tinha la um cronograma de avaliagdo,... entdo os
mediadores,... né? Como eu assim,... também tinha,... tinham uma cobranga para cumprimento desses
prazos.... Entdo eu acho que foi assim,... por mais que os professores diziam que era um trabalho
bom,... que ndo sei 0 que,... eu acho que eles ndo entenderam muito bem... a proposta.... Eles ficavam
mais preocupados em... aplicar com os alunos de uma forma éh:: rapida,... sem maturar as idéias, sem
entender direito o eles que estavam fazendo, sem refletir, né? a questdo dos textos,... sem conhecer
direito ah:: o referencial tedrico né? porque era assim mesmo que se trabalhava... em termos de
resultado final e ndo do processo.... Muito embora esse programa tenha durado alguns anos,... mas
nessa Ultima etapa,... eu acho que pesou muito mesmo foi essa... essas atividades, né? que os
professores tinham que levar pra sala de aula... TINHAM que levar, né? sem,... sem as quais eles ndo
seriam certificados e tal... entdo eu acho que... pesou um pouco isso,... teve forcacio de barra.... Agora
os coordenadores que acompanharam as fases anteriores ¢h:: gostavam porque discutia a organizagao
da escola,... organizacdo do trabalho pedagdgico,... aquelas vivéncias coletivas que o programa
propunha.... Acho que isso ajudava o coordenador a administrar o... o... a questdo pedagogica dentro
da escola.... Agora quando chega no professor, que eu acho que ndo vivenciou direito, né? Entre aspas
as vivéncias,... eu acho que a coisa foi... o bicho pegou, né?... Assim, tem um monte de coisa, ¢ que
tem que ir lembrando, né?

P: Mas esta bom,...se eu precisar,... vocé volta a....

P2: Volto!... a gente se conversa,... a gente faz uma... gravagéo... ()

P: On line.

P2: Eh::

P: Obrigada.

P2: Nada.

P3 (Professor 3)
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P: P3,... seus alunos do ensino médio... vocé acha que eles ainda estdo desenvolvendo a capacidade de
leitura e escrita ou eles ja chegaram no maximo que eles poderiam chegar?

P3: Nio, eles tdo desenvolvendo...

P: Ainda?

P3: Ainda.

P: E como vocé pode contribuir pra esse desenvolvimento deles?

P3: Na leitura e na escrita... bom, minha area é exatas, né? Eu trabalho muito com a leitura de
graficos,... de imagens,... de... é que... pra mim eu acho mais simples, né? Nessa parte eles também,...
eu percebo que eles também tem facilidade... a dificuldade deles ¢ fazer a leitura e confrontar,...
confrontar a leitura que eles fizeram com o grafico,... ou com uma tabela!... Essa ¢ a grande
dificuldade... eh:: a tabela e graficos, ela ndo faz... a gente pensa que é so olhar, bater o olho, ja vai
estar a resposta,... mas quando a gente comega a trabalhar umas matérias... de grandezas,... a gente
percebe que ndo ¢ s assim,... s bater o olho e fazer a leitura, né? Ele vai ter que também... raciocinar,
no sentido da totalidade do grafico ou da totalidade daquela tabela que ele esta observando.... Entdo
¢... a forma que a gente trabalha ¢ mostrando mesmo, né? Olha.... Primeiramente eu pergunto: o que
vocés acham, né? Depois eu trabalho com as possibilidades que podem existir de visualizagdo dentro
desse grafico ou dessa tabela que num pode ser feita diferente porque quando vocé vé uma obra de
arte, um analisa de um jeito, o outro analisa de outro,... ndo €? SO que a obra de arte, ela é abstrata
mesmo, mas os graficos e tabelas, eles ja ndo sdo abstratos... eu ndo posso pensar dessa forma.... Vai
ter que ter uma resposta, vai ter que ter um objetivo ali do que foi tragado pra aquela tabela, pra aquele
grafico... e ele tem essa dificuldade, eh:: agora a dificuldade maior, eu acho ¢é na leitura, na leitura com
a interpretacdo. Todos fazem a leitura, mas na hora de fazer a interpretagfo... eles tem muita
dificuldade e a gente também tem a dificuldade, mesmo fazendo a leitura e interpretacdo com eles... A
gente percebe que eles ndo conseguem muitas vezes entender talvez por uma palavra, talvez por um
tipo de raciocinio, que o exercicio exija e eles ndo conseguem fazer esse raciocinio.... Trabalhar com
isso num colegial ¢ complicado porque eu vou ter varias hipdteses de aprendizado,... eu vou ter... ter
aquele aluno que tem a capacidade de abstrair conhecimento, né? Até aquele aluno que sé trabalha no
concreto ¢ ai eu vou ter que sempre esta puxando, trazendo pro real ¢ voltando,... mas na matematica
tem coisa que ndo da muito pra vocé trabalhar no real, eles tem que abstrair mesmo, né? E ai vai
fica,... com certeza, vai ficar essas lacunas no aprendizado porque apesar da gente ter bastante aula de
matematica... no colegial... t€m umas com cinco, outras com quatro... ¢ insuficiente pro plano que...
que eles querem porque, se o aluno tivesse aprendido tudo até a oitava série,... tudo bem, mas ele vem
com muita defasagem também, né? ...de conhecimento... Entdo essa defasagem faz a gente voltar na
quinta, faz a gente voltar na sexta, faz a gente voltar na sétima, faz a gente voltar na oitava, faz a gente
tentar introduzir a interpretagdo e a leitura, voltar no real depois abstrair esse conhecimento, trabalhar
com essa formula. Entdo € tudo isso misturado, com certeza, tém alunos que ficam vagando ((risos))
no conhecimento, que ndo conseguem entender, até a gente vai chegar. Esta certo que a gente trabalha
sempre do mais simples pro mais complicado, né? Mas, as vezes, 0 mais simples pra mim ou pra uma
quantidade de alunos, é extremamente complicado pra uma boa parcela da sala.

P: Mas assim, vocé se sente preparada para trabalhar?

P3: Ah sim,... sim,... isso eu me sinto... Eu me sinto porque eu acho que ¢ tranqiiilo, ¢ até porque... a
gente ja ndo tem mais essa questdo do vestibular em si, né? ¢ muito mais:... ¢ o basico que a gente
trabalha, né? Infelizmente ou felizmente a nossa escola publica, a gente... por mais que a gente queira
chegar nessa realidade de vestibular, de trabalhar com aqueles exercicios mais elaborados que exigem
um monte de competéncias num unico exercicio, no dia a dia, eu ndo consigo explorar todas as
competéncias da mesma... num mesmo momento porque se eu fizer isso, eu sO vou estar
contemplando cinco por cento da minha sala, né? Para eu completar os noventa e cinco por cento que
estdo faltando, eu tenho sempre que partir de uma competéncia ou uma visualizagdo,... uma
atividade,... uma, né? E invés de ser uma coisa... conteudista como ¢ oh:: vestibular, o pessoal que
estuda para vestibular eu ndo tenho essa coisa conteudista, eu tenho essa mais é pé no chdo mesmo, ¢
pegar aquele exercicio e resolver aquele exercicio, como eu vou montar as estratégias pra resolver
aquele exercicio... pensando que... se ele souber, quem sabe ele faz por assimilagdo os demais, né? E
ai... quando vai chegando ao final das atividades daquele, ... daquela matéria, ai sim a gente trabalha
alguns exercicios de vestibular,... Mas o que eu percebo € que sempre sdo 0s mesmos que resolvem, os
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demais vao que na onda, né? Eles: “explica aqui, explica ali, ah:: ta entendi, entendi”, mas vocé
percebe que... Sera que entendeu mesmo, né? Acho que ele ndo entendeu ndo! ((riu))

P: E vocé acha que aquele programa Ensino Médio Em Rede te ajudou de alguma forma?

P3: Na-da.... Aquele projeto ele foi feito a toque de caixa.... A toque de caixa assim:... Vamos fazer....
Tem dinheiro pra ser feito.... Vamos trabalhar nele e tal.... Eu acho que eles... eles ndo tem no¢do do
que ¢ a escola publica. Eles colocam a culpa no professor: o professor ndo sabe isso, o professor ndo
sabe aquilo, professor ndo sabe aquilo outro.... Na verdade, o nosso aluno... com a progressio
continuada,... ele vem com muita defasagem.... As recuperagdes paralelas, elas ndo funcionam... como
deveriam... a familia, ela ndo... ndo tem mais nos apoiado,... os pais estdo cada vez mais ausentes.... A
familia ela vive um... eu ndo sei nem como eu falar, mas... uma decadéncia, né? Nio existe mais
familia,... a familia hoje é constituida de avo, tio, né? O tio que cuida do... do,... ou entdo o irméo mais
velho cuida do irm3o mais novo.. O pai a mie, aquela estrutura familiar ndo existe mais,...
consequentemente os nossos alunos eles... Nos estamos recebendo tudo, né? Antigamente como nao
tinha progressdo continuada,... a gente sabe que uma bah:: boa porcentagem da sociedade era
excluida mesmo, ja logo no comeco da alfabetizacdo.... O pai ja tirava da escola, ah:: nfo nasceu pra
aprender e tal, ja tirava ia trabalhar, fazer outra coisa.... Hoje ndo, hoje nds temos... comunidade dentro
da escola... ¢ pra atender essa comunidade que vem com uma cultura totalmente diferente da cultura
do professor... o professor tem que se adaptar... a isso... também,... né? s6 que oh:: Quando a gente
fala em Ensino Médio Em Rede, eles ndo se adaptaram... eles pegam ¢ os ensinos dos objetivos,
interagdo, ndo sei o que e tal e faz um projeto maravilhoso 14 no papel que, quando vocé 1€... é lindo,
mas vocé vai pra pratica, ele ndo funciona... Ele ndo da certo.

P: Os objetivos do programa Ensino Médio Em Rede ndo coincidem...

P3: Com os objetivos...

P: (...) com os seus objetivos, os objetivos ndo casam?

P3: Nao casam... ndo casam... porque a gente tem defasagens.... De numa mesma sala num colegial,
tem alunos ah:: analfabeto funcional... Ele 1€ o texto, mas ele ndo entendeu nada daquilo ali,... né?
Misturado com outro aluno que ja esta numa fase de alfabetizagdo,... que ele precisa ser explorado, ele
precisa crescer, € esse outro também precisa,... né? Agora como? ah:: parece sempre que eles estdo
achando que a gente ndo sabe trabalhar com alfabetizag¢do, ou que ndo sabe trabalhar com leitura e
interpretagdo, que a gente ndo sabe 1€ dados, que a gente ndo sabe entender essa diversidade;... mas na
verdade, ndo €... na verdade, eles... eles ndo conseguem perceber... qual é a comunidade que nos
estamos atendendo, e eles querem padronizar o sistema no estado de Sao Paulo, que é imenso.... S6 na
regido de Marilia... sessenta ¢ 0ito escolas... sessenta e 0ito escolas... com quantos professores em cada
escola?... Quarenta? cinqiienta?... Quantas realidades diferentes em cada escola?... Ndo se da pra
padronizar o ensino, o ensino ¢ de acordo com a necessidade local da escola,... de acordo com a
comunidade que ela atende.... Nio tem jeito, né? E eles querem padronizar e ainda querem dizer que a
gente ndo tem essa competéncia, ¢ eu ndo vejo dessa formal... Vejo que o professor tem a
competéncia,... 0 que ele ndo tem é recurso.... Tem a competéncia, mas ele ndo tem recurso pra fazer a
coisa funcionar.... Ele tem uma quantidade excessiva de alunos dentro da sala de aula,... as
recuperagdes paralelas ndo funcionam,... ou quando vocé tem uma bolsa escola,... uma bolsa familia...
bolsa qualquer coisa,... o aluno sé recebe pela presenga na sala de aula.... Ele ndo tem de onde tirar a
disciplina ja que ah:: também a justica nfo auxilia... O pai, ele nio recebe nenhuma...
responsabilidade, ele ndo ¢ cobrado nas suas responsabilidades, né? Entdo vai ficar esse sistema
falido.... Agora Ensino Médio Em Rede, eu acho que antes de eles pensarem em gastar dinheiro com
qualquer projeto, o estado deveria primeiramente vir falar conosco,... porque se alguém tem solucio
pra resolver a educagdo é quem esta na frente,... na frente da batalha e esta la vendo como que esta a
situacdo....

((interromperam a entrevista para falar com a pesquisadora))

P: (...) eh:: P3, entdo vocé€ ndo usou as técnicas do Ensino Médio Em Rede em sala de aula?

P3: Nio usei. Primeiro porque no momento que saiu o projeto Ensino Médio Em Rede, eu estava como
capacitadora na Diretoria de Ensino.

P: Qual que era a proposta do Ensino Médio Em Rede na area de Exatas, era a producdo de que tipo de
texto?

P3: Era de graficos.

P: Graficos?
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P3: (...) e tabelas... Graficos... era... interpretagéo,... ndo sé de tabelas e graficos, mas interpretacio
também do cotidiano, né?

P: E porque na 4rea de Humanas era.... o objetivo final era a produc¢io de um artigo de opinido,... na
area de Exatas, vocé lembra o que que era?

P3: Eu ndo lembro... Eu ndo cheguei a terminar o curso!... Eu fiquei um ano como mediadora,...
cuidando dos coordenadores.... eh:: Nesse periodo que eu fiz com os coordenadores, os coordenadores
depois iam na escola e faziam com os professores.... Nesse periodo... a gente trabalhou... somente
leitura e interpretagdo.... So... a area de matematica, ela ai seria mais pra frente,... estava incluida,...
né? Mas o trabalho mesmo,... 0 projeto,... o trabalho final que seria desenvolvido em sala de aula...
seria no final,... mas naquele momento ja teve a produgdo de graficos,... de tabelas e tal,... mas isso ndo
¢,... ndo ¢ algo que a gente ja ndo faz,... entendeu? Porque desde a quinta série o aluno ja comega a
trabalhar com graficos e tabelas,... desde a quinta série,... tanto ¢ que se a gente for analisar... o grafico
¢ a tabela, se ele tiver uma visualizagdo simples,... o aluno, ele consegue, com certeza, fazer a
interpretacgdo... desses graficos e tabelas. Eu acho que é uma das coisas que ele acha mais facil, ele tem
mais dificuldade com geometria espacial,... com geometria mesmo,... um solido e tal, eles tem essa
dificuldade... area, essas coisas,... entendeu? Coisas que envolvam mais calculo, mas se for fazer so a
leitura de uma tabela ou de um grafico, vocé percebe que ele ainda tem um... uma facilidade,... o
problema ¢ o que esta escrito antes do grafico ((riu)) e o que esta escrito antes da tabela, que aquilo pra
eles fica complicado, né? A gente ja fez esse teste... Se vocé der so a tabela e perguntar assim: “ qual
que ¢ maior? qual que é menor? qual que é ndo sei 0 que?” eles conseguem.... Agora, se vocé€ envolver
algum simbolo matematico,... maior,... menor,... alguma escala,... ai a coisa comega a complicar, né?
Se for uma coisa simples, eles conseguem.... Agora esse Ensino Médio Em Rede, eles queriam que a
gente trabalhasse com o que a gente ja trabalha,... por isso eu ndo vi sentido,... entende? A leitura, os
cadernos que vieram, os textos ali entdo, muita coisa, mas nds pegamos muita, muitos erros. Ali,... na
parte de... que eles colocavam, eu ndo me lembro mais, mas eu cheguei a riscar bastante o caderno
la.... Dizia: “isso aqui ndo,... isso aqui néo é.,.. isso aqui ndo ¢ assim, e tal”... Nos debatemos muito,...
mas o que mais me chocou no projeto Ensino Médio Em Rede é que era um negocio de cima pra
baixo,... né? Eles ndo aceitavam a nossa... a nossa....

P: Interferéncia?

P3: Interferéncia ou a nossa argumentacdo!... Eles nunca aceitaram,... E uma coisa assim que tinha que
ser feito muito rapido!... Nao tinha espago pra reflexdo!... E o professor precisa desse espaco pra
reflexdo,... né? Porque nem todo projeto,... por exemplo, eles querem mudar agora.. Ndo ha
necessidade de ser feito em um ano,... né? A gente sabe que... quando se trata de educagéo a coisa ndo
¢ assim, né? que existe um tempo pra gente assimilar, ta? Nao deu tempo pra assimilar nada!... Eu
acho que foi s6 mesmo pra entregar!... A sensacdo que eu tinha ¢ que tinha que entregar.... Tinha que
entrega...r... Tinha que entregar.... Tinha que entregar e tinha prazo pra entregar ¢ se ndo entregasse no
prazo, a tutora 1a,... mor, vinha e falava.... “Marilia,... a Diretoria,... ta faltando coisa,... ndo entregou,...
(pararara) (pararara)”, ¢ a gente falava assim: “mas calma, né? ndo da tempo... o professor ainda nem
entrou na sala de aula, né?” Foi um negdcio assim, eu achei....

P: P3,... e vocé assim éh,:: acha que vocé ja desenvolveu todas as suas possibilidades de leitora e
escritora?

P3: Ah ndo! Nio, ndo... a gente... ndo, porque (...)

((bateram a porta € interromperam a entrevista))

P: (...) Eu estava perguntando se vocé ja se considera uma leitora,... escritora, ou se acha que da pra
desenvolver mais?

P3: Ah, ndo! Acho que tem que desenvolver mais, né? Porque a tecnologia estd aumentando,... entdo
ndo posso dizer nunca que ja terminou.... Ninguém hoje pensa que com ((rindo)) o conhecimento que
tem hoje, vai sobreviver até o resto da vida, esta enrolado, né? Até minha mée com setenta anos, ela
esta se adaptando!... Com as tecnologias que estdo surgindo.... Se vocé pensa que vocé sabe ler, de
repente chega la um aparelho eletronico pra vocé ligar, e vocé ndo consegue,... ndo é? E, as vezes,
vocé da pra um aluno e ele fala... ( ) dois minutos 14 e ele ligou tudo pra vocé, ja colocou os cabos..
Vocé fala: “NOSSA ¢ eu ndo sei fazer isso!” ((riu)) Entdo eu acho que é eterno,... o professor nunca
pode pensar que ele esta pronto, ele ja tem sempre que estar pensando que esta faltando alguma coisa,
que ele tem que buscar... conhecimento ¢é legal!...

P: Oh, nds.... Vocé,... nds,... a nossa geracdo... é... nds aprendemos a ler na escola? (...)
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((bateram a porta € interromperam a entrevista))

P3:(...) Ah, eu aprendi na escola.... éh:: Eu tive muito problema de alfabetizago.... Eu entrei com seis
anos,... € praticamente... quem me alfabetizou... quem me alfabetizou mesmo foi meu pai.... Eu tinha
muito problema na escola,... eu nfo conseguia,... ndo sei se eu ndo conseguia prestar atencdo,... 0 que
que era.... Quem me alfabetizou foi meu pai,... mas a partir do momento que... do primeiro para o
segundo ano,... quando eu passei... ai depois eu ndo tive mais problemas!... E eu acho,... eu sinto
mesmo que foi a escola porque ah::... existia uma exigéncia, né? A gente tinha que chegar no final do
segundo ano numa etapa concluida.... Chegar no final do terceiro ano com outra etapa concluida,...
entdo tinha que... eu tinha que aprender, né? Naquele periodo que a escola exigia.... Hoje ndo,... hoje o
aluno ele entra,... mas ele ndo tem.... E flexivel, né? O que ele ndo aprende esse ano, ele tenta aprender
0 ano que vem,... que € também uma coisa que ¢ questionavel... porque eu ndo sei até que ponto que
val isso, né?

P: Mas como professora, hoje em dia, vocé acha que a escola te ajuda ainda a estar aprendendo,... estar
desenvolvendo seu conhecimento?

P3: Ai... Eu néo sei porque... Eu sempre... Eu sou autodidata... Desde acho da oitava série que eu me
lembro... Eu sempre... li muito,... gosto de estudar:... aquilo que me interessa, eu vou atras,... né?
Independente de ser escola ou ndo,... né? Esta certo que... a escola talvez tenha me ajudado,... Mas eu
vejo que na escola ndo existe mais essa exigéncia porque, por mais que eu busque conhecimento
fora,... 0 que eu utilizo mesmo pra dar aula é muito pouco.... Dentro do conhecimento que eu ja
adquiri... com leituras,... com busca de novas tecnologias ¢ tal... porque a escola ndo tem o recurso que
eu sei utilizar, né? Entdo eu vejo assim, que esses recursos que eu busco, eu busco mesmo pro meu
conhecimento... pessoal... porque na hora que eu vou colocar isso em pratica, eu ndo consigo
desenvolver, né? Eu ndo consigo... Eu ndo tenho as midias que eu gostaria de desenvolver... Eu ndo
tenho os equipamentos que eu gostaria para trabalhar, né? Eu ndo tenho, ah:: as vezes, eu tenho um
livro ou outro livro,... mas eu ndo tenho uma sala aconchegante que eu pudesse ter esses livros a
disposi¢do, né? Tudo é muito travado, eu acho e quando vocé esta em casa, ndo!... Vocé ali... chega,
ali vocé explora,... pega um livro, pega outro livro,... I&,... estuda... faz... né? busca outras coisas... ai
vocé utiliza as vezes... muitas das coisas que eu sei eu utilizo mais em outros lugares do que na escola.

P: Vocé gosta de ler e escrever?

P3: AMO,... eu sou,... eu amo.... Eu acho que, eu ndo sei porque eu fiz Matematica.

P: Mais ler ou escrever ou as duas coisas?

P3: As duas coisas,... as duas coisas.... Eu ndo sei por que eu fiz Matematica porque... eu amo leitura...
¢ eu amo escrever ¢ eu amo falar também ((riu))!

P: E esse amar... ler e escrever, vocé acha que interfere, de alguma forma, no seu relacionamento com
os alunos (...)?

P3: Ah:: com certeza!

P: (...) isso ajuda?

P3: Ajuda,... ajuda.... Na verdade, eu sé consigo... eu s6 consegui permanecer na educagdo... até hoje...
porque... a gente viu... tanto de enfrentamento entre alunos e professores, né? Na rede, a gente vé
bastante.... Eu acho que eu so consegui... é por conta... dessa... facilidade que eu tenho... de
conversar,... entendeu?... Essas leituras me ajudam muito!... A gente estd sempre trazendo uma
novidade,... outra novidade... para o aluno, né? éh:: E também quando a gente se pde a ler coisas que
ndo sdo da area.... porque minha area é Matematica.... Se eu vou sé ler Matematica,... ia virar uma
pessoa extremamente racional e chata, né? ((rindo)) Tem que ser exato,... tem que da exato,... tem que
dar certo a conta.... Vocé ndo leva muito em consideracdo outras coisas,... mas como eu gosto também
de ler outros tipos de livros, (...) a gente explora outros livros, entendeu? Vocé busca... outras formas
de ver o ser humano,... né? Entdo eu gosto muito de livro de Filosofia.... Eu gosto muito de livro de
Histdria, (...) sabe?

((interfone tocou))

P3: (...) Eu exploro outros livros.Eentdo ¢é coisa de ler Histdria, né? Néo s6 Historia da Educagio,...
mas Historia também do pais,... de outras culturas também ¢ importante.... Entdo eu vejo assim, que o
professor, se ele se limitar somente a area que ele atua, ele vai ter problema.... Ele tem que buscar
também conhecimento em outras areas,... em livros de... de Filosofia ou de Psicologia.... Nessas coisas
porque ajuda a gente a visualizar o ser humano como ele ¢, e nio como a gente gostaria. ... Porque
quando a gente entra na sala, a gente tem uma expectativa e a gente quer que o aluno atinja aquela que
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a gente estd achando, né? Perfeito,... que vai fazer tudo,... que vai entregar,... que vai conseguir
resolver todas as coisas,... mas a gente... quando a gente vé que o ser humano ndo ¢ assim.... E o fato
de ele ndo conhecer uma... um exercicio de Matematica, ndo conseguir desenvolver uma certa
habilidade Matematica,... desde que ele tenha alguma coisa,... alguma base,... ele ndo vai ser
prejudicado também,... ele vai conseguir sair,... porque € o ser humano quando ele necessita ele busca,
né? Eu creio nisso:... eu acho que o ser humano ¢ sempre capaz de crescer,... ele nunca vai ficar
estagnado mesmo que ele ndo faz nada na sala de aula,... ele ainda cresce de alguma forma.... eh:: Eu
gosto de estudar o ser humano ¢ n3o a minha matéria.... Eu gosto de aprender como que a gente faz
para fazer com que esse ser humano se movimente daquilo que ele estava,... da inércia dele,... para
que ele cresga... entdo €h:: a partir do momento que eu comecei a trabalhar com isso, eu tive mais
éxito!... Muito mais do que trabalhar leitura e interpretagéo de texto,... () né? Entdo tem que ver o que
que ¢ o ser humanao,... ¢ a faculdade ela ndo mostra isso!... A faculdade, ela quer dar Matematica,...
Geometria Analitica,... Geometria Espacial,... ah:::: um monte de matérias, né? Mas ela ndo me fala
como ¢ o ser humano.... Ela nio me deixa raciocinar como que eu trabalho quando tem um ser
humano... dentro da sala de aula,... um aluno rebelde... misturado com outro aluno que ¢h:: ¢ quieto,
sabe? Com outro aluno que éh:: extremamente extrovertido... como que eu trabalho essas pessoas....
Como que eu faco dentro da sala aula pra resolver essas questdes... E ai vocé tem que buscar
conhecimento nessa area,... € nessa area nao tem nada e o professor tem que se virar,... né?

P: De forma geral como foi pra vocé€ o curso Ensino Médio Em Rede?

P3: Olha,... ndo ganhei a certificagdo.... ¢h:: Era duzentos e trinta ¢ oito carga horaria de horas que eu
tinha... Mas s6 pelo fato de no ano seguinte eu no ter pego... a escola com Ensino Médio,... eu perdi
as duzentos e trinta e oito horas.... Ndo havia finalizagdo desse curso.... Depois no outro ano, havia a
finalizacdo dele, ((riu)) mas também ndo recebi o certificado ((riu)) porque estava faltando aquele
periodo, sendo que eu tinha feito duzentos e trinta e oito horas anteriormente.... Para mim néo valeu de
nada, porque eu perdi meu tempo.... Eu perdi totalmente meu tempo.... Eles deram um cronograma de
trés anos sem conhecer o estado,... sem conhecer que, as vezes, a gente ndo consegue pegar aula no
ensino médio,... As vezes, eu quero pegar, mas eu nio consigo...

P: E eles ndo permitiram vocé... fazer?

P3: Nio,... ndo,... eu fiquei... fora do projeto. ¢h::... Um ano eu fiquei dentro do projeto,... no proximo
ano, eu fiquei fora do projeto,... no outro ano, eu entrei de novo, né? Que foi s6 um tempinho 1a pra
terminar, né? Achei um absurdo utilizar periodo de HTPC ((Hora de Trabalho Pedagogico
Coletivo))... porque HTPC tem que ser trabalho coletivo mesmo.... Professor precisa conversar com
outro professor. E nessas conversas que a gente consegue resolver saidas para alunos,... um professor
falando com outro,... ¢ ali, chegando junto,... mostrando o qué, trabalhando.... Como ¢ que um pode
ajudar o outro? E a gente perdeu todo esse periodo ai fazendo esse negdcio, né? E quem ndo estava
nos projetos de Ensino Médio Em Rede, que era meu caso, que teve um ano que eu ndo estava, eu
ficava deslocada, né? Vai pra uma outra sala,... sé tinha um professor coordenador,... ndo tinha dois....
Nagquela época, ndo tinha dois... agora que tem dois.

P: Esta bom dona P3.... Obrigada.

P4 (Professor 4)

P: Gravando... P4,... seus alunos do segundo ano do ensino médio,... vocé acha que eles atingiram o
maximo que eles podem atingir em termos de leitura e escrita,... ou ainda da pra eles aprenderem?

P4: ... ((faz gestos perguntando se ¢ para dizer a verdade))

P: E pra falar a verdade.

P4: Claro que n3o!

P: Ainda da pra aprender muito?

P4: Tem muito,... muito ainda para ser feito,... né? Para eles atingirem o que nds esperamos,... 0 que a
Secretaria de Educacdo espera,... sem davida alguma.

P: Eh,:: como vocé acha que vocé pode contribuir para o desenvolvimento deles?

P4: Incentivando,... orientando,... participando,... éh:: estando presente,... éh:: propondo sempre
trabalho em grupo pra ver se um outro amigo que tem mais facilidade,... que tem mais entusiasmo pela
leitura,... pela escrita,... acabe também ¢éh:: facilitando,... melhorando a vida do colega, né? Muitas
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vezes um aluno néo gosta... de ler,... de escrever,... mas vendo o entusiasmo,... a facilidade que o outro
tem,... isso provoca nele uma grande reagdo,... um progresso,... um desenvolvimento.

P: Legal!... Vocé se sente preparada pra ajudar os seus alunos nesse processo? ... Ou vocé, as vezes,
fica insegura?

P4: Totalmente... Eu ndo me sinto insegura mais.... Pela primeira vez,... assim ¢h:: dentro do meu
trabalho como educadora eu tenho essa,... essa certeza, assim,... que eu estou preparada pra ajuda-
los,... éh:: mas, as vezes, sinto... eles ndo tem, né? o entusiasmo esperado,... mesmo instigando muito
para que acontega as perguntas,... para as perguntas surgirem também,... Mas eu me sinto... totalmente.
P: Vocé acha que esse programa o Ensino Médio Em Rede interferiu nesse processo?... Assim,...
vocé.... Mudou alguma coisa vocé ter feito esse curso?

P4: ... Eu acho que néo.

P: Nao?

P4: Tudo que as colegas la falam,... trabalham nas falas delas,... nas perguntas,... nos
questionamentos,... nas explicagdes para noés.... Eu acho que ¢ o que a gente tem... feito ao longo
desses anos.... Ndo inovou,... ndo acrescentou,... embora seja agradavel ouvir,... ndo ¢? Comentarios de
diferentes profissionais...

P: Eh:: vocé acha que os objetivos daquele programa éh:: coincidem com os seus objetivos?... Eles
tinham desejos.... Os mesmos desejos que vocé tem?

P4: Ah:: coincidem,... sem davida.... A Lingua Inglesa, principalmente, que estou mais... uma
quantidade maior, né? de trabalho desenvolvido,... sem duvida,... sio os mesmos objetivos que temos,
né? no Inglés.

P: Vocé chegou a utilizar as técnicas do programa... em sala de aula?

P4: Sempre.

P:E.

P: Aquilo ndo era novidade entio?

P4: Nao era novidade, né? Noés estamos fazendo isso... esse processo todo ao longo do tempo dentro
das salas de aula... porque... ¢ um assim... ¢ uma.... Nds temos essa grande esperanca que um dia eles
atinjam ((riu)) todo esse entusiasmo que nds temos pelo Inglés.

P: Vocé acha que vocé... ja desenvolveu todas suas possibilidades de leitora e escritora,... ou ainda da
para aprender mais?

P4: Nao,... sem duvida,... eu tenho certeza que eu posso,... preciso desenvolver mais,... preciso
aprender mais,... tanto é que... eu tenho assim fixa¢do em ouvir filmes,... musicas,... estar sempre
aprendendo algo diferente, né? O cotidiano da vida deles... esse dia a dia que o Inglés académico ndo
proporciona,... eu tenho sim,... muito a aprender ainda.

P: Vocé acha que nos aprendemos a ler e escrever na escola?

P4: Nio,... ndo aprendemos.

P: Onde a gente aprende?

P4: E no meio em que vivemos, né? na nossa familia, sem davida... 14 aos dois anos... trés anos
quando pegamos ¢ os pais acompanhando... os livrinhos de histédria... todo aquele processo... que cerca
a nossa vida, né? Mesmo porque, depois de algum tempo, a crianga ja vai para o maternal,... para o
jardim.... Entdo eu acho que o processo comega ali dentro da familia:... a nossa alfabetizagio,... esse
desenvolvimento.

P: Vocé gosta de ler e escrever?

P4: Amo.

P: Gosta?

P4: Amo.

P: E vocé acha que o fato de vocé gostar interfere no aprendizado do seu aluno?... Eles percebem isso?
P4: Ah, ele percebe... Tanto é que ele fala a noite,... principalmente a noite,... que eu acho eles
menos... compromissados assim com o aprendizado... “COMO ¢ teacher que vocé PODE gostar dessa
disciplina tdo dificil?”... Eu falo: “ah:: isso ¢é inexplicavel, né? desde os doze anos, na sexta série
quando o Inglés foi apresentado...”

P: Se apaixonou?

P4: Ah,:: sem duvida,... ele continua sendo um desafio para mim até hoje.

P: P4? S¢ pra finalizar... O que que vocé achou do curso Ensino Médio Em Rede?
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P4: ((suspirou)) Eh:: eu, enquanto educadora, esperava que as minhas amigas do lado de la...
apresentassem assim, algo de novo,... algo de,... dessa magia que a gente espera acontecer dentro de
uma sala de aula, né? E... eu acho que ¢ isso, a gente sempre espera algo de novo... para proporcionar
um....

P: E néo aconteceu issso?

P4: ... Ndo, ndo aconteceu... ndo aconteceu, ndo é? Eu espero assim:... 0 ano que vem,... dois mil e
nove,... novamente eu espero que alguma amiga va me apresentar algo de novo,... algum profissional
muito mais desenvolvido do que eu,... mais capacitado,... ¢h:: a gente sempre espera.... Ndo quero
mais ir para o quadro, né? para a lousa, escrever,... mas... ainda sdo as mesmas técnicas ((riu)).

P: Obrigada, P4.

P4: De nada querida.

P: Doeu?

P4: Nio ((rin)).

PS5 (Professor 5)

P: Pronto, dona P5, vamos comecar!

P: P5,... seus alunos do segundo ano do ensino médio ainda estdo desenvolvendo a leitura ¢ a escrita,
ou vocé acha que ja chegaram onde tinham e ndo tém mais como desenvolver?

P5: Nio,... ndo chegaram.... Eu fiz teste esse ano.... Eu expliquei a matéria,,,, € mandei eles escreverem
uma prova... dissertativa.... Foram péssimos!... Eles ndo conseguem expressar o que eles.... éh:: eles
sabem,... mas nfo sabem escrever... aquilo que eles estdo sabendo.

P: Entdo ainda tém o que desenvolver?

P5: Ah,:: bastante...

P: E como vocé pode ajudar esse desenvolvimento?

P5: Fazendo mais isso que eu fiz... Eles tém que escrever aquilo que eles entenderam e ndo aquilo....
Eu ndo dei pergunta e resposta,... eu mandei fazer o texto,... ai eles ndo conseguem... escrever. Eles
preferem pergunta/ resposta... E assim que eu acredito que eles vio aprender escrever.

P: E vocé se sente preparada pra ajudar os seus alunos nesse processo de aprendizado da leitura e
escrita, ou vocé sente dificuldade?

P5: Se eu sentir dificuldade com vinte e quatro anos de magistério.... ((riu)) N&o,... essa parte néo.

P: E tranquilo?

P5: E.

P: E o programa Ensino Médio Em Rede, voc€ acha que ele interferiu nesse processo?... Ele te
ajudou... Ele te trouxe... novidades para vocé trabalhar?

P5: Tudo que vem, a gente... a gente ndo aproveita cem por cento.... A gente fala do aluno,... mas nos
somos iguais.... N3o aproveita cem por cento,... mas se a gente aproveita vinte por cento que pega....
Porque de tudo a gente tira um pouco, da pra aprender na nossa aula.... Eu aprendi um pouco também
com o Ensino Médio Em Rede,... como com esse agora,... com esse tltimo.

P: Eh:: os objetivos do programa Ensino Médio Em Rede éh:: coincidem com os seus?... O que o
programa Ensino Médio Em Rede propunha... sdo as mesmas coisas que vocé propde pro aluno?

P5: ... Ndo lembro.

P: Aquelas técnicas... de conhecer os géneros textuais? ...

P: ... trabalhar uma linguagem diferenciada?

P5: Nem tudo.... Acredito que cinqiienta por cento.

P: Vocé chegou a utilizar as técnicas do programa em sala de aula?

P5: Usei,... em algumas,... ndo todas,... mas usei, sim.

P: Com esses alunos vocé chegou a usar?

P5: Do segundo? ...

P: E... no ano passado.

P5: Nao.... Era do terceiro que terminou,... porque acho que eles mandam mais usar mais no terceiro
ano, nio ¢?

P: No ensino médio.
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P5: Acho que eu usei mais no terceiro ano.

P: E... Vocé... ja desenvolveu todas suas possibilidades de leitora e escritora,... ou ainda tem coisa que
vocé acha que vocé pode melhorar,... pode aprender?

P5: Ainda tem coisa!... .Nunca a gente sabe tudo... Quando eu ougo alguma coisa diferente, eu falo:...
“nossa, nunca pensei nisso!”

P: Eh:: vocé acha que nds aprendemos a ler e escrever na escola?

P5: Inicia na escola,... mas depois vocé€ vai ter que escrever a vida inteira.... Vocé ¢ obrigado a
escrever,... entdo vai aprendendo a vida inteira.

P: Como foi o curso Ensino Médio Em Rede pra vocé?... Na sua opinido,... como foi aquele curso?

P5: Olha foi bom,... porque foi em horario de HTPC ((Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo)),... e
nesse horario a gente esta na escola, entdo eu acredito que ¢ um... foi melhor,... porque ai a gente...
estd, ja naquele horario ja disponibiliza, aquele horario... ja aprende com aquele horario... entdo eu
gostei.... Agora o Ensino Médio Em Rede em si teve um pouco mais linguagem mais em Portugués,...
entdo ficou... achei que... falhou um pouco porque tem coisas que a gente ndo sabe... de Geografia....
Eu ndo ia saber coisas de Literatura,... algumas coisas 14,... entdo achei um pouco dificil pra aprender a
linguagem da Lingua Portuguesa,... mas depois no final,... abriu um pouco mais,... mas no meio do
curso, assim, eu achei bastante dificuldade.... Outros professores de Portugués que me ajudavam abrir
minha cabega.

P: Mas vocé gostou?

P5: Gostei... porque depois acabei aprendendo coisas de Portugués, né? ((riu))... S6?

P: S¢ isso, dona P5.... Muito obrigada.... Doeu?

P6 (Professor 6)

P: Pé...

P6: Oi...

P: ... Vocé acha que os seus alunos do segundo ano do ensino médio ja chegaram no... no maximo do
que eles podem aprender de leitura e escrita ou ainda tem coisas que eles podem aprender?

P6: Ainda tem muita coisa pra aprender.

P: E como vocé acha que vocé pode contribuir... para esse crescimento do aluno?

((ruidos de fundo))

P6: Através da leitura e da escrita? ...Ah,:: eu penso que... providenciar textos diversos,... ndo €?
Varios géneros de texto,... éh:: ajuda-los a identificar a... a forma como o texto é estruturado,... o
poema,... a narrativa.... Eh:: acho que ¢ um dos caminhos... Estimular a leitura mesmo, né?

P: Eh:: vocé se sente preparada pra ajudar os seus alunos nesse processo?

P6: Nao muito,... né? Nao muito.... Até porque a nossa formacdo ndo foi essa, né? Essas estratégias de
leitura que a gente ja tem éh:: dentro da gente que € uma coisa mais simples,... para eles ¢ muito
dificil,... né? Eu vejo assim:... identificar no dicionario,... éh:: a classe gramatical,... ou mesmo num
texto,... que tipo de texto &,... se é um jornal,... se ndo é,... se ¢ uma,... 0 poema ¢ faci,l... o poema ¢ a
carta... sdo... sdo textos faceis, né? Mas dependendo de outro tipo de texto, ele ja ndo tem capacidade
de identificar.

P: Eh:: vocé pode me dizer como que o programa Ensino Médio Em Rede interferiu... Se interferiu
nesse processo de vocé ensinar a trabalhar isso com aluno?

P6: Ah:: ndo.... Nada.... Na minha opinidio, nio interferiu em nada até porque eu fiz P (Pesquisadora) e
era de... Eu ndo estava com classes se segundo colegial de Portugués.... Eu tinha classes de Inglés....
Entdo o que era feito no Ensino Médio Em Rede ndo foi aplicado por mim,... ¢ mesmo pelos outros
professores,... 0 objetivo principal do Ensino Médio Em Rede foi o artigo de opinido,... trabalhar o
artigo de opinido, e ai eu ndo estava com aula de Portugués nessa época.... Tinha era Inglés.

P: Os objetivos daquele programa Ensino Médio Em Rede, vocé acha que coincidem com os seus
objetivos em sala de aula,... Tem alguma relagdo?

P6: Ah:: eu acho que sim,... porque o objetivo era formar... leitores e produtores de texto, né? E, até os
passos para o artigo de opinido eu acho muito legal.... A forma como eles trabalharam.... A forma
como foi apresentado.... Hoje depois,... sem estar no... no Ensino Médio, naquela época eu nio tive....
Nao vi com atenc¢do,... ndo fui atras porque ndo tinha classe pra aplicar, entendeu?... Mas hoje, vendo
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depois com o segundo colegial e trabalhando com os artigos da Secretaria da Educagio para artigo de
opinido ¢ fantastico!... Da um passo a passo.

P: Eh:: vocé ndo chegou a utilizar as técnicas em sala de aula,... mesmo agora depois que acabou o
programa?

P6: Agora eu peguei mais foi ah:: da Olimpiada de Lingua Portuguesa que ¢ do Governo Federal,...
mas do Governo Estadual também ¢ uma proposta semelhante, né? Do artigo de opinido... Entdo, esse
ano eu usei sim.

P: Vocé,... vocé acha que vocé se desenvolveu todas as suas possibilidades de leitora e escritora?

P6: Nio,... de jeito nenhum... Eu acho que a cada dia vocé esta... melhorando mais, né? Mais leitura....
Mais pratica... Vocé vai melhorando mais... e esta pronto, né?

P: E vocé gosta de ler e escrever?

P6a: Aquilo que me interessa... Eu gosto de ler e escrever aquilo que me interessa... Ai eu gosto.

P: E vocé acha que isso influencia o aluno?

P6: Com certeza.... SO vai ver o que ele gosta.... Qualquer pessoa, né, P?

P: Mas o fato de vocé gostar de ler e escrever, vocé acha que isso interfere?... O aluno percebe isso?
P6: Ah:: eu acho que percebe,... até porque, no meu caso, eu gosto mais da area de Lingua Inglesa, né?
Entdo ele percebe,... entendeu?

P: Como assim foi o curso Ensino Médio Em Rede? ()

P6: Ah:: eu acho que ele foi muito corrido ¢h:::: pouco claro, éh:::: coisas para fazer,... para fazer,...
para fazer,... mas sem muita clareza do que fazer.... E hoje, por exemplo, 14 na PUC ((P6 estava
participando de um curso on-line da PUC)) a gente percebe, né? Que tem que ter um objetivo claro,...
um propdsito claro,,... que € para o aluno... para qualquer tipo de aluno, inclusive a gente, né? No caso
do Ensino Médio... Entdo era uma coisa muito... confusa!... E... a coordenagdo também nio teve a
acessoria necessaria.... Entdo ficava uma coisa meio confusa, que... vocé nio entendia para que vocé
estava fazendo aquilo.... Entdo, ndo foi muito bem estruturado,... éh:: ((interfone tocou)) o horario
também,... usando... ((interrupgéo para P atender o interfone)) (...) Hoje assim eu percebo éh::... por
estar no curso da PUC.... Vocé tem que ter um embasamento tedrico,... primeiro,... primeiro passo:...
embasar os professores com a teoria,... ¢ ai depois disso,... depois de leituras,... discussdes, vocé ir
para pratica.... N3o adianta vim sé.... A pratica sem ter um embasamento tedrico,... porque... a gente
ndo sabe,... entendeu? Como ¢ que eles chegaram até aquilo ali.... Ent8o precisa... nesses cursos que a
Secretaria da Educacdo vai fazer daqui para frente,... tem que ter primeiro embasamento tedrico:... as
discussdes,... o professor entender que teoria,... qual é a metodologia que esta por traz disso,... € ai sim,
ir para pratica.... Eu penso assim.... Hoje com um ano de curso da PUC, eu percebo que... o da
Secretaria da Educacdo falha muito... nesse sentido.

P: Certo.... Muito obrigada.

P6: Por nada.... Mas os alunos percebem, viu, P?

P7 (Professor 7)

P: P7, vamos comecar...

P7: Se eu souber responder, né? Porque de repente...

P: Oh, eu preciso saber sobre seus alunos do segundo ano do ensino médio... Vocé acha que eles ja
desenvolveram tudo que eles podiam desenvolver de leitura e escrita ou se eles ainda tém muito que
desenvolver?

P7: Tém muito que desenvolver!... Muito... muito... muito... muito... muito!... Eles ndo leem,... como
eles vo desenvolver?

P: E como vocé pode contribuir para o desenvolvimento deles?... Como vocé acha que vocé pode
ajudar eles a desenvolver mais isso?

P7: A leitura?... Incentivando a ler... todo tipo de... de leitura,... desde o jornal... a histéria em
quadrinhos.

P: No seu caso, em artes, né? Vocé consegue trabalhar...

P7: Obras de arte,... livros de arte,... que fala sobre a vida dos artistas, né? Nesse caso.

P: E vocé se sente preparada pra ajudar os seus alunos?

P7: Nao, mesmo.
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P: O que que falta?

P7: Eu acho que partindo de mim mesma, falta de leitura minha.

P: Eh:: vocé acha que o programa Ensino Médio Em Rede ajudou vocé nesse processo para poder
ajudar os alunos?

P: O Ensino Médio Em Rede?

P7: (...) Ensino Médio Em Rede nas coxas... Fiz assim... Eu... ndo tinha tempo de fazer... Chegava ja
tinha comegado... Ai ia perguntar as coisas para A. ((Professor Coordenador Pedagdgico na época do
Ensino Médio Em Rede)), ela... sabe... Entdo eu fiz... (...) foi um dos piores cursos que eu ja fiz até
hoje,... infelizmente.

P: Entéo assim... Vocé nem pode dizer muito se o programa Ensino Médio Em Rede... assim... tem a
ver com o que vocé quer para o aluno?

P7: Nao...

P: Vocé chegou a utilizar alguma técnica do programa em sala de aula,... ou ndo?

P7: Nao, porque eu ndo conseguia nem me achar dentro naqueles livros,... naquelas folhas.... Me
perdia... Cada dia que eu estava numa folha, chegava aqui ja tinha pulado trés... quatro,... E assim...
Nao, ¢ verdade... Eu nunca fiz uma coisa tdo mal feito na minha vida igual aquilo.

P: Vocé acha que vocé ja desenvolveu tudo que vocé ja podia desenvolver como leitora e escritora,...
ou se vocé ja chegou no seu (...)

P7: Nao...

P: Tem muito para aprender ainda?

P7: Eu acho... Acho ndo.... Tenho certeza.

P: Vocé acha que a gente aprendeu a ler e escrever na escola?... N&s... estamos aprendendo ainda?

P7: Ainda,... ainda,... todo dia,... todo dia se aprende a ler e escrever.

P: Vocé gosta de ler e escrever?

P7: Eu gosto... Gosto mais de escrever do que ler.

P: Vocé acha que o fato de vocé gostar de escrever influencia os alunos?... Eles percebem isso?

P7: Percebem... Mas tem muitos alunos que preferem escrever do que ler ¢ falar... Eles gostam mais
do verbal do que do oral...

P: E como vocé acha que foi o curso Ensino Médio Em Rede... Assim, o que vocé pode dizer desse
curso?

P7: ... Nio sei.

P: Nio ... Mas fala do fato de vocé ndo ter podido acompanhar direito também.

P7: E, eu ndo acompanhei... Eu ndo fiz como deveria ter feito... Ndo dei toda aquela atengdo... As
tarefas eu ndo fazia todas... Era mais copia,... entendeu?... Eu ndo aproveitei o curso!... Entdo ndo tem
muito que falar.

P: Pelo fato de ser em HTPC ((Hora de Trabalho Pedagogico Coletivo)), o que te atrapalhou?

P7: Ah:: porque assim, oh... ... Nao sei se vocé se lembral... A gente estava respondendo um
negocio,... de repente chegava a Diretora com um monte de recado,... ai a Coordenadora com um outro
monte de recado,... ai virava aquela confusfo,... aquele falatorio.... Eu sinceramente ficava
perdidinha.... Ndo sabia o que eu tinha que fazer primeiro!

P: Entdo para vocé ndo foi bom?

P7: N3o.... Pra mim ndo.

P: Entdo esta bom,... obrigada!

P7: Por nada.

P: Se eu precisar de vocé de novo, eu te procuro.
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ANEXO A — PARECER DO COMITE DE ETICA'

AVA FACULDADE DE FILOSOFIA E CIENCIAS
AVAVAY COMITE DE ETICA EM PESQUISA
Vav Fone: (Oxx 14) 3402-1346
Unesp Fox: (Oxx14) 3422-1302
UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA www.marilio unesp br/cep

e-mail: cep@marilia unesp br

PARECER DO PROJETO N’ 2406/2008

IDENTIFICACAO

1. Titulo do Projeto: PROGRAMA *ENSINO MEDIO EM REDE” E A MEDIACAO DO
PROFESSOR NO PROCESSO DE LEITURAE ESCRITA

3. Instituico do i - Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade Estadual
Paulista — de Marilia

4. Apresentacio ao CEP: 03/07/2008

5. Apresentar relatério em: Semestraimente durante a realizaco da pesquisa.

DBJETIVOS
Objetivo geral:
Por em questio o programa “Ensino Médio em Rede” quanto a sua capacidade de

constituicdo do professor como um mediador no processo de desenvolvimento da leitura e da
linguagem escrita dos alunos.

Objetivos especificos:

1. Analisar o material do programa “Ensino Médio Em Rede" procurando detectar os
problemas para sua utilizacio.2. ldentificar as percepgbes dos professores do Ensino Médio
quanto ao seu papel de mediador no processo de desenvolvimento das praticas de leitura e
escrita dos alunos.

3. Identificar a percepciio do aluno sobre as praticas pedagdgicas dos professores e sobre as
possiveis mudancas devido ao programa “Ensino Médio Em Rede”.

4. Analisar o papel de mediador dos professores de Ensino Médio no processo de
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos do Ensino Médio,

5. Estabelecer possiveis relagdes entre o desenvolvimento da linguagem escrita dos alunos
mummmmwmm-mdowm

SUMARIO DO PROJETO

analisar a percepcéo que os professores tém do seu papel, qual a andlise que fazem de suas
priticas pedagdgicas e se essas pralicas realmente auxiliam o desenvolvimento dos alunos.

Analisando o programa “Ensino Médio Em Rede", desenvolvido pela Fundago Vanzolini e
pela Secretaria de Estado da Educaciio de S3o Paulo para professores do Ensino Médio

! parecer do Comité de Etica com a identificagdo da escola devidamente apagada pra preservar os sujeitos da
pesquisa.



pretende-se tracar um panorama das dificuldades encontradas pelos professores de
diferentes disciplinas quando Ihes é proposta a elaboragio de novas praticas pedagogicas
com o intuito de aprimorar a leitura e a escrita dos alunos do Ensino Médio. Esta pesquisa
serd realizada por meio de questionérios e entrevistas com professores @ =lunos do Ensino

Médio da E.E. . sera feita uma
analise do material utilizado nesse programa de capacitacio dos professores e o contexto em
que foi elaborado; seréd i também o desempenho escolar dos alunos cujos

[COMENTARIOS DO RELATOR 2.l d : =
O presente projeto apresenta os documentos formais de acordo com a Resolugio CNS
196/96, a citar; folha de rosto para pesquisa envolvendo seres humanos, autorizacdo da
Diretora da E.E. e os termos de consentimento livre e
esclarecido - para alunos e professores participantes. O tema da pesquisa traz relevantes
informagdes que dizem respeito a préatica pedagdgica dos professores de diferentes areas do
Ensino Médio. No que diz respeito aos aspectos metodologicos esta pesquisa seré realizada
por meio de questiondrios e entrevistas com professores e alunos do Ensino Médio da E.E.
., sendo assim, ndo ha
quaisquer riscos aos sujeitos da pesquisa. Recomendo a aprovacio do presente projeto.

PARECER FINAL s 3 ]

O CEP da FFC da UNESP apds acatar o parecer do membro relator previamente aprovado
para o presente estudo e atendendo a todos os dispositivos das resolugdes 196/96 e
complementares, bem como ter aprovado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
como também todos os anexos incluidos na pesquisa resolve aprovar o projeto de pesquisa
supracitado.

INFORMAGOES COMPLEMENTARES

DATADAREUNIAD
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ANEXO B - MATRIZ CURRICULAR DO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO PARA O
ANO LETIVO DE 2008. ANEXOS - I A VIII - SUGERINDO O NUMERO DE AULAS NAS
DISCIPLINAS E SERIES DA EDUCACAO BASICA E/OU PROFISSIONAL.

Resolucio SE - 92, de 19-12-2007

Estabelece diretrizes para a organizagdo curricular do ensino fundamental e médio nas escolas
estaduais

A Secretaria da Educagio, considerando;

- a reorganizagdo curricular da educagio basica como uma das agdes viabilizadoras das metas de
melhoria do processo educacional paulista;

- a implementacdo, em 2008, das propostas curriculares de ensino fundamental e médio organizadas
por esta Pasta;

- a necessidade de se estabelecer diretrizes que orientem as unidades escolares na montagem das
matrizes curriculares desses niveis de ensino,

resolve:

Art.1° - A organizag@o curricular das escolas estaduais que oferecem ensino fundamental e Médio se
desenvolvera em 200 (duzentos) dias letivos, com a carga horaria anual estabelecida pela presente
resolucdo.

Art.2° - O ensino fundamental tera sua organizacdo curricular estruturada em oito séries, desenvolvida
em regime de progressdo continuada e constituida por dois ciclos:

I - ciclo I, correspondendo ao ensino da 1* a 4* séries;

II — ciclo II, correspondendo ao ensino da 5* a 8* séries.

§1° - No ciclo I do ensino fundamental, de que trata o Anexo I desta resolugdo, devera ser assegurada a
seguinte carga horaria:

1 — em unidades escolares com até dois turnos diarios, com 25 (vinte e cinco) aulas semanais, com a
duracdo de 50 (cinqiienta) minutos cada, totalizando 1000 aulas anuais;

2 - em unidades escolares, com trés turnos diurnos, com calendario especifico e semana de 06 (seis)
dias letivos,com 24 (vinte e quatro) aulas semanais, com a durag¢do de 50 minutos cada, totalizando
960 aulas anuais;

§ 2° - No ciclo II devera ser assegurada a seguinte carga horaria:

1 - no periodo diurno, em unidades escolares com até dois turnos diurnos, 27 (vinte e sete) aulas
semanais, com a dura¢do de 50 (cingiienta) minutos cada, totalizando 1080 aulas anuais, objeto do
Anexo II;

2 - no periodo noturno, em unidades escolares com trés turnos diurnos, com calendario especifico e
semana de 06 (seis) dias letivos, 24 (vinte e quatro) aulas semanais com duragdo de 50 (cingiienta)
minutos cada , totalizando 960 aulas anuais, objeto do Anexo III;

3 - no periodo noturno, com 27 (vinte e sete) aulas semanais, com a duragdo de 45 (quarenta e cinco)
minutos cada, totalizando 1080 aulas anuais, sendo que Educag¢ao Fisica sera ministrada fora do
horario regular de aulas, conforme Anexo II.

§ 3° - A priorizacdo dada ao desenvolvimento das competéncias leitora e escritora e dos conceitos
basicos da matematica, no ciclo I, ndo exime o professor da classe da abordagem dos contetidos das
demais areas do conhecimento.

§ 4° - As aulas de Educacio Fisica e Arte previstas nas matrizes curriculares do ciclo I, deverdo ser
desenvolvidas:

1 - com duas aulas semanais, por professor especialista em todas as séries;

2 - com acompanhamento obrigatério do professor regente da classe e do Aluno/Pesquisador da Bolsa
Alfabetizagdo, quando for o caso;

3 - em horario regular de funcionamento da classe;

4 - pelo professor da classe, quando constatada a inexisténcia ou auséncia do professor especialista.
Art.3° - Os cursos do Ensino Médio, estruturados em trés séries anuais, terdo sua organizacao
curricular orientada por dupla finalidade:

I - curso de solida formacgao basica, que abre ao jovem efetivas oportunidades de consolidagido dos
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contetudos estudados ao longo do ensino médio, objetivando a preparagio para prosseguimento de
estudos em nivel superior;

II — curso de formag@o basica e profissional, centrado no desenvolvimento de competéncias para o
mundo produtivo que assegura ao jovem sua inser¢do no mercado de trabalho, mediante a aquisi¢do de
determinada habilitagdo profissional.

Art.4° - O curso do Ensino Médio de sélida formagado basica tera sua matriz curricular organizada com
a seguinte carga horaria:

I - periodo diurno, com 06 (seis) aulas diarias, com duragdo de 50 (cingiienta) minutos cada,
totalizando 30 (trinta) aulas semanais e 1.200 aulas anuais, conforme Anexo IV;

II - periodo diurno, com trés turnos diurnos, com calendario especifico, semana de 06 (seis) dias
letivos, 04 (quatro) aulas diarias de 50 (cinqiienta) minutos cada, totalizando 24 (vinte e quatro) aulas
semanais e 960 aulas anuais, de acordo com o Anexo V;

IIT - periodo noturno, com 05 (cinco) aulas diarias, com duragio de 45 (quarenta e cinco) minutos
cada, totalizando 27 (vinte e sete) aulas semanais e 1080 anuais, sendo que Educagio Fisica sera
ministrada aos sabados, conforme Anexo VI.

§1° - As 06 (seis) aulas das 3% séries, integrantes da parte diversificada das matrizes curriculares,
caracterizam-se como disciplinas de apoio curricular, a serem distribuidas pela dire¢do da escola, em
numero de 02 (duas) aulas para um dos componentes que integram cada area do conhecimento.

§ 2° - Em se tratando da area de Linguagens e Codigos, a distribuicdo de que trata o paragrafo anterior
devera contemplar obrigatoriamente Lingua Portuguesa e Literatura.

§ 3° - Por constituirem oficinas de revisdo e consolidag¢do das aprendizagens das disciplinas
desenvolvidas ao longo das séries do Ensino Médio, as aulas a que se refere o § 1° deste artigo, se
diferenciardo pelo uso de materiais proprios, que disponibilizados ao professor ampliardo as
oportunidades do aluno prosseguir seus estudos em nivel superior, assegurando ao docente acesso a
recursos tecnologicos inovadores e atividades de aprimoramento ¢ atualizag@o profissional.

§ 4° - Dado o carater de especificidade dessas disciplinas, as aulas deverdo ser atribuidas, pela direcao
da escola e preferentemente, a professores titulares de cargo, como carga suplementar, que
demonstrem familiaridade com ferramentas de multimidia e que disponham de condi¢des para sessoes
de estudos e pesquisas.

Art.5° - O curso do Ensino Médio de formacao basica e profissional, sera desenvolvido da seguinte
forma:

I - no periodo diurno:

a) em relagdo a formacdo basica, com a mesma carga horaria da matriz curricular proposta para o
ensino médio diurno (Anexo IV), de que trata o inciso I do artigo 3° desta resolugéo;

b) em relacdo a formagao profissional, serdo oferecidas aos alunos da 2* série , 06 (seis) aulas dos
contetudos das disciplinas que integram os modulos da habilitacdo profissional a ser implantada,
conforme Anexo VII;

¢) em relagdo a formacao profissional, sera oferecida, em 2009, aos concluintes do ensino médio de
2008, os mdédulos de curso profissionalizante em nivel pds-médio;

II - no periodo noturno:

a) em relagdo a formacdo basica, com a mesma carga horaria da matriz curricular proposta para o
ensino médio noturno (Anexo VI), de que trata o inciso I do artigo 3° desta resolugao;

b) em relacdo a formagao profissional, a unidade escolar, desde que atendidos os critérios a serem
definidos pela SE, podera, no inicio de 2008, constituir turmas de alunos da 2° série, que demonstrem
interesse em cursar, aos sabados, em carater optativo, modulos da habilitagido profissional de nivel
técnico, conforme Anexo VIII.

§ 1° - A formacdo profissional de que trata alinea “b” deste inciso sera desenvolvida pela unidade
escolar, em parceria com o Centro Estadual de Educag@o Tecnolégica “Paula Souza”- CEETEPS.

§ 2° - Excepcionalmente, em 2008, as 06 (seis) aulas constantes da 3? série da matriz curricular
constante do Anexo VII, serdo destinadas as disciplinas de apoio curricular, atendidas as observagoes
constantes do § 1° do artigo 4° desta resolugéo.

Art. 6° - As aulas das disciplinas dos modulos profissionalizantes serdo atribuidas, preferentemente, a
professor titular de cargo, como carga suplementar, cuja area de atuagdo guarda estreito vinculo de
ordem programatica com o conteudo profissionalizante proposto para a disciplina.

§1° - Dado o carater de especificidade de que se reveste a docéncia dessas disciplinas, as 06 (seis)
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aulas, deverdo ser atribuidas em seu conjunto a um unico professor da base nacional comum, que

exercera ndo so a fungdo de professor dessas disciplinas, como desempenhara em horarios diversos, a

fungdo de tutor da respectiva turma de alunos.

§2° - Além da carga horaria das aulas a que se refere o paragrafo anterior, o professor contara com 05

(cinco) aulas semanais para o exercicio da fung@o de tutoria, capacitagdo e preparacdo das aulas.

Art.7° - O aluno que vier a cursar as disciplinas dos mdodulos profissionalizantes, devera efetivar sua

matricula separadamente, ou seja , no curso do ensino médio/formagdo basica e, semestralmente, no

curso da qualificagdo profissional, objeto do modulo do curso de nivel técnico desenvolvido.

Art. 8° - Continuardo vigendo para as escolas de ensino fundamental que mantém classes de tempo

integral e para aquelas que funcionam em instalagdes da Fundagdo Casa, as diretrizes curriculares

constantes dos respectivos dispositivos legais.

Art. 9° - Na educagdo de jovens e adultos, observada a correspondéncia das cargas horarias

estabelecidas na presente resolucdo, quando adotada a organizagéo curricular semestral, as matrizes

curriculares deverdo ser adequadas a estrutura dos respectivos cursos.

Art.10 - O mecanismo de recuperagdo da aprendizagem devera se constituir em objeto de resolugao

especifica.

Art. 11 - Esta resolugfo entra em vigor na data de sua publicacdo ficando revogadas as disposigcdes em

contrario, especialmente Resolu¢do SE 6/2005; Resolugdo SE 11/2005 e a Resolugdo SE 2/2006.
D.O.E. de 21/12/07

ANEXO |

Matriz Curricular Basica para o Ensine Fundamental
Ciclo | -1* a 4* Série

Lo Séries / Aulas (%

Disciplinas B8 = o (e) T

L. Portuguesa 60% | 45% [ 30% 30%

e . : i} = =

Base Nacional H|st0ngf§eograf|a L : ‘ID:‘.’:. ‘ID:@
Comum Mateméatica 25% [ 40% | 35% 35%
Ciéncias Fisicas e Biologicas - - 10% 10%

Ed. FisicafArte 15%- | 158%- [ 15% 15%
Total Geral 100% | 100% | 100% | 100%




ANEXO Il
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Matriz Curricular Basica - Ensino Fundamental

Ciclo Il - 5* A B® Série Diurno com Dois Turnos e Periodo Noturno*

L Séries | Aulas
isciplines 58 5 78 8% - Diumo | 8° Notumo
L. Portuguesa 5 5 5 5 5
Arte 2 2 2 2 2
Educacao
Fisica** 2 2 2 2 2
Histaria 2 2 2 2 2
Niﬁﬁ " Geografia 2 2 2 2 2
COmam Mat_eme_ltlc:a 5 5 5 5 5
Cieéncias
Fisicas e
Biologicas 2 2 2 2 2
Ensino
Religioso 1 1
sk ESIEFIQEQU:HE[
Diversificada P 2 2 2 2 2
Total Geral 22+5=27 22+5=27 22+5=27 *23+5=28 | *22+5+2T7

“Distribuir, em cada seérie do periodo diumo, as 05 aulas semanais enfre as disciplinas
constantes da matriz curricular, a excecio de Educacdo Fisica e Ensino Religioso. Mo periodo
notumo, distribuir , em cada sére , 05 aulas semanais quando Ensinoc Religioso nao
comportar turma de alunos e 4({quatro) quando esse componente comportar turma especifica.
“*Educagao Fisica sera ministrada, dentro do horario regular de aulas, no periodo diumo, e
fora desse horario , no periodo noturno.

ANEXO 1l

Matriz Curricular Basica - Ensino Fundamental

Ciclo Il - 5* A 8" Série Diurno — Trés Turnos Diurnos

s Séries | Aulas
Disciplinas
5* 6* Tk g*
Lingua . Portuguesa 5 5 5 5
Arte 2 2 2 2
Educacao Fisica™ 2 2 2 2
Base Macional Historia 3 2 3 2
Comum Geografia 2 3 2 3
Matematica 5 5 5 5
Ciéncias Fisicas e Biologicas 3 3 3 3
Ensino Religioso 1
Parte Diversificada | Lingua Estrangeira Modema 2 2 2 2
Total Geral 24 24 24 25




ANEXO IV

Ensino Médio - Formagac Basica

Matriz Curricular - Periodo Diurno
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Base o
Macional . B Disciplinas Séries/aulas
Comum

1@ 2 3
Lingu a Portuguesa e 5 5 4
Lingu E.QEH'IS e therEltIJ ra
Coadigos Arte 2 2
Educacao Fisica 2 2 2
Matematica 5 5 4
Ciéncias da Matureza Biologia 2 2 2
e Matematica Fisica 2 2 2
Cluimica 2 2 2
. Histaria 3 3 3
Cieéncias Humanas -
Geografia ) 3 3
Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2
Parte Fil fi 2 2 :
Diversificada Hosoha
Disciplinas de apoio cumcular ]
Total de aulas 30 30 30

Anexo V

Ensino Médio — Formagdo Basica

Matriz Curricular — Periodo Diurno - Trés Turnos

Series/aulas

Areas Disciplinas R R

e ulll EEEEE

Linguagens e Arte 2 3 _

Coaigos Educacao Fisica* 2 7 | 2

Total [ 7 5

Nchagim Matemaica 3 3 | 3

Comum Ciéncias da Matureza B;?L?EEE § i §
e Matematica =y

Quimica 2 2 2

Total g g g

Histaria 2 2 2

Ciéncias Humanas Geografia 2 2

Total 4 4 2

Lingua Esfrangeira Moderna 2 2 2

Parte Filosofia 2 2 -

Diversificada Disciplinas de apoio curricular 6

Total 4 4 8

Total de aulas 24 24 | 24
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Anexo VI
Ensino Médio — Formagio Basica
Matriz Curricular — Periodo Noturno
Areas Disciplinas n Senfsfaulzzs
1 2 3
Lingua Portuguesa e a4 4 4
Literatura
Linguagens & Arte 2 2 -
Codigos Educagao Fisica* = 2 =
Total 8 ] G
Base —
Macional M;t.elmaltn:a 4 4 4
iologia 2 2 2
Lomum Ciéncias da Matureza Fi Dg 5 > 5
e Matematica Lt
Quimica 2 2 2
Total 10 10 10
Historia 3 2 3
Ciéncias Humanas Geografia 2 3 B
Total 5 5 3
Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2
Parte Filosofia 2 2 -
Diversificada Disciplinas de apoio curricular
Total 4 4 2
Total de aulas 27 27 27

" - As aulas de Educagdo Fisica serdo ministradas fora do periodo regular de aulas



ANEXO VIl

Ensino Médio — Formagao Basica e Profissional

Matriz Curricular — Periodos Diurno
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Areas Disciplinas Series/aulas
1 24 33
= il AP
Linguagens e Arte 2
Codigos Educacio Fisica® 2 2 9
Base Total 9 6 6
Nacional Matematica 5 4 4
Comum - -
Ciéncias da Matureza EH_:;I?gm £ £ £
e Matematica o ¢ | |«
Quimica 2 2 2
Total 11 10 | 10
Historia 3 2 3
Ciéncias Humanas Geografia 3 2 3
Total B 4 B
Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2
Parte Filosofia 2 2 -
Diversificada Disciplinas do médulo profissionalizante & | *6
Total 4 10 8
Total de aulas 30 30 30




Anexo VIl

Ensino Médio — Formagao Basica e Profissional

Matriz Curricular — Periodo Noturno

Sériesfaulas

Areas Disciplinas 1 2 | 38
o aoome | 4 |4 |4
Linguagens e Codigos Arte 2 2 =
Educacio Fisica® 2 2 2
Bace Total 8 8 B
Macional Matematica 4 4 4
Comum o Biologia 2 2 2
Cién msﬂs;;erlnbgﬁgreza e Fi_-s,itfa 2 2 >
Quimica 2 2 2
Total 10 10 | 10
Histdaria 3 2 3
Ciéncias Humanas Geografia 2 3
Total 5 5 2
Lingua Estrangeira Moderna 2 2 2
Parte Filosofia 2 2 -
Diversificada Disciplinas de apoio curricular G
Total 4 | 8
Total de aulas da Educacgdo Basica 27 27 27
**Total de aulas do modulo profissionalizante 06

Obs.” Educacdo Fisica sera ministrada fora do periodo regular de aulas.

**As aulas das disciplinas dos modulos profissionalizantes serdo realizadas aos

sabados.
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