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RESUMO

O texto destaca a importancia de buscar a coeréncia entre

a avaliagao e a pratica docente. Tal compreenséao coloca o °

foco da avaliacdo sobre histérias, saberes, gentes e Artlgos
intencionalidades, no entendimento de que as histdrias de

avaliagdo podem produzir saberes e transformaras

pessoas.

As proposicdes sobre avaliagdo, apresentadas no artigo,
estdo inseridas em uma perspectiva critico transformadora
para a avaliagdo educacional, denominada Avaliagao
Emancipatoria (SAUL, 1985). A discussdo desse enfoque
tem apoio em pressupostos da pedagogia de Paulo Freire,
educador reconhecido mundialmente como a principal
referéncia da educacéo libertadora no século XX. No final
deste artigo sdo discutidas as implicagdes da utilizacdo
dos referenciais freireanos para a avaliagdo da
aprendizagem e, em especial, condigdes importantes que
precisam ser consideradas quando se quer mudar a pratica
da avaliagdo na diregdo de uma avaliagdo democratica.
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Emancipatéria; Paulo Freire.
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ABSTRACT

The text emphasizes the importance of seeking coherence between the evaluation and teaching
practice. This understanding puts the evaluation focus on stories, knowledge, people and intentions,
with the understanding that the evaluation stories can produce knowledge and transform people.

The propositions on evaluation, presented in the article, are inserted into a critical perspective for the
educational evaluation, called emancipatory evaluation (SAUL, 1985). The discussion of this
approach has support in assumptions of Paulo Freire’s pedagogy, worldwide recognized educator
as the main reference for liberating education in the twentieth century.

At the end of this article there are discussions on the implications of using Freire’s references for the
learning evaluation and, particularly important, conditions that must be considered when you want
to change the practice of evaluation towards a democratic evaluation.

Keywords: Learning Evaluation, Emancipatory Evaluation, Paulo Freire.

Primeiras palavras

Falar de avaliacdo é falar de gente,
historias, saberes, praticas e
COmMpromissos.

Tem sido comum, ao se tratar da
avaliagdo, dar destaque aos métodos,
procedimentos e instrumentos. Esses aspectos
sdo muito importantes e ndo se pode deixar de
considera-los. No entanto, contrariando essa
énfase, quero partilhar com os leitores, no limite
deste texto, as implicagbes de se considerar a
necessariacoeréncia entre aavaliagido e apratica
docente. Essa compreensao coloca o foco da
avaliagdo sobre histdrias, saberes, gentes e
intenciona-lidades, com o entendimento de que
as histérias de avaliagao podem produzir saberes
e transformar as pessoas.

As proposi¢gdes que serdao aqui
apresentadas constituem uma perspectiva critico
transformadora paraaavaliagdo educacional, a
qual tenho denominado de Avaliagao
Emancipatoria. Na discussdo desse enfoque,
recorrerei, por vezes, aos pressupostos da
pedagogia de Paulo Freire como a grande
referénciadaeducacéolibertadora.

Avaliagao - um tema relevante e atual

Avaliagao é, e sera sempre, um tema
relevante e atual. A sua relevancia e atualidade
decorrem dofatode que a avaliagdofaz parte do
cotidiano de nossas vidas e € uma exigéncia
intrinseca do trabalho dos educadores/as. A
importancia e atualidade do tema “avaliagao”
podem, também, ser evidenciadas pelo grande
numero de matérias publicadas em revistas de
educagao enagrande imprensa. Osresultados
das avaliagdes nacionais e internacionais dos
diferentes niveis de ensino tém sido objeto da
midia e, ndo raras vezes, ocupam a agenda de
politicos.

A avaliagdo também tem tido ampla
presenganaacademia, tornando-se o objetode
pesquisas que figuram em dissertacdes e teses
Emdecorréncia, varios livros e artigos tém sido
publicados. Essa grande exposi¢do do tema
justifica a familiaridade que os educadores tém
demonstrado quando se referem a avaliagéo.
Deve-se cuidar, no entanto, para que tal
familiaridade nao limite o debate, levando a
priorizagao do lado exclusivamente técnico da
questdo. Tal tratamento tem sido responsavel
por conclusdes ingénuas e equivocadas que
chegamaassociar, linearmente, amudancados
instrumentos de avaliagdo amelhoriadaqualidade
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da educacédo, sem a devida especificacdo do
significado da qualidade daeducacgéo pretendida
e, emconsequéncia, darelagdo entre educagao
eavaliagao.

De que avaliagao estamos falando?

Essa pergunta se faz necessaria, porque
nao ha uma unica modalidade de avaliagao.

Aresposta aessaquestao permite lembrar
a imagem da avaliagdo como “um casaco de
varias cores™, reconhecendo-se, assim, diferentes
modalidades de avaliac&o: de cursos, programas,
projetos, curriculos, rendimento escolar ou
aprendizagem, sistemas educacionais e politicas
publicas.

Aavaliacdodaaprendizagemou avaliagcdo
do rendimento escolar ou, ainda, avaliagéo do
aluno, tem sido o mais frequente objeto de
interesse para os professores e também para a
produgéo de material. Vale lembrar que essa
dimenséao, conforme se constata na literatura
sobre avaliagdo educacional, apontada por
revisdes de diversos autores, foi, até meados de
1950, o foco mais freqientemente estudado
nessaarea. Somente a partirde meados de 1950
€ que comecaram a surgir outros objetos de
interesse na area.

Cabe destacar, no entanto, que o campo
da avaliagdo vem consolidando, nas ultimas
duas décadas, importantes conhecimentos sobre
0s seus variados e mais recentes focos.

O que é avaliagao?

Experimente conversar com 0s seus
colegas professores sobre as praticas de

avaliagao porelesrealizadas e procure descobrir
quais sao os conceitos de avaliagdo que estéo
embutidos nessas diferentes praticas.

Ofato que queroressaltar é que diferentes
praticas e definigbes de avaliagdo implicam
diferentes compreensdes de educagéao.

Vale dizer, portanto, que a avaliagdo nao
€ uma agao neutra, como muitos querem fazer
parecer. Aavaliagdo, naescola, particularmente
nasaladeaula, incide sobre praticas educativas
e, consequentemente, as decisdes que precisam
ser tomadas sobre métodos, procedimentos e
instrumentos de avaliagdo somente fazem sentido
se forem coerentes com essas praticas.

Paulo Freire* expressou emsua praticade
educador e, em muitas de suas obras, uma
posi¢do muito clara arespeitodarelacaoentrea
avaliacdo e as praticas educativas. Para ele,
existe umarelagao que poderiamos dizer “vital”
entre a pratica docente e a avaliagdo. Em suas
palavras:

O trabalho de avaliar a pratica jamais
deixa de acompanha-la. A pratica
precisa de avaliagdo como o0s peixes
precisam de 4gua e a lavoura da chuva.
(FREIRE, 1989, p.47).

E acrescenta:

[...] Nao é possivel praticar sem avaliar
a pratica. Avaliar a pratica é analisar o
que se faz, comparando os resultados
obtidos com as finalidades que
procuramos alcangar com a pratica. A
avaliagdo da pratica revela acertos,
erros e imprecisdes. A avaliagcdo corrige

: Expressao utilizada por Maria Amélia Azevedo no artigo Avaliagdo Educacional: medo e poder!!! (1980)
Paulo Freire (1921-1997) é reconhecidamente um dos pensadores mais importantes da histéria da Pedagogia, em todo o mundo,
por ser autor de uma pedagogia critica que tem compromissos com a libertagéo das classes oprimidas, mediante um trabalho
de conscientizagdo. Embora seja conhecido como sendo o criador de um “método de alfabetizagdo de adultos”, a sua obra
tem contribuicbes que se estendem para todo o campo da educagdo. Pelo seu trabalho de alfabetizagdo de adultos,
considerado subversivo, no periodo da ditadura militar no Brasil, foi perseguido e obrigado a viver no exilio durante 16 anos.
A atualidade do pensamento de Paulo Freire vem sendo atestada pela multiplicidade de experiéncias que se desenvolvem,
tomando o seu pensamento como referéncia, em diferentes areas do conhecimento, ao redor do mundo. A crescente
publicagédo das obras de Paulo Freire, em dezenas de idiomas, a ampliagédo de féruns, catedras e centros de pesquisa criados
para pesquisar e debater o legado freireano sdo indicagdes da grande vitalidade do seu pensamento.
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a pratica, melhora a pratica, aumenta a
nossa eficiéncia (FREIRE, 1989, p.47).

Observe-se, portanto, que pensar e fazer
avaliacéo exige decisdo sobre procedimentos
que, incidindo sobre o processo ensino-
aprendizagem, adquirem significado quando
conseguem corrigire melhorar a pratica educativa.

Lembro-me®bemdas posi¢cdes assumidas
por Paulo Freire, na Prefeitura de Sao Paulo
(1989-1991), ocasido em que ele esteve afrente
da pasta da Educagdo. Ao discutir com os
educadores, ele insitia na defesa de praticas
democraticas de avaliagdo. Assim, repudiava as
praticas avaliativas autoritarias que estivessema
servigo da domesticagao.

Os Sistemas de Avaliacao Pedagdgica
de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais com
discursos verticais, de cima para baixo,
mas insistindo em passar por
democraticos. A questdo que se coloca
a nds, enquanto professores e alunos
criticos e amorosos da liberdade, néo
é, naturalmente, ficar contra a
avaliacdo, de resto necessaria, mas
resistir aos métodos silenciadores com
que ela vem sendo as vezes realizada.
A questdo que se coloca a nos € lutar
em favor da compreensao e da pratica
da avaliagdo enquanto instrumento de
apreciagdo do que-fazer de sujeitos
criticos a servigo, por isso mesmo, da
libertacdo e ndo da domesticagéo.
Avaliacdo em que se estimule o “falara”
como caminho do “falar com”. (FREIRE,
1997, p.131-132)

Paulo Freire, nesse extrato de sua obra
Pedagogia da Autonomia, permite que se
observem a intima relagao entre a sua proposta
deeducacaolibertadora-que é ocoracaode sua
pedagogia- e asindicagdes parauma avaliagao

AM. SAUL

aservicode umaintencionalidade democratica.
Areferéncia que Paulo Freire faz a necessidade
do dialogo na avaliagédo, o estimulo ao “falar
com”, estaigualmente em consonanciacomum
dos principios centrais da educagao dialégica
freireama

Pelo valor e centralidade do conceito de
didlogo na obrafreireana, considero importante
revisitar esse tema, nas palavras do préprio
autor. Emseullivro dialégico com Ira Shor, Medo
e ousadia: o cotidiano do professor (1987), ele
assim se manifesta:

[...] penso que deveriamos entender o
dialogo ndo como técnica apenas que
podemos usar para conseguir obter
resultados, ao contrario, o dialogo deve
ser entendido como algo que faz parte
da proépria natureza histérica dos seres
humanos. E parte de nosso progresso
historico do caminho para nos
tornarmos humanos (p.122).

E acrescenta:

[...] o didlogo é uma espécie de postura
necessaria, na medida em que os seres
humanos se transformam cada vez
mais em seres criticamente comuni-
cativos. O didlogo € o momento em que
os humanos se encontram para refletir
sobre sua realidade tal como a fazem e
refazem... Através do dialogo, refletindo
juntos sobre o que sabemos, podemos,
a seguir, atuar criticamente para
transformar a realidade... O didlogo sela
o relacionamento entre sujeitos
cognitivos, podemos, a seguir, atuar
criticamente para transformar a
realidade... Eu acrescentaria que o
dialogo valida ou invalida as relacées
sociais das pessoas envolvidas nessa
comunicacgdo... O dialogo libertador &

® Trabalhei com Paulo Freire, por quase duas décadas, na PUC/SP e na Secretaria Municipal de Educagéo, como Diretora da

Diretoria de Orientagédo Técnica.
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uma comunicagdo democratica, que
invalida a dominacgdo... ao afirmar a
liberdade dos participantes de refazer
a cultura. (p. 123)

E mais adiante:

[...] O diadlogo implica responsabilidade,
direcionamento, determinacéo,
disciplina, objetivos [...]. Significa uma
tensdo permanente entre a liberdade e
autoridade. (p. 127).

Qual é a avaliagao que interessa?

As reflexbes até aqui expostas indicam
ser o momento de trazer essa pergunta-chave
para o centro da discusséo.

Certamente, pode-se desdelogo concluir
que ndaohauma unicaformaderesponderaessa
questao. Aavaliagdo queinteressa, assumindo-
se queelandoéneutra,implicanecessariamente
uma opgao de valor. Essa opgao estara em
consonancia com a opcao feita em relagéo a
educacao.

A minhaopgao porumaeducagao critico-
libertadora encontra, em Paulo Freire, uma
pedagogia que nos convoca profundamente para
um compromisso com a vida, com a justica e
com a libertagao.

O paradigma da Avaliagdo Emancipatoéria

Comaintengao de desenvolverumapratica
de avaliagao de acordo com um paradigma que
incorporasse os principios da educacéo
libertadora, dediquei-me a construgao do
paradigma da Avaliagdo Emancipatéria®. O novo
paradigma foi criado de forma contrastante, isto
€, suas caracteristicas principais-emtermos de

“‘enfoque, definicao, objetivos, implicagdes,
limitagdes, contribuicdes e papel do avaliador” -
foram discutidas a luz das caracteristicas de
outros modelos contemporaneos de avaliagaode
curriculo. Assegurou-se, assim, a possibilidade
de compreender que ageragao de um paradigma
€ um processo cumulativo de producdo de
conhecimento no contexto dateoria de avaliagao
educacional.

O paradigma da avaliagdo emancipatoria,
tendo como referéncias teérico-metodologicas a
avaliagdo democratica, a critica institucional, a
criacdo coletiva e a pesquisa participante,
constituiu-se emmatriz praxioldgica que descreve,
analisa e critica uma dada realidade, visando a
transforma-la. Construido, inicialmente, para a
avaliagdo de programas educacionais, tem-se
reveladoreferencial valioso para outros programas
sociais, além dos educacionais, bem como para
a avaliagao de politicas publicas. A avaliagédo
emancipatdria tem dois objetivos basicos:
iluminar o caminho datransformacéo e beneficiar
as audiéncias no sentido de torna-las
audodeterminadas. O primeiro objetivo indica
que essa avaliagao esta comprometida com o
futuro, com o que se pretende transformar, a
partir do autoconhecimento critico do concreto,
do real, que possibilita a clarificagdo de
alternativas paraarevisdo dessereal. O segundo
objetivo aposta no valor emancipador dessa
abordagem para os agentes que integram um
programa. Acredita que esse processo pode
permitir que o homem, por meio da consciéncia
critica, imprima uma direcéo as suas agdes nos
contextos em que se situa, de acordo com
valores que elege e com os quais se compromete
no decurso de sua historicidade.

A concepgao de conscientizagao,
conforme definida por Paulo Freire, constituiu-se
em uma idéia geradora fundamental para a
construcaodesse paradigma, pelo entendimento
de que o processo de conscientizagido é amola
mestra de uma pedagogia emancipadora.

® A literatura educadional registra, pela primeira vez, a denominacgao “avaliagao emancipatdéria” criada por Ana Maria Saul, em
sua tese de doutorado intitulada: Avaliagdo emancipatéria: uma proposta democratica para reformulagdo de um curso de
pds-graduagao Sao Paulo, PUC/SP, 1985. A publicagdo da tese data de 1988.
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A conscientizagdo é [...] um teste de
realidade. 26, mais se penetra na
esséncia fenoménica do objeto, frente
ao qual nos encontramos para analisa-
lo. Por esta mesma razado, a
conscientizagdo n&o consiste em “estar
frente a realidade” assumindo uma
posicdo falsamente intelectual. A
conscientizagdo ndo pode existir fora
da praxis, ou melhor, sem o ato agao-
reflexdo. Esta unidade dialética
constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo
que caracteriza os homens. Por isso
mesmo, a conscientizagdo é um
compromisso histérico. E também
consciéncia histérica: é insergao critica
na histéria, implica que os homens
assumam o papel de sujeitos que
fazem e refazem o mundo. Exige que os
homens criem sua existéncia com um
material que a vida lhes oferece [...]. A
conscientizagdo ndo esta baseada
sobre a consciéncia de um lado, e o
mundo de outro; por outra parte, nao
pretende uma separagao. Ao contrario,
esta baseada na relagédo consciéncia-
mundo (FREIRE, 1980, p. 26-27).

O suporte epistemoldgico desta aborda-
gem expressa-se porum processo dialégico que
deve ser entendido como “encontro entre os
homens, mediatizados pelo mundo” (FREIRE,
1978, p.93). Todavia esse dialogoaque Freire se
refere requer um pensamento critico e € também
capaz de gerar um pensamento critico. Esse
didlogo é, napropostade Freire, condicao paraa
comunicagao, e esta, condicdo para uma
verdadeiraeducacao.

O paradigmada avaliagao emancipatoria
inclui os conceitos de emancipacéo, deciséo
democratica, transformacéo e critica educativa.

AM. SAUL

Nao édemaislembrarqueaavaliagdondoéuma
pratica neutra; ao contrario, € comprometida
comvalores.

Os pressupostos metodolégicos dessa
abordagemséooantidogmatismo, aautenticidade
e compromisso, a restituicdo sistematica, o
ritmo e o equilibrio da agéo-reflexao’.

Trés momentos caracterizam essa
avaliagao-adescrigdo darealidade (o programa
que esta sendo focalizado), a analise criticae a
criagdo coletiva - os quais ndo sao estanques;
porvezesinterpenetram-se, constituindo-seem
etapas de um mesmo e articulado movimento.

Os procedimentos de avaliagao previstos
por esse paradigma, que se localiza dentre
aqueles de abordagem qualitativa, caracterizam-
se por meétodos dialdgicos e participantes;
predominaousode entrevistaslivres, de debates,
da analise de depoimentos, da observagéo
participante e da analise documental. Nao sao
desprezados os dados quantitativos, mas a ética
de analise é eminentemente qualitativa.

E possivel dizer que o paradigma da
avaliagao emancipatoriaesta alinhado comotipo
de avaliacao que Daniel Stufflebeam (2001, p.
80) denominou “avaliagdo centrada no objetivo
transformador”, que contempla abordagens de
agenda social e de defesa de direitos. Tais
abordagens tém intencionalidades de geragao
de mudanga social. As avaliagbes, nessa
perspectiva, comprometem-se com o “direito a
informag&o” para os participantes dos programas
que estado sendo avaliados e demais publicos
interessados. O acesso a informagédo € uma
condigao de partilha de poder e, portanto, uma
oportunidade de fortalecimento dos participantes,
tanto para a compreensao e julgamento do
programa como para a participacdo na tomada
de decisdes. Em pesquisas avaliativas
conduzidas com essas abordagens, tanto a

" Esses principios, coincidentes com os pressupostos da Pesquisa Participante, sdo expostos, em 1985, por Ana Maria Saul

(2007).

® Daniel Stufflebeam publicou, em 2001, um importante estudo que contribui para a construgao do “estado do conhecimento”
da avaliagéo, na atualidade. Identificou e analisou vinte e duas diferentes abordagens avaliativas, classificando-as em quatro
grandes grupos, de acordo com a natureza tematica. Para o delineamento dos padrdes de avaliagéo utilizados nessa meta-
avaliagdo, trabalhou com referendo de comités formados por dezesseis associagdes profissionais dos Estados Unidos e

demais organizagbes internacionais.
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perspectiva dos participantes como a dos
profissionais avaliadores ganha relevo no
julgamento dos programas. Dessa forma,
proporciona-se o engajamento democratico dos
participantes do programa no levantamento e
interpretacdo dos achados das avaliagdes. Essas
sdo avaliagdes que utilizam, geralmente, uma
orientacao qualitativa.

Nodizerde Stufflebeam, essas abordagens
vém-se destacando no campo da avaliagéo de
programas, marcadamente apoiadas em
principios democraticos, de equidade e justica
social.

As derivagbes desse paradigma para a
avaliacdo do processo ensino-aprendizagem
podem orientar as praticas dos educadores que
fazem a opgédo por uma educagao critico-
emancipadora.

A avaliagdao do processo ensino
aprendizagem, no marco da avaliagao
emancipatoria:

. tem fungéo diagnostica;

« favorece o autoconhecimento
doeducando;

» contribuiparaque oeducando
setorne osujeitodoseu proces-
so de aprendizado;

e tem compromisso com a
educagao democratica, com
propésitos e praticas de inclu-
sdo dos educandos;

+  propdeumarelagdo pedagdgica
democratica entre educador e
educando;

* ajudaoeducandoaaprendere
oeducadoraensinar;

+ auxiliaoprofessorareplanejar
a sua acao;

»  priorizaos aspectos qualitativos
do desenvolvimento do edu-
cando;

« enfatiza o processoeo
resultado do aprendizado;

+  éparticipativa.

Para mudar a pratica da avaliagao

Mudar a praticadaavaliagdo das escolas,
na direcdo de uma avaliagdo critico-
transformadora, requer que se trabalhe na
conquistado sonho comuma escolademocratica.
E ingénuo e equivocado pensar que as iniciativas
para a mudanga da escola na diregdo de uma
educacaodemocraticapossam serconcretizadas
porforga exclusiva de contundentes e calorosas
declaragbes de intencdo, ou ainda, pelo uso de
artificios legais por parte dos dirigentes da
educacao.

A democratizagdo da escola “nao se faz
por decreto, da ter¢a para a quarta-feira”, como
dizia Paulo Freire, acrescentando que mudar é
dificil, mas é possivel e urgente. Isso significa
que ademocratizagdo da escola é uma conquista
exigente que requer decisao politica e um “que
fazer” cotidiano, que se danumaarenade conflitos
onde convivem possibilidades e resisténcias.

Os estudos sobre a introducido de
inovagbes educacionais na perspectiva
democratica tém demostrado a relevancia e a
urgéncia de se dar atengdo a formagdo do
educador, como um dos caminhos necessarios.

Novamente, Paulo Freire oferece uma
referéncia, com a sua compreensao e pratica
sobre aformacgéo permanente dos educadores.
A formagdo permanente a que ele se refere
implica a compreensao de que o ser humano é
um ser inconcluso e esta sempre com a
perspectiva do “ser mais”. E com essa
compreensao que a educagéo permanente faz
sentido.

Educacgao permanente, portanto, ndo se
destina somente aos jovens escolarizados, mas
atodo o ser humano em qualquer etapa de sua
existéncia. A educagao permanente esta aliada
acompreensaode que elaincide sobre arealidade
concreta, sobre arealidade pratica. Decorre dai
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oentendimento de que um programa de formagéao
permanente de educadores exige que se
trabalhem as praticas que os professorestém. A
partirda praticaque eles possuem é que se deve
descobrirqual é a “teoriaembutida” ou quais séo
os fragmentos de teoria que estdo na pratica de
cada um dos educadores, mesmo que nao se
saiba qual é essa teoria.

E fundamental observar que néo se trata
aqui da experiéncia em si, mas, sobretudo, da
reflexdo que incide sobre a experiéncia. De
acordo com Paulo Freire (1997, p.43)

[...] o saber que a pratica docente
espontanea ou quase esponténea,
‘desarmada’, indiscutivelmente produz
€ um saber ingénuo, um saber de
experiéncia feito, a que falta a
rigorosidade metddica que caracteriza
a curiosidade epistemoldgica do
sujeito. [...] O que se precisa é
possibilitar que, voltando-se sobre si
mesma, através da reflexdo sobre a
pratica, a curiosidade ingénua,
percebendo-se como tal, se vatornando
critica.

Na Secretariade Educagaode Sao Paulo,
o programa de formagédo permanente dos
educadores desenvolveu-se na gestdo Paulo
Freire, sobretudo, por meio de “grupos de
formag&o”, que consistiaemagrupar coletivos de
professores para discutirem as suas praticas e
descobrirem a teoria nelas existentes para, a
partirdelas, confrontar as suas teorias e as suas
praticas, num constante movimento de agao-
reflexao-agéo, na perspectivade recriarteoriae
pratica.

Esse pode ser um caminho possivel, ja
experimentado em muitos espagos do Brasil e
do mundo, para mudar a pratica na perspectiva
daeducacgaodemocraticae,emdecorréncia, as
praticas de avaliagao.

AM. SAUL
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