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RESUMO

Este trabalho visa analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enquanto
elemento integrante das politicas de educacao, evidenciando a visdo dos professores
da cidade do Recife sobre as suas diretrizes. Para tanto, a pergunta que norteou este
estudo foi: como os professores da cidade do Recife se apropriaram das diretrizes
normativas da BNCC? Neste estudo, optou-se por uma metodologia qualitativa que se
integrou de documentos oficiais, a literatura existente e os resultados das entrevistas
semiestruturadas realizadas. A técnica utilizada foi & analise de conteido de Bardin.
Dentre os resultados encontrados, pode-se sintetizar que como a participacdo dos
professores da cidade do Recife na construcdo do curriculo comum néo foi ativa, essa
politica pode sofrer represalias, sobretudo, em relacdo as concepcdes particulares do

que é importante ou ndo, enquanto contetdo, no processo de ensino escolar.

Palavras-chave: BNCC. Curriculo. Percepcao. Politicas de Educacao. Professores.



ABSTRACT

This work aims to analyze the National Curriculum as part of education policies,
by highlighting Recife teachers' point of view regarding its guidelines. By doing this, the
question that guided this study was: how have the teachers from the city of Recife
learned the National Curriculum normative guidelines? In this research, we chose a
qualitative methodology which relied on official papers, existing literature and the results
of the semistructured interviews carried out. The technique in use was Bardin's content
analysis. Among the results found, it can be summarized that once the participation of
the Recife teachers for the construction of the curriculum was not active, such policy can
suffer reprisals, above all, concerning their particular conceptions of what is or is not

important, as its content, for the process of schooling.

Key words: National Curriculum. Curriculum. Perception. Education policies. Teachers.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) enquanto elemento integrante das politicas de educacéo, evidenciando a visao
dos professores dos ambitos municipal, estadual e particular da cidade do Recife sobre
as suas diretrizes.

A BNCC é conceituada em seu proprio texto como “um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
Educacao Basica” (BRASIL, 2017a, p. 7).

Esse documento normativo aplica-se a todas as escolas dos sistemas de ensino
e redes escolares publicas e privadas, urbanas e rurais. Essa normatizacao na visao do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) é entendida como instrumento de equidade
educacional, como pode ser corroborado a seguir.

Ao determinar com clareza o que os alunos tém o direito de aprender, a BNCC
tem como finalidade ajudar a melhorar a qualidade do ensino em todo o Brasil.
Como referéncia comum para todos os sistemas de ensino, a BNCC contribui
para promover a equidade educacional (BRASIL, 2017c, p. 4).

Em seu texto introdutério, a Base institui que a equidade “compreende que todos
sao diversos, que a diversidade é inerente ao conjunto dos alunos, inclusive no que diz
respeito as experiéncias que trazem para o ambiente escolar e aos modos como
aprendem” (BRASIL, 2017a, p. 11).

Para isso, o Ministério da Educacdo (MEC) espera que instituicbes e
profissionais de ensino aceitem a pluralidade e ndo rejeitem as minorias sociais. Dessa
forma, defende que todos “tém o direito de ingressar, permanecer e aprender na escola,
tendo como foco principal a igualdade e na unidade nacional” (Ibidem).

Nesse sentido, o MEC afirma no site da Base que, com ela, “os sistemas
educacionais, as escolas e os professores terdo um importante instrumento de gestao
pedagogica e as familias poderéo participar e acompanhar mais de perto a vida escolar
de seus filhos” (BRASIL, [s. d.]).

Além disso, espera-se que a Base seja um dispositivo para (re)orientar as
politicas de avaliacdo da Educacéo Basica; (re)pensar e atualizar os processos
de producdo de materiais didaticos e, também, colabore na discussdo da
politica de formacao inicial e continuada de professores (Ibidem).



11

Salienta-se que, nas Ultimas décadas, estados e municipios utilizam sistemas de
ensino préprios e elaboram os curriculos de acordo com a disposicao do contetdo que
serdo abordados nesses sistemas. Tal fato também ocorre nas instituicbes de ensino
particulares. E essas instituicbes poderdo continuar elaborando seus curriculos, mas
devem incorporar a eles os conteudos da Base, principalmente por ela abordar os

seguintes temas, de forma contextualizada:

direitos das criancas e adolescentes (Lei n° 8.069/1990), educacdo para o
trénsito (Lei n° 9.503/1997), preservagdo do meio ambiente (Lei n° 9.795/1999),
educacdo alimentar e nutricional (Lei n°® 11.947/2009), processo de
envelhecimento, respeito e valorizagédo do idoso (Lei n® 10.741/2003), educagéo
em direitos humanos (Decreto n° 7.037/2009), bem como saulde, sexualidade,
vida familiar e social, educac¢do para o consumo, educacao financeira e fiscal,
trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural (Resolugdo CNE/CEB n°
7/2010) (BRASIL, 201743, p. 13-14).

A maior justificativa para o Governo Federal para a utilizagcdo da base sdo os
preceitos legais' que destacam a necessidade de um conteido comum curricular,
existentes desde a Constituicdo Federal e reiterados em cada um dos documentos
normativos da educacéao atuais.

O governo também atribui a base, o papel de unificadora de politicas
educacionais, de facilitadora da cooperacgéo entre os regimes de governo e, por fim, de
indicador de qualidade. Tal postura pode ser corroborada a seguir:

Espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentagdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as trés
esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educac¢éo. Assim, para
além da garantia de acesso e permanéncia na escola, € necessario que
sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a
todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é instrumento fundamental
(BRASIL, 2017c, p. 8).

Mesmo com todos o0s preceitos legais, a construcdo e a implementacao
requerem uma massiva participacdo popular, uma vez que todos os atores sociais tém
um papel a desempenhar, em menor ou maior protagonismo, na aceitagcdo ou nao
desse documento. Por isso, desde a formulagdo da primeira versao, o MEC conta com
a colaboracédo de estados, municipios, do Distrito Federal, bem como da comunidade
educacional. A expectativa do ministério € que esse sistema de colaboracao facilite a
implementacdo. Dessa maneira, cada ente federativo devera desempenhar seu papel,

sendo incumbida a Unido a capacitacdo e a formacao continuada dos professores.

! Os preceitos legais serdo evidenciados posteriormente neste trabalho.
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Outro ponto destacado no texto-base € o de educacdo integral. Esta € vista como
uma condi¢éo para o desenvolvimento global do aluno, pois

0 conceito de educacdo integral com o qual a BNCC estd comprometida se
refere a construcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os
interesses dos alunos e, também, com os desafios da sociedade
contemporénea, de modo a formar pessoas autbnomas, capazes de se servir
dessas aprendizagens em suas vidas (BRASIL, 2017a, p. 17).

Diante do esforco percebe-se que muitas atribuicbes e anseios estao
depositados sobre a base, mas qual serd o sentimento de pertenca dos professores da
cidade do Recife em relacdo a esse documento? Como eles interpretam a normatizacao
curricular? Dessa forma, observou-se que é primordial entender como os professores,
enquanto “burocratas de nivel de rua®’, percebem, interpretam e planejam a realizagdo
de sua prética docente em relacdo as diretrizes que a Base institui.

Assim, um dos motivos que asseguram a importancia da realizacdo deste
trabalho sobre a BNCC € a diversidade cultural e a ndo equiparacdo dos ensinos
publico e privado nos niveis fundamental e médio. Um fato que acaba favorecendo a
multiplicidade de praticas docentes, mas que vem garantindo a cidade do Recife
destaque em exames nacionais que mensuram o desempenho dos alunos.

A escolha dos professores da cidade do Recife como objeto de estudo se deu
em virtude de, no ambito estadual, o Recife possuir 75 das 300 escolas de referéncia
do Estado e ter sido pioneira na implementacéo de escolas integrais; no ambito privado,
0 Recife possuir 51 das 100 maiores notas do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem)
do Estado; e, no ambito municipal, por seu desempenho alcancado no indice de
Desenvolvimento da Educacédo Basica (ldeb), sendo o maior registrado até entdo nessa
esfera.

Portanto, a relevancia desta pesquisa consiste em acrescentar conhecimento no
tocante a formulacdo e implementacdo de politicas publicas no meio académico, por
lidar com uma estrutura tedrica comum e contribuir na pratica para a avaliacdo da
qualidade da formulacdo da BNCC. Além disso, permitir mensurar qual é o nivel de

aceitacdo de uma politica durante a sua implementagéo.

2 Termo utilizado por Lipsky, em 1980, na obra Street-level-bureaucracy. Para o autor, os burocratas de
rua sdo funcionarios que trabalham diretamente no contato com os usuarios dos servi¢os publicos, como
policiais, professores, profissionais de salde, entre outros.
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Diante do exposto, este trabalho pretende responder como os professores da
cidade do Recife se apropriaram das diretrizes normativas da BNCC. Para tanto, tem
como objetivo geral: analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enquanto
elemento integrante das politicas de educacéo, evidenciando a visao dos professores
dos ambitos municipal, estadual, federal e particular da cidade do Recife sobre as suas
diretrizes; e, como objetivos especificos: verificar como os professores participaram do
processo de formulacdo do documento normativo; compreender como os professores
percebem essas diretrizes e como eles pretendem adequar as suas praticas
pedagdgicas para garantir o seu cumprimento; mostrar como 0s professores avaliam a
qualidade da formulacdo da BNCC, e, mensurar o nivel de aceitacdo desse documento
normativo.

No que diz respeito a metodologia, este estudo adotard uma abordagem
qualitativa, por meio de uma andlise de conteudo para avaliar entrevistas
semiestruturadas realizadas com professores das esferas municipal, estadual e
particulares da cidade do Recife. Além disso, sera utilizada a revisédo de literatura para
embasar os resultados encontrados.

A entrevista pode ser entendida como:

A técnica mais pertinente quando o pesquisador quer obter informacdes a
respeito do seu objeto, que permitam conhecer sobre atitudes, sentimentos e
valores subjacentes ao comportamento, o que significa que se pode ir além das
descricbes das acfes, incorporando novas fontes para a interpretacdo dos
resultados pelos préprios entrevistados (RIBEIRO apud BRITO JUNIOR;
FERES JUNIOR, 2011, p. 239).

Inicialmente, pretende-se realizar a revisdo de literatura sobre os contetdos
tedricos que justificam a execuc¢éo do trabalho. Em seguida, serdo realizadas as visitas
as escolas e a aplicacdo das entrevistas. Os dados obtidos serdo comparados com a
revisdo de literatura e analisadas pelo método da analise de contelddo objetivando
perceber qual € a percepcdo dos entrevistados sobre a politica, com o intuito de
corroborar 0 que esta sendo exposto.

A utilizagdo da anélise de conteudo explica-se em virtude do seu olhar social.

Como destacam Weber e Bardin apud Silva e Fossa (2015, p. 2),

a conceitualizacdo da analise de conteldo pode ser concebida de diferentes
formas, tendo em vista a vertente tedrica e a intencionalidade do pesquisador
gue a desenvolve, seja adotando conceitos relacionados a seméantica estatistica
do discurso, ou ainda, visando a inferéncia por meio da identificacéo objetiva de
caracteristicas das mensagens.
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As mesmas autoras ainda complementam: “salienta-se o carater social da
andlise de contetdo, uma vez que é uma técnica com intuito de produzir inferéncias de
um texto para seu contexto social de forma objetiva” (BAUER; GASKELL, apud SILVA;
FOSSA, 2015, p. 2).

Na escolha das escolas, serdo levados em consideracao: maior nota no Enem,
maior nota no Ideb e tamanho da escola, o intuito é selecionar as duas escolas de cada
uma das esferas, sendo uma com o maior resultado nos itens em questédo e outra com
o menor resultado. Dessa forma, seréo visitadas seis escolas. No tocante ao numero de
entrevistas, estas serdo delimitados de acordo com o numero de professores na escola,

no momento da visita.
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2 MARCO LEGAL E PEDAGOGICO DA BNCC

Para se chegar a BNCC como temos hoje, ocorreu um processo de construcéo

participativo e colaborativo que esta previsto desde a Constituicdo de 1988.

2.1 MARCO LEGAL

A Educacdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia foi assim
determinada pela Constituicdo Federal (CF) de 1988. Em seu artigo 210, ja prevé a
criagdo de um documento que estabelega “conteddos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacédo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988).

Contudo, apesar dessa determinacao constitucional, a educacdo s6 passou a ter
a configuracédo que conhecemos hoje por meio da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei
n°. 9.394° de 20 de dezembro de 1996). Esse documento, assim como a CF, em seu
artigo 99, inciso IV, também aponta a necessidade de curriculo comum para toda a

Educacéo Basica.

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacgdo infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetudos
minimos, de modo a assegurar formagédo basica comum (BRASIL, 1996).

O mesmo documento em seu artigo 26 determina:

os curriculos da Educacéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos (Idem).

Chiaro (2007, p. 106) sintetiza que “nesse contexto, sdo as politicas
educacionais que determinam as politicas especificas e as agbes educacionais”. Por
isso, as politicas educacionais sdo decorrentes de uma evolucao historica e da atuacao

daqueles que lutaram e lutam pelo controle do processo educacional.

? Esta lei estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional. Pode ser acessada na integra no site:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
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Dentre as mudancas indicadas pela LDB, pode-se citar o dever de criar o Plano
Nacional de Educacédo (PNE). Para tanto, diversas propostas foram remetidas ao
Congresso Nacional, mas foi aprovada a de autoria do Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais (INEP).

Visando a ideia suscitada no artigo 26 da LDB, o Conselho Nacional de
Educacdo elaborou as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica® (DCN),
que se referem a uma Base Nacional Comum ao apontar conhecimentos, saberes e
valores produzidos culturalmente a serem perpetuados nos programas e politicas
educacionais. Essas diretrizes atuaram em conjunto com as demais mudancas
propostas pela LDB e que resultaram na Conferéncia Nacional de Educagao (Conae),
em 2010, dos primeiros estudos sobre a BNCC por parte da Secretaria de Educacao
Bésica, no periodo de 2012 a 2014, e na criacdo do PNE, por meio da Lei n° 13.005°,

de 25 de junho de 2014, que reafirma, em seu anexo, a necessidade de:

estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagodgicas para a educacgéo bésica e a base nacional comum dos curriculos,
com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos
(as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Abre-se aqui um adendo, para informar que a LDB foi alterada pela Lei n°
13.415/2017°.

Diante disso, o MEC resolveu estabelecer a Portaria n°® 5927, que institui a
Comisséao de Especialistas responsaveis pela elaboracdo da primeira proposta da Base

Nacional Comum Curricular.

* Este documento estabelece a base nacional comum, responsavel por orientar a organizacao,
articulacdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagogicas de todas as redes de ensino
brasileiras. Pode ser acessada na integra no site:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-diretrizes-
curiculares-nacionais-2013-pdf&ltemid=30192.

® Esta lei aprova o Plano Nacional de Educagdo (PNE) e d& outras providéncias. Pode ser consultada no
sitio: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/I13005.htm.

® Esta lei altera as Leis n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacédo nacional, e 11.494, de 20 de junho de 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencédo e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacao, a Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), aprovada pelo
Decreto-Lei n® 5.452, de 1° de maio de 1943, e o Decreto-Lei n° 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga
alein®11.161, de 5 de agosto de 2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacéo de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral. Pode ser acessada na integra no  sitio:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/lei/l13415.htm.

" Esta portaria institui Comissdo de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta da Base Nacional
Comum Curricular. Pode ser acessada na integra no endereco:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=21361-port-592-bnc-21-
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Assim, é publicada em setembro de 2015 a primeira versao da BNCC, que, ainda
no mesmo ano, foi aberta a consulta popular on-line. Apds a participacdo popular, &
publicada, em maio do ano seguinte, a segunda versdo do documento. No periodo de
junho a agosto de 2016, o texto recebe novas contribuicfes, dessa vez por meio de
seminérios estaduais. Todas as colocacdes feitas nesses seminarios foram pontuadas
pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e repassadas ao MEC,
em setembro de 2016, em forma de relatorio.

Foi em virtude desse contexto historico que surgiu a BNCC, na sua terceira
versao, publicada em abril de 2017, “um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica” (BRASIL,
2017).

Apbs a terceira versao, o CNE realizou audiéncias publicas nas cinco regides do
pais, com o intuito de receber as ultimas contribuices antes de emitir o parecer e 0
projeto de resolucdo que seguirdo para homologacdo do MEC. Esse parecer de
aprovacao foi emitido pelo CNE em 15 de dezembro de 2017. A homologacédo do MEC
veio logo em seguida, por meio da Portaria Ministerial n® 1.570, de 20 de dezembro de
2017.

Salienta-se que apds o inicio deste trabalho, foi publicada em 03 de abril de 2018
a terceira versdo da BNCC do Ensino Médio. De maio a setembro do corrente ano, o
CNE esté realizando as audiéncias publicas, contudo até a finalizacdo deste trabalho,

duas dessas audiéncias forma canceladas a de Sao Paulo e a Belém.

2.2 FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS

Os fundamentos pedagoégicos que norteiam a BNCC sdo os conceitos de
competéncia e de educacao integral.
O conceito de competéncia adotado visa dar continuidade ao que é desenvolvido

na LDB e que é adotado na maioria dos Estados e municipios do Pais.

set-2015-
pdf&ltemid=30192http://www.editoramagister.com/legis_26906831 PORTARIA_N_592 DE_17 DE_JUN
HO_DE_2015.aspx.
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Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagégicas devem
estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indicacdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo
de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana e do
mundo do trabalho), a explicitacao das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de acfes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC (Idem, p. 13).

Para justificar o conceito de educacao integral, a base busca a educacao que vai

além dos limites da sala de aula, facilitando o posicionamento desse aluno, nas

situacdes cotidianas.

Dessa forma,

A educacdo basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano
global, o que implica compreender a complexidade e a nao linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a
dimenséao intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva. Significa, ainda, assumir
uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades (Idem, p. 14).

a fundamentacdo pedagdgica ndo somente determina o que

estudar, mas como estudar, onde estudar e para que esse conhecimento pode ser

utilizado.
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3 POLITICAS PUBLICAS

Segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, politica pode ser
entendida, dentre outros significados, como “a arte ou ciéncia de governar; arte ou
ciéncia da organizacao, direcdo e administracdo de na¢des ou Estados; ciéncia politica;
orientagdo ou método politico”. Ja a palavra publico, segundo o mesmo dicionario, tem
como algumas de suas definicdes: “relativo ou pertencente a um povo, a uma
coletividade; relativo ou pertencente ao governo de um pais, estado, cidade, etc.;
conjunto de pessoas com caracteristicas ou interesses comuns”.

Da juncao dos significados das duas palavras acima citadas, temos a defini¢cao
apresentada no manual Politicas Publicas: conceitos e praticas (Amaral, 2008, p. 5),
“Politicas Publicas sao um conjunto de acbes e decisdes do governo, voltadas para a
solucéo (ou ndo) de problemas da sociedade”.

Como bem evidencia Rua (2009, p. 20), “embora as politicas publicas possam
incidir sobre a esfera privada (familia, mercado, religido), elas ndo sao privadas”. Em
sua base, as politicas publicas sédo publicas. Embora algumas delas aceitem a
participacdo de instituicdes privadas nas fases de formulacdo ou implementacéao, as
decisdes que delas derivam sao sempre dos agentes publicos.

Nesse sentido, Jenkins apud Howlett, Ramesh e Perl (2013, p. 8) compreende a
politica publica como “um conjunto de decisdes inter-relacionadas, tomadas por um ator
ou grupo de atores politicos, e que dizem respeito a selecdo especifica em que o alvo
dessas decisdes estaria, em principio, ao alcance desses atores”.

As decisbes e acdes que permeiam uma politica publica podem ser voltadas
para as mais diversas areas. Assim, o papel primordial das politicas publicas é garantir
gue as acdes do governo tragam bem-estar ou despertem o interesse do publico para
as areas em que se desenvolvem essas decisfes. Trata-se de um assunto muito em
voga, sempre trazido a tona, em qualquer um dos niveis de governo. Neste trabalho,
dar-se-4 uma atencdo especial as politicas publicas educacionais, principalmente
aquelas voltadas para o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e que resultam na

formulacédo da BNCC.
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De acordo com Azevedo apud Santos (2012, p. 12), “as politicas sociais
representam a materialidade da intervencdo do Estado, no projeto dominante da
sociedade que se pretende implantar ou reproduzir. Por assumir essa caracteristica, a

politica educacional é considerada uma politica social’.

A politica publica envolve um fluxo de decisdes publicas, orientado a manter o
equilibrio social ou a introduzir desequilibrios destinados a modificar essa
realidade. Envolvem decisdes condicionadas pelo préprio fluxo e pelas reacdes
e modificacbes que elas provocam no tecido social, bem como pelos valores,
ideias e visBes dos que adotam ou influem na decisdo (SARAVIA apud
RONCARATTI, 2008).

Como destaca Rua apud Roncaratti (2008, p. 5), “as politicas publicas envolvem
necessariamente atividade politica. As disputas politicas e as relacdes de forcas de
poder deixardo sempre suas marcas Nnos programas e projetos desenvolvidos e
implementados”. Isso se da em virtude da interacdo social dos atores e dos arranjos
estabelecidos no momento da formulacdo das politicas publicas, que podem ir ou néo
de encontro aos interesses dos envolvidos.

Devido ao papel social, a politica publica ndo é estabelecida em uma Unica
decisdo, ela é fruto de uma série de decisbes, que podem ser, inclusive, acordos,
tratados e convencgdes internacionais. Jenkins apud Howlett, Ramesh e Perl (2013, p. 9)
destaca a importancia das ideias e do conhecimento dos atores politicos em busca de
possiveis solu¢des. Os referidos autores também introduzem “a ideia de policy-making
publica como um comportamento orientado para o alcance de objetivos, uma vez que,
em sua definicdo, as politicas publicas sdo decisdes tomadas por governos que
definem um obijetivo e determinam os meios para alcanca-lo”.

Nesse trabalho, entende-se a série de decisdes politicas como as fases
necessarias para que um dado assunto entre em pauta, que alternativas sejam
apresentadas, que 0s programas e projetos sejam desenvolvidos, implementados e
avaliados até que a politica se extinga. Em consonéncia, Kingdon apud Roncaretti
(2008, p. 31) afirma que:

a politica publica envolve um conjunto de processos, incluindo pelo menos: 1) o
estabelecimento de uma agenda; 2) a especificacdo das alternativas a partir
das quais as escolhas sédo feitas; 3) uma escolha final entre essas alternativas
especificas, por meio de uma votacao no Legislativo ou deciséo presidencial; 4)
a implementacdo dessa decisao.

Para fins deste estudo, também se considera a fase 5, a de avaliagcdo, o que é

corroborado por autores como Howlett, Ramesh e Perl, mesmo sabendo que toda
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politica precisa ser extinta. Faremos uma breve explanag¢do sobre essas fases, para
nos determos, de forma mais abrangente, & fase em que esta situada este estudo: a

formulacao.

A montagem de uma agenda, o primeiro, e talvez o mais critico, dos estagios do
ciclo de uma politica publica, se refere a maneira como os problemas surgem
ou ndo enquanto alvo de atencéo por parte do governo. O que acontece nesse
estagio inicial tem um impacto decisivo em todo o processo politico e seus
outcomes. A maneira e a forma como os problemas séo reconhecidos, séo as
determinantes fundamentais de como eles serdo, afinal, tratados pelos policy-
makers (HOWLETT; RAMESH; PERL, 2013).

Por sua vez, Roncaratti (2008, p. 35) entende que “a formulagdo de politicas
publicas inclui a selecéo e a especificacdo da alternativa considerada mais conveniente,
seguida da declaragao que explicita a decisdao adotada”. Essas decisfes sdo tomadas
por algum tipo de declaracdo formal, como uma lei ou um decreto que reafirme a
decisdo adotada. A implementacdo é “o planejamento e a organizacdo do aparelho
administrativo e dos recursos humanos, financeiros, materiais e tecnoldgicos
necessarios a execucao de uma politica” (Idem, p. 38). E, por fim, a avaliacdo pode ser

entendida como

um processo de coleta e andlise sistematica de informag¢des sobre
caracteristicas, processos e impactos de um programa, de forma a atribuir valor
e analisar o mérito do programa, gerando recomendacfes para aperfeicoar a
gestédo e a qualidade do gasto publico (Idem, p. 42).

Como mencionado anteriormente, a formulacdo de politicas publicas inclui a
proposta da alternativa entendida como a mais conveniente. Por isso, pode ser
compreendida como um processo complexo que varia de caso para caso, a depender
dos atores envolvidos. Sendo assim, a decisdo tomada pode ocorrer de trés formas:
racional — “o ator conscientiza-se de um problema, propfe uma meta, pesa
cuidadosamente os meios alternativos e escolhe um deles com base no célculo que faz
de seus respectivos méritos, tendo como referencial o estado de coisas que ele prefere”
(ETZIONI apud HEIDEMANN; SALM, 2009, p. 220); incremental — o ator “procura
adaptar as estratégias de deciséo as limitadas capacidades cognitivas dos tomadores
de decisao e reduzir o raio de acao e o custo de coleta e computacado das informagdes”
(Idem, p. 222); ou sondagem mista — que combina os modelos anteriores. No caso da

politica em estudo, seu processo € incremental.
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Ressalta-se que “quando as decisbes sao apenas incrementais — estreitamente
relacionadas com politicas conhecidas — é mais facil para um grupo prever os tipos
possiveis de reacdo de outros grupos, como também é mais facil corrigir os danos ja
causados”, pois 0 objetivo desejado muda sempre que é reconsiderado (LINDBLOM
apud HEIDEMANN; SALM, 2009).

Hill apud Roncaratti (2008, p. 36) aponta algumas razdes para que detalhes que
deveriam ser definidos durante a formulacdo sejam postergados até a implementacéo.
Séo elas:

o N&o h&a como resolver conflitos durante a fase de formulacéo;

e Considera-se necessario permitir que decisdes-chave sejam tomadas
quando todos os fatos estiverem disponiveis para os implementadores;

e Acredita-se que os implementadores estdo mais bem preparados que
outros para tomar decisdes-chave;

e Pouco se sabe previamente sobre o verdadeiro impacto das novas
medidas;

e E sabido que as decisdes diarias terdo que envolver negociacbes e
Compromissos com grupos poderosos; ou,

e Considera-se politicamente inadequado tentar resolver os conflitos.

A justificativa para esse postergamento pode se dar pelo fato de que “sdo pobres
as decisdes que excluem os atores capazes de afetar seu curso projetado de acao;
decisdes desse tipo tendem a ser bloqueadas ou modificadas mais tarde” (ETZIONI
apud HEIDEMANN; SALM, 2009). Acredita-se que, por isso, na politica em estudo,
esse processo vem sendo evitado. O CNE realizou seminéarios estaduais e audiéncias
publicas, com o intuito de receber contribuicbes que o ajudassem na elaboracdo do
documento, que posteriormente foi aprovado pelo Ministério da Educacao (MEC).

3.1 POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS

Para Oliveira (2010, p. 95): “Se ‘politicas publicas’ € tudo aquilo que um governo
faz ou deixa de fazer, politicas publicas educacionais é tudo aquilo que um governo faz
ou deixa de fazer em educacao”.

Todavia, como ressalta o proprio Oliveira (2010, p. 95), “a educagéao é tudo que
se aprende socialmente, s6 sendo escolar, quando for passivel de delimitacdo por um

sistema que é fruto de politicas publicas”.
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Assim, “politicas publicas educacionais dizem respeito as decisdes do governo
que tém incidéncia no ambiente escolar enquanto ambiente de ensino-aprendizagem”
(Idem, p. 96).

A criacdo da Organizacdo das Nacdes Unidas Para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) foi um marco para a disseminacao do ensino escolar, uma vez que
defende a democratizacdo do acesso a educacgdo formal de forma quantitativa. Mas é
importante notar que se busca a democratizacdo do ensino de forma quantitativa, e nao
qualitativa, fato este que s6 ajuda a intensificar a desigualdade social.

Em decorréncia disso, Ferreira (2012, p. 459) destaca:

Nesse sentido, desenhou-se um novo projeto pedagdgico para a educacdo
superior brasileira, consoante com as novas demandas de capital internacional
e com as recomendacgfes de organismos multilaterais. Em dezembro de 1996,
foi promulgada a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, a LDB, que
possibilitou um novo ordenamento juridico para a educagdo e introduziu
inimeras modificagdes no campo da educacéo superior.

Ressalva-se que, para Saviani apud Chiaro (2007, p. 102), “educacéo e politica
sdo préticas distintas que, no entanto, sdo [...] modalidades especificas da mesma
pratica: a pratica social’, por essa razdo existe uma dependéncia entre politica e
educacao.

De acordo com Chiaro (2007, p. 106), “a estruturacdo de uma politica
educacional, na sociedade atual, padece as interferéncias da globalizacdo mundial; por
esse motivo faz-se preciso considerar que a implementacdo de uma politica
educacional traz implicitos valores e interesses sociais”.

O autor supracitado reforca essa ideia ao defender que:

As Politicas Publicas Educacionais compreendem um conjunto de elementos
complexos, uma vez que nelas estdo contidos os interesses e conflitos das
classes sociais distintas. Por meio delas se organiza a sustentacdo do
movimento dialético social: 0 acolhimento, as reivindicagfes e a formulagéo de
leis que respondam as demandas, o que constitui a praxis politica. Explicitam
as ideias e compromissos nas leis escritas. Estas, por sua, vez, consolidam
avancgos, retrocessos e omissdes com relacao as ideias e compromissos na sua
efetivacdo a partir das acdes empreendidas (CHIARO, 2007, p. 95).

Logo, é possivel considerar as politicas publicas educacionais “como a principal
ferramenta a ser utilizada para efetivar os direitos fundamentais sociais dos cidadaos,
principalmente quando se trata do direito & educacao, visando ao desenvolvimento da
pessoa para 0 exercicio da cidadania e do trabalho” (TERRA; TRINDADE;
MASSIERER, 2014). Além disso,
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evidencia-se a relevancia das Politicas Publicas incorporadas nas organizagoes
de ensino, as quais produzem marcas profundas no processo de escolarizagéo.
Deve-se gerenciar da melhor maneira possivel os recursos educacionais para
gue se faca justica social, atenuando as disparidades entre as classes sociais
(VIEGAS et al., apud TERRA; TRINDADE; MASSIERER, 2014).

Contudo, as politicas educacionais devem apresentar, a0 menos em seu amago,
uma perspectiva de mudanca. Dessa forma, como destaca Azevedo apud Santos
(2012, p. 12),

a politica educacional definida como policy — programa de a¢do — [...] deve ser
capaz de abdicar de um nivel analitico que contemple as condigfes de
possibilidade de adogéo de estratégias que venham a permitir a implementacéo

de uma politica de transformacé&o [grifo nosso].

Os atores politicos que defendem uma politica de transformacéo acreditam na
educacdo como instrumento de mudanca social, capaz de romper o processo de
dominacgédo e opressao. Dentre os autores que corroboram com essa 6ptica, destaca-se
Chiaro.

Pensando em transformac@es, quando se fala de politicas publicas educacionais
deve-se pensar em um ensino de qualidade, que demonstre uma preocupacédo com 0
futuro da nacédo e respeito a quem o executa. Assim, precisa-se ter uma visdo “da
articulagdo de projetos que envolvem o Estado e a sociedade, na busca pela
construcdo de uma educacdo mais inclusiva e de melhor qualidade, ou seja, que
resgate a construcéo da cidadania”’ (GIRON apud FERREIRA; SANTOS, 2014). E essa

perspectiva de construcao da cidadania que a BNCC tenta desenvolver em seu texto.
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4 DESENVOLVIMENTO DO CONTEUDO E ANALISE DAS ENTREVISTAS

Essa secdo apresenta a analise do conteudo e das entrevistas como forma a

validar a metodologia desse trabalho.

4.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Para o desenvolvimento desse estudo foram realizadas trinta entrevistas em seis
escolas das esferas publicas — municipal e estadual —, e particular da cidade do Recife.
Para preservar a identidade e o anonimato dos entrevistados, esses serdo chamados
de “entrevistados X”, onde x representa 0 nUmero da entrevista.

As perguntas realizadas foram as mesmas para todos o0s entrevistados,
sofrendo, quando necesséario, pequenos ajustes, ou até mesmo levando a novas
perguntas, com o intuito de conseguir uma resposta mais concreta para os fins deste
trabalho.

A primeira pergunta realizada foi qual a sua area de conhecimento, essa
pergunta, se tornou de suma importancia para o desenvolvimento da préxima secao,
que traz um comparativo das contribuicdes ofertadas pelo Estado de Pernambuco ao
CNE, por area de conhecimento e o que efetivamente entrou no documento oficial. Em
sintese as areas cujos professores aceitaram participar desse estudo foram: Lingua
Inglesa, Matematica, Geografia, Ciéncias, Lingua Portuguesa, Histéria, Pedagogia,
Filosofia e Sociologia. Vale salientar que Filosofia e Sociologia ndo estdo mais entre as
disciplinas que comp&em o Ensino Fundamental, segundo o documento normativo.

Em seguida, perguntou-se se o professor ja tinha ouvido falar da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e, em caso afirmativo, se ele ja leu ou analisou as
disposicbes desse documento. Nessa pergunta percebeu-se uma divergéncia muito
grande, todos ja haviam ouvido falar da base, contudo poucos analisaram o documento.

Dentre os que leram, destacam-se 0s seguintes fragmentos que relatam
incerteza: “li, mas achei utépico, como tudo que diz respeito a educagao” (Entrevistada

26 [sic]). Tal pensamento é corroborado pela Entrevistada 1, que diz: “li, mas confesso
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gue alguns hiatos ficaram um deles foi em relagdo ao Ensino Médio” [sic]. Por sua vez,

0 Entrevistado 12 relata:

“Ja cheguei a ler faz um tempo quando tava no processo de elaboracdo, que
dispbe sobre o curriculo minimo, né?! Em cada disciplina pra ser trabalhado,
até tava uma polémica muito grande porque alguns contetidos de Historia foram
retirados como a Histéria Antiga, Idade Média e focava muito mais em Historia
do Brasil e Histéria da Europa” [sic].

Em contrapartida, ha agueles que ja tiveram um contato mais aprofundado com o
assunto e que aparentam entender a proposta de maneira satisfatoria. “Eu tive uma
pré-informacdo através da Editora Construir que langcou uma matéria e eu achei
bastante interessante os pontos que a revista colocou e também abriu mais um leque
para entender como funciona a BNCC” (Entrevistado 2 [sic]).

Opinido similar e com uma visdo otimista pode ser observada na fala do

Entrevistado 7:

“Eu ja li algumas partes e achei interessante porque antes nédo tinha nada para
juntar o Ensino Infantil, até o Médio, era uma coisa muito vazia. Algumas coisas
ficou mais interessante, depois ouvi um comentario que ia sair Educacgéo Fisica,
gue ia sair outras matérias, mas agora eu acho que vai pra frente, eu espero
que isso saia do papel e va pra pratica” (Entrevistado 7 [sic]).

E, ha aqueles que ouviram falar, mas ndo apresentaram nenhum interesse pelo
documento, como a entrevista 21: “Ja ouvi falar, mas nao tive tempo e nem interesse de
ver o que esse documento determina” [sic]. Opinidao semelhante foi fornecida pela
Entrevistada 8: “Ja ouvi falar, embora eu ndo tenha tanto conhecimento, ja recebi
alguns materiais de editora, ndo cheguei a ler, s6 folhear” [sic].

S6 a Entrevistada 11 lamentou o fato de ainda nao ter lido, ela diz: “sim, ja ouvi
falar, infelizmente, ainda nao li, nem alisei” [sic].

A pergunta que dava continuidade a entrevista, era bem especifica, voltada para
as areas de conhecimento e carecia de que houvesse ocorrido ao menos uma leitura do
documento normativo. A pergunta era a seguinte: Como vocé observa essas diretrizes
para a sua area de conhecimento?

Em virtude, da necessidade de analise, ou pelo menos de uma leitura do
documento, poucos entrevistados responderam essa pergunta, dentre esses destacam-

se:

“‘Na realidade a base anterior tinha algumas pendéncias para a éarea de
matematica, que acarretaram em alguns problemas, quando o aluno chega la
na frente na fase final, no caso, pra concorrer a tdo sonhada vaga nas
universidades publicas. Na BNCC do Ensino Fundamental ha uma mudanga
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muito significativa e essa mudanca pode acarretar a longo prazo, uma solugéo
melhor para a area de matematica, ou melhor para a éarea de exatas”
(Entrevistado 6 [sic]).

“Eu precisava olhar a versao final de Histéria, pra eu conseguir ver direito, mas
na fase que eu li tem uma visdo bem colonialista sobre a Histéria do Brasil,
inclusive muito atrelada a questdo da Europa e dos Estados Unidos e acaba
desprezando algumas contribuicdes significativas, no caso de Histéria, por
exemplo, a BNCC no que se refere a histéria, ndo contemplava tanto sobre a
histéria das populagBes nativas, como os indigenas, também acabou
eliminando a obrigatoriedade de trabalhar a histéria afro-brasileira, o que é
muito ruim, ndo do ponto de vista representativo, mas do ponto de vista
histérico mesmo, porque a gente ndo pode desprezar a contribuicdo dessas
sociedades africana e indigena na formacao da nossa sociedade brasileira, seja
do ponto de vista da cultura, seja do ponto de vista linguistico, seja do ponto de
vista até econdmico mesmo, porque vocé tem fases da histéria desses paises
com o Brasil, onde as rela¢des foram muito grandes, significativas, isso a gente
nao discute em sala de aula. E ndo discute porque ndo houve uma politica séria
gue valorizasse isso e de certa forma contribuiu para a inser¢éo disso dentro
das universidades. Eu estudei na Federal e paguei Historia da Africa e Histdria
Indigena como disciplinas eletivas, mas também tem algumas coisas que eu
sabia por que eu sempre pesquisei sobre a Histéria da Africa, por exemplo, tem
periodos de governos em Angola, tem periodos, por exemplo, da Histéria do
Brasil, no século XVII, onde as relagdes entre o Brasil e a Africa eram téo fortes,
gue eles eram os principais parceiros da gente, quando o Brasil se declarou
independente, a primeira nagcdo a reconhecer a independéncia do Brasil ndo
foram os Estados Unidos como muitos livros de Histéria dizem, foi o Begin, na
Africa, houve uma proposta, por exemplo, de Angola se anexar ao Brasil, mas
uma das exigéncias de Portugal, para reconhecer a independéncia do Brasil, foi
a ndo anexacao de coldnias portuguesas ao Império Brasileiro, né?! Até o
proprio governo brasiliano veio contribuir para a formagéo da nossa histéria. E
sdo deixados de lado até hoje, e ndo sdo contemplados pela BNCC,
particularmente, eu acho que a BNCC faz um retrocesso em relagdo as
discussBes que vem sendo realizadas, nas Ultimas décadas, tanto para o
Ensino Basico, mas, sobretudo, para o Ensino Médio” (Entrevistado 12 [sic]).

O Entrevistado 9 aproveitou a pergunta para tentar refletir também sobre o papel
do professor, dentro da BNCC:

“As areas de Ciéncias da Natureza estdo bem mais ligadas, mas tem coisas
gue eu ndo concordei, é s6 minha opinido. Eu ndo estou vendo com bons olhos,
essas mudancas, vocé vai subdividir as disciplinas Quimica, Fisica e Biologia, 1a
no 5° ano, ou vocé vai passar pra um professor de Biologia e Ciéncias as aulas
de Quimica e Fisica, ele ndo tem formacdo praquilo, entdo ele vai acabar
focando sé em Ciéncias, ele pode até ser um curioso, pode saber muito de
Fisica e Quimica, mas ele ndo vai passar da forma adequada e o tipo de
conteddo, ndo digo escrito, mas na proposta como ele estd disposta, o
professor de Biologia, acredito eu que 90% deles ndo vai conseguir fazer isso
ndo. Principalmente, Quimica e Fisica, porque tem assuntos que somente um
professor habilitado, pode ministrar. O professor de Biologia ou vai ter que
fazer, ou vai ter que realocar, vai ter que ter um professor de Quimica no 5°, no
6° no 7° no 8° e no 9° ano. A mesma coisa pra Fisica. E o contetdo ta tao
fragmentado, tdo fragmentado que de um ano pra outro o aluno nao vai
lembrar, ndo vai ter conexdo, ele ndo segue também um raciocinio légico, ele
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saiu colocando, pra ele deve ter uma logica, mas ai depende dessa ldgicas
dele, pra mim n&o tem ldgica” [sic].

Na sequéncia foi perguntado se mudancas como a que a base sugere sao
importantes para o ensino. Novamente, as opinides foram bem difusas e entre elas
destacam-se:

“Eu ndo vou falar politicamente, eu vou falar como académico e pesquisador
gue sou, porque eu tenho uma viséo politica da coisa, até em funcéo do papel
gue desempenho fora da sala de aula, como eu te falei, pois nés sabemos que
por tras disso tem outros interesses... Mas, eu acredito que algum aspecto va
beneficiar, mas eu nédo tenho muita seguranga, eu s6 vou me convencer quando
eu pegar, e ver, e dizer: ‘isso aqui vale a pena, no momento, eu estou inseguro™
(Entrevistado 3 [sic]).

“Vi que as mudancas seriam boas pra mim, enquanto professor, ndo fui contra,
achei bem interessante, bem legal, da um pouco mais de conforto ao professor,
na questao de dar aula. Eu achei que esse tipo de conforto vem em virtude, de
todas as escolas terem o mesmo nivel de conhecimento, apesar de achar um
pouco que isso ndo sera possivel, mas no papel, na condicdo de defesa de tudo
isso, na realidade é contrastes, mas por ser padronizado de a temética de todos
ter o mesmo contato, acho que é bastante legal” (Entrevistado 2 [sic]).

Héa ainda aqueles que séo totalmente contra, ou totalmente a favor, como pode
ser observado nos relatos a seguir: “Vejo como uma tentativa positiva, ao menos na

area de Matematica, de padronizar o Ensino Basico” (Entrevistado 29 [sic]).

“Eu acho que é positivo, porque a pessoa que mora aqui possa fazer provas em
outros lugares, eu mesmo sou de Belém, sou paraense, faz 4 anos que eu moro
aqui e eu acho importante essa questdo, eu sou de la e ter vindo para ca e
fazer outras provas e poder adentrar em outras universidades e até usar o
conhecimento que eu tinha de 14, por exemplo, tem uma disciplina, apesar eu
acho que ainda tem, chamada Estudos amazénicos, que € bem interessante.
Na minha faculdade eu fiz Literatura paraense. Entdo, em algum momento, de
alguma forma, eu uso esse conhecimento que eu trouxe de la, ai eu acho
importante” (Entrevistada 5 [sic]).

“Eu ndo vejo uma base comum como algo positivo, porque h& uma diferenca da
area particular para a publica, isso eu acho que vai acontecer daqui ha alguns
anos e nao de imediato, vai demorar muito pra elas ficarem emparelhadas, o
tempo todo eles ficam mudando e querendo adaptar a uma realidade, mas a
educagéao hoje do pais é falha” (Entrevistado 4 [sic]).

“Olha, honestamente, nesse formato em que ela foi colocada ndo vejo muito
avanco ndo. Pelo contrério, na verdade, os debates que refletiam as demandas
de alguns grupos sociais, eles voltaram a ser vitimizados, por que criou-se um
curriculo minimo, que privilegia determinadas civilizagbes tidas como mais
evoluidas e outras que sdo consideradas, mas primitivas, barbaras, sao
excluidas desse processo” (Entrevistado 18 [sic]).

Na sequéncia, perguntou-se se os professores acreditavam que iriam necessitar

reestruturar as suas praticas metodolégicas ou modificar a sua aula para se adequar a
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BNCC, somente dois dos entrevistados acreditam que nao, os demais fizeram coro da
necessidade de mudar, inclusive, aqueles que nao leram o documento.

“Sim, preciso reestruturar as minhas aulas em relagdo ao que eles estdo
pedindo, mas eu nao achei isso ruim ndo, porque a gente acaba se acomodando
naquele padrdo matematico e trazer essa contextualizagédo ¢ um desafio e € bom”
(Entrevistado 14 [sic]).

“Provavelmente eu terei de mexer na minha estratégia de ensino, porque se
mexer na grade curricular, mexe também na estratégia do professor” (Entrevistado 30
[sic)).

“Acredito que todo e qualquer educador devera de fato reformular as suas aulas,
tornando-as potencialmente atreladas ao o que ensinar, dentro do seu curriculo e das
praticas politico pedagogicas locais” (Entrevistado 28 [sic]).

Em seguida, perguntou-se se 0s entrevistados acreditavam que uma base
nacional comum curricular traria mudancas nos cursos de formacédo de professores.
Nas respostas percebeu-se que os professores ndo veem como algo muito concreto,
todos se referiram as mudancas no ensino superior como algo incerto, algo muito
esperado ou ainda algo muito distante. Na opinido da Entrevistada 26: “na educacgéo so
vejo moda, até agora mudancga sé no papel” [sic]). Ja a Entrevistada 15 diz: “Eu acho
que essas mudancas podem até haver, mas eu acho que vai demorar ainda um

pouquinho” [sic]. Essa ideia também é reforcada pelo seguinte comentario:

“Eu acho que é uma esperancga que as préoximas bases venham fortalecer o que
a gente tem discutido muito, porque a escola tem recebido ou professor de
matematica, mas nao sabe se ele é professor, se ele faz matematica ou se ele
faz educacdo matematica, ou se ele faz pesquisa. E claro que é necessario
tudo isso em sala de aula, mas a formagéo das universidades e de algumas
faculdades ainda é uma formagdo muito presa na demonstracdo de formulas,
as escolas precisam urgentemente de professores que facam educacgéo
matematica” (Entrevistado 10 [sic]).

Por sua vez, a Entrevistada 27 acredita que “devera sim, o modo de ensinar, a
didatica deve evoluir, o profissional em educacdo deve abrir a mente para novos
leques, novas formas de ensinar” [sic].

A pergunta seguinte perguntava se na visdo dos entrevistados haveria mudancgas
Nnos exames nacionais como o documento normativo prevé. Nessa pergunta, percebeu-
se mais uma vez, a disparidade de respostas. Para a entrevistada 23, “essas provas

sdo muito bem elaboradas, mas precisam mudar” [sic]. Opinidao semelhante é a da
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Entrevistada 17 que diz: “E tudo muito engessado, muito fechado, tem coisas que é até
desumano, entdo eu acho que tem que haver mudancas para melhorar” [sic].
Para o Entrevistado 10, o problema dos exames nacionais esta no foco destes

testes.

“Se houver vai demorar muito porque o Saebe tem um alinhamento, o Saepe
tem outro alinhamento, a Prova Brasil tem uma coisa completamente diferente
do Pisa, ao meu olhar parece que a gente tem uma colcha de retalhos e cada
uma dessas avaliacdbes tem um foco diferente, ndo ha coesdo, ndo ha
alinhamento, nas habilidades e competéncias, o que ha é cada um buscando
um caminho um diferente do outro, eu acho dificil esse alinhamento”
(Entrevistado 10 [sic]).

Opinido contraditéria apresenta a entrevista 27 que diz: “Sim, sera tudo adaptado
para as novas aplicacdes” [sic]. A ideia também é corroborada pelo Entrevistado 13,
que diz: “Havera adaptacdes graduais, mas nada vai dificultar a implantacado da BNCC”
[sic].

Na sequéncia perguntou-se sobre a autonomia do professor, para tanto se
indagou sobre um caso hipotético, onde o livro didatico ia de encontro a ideologia do
professor, nesse caso, sobre a BNCC, como objetivo de ver que direcionamento esse
professor tomaria. Somente trés professores afirmaram que iriam de encontro ao livro,
os demais declararam que o livro pauta as suas aulas. Dentre esses que esbocaram
uma opinido oposta destaca-se a Entrevistada 21, quando diz: “De forma alguma, o
professor é quem tem autonomia, € qguem manda, ndo tem ninguém que diz 0 que o
professor deve fazer” [sic].

Quanto ao posicionamento da maioria, ressalta-se: “Normalmente, o professor
sera forcado a se adequar, sobretudo nas escolas particulares” (Entrevistada 25 [sic]).
“Com certeza, o livro € um guia, que ajuda o professor em sala de aula, eu mesmo
sempre retiro fragmentos de textos para fazer as minhas atividades e para dar 0s
exemplos, como trabalho com Lingua Portuguesa, tenho que estimular o uso do livro”
(Entrevistado 16 [sic]).

Por fim, perguntou-se se 0s entrevistados ja tinham participado de alguma
capacitacdo ou formacgédo continuada sobre a BNCC. Destaco aqui que somente dez,
afirmam ja ter tido um contato mais aprofundado, os demais apresentaram grande

interesse em aperfei¢coar-se sobre o assunto.



31

Dentre os que nao participaram enfatizamos os seguintes posicionamentos, “nédo
fiz, mas ja esta ciente do prazo, falta pouco tempo pra aplicacdo imediata da BNCC”
(Entrevistada 20 [sic]).

“‘Nao, ainda ndo, a gente esta em busca dessas capacitagdes esperando que
alguém ofereca, por que ha muita capacitacdo para os professores da escola publica,
mas ainda falta pros professores das escolas particulares” (Entrevistada 11 [sic]).

“Nao, nao fiz, mas acho que uma formacao € preciso” (Entrevistada 19 [sic]).

Ja entre os que participaram, destacam-se as seguintes opinides: “Eu ja
participei, foi valido, mas ainda foi antes da mudanca para o Ensino Fundamental,
muitas coisas ficaram com interrogacéo, ficaram sem respostas, deveria se dar em todo

o Pais para uma situacédo bem diferente” (Entrevistado 6 [sic]).

“Ja, faz um ano passado que eu fui pra ultima discussdo sobre a BNCC, como
eu te disse, preciso ler novamente, mas achei valido. Eu acho que qualquer
discussdo acaba sendo vdlida, o problema é que tem algumas discussfes da
BNCC que eu acho que ndo mostram as mudancas que de fato ocorrem, eu
acho que algumas sdo mais do mesmo, como usar a imagem em sala de aula,
ou o uso de jogos, ndo precisa da BNCC pra discutir isso, concorda? Vocé pode
fazer isso independente da BNCC, entdo assim, como a BNCC vai afetar no dia
a dia, eu acho que as pessoas evitam até debater sobre isso. A impresséo é
gue isso foi camuflado. J& que vai haver essa reorganizacdo, como € que se
espera que isso seja utilizado em sala de aula? Porque as metodologias,
agente tem outros espacgos, eu acho que as pessoas evitam debater isso para
nao polemizar” (Entrevistado 12 [sic]).

“Ja sim, vieram educadores, até de outras escolas, a prépria diretora veio
conversar com a gente, fomos divididos em grupos, isso a gente teve, foi uma
semana, fomos para o teatro... O proprio ministro da Educacéo veio conversar
com agente, ndo foi uma coisa, longa, ndo foi bem explicado, até agora temos
muitas incognitas, muitas interrogac¢des” (Entrevistada 1 [sic]).

Depois disso, objetivando responder o problema desta pesquisa, os dados
coletados foram analisados por meio da analise categorial, que consiste no
desmembramento do texto em categorias. De acordo com Silva e Fossa (2015, p. 7-8)
“a analise categorial se respalda no fato de que é a melhor alternativa quando se quer
estudar valores, opinides, atitudes e crencas, através de dados qualitativos”.

Dessa forma, a figura 1, apresenta as categorias iniciais resultantes da analise
das entrevistas em relacdo ao referencial tedrico. Essa categoria representa as

primeiras impressfes acerca do tema em estudo.
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Figura 1 — Categorias iniciais

Base como curriculo

Pouco conhecimento ou falta de interesse na base por parte dos professores

Desconstrucdo das leis educacionais vigentes até entao

Necessidade de modificar a didatica em sala de aula

Necessidade de reformular os cursos de formagé&o de professores

Necessidade de reestruturar 0s exames nacionais

Livro didatico como guia do que sera trabalhado em sala de aula

Autonomia do professor

O©| O N O 01 | W N| B

Sentimento geral: negativo x positivo

[ERN
o

Auséncia de formacéo ou capacitacao sobre o tema

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir das categorias iniciais formaram-se as categorias intermediarias, que
tentam atribuir caracteristicas e aglutinar as categorias inicias de forma que ao final da
andlise auxiliem na construcdo de um sentimento mais concreto, como resultado do

estudo. A figura 2 mostra essa relagéo.

Figura 2 — Categorias intermediarias

1 Base como curriculo

7 Livro didatico como guia do que sera| Curriculo estabelecido por outros

trabalhado em sala de aula

2 Pouco conhecimento ou falta de interesse Desinteresse em relacéo as

na base por parte dos professores diretrizes

3 Desconstrucdo das leis educacionais | Um novo olhar sobre as politicas

vigentes até entao educacionais

4 Necessidade de modificar a didatica em

sala de aula

10 | Auséncia de formagcdo ou capacitagdo | Desafios didatico-metodologicos

sobre o tema

8 Autonomia do professor
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5 Necessidade de reformular os cursos de
formacgéo de professores Mudancgas em outras estruturas
6 Necessidade de reestruturar 0s exames educacionais
nacionais
9 Sentimento geral: negativo x positivo Percepcao do documento

Fonte: Elaborado pela autora.

E, por fim, da jungcdo das categorias iniciais com as intermediérias surgiram as

categorias finais, construidas com o intuito de corroborar e auxiliar na inferéncia dos

resultados. Ressalta-se a ideia geral de inseguranca ou incerteza quanto ao sucesso da

adocao de uma base comum, como evidencia a figura 3.

Figura 3 — Categorias finais

1 | Base como curriculo
7 | Livro didatico como guia do | Curriculo estabelecido por
gue sera trabalhado em sala outros Imposicao (fator
de aula negativo)
2 Pouco conhecimento ou falta | Desinteresse em relagéo
de interesse na base por parte as diretrizes
dos professores
3 Desconstrucao das leis | Um novo olhar sobre as Debate (fator
educacionais  vigentes até politicas educacionais positivo)
entao
4 Necessidade de modificar a
didatica em sala de aula
10 | Auséncia de formagdo ou Desafios didatico-
capacitacao sobre o tema metodologicos
8 | Autonomia do professor Inseguranca e
5 Necessidade de reformular os incerteza (fatores

cursos de formagdo de

professores

Mudancgas em outras

estruturas educacionais

negativos)
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6 Necessidade de reestruturar os

exames nacionais

9 Sentimento geral: negativo x | Percepcdo do documento Opinido formada

positivo (fator positivo)

Fonte: Elaborado pela autora.

Diante do exposto, pode-se inferir de forma geral que os professores
entrevistados, veem a base como algo negativo, pois tém receio das mudancas que

esse documento apresenta.

4.2 ANALISE DAS PROPOSTAS CURRICULARES DO ESTADO DE PERNAMBUCO
EM RELACAO A BNCC

Como a BNCC aprovada refere-se a Educacéo Infantil e ao Ensino Fundamental
considerou-se para analise documental as Propostas Curriculares do Estado de
Pernambuco voltadas para o Ensino Fundamental.

Observou-se que o Governo de Pernambuco enviou contribuicdes referentes as
seguintes disciplinas: Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Historia, Geografia, Lingua
Espanhola, Lingua Inglesa e Matematica. Contudo, para esta analise desconsideram-se
as disciplinas de Artes, Educacdo Fisica e Lingua Espanhola, uma vez que néo
estavam entre as respostas das entrevistas.

De forma geral, observou-se que o Estado de Pernambuco dividia os contetdos
por Temas e Expectativas de Aprendizagem (conforme pode ser observado no Anexo
1), ao longo dos nove anos do Ensino Fundamental.

Para fins desse estudo, quando nos referimos ao que ha similaridade entre os
dois documentos utilizou-se a referéncia as expectativas. E, quando ndo houver essa
similaridade é pontuado as unidades tematicas ou habilidades, conforme a BNCC.

A primeira disciplina a ser analisada é a de Ciéncias (Anexo I). Na distribuicdo de
Expectativas indicadas para o 1° ano, somente as que abordam a Unidade tematica:
Terra e Universo, ndo constam nas Expectativas indicadas pelo Governo de

Pernambuco. No que diz respeito aos conteddos apontados para o 2° ano, nenhuma
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das habilidades indicadas pela BNCC se faz presente nos Parametros Curriculares para
0 ano em questdao. Em relacdo ao 3° ano, somente as expectativas a seguir néo
estavam indicadas no documento do Estado de Pernambuco, relativo ha esse ano
escolar: relacionar o movimento de rotacao terrestre a duracao dos dias; compreender o
movimento de rotacdo terrestre como determinante da existéncia do dia e da noite;
compreender a origem e a construcdo do Sistema Solar e da Terra; compreender 0s
processos de interacdo da luz com materiais: refracao, reflexdo, decomposicéo, etc.; e,
identificar as caracteristicas e principais seres vivos existentes nos meios aquaticos e
terrestres. Ja no 4° ano, somente as Expectativas ligadas a Saude e doencas, constam
no documento indicado pelo Governo de Pernambuco. Por sua vez, no 5° ano, as
Expectativas indicadas na base e que no documento do Governo de Pernambuco nao
estavam atribuidos para esse ano sdo: organizar e registrar informacfes por meio de
desenhos, quadros, listas e pequenos textos sobre os astros constituintes do Universo;
reconhecer as diferentes fontes de energia e as sequéncias das transformagdes
energéticas das transformacdes energéticas realizadas pela obtencdo da energia
elétrica, identificando as vantagens e desvantagens de cada transformacao;
compreender as propriedades fisico-quimicas da agua; elaborar explicacdes sobre a
flutuabilidade de objetos, com base no conceito de densidade; identificar diferentes
recursos tecnolégicos empregados na meteorologia e nos polos agroindustriais;
reconhecer as propriedades de compressibilidade e elasticidade do ar; compreender a
luz como particula e onda e suas implicagdes no mundo moderno; e, reconhecer o °C
como unidade de medida de temperatura. No 6° ano, somente trés Expectativas
indicadas pelo Governo do Estado estdo presentes no documento normativo, séo elas:
compreender a origem e a constituicdo do Sistema Solar e da Terra; caracterizar a
estrutura interna do Planeta Terra; identificar as drogas que alteram o sistema nervoso
e as consequéncias do uso das mesmas na saude e no convivio social. Por sua vez, no
7° ano, somente cinco das Expectativas sugeridas estdo abordadas na base para o ano
em questdo, sdo elas: identificar, em representacdes cartograficas os principais
ecossistemas brasileiros; reconhecer as caracteristicas fundamentais dos ecossistemas
brasileiros. Destacando os regionais; compreender a diversidade de ecossistemas

existentes no Brasil, relacionando-os a biodiversidade, fatores fisicos e geograficos;
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diferenciar a adaptacdo da selecdo natural das espécies e, associar a auséncia de
condi¢Bes de saneamento basico a fatores econdmicos, sociais, politicos, ambientais e
de saude. No 8° ano, mais uma vez, somente uma pequena quantidade de Expectativas
foram transportadas para o curriculo comum, sdo elas: compreender 0s principais
constituintes e o funcionamento geral dos sistemas urinério, genital, digestério,
cardiovascular, respiratorio, locomotor, hormonal, sensorial e nervoso; compreender 0s
processos relacionados a concepcao, gravidez e parto, estabelecendo relacées com o
uso de preservativos, contracepcdo e prevencdo de doencas sexualmente
transmissiveis; reconhecer as causas e as formas da prevencao das principais doencas
sexualmente transmissiveis (DST); e, reconhecer as manifestacfes da sexualidade nas
diferentes fases da vida, nos aspectos bioldgicos, afetivo, cultural e social. Por fim, no
9° ano, somente as Expectativas, seguintes, sdo sugeridas na base para o ano em
questéao: identificar o Sol como principal fonte de energia para a Terra; identificar o Sol
como principal fonte de energia para a Terra; identificar as principais fontes de energia
naturais existentes na Terra e no Universo; compreender a importancia da conservacao
ambiental; compreender as bases da heranca genética, possibilitando a relacdo com a
biotecnologia; associar os processos de audicdo e fonacdo aos principios fisicos do
som (ondas sonoras); identificar diversos materiais que sao constituidos por matéria e
que podem sofrer transformacdes; diferenciar transformacdo quimica de transformacao
fisica; e, associar a auséncia de condicdbes de saneamento basico a fatores
econdmicos, sociais, politicos, ambientais e de saude.

Diante do exposto, em relacédo ao curriculo de Ciéncias, pode-se concluir que o
curriculo comum que a BNCC apresenta € algo totalmente novo para os professores do
Estado de Pernambuco, com readequacdes de conteldo ao longo de outros anos
escolares, abandono de conteddo que antes eram trabalhados e insercdo de novos
conteudos. Ressalta-se também, que das contribuicbes ofertadas pelo Estado de
Pernambuco, ndo houve uma apropriacdo dos temas e expectativas de aprendizagem
ao longo dos anos pelos relatores do documento normativo. Se pensarmos somente
nas expectativas de aprendizagem é possivel afirmar que meramente 25% destas, se

fazem presentes na BNCC.
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7

A segunda disciplina analisada € Histéria (Anexo 1l). Na distribuicdo de
Expectativas indicadas para o 1° ano, somente as indicadas a seguir encontram-se no
documento normativo: perceber-se como sujeito social construtor da historia e do
conhecimento, responsavel por participar da construcdo da sociedade; compreender as
histérias individuais como partes integrantes de historias coletivas; reconhecer as acdes
cotidianas dos multiplos sujeitos histéricos como constituintes da histéria de
determinada sociedade; e, reconhecer as especificidades e semelhancas, e estabelecer
relacBes entre modos de ser, viver e conviver dos grupos sociais e étnicos do campo e
das cidades, no presente e, em outros contextos histéricos. No 2° ano, assim como no
ano anterior, somente uma parte das expectativas apresentadas pelo Governo de
Pernambuco apresenta-se na BNCC, sado elas: construir a identidade pessoal e social
na dimensao historica, a partir do reconhecimento do papel do individuo nos processos
histéricos, simultaneamente, como sujeito e como produtor; compreender elementos
culturais que constituem as identidades de diferentes grupos em variados tempos e
espacos; reconhecer e utilizar medidas de tempo, usadas pelos homens e mulheres,
em seu cotidiano e, pelos historiadores em seus escritos (dia, més, semana, ano,
década, século, milénio, era); estabelecer relacdo entre o passado e o presente, por
meio da percepcdo de continuidades, transformacdes, diferencas e semelhancas;
identificar formas de registro da memoria importantes para a escrita da histéria: fontes
escritas, imagéticas, materiais, orais; compreender o trabalho dos arquedlogos e suas
contribuicbes para a descoberta e a reconstrucdo de fontes historicas e para a
preservacdo do patrimdénio histérico; e, conhecer pesquisas arqueoldgicas e sua
contribuicdo para a preservacdo do patrimoénio historico e a escrita da histéria local,
regional, nacional e musical. Por sua vez, no 3° ano, as habilidades sugeridas na BNCC
encontram-se quase todas nos Parametros Curriculares do Estado, com excecédo de:
identificar os grupos populacionais que formam a cidade, o municipio e a regido, as
relacbes estabelecidas entre eles e os eventos que marcam a formacdo da cidade,
como fenbmenos migratérios (vida rural/vida urbana), desmatamentos, estabelecimento
de grandes empresas, etc.; identificar os marcos historicos do lugar em que vive e
compreender seus significados; mapear 0s espacos publicos no lugar em que vive

(ruas, pracas, escolas, hospitais, prédios da Prefeitura e da Camara de Vereadores,
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etc.) e identificar suas fungdes; identificar diferencas entre formas de trabalho
realizadas na cidade e no campo, considerando também o uso da tecnologia nesses
diferentes contextos; e, comparar as relacdes de trabalho e lazer do presente com as
de outros tempos e espacos, analisando mudancas e permanéncias. JA no 4° ano,
assim como no 3° ano, as habilidades indicadas na BNCC encontram-se no documento
do Estado, s@o excecdes: reconhecer a historia como resultado da a¢do do ser humano
no tempo e no espacgo, com base na identificacdo de mudancas e permanéncias ao
longo do tempo; identificar as transformac¢des ocorridas nos processos de
deslocamento das pessoas e mercadorias, analisando as formas de adaptacdo ou
marginalizacao; identificar e descrever a importéncia dos caminhos terrestres, fluviais e
maritimos para a dindmica da vida comercial; identificar as transformacdes ocorridas
nos meios de comunicacao (cultura oral, imprensa, radio, televisdo, cinema, internet e
demais tecnologias digitais de informacdo e comunicacao) e discutir seus significados
para os diferentes grupos ou estratos sociais; e, identificar as motivacbes dos
processos migratérios em diferentes tempos e espagos e avaliar o papel
desempenhado pela migracdo de destino. No que diz respeito ao 5° ano, todas as
habilidades exigidas na base estdo na lista dos Parametros do Governo de
Pernambuco. No 6° ano, percebe-se que somente as seguintes Expectativas, estdo na
BNCC: reconhecer as ac0es, interrelacbes e embates de homens e mulheres de
diferentes grupos sociais, politicos, regionais, etnicorraciais, etarios, culturais como
responsaveis pelas transformacfes da natureza, da sociedade e da cultura, em
diferentes espacos e tempos; reconhecer os deslocamentos populacionais em
diferentes tempos histéricos como préticas sociais que desencadearam e
desencadeiam transformacdes, encontros e desencontros entre diferentes culturas;
identificar e comparar reguladores do tempo da sociedade em que vivem e 0S
reguladores de comunidades diferentes — de espacos do campo e da cidade e de
culturas de outros tempos e espacos, evitando anacronismos e rompendo com a visao
de tempo linear; reconhecer os marcos historicos da periodizacdo classica da Historia
Ocidental (Pré-Histéria, Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporénea) e da Historia do Brasil (Periodo Pré-Colonial, Brasil Col6nia, Brasil

Império, Brasil Republica) construida pelos historiadores como marcos referenciais;
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localizar, interpretar e analisar informagdes historicas em fontes escritas, imagéticas,
materiais, orais, tabelas, gréficos, linhas do tempo e mapas histéricos, entre outros;
caracterizar e distinguir formas de producao e organizagéo social do trabalho, em varios
tempos historicos e espacos sociais de ambito local, regional, nacional e mundial,
destacando as relacdes sociais de trabalho, baseadas no parentesco ou solidariedade,
na servidao coletiva, no escravismo antigo, na servidao feudal, na escraviddo moderna
e no trabalho assalariado; e, compreender criticamente diferentes explicacées sobre a
origem do mundo e da humanidade, com base nas mitologias, no evolucionismo e no
criacionismo. No que diz respeito ao 7° ano, somente as Expectativas indicadas a
seguir encontram-se na base comum: analisar criticamente as concepc¢des politicas,
culturais e sociais que norteiam a selecdo de marcos historios de periodizacées,
construidas pelos historiadores; compreender a formacdo e o desenvolvimento do
pensamento liberal, sua relacdo com o processo de consolidacdo da sociedade
capitalista e com a formacéo dos Estados Nacionais; caracterizar e distinguir formas de
producdo e organizacdo social do trabalho, em varios tempos histéricos e espacos
sociais de ambito local, regional, nacional e mundial, destacando as rela¢gdes sociais de
trabalho, baseadas no parentesco ou solidariedade, na servidao coletiva, no escravismo
antigo, na servidao feudal, na escraviddo moderna e no trabalho assalariado; e,
identificar a procedéncia geografica e cultural das pessoas que formam a populacao do
estado, quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e costumes, contextualizando
seus deslocamentos e confrontos culturais e etnorraciais, em diversos momentos
histéricos, com destaque para a resisténcia dos povos indigenas e os danos causados
as suas culturas. No 8° ano, somente as expectativas que se delineiam fazem parte da
BNCC: entender as diferencas e semelhancas entre 0s movimentos de emancipacao
desencadeados em varias regides colonizadas da América, da Africa, da Asia e da
Oceania, destacando os movimentos emancipatorios ocorridos em Pernambuco e
outras regides do Brasil; compreender os confrontos e negocia¢cdes sociais, politicos,
culturais, gue ocorreram em niveis regional e nacional e que permearam o processo de
constituicdo e organizacdo politica do territorio, da nacdo e do Estado brasileiro, em
diferentes periodos da nossa historia; compreender as dimensdes econdmicas, sociais,

politicas, culturais, ambientais e tecnolégicas da Revolucdo Industrial do século XVIII,
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0s processos de industrializacdo ocorridos em vérias regides do mundo e as
transformacdes, nas estruturas produtivas do século XX e inicio do século XXI;
identificar a procedéncia geografica e cultural das pessoas que formam a populacdo do
estado, quanto a nacionalidade, etnia, lingua, religido e costumes, contextualizando
seus deslocamentos e confrontos culturais e etnicorraciais, em diversos momentos
histéricos, com destaque para a resisténcia dos povos indigenas e os danos causados
as suas culturas; e, reconhecer as formas de deslocamento de populacbes africanas
para a colbnia portuguesa na América, as origens dos povos africanos e seu modo de
vida, as condic¢des de vida e trabalho dos africanos escravizados e as resisténcias, que
apresentaram, especialmente no estado de Pernambuco. Por fim, no 9° ano, a BNCC
reproduz as seguintes Expectativas: respeitar e valorizar a diversidade etnicocultural
entre individuos e grupos; compreender os direitos sociais, humanos, civis e politicos e
sua implementacdo como conquistas histéricas de diferentes grupos, em diferentes
tempos e espagos sociais; reconhecer e respeitar os Direitos dos Portadores de
Deficiéncia, conforme Decreto 3.298, de 20 de dezembro de 1999 que regulamenta a
Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989; reconhecer, repeitar e valorizar os direitos dos
povos indigenas previstos na Constituicdo Federal de 1998 e na Lei n° 11.465, de
10/03/2008, que determina a obrigatoriedade do estudo da Histéria da cultura indigena;
reconhecer, respeitar e valorizar os direitos dos afro-brasileiros previstos na
Constituicdo Federal de 1998, na Lei 10.639/2003 e no Estatuto da Igualdade Racial,
gue determina obrigatoriedade do estudo da Historia e Cultura Africana e Afro-
brasileira; observar e analisar as especificidades econbmicas, politicas, religiosas e
culturais dos diferentes processos de colonizacdo de regides do mundo, ao longo da
histéria, com destaque para a Histéria do Brasil; analisar o processo de construcéo e
desconstrucdo dos sistemas totalitarios na Europa; identificar e analisar as diferencas e
semelhancas entre os processo de organizacdo das ditaduras politicas, na América
Latina do século XX, com énfase no Brasil e 0s movimentos sociais pela
redemocratizagcédo dos Estados nacionais latino-americanos; e, compreender 0 processo
de urbanizagcdo como parte das transformacgdes nas formas de producao e organizacao

do trabalho, em diferentes tempos histéricos e espacos sociais.
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Diante disso, em relacdo ao curriculo de Historia, pode-se concluir que a
proposta presente na BNCC traz um curriculo que mescla os assuntos que ja estava
sendo trabalhados no ensino de Historia no Estado com os novos assuntos inseridos na
base comum. Vale ressaltar as readequacdes de conteudo ao longo de outros anos
escolares, abandono de conteldo que antes eram trabalhados e inser¢do de novos
conteudos. Dessa forma, é possivel estimar que das contribuicbes ofertadas pelo
Estado de Pernambuco, somente 25% destas, se fazem presentes na BNCC.

A préxima disciplina analisada é Geografia (Anexo lll). Na distribuicdo de
Expectativas indicadas para o 1° ano, somente as indicadas a seguir encontram-se no
documento normativo: diferenciar os grupos da escola e da comunidade e identificar as
relacbes de afetividade/pertencimento com o lugar de vivéncia; observar os modos de
viver e as mudancas nos espacos da escola; observar o tempo meteoroldgico: nocdes
de dia e noite, frio e calor, chuva, nuvens. No 2° ano, somente as expectativas a seguir
estavam indicadas na BNCC: identificar imagens da cidade, e, identificar os meios de
transporte e deslocamento de pessoas e mercadorias. Em relacdo ao 3° ano, percebe-
se que somente as seguintes Expectativas, estdo na BNCC: comparar fotos de
diferentes lugares de vivéncia, entender as diferencas entre diversos ambientes sociais
e culturais: a rua, a escola, a igreja, o clube, a familia, entre outros; diferenciar os
grupos da comunidade e identificar as relagbes de afetividade/pertencimento com o
lugar de vivéncia; identificar produtos agricolas comercializados na cidade; e,
compreender o papel da agricultura familiar na producédo agricola brasileira e as
questdes de ordem econdmica e social do campo. JA no 4° ano, somente as
expectativas que se delineiam fazem parte do documento normativo: compreender o
conceito de vizinhanca (territorio, limites e fronteiras); reconhecer os pontos cardeais;
associar a profissdo ao local de trabalho e ao salério; e, localizar a cidade no municipio
e este em contextos mais amplos: regional, estadual e nacional, mundial. No 5° ano,
somente as Expecttivas indicadas a seguir encontram-se na base comum: ler e
interpretar mapas, imagens, tabelas e graficos com informacdes sobre a realidade local,
estadual e regional; identificar os meios de transporte em deslocamento de pessoas e
mercadorias; relacionar as diferentes paisagens urbanas com as desigualdades sociais

na cidade; compreender os principais problemas ambientais e a questdo da qualidade
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de vida dos habitantes da cidade; identificar produtos agricolas comercializados na
cidade. Por sua vez, no 6° ano, as habilidades indicadas na BNCC encontram-se no
documento do Estado, sdo excecdes: analisar modificacbes de paisagens por
diferentes tipos de sociedade, com destague para 0S povos originarios; explicar as
mudancgas na interagdo humana com a natureza a partir do surgimento das cidades;
medir distancias na superficie pelas escalas graficas e numéricas dos mapas; elaborar
modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topograficos e de vegetacao,
visando a representacdo de elementos e estruturas da superficie terrestre; analisar
distintas interagbes das sociedades com a natureza, com base na distribuicdo dos
componentes fisico-naturais, incluindo as transformacdes da biodiversidade local e do
mundo. No 7° ano, assim como no 6° ano, as habilidades indicadas na BNCC
encontram-se no documento do Estado, sdo excecfes: avaliar, por meio de exemplos
extraidos dos meios de comunicac¢do, ideias e esteridtipos acerca das paisagens e da
formacao territorial do Brasil, selecionar argumentos que reconhecam as
territorialidades dos povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de
quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros
grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades;
estabelecer relacBes entre os processos de industrializacdoo e inovagdo tecnoldgica
com as transformacdes socioeconémicas do teritorio brasileiro; caracterizar dindmicas
dos componentes fisico-naturais no territério nacional, bem como sua distribuicdo e
biodiversidade (Floretas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de
Araucaria); e, comparar unidades de conservacédo existentes no Municipio de residéncia
e em outras localidades brasileiras, com base na organizacdo do Sistema nacional de
Unidades de Conservacdo (SNUC). Por sua vez, no 8° ano, somente a expectativa
indicada a seguir encontra-se no documento normativo: reconhecer o papel, os
objetivos e as feicdes do associativismo, do cooperativismo e dos movimentos sociais
no campo numa perspectiva historica. Por fim, no 9° ano, encontram-se na BNCC, as
expectativas indicadas a sequir: construir plantas, croquis, maquetes, tabelas e graficos;
ler e analisar mapas teméticos; analisar a organizacdo da producgdo e do trabalho no
mundo globalizado; e, compreender a configuracdo da rede informacional no mundo

globalizado.
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Perante o exposto, em relacdo ao curriculo de Geografia, pode-se concluir que o
curriculo comum que a BNCC apresenta pouco interage com o curriculo que vinha
sendo desenvolvido pelos professores das escolas estaduais de Pernambuco, com
readequacdes de conteldo ao longo de outros anos escolares, abandono de contetudo
que antes eram trabalhados e inser¢cdo de novos contelddos. Ressalta-se também, que
das contribuicbes ofertadas pelo Estado de Pernambuco, se pensarmos somente nas
expectativas de aprendizagem, menos de 25% destas, se fazem presentes na BNCC.

Na sequéncia analisou-se a disciplina de Lingua Inglesa (Anexo V). Salienta-se
que assim como a BNCC, o Estado de Pernambuco, ndo apresenta Parametros
Curriculares para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Na distribuicdo de
Expectativas indicadas para o 6° ano, somente as indicadas a seguir encontram-se no
documento normativo: orientar-se a partir de comandos e instru¢des orais em geral;
produzir enunciados orais, considerando o0s elementos da situagdo discursiva
(interlocutores, objetivo comunicativo, especificidades do género, canais de
transmissdo); produzir didlogos em situagcdes comunicativas definidas; produzir
descricbes sobre pessoas, objetos e lugares para situacfes comunicativas definidas
(para apresentar, para motivar a viagem, para identificar e discriminar entre alguns);
compreender textos de ambientes virtuais, reconhecendo o0s recursos discursivos
caracteristicos dos géneros digitais; localizar informacfes explicitas em textos de
diferentes géneros; inferir informacao implicitas em textos ndo verbais, verbais e/ou que
conjuguem ambas as linguagens; reconhecer posicionamentos distintos (explicitos
entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou mesmo tema; reconhecer os
possiveis interlocutores e as estratégias textuais de polidez, como forma de minimizar o
ato de ordem de comando em textos injuntivos; compreender o texto, a partir da
identificacdo de palavras cognatas; e, produzir textos que circulem nas diferentes
esferas da vida social, considerando os interlocutores, o género textual, o suporte e 0s
objetivos comunicativos (listas, slogans, legendas, avisos, bilhetes, receitas, anotagdes
em agendas, cartas, noticias, reportagens, relatos biograficos e instru¢cdes géneros
digitais, cartdes postais, dentre outros). No que diz respeito ao 7° ano, o documento
normativo apresenta as seguintes expectativas ofertadas pelo Governo do Estado:

identificar o uso de pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos como recursos
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coesivos; compreender textos de ambientes virtuais, reconhecendo 0s recursos
discursivos caracteristicos dos géneros digitais; inferir informacao implicita em textos
nao verbais e/ou que as conjuguem ambas as linguagens; identificar o tema de um
texto; relacionar o sentido global de um texto ao seu titulo; relacionar titulo e subtitulo;
distinguir um fato da opinido relativa a esse fato; produzir textos que circulem nas
diferentes esferas da vida social, considerando os interlocutores, o género textual, o
suporte e o0s objetivos comunicativos (listas, slogans, legendas, avisos, bilhetes,
receitas, anotacbes em agendas, cartas, noticias, reportagens, relatos biograficos e
instrucdes géneros digitais, cartdes postais, dentre outros); empregar adequadamente
elementos de coeséo (conectores, recursos de referenciacéo), estabelecendo relacdes
entre as partes de um texto e atendendo a organizacao textual do género em foco; e,
produzir verbetes. Ja no 8° ano, podemos perceber as expectativas a seguir, como
integrantes da BNCC: compreender os efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos lexicais e morfossintaticos na producao de textos orais (inversao na ordem dos
termos, uso de questions tags, uso dos auxiliares em afirmativas); compreender textos
de ambientes virtuais, reconhecendo o0s recursos discursivos caracteristicos dos
géneros digitais; inferir informacdo implicita em textos ndo verbais e/ou que as
conjuguem ambas as linguagens; reconhecer posicionamentos distintos (explicitos
entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou mesmo tema,; identificar e
analisar os diferentes tipos de concetores que estabelecem relacées entre oracoes,
periodos, paragrafos, promovendo a progressdo do texto (pronomes, conjuncao,
advérbios, preposicdes e locucdes); produzir relatos de experiéncia, de viagem; e,
revisar e reescrever textos, considerando os propositos comunicativos. Por fim, no 9°
ano, encontram-se na BNCC, as expectativas indicadas a seguir: identificar o uso de
conectores como recursos coesivos; registrar informacdes (tomar nota) e reproduzir por
escrito a partir da escuta de textos orais; compreender textos de ambientes virtuais,
reconhecendo os recursos discursivos caracteristicos dos géneros digitais; identificar os
recursos, tais como emoticons, elementos iconicos e multimodais e sua fungcdo nos
géneros digitais; reconhecer a defesa de pontos de vista em textos da ordem do
argumentar, tais como cartazes de publicidade; reconhecer tese, hipoteses, argumentos

e conclusédo, em diferentes textos argumentativos (artigo de opinido, carta do leitor,
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reclamacdo, editorial, propaganda); reconhecer o0s conectores (relacdes logico-
discursivas) que operam na construcdo do texto argumentativo; identificar o uso de
Modal Verbs, advérbios (maybe, possibility, etc.) como marcas de registro; reconhecer
diferentes estratégias de construcdo de argumentos: uso de dados estatisticos,
testemunhos, argumento de autoridade, relato de fatos, exemplificacdo; identificar e
analisar os diferentes tipos de concetores que estabelecem relacdes entre oragoes,
periodos, paragrafos, promovendo a progressdo do texto (pronomes, conjuncao,
advérbios, preposicOes e locucdes); produzir relatos de experiéncia, de viagem; e,
revisar e reescrever textos, considerando os propositos comunicativos.

A face do exposto, em relacdo ao curriculo de Lingua Inglesa, é possivel inferir
que o curriculo comum que a BNCC apresenta é algo muito distante do que vinha
sendo praticado pelos professores do Estado de Pernambuco, Salienta-se também, que
das contribuicdes ofertadas pelo Estado de Pernambuco, ndo houve uma adequacao
dos temas e expectativas de aprendizagem ao longo dos anos pelos relatores da
diretriz normativa. Focando somente nas expectativas de aprendizagem € seguro
afirmar que apenas 10% destas, se fazem presentes na BNCC.

Por fim, a dltima disciplina analisada foi a de Matemética (Anexo V). O Governo
do Estado de Pernambuco, j4 apresentava uma distribuicdo de conteildos em unidades
tematicas, e de forma geral, as unidades tematicas sdo as mesmas, 0 que ndo é
estranho ao professor do Governo do Estado. Para o 1° ano, as habilidades que nédo
eram trabalhadas anteriormente sdo as seguintes: comparar nimeros naturais de até
duas ordens em situacfes cotidianas, com e sem 0 suporte da reta numérica; construir
fatos basicos da adicdo e utilizd-los em procedimento de célculo para resolver
problemas; organizar e ordenar objetos familiares ou representacdes por figuras, por
meio de atributos, tais como cor, forma e medida; descrever, apds o reconhecimento e
a explicitacdo de um padrao (ou regularidade), os elementos ausentes em sequéncias
recursivas de numeros naturais, objetos ou figuras; descrever a localizacdo de pessoas
e de objetos no espaco em relacdo a sua propria posicdo, utilizando termos como a
direita, a esquerda, em frente, atras; descrever a localizagdo de pessoas e objetos no
espaco segundo um dado ponto de referéncia, compreendendo que, para a utilizacédo

de termos que se referem a posicdo, como direita, esquerda, em cima, em baixo, €
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necessario explicitar-se o referencial; e, classificar eventos envolvendo o acaso, tais
como “acontecera com certeza, “talvez acontegca” e “é@ impossivel acontecer”’, em
situacdes do cotidiano. No 2° ano, assim, como no 1°, somente algumas habilidades
nao eram contempladas, sdo elas: resolver e elaborar problemas envolvendo dobro,
triplo e terca parte, com o suporte de imagens e/ou material manipulavel, utilizando
estratégias pessoais; identificar e registrar, em linguagem verbal ou ndo verbal, a
localizac&o e os deslocamentos de pessoas e de objetos no espaco, considerando mais
um ponto de referéncia, e indicar as mudancas de direcdo e de sentido; esbocar
roteiros a ser seguidos ou plantas de ambientes familiares, assinalando entradas,
saidas e alguns pontos de referéncia; e, classificar resultados de eventos cotidianos
aleatdérios como “pouco provaveis”, “muito provaveis”, “improvaveis” e “impossiveis”. Por
sua vez, no 3° ano, somente trés habilidades ndo eram trabalhadas no Governo do
Estado: associar o quociente de uma divisdo de resto zero de um nimero natural 2, 3,
4, 5 e 10 as ideias de metade, terca, quarta, quinta e décima partes; descrever e
representar, por meio de esbocos de trajetos ou utilizando croquis e maguetes, a
movimentacdo de pessoas ou de objetos no espaco, incluindo mudancas de direcdo e
sentido, com base em diferentes pontos de referéncia e reconhecer figuras
congruentes, usando sobreposicdo e desenhos em malhas quadriculadas ou
triangulares, incluindo o uso de tecnologias digitais. No 4° ano, as habilidades que ainda
nao eram trabalhadas no Estado de Pernambuco, sdo as seguintes: resolver, com o
suporte de imagem e/ou material manipulavel, problemas simples de contagem, como a
determinacdo do numero de agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de
uma colecdo com todos os elementos de outra, utilizando estratégias e formas de
registro pessoais; reconhecer as fracdes unitarias mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1,10, e
1/100) como unidades de medida menores do que uma unidade, utilizando a reta
numerica como recurso; reconhecer, por meio de investigacdes, que ha grupos de
nameros naturais para os quais as divisées por um determinado numero resultam em
restos iguais, identificando regularidades; descrever deslocamentos e localizagdo de
pessoas e de objetos no espaco, por meio de malhas quadriculadas e representagcdes
como desenhos, mapas, planta baixa e croquis, empregando termos como direita e

esquerda, mudancas de direcdo e sentido, interseccdo, transversais, paralelas e
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perpendiculares; e, reconhecer angulos retos e nao retos em figuras poligonais com o
uso de dobraduras, esquadros e softwares de geometria. Ja no 5° ano, somente uma
habilidade ndo era trabalhada anteriormente: resolver e elaborar problemas simples de
contagem envolvendo o principio multiplicativo, como a determinacdo do numero de
agrupamentos possiveis ao se combinar cada elemento de uma cole¢cdo com todos os
elementos de outra colecdo, por meio de diagramas de &rvore ou por tabelas. No 6°
ano, assim como nos anos anteriores, somente algumas habilidades ndo constavam
nos Parametros curriculares do Estado de Pernambuco, séo elas: construir algoritmo de
linguagem natural e representa-lo por fluxograma que indique a resolucdo de um
problema simples (por exemplo, se um numero natural qualquer € par); resolver e
elaborar problemas que envolvam as ideias de mdltiplo e divisor; resolver e elaborar
problemas que envolvam o célculo da fracdo de uma quantidade e cujo resultado seja
um numero natural, com e sem uso da calculadora; resolver e elaborar problemas que
envolvam adicdo e subtracdo com numeros racionais positivos na representacao
fracionaria; fazer estimativas de quantidades e aproximar nameros para multiplos da
poténcia de 10 mais proxima, resolver e elaborar problemas que envolvam a partilha de
uma quantidade em duas partes desiguais, envolvendo relacbes aditivas e
multiplicativas, bem como a razdo entre as partes e entre uma das partes e o todo;
construir algoritmo para resolver situagbes passo a passo (como na construcdo de
dobraduras ou na indicacdo de deslocamentos de um objeto no plano segundo pontos
de referéncia e distancias fornecidas, etc.); e, calcular a probabilidade de um evento
aleatorio, expressando-a por numero racional (forma fracionéaria, decimal e percentual)
e comparar esse numero com a probabilidade obtida por meio de experimentos
sucessivos. Por sua vez, no 7° ano, também poucas habilidades ainda ndo eram
trabalhadas, sédo elas: resolver e elaborar problemas com numeros naturais,
envolvendo as nog¢des de divisor e de multiplo, podendo incluir maximo divisor comum
ou minimo multiplo comum, por meio de estratégias diversas, sem a aplicacdo de
algoritmos; resolver um mesmo problema utilizando diferentes algoritmos; representar
por meio de um fluxograma os passos utilizados para resolver um grupo de problemas;
reconhecer a rigidez geométrica dos triangulos e suas aplicacbes, como na construcao

de estruturas arquitetbnicas (telhados, estruturas metalicas e outras) ou nas artes
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plasticas; descrever, por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a
construcdo de um triangulo qualquer, conhecidas as medidas dos trés lados; calcular as
medidas de angulos internos de poligonos regulares, sem o uso de férmulas, e
estabelecer relacfes entre angulos internos e externos de poligonos, preferencialmente
vinculadas a construcdo de mosaicos e ladrilhamentos; e, descrever, por escrito e por
meio de um fluxograma, um algoritmo para a constru¢do de um poligono regular (como
quadrado e triangulo equilatero), conhecida a medida de seu lado. Ja no 8° ano, so
duas habilidades ndo eram trabalhadas, sdo elas: resolver e elaborar problemas de
contagem cuja resolucdo envolva a aplicacdo do principio multiplicativo; e, descrever,
por escrito e por meio de um fluxograma, um algoritmo para a construgcdo de um
hexagono regular de qualquer area, a partir da medida do angulo central e da utilizacédo
de esquadros e compasso.

A face do exposto, em relacdo ao curriculo de Matematica, € possivel inferir que
o curriculo comum que a BNCC apresenta é algo muito semelhante do que vinha sendo
praticado pelos professores do Estado de Pernambuco, Salienta-se também, que com
poucas alteracdes, em relacdo ao deslocamento de conteddo para outros anos.
Focando somente nas expectativas de aprendizagem é seguro afirmar que 85% destas,
se fazem presentes na BNCC.

De forma geral, ndo podemos afirmar se as Expectativas que encontram na
BNCC foram contribuicdes, somente, do Estado de Pernambuco, ou se ha uma

sugestdo desses contetdos por outros estados, também.
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5 CONCLUSAO

Este trabalhou buscou mostrar a percepcéo dos professores da cidade do Recife,
enquanto burocratas de nivel de rua, sobre a Base Nacional Comum Curricular, sem
desconsiderar o papel que compete a esses atores, enquanto implementadores de uma
politica publica. Para tanto, utilizou-se abordagens qualitativas e revisdo de literatura,
delineadas por meio de entrevistas semiestruturadas para analise dos resultados.
Destaca-se que a técnica utilizada foi a Analise de Conteudo proposta por Bardin.

Antes da apresentacdo das consideraces finais, € importante fazer um adendo
para as dificuldades enfrentadas, no processo de construgcdo dessa pesquisa. A
permissdo por parte dos gestores educacionais para a realizacdo das entrevistas,
dentro das escolas, mostrou-se um lento e burocratico processo, com excecéo, das
escolas particulares. De igual forma, também nas escolas publicas, percebeu-se um
interesse pouco significativo, por parte dos professores, em responder as entrevistas.

Essa relutancia e burocracia ndo existiram nas escolas particulares. Nessas, se
percebeu foi uma atitude inversa, todos muitos solicitos e dispostos a contribuirem para
que este estudo se desenvolvesse da melhor maneira possivel. Tal postura, inclusive,
foi de encontro a percepcdo que a autora desse trabalho tinha sobre as possiveis
dificuldades.

De forma geral, foi possivel perceber que os entrevistados, em sua grande
maioria, desconhecem o conteddo do documento normativo, mesmo sendo esses, 0S
responsaveis pela implementacdo dessas diretrizes. Dessa forma, faz-se necesséario,
refletir as fases anteriores do ciclo de uma politica publica e sobre o papel dos
burocratas de nivel de rua, nas politicas publicas educacionais.

As anadlises de conteudo das falas desenvolvidas, com base no referencial
tedrico adotado, sugerem um posicionamento negativo em relacdo ao documento
normativo, de acordo com 0s seguintes posicionamentos: é um curriculo
preestabelecido por outrem, relutancia em relacéo as diretrizes, e receio das mudancas
didatico-pedagdgicas necessarias para adequar-se ao documento. Se pensarmos gue a
BNCC do Ensino Fundamental teve a sua versao definitiva aprovada desde dezembro

do ano passado, e tem sua implementacao prevista, por lei, para o inicio do ano letivo
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de 2019, com prazo méaximo até o ano de 2020, ou seja, e forma quase imediata, tal
desinteresse € preocupante, pois coloca em cheque as politicas educacionais
propostas pelo Ministério da Educacéo.

Comenta-se que mesmo proximo ao momento de implantacdo, somente dez dos
entrevistados afirmaram ter recebido algum tipo de formagéo ou capacitagéo a respeito
do tema, indo de encontro ao estabelecido no documento que pontua a
responsabilidade da Unido de realizar tal aperfeicoamento.

De forma mais ampla, pontua-se a disparidade dos curriculos entdo vigentes,
sobretudo, no ambito da rede publica, com o que € estabelecido no documento oficial.
Bem como, do ndo apropriamento das propostas curriculares ofertadas pelos Estados
federados no momento dos semindrios estaduais e das audiéncias publicas. Tal postura
sugere a fragilidade do ciclo da politica, nas fases iniciais, justamente, no momento e
com os atores que viriam a consolidar a implementacdo de tal politica, o que pode
contribuir para o seu fracasso ou pelo menos, para a necessidade de (re)formular a
politica.

Esse futuro incerto se torna, ainda mais, evidente, se nos apropriarmos dos
pressupostos de Lipsky, onde se defende a relacdo das crencas, valores e acdes
desenvolvidas pelos burocratas de nivel de rua em relacdo as politicas publicas.
Compreende-se também que a implementacdo € um processo dinamico, influenciado
por diferentes interesses e pelas acfes e interacfes desenvolvidas pelos atores, com
vistas a interferir nos resultados que se espera ser alcancados.

Contudo, essa postura negativa, ndo foi generalizada dentre os entrevistados.
Pode-se afirmar que das escolas onde se realizou este estudo, alguns professores sao
entusiastas da proposta. Para eles, a maior vantagem dessa politica é a ruptura de
limites regionais e de segmentos educacionais, possibilitando uma equidade do ensino
que vira a ser ofertado. Eles mesmos atores, apontam, a melhoria de qualidade de vida,
gue um curriculo comum representa para os professores, ao diminuir o trabalho com a
elaboracdo de diversas aulas, j& que todos os segmentos passardo a desenvolver o
mesmo curriculo.

Diante do exposto, € possivel supor que se 0s professores ndo estiverem mais

envolvidos na construcdo desse curriculo, politicas com essa finalidade, podem sofrer
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represalias, sobretudo, em relacdo as concepcgdes particulares do que é importante ou
nao, no processo de ensino escolar. Tal feito constitui-se, o maior entrave para
qualquer governo, gestores e para seus projetos.

Como fruto das reflexdes feitas apés este trabalho, a autora, pontua as seguintes
colocacgfes: ainda existe um longo caminho a ser trilhado pelas politicas educacionais,
para eliminar as diferengas entre os segmentos de ensino e regidoes, sobretudo, em
virtude das desigualdades sociais; maior participacdo dos professores no ato da
elaboracdo de politicas educacionais, com vistas a garantir 0 apoio necessario para a
implementacdo e para a aceitacdo de politicas, junto a sociedade; valorizagdo dos
professores, enquanto profissionais, ofertando salarios justos e oportunidades para
aguisicdo de novos saberes; buscar monitorar regularmente 0 processo de
implementacédo, ja fazendo os ajustes que mostrarem-se necessarios, ouvindo sempre
as satisfacOes, anseios ou insucessos que sao pontuados pelos professores; e,
estimular a participacdo social, inclusive, por meio da academia e de seus estudos, para
gue haja efetividade nas politicas.

Por fim, a autora deste estudo, percebeu a necessidade de realizar uma analise
similar levando em conta os pareceres ofertados por professores, pesquisadores e
autores de livros didaticos e repassados ao CNE, como contribui¢cdes para a formulagéo
do texto final. De igual maneira, objetivando perceber se a politica foi de fato
implementada e se seus resultados sdo satisfatérios, a referida autora pretende
continuar com a pesquisa, como tem conhecimento que uma analise desse porte &

demorada, pretende realizar tal estudo como parte do seu doutorado.
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ANEXO A — Parametros Curriculares de Ciéncias Naturais do Estado

2.1 EIXO TEMATICO 1 - TERRA E UNIVERSO

de Pernambuco

TEMAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ALFABETIZACED
E LETRAMEMT:
CIENTIFICD

EA] Aprender a cbservar fatos, levantar e
testar hipoteses, classificando, organizando
informagdes e argurmentanda dentro dos
principios da ciéncia.

EAZ. Justificar e construir modelos explicatives
para os fendmenaos e processos da ciéncia.

EA3. Deservolver o raciocinio l5gico e
proporcional, por meio do uso de charges,
graficos e tabelas, entra outros.

E&4. Interpretar e ascraver textos sobre o
conhecimento das ciéncias, fazendo usc da
linguagam cientifica.

CORIGEM DO
UMIVERSD

EAS. Idantificar as diversas tecrias sobre a
arigern do Universo.

EAG. Compreender a tecria do Big-Bang sobre
a origem do Universo e as caracteristicas dos
Estras gue o compéem.

SISTEMA 50OLAR

EAY. Crganizar e registrar informagdes por meia
de desanhcs, gquadros, listas e pequanas textos
sobra as astros constituintes do Universa.

EA3. Identificar o Sol, a Terra e a Lua como
constituintes do Sisterma Solar.

EAQ. Idantificar o Scl como principal fonta da
energia para a Tarra.

EA10. Identificar as principais fontes de anengia
naturais existentes na Terra  no Universo.

EAll. Relacionar o movimento de rotagdo
terrestra a duragdo dos dias.

EAl2. Relacicnar o maovimento de translagic
terrestra a duragdo do ano.

EAL1Z. Compreender as evidéncias dos
movimentos de rotacdo e translacdo: c diae a
naite e as estagles do anc.

EAl4. Compreender o movimento da rotagdo
terrestra comao determinante da existéncia do
dia e da noita.

EAlE. Compreender a crigem 2 a constituicao
do Sistarna Sclar e da Terra.

EA16. Diferenciar os astros iluminados dos
lurninascs.

EAIY. Identificar as fases da Lua.

EA13. Compraender a ocoméncia e as
implicag®as das fases da Lua.

EA19. Relacionar a influéncia das fases da Lua
ao comportamento de alguns animais e das
IMaras.

EAZ0. Compreender o processo do eclipse
lunar.

EAZ1 Reconhecer o eclipse solar como
resultada da ocultagac total cu parcial do Sol
pela Lua.




TEMAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANOS

12

29[32

42(52|62(7=2

Be(oe|

SISTEMA SOLAR

EAZZ. Relacionar os conhacimentos
astrondmicos dos povos antigos e de cutras
culturas com as aplicagdes em diferentes
atividades hurnanas, a partir de informagdeas
aferecidas.

EAZ3. Comparar a tecria geocéntrica com

a heliccéntrica em relagac ac maovimento

dos corpos celestes, reconhecanda as
diferentas concepges de pensamento scbre a
estruturacdo do Universa.

ESTRUTURAE
CONSTITUICAD
DO PLANETA

EAZ24 Caracterizar a estrutura intema do
planeta Temra.

EAZS. Compreendear a organizacdo estrutural
da Terra, identificandc modificagdes na
dinamica de sua composigac.

EAZ26. Reconhecer que a Tarra é dotada da um
campo magnatico.

EAZY. Relacionar a queda dos objetos na
superficie terrestre & existéncia da forca
graviacional.

EAZA. Compreender a agac gravitacicnal nos
COrpas karrasires,

EAZ9. Compreender a origam, 05 constituintes
& &t caracteristicas gerais dos subsisternas
terrestres (atmosfera, hidrosfera, litosfera e
biosfara).

EAZD. Compreender as ciclos biogeoquimicos
{@qua, nitrogénio, carbono e oxigeénia).

EAZL Compreender os processos de interagao
da luz com os materiais: refragac, raflexdo,
decomposicac etc.

EAZZ Associar os movimentos dos astros
da Sisterna Sclar aos principics fisicos
newtonianos.

EAZZ. Compreender a pressac atmosférica,
em fungdo da variagao da altitude.

500105

EAZ4. [dentificar os solos angilosos &
arenascs, por meio das caracteristicas fisicas
abservaveis,

EAZE. Diferenciar o solo argiloso do arenoso.

EAZG. Associar as caracteristicas dos tipos de
solo com o cultive de produtos agricolas.

EAZY. Identificar impactas ambientais
causados pelas agfas hurmanas relacionadas
a produtividade, agropecudria, monocultura,
atividades mineradoras, entre ouUtras.

EAZB. Associar a adequagdo do sclo para a
agricultura a gquestbes como cont@minacac da
aqua, do ar e do proprio salo.
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2.2 EIXO TEMATICO 2 - VIDA E AMBIENTE

TEMAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANOS

22

ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO
CIENTIFICO

EALl Aprender a cbsarvar, lavantar e testar
hipateses, classificando, crganizando
informacdas & argumentanda, dentro dos
principios da ciéncia.

EAZ. Justificar e construir modelos explicativos
para os fendmenaos e processos da ciéndia.

EAZ. Desenvolver o raciocinio logico
proporcional, por meio do uso de charges,
graficos, tabelas, entre cutros.

EA4. Interpretar e escrever textos sabre o
conhecimeanto das ciéncias, fazendo uso da
linguagern cientifica.

ESPACIOS

EAS. Diferenciar paisagens naturais das
artificiais.

52|62 7¢ (@292

EAB. Diferenciar areas urbanas e rurais, par
mgio de caracternsticas socioacondémicas e
ambientais.

EAT. Descrever condigdes de vida do homeam
do campo @ da cidade, propondo situagfes
para melhoria na qualidade de vida.

EAR. Identificar as caracteristicas fisicas de urma
regiac (clima, solo, presenga de rios e lagos,
relevo e autras).

EAD. Diferanciar as caractaristicas fundamentais
nos animais e vegetais de urma regiac.

EALQ. Identificar, ern representagdes
cartograficas, os principais ecossistamas
brasileiros.

BICDIVERSIDADE

EAlL Reconhecer as caractensticas
fundamentais dos ecossistarnas brasileiros,
destacando OF regionais.

EAlZ Reconhecer alocalizagac e as
caracteristicas fundamentais dos principais
biomas mundiais.

EAL1Z Compreender a diversidade da
acossistemas axistentes no Brasil, relacicnando-
o8 a biodiversidade, fatores fisicos
geograficos.

EAl4. Reconhecer as caractensticas distintivas
dos virus em relagioc acs outros reinos
biolagicos.

EALS. Difarenciar os animais vertebrados dos
imnviertebradas.

EALG. Identificar as partes de uma planta.

EALY Associar as caracteristicas adaptativas
dos seres wivos Nos ecossistemas brasileinos,
destacando oS regionais.

EAl8. Compreender a organizacdo e as
caracheristicas basicas de cada urm dos cinco
reinos biologicos.

EAL9. Identificar os principais representantas
das reinos bioldgicos.
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EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

BICDIVERSIDADE

EAZQ. Classificar os seres vivos, a partir das
caracteristicas basicas dos diferentas reincs
bicldgicos.

EAZ] Identificar a5 samelhangas e diferencas
entre seres humancs, cutros animais e plantas.

EAZZ. |dentificar as caractensticas e principais
sares vivos existentas nas meios aguaticos e
terrestras,

EAZZ. Compreender a importancia da
conservacdo ambiental.

ORGAMIZACAD
E METABCLISMO

EAZ4. Compreender os niveis de organizagdo
05 S8ras vivios.

EAZS. Reconhecer que os sares vivos, excato os
virus, sdo constituides par células.

EAZG, |dentificar as estruturas fundamentais
axistentas em uma célula.

EAZY. Diferenciar a célula animal da vegetal

EAZ8. Concluir, por meio de situagles praticas,
sobre a importancia da fiotossintese para os
s8res vivos gque a realizam.

EAZQ. Cancluir, por meio de situagdes praticas,
sobre a importancia da respiragac celular para
08 =ares vivos qua a realizam.

EAZQ. Difarenciar fotossintase de respiragac
celular.

EAZ]L Associar os processos de folossintese,
respiracdo celular e farmentagdo ao fluxo da
matéria & ensergia Nos seras vivos.

FLUXC DE
MATERIA E
EMERGIA

EAZZ. [dentificar, em textos & imagens, o seras
vivos gue complemn uma cadeia alimentar.

EAZZ. Compreender o fluxo de matéria e
energia ao longo dos ambientes naturais e
artificiais, considerando as cadeias e teias
alimentaras.

EAZ4. Classificar, em textos @ imagens, 0s sares
vivos gque compdem cadeias e teias alimentaras
quanto ac habito alirmentar [Carnivoro,
herbivoro & onivoro).

EAZS. Compreender a cadeia alimentar como
fluxo de matéria e energia nos ecossistamas.

EAZG. Diferenciar cadeia de teia alimentar.

EAST. Reprasentar o fluxo de matéria & enemia
das cadeias e teias alimentares, por meio de
linguagerm simbalica.

EAZB. Classificar os seres vivos da cadeias e
teias alimentares, quanto ao habito alimentar,
qgrau de consuma & nivel trafico.

EAZQ. Relacicnar a impontancias dos
camponentas abidticos e bidticos, na
adaptagdc dos seres vivos acs ambientes em
que vivarm.
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TEMAS EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
EA40. Reconhacer a importancia dos seras
fotossintatizantes na sintese de alimento para
Qutros saras vivos, para compreendé-los como
imiciadaoras das cadeias alimentares.

WEGRIEEE EA41 Identificar as relagfes de parasitismo e
EMERGIA pradatisrnc antre o5 sares Vivos presentes nos

SCOEsIStemas reqionais.

EA42. [dentificar as relagdes ecoldgicas entre
Os seres vivos presentes nos ecossistemas
brazilairos.

ORIGEM DA VIDA
E EVOLUCAD

EA43 Reconhecer as explicachas existantes
sobre a origerm da vida.

EA44, Compreender a importancia dos registros
fosseis, no estudo da origermn e evolucdo da
vida.

EA45. Reconhecer a agua como substancia
indispensavel a existéncia de vida.

EA4&. Associar as caractensticas
rmarfofisicldgicas a selecao natural e adaptagac
dos seres vivos nos diversos ecossistemas
mundiais.

EA47. Compreander as teorias avolucionistas
sobra a origem e evolugdo das formas de vida.

EA48 Comparar a5 tecrias evolucionistas,
identificando as semealhancas e diferencas entra
alas.

EA4G. Diferenciar a adaptagdo da selagda
natural das espacies.

SUSTEMTA-
BILIDADE

EASD. Identificar a produgac de lixo como um
grande problema que ameaca a vida na Terra,
atraindc animais que transmitermn doencas e
poluindo o solo, a dgua, o ar.

EAS]L Reconhecer a importancia da coleta
seletiva e da reciclagem para a sociedade e 0
meio ambients.

Eas2. Diferenciar raciclagem, reutiizagao e
redugda de objetos produzidos pela agac
humana.

FENOMENDS
E PROCESSOS
AMBIENTAIS

EASZ. Compreender a ocoméncia dos pringipais
fendmenos naturais, Como temematos,
miararmctos, Eunamis, valcbes, ventos,
tempestadas, raios, trovies, chuva de granizo
o nave.

EAS4, Compreander o efeito estufa como
fendmeno natural e fundarmental & vida na
Terra.

EASS. Compreender a importancia da camada
de ozdnio para a manutengio a vida na Terra.
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2.3 EIXO TEMATICO 3 - SER HUMANO E SAUDE

TEMAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ALFABETIZACAOD
E LETRAMENTO
CIENTIFICO

EAL Aprender a cbsarvar fatos, levantar
e testar hipdtesas, classificar e arganizar
informacgtes e argumentar, dentro dos
principics da ciéncia.

EAZ2. Justificar e construir modelos
explicativos para os fandmencs a procassas
da ciéncia.

EAS. Desenvolver o raciocinio logico e
proparcional, por meio do uso de charges,
graficos e tabelas, entre outros.

12(22 3=(42|52 (62| 7= (829

EA4. Interpretar e escrever textos sobra o
conhecimento das ciéncias, fazendo uso da
linguagem cientifica.

FUMCOES
SISTEMICAS GERAIS

EAS. Identificar as partes do corpo humano,
05 principais drgios e suas fungdes,

EAS. Relacionar os orgaos dos sentidos com
a parcepcio do ambiante.

EAY. |dentificar as propriedadas
organclépticas das substancias (chairo e
paladar).

EAE. Diferenciar as dentigfes hurnanas
[primeira denticdo e permanantel,
reconhecendo os cuidados necessarios para
urma denticac sadia.

EAD. Compresnder as nivais de astruturacso
do organismo humano (ceélulas, tecidos,
drados, sistemas a individuo).

EALD. Coynpreender a célula como unidade
marfiofisiologica do ser humano.

EAll Compreender os processos celulares
basicos, como crescimento, divisao
celular, respiragdo, sintesa de substancias,
eliminagao de excretas e digestio
intracelular.

FUMCICOMAMENTO
INTEGRADO

D25 SISTEMAS
HUMANDS

EAL1Z Carmpreander o5 principais
constituintes e o funcionamento geral
dos sistemnias urinaric, ganital, digastdrio,
cardiovascular, respiratnia, locomotor,
hermmeonal, senscrial e nervoso.

EA1Z. Identificar as principais funges da
pela humana: protegac contra organismas e
corpos estranhos, sensibilidade 3 pressdo, ac
calar, ao frio e a dar.

EAl4. Compraander o organismo Aumano
de forma sistémica, interpretando diferentas
ralaces e comalaghes, reconhecando os
fatores internos & extemas que Concormam
para a homeostasia, as manifestages

e 03 modos de prevengdc de doencas
comuns e o papel da sociedade hurmana na
preservacdo da saude individual e caletiva.




TEMAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANOS

12|22

FUMCIOMAMENTO
INTEGRADO

D25 SISTEMAS
HUMANDS

EALS. Identificar as principais biomcléculas
gue compdern os seres humancs (proteinas,
carboidratos, vitaminas, lipidecs a acidos
nucleicos).

EAlS. Reconhacer os alimentos como fonte
de matéria e energia para o ser hurmano.

EALY Relacicnar a nutricdo com os
processos de quebra dos alimentos,
absorgdo e transporte de nutrientes, pelo
sangue, a todas as partes do corpo.

EAl18. Compresnder a importancia da dieta
balanceada e das atividades fisicas, para a
manutencdo da sadda.

EA1D. |dentificar o processo digastdnio
humano coma promaotor da transfomagac
fisica e quimica dos alimentos para absorgac
de nutrientes.

EAZ0. [dentificar as drogas gue alteram o
sistema nervoso e as consequéndias do uso
das mesmas Na saude e no convivio social.

SAUDE E DOEMCAS

EAZ] Compreander a definicda de sadde
proposta pela Organizacdo Mundial

de Saude (OMS), relacionando os
aspectos bicldgicos, afetivos, culturais,
saCioeconamicos, educacicnais e
psicoldgicos com a manutengdo de uma
vida saudavel

EA22 |dentificar oz sintomas, formas de
prevengac e tratamento para as principais
patologias que acometam os sistarmas @
Grodos do corpo humana.

SEXUALIDADE

EAZ3 Reconhecer as causas e as formmas
de pravengdc das principais doengas
soxualmante transmissivais (DST).

EA24. Caracterizar o ciclo menstrual regular,
conhecends sua duragac media e os
principais eventos durante a cvulagdo e a
menstruagda.

EAZ2S. Conhecer as diferentes fases de vida
do ser hurmano ao nascer, Na infancia, na
adalescéncia, na idade adulta e na velhice,
para cormnpreender algumas transformagdes
e valorizar as diferencas individuais.

EAZS. Compreendar os processos
relacionados a concepgan, gravidez e

parto, estabalecando relagfes com usc da
preservativos, contracepcdc e prevengac de
doencas saxualmenta ransmissivais,

EAZY. Reconhecer as manifastacdes da
sexualidade nas diferentes fases da vida, nos
aspectos bioldgico, afetiva, cultural & social.

GENETICAE
BIOTECHOLOGIA

EAZ2B. Reconhecer gue as caracteristicas
fisicas sd0 herdadas da familia.

EAZ2G Compraender as bases da heranga
gQengtica, possibilitando a relagdo com a
biotecnalogia.
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TEMAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

12| 22|32|42(50|5e(72(g2|g

BICFISICA DO
CORPO HUMAMC

EAZD. Associar os processos de audicdo e
fonagac humana aos principics fisicos do
sarm (ondas sonoras).

EAZ]L Associar o processa da visdo humana
aos principios fisicos da luz e da formagdc
de imagens.

EAZZ. Compresnder os efeitos da variagao
da pressac atmosfénca e da altiude no
organismao humanao.

EA33. Associar a locomocio dos seras
humanos aos aspectos gerais das Leis de
Mewtan.

EAZ4 Associar as estruturas locomotoras
do corpo humano e em autras situagdes
caotidianas acs principios de alavancas, forga
& mavimento.

2.4 EIXO TEMATICO 4 - TECNOLOGIA E SOCIEDADE

TEMAS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

22|32

ALFABETIZACAO
E LETRAMENTO
CIENTIFICO

EALl Aprender a cbservar, levantar e testar
hipdteses, classificando, organizando
informacgdes e argumentando, dentro dos
principics da ciéncia.

EAZ. Justificar @ construir modelos
explicativos para os fendmencs e processos
da ciéncia.

EAZ. Desenviolver o raciocinio ldgico e
proporcional, por meio do uso da charges,
graficos, tabelas, entre outros.

EA4. Interpretar  escraver textos sobre o
conhacimente das ciéncias, fazendo usc da
linguagem cientifica.

IMNSTRUMEMNTOS
TECHOLOGICOS

E&5. Reconhecer o funcicnamento
meacanico e elétrico de alguns bringuedos,
fazendo uso dos principios da robdtica.

Ea6. Identificar os instrumentos
tecnoldgicos utilizados na cbeervagao
do ambiente e dos seres vivos (lupa,
microscapio, telascépio et

EAY. Reconhecer procedimentos de
saguranca, ao manipular objetos.

EA8. Associar os diversos tipos da cultivo
praticados no estado de Pemambuco,
relacicnandec-os a caracteristicas fisicas do
meio, mataria-prima produzida, impactos
ocasionados @ importancia para os seres
VNS,
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TEMAS

EXPECTATIVAS DE APREMDIZAGEM

MATERIA E ENERGIA

EAD. |dentificar os diversos materiais que sdo
constituidos par matéria @ que podem sofrar
transformagdes.

EA10. Identificar, por meic de situagfes
cotidianas, matéria e enengia.

EAll Conhecer conceitas de matéria e
enerngia.

EAlZ. Aplicar cs conceitas de matéria e
energia a situagdes catidianas e cientificas.

EAL3. Compreender as propriedades gerais
espacificas da matéria.

EAld. Reconhecer as diferantes fontes de
energia e as sequéndias das transformagles
eneréaticas realizadas para obtencdo da
energia elétrica, identificando as vantagens e
desvantagens de cada transformagdo.

EALS. Descrover situages cofidianas que
utilizern a energia & manseiras de economia
da mesma.

TRANSFORMACHES
DA MATERIA

EAl6. Reconhecer as etapas de tratamento
da agua para O consumo humano.

EALY. Reconhecer as etapas de tratamento
do esgoto.

EA13. Reconhecer os processos de
saparagdo de misturas

EA19. Compreender as caractensticas gerais
de acido e base.

EAZD. Reconhacer a escala de pH como
indicadora da caractaristicas acido-base da
uma substancia.

EAZ]. Reconhecer as evidéncias da
ocomeéncia das reacdes gquimicas.

EAZ22. Diferenciar transformacdo quimica de
transformacac fisica.

EAZZ. Compreander o processo de
combustac, diferenciando e exemplificandc
combustiveis e comburentes.

SUSTEMTAEILIDADE

EAZ24. Asscciar a auséncia de condigdes da
saneamento basico a fatores econdmicos,
sociais, politicos, ambientais e de sadde.

EAZ25. Compreender as causas e as
Consequéncias do aguecimento global.

EAZE. Reconhacer os principais indicadores
para qualidade de vida.

EAZT. Diferenciar agua pura, aQua potavel,
agua poluida, dqua contaminada.

EAZA. Reconhacer os principais agentas
fisicos, guimicos e bioldgicos causadores
de poluigao ambiental (ar, aqua e solo) na
estado de Pernambucao.

EAZQ. Compreander a importancia do
desanvalvimento sustentavel,

64



TEMAS

EXPECTATIVAS DE APREMDIZAGEM

ANOS

12

2232|4252

BIOTECMOLOGEA

EAZD. Compreender o 5o 2 a vacina
caomo tecnologias para o tratamentos oU a
prevengac de doengas.

EAZL Compreander a importancia
econdmica, industrial e ambiental dos
miCno-0rganismaos.

EAZZ. Cormpresnder o sistema ABOD e Rh,
associando-os 3 transfusdo de sangue e ao
transplante de drgdos.

EAZZ. Identificar os avangos da tacnologia
na sadde humana, quanto aos aspectos
da reprodugac, inseminacdo, clenagem,
Células-tronco, transgénicos.

EAZ4. Relacionar os processcs da
fermenta;da quimica e bicldgica &
produgaa de alimentos.

EAZS. Compreander os processos de
recuperagdo e degradacdo de ambientes
por oCupagac urbana desordenada,
industrializagdc, desmatarmento, inundagao
para construcdo de barragem ou minaragao,
ponderando os custos ambientais,
beneficios sociais e a valorizagdo da
gualidade de vida.

FISICA E GUIMICA
APLICADAS

EAZG. Reconhacer a constituigdo quimica
da agua.

EAZT Compreender as propriedades fisico-
quimicas da agua.

EAZS. Elaborar explicagdes sobre a
flutuabilidade de chjetos, com base no
conceito de densidade.

EAZD. Identificar os diferantes recursos
tecnoldgicos empregados na meteorologia
& nos polos agroindustriais.

EA40. Reconhecer as propriedades de
compressibilidade e elasticidade do ar.

EA4] Compresnder a luz como particula
2 onda e suas implicagfes no mundo
maodearno.

EA42 Reconhacer o 2C como unidade de
medida da termperatura.
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ANEXO B - Parametros Curriculares de Hist6ria do Estado de

Pernambuco

NUCLEDS
CONCEITUAIS
E TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

EF Anos Iniciais

1 5UEITS
HISTORICO:
IDEMTICADE E
DIVERSIDADE

EA] - Perceber-se como sujeite

social construtor da histdria e do
conhacimento, responsavel por
participar da construgac da sociedada.

EAZ- Posicicnar-se diante de
acontecimentas da atualidade e
acontecimentos de outros tempos
histdricos e espagos sociais, a partir da
interpretagac das relagcles antra ales.

EAZ - Compreender as histdrias
individuais comao partes integrantes de
histarias coletivas.

EA4 - Construir a identidade pesscal
2 social na dimensdo historica, a partir
do reconhecimento do papel do
individua nos processcs histGricos,
simultaneamente, como sujsito e
camo produtar.

EAS- Reconhacer as agles cotidianas
dos multiplos sujeitos histdricas
camo constituintes da histdria de
determinada sociedade.

EAG- Compreender o carater histarico
e social das agfes dos sujeitos nas
asfaras publicas (Estado, instituigtes
oficiais, guarras civis e entre nagdes) &
privadas do cotidianc {familias, casas,
nuas, festas, alimentacdo, escolas,
fabricas).

EAT- Marrar o processo histdrico de
formagac e transformagac de uma
arganizagda social, através das agles
dos multiplos sujeitos nas esfaras
publicas e nas esferas privadas do
caotidiano.

EA8 - Reconhecer semelhangas

e diferencas sociais, politicas,
econdmicas e culturais nos modos de
viver dos individuos e grupos sociais,
gue pertencam ac sau propric tempo
[presenta) e espago de vivancia (local)
& gntre astas e agquelss que viveram
&m outros tempos e lugares, sem
classifica-los como mais "evoluidos”
ou "atrasados”.

EAD - Reconhecer especificidades
sermnelhangas, e estabelecer relages
entre o= madaos de sar, viver e
canviver dos grupos sociais e &tnicos
do campo @ das cidades, no prasenta
&, em outros contextios histdricos.
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NUCLEODS
CONCEITUAIS
E TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APREMDIZAGEM

EF Anos Iniciais

1 5UJEITO
HISTORICO:
IDEMTIDADE E
DIVERSIDADE

EA1D- Cormpresnder os elementos
culturais que constituem as
identidades de diferentes grupos em
variados tampos 2 aspagos.

EAll - Compreander, nurma
perspactiva critica e histdrica, os
diferentes significados de identidade,
diversidade, scciedade e cultura.

EAlZ — Compresnder a dinamicidade
e historicidade das identidades,
sociedades e culuras Criadas e
recriadas, ao longo do tempo pelos
sares humanaos.

EA1Z- Respeitar e valorizar a
diversidade etnicocultural entre
individuos e grupos.

EAl4- Diferenciar diversidade cultural
e desigualdade social, perceber suas
irmplicages @ posicionar-s2 am
relacdo a alas.

EAL1S- Refletir scbra a importancia
dada a determinados personagens
histdricos, gue occuparm lugar mais
destacado nos registros oficiais.

EA1G- Reconhecer as agles, inter-
relaces e embates de homens e
mulheres de diferentes grupos sociais,
politicos, regionais, etnicomaciais,
etarios, culturais Como responsaveis
pelas transfomnagdes da natureza, da
sociedade e da cultura, em diferentes
espacos e lampos.

EALT — Reconhecer a diversidade

de powvos indigenas que viviam no
ternténa haje comaspondente ao
Brasil e 3 América e compreander
seus diferentes modos de vida a suas
culturas.

EAL18 - Compraender a atual condigao
de vida dos povos indigenas e
identificar os tarrtdrios gqua ales
ocupam atualmente, como também,
no territario de Pernambuco.

EA19- Reconhecar, analisar & valorizar
a participacda de diferentes pavos
indigenas nas varios perodos da
histdria local, regional, nacional e
continental.
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NUCLEOS
CONCEITUAIS
E TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

EF Anos Iniciais

1 5UEITO
HISTORICO:
IDEMTICADE E
DIVERSIDADE

EA20- Reconhecer, analisar @ valorizar
a participagdo dos povas africancs

e dos afro-brasileircs, em sua
diversidade scciccultural, nos varics
periodos da histdria local, regional,
nacional @ mundial.

EAZ21- Reccnhecer, analisar e valorizar
a participacda de mulheres de
diferentes classes sociais, grupas
etnicarraciais, culturais, etanos e
ternitoriais, nos varios periodos da
histdria local, regional, nacicnal e
mundial.

EAZZ- Compreender as ralagdes
saciais, econdmicas, politicas e
culturais entre o3 homens e mulheres,
considerandc a diversidade e
identidade de género, em diferentes
contextos histércos.

EAZZ- Compreender as instituigdes
saciais, polticas, econdmicas,
culturais e religiosas como criagdes
das ages humanas, resultantas de
praticas, conflitos & movirentos
sociais desencadeades em diferentas
contextos histdricos.

EAZ4- Compreendear processos
histdricos que desencadearam
mudangas e permmanéncias em
manifestagBes culturais de diferantas
grupos da atualidade e, tambeam, de
Qutras tempos e espagos sociais.

EA25- Reconhacer os deslocarnentos
populacicnais am diferentes tempos
histdricos como praticas sociais gue
desancadearam e desencadeiam
transformagdas, encontros
desancontros antre diferentas
culturas.
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NUCLEDS
CONCEITUAIS
E TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

EF Anos Iniciais

2 TEMPC

EAl - Reconhacer e utilizar meadidas
de termpo, usadas pelos homens e
mulhares, em sau cotidianc a, palos
histariadares em sews escritos (dia,
més, sernana, ano, década, século,
milénic, era).

EAZ - |dentificar @ comparar
requladares do tempao da sociedade
am que os estudantas vivarm e

03 reguladores de comunidades
diferentes — de espagos do campo
e da cidade e da culturas de

outros tempos e espagos, avitando
anacronismos e rompando com a
visdo de ternpo linear.

EA3- Ler, interpratar e construir
diferentes instrumentos de medida
2 representagdo do tempao (reldgios,
calendarios e outros).

EA4 - Realizar operagfes de datagdo,
utilizando anc, década, seculo,
milénic, era.

EAS - Compreender o calandaric
Cristdo/gregoriano & sua organizacac
[a.C, d. C) como urna manifastacio
cultural produzida historicamente,
seus vinculos culturais e politices.

EAS - Reconhecer @ comparar
calendarios criados e utilizados
em diferantes tempos histéricos
2 espagas sociais, seus vinculos
culturais e politicos.

EA7 — Reconhecer especificidades 2
relages entre o tempo da natureza 2
o tempa histérico,

EAS — Reconhecer diferentes ritmaos
de vida & maneiras da vivenciar,
apreender, organizar, ragular,
representar o tempo cotidianc:

tempo da natureza, tempo do reldgic,

ciberternpo (tempo virtual).

EAS - Analisar a relacio

entre difarentas maneairas de
vivenciar, apreender, organizar,
regular, reprasentar o tempo
catidiano e difarentas contextas
socicecondrnicos @ culturais.

EALD — Observar, reqistrar e levantar
hipdtases sobre as repetigfes dos
fendmenos naturais, como posigic
do 5ol no céu; diferangas antre os
perodos do dia [manha e tarde) e
noita.

E&11 - Identificar e localizar
infarmacg&es e acontecimantos
histdricos em linhas do tampo.
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NUCLEDS
CONCEITUAIS
E TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

2 TEMPC

EAl1Z - Localizar e comparar
acontecimentos no tarmpo (desde

os relacionados & roting didria e as
histarias de vida até os acontecimentos
histdricos mais amplos), tando como
referéncia as relagles de antericridade,
poateriaridade, simultaneidade,
sucessdo, ordenagac.

EAL1Z - Construir linhas do tempo 2
outras sinteses crenologicas, incluindo
e relacicnandeo, desde acontecimentos
da histdria pessoal, local até
acontecimantos da historia regional,
nacicnal e mundial

EAl4 — [dentificar e relacicnar
acontecimantos histdricos de

curta, média e longa duragdo, para
compresnder a dindmica de mudancas
e permanéncias de relagles politicas,
econdmicas, sociais e culturais, na
transcorrer do tampa, em diferentes
arupos da vivencia e espagos soCciais.

EA15 - Recanhacer os marcos
histdricos da pericdizacdo classica

da Histdria Ocidental (Pré-Histdria,
Antiguidade, Idade Média, Idade
Moderna e ldade Conternporanaa)

e da Histdria do Brasil (Perodo Pré-
Colonial, Brasil Coldnia, Brasil Imperio,
Brasil Republica) construida pelos
historiadores comao marcos referenciais.

EA1G - Analisar criticamente as
concepgdes politicas, culurais e sociais
que norteiam a selecdo de marcos
histdricos de paricdizagdes, construidas
pelos historiadores,

EALY — Estabelecer relagdo entra
o passado e o presante, por maic
da percepcdo de continuidades,
transformagas, difarencas e
semelhangas.

EA18- Posicionar-se criticamente

sobre os processos de transformactes
sociais, econdmicas, politicas e
culturais, N Contexto societdno
prasente, identificandc & comparando
refarenciais alternativos, que visem a
erradicar formas de exclusdc social em
nival local, regional, nacional e mundial.

EAL1S — Compraender permanéncias
e mudangas acorridas nos jeitos de
wiver, conviver e trabalhar de grupos
sociais de diferentes contextos e
temipos histdrcos, rompanda Com
ANACToNISMoSs 8 Com a nogdo de
temipo linear.
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EF Anos Iniciais

3 FONTES
HIETORICAS

EAL- ldentificar farmas de registro da
memona importantas para a escrita
da historia: fontes escritas, imagaticas,
materiais, crais.

EAZ2 — Coletar, selecicnar & praservar
diferentas fontas historicas acarca dos
temas estudados.

EAZ — Localizar, interpretar @ analisar
informacles historicas em fontes
escritas, imageticas, materiais, orais,
tabelas, graficos, linhas do tempo e
mapas histGricas, entre ocutros.

EA4- Elaborar hipdteses &
arqurnentos a respeito de temas e
problematizagSes histéricas atraveés da
leitura, interpretagac e cruzamento de
duas ou mais fontes.

EAS — Reqgistrar conhecimentas
histdricos sobre os temas em estudo,
por meic de diferentes mizics
linguagens: desenhos, imagens,
taxtos, gravacdas audiovisuais,
exposigbes, cangdes, teatro e autros.

E&S - Produzir coletiva ou
individualmente textos analiticos e
interpretativos sobre 05 processos
histdricos, valendo-se de categarias 2
procedimentos proprios do discurso
historiografico.

EAT- Compreender as fontes coma
produgfes histaricas, sociais e
culturais.

EAS- Identificar, compreender &
analisar a autcria e os vinculos
sociais, econdmicos politicos e
culturais de quem fala, por maic de
uma determinada fonka histdrica ou
patrimanio histérico-cultural.

EAS- |dentificar, analisar e confrontar
multiplas abordagens histdricas a
pontos de vista scbre um mesmo
ewanto, acontecimento, fato histdrico
produzidas  veiculadas pelos
artefatos da cultura contamparanaa
[musicas, filmes, jogos digitais,
telenowvelas, sites da Intemet,
maonumentos publicos, obras de arta,
charges, cartuns, livros, entra outros).

EA10- Forrmar cpinido sobre um
acontacimeanto histdrico ou
represantagac histdrica apresentadeos
nas fantes historicas.

EA1l - Perceber a= diferencas e as
relag®es entre memearias (fontes
histéricas) e Histdria (producio
cCientifica) e analisar sua produgac
pelas sociedadas humanas.
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3 FOMNTES
HISTORICAS

EAlZ - Compreender a importancia da
memaoria no processo de construgdo das
identidades, do sentimento de pertenca
pelos agrupameantos NUMmanos.

EALZ - Compreender a dindmica e
o significado social do trabalho do
historiador.

EAl4 — Compreendsr o processo de
esCrita da Histdria como um processa
sociocultural, cientificamente produzido
em didlogo com o presente e gue
desempenha funcdes identitaria e de
cfientagac na sociedade.

EALS - Difarenciar a histdria escrita da
histdria vivida.

EAlS — Compraender o trabalho daos
arquedlogos e suas contribuigdes para a
descoberta e a reconstrucdo de fontas
histdricas e para a preservagac do
patrimnic histSnca.

EALY - Conhecer pesquisas
arqueclogicas @ sua contribuigac para
a presarvagac do patriménio histdrico
2 a esCrita da historia local, regional,
nacicnal e mundial.

EAl18 - Conhacer a fungio dos aspagos
de preservacda de fantes histdricas a
sua contribuicdo para a compreensdo

e escrita da Histdria local, regional,
nacicnal e mundial (museus, arguives,
centros de documentacac, sitics
arquecldgicos, entre outras).

EA1D - Identificar a existéncia de
espacos da preservacac da memoria,
em nivel lecal, regional £ nacional,
relacionados a diferentas tarmaticas
histdricas.

EAZ20D - Raspeitar e valorizar a diversidade
do patrimdnio artistico, histérico a
cultural da humanidade, identificando
manifestagles e representagbes
construidas par diferentes sociedades,
em diferentes termmpos histGrcos.

EAZ] - Reconhecer o significado
histdrico dos patrimanics culturais
materiais e imateriais.

EAZ22 - Reconhecer o tombamenta e
o registro de um patrimanio histarico-
cultural material e imaterial como um
processo pelitico e social

EA23 - Analisar e atuar sobre os
processos de construcdo e presarvagdo
da mermdria social, partindo da critica
dos diversos lugares de memcria,
socialmente instituidos.
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4. CIDADAMIAE PARTICIPACAD SOCIAL E POLITICA

4. RELACCOES DE PODER, CIDADAMIA E MOVIMENTOS SOCIAS

EAl - Colaborar para definicdo, valarizagso
@ respeaito dos direitos e deveras sociais,
humanas, civis e paoliticos e ambientais dos
mermbros de grupos de convivéncia, em
nivel local, regional & nacicnal.

EAZ- Investigar e posicionar-se
criticamente scbre como, em diferentes
aspagos sociais, 4o significadas atitudes
de respeito a si préprio, ao outro, a
diversidade sccial, cultural e religiosa, acs
animais & ao meio ambiente, a liberdade
de exprassac; solidariedade, cooperacio,
didlogo e cutras atitudes e valores
fundamentais para a conviveéncia social e
atica.

E&Z- Campreander os dirgitos sociais,
humanaos, civis 2 politicos e sua
implementacdc Como Congquistas
histéricas de diferentes grupos, em
difarantes tempos e espacos soCiais.

E&4 — Identificar e analisar, da forma
Critica, os direitos e deveras da crianca e
do adolescante previstos na Constituicso
Federal da 1988 e no Estatuta da Crianga e
da Adolescente — ECA, Lei 3069 ,de 12 de
julho de 1950,

EAS- Conhecer a Declaracdo Universal
dos Direitos da Crianga, aprovada pela
QMU em 1955 e UNICEF Fundo das
Mages Unidas para a Infancia e identificar
sUa relagdo com o ECA

EAE — Reconhacer, valorizar e raspeaitar os
Direitos das Pessoas Idosas pravistcs no
Estatute do ldoso, Lei n. 10 741 de 12 da
julho de 1953,

E&7- Reconhecer, valorizar e respeitar os
Direitos dos Portadores de Deficiéncia,
conforme Decrato 3258, de 20 de
dezembro de 1999 que requlamenta a Lei
753, de 24 de cutubro de 1539,

EA8 - Reconhecer, raspeitar e valorizar as
direitos dos povos indigenas previstos na
Constituigdo Fedaral do 1988 e na Lei M®
11645 de LOyO3/2008, que determing a
abrigatoriedade do estudo da Histdria da
cultura indigena.

EAS - Reconhecer, respeitar e wvalorizar
o5 direites dos afro-brasileiros  pravistos
na Constitwicdo Federal de 1988, na Lai
106308/2003 e no Estatuto da Igualdade
Racial, que determina cbrigatoriedade do
estudo da Hiskdria e Cultura Africana e Afro
- Brasilaira.
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EXPECTATIVAS DE APRENDI ZAGEM

4. CIDADAMIA E PARTICIPACHAD SOCIAL E POLITICA

4. RELACOES DE PODER, CIDADARNIL E MOVIMENTOS SOCIAIS

EALD - Analisar criticarnante a
implementagdo dos direitos das criangas,
dos adolescentes, dos portadoras de
deficiéncia, das pesscas idosas, dos afro-
brazileiros @ dos povos indigenas, em
diferentes espaccs de convivéncia da
atualidade e pensar maneiras de melher
efetiva-los.

EALl - Analisar criticaments e posicionar-se
contra gqualguer forma de preconceitc e
discriminagac social, cultural, etnicarracial,
religiosa, territorial, de género, de
arientagdo sexual e de cutras caractansticas
individuais e coletivas, nos espagos da
CONVIVENCIa.

EAL1Z - Compreender e exarcer a cidadania
Camc participagac no campo de tensdes e
lutas pela conquista e exercicio de direitos
deveras sociais e politicos.

EAL1Z - Compreender a historicidade do
exgrcicio da cidadania e as tensfies e lutas
nela ervolvidas, ern cada contexto historico,
atentandc para suas especificidades
avitanda anacronismos.,

EAl4 — Ltilizar o5 conhecirmentos

histdricos para compresender e valarizar as
fundarnentos da cidadania e da dermccracia,
favorecendo uma atuagao consciente do
individuo na sociedada.

EA1S - Compresnder, analisar e posicionar-
5@ sobre as relagdes de poder, de
dominagac 2 resisténcia, de conflito e
negociagac axistentas entre diferentas
grupos culturais, territoriais, religiosos,
etnicorraciais, de génerc, de crientagac
sexual, de idade, qua convivern em
diferentes contextos histaricos, atentando
para suas especificidades e evitando
ANACToNISMoS.

EALG - Conhecer e analisar projetos e
praticas de resistancia de grupos oprimidas,
ao longa da histdria local, regional, nacional
e mundial, suas particularidades, conquistas
e dermrctas (lutas cperarias, lutas sociais do
campo e da cidade, lutas pela tarra e por
maoradia; lutas feministas, movimentos
populares e estudantis, lutas dos pavos
indigenas, lutas dos negros, lutas dos
homossaxuais atc.).

EALY- Avaliar criticarmante e posicionar-se
frante a conflitos & movimentos culturais,
sociais, politicos, econdmicos e ambisntais,
em nivel local, regional, nacicnal ou
mundial.
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EAl - Identificar os diversos grupos sociais,
culiurais, raciais, £tnicos que constituem

2 que participaram da farmagdo e
transformagdc de diferentas espacos
soCiais, que constituemn a localidada.

EAZ - Obsarvar e analisar as relagles

de poder, de conflito e de aproximagac
estabelecidas entre os diversos grupos
soCiais, culturais, etnicorraciais que
participaram da formagdc e transformagic
de diferentes espacos soCiais, que
constituern a lecalidadea.

EAZ - Compreender e analisar o papel de
instituigdes sociais, politicas, econdmicas,
culturais £ religiosas na organizagac

das sociedades em diferentes tempos
histSrncos e espagos sociais.

EAd4 - Compreender as lutas, querras

e revolucdes que permearam as
processos histéricos de construcda,

par homens @ mulheras | a0 longo da
Histcria, de diferentes organizagtes
politicas, econdmicas e sociais, am varias
temporalidades e espagos soCiais e seus
impactos ne munde contemporanec.

EAS - Identificar e analisar o significado
histGrico da diferantes regimes politicos,
farmas e sistemas de gqoverna existentes
am diferantes contextos histéricos do Brasil
& de outras regifes do mundao.

EAG - Analisar a relacdc entre Estada e
religido, em diferantas contextos histdricas
do Brasil e do mundo.

EAT- Compreender a formagdo e o
desenvalvimento do pensarmento
liperal, sua relagdo com o processa de
consclidacdo da sociedade capitalista e
cam a farmagdo dos Estados Macionais.

EAS - Compreander as lutas, quarras &
revolucdes gque permearam o5 processos
de formmagdo dos Estados Nacionais,

em diferantes regides do mundo e as
agles politicas, econdricas @ culturais,
gue favaraceram a expansac temritarial e
farmacgdo dos impérios coloniais de alguns
desses Estados.

EAQ - Observar e analisar as
especificidades econdmicas, peliticas,
religicsas & culturais dos diferentes
processos da colonizagdo da regifies
do mundo, ao longo da histaria, com
destague para a Histdria do Brasil,

5 CRGAMIZAZOES SOCIAS E POLTICAS E COMFLITOS: POVOS, MACOES, LUTAS, GUERRAS, REVCLUCOES

5 HETORW LOCAL COTIDIAND, CULTURA E TECHNOLOGIAS
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EALQ - Entender as diferencas a
sernelhangas entre os movimentos de
amancipacdo desencadeados am varias
regifies colonizadas da América, da Africa,
da Asia e da Oceania, destacando as
Mavimentos emand patarics acomidos em
Pemarmbuco e outras regibes do Brasil.

EAll — Compreender os confrontos e
neqociages sociais, politicos, culturais,
qQue oCorreram em niveis ragional e
nacional & que permearam O processo
de canstituigao e arganizagdo politica do
territoric, da nacic e do Estada brasileira,
am diferentes periodos de nossa histdria.

EAlZ - Compreender as dimensbeas
paliticas, acondmicas, culurais,
atnicomraciais, religiosas, gue envolveram
confrontos e guerras entre varios povos e
regifies do mundo, ao longo da historia.

EAL1Z Compreander e analisar as politicas
imperialistas dos séculos XX e XX, suas
relagfes com a ocupacdo da Asia e da
Africa, com as Guerras Mundiais & a Guerra
Fria.

EAl4 - Compreender as correntes da
pensamento contrarias ao capitalismo e
ao liberalismo, formuladas ao longo dos
seculos XX e XX, os movimentos sociais
e grandes processos revolucicnarios do
seculo XX nelas ingpirados (Revolugdo
Bolchavigue, Revelugdo Chinesa,
Revclugdo Cubana).

EALS — Analisar o processo de construgac
e desconstrugdo dos sisternas totalitarios
na Euncpa.

EALG - |dentificar e analisar as diferangas
e semelhancas entre os procassos de
arganizagdo das ditaduras politicas, na
América Latina do século XX, com énfase
na Brasil @ o5 movimentos sociais pela
redemocratizacdo dos Estados nacionais
latino-armericanaos.

5 CRGAMIZACOES SOCIAS E POLUTICAS E COMFLITOS: POVOS, MACOES, LUTAS, GUERRAS, REVOLUCOES

S HISTORI LOCAL, COTIDIAND, CULTURA E TECHOLOGIAS
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& HISTORIA LOCAL, COTIDANC, CULTURA E TECHOLOGIAS

&, NATUREZA, TERRA E TRABALHO

EAl- Compreender o trabalhe de multiplos
sujeitos hist3ricos como elermento
primardial nas transformagdes histaricas.

EAZ- Discutir e posicicnar-se em relagac a
questdo do trabalha infantil na localidade,
no tempo presente e, em cutras épocas,
observando parmanéncias e mudangas e os
procassos histéricos & movimentos sociais
que as desencadearam.

EAZ- Identificar os povos indigenas, que
vivem ou viveram na regido e conhecer os
seus modaos de vida social, ecandmico,
cultural, politico, religioss e artistico, suas
mudangas e pemnanéncias ao longo do
tempo @ os processos historicas gue as
desancadearam.

EA4 — Identificar diferencas e semelhangas
entre o modo da viver, conviver e trabalhar
dos diferentes povos indigenas e dos nac
indigenas da localidade.

EAS — Caracterizar o modo de vida de
povas do campo (quilombolas, ribeirinbos,
assentados, acampados e outros),

que vivern ou viveram na localidade,
distinguindo suas dimensdes econdmicas,
sociais, culturais, artisticas e religiosas, suas
mudangas e pemnanéncias ao longo do
tempo @ os processos histéricos gue as
desencadearam.

EAR — Caracterizar e distinguir formas de
produgda e organizagao social do trabalho,
&M varas termpos histércos e espagos
soCiais em dmbito lacal, regional, nacional
e mundial, destacando as relages soCiais
de trabalho, baseadas no parentasco ou
solidariedade, na senviddo coletiva, no
escravismo antigo, na senviddo feudal,

na escravidac moderna e no trabalho
assalariado.

EAT — Compreander o processc

de urbanizagac como parte das
transformagdes nas formas de produgda
2 organizagdo social do trabalho, em
diferentes tempos histéricos e aspagos
soCiais.

EA8 - Identificar e comparar diferentes
maneiras de distribuir os produtos obtidos
pelo trabalho humanc, em diversas
formas de produgdc e organizacac

social, construidos ao longo da historia
da humanidade, evitanda anacronismaos &
rompendo com a visas de tempo linaar,
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& HISTORW LOCAL, COTIDIAMD, CULTURA E TECNOLOGIAS

6. MATUREZA, TERRAE TRABALHCD

EAS - ldentificar e analisar diferentes
formas de apropriacdao ou de expropriagc
dos meios de produgdc pelos/dos
trabalhadares, no campo e na cidade, nas
diversas formas de produgdo e organizagdo
social existentas em diversos tempos
histaricos @ espagos sociais, evitando
aracronismaos e rompendo Com a visac de
termpao linear.

EALD - Analisar as relagles de igualdade

e desigualdade sccial especificas de cada
forma de produgdo & organizagdo social do
trabalhc, existentes, ermn divarsos termpos
histaricos e espagos sociais, destacanda

as comunidades indigenas, a escravidao

da negros africanos no Brasil e o trabalho
assalariado.

EAll- Compreender as agles humanas e os
conflitos sociais constituintes do processo
histarice de formagao e transformagac

de diferentes formas de produgac 2
organizagdo social do trabalho, em nivel
lacal, nacional e mundial.

EA12- |dentificar e analisar diferentes formas
de extrair, produzir & trocar alimentos

& outras produtos ao longo da Histdria

do Brasil, reconhecendo diferencas e
semelhancas entre diversas regides, a
transformacfes e parmanancias nas
relagfes naturaza, terra & trabalho.
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S HETORW LOCAL COTIDIAND, CULTURA E TECHOLOGIAS

7 SOCIEQADE, COTIDIAMC, CULTURAE TECHOLOGIAS

EAL- Compreender a historicidade dos
habitos e experiéncias sccicculturais do
cotidiana.

EAZ- Associar os fatos e experiéncias do
cotidiano e do presente imeadiato com
Contextos sacias, econdmicos, culturais e
politicos mais amplos.

EA3Z- ldentificar e analisar diferentes
coatumes, habitos, valoras, modos de
vivar e trabalhar caracteristicos de espagos
sociais de uma localidade, relacicnando-os
as condigSes sociais e a5 especificidades
culturais dos divarsos grupos gue os
constituem.

EA4 — Observar mudancas e perman£ncias
oCormidas ao longo do tarmpo nos costurmes,
habitas, valores, modos de viver, conviver

e trabalhar caractensticos dos diferentes
grupos, qua constituem uma localidade.

EAE — Compreander e analisar os procassas
histaricos que desencadearam a formagdo
e transformacdo de organizagdes sociais,
projetos efou praticas sociais e culturais
existantes no tempo presente,

EA & - Observar semealhancas e diferencas
entre a localidade e coletividades de cutros
tempas & QUtros espagos, Nos seus aspectos
soCiais, econdmicos, kecnoldgicos, politicos,
adrninistrativos, culturais @ ambientais.

EA7- Reconhacer e analisar as
transfiormag &es técnicas, tecnoldgicas
ocoridas ao longo da histaria da
humanidade, seus impactos saciais, culturais,
econdmicos, ambientais e sua relacio

Com as necassidades, intaresses e agdes da
diferantes qrupos sociais e de génara.

EAS - Reconhecer o trabalhao humano
como responsavel pelas transformagfes
tecnoldgicas e pelas modificagbes gue elas
geram, no moda da vida das populagdes a
nas relagdes de produgda.

EAS- Compresnder as dimensdes
econdmicas, sociais, politicas, culturais,
ambiantais & tecnoldgicas da Revolugdo
Industrial do século ¥V, os processeos de
industrializacdc acorridos em varias regides
do mundo e as transformagies, nas estrnuturas
produtivas do sacula XX einicio do saculo
*Al.

EALD - Compreander o5 processos da
industrializacic a urbanizacdo, ccorridos am
diferentes reqides do Brasil, a partir do século
XX e as transforrnagdas sociais, trabalhistas,
culturais, ammbientais deles decorrentas.
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5. HISTORIA LOCAL COTIDIAND, CULT URS E

TECHOLOGIAS
T SOCIEDADE, COTIDIANC, CULTURAE

TECHCLOGIAS

EAll- Compreender criticamente diferentas
explicagfes sobre a origem do mundo e da
humanidade, comn base nas mitologias, No
evolucionismo e no criacicnismo.

EALZ- Situar & compraender diversos
micvimentos culturais & suas variadas
dimensdes e produgdes - linguagens, artes,
filosofia, religides, ciéncias, tecnologias

e cutras manifestagdes culturais — nos
contextos histdricos do sua constituicac &
significagdo.

EALZ - Analisar os impactos de diversos
micvimentos culturais & de suas
producdes no pensamenta e na cultura
COMEMporanecs.

EAl4 - Caracterizar a diversidade religiosa
nas soCiedades de diferentes tempos a
espagos histdricos,
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2 HISTORIAS DE PERMAMBLUCT: SUJEITOS, PRATICAS CULTURAISE EXFERIEMCIAS COLETIVAS

EAl- Relacicnar acontacimentos histéricos
locais, regionais, nacicnais e mundiais, em
diferentes tempos historicos, para mealhor

compreender a histdria de Permambuco.

EAZ - |dentificar a procedéncia

gecgrafica e cultural das pessoas que
formam a populagdo do estado, quanto

4 nacionalidade, etnia, lingua, religido

& costumes, contextualizando seus
deslocamentos e confrontos culturais e
atnicorraciais, em diversos momantcs
histdricos, com destague para a resisténcia
das povos indigenas e os danos causados
#s suas culturas.

EA3 - Identificar deslocarmentos
populacionais no estado, no passado &
no presente, as migragdes regionais e
nacicnais e compraender as razfies dos
micvimentos para outras regidies do pais
U para o exterior e, dessas regifes para
Parmambucc.

EA4 - Analisar a chegada e as formas

de dominagdo dos poriuguesas e os
confrontos com as populagbes indigenas,
gue habitavam o temritoric que haje
pertence ao estado de Pemambuco.

EAL - Reconhecer as formas de
deslocamenta de populagbes africanas
para a coldnia portuguasa na Amaérica, as
origens dos povos africanos e seu modo de
vida, as condig@es de vida e trabalhe des
africanos escravizados e as rasisténcias, gue
aprasentaram, aspecialmente Nno estado de
Parmambuco.

EAS - Contextualizar & analisar os
deslocamentos de cutros grupos de
imigrantas (guropaus, asiaticos & outros,
nos seculos XX, XX e XX, seu modo
de vida, sua cultura @ sua insercldo nas
atividades econdmicas.

EAT — |dentificar @ compraender

as causalidades das mudangas &
parmanéncias, ao longoe do tempao,
vivenciadas por diferentes povos do

campo de Pernambuce, coma: ribairinhcs,
pescadores, marisgueiros, indigenas,
guilombelas, assentados, acarmpados, antra
CUlrcs.

EAE - |dentificar @ compraander

as causalidades das mudangas e
permanéncias vivenciadas pelos diferantes
qrupas do meio urbano de Pemarmbuco,
a0 longo do tempo: operarios, artistas,
emprasarios, artesacs, sem-tato, entre
CUlrcs.
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NUCLEOS

CONCEITUAIS
E TEMATICOS

e muJ EF anos

iniciais

finais
EM

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

EF anos
iniciais

EF anos
finais

& HISTORIAS DE PERMAMBUCO: SUJEITOS, PRATICAS CULTURAIS E EXPERIENCIAS COLETIVAS

& HISTORIAS DE PERMAMBU C O SLIEITOS, PRATICAS CULTURAIS E EXPERIEMCIAS COLETIVAS

EAS - Compreender e analisar movimentos
soCiais, politicos e culturais e onganizagdes
soCiais, Que permearam o processo de
formacac e transformacdo das varias
reqides, que compdearm o teritdrio hoje
conhecido comao Permambuco, saus
chjetivos, trajetdrias, lutas travadas,
conquistas e perdas, relagfes mantidas
COM grupos nacionais ouw de outras regides,
meios de divulgacda de ideias, pessaas a
grupos envolvidos.

EALD - Analisar as relagdes de poder
estabelecidas entre os grupos sodiais,
paoliticos, econdémicos e culurais de
diferentes regifies de Pemambuco e de
outros centros politicos, econdmicas

e culturais do Brasil e do munda, em
diferentes periodos histdricos.

EAll- Conhecer o processo de formagao

e transformacdo da configuragac temitorial
e administrativa de Permnambuco e sua
relacac com a Histdria do Brasil @ de oukras
partes do mundo como Holanda, Portugal
e Africa.

EALZ - Reconhecer mudancas e
permanéncias nas manifestacfes culturais
da diferentes grupos do campo e da
cidade de Pernambuce e, sua relagac com
acontaCimentos nacionais e mundiais.

EALZ - Compreender as mudancas e
permanéncias nas formas de produgac
& oroanizacdo sodial do trabalho,

erm diferentes pericdos da histaria

de Parmambuco @ sua relacdo com
acontacimentos nacionais e mundiais.

EAl4 - Respeitar e valorizar a cultura
permambucana, nas suas diversas
rmanifestagdes, assequrando e fortalecendo
a pluralidade cultural.
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ANEXO C - Parametros Curriculares de Geografia do Estado de

Pernambuco

EIXO
TEMATICO

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANOS

112|13(4

LIMGUAGEM
CARTOGRAFICA

EAl Cormpreender a posigac no espago a partir das
relacles Conparais.

EaZ. Obsarvar o caminho casa-escola; identificar os
diferentes elementos espaciais cbsarvados e suas
condigdes de acessibilidada.

EAS. Cormpreender e utilizar as relagdes topoligicas
elementaras (dentro, fora, na frente, atras, ac lado, perto,
longe).

EA4. Compreender as relagles espaciais [vizinhanga,
separagdo/fronteira, ordem, envelvimento, continuidada).

EAS. Descraver, desenhar @ comparar diferentes trajetos
percomidos.

EAS. Identificar a posigdc dos estudantes e de seus
caolegas em relacdo a diferentes pontos de referéncia na
sala de aula.

EAT. Observar as mudangas de ponto de vista atraveés dos
refarenciais projetivos de direita @ de esquerda.

EAB. Compreender o conceito da vizinhanga (territcrio,
limites e frontairas).

EAS Compresnder o conceita de demarcagdo termitorial

EAL1D. Tracar mapas do espago da vivéncia a elaborar
l2gendas.

EALl Trabalhar a localizagac da escola no bairre e deste
na cidade e abordar as diferentes relagles escalares
[escola, bairro, cidade, estado).

EALZ Elaborar plantas de parcelas do bairro (de uma
praca, por exernplo) e introduzir a nogdo de escala
[proporgdo méatrica).

EAL1Z. Reconhecer os pontos cardeais.

EAl4. Reconhecer os pontos colaterais a partir dos cardeais.

EALS Compreender representages (fotos o desenhos)
por meic de diferentes planos de visdo: horzontal, chliguo
e vertical.

EALG. Ler, interpretar simbalos & criar legendas em
representagfes cartograficas.

EALY. Compresnder o conceito da escala e sua importancia
para a elaboragao e leitura das representagbes cartograficas.

EAl3. Comparar mapas construidos em diferentes escalas
cartcgraficas.

EA19. Compreender o significado da ‘rosa dos ventos®
[pontos cardeais e colaterais) @ sua utilidada como um
sistema de referéncia e crientagac espacial.

EA20. Emnpregar os conhecimentos cartograficos em
atividades concretas de localizagao e crientagac no
ESpACD.

EAZL Ler @ interpretar mapas, imagens, tabelas e graficos
com infarmagfes sobre a realidade local, estadual & regicnal.

EA22 ldentificar as principais tecnologias aplicadas &
cartografia na atualidade.
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EINO
TEMATICO

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANOS

1(2|3|4

LUGAR E
GRURDS
S0CIAIS e
CULTURAIS

EAL |dentificar as pessoas por: género, idade e car.

EA2. Agrupar as pessoas por génarc e por idade.

EA3. Recocnhecer o raspeito & diversidade.

EA4. Identificar diferentes grupas a que pertence o
estudante: da turrma, da escela, da familia.

EAS. Comparar fotos de diferentas lugares de vivéncias.

EAG. Observar as mudangas nos lugares.

EA7. Introduzir a nocdo de trabalho e de diferentes
profissles.

EAE. Asscciar profissdo ao local de frabalhc e ao salario.

EAS Recocnhecer diferencas e complementaridades
entre trabalho 2 lazer.

EALD. Reconhacer regras pertinentes 4 escalae d
moradia, distinguindo as referentas a cada grupo.

EAll Entender as diferengas entre os diverscs
armbientes sociais e culturais: a rua, a escola, a igreja, o
clube, a farmilia @ autros.

EAlZ. Dasenviclvar nogdes de naturalidade e
racionalidade e perceber a simultansidade entre alas,
em diferentes escalas gecaraficas.

EA1Z. Reconhecer os diversos elemantos de identidade
cultural em diferentes escalas geograficas.

EAl4. |dentificar a= brincadeiras infantis em diferentes
Qrupos sociais e culturais (3s universais  as proprias da
determinados Qrupos).

EA15. Diferenciar os grupos da escola e da comunidade
e identificar as relaces de afetividade/pertencimento
com o lugar de vivencia.

EAl6. Recocnhecer regras pertinentes ac espaco & ao
patrimanio pablicos.
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EXO
TEMATICO

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANCS

MODOS

DE VIVER,
TRABALHAR E
PRODUZIR MA
CIDADE.

EAL Observar as diferengas antra paisagans.

EAZ. Obsarvar os modos da viver e as mudangas nos
espacos da escola.

EAS. Descraver paisagens de seu espago de vivencia.

EA4. Descrever paisagens em diferentes escalas
gqeograficas.

EAS. Identificar imagens da cidada.

EAS. Reconhecer o que & um bairro e seus elemeantos, a
partir do bairro da escola @ am comparagdo Ccom outros
bairrcs.

EA7. Identificar diferentes modos de viver na cidade.

EAE. Identificar o trabalho realizadc no espago urbanc.

EAS Identificar cbjetos fabricados na cidade.

EALD. Identificar oz meios de transporte @ deslocameanto
de pesscas e mercadaorias.

EA11 Comparar imagens de diferentas cidades @ de
difarentas partes das cidades.

EAlZ. Relacicnar as diferentes paisagens urbanas com
as desigualdades sociais na cidade.

EAL1Z. Reconhecer diferentes formas de uso e
apropriacdo do espaco urbano.

EAl4. |dentificar em diferentes espagos urbancs a
exclusda social: populagdo sem tato, sem terra, sem
instruc3o, trabalho infantl.

EA15. Localizar a cidade no municipio e este em
contextos mais amplos: regional, estadual e nacional,
mundial.

EAlG. Associar a guestdo da moradia & ccupagac dos
espaccs urbancs.

EALY. Reconhaecer a arganizagdo do espago urbano dos
diferentas municipios de Pemambuco.

EAL18. Compresnder os principais problemas ambientais
e a questao da gqualidade de vida dos habitantes da
cidade.

EAL1S. Compreander os elementos fixos e os fluxos que
identificam e interligam o urbano e a rural.

EAZ20. [dentificar produtos agricolas comercializados na
Cidade.
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EIXO ANOS
TEMATICO EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
EAL Identificar imagens do campa.
EAZ Observar as diferengas entre lugares no campo.
EAS. Compararimagens de diferentes dreas rurais.
EA4. Identificar diferantes modos de viver no campao.
EAS. Cormpresnder os difarentes tipos de trabalho no
espaco rural.
EAS. Identificar objetos produzidos no campo.
EAY. Reconhecer diferantes formas de uso e
apropriacdo do espaco rural
EAE. Identificar oz meios de fra nsportes &
MODOS deslocamentos de pesscas e mercadorias.
DE VIVER, EAS Cormpresnder a quaestdo da moradia e a ccupagdo
TRABALHAR E dos espagos rurais.
PRODUZIR ND | EA10. Descrever elemeantos de paisageans urbanas e de
CAMPO,

paisagens rurais.

EA11 Observar diferencas entre paisagens rurais e
avaliar seus diferentes usos.

EAL1Z. Identificar produtcs urbancs consumidos no
Campo.

EA 13, Definir, diferenciar e articular os espagaos rural e
urbanso no municipio.

EAl4. Reconhecer a organizacdo do espago rural dos
diferentas municipios de Pemarmbuco.

EAl5 Compreender o papel da agricultura familiar na
produgac agricola brasileira e as questlbas de ordem
econdmica e social do campe.
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EXO
TEMATICO

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANCS

MATUREZA E
ACAD HUMANA

EAl Observar o tempo meteoroldgico: nogdes de dia e
nizita, fric e calor, sol, chuva, nuvens.

EAZ. Compresnder a importancia da natureza para o
sar humanac.

EAZ. Diferenciar chjetos decorrentes da agac humana
de elernentos proprics da natureza em diferantes
lugares e emn diferentes paisagens.

EA4. Compresnder o que & ria, mar, lagoa, chuva,
enchente em situagtes concratas (sa possivel)  em
imagens.

EAS. |dentificar elernentos da natureza e estabelecer
relaces Com a sua apropriagac pela sociedade (ex.
agua na natureza/agua encanada).

EAS. ldentificar as interferéncias positivas & negativas da
acdo antrépica na natureza.

EAY. Reconhecer paisagens e destacar elernentos da
natureza e as modificagdes feitas pela sociedada.

EAE. ldentificar usos inadequados da natureza a propor
formas sustentavais de seu uso.

EAS. Relacionar as transformagdes das paisageans
naturais e a intarvencdo humana no processo de
produgac do espago gecgrafico.

EALD. Compreender a interagda entre os fandmencs
naturais (solo, ralevo, clima, vegetagdo, dindmica da
aguaj.

EAL1l Compreender a intaragac entra os fendmanos
naturais (solo, relevo, clima, vegetagdo, dindmica da
agua) no estado de Permnambuco.

EAL1Z. Identificar agfes de presernvacdo dos recurscs
naturais no espago de vivancia.

EALZ. Identificar agdes de presarvagac dos recurscs
naturais no estado da Pernambuco.
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ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

EIXOS
TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDI ZAGEM

ANOS

62|72 |82 (92

LIMNGUAGEM
GRAFICAE
CARTOGRAFICA

EAl Compreender a importancia da linguagem
cartografica para a analise geografica da realidade.

EAZ Compresnder a simbologia presente nos mapas
2 como & utilizada para representar os fend&mencs
geograficos.

EAZ. Ler, interpretar e criar legendas em representagies
cartograficas.

EA4. Compresnder o conceito de escala e sua
irmportancia para a elaboracdo e leitura das
representagbes cartograficas.

EAS Comparar mapas construidos ermn diferentes escalas
cartograficas.

EAG. Compreender o significado da rosa dos ventos e da
outras sistemas de referéncia e orientacdo espacial.

EAY. Construir plantas, croquis, maguetes, tabalas e
graficos.

EAS. Utilizar o= conhecimentos cartograficos em
atividades concretas de localizagdo e crientagio no

espaco.

EAS Compresnder como ocorrey a producac de mapas
em diferentes perodos histdricos.

EALD. Identificar as principais tecnologias aplicadas a
cartografia na atualidade.

EAll Compreender o sistema de coordenadas
geograficas.

EALZ. Ler e analisar mapas tematicos.

EALE. Compreender as projegdes cartograficas e sua
irmportancia para a construcdo de mapas.

EAl4. Ler e interpretar mapas, imagens, tabelas e graficos
com informages sobre na realidade local, regional,
nacional @ mundial.
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EIXOS
TEMATICOS

ANOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM 62|72 | 82| ge

MODOS DE VIVER,
TRAEALHAR

E PRODUZIR

Mas CIDBDES
BRASILEIRAS E
FERMAMBLICANAS

EAL Analisar modos de viver, trabalhar e produzir em
diferentes cidades.

EAZ. Analisar o processa de formagao, os alemeantos,
as caracteristicas, as fungles e as diversidades das
paisagens urbanas.

EAZ. Relacionar as diferantes paisagens urbanas e as
desigualdades sociais na cidade.

EA4. Reconhecer varias formas de uso e apropriacda
do espago urbano.

EAS. Ler e interpratar imagans, graficos & mapas
tematicas sobre o espago urbano brasileirc.

EAG. Compresnder COmo QCOrmeU O procasso
de urbanizagac no Brasil e oz desafios histdricos
enfrantados pela populacdo qua vive nas cidades.

EAT. Analisar a questiic do saneamento basico, dos
equipamsantos @ dos servigos urbancs para a vida nas
cidades.

EAZ. Analisar a questac da moradia € a ccupagdo dos
espagos urbanaos.

EAQ. Analisar o significado da segregacdo
socicecondmica nas cidades.

EALD. Analisar a questdo do transporte, da mobilidade e
da acessibilidade nas cidades.

EAll Compreender os principais problernas
ambientais, a questdc da sustentabilidade e da
qualidade de vida nas cidades.

EA1Z Analisar a questdo da vicléncia, seus diferentes
aspectos e impactos na vida dos habitantas das
cidades.

EALZ. Analisar criticamente as relagfes entre o urbano
@ o rural na sociedade capitalista.

EAl4. Reconhecer o papel das inovagdes tecnoldgicas,
da comunicagdc e das redes informacionais no modo
de vida urbana.

EAIS. Relacionar as guestBes urbanas vivenciadas em
autros paises Ccom as vivenciadas no Brasil.
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EIXOS
TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZ AGEM

ANOS

MODOES

DE VIVER,
TRABALHAR

E PRODUZIR

WO CAMPO
BRASILEIRO E
FERMAMBLUCAND

EAL Analisar o moda de viver, trabalhar e produzir no
Carmnpo.

EAZ. Analisar o procassa de formacao, os elementos,
as caracteristicas, as fungdes a as diversidades das
paisagens agrarias.

EA3. Reconhecer varias formas de uso e apropriacdo do
espaco rural.

EA4. Ler e interpretar imagens, graficos, tabelas e
mapas tematicos sobre o espago rural

EAS. Analisar criticamente as relagdas entre crural e o
urbano na sociedade capitalista.

EAS. Analisar o processo de modernizacdo da
agricultura e a crganizagdo do espaco agraric brasileiro.

EAT. Analisar o papel do agronegocio na produgdo
agricola brasileira & nas questbes de ordem econdmica
e social do carmnpo.

EAB. Analizar o papel da agricultura familiar na
producao agricola brasileira  nas guestdes de ardem
econdmica e secial do campe.

EAS Reconhecer a economia verde (agroecologia,
produgac organica etc) como atividade essencial para
a sustentabilidade ambiental.

EAL1D. Compreender a estrutura fundiaria, a questdo da
terra, as relagdes de trabalho e o significado da reforma
agraria no Brasil.

EAl1 Analisar o significado da segregagac
socicecondrica e da exclusdc social no carmpo.

EA1Z Recocnhecer o papel, os chjetivos e as feigfes do
associativismo, do cooperativismo @ dos movimentos
sOcials No campo numa perspectiva histarica.

EA1Z. Compreender cs principais impactos ambientais
provocados pela atividade agricola e pecuaria.

EAl4. Reconhecer o papel das inovagdes tecnaldgicas,
da comunicacdo, das redas informacionais no maodo
de vida rural.

EAlS. Relacicnar o modela de desenvolvimanto
agricola do Brasil com outros paises do mundao.
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EIXOS
TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDI ZAGEM

ANOS

(3

7o 80|92

MATUREZA
EACAD
HUMARA

EAl Compreender as transformagfes das paisagens naturais
pela agac humana no processo de produgdc do aspago
gecqrafica.

EA2, Compreender o processo de formagdo do universo,

EA3. Compresnder a dindmica da Terra no sistema sclar.

E&4. Compreender os movimeantcs da Terra e suas
implicag®es para a vida no planeta.

EAE. Analisar a influéncia da dindmica da natureza no modo
de vida dos gQrupos sociais.

EAS. Analisar a dindmica climatoldgica e metecroldgica e sua
influéncia na vida dos Qrupos sociais.

E&7 |dentificar @ génese do relevo, os diferentes processos/
tipos da formas geomorfoldgicas e a ocupaga humana.

EAB. Compreender a diversidade e a distribuicdo da cobertura
veqetal & sua importancia para a dindmica da natureza e para
a vida humana.

EAS. Compreender o processo de formacdo, a estrutura e
s elemantos constituintes dos solos e sua relagdo com as
atividades humanas.

Eal0. Analisar a importancia da dindmica da agua para a vida
nc planeta Terra.

EAll Compreender os principais dominios naturais do
espago geografico mundial, brasileiro e pernambucano.

EALZ Compreender a importancia do patriménic natural @ a
necessidade de adogdo de politicas e praticas de preservacio.
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EIXOS
TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANOS

62| 7| 8% 02

QIUESTAD
AMBIENTAL

EAl Analisar o mado de organizagas econdmica a
produtiva do sisterma capitalista, a exploracdo dos elementos
da natureza e as consequéncias ambientais geradas par esse
modo de producac.

EAZ. Compresnder o papel do consuma para a vida am
sociedade na atual fase da economia globalizada.

EA3Z. Cormpresnder a importancia da adogdo da novos
padrdes de consumc para o desenvolvimmenta sustentaval.

EA4. Reconhacer a impartdncia da natureza para a vida
hurmana no planeta.

EAS. Cormpreander as implicagtes socioambientais
rasultantes do uso das tecnalogias em diferentes contextos
Qeograficos.

EAS. Estabelecer relagbes entre o uso de tecnologias nas
diferentes atividades econdmicas e as transfommagdes
socioespaciais e ambientais expressas no espago gecagrafico.

EAY. Conhecer os principais problernas ambientais
decorrentes das transformagdes na dinamica da natureza.

EAE Compreender as causas e as principais consequéndcias
neradas pela destruigio da camada de ozdnio, pela efaita
estufa e o aquecimento global.

EAS. Analisar a guestac do desmatamento e os problermas
ambientais gerados por essa pratica.

EAL1D. Analisar a questac dos desafics ambientais
relacionados ao usc e manejo da aqua, no mundo
COntemporanso.

EAL1l Identificar os principais problermas relatives & ameaga a
biodiversidade no munde atual.

EA1Z Identificar e analisar a composicdo da matriz
energetica mundial e brasileira.

EA1Z. Reconhecer a impomancia da questdo energética, para
o anfrentamento dos desafios ambientais e & construgac do
desenvolvirnento sustentival.

EAl4. Conhecer os movimentos ambientalistas e sua
importancia histérica no enfrentameanto da crise ambiental.

EAlS. Compreender o papel do Brasil no enfrentameanto das
questBes ambientais.

EAlG. Reconhecer a importancia das agles dos cidaddos
& da sociedade civil organizada para o enfrentameanto dos
desafios ambientais no munde contemporanao.
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EIXOS

TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANOS

62

DIMNAMICA

Da

POPULACAD
BRASILEIRA E
MUNDIAL

EAL Ler e analisar diferentes fontes de dados e indicadores
demcqgraficos em imagens, tabelas, graficos e mapas.

EAZ. Analisar o procasso histdrico de formacia da
populagao brasileira @ a questdo da diversidade cultural.

EAZ. Compreender a estrutura e as principais caracternsticas
da populacdo brasileira.

EA4 Compreender o processo de crescimanto e distibuigac
espacial da populagac na territario brasilain.

EAE. Reconhecar as motivagdes dos deslocamentos
populacionais brasileiros e os impactos na organizacdo
espacial.

EAE. Analisar indicadores de crescimento da populagac
riundial, projecdes para o future e suas implicagdes
SCioaspaciais.

EAY. Compreender o processo de crescimeante, urbanizagio
e distribuicdo espacial da populagac mundial.

EAS. Compreander a estrutura e as principais caracteristicas
da populacdo mundial.

EAQ. Reconhacer as motivagdes dos deslocamentos
populacionais mundiais e os imMpactos na organizagao
espacial.

EALD. Relacicnar mobilidade populacicnal e a questac da
reprodugdo das desigualdades socicespaciais.

EAlLl Conhecer as politicas demograficas adotadas am
diferantes paises.

7e 82|92
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EIXOS TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

ANOS

62| 72| 82|92

GLOBALIZACED,
REGIOMALIZACAD
E TERRITORICS
EM REDE

EALl Compreender o processa histarico de
canstituigdo da globalizagda.

EAZ. Problematizar a influéncia mutua entre o espago
lzcal & global.

EAZ. Saber utilizar diferentes tipos de mapas, graficos,
tabelas e imagens para interpretar a configuragdo
econdmica, cultural e social do mundo globalizada.

EA4 Reconhecer diferentes formas de regionalizacdo
do aspago brasileira e seus respectivos Critérios.

EAS. Reconhecer diferentes formas de regicnalizacdo
do espago geografico mundial & seus respectivos
Crténaos.

EAS. Compreender o papel da ciéncia e da tecnclogia
para a produgdc do espago e construgac do processo
de globalizagida.

EAY. Analisar a organizacdo da producdo e do trabalha
no mundo globalizada.

EAS. Reconhecer o significado da rede de transporta
e comunicagdo para a integragdo do espago
mundial @ a circulagac de pessoas, produtos, ideias e
informagdes.

EAS. Compreender a configuragdo da rede
informacicnal no mundo globalizado.

EALD. Identificar o papel das arganizagfes
intermacicnais na construcdc da nova crderm mundial.

EALl Analisar o papel e as caracteristicas dos
principais bloces econdmicos supranacicnais na atual
fase do capitalismo global.

EALZ. Avaliar, criticarmente, como se configuram as
relages da poder entre as nagbes 2 as atuais relagles
peliticas intermacionais.

EAL1Z Conhecer a relagdo contraditria entra o
processo de globalizagdo e fragmentagac do espago
mundial.

EAl4. Compreender as diversidades culturais no
mundo globalizado.

EAlS Compreender as desigualdades sociais no
mundo globalizadao.

EAlG. Problematizar a intarrelagao entre o espaco
brasileirz e o contaxto mundial
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ANEXO D — Parametros Curriculares de Lingua Inglesa do Estado de

Pernambuco
2.2.1 Expectativas integrantes do Eixo Oralidade
ORALIDADE
ESCUTA AMNALISE

e LINGUISTICA

EAl - Compreender

enunciados orais

em situagtes

Comunicativas, EAL - Identificar

consideranda os
interlocutores,

o objetive
Comunicativo, as
especificidades dos
geéneros® textuais, o
registro.

codigo, registrao,
marcas discursivas,
turno, género,
entonacaoc.

EAZ - Observar

as nonmas de
funcionamento que
regem a participagac
dos interlocutores
de uma producdo
textual oral,
respeitando os
intervalos da fala e
da leitura do texto
EsCrito.

EAZ - ldentificar
codigo, registro,
marcas discursivas,
turno, género,
Marcas coesivas,
entonacaoc.

EAZ - Reconhecer
s efeitos de sentido
em decorréncia do
uso de diferentas
recursos Coesivos na
producdo de textos
orais.

EAZ - |dentificar o
=0 de pronomes
passoals,
pOSSassivos e
demonstrativos
COMQ recursos
COSsNOS,

EA4 - Reconhecer
3 Coeréncia numa
producdo oral,
considerando 2
situaCao discursiva.

EAd - [dentificar o
uso de conectores
COMo recursos
Coesivos.

EAS - Identificar
Caracteristicas dos
generos orais e seus
registros.

EAS - [dentificar
organizadores
temporais como
rECUrs0s CORSVOS.

EAG - |dentificar

as diferencas de
sentido acarretadas
por diferencas
foneticas entre sons
espeCificos.

EAG - Identificar os
principais fonemas
2 pares que
causam diferencas
de sentido (three/
free. think/sink,
leave/ live etc.).

8O termo géners € usado em conformidade com © gue esta colocado nos Parametros de

Lingua Portuguesa.




ORALIDADE

F

ESCUTA

ANALISE
M1M2M3 LINGUISTICA

EAY - Reconhecer o
usc de contracbes
Como marca

de registro em
diferentesgéneros.

EAS - Distinguir

o efeito de
sentido no uso de
contragdes (he's,
you're, theyre,
we're, I'my.

EAR - Compraeender
0 efeito do uso

dos marcadaores
COMVersacionais
caracteristicos do
Inglés, bem comeo de
exprassfes facials e
COrporais.

EAB - ldentificar
marcadores
conversacionais
caracteristicos do
nglés.

EAD - |dentificar o
uso significativo

de pausas e
prolongamentos de

SOMS.
EALD - Identificar
as sons do sistema
fonético do Inglés e
sUas variaches.

EALL - Crientar-se a
partir de comandos
e instrucdes orais em
geral.

EAD - |dentificar
as marcas de
entocnacac e
registro por
relacio aoc papel
social do falante e

a0 género.
QORALIDADE
PRODUCAO DE
ENUNCIADOS EDE |Fe|F7|FEIFSIM1M2|M3 Ll:g#;ﬁm

TEXTOS QORAIS
EALZ - Produgzir EALQ - Preparar
enunciados orais, previamente
considerando os O texto oral,
elementos da situacao dentificando

discursiva linterlocutores,
objetivo comunicativo,
especificidades do
génerc, canais de
ransmissao).

papel, objetivo
Comunicativo,
género, codigo
e registro

adequados.
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ORALIDADE

PRODUCAO DE
ENUNCIADOS E DE F7F M1M2|M3 LI:E#F:'!I;':EA
TEXTOS ORAIS
EALS - Produzir EALL - Identificar
didlogos em situacdes objetivo

comunicativas definidas.

EAl4 - Produzir
nstrucSes para
situacdes comunicativas
definidas (jogos, receitas,
procedimentos no
transita, orientagdes
para chegar a algum
lugar, regras de
COoMvivencia).

EALS - Produzir
descricbes sobre
pessoas, objetos e
lugares para situactes
comunicativas definidas
(para apresentar, para
motivar a viagem, para
dentificar e discriminar
entre alguns).

EALG - Produzir relatos
soore situacdes
comunicativas definidas
[viagens, experiéncias,
rotinas).

comunicativo
& construcies
[interrogativas,
negativas e
afirmativas).

EALZ - Identificar
génerc e
objetivo
Comunicativo,
as construgles
adequadas para
cada situacao

& as Mmarcas
coesivas e
discursivas.

EALZ - Identificar
génerc e
objetivo
comunicativo,
as construgles
adequadas para
Cada situacdo, os
tempos verbais
& 35 marcas
coesivas e
discursivas.

EAl4 - [dentificar
génerc e
objetivo
comunicativo e
as constructes
adequadas para
cada situagao:
tempos verbais,
Marcas Coesivas
& discursivas.

EALY - Produzir
argumentagac para
situagfes comunicativas
definidas (debates,
propagandas, respostas
3 questies, justificativas,
defesa de ponto de
vista).

EALS - Identificar
génerc e
objetivo
comunicativo e
as constructes
adequadas para
cada situacao:
s tempaos
verbais e as
Marcas Coesivas
2 discursivas.




ORALIDADE
PRODUCAO DE EI ANALISE
ENUNCIADOS EDE  [F6|F7|\F8|FS|M1|M2 M3 LINGUISTICA F&|F7F8F9 M1M2 M3
TEXTOS ORAIS

EALB - Participar

de simulagdes para
situacBes comunicativas
definidas {entrevista
para emprago, guestdes
tecnicas de profisstes,
entrevista académica,
guia de turismo em
locais da comunidade

& no pals. recepcionar
nospedes em hotel).

d

EALG - |dentificar
postura, gestos,
codigo e registro
adequados para
Cada situacio,
marcadoras
Coesivos e

SCUMSivOS.

EALD - Atuar no texto
COm o articuladores
adequados para garantir
3 Ccoesdo.

EALT - Identificar
05 articuladaores
mais adequados
considerando
genero e
objetivo
Comunicativo.

EAZ2D - Compreender
o5 efeitos de sentido
decorrentas do Uso

de recursos [exicais
morfossintaticos na
producac de textos
arais (invers3do na ardem
dos termos, uso dos
guestion tags, uso dos

Juxiliares em afirmativas).

EAZ] - Reconhecer a
astrutura cormposicional
dos géneros
espeacificos da fala
[debates, palestras,
apresentacdes orais de
trabalhos, semingrios,
avisos, solicitacao

e fornecimento de
nformacdes em
Ccontextos especificos
atc.).

EAZZ - Reconhecer e
selecionar o registro
linguistico mais
adequado para cada
Qenero.
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= ORALIDADE

RELACOES ORAL/ ANALISE
ESCRITO FEFIIM1IM2IM3 LINGUISTICA
EAZE - Ler em voz EA1E - Planejar
alta, utilizando ritmo e previamenta

entonacac adeguados
as situages discursivas
(simulagdes de teatra).

EAZL - Leremvoz

alta, utilizando ritmo e
entonagac adequados as
situagtes discursivas (ler
um trecho num aviso,
numa correspondeancia
para manifestacao,
apresentacdo de
seminaria).

EAZL - Repetir os
enunciados ouvidos,
Com énfase na
entonagao e distingdes
fonologicas.

EAZG - Relacionar marcas
especificas da oralidade
as marcas da escrita.

EAZT - Declamar poemas
e dramatizar textos
teatrais.

EAZB - Produzir textos
B5Crtos 3 partir de texhos
orais, considerando 3
situacao discursiva.

2 enunciacao,
considerando
0 elementos
disCUrsivos.

EAL1S - Preparar
previamenta

O texto oral,
identificando
papel, chjetivo
Comunicativio,
genero, codigo
e registro
adeqguados.

EAZQ - Identificar
genero e objetivo
Comunicativo,

a5 construcdes
adeguadas para
Cada situagdo e as
Mmarcas Coesivas e
discursivas.

EAZ1 - Identificar
genero e objetivo
Comunicativio,

25 construcdes
adequadas para
cada situacdo, os
tempos verbais e
35 Marcas Coesivas
e discursivas.

EAZZ - Identificar
genero e objetivo
Comunicativio,

as construcdes
adequadas para
Cada situagdo,
tempos verbais, e
35 Marcas coesivas
e discursivas.
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ORALIDADE

RELACOES ORAL/
ESCRITO

ANALISE
LINGUISTICA

FEFM1M2|M3

EAZD - Produzir textos
oOrais a partir de textos
escritos, considerando a
situacao discursiva.

EAZE - ldentificar
género e cbjetivo
Comunicativo,

as construgdes
adequadas para
cada situacdo, os
ternpos verbais e
25 Marcas coesivas
e discursivas.

EAZD - Registrar
informacges (tomar nota)
e reproduzir por escrito a
partir da escuta de textos
orais.

FEIF? F‘F‘m M2{M3

2.3.2 Expectativas de aprendizagem para o Eixo da

Leitura

Leitura F

Mi{M2M3

F7|F

Andlise Linguistica

EAL - |dentificar as
caracteristicas do
génerc textual em
foCo: seu propasito
COoMmuUnicativo, seus
possiveis interlocutoras
e 0 Ccontexto de sua
producac.

EAL - Identificar

discursivos:

recursos lexicais,
raorfossintaticos,
marcas de variacao
linguistica, tendo em
vista oz diferentes
generos textuais.
EAZ - Reconhecer 3
funcao das formas
nfinitivas, gerundiais
e de participio, na

do texto.

elementos linguistico-

construcdo do sentido

EAZ - [dentificar o
gJénero de um texto,
considerando a
sitlacdo discursiva.

F&[F7[F8 F|M1 M2|M3

100



Leitura F

EAZ - Compreender
textos de ambientes
virtuais, reconhecendo
05 recursos discursivos
caracteristicos dos
géneros digitais.

EA4 - Estabelecer
relagdes antre
diferentes géneros,
considerando suas
especificidades:
contexts de producac,
organizacdo textual,
grafica, marcas
linguisticas e
enunciativas.

F7|F

EAS - Comparar uma
rmesma informacac
divulgada em diferantes
génercs &f/ou meios de
COmMUNICacao.

EAGL - Reconhecer

as especificidades

de suportes textuais
(jornais, revistas, blogs,
portais) gue circulam
am esferas sociais
diversas.

EAY - Localizar
nformacbes explicitas
em textos de diferentes
JEenearos.

EAE - Inferir o sentido
de uma palavra ou
axpressdo

EAG - Inferir informacao
mplicita em textos ndo
verbais, verbais efau
que conjuguem ambas
as linguagens.

EALD - Inferir sentidos
provocados pela
ambiguidade em um
texto.

Mi{M2M3

EAlL - |dentificar efeitos
de humor ou ircnia

em diferentes géneros
taxtUais.

F8|FS(M1|M2|M3

Andlise Linguistica |F6

EAZ - |dentificar os
recursos, tais comao
emaoticons, elementos
Cconicos e multimodais
& sua fungdo nos
géneros digitais.

EA4 - Identificar

os alementos gue
distinguem diferentes
generos.

EAR - |dentificar
sinanimaos, antonimos,
relacdes de hiperonimia,
hiponimia e outras
relacfes semanticas.
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Leitura

Andlise Linguistica

F&

EALZ - Compreender
efeitos de sentido
produzidos par
reciursos lexicais e
rmorfossintaticos.

EAR - Reconhecer
efeitos de sentido
decorrentas de escolha
do vocabulario.

EALS - Compreender
efeitos de sentido
decorrentes do uso
da pontuagdo, de
outras notagtes e
de recursos graficos
efou ortograficos
(aspas, italico, negrita,
letras maidsculas,
sublinhados, dentre
Qutros).

F8IF9(M1|M2|M3

EAl4 - Relacionar
recursos verbais e ndo
verbais (figuras, mapas,
graficos, tabelas, dentre
outros) na producdo de
sentido do texto.

EALS - Distinguir topicos
& subtdpicos lideias
Ccentrais de secundarias)
de textos/paragrafos.

EALS - Reconhecer

3 fungao discursiva
(proposito)
predominante em cada
paragrafo.

EALY - |dentificar as
relactes de sentido
[especificacdo,
oposicdo, Causa,
Consequéncia,
finalidade dentre outras)
entre paragrafos.

EAT - Reconhecer os
recursos linguisticos gue
Operam a progressao
ternatica e as relactes
de sentido emum texto:
adverbios e expressies
adverbiais (first, secondly
etc) conectores [thus,
therefore, besides efc ).

EALR - Identificar o
tema de um texto.

EALD - Relacionar o
sentido global de um
texto a0 seu titulo.

EAZD - Relacionar titulo
2 subtitulo.
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Leitura

EAZL - Reconhecer 3
defesa de pontos de
vista em textos da or-
dem do argurmentar,
tais como cartazes de
publicidade.

Andlise Linguistica

EAZZ - Reconhaecer
tese, hipotese,
argumentos e
conclusac, em
diferentas textos
argumentativos (artigo
de apinido, carta do
leitar, reclamacao,
editorial, propaganda)

EAB - Reconhecer os
conectores (relacfes
|Sgico-discursivas) gue
Operam na construgdo
do texto argumentativo

EAZ3 - Reconhecer
estratégias de polidez
presentas erm um
texto (tempos verbais,
rodalizadores).

EAS - Reconhecer os
conectores {relagtes
|&gico-discursivas) gue
operam na construgio
do texto argumentativo.

EALD - Estabelecer
relacao entre a tese o
05 argumentos gue 2
sustentam.

EA24 - Reconhecer
estratégias de
mpessoalizacado em um
texto argumentativo.

EALl - |dentificar o
uso de Madal \verbs,
adverbios {maybe,
possibly etc) como
marcas de registro.

EA25 - Distinguir um
fato da opiniao relativa
3 esse fato.

EALZ - Reconhecer
estratégias de
mpessoalizacdo em um
texto argumentativo:
Us0 da passiva, omissao
do agente da passiva,
da terceira pessoa do
singular {it) e do plural
{they) aic.

EAZE - Reconhecer
posicionamentos
distintos {explicitos

ou implicitos) entre
duas ou mais opinites
relativas ao mesmo fato
Ol Mesmo ema.

EAZT - Perceber efeitos
de sentido do uso de
mecanismaos de coesdo
textual empraegados em
UM texto ou sequéncia
argumentativa.

EALZ - Reconhecer os
conectores (relagtes
logico-discursivas) gue
Operam na construgdo
do texto argumentativo.




Leitura

Tz

Andlise Linguistica |F&

F

EAZ28 - Reconhecer
diferentes estratégias
de construgdo de
argumentos: uso de
dados estatisticos,
testemunnos,
argumento de
autoridade, relato de
fatos, exemplificac3o.

EAZ2D - Reconhecer
elementos
estruturadores de
njungao, em diferentes
géneros textuais.

EAZD - Reconhecer
efeitos de sentido do
Usa de mecanismos
de coesdo textual
empregados em uma
sequéncia instrucional/
njuntiva.

EAZ] - Reconhecer os
possiveis interlocutones
e a5 estratégias textuais
de polidez, comao forma
de minimizar o ato de
ordem de comando em
textos injuntivos.

EAZZ - Reconhecer
recursos linguisticos
de estruturacao de
enunciados expositivos.

EAl4 - Reconhecer
mMarcas de referenciacdo
e uso de pontuacdo.

EALS - Identificar

3 progressac da
sequéncia injuntiva em
UM texto, por meio
do uso de conectores,
tempos e modaos
vierbais.

EALG - Identificar o
LSO de conectoras em
textos ou sequencias
nstrucionais/
njuntivas.

EALT - |dentificar os
efeitos de sentido
provocados pelo uso de
formas de tratamento e
de modalizadores.

EALB - Identificar e
analisar especificidades
do texto expositivio,
tais como: construcdo
Dassiva, estrategias

de indeterminacao
dosujeito, verbo na 38
pessoa do singular cu
12 pessoa do plural e
vocabuldrio técnico.

EAZZ - Reconhecer.

am textos axpositivos,
recursos de
apresentacao de
nformacdes adicionais,
Como notas explicativas
e de rodapé, epigrafes.

M1iM2(M3
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Leitura

F6|F7

|

EAZ4 - Reconhecer a
ordem das informagfes
M texXtos expositivos:
do geral para o
particular, do particular
para o geral.

EA3S - Reconhecer
diferentes estratégias
de construcdo do taxto
expositivo (verbete,
texto dedivulgacdo
cientifica, textos
didaticos).

EAZG - Compresnder
O texto, 2 partir da
dentificacao de
palavras cognatas.

EAZT - Reconhecer
as estratégias de
posicionamento do
nterlocutor a partir
do uso de verbos
atitudingis.

EA3E - Reconhecer
diferentes estratégias de
Construcao de textos da
ordem do narrar.

EAZS - Reconhecer

05 elementos de
composicdo de uma
narrativa: perscnagens,
termpo, espago, enredo,
foco narrativo.

M1M2 M3

Andlise Linguistica

F&

FOM1{M2(M3

EAL1D - Analisar a funcdo
de conectores,verpos e
sinzis de pontuacdo em
texXtos Ou segquéncias
axpositivas.

EAZ0Q - Reconhacer

3 exemplificacio,
acomparacao, 3
descricdo, a definicdo,
apergunta originaria
COomo consttutivos do
texto eXpositivo.

EA21 - Identificar
palavras cognatas e
falsas cognatas.

EAZ2 - Reconhecer o
uso de modalizadores,
verbos e locuces
atitudinais (think, guess,
Delieve, In my point of
wiew].

EAZS - |dentificar e
analisar especificidades
do texto narrativo,

tals CoOmo: tempos
verbais, organizadores
tempaorais,
modalizadores, recursos
COesivos.

EAZ24 - [dentificar e
analisar os diferentes
tipos de conectores que
estabelacem relacfes
antre oractes, periodos,
paragrafos, promovendo
3 progressao do texto
{pronomes, Conjungaoc,
adverbios, preposicbes e
locucSes).

EAZ2S - Reconhecer
recursos linguisticos de
construcao /ordenacao
do tempo Na narrativa
{adverbios, conjuncdes
etcl.

105



Leitura

F

EA40 - Reconhecer
marcas dos registros
formal e informal em
textos.

EA4] - Reconhecer
marcas inguisticas que
dentificarm o contexto
cultural da producac do
texto.

EA4Z - Apropriar-se
de conhecimentos
& informaces sobre
O mundo e outras
Culturas, para a
Compreensac de
diversos géneros
textuais.

F7|F

MiM2M3

Analise Lingulstica

EAZE - Reconhecer
contragdes, uso ou
omissdo de verbo
auxiliar e outras marcas
de formalidade e
nformalidade.

FBIFS(M1|M2|M3
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24 2 Expectativas de aprendizagem para o Eixo da

Escrita

EXPECTATIVAS DE AMNALISE

APRENDIZAGEM i R LINGUISTICA RN o
EAL - Produzir textos
que circulam nas
diferentes esferas
da vida social, EAL - Empregar
considerando os elernentos

nterlocutores, o
género textual, o
supcrke e 0s objetivos
comunicativos (listas,
slogans, legendas.
avisos, bilnetes,
receitas, anotacées
&rm agendas, cartas,
noticias, reportagens,
relatos biograficos e
nstrugdes géneros
digitais, cartdes postais,
dentra outros).

EAZ - Produzir géneros
textuais diversos, a
partir da proposicac de
temas.

EAZ - Produzir
respostas am
antravistas ascntas.

EA4 - Produgzir CVs.

EAS - Produzir
correspondéncia formal
& informal: cartas,
a-mails.

estruturais de texto:
recursos lexicais,
mMorfossintaticos,
recursos que
marcam variedades
linguisticas dentre
outros elementos,
tendo em vista 05
diferentes génearos e
suportes textuais.

EAZ - Empregar
adequadamente
recursos lexicais e
morfossintaticos.

EA3 - Empregar
adeguadamente
recursos lexicais e
morfossintaticos.

EA4 - Empregar
adeqguadameante
recursos lexicais e
Morfossintaticos,
nos registros formal
e informal.
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EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

FEF7FF9M1M2 M3

EAG - Produzir dialogos,
simulando situagtes
cotidianas.

EAY - Produzir
nstrucSes, simulando
situagdes cotidianas.

EAS - Produzir textos
descrtivos.

EAS - Produzir relatos
de experiéncia, de
viagem.

EALD - Produzir
noticias.

EA1l - Produzir carta
argumentativa, carta do
leitor.

EALZ - Empregar
adequadamente
elementos de coesdo
{conectores, recursos
de referenciagac),
estabelecendo relagdes
antre as partes de um
taxto e atendendo &
organizacdo textual do
género em foco.

ANALISE
LINGUISTICA

EAL - Empregar
adequadamente
recursos lexicais e
maorfossintaticos nos
registros formais e
informais.

EAE - Empregar
adeqguadamente
recursos
morfossintaticos e
Coesivos, bem como
realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EAY - Empregar
adeqguadamente
recursos
morfossintaticos e
COoesivos, bem como
realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EAR - Empregar
adeqguadamente
recursos
morfossintaticos e
coesivos, bem como
rezlizar escolhas
lexicais apropriadas.

EAD - Empregar
adequadamente
recursos
morfossintaticos e
coesivos, bem como
realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EALD - Empregar
adequadamente
recursos
maorfossintaticos e
coesivos, bem como
realizar escolhas
lexicais apropriadas.
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EXPECTATIVAS DE ANALISE
APREMDIZAGEM FGI FBFM1M2ZIM3 LINGUISTICA FGII-T F4F9 M1 H2|H3
EALS - Revisar e
reasCrevear textos,
considerando
05 propositos
CoOmunicativos.
EA1L - Empragar
adequadamente

EAL4 - Produzir
varbetes.

EALS - Produzir
resumos, resenhas,
sinopses.

recursos
morfossintaticos e
COesivas, bem como
rezlizar escolhas
lexicais apropriadas.

EAlG - Produzir
cartazes, comunicados,
aisos sobre tematicas
especificas.

EAL2 - Empregar
adequadamente
recursos
morfassintaticos e
COesivas, Dem como
rezlizar escolhas
lexicais apropriadas.

EALY - Produzir
pOSMas.

EALZ - Empregar
adeguadamente
recursos
morfossintaticos
COesivos, bem como
rezlizar escolhas
lexicais apropriadas.

EALS - Produzir contos.

EAl4 - Empregar
adeguadamente
recursos estilisticos,
bem como realizar
escolnas lexicais
apropriadas.

£AlS - Empregar
adeqguadamente
recursos estilisticos,
bem como realizar
escalhas lexicais
apropriadas.
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ANEXO E — Parametros Curriculares de Matematica do Estado de
Pernambuco

GEOMETRIA

Expectativas

Descricdo, comparagdo, classificacio e
denominagdo de figuras planas.

Descrigio, comparagio, classificagio e
denominagdo de figuras espaciais

Criagio de composigies com figuras planas

Simetrias (eixos de simetria, reflexio, rotagio e
translacac).

Localizagdo e movimentacio no plano e
no espago.

Congruéncia de figuras planas.

Relagfes entre figuras planas e espaciais (faces
de solidos e poligonos)

Elermentos de figuras planas & espaciais (vertices
lados, arestas atc).




GEOMETRIA

Expectativas

1

Criagio de composicSes com figuras espaciais.

Representagdo de figuras planas e espaciais
[planificagdo, vistas, construgbes com
instrumentos]

Caracterizagio e classificacio de poligonos.

Anguilce [reconhecimento, classificago,
construcSo)

Sermelhanga de figuras planas (ampliagdo e
redugic).

Classificagio dos quadrilateros

Posigdes relativas de retas (paralelas,
perpendiculares etc).

Classificagio dos triangulos.

Sisterna cartesianc.

Retas, sermirretas e segmentos de retas

Lei angular de Tales.

Propriedades da circunferéncia e do circulo.

Angulos formados por retas.

Retas, semirretas e segmentos notdveis
[mediatriz, bissetriz, mediana, altura).

Relagfes métricas no triangulo retingulo

Razres trigonométricas no triangulo retangulo.

Poligonos inscritos € angulos na circunferéncia.

Teorema de Tales.

Leis do senc e do cosseno.

Retas no plano cartesiano.

Vetores,

Distancia no plano cartesiano

Circunferéncia no planc cartesiano.

ESTATISTICA E PROBABILIDADE

Expectativas

Elaboracio de questbes de pesquisa

Caoleta de dados.

Classificag 3o e organizagdo de dados

Caonstrugdo e interpretacio de graficos
e tabelas

dentificagdo de frequéncias em graficos e tabelas.

dentificagio de categorias em graficos e tabelas.

Comparagio de conjuntos de dados

Associacdo entre tabelas e graficos.

Populacdo e amostra.

Medidas de tendéncia central

Probabilidade

Elermentos constitutivos de graficos e tabelas.

Amplitude, concentrages e dispersbes de dados.

Classificagio de varidveis.

labelas com dados agrupados.

Medidas de dispersio.
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ALGEBRA E FUNCOES

Expectativas

Categorizagio de atributos.

Regularidades em sequéncias

Problemas algébricos

Equivaléncia de igualdades.

Equagdes de primeiro graw.

Inequacdes de primeirc grau.

Proporcionalidade enfre grandezas.

Operacio Com mondImios.

OperacBes com polindmios.

Produtos notdwveis.

Sisternas de eguacgdes de primeiro graw.

Equagies do sequndo grau.

Fatoragio de expressdes algebricas.

Fungdes
GRANDEZAS E MEDIDAS
Expectativas
Tempo.
Comprimento.
-C:;i.idacc.

Sisterna monetario.

Relagfes entre unidades de medida

Aedigbes.

Area

Perimetro

Volume.

Temperatura

Angulos

Grandezas compostas

Farmulas para medida de areas

Farmulas para medida de volumes.

NUMEROS E OPERACOES

Expectativas

Contagem de elementos de colegBes.

Representacio de nbmercs naturais.

Relagio de ordemn nos ndmeros naturais.

Composigio e decomposicao de
numeros naturais

ResclucSo de problermnas de adigio e subtracio
por meio de calculo mental
Estimativas.

Resclucio de problemnas de multiplicagio por
meic de calculo mental

Proporcicnalidade

Relagfes entre dezenas, centenas. milhares etc

Arredondamentos, aproximacSes.
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NUMEROS E OPERACOES

Expectativas

1|2

I(4(5|6|7|8|9([10/11)12

Reconhecimento e representacio de ndmeros
racionais na forma fracionaria.

HNimeros pares e impares

Representacio simbolica e calculo mental de
adighes e subtracSes.

Representacio simbolica e calculo mental
de multiplicaces.

Resolugio de problemas de divisdo por meio de
calcule mental

Reconhecimento e representagdo de ndmeros
racionais na forma decimal.

Associagdo de ndmeros naturais a pontos na
reta numeérica.

Composigio e decomposicdo de nbmeros
raCionais na representagdo decimal

Diferentes ideias de numeros racionais na
representagdo fracionaria

RepresentagSo simbdlica e calculo mental
de divisdes.

Fragbes equivalentes

Porcentagem.

Multiplicagio e divisBo por poténcias de dez.

Zaracteristicas do sisterma de
numeracdc decimal

Associagdo de ndmeros racionais a pontos na
reta numeérica.

Relagio de ordemn nos ndmeros racionais.

Resolugio de problemas com ndmeros
racionais por meio de calculo mental.

EapressSes artmeticas.

Divisibilidade e critérios de divisibilidade.

Potenciagio.

Radiciacdo.

Adig3o e subiracio de fracSes

MNumeros inteiros

Relacdo de ordemn nos ndmercs inteiros.

Associagdo de ndmeros inteiros a pontos na
reta numeérica.

Simétrico e valor absoluto

Resolucio de problemas de adicio e subfracio
de nimeros inteiros.

Fatoragio de numeros naturais

MMC e MDC

Numeros irracionais e reais.

Multiplicac3o e divis3o de nbmeros racionais.

MNumeros emn notacio cientifica.

Propriedades das operaces antmeticas.

Problemas de combinataria

Zonjuntos numencos

Operages aritméticas por meio dos
algoritrmos formais.
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