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RESUMO

A educagéo para o trabalho no Ensino Médio da educacéo basica é analisada
a partir da categoria trabalho como complexo fundante do ser social. Trata-se de uma
analise onto-historica que aborda a compreensdo do ser por meio da teleologia e
seguindo o principio do materialismo historico, a analise do objeto € situada no seu
contexto historico para compreender o caminho trilhado pela educacéo geral para o
trabalho no Ensino Médio,desde suas origens até o momento atual. E uma pesquisa
tedrico-bibliogréfica e documental, na qual sdo considerados os fundamentos marxistas
da teoria lukacsiana eos comentarios de autores que estudam o complexo da educagéo
na perspectiva ontolégica marxiana-lukacsiana.O texto anadisa as politicas que
fundamentam a legisacdo educacional brasileira e faz referéncia aos seguintes
documentos. Diretrizes elaboradas na Declaracdo sobre Educacdo para Todos, as
Diretrizes do Banco Mundial, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
Nn.9394/96, Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais, sobre as quais foram alicercadas as
diretrizes curriculares para 0 Ensino Médio.Considerando que o objeto deste estudo é a
educacdo para o trabalho no nivel médio da educacéo basica, a categoria trabaho faz-se
presente no desenvolvimento da totalidade do texto, como elemento mediador da
formagao para a emancipagao humana

PALAVRAS-CHAVE: Trabaho. Educacdo. Ontologia. Ensino Médio. Emancipacéo
Humana.



ABSTRACT

Educacion para € trabajo em el nivel médio de la escuela secundaria de
educacion basica se analiza desde € categoria trabajo como fundamento seres sociales
complegjos. Este es um andlisis histérico em que se ocupa de la comprensién del ser por
teleologia y siguiendo €l principio del materialismo historico, e landlisis del objeto se
encuentra em su contexto histérico para comprender el camino recorrido por la
educacion general para el trabagjo em la escuela secundaria, desde sus origenes hasta la
actualidad. Es una investigacion bibliografica y documental-tedrica, em la cual se
consideran los fundamentos de la teoria marxista lukacsiano y los comentarios de los
autores que estudian el complejo de la educacién em la perspectiva marxista ontol 6gica-
lukacsiana. El texto analiza las politicas que subyacen a la legislacion educativa
brasilefiay hace referencia a los siguientes documentos: las Directrices elaboradas en la
Declaracion sobre la Educacion para Todos, las Directrices del Banco Mundial, las
Directrices y Bases para la Educacion  Nacional n. 9394/96, las Directrices
Curriculares Nacionales General, em la que se basa lineamientos curriculares para la
Educacion Secundaria. Considerando que € objeto de este estudio es la educacion para
el trabajo em el nivel médio de la educacion basica, la categoria trabajo esta presente em
el desarollo de todo € texto como elemento de la formacion para la mediacion de la
emancipacion humana.

PALAVRA CHAVE: Trabgo; Educacion. Ontologia. Educacion Secundaria
Emancipacion Humana.
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1 INTRODUCAO

A histéria humana tem origem no processo de desenvolvimento do ser por meio de
saltos ontol 6gicos que se manifestam na efetivacdo do momento predominante em cada esfera
do ser. Estas esferas sdo particularidades que expressam a totalidade, embora distintas,
conservam a unidade na continuidade e permanéncia do ser diante do rompimento das
barreiras naturais. Historicamente o desenvolvimento destas esferas que se relacionam entre
S, se origina na esfera inorganica que numa processualidade histérica, desta esfera surge a
esfera organica e desta Ultima, o ser social. A esferado ser social tem no trabalho o complexo

fundante da sociabilidade humana que dé origem a outros complexos, entre eles a educacéo.

A educagdo esta intrinsecamente relacionada com o trabalho, mas mantém com ele
uma relativa autonomia, pois seu desenvolvimento € consequéncia da necessidade de
comunicacdo nas relacdes sociais. Entre a educacéo e a linguagem existe uma proximidade,
pois é pela linguagem que se articula a relagdo entre os individuos e processo teleoldgico de
efetivacéo do trabalho se constroem asi mesmos.

A educacéo para o trabalho na formacéo do aluno de nivel médio da educacéo basica
constitui-se no objeto que deu origem a esta pesquisa e brotou das inquietacdes vividas pela
pesquisadora no cotidiano da relagcdo ensino-aprendizagem. Ao constatar a desmotivagdo do
aluno de Ensino Médio para querer aprender, buscou na pesquisa a resposta para as diversas
perguntas sobre a educacdo do aluno de Ensino Médio na rede publica de ensino. Insatisfeita
com as justificativas da docéncia para explicar as causas da falta de motivacdo do aluno, na
maioria das vezes assumem 0 posi¢ao conformista atribuindo ao aluno a responsabilidade pela
falta de motivac&o na aprendizagem.

No decorrer da pesquisa outras perguntas foram surgindo para compreender a
dualidade da educacdo para o trabalho no Ensino Médio. Ao analisar historicamente a
finalidade da educacéo neste nivel de ensino, percebe-se que ha necessidade de uma formagao
para o trabalho que segja inclusivo na sua totalidade e nesta perspectiva o desenvolvimento da
pesguisa tomou como ponto de partida a formac&o ontolégica do trabalho como complexo

fundante do ser social.

A base tedrica para 0 desenvolvimento do objeto buscou em Lukacs e nos
fundamentos do marxismo 0s elementos necessarios para fundamentar a compreensdo da

categoria trabalho, especificamente 0 materialismo historico, como suporte para analisar a
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formacéo para o trabalho no Ensino Médio. Para subsidiar a compreenséo dos autores citados,
outras fontes foram consultadas, destacando-se Tonet, Saviani, Kuenzer, Lessa, Manacorda,

Sousa Janior e outros.

A centralidade do objeto € a andlise da educagdo geral para o trabalho no Ensino
Médio, procurando compreender a concepcao de trabalho presente neste nivel de ensino. No
desenvolvimento do objeto procurou-se apreender os fundamentos politicos- filoséficos e
técnicos da formacdo para o trabalho, desmistificando a concepcdo pseudo-critica e
reprodutivista, compreender a formagdo dualista para o trabalho no Ensino Médio, e andlisar a
formacéo para o trabalho nalegislacdo educacional a partir da década de 1990 do século X X.

A pesquisa € de natureza tedrico-bibliogréfica e documental, baseada nos
fundamentos ontol 6gicos do marxismo, contextualiza historicamente a categoria trabalho para
fundamentar o desenvolvimento do objeto e relaciona os fundamentos tedricos com a praxis
da formagao para o trabalho no Ensino Médio.

O capitulo | faz uma leitura onto-histérica do trabalho considerado elemento
indispensavel para o desenvolvimento do objeto de estudo que analisa a educacdo geral para o
trabalho no Ensino Médio na dimensdo ontoldgica. O texto situa historicamente aspectos
relevantes da teleologia que deu origem ao ser social e analisa 0 processo de aprendizagem
construido ao longo da histéria com as mutagdes decorrentes da divisdo da sociedade em
classes, objetivadas nas relactes de producéo em épocas diferentes. Trata-se do escravismo,
do servilismo e do trabalho assalariado. Aborda também a concepcdo de educagdo na
perspectiva ontol égica e analisa as contradic¢des histéricas do desenvolvimento do ser social e
sua relacéo com a educacdo. O texto traz presente a categoria do “devir” como processo de
autorrealizacdo humana, explicitando teoricamente o uso desta categoria em Lukécs e sua

distin¢cdo com a filosofia moral kantiana

O capitulo 1l comega analisando historicamente a realidade do Ensino Médio na
educacdo brasileira e introduz o desenvolvimento do estudo do objeto tendo como
pressuposto basico os fundamentos tedricos analisados no capitulo precedente. A categoria
trabalho que perpassa todo o desenvolvimento do texto passa a ser abordada na perspectiva de
aproximacdo com a realidade do Ensino Médio e fundamenta os objetivos da pesquisa que
consiste em analisar teoricamente a educacéo para o trabalho como principio educativo para o
Ensino Médio afim de compreender as razdes da existéncia dual da formacao para o trabalho
neste nivel de ensino. Partindo desta concepcdo analisa-se a educagdo para o trabalho na

sociedade burguesa em contraposicdo ao principio ontolégico do trabalho na filosofia
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lukacsiana. O texto faz ainda uma referéncia ao ensino politécnico na perspectiva marxista e
introduz o estudo da legislagdo educacional brasileira, buscando sempre a relagdo entre

trabal ho e educacéo.

O terceiro capitulo volta-se para as mudangas ocorridas no cen&rio educacional
brasileiro a partir da década de 1990 do século XX. O ponto de partida € a Conferéncia de
Jomtien que serviu de inspiracdo para as reformas na educacgao, consolidadas na publicacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9394/96. A partir dai segue também a
andlise da intervencdo econdmica nas questfes estatais e sua visibilidade nas politicas
educacionais.

A politica econdbmica do pés-guerra denominada neoliberalismo constituiu-se como
uma bussola no direcionamento das reformas educacionais impulsionadas pelas politicas do
Banco Mundia e do programa “ Educagdo para Todos’. Estas politicas visam o fortal ecimento
da doutrina econdémica e interfere nas politicas educacionais dos estados emergentes com a
finalidade de garantir a manutencéo da sociedade do capital diante das crises ciclicas da
economia. A necessidade de recursos dos paises emergentes contribui para a subserviéncia

aos ditames da politica educacional dos organismos internacionais.

O estudo direciona também a sua atencéo para as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais e 0 subsidio do parecer que fundamentou a sua aprovacdo; considerando que cada
nivel de ensino tem também as suas diretrizes, faz-se referéncia as Diretrizes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio, ressaltando sempre o enfoque da educagédo para o trabalho na
perspectiva da ontologia do ser social e o processo de emancipagdo humana.
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2 FUNDAMENTOSONTO-HISTORICOS DO TRABALHO E DA EDUCACAO

2.1 Trabalho: concepcéo ontol6gica

A ontologia do trabalho propde compreender a existéncia humana desde as
origens até a organizacdo da sociabilidade em seu desenvolvimento histérico. Este processo
de formag&o do ser socia se organiza em esferas distintas e interligadas entre si; sdo esferas
da natureza inorganica, organica e socia. A esfera inorgénica se caracteriza pela
transformac&o da natureza num movimento de retorno a S mesma, enquanto que na esfera
organica o ser se reproduz tal como ele se manifesta e nesta esfera, encontra-se na natureza a
vida biol6gica, que se reproduz dando continuidade a existéncia da espécie. Na esfera do ser
social encontra-se 0 homem que rompe com as barreiras das esferas. inorganica e organica e
se relaciona com a natureza para transformé-la na producdo de algo novo. E importante
ressaltar que entre uma esfera e outra existe umarelacéo de interdependéncia, entretanto, cada

uma delas conserva uma rel ativa autonomia. (LUKACS, 2013).

A histéria do ser social na perspectiva da ontologia marxiana-lukacsiana, ndo tem
um marco cronolégico, 0 que existe sdo manifestacdes da predominancia de um momento
sobre o0 outro, fazendo chegar a conclusdo de que na passagem de uma esfera para a outra,
houve um processo de continuidade que as interliga por meio de um sato ontoldgico.
Situando a existéncia humana dentro desse processo, constata-se que na esfera organica avida
esta voltada para a preservagéo de si e a reproducéo da espécie e nesta esfera existe um
momento marcante na sociabilidade humana que impulsiona o salto ontoldgico e faz do

homem um ser social e este momento é o trabalho (idem).

Pelo trabalho o ser humano transforma o meio em que vive em uma nova
causalidade, buscando proporcionar a satisfagéo de suas necessidades e de outros individuos

por meio da transformagéo da natureza.

Antes de tudo, o trabalho € um processo entre 0 homem e a Natureza, um
processo em que 0 homem, por sua prépria agdo, media, regula e controla seu
metabolismo com a Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural
como uma forca natural. Ele pde em movimento as for¢as naturais
pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas, cabeca e méo a fim de
apropriar-se da matéria natural numa forma Util para sua prépria vida. Ao
atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e ao
modificala, ele modifica a0 mesmo tempo, sua prépria natureza. (MARX,
1988, p. 142).
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A emergéncia da vida biologica foi 0 momento predominante de superacdo da
natureza organica sobre a inorganica, mas foi com a presenca do ser socia que a historia
humana deu inicio ao processo de sociabilidade, constituindo outro momento do sato
ontolégico que ocasionou profundas mudangas no conjunto das esferas ontoldgicas.
Entretanto, a existéncia do ser socia imediata e mediada por meio do salto ontolégico tem

suas raizes na natureza e dela néo se desconecta por compl eto.

No final da era do gelo houve uma modificacdo na relacdo do homem com o
ambiente. A adaptacdo a natureza ndo foi somente uma adequacéo do ser biolégico as novas
condi¢des do clima, foi uma mudanca determinada por novas relagdes sociais, mediante uma
ruptura com a cultura existente, por exemplo: as pinturas rupestres, a coleta e a caca, deram
lugar ao surgimento de novas culturas que modificaram mas formas de convivéncia social.
Lukacs(2013) menciona “a passagem do periodo da coleta para 0 da agricultura, da pecuéria e
de tudo o mais que ocorre dessa virada’, como 0 momento predominante das novas relagoes
sociais.

Na esfera biologica a reproducdo humana ndo apresenta caracteristicas
significativas, por meio das quais, 0 homem possa se identificar como um ser diferente dos
demais seres da espécie animal. Somente quando comega a transformar a natureza, é que

0 homem liberta-se de sua condicdo puramente natural, que acontece por
meio do trabalho e torna-se um ser social que produz sua propria existéncia.
Nesse processo, 0 homem é sujeito, senhor de vontade, ser ético que faz do
mundo seu objeto. (SCAFF, 2006: p. 36).

O trabaho €, portanto, o elemento decisivo que marca a superacdo do homem da
esfera natural para a esfera do ser social. Pelo trabalho o ser humano constroi-se asi mesmo e
transforma o meio em que vive, mas € preciso destacar a especificidade do trabalho humano,
para diferenci&lo de outros tipos de trabalho da natureza bioldgica. O que distingue o
trabalho humano da atividade dos animais € a finalidade para a qual esta direcionado e o
desenvolvimento da aprendizagem que o homem adquire por meio da acdo teleoldgica do

processo de producéo da causalidade posta.

Uma aranha executa operagdes semelhantes as do teceldo, e a abelha
envergonha mais de um arquiteto humano com a construgéo dos favos de
suas colmeias. Mas o que distingue, de antem&o, o pior arquiteto da melhor
abelha é que ee construiu um favo em sua cabega, antes de construi-lo em
cera. No fim do processo de trabalho obtém-se um resultado que ja no inicio
deste existiu na imaginacdo do trabalhador, e, portanto, idealmente. (MARX,
1988: p.142).

O anima transforma a natureza por um ato mecanico que brota da sua prépria

esséncia; € uma acdo que caracteriza o jeito de ser do animal,que faz com que entre ele e a
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natureza exista uma perfeita unidade. Para 0 homem a relagdo com a natureza € uma agao
consciente, ele ndo se confunde com ela e quando comega a relacéo de troca, esta relacéo é
baseada num plano de acdo voluntéaria, porque ndo esta vinculada a nenhuma esfera do ser e

tem como ponto de partida a vontade livre e determinada pela consciéncia.*

O trabalho humano emerge a partir das necessidades imediatas do homem, que
tem a possibilidade de produzir mais que 0 necessario para a sobrevivéncia da espécie e
posteriormente, do género humano. O desenvolvimento do trabalho acontece mediante um
processo que tem seu momento inicial no contato com a causalidade dada e por uma espécie
de planejamento, o homem faz na sua mente a prévia ideagdo do resultado final do objeto. E
importante ressaltar que este momento ndo € mera abstracdo, é parte do processo de
objetivacdo da causalidade posta® Como categoria que constroi 0 nascimento de uma nova
objetividade, o trabalho tem suas raizes nos processos causais e na dimensao da sociabilidade
humana; o acance da finalidade do objeto é resultado de um processo determinado pela
consciéncia, que conduz esse objeto desde o instante da prévia-ideacéo, até o0 momento de sua
objetivacdo, efetivada pela acdo do pbr teleoldgico. Na prévia-ideagdo o homem se confronta
com passado, presente e futuro simultaneamente e pelo pdr teleoldgico o trabalho se objetiva
napraxis social.

A objetivacéo do por teleoldgico € pensada antes da acdo. Mas se entre teleologia
e causalidade houver dualismo causado pelo confronto das bases materiais com as bases
sociais, as determinagOes do ser permanecem, mas 0 processo de objetivagdo pode sofrer
mutagdo, pela descontinuidade dos nexos causais e impossibilitar a exteriorizagdo da
coisa,dificultando a existéncia de uma resposta concreta as necessidades postas pelo ser
social. Se a causalidade dada ndo se objetiva no tempo por auséncia da prévia-ideacdo, o por
teleol6gico esta sujeito ao fracasso. Sem plangjamento, o objeto da causalidade pensado na
consciéncia, poderd se perder no emaranhado heterogéneo do conjunto das possibilidades,
prejudicando a objetivacéo da causalidade posta. A consciéncia faz a sistematizaco da ideia
inicial e depois determina 0s nexos causais que podem ser utilizados para o resultado do

produto final e neste sentido, o papel da consciéncia é extremamente relevante para pensar o

'O homem, em poucas palavras, em seu trabalho, que é uma troca com a natureza, age voluntdria e
conscientemente, com base num plano e, sobretudo, n&o ligado a qualquer esfera particular, vive universalmente
da natureza inorgéanica: a universalidade do homem se manifesta praticamente na universalidade pela qual toda a
natureza se torna seu corpo inorganico. (MANACORDA, 1991).

>0 momento da prévia-ideacdo é abstrato, mas isso n&o significa que n&o tenha existénciareal, material, isto &,
gue ndo exercaforca material na determinagéo dos atos sociais. (LESSA, 2012: p. 37).
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devir humano;embora esteja presa as determinacdes do real, a consciéncia € universal e sO se
deixa conhecer pela razéo. Contudo, € preciso ressaltar que ndo basta a acéo da consciéncia
para a construcdo do ser social. Entre consciéncia e ser social, existe um elemento mediador

que faz ainterac&o entre ambos e este elemento é o trabal ho.

No processo de exteriorizacdo do trabalho, os meios utilizados para objetiva-lo
s80 buscados na natureza, mas a transformacdo do mundo real é determinada pelas
necessidades do ser social e dai se conclui que a esséncia do trabalho humano é a
transformacéo da natureza como finalidade posta para o ser socia,0 fim posto pela
causalidade dada,se distancia lentamente da determinac&o natural por intermédio dos objetos
feitos pelo homem. O primeiro instrumento de pedra era muito proximo da sua formareal na
natureza inorganica. Com o aprimoramento das ferramentas os instrumentos foram se
modificando e embora polidos, 0os novos objetos eram inspirados em elementos da propria
natureza. Diante deste dado, pode-se concluir que historicamente a forma fica mais bem

elaborada, mas a finalidade social permanece.

Para Lukacs (2013), ha uma mediacéo entre o fim e o meio do trabalho. Essa
mediacdo é o espelhamento da realidade pelo qual hd um distanciamento entre o objeto e a
consciéncia. Por meio do espelhamento o real se comunica com a consciéncia e impde a
subjetividade o distanciamento do objeto e ele mesmo, o espelhamento, se dirige inteiramente
ao objeto independente da consciéncia, ou segja, 0 espelhamento é uma antevisdo do objeto
que serd transformado para responder as necessidades do ser social. A transformagdo do
objeto em uma nova objetivacdo, antecipadamente prevista na consciéncia por meio do
reflexo, € um processo realizado pelo por teleoldgico. Portanto, ndo existe trabalho sem o
papel da consciéncia e o objeto espelhado ao ser transformado em objetividade, coloca o ser
socia diante de um dualismo subdividido em dois momentos heterogéneos. 0 ser e 0 seu

espel hamento na consciéncia

[...] o ato de reflexdo do real pela consciéncia da origem a uma “nova
objetividade” que confere um “cardter dual” a0 mundo dos homens. As
categorias pensadas compdem “uma ‘realidade’ propria da consciéncia’. Esta
“"redlidade’’’ é uma “nova forma de objetividade, mas ndo uma realidade”,
pois, em “sentido ontoldgico”, “ndo € possivel que a reproducdo seja
homogénea aquilo que ela reproduz, tanto menos idéntica a ela’. (LESSA,
2012: p. 86).

O reflexo determinado pelo objeto, ao ser espelhado na consciéncia, se configura
como um fim, ou sgja, o reflexo € o movimento que impulsiona a consciéncia a buscar os
meios do processo de objetivacdo. N&o € submissdo do sujeito ao objeto, € uma busca para

encontrar as determinacfes do ser presentes no objeto, que mesmo transformado em ser social
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conserva a sua identidade. As determinacbes do ser social que se relacionam com a
consciéncia, sdo possibilidades que podem se objetivar, como também podem permanecer na
consciéncia somente como potencial. A decisdo de transformar a poténcia em ato® é uma
questéo de escolha, € uma determinacdo da consciéncia que pode optar em ficar com a ideia
do objeto e ndo encaminhé&-lo para o processo de objetivacdo, ou decidir pela transformagéo
da natureza, dando-lhe uma utilidade com uma nova forma e pela acéo do trabalho fazer a

transicéo do natural para o social.

As escolhas séo de responsabilidade da consciéncia e cabe a ela fazer a escolha
mais apropriada, no sentido de ndo permitir que o objeto volte ao seu estado natural sem
cumprir a sua funcdo social. Mas, se entre as aternativas apresentadas pela consciéncia, ndo
houver nenhuma possibilidade de correcéo, as escolhas poderdo dificultar as condic¢bes do por
teleoldgico para viabilizar o resultado final do trabalho. A possibilidade do erro depende do
por teleol bgico e 0 mesmo se diz para as corregoes.

[...] sem dlvida as causadlidades naturais sdo submetidas as causalidades
postas de acordo com o trabalho, mas, uma vez que cada objeto natural tem
em s uma infinidade intensiva de propriedades como possibilidades, estas
jamais deixam inteiramente de operar. (LUKACS, 2013, p. 73)

As aternativas mudam conforme as necessidades e possibilidades do homem em
seu tempo historico e estas necessidades/possibilidades determinam a complexidade do
trabalho. Se as possibilidades determinam as escolhas do sujeito individual, o referencial da
tomada de decisdo € o0 ser socia e a alternativa € uma escolha que serve para orientar a
transformacéo da causalidade dada em causalidade posta. Na possibilidade de poder fazer
escolhas encontra-se 0 principio ontologico da liberdade que esta vinculado ao trabalho e

repousa ai o cardter emancipador do trabal ho.

Ademais, o trabalho tem um aspecto esclarecedor. E por ele que o0s erros e os
acertos elaborados na consciéncia demonstram a sua veracidade. Ele ndo permite pensar a
préxis sem uma estreita vinculagdo com a natureza e a teoria fica destituida de sentido se néo
reflete a praxis na consciéncia. Deste modo, todo complexo do ser social tem como ponto de

apoio a categoria trabalho e diante da multiplicidade de complexos, o referencial ontologico

*Aristételes considera que poténcia e acto (v.) sd0 nogdes que se aplicam principalmente & compreensdo da
passagem de entidades menos formadas a entidades mais formadas, pelo que se sublinham nesses conceitos
elementos “dindmicos’, ao contrério do aspecto “estatico” assumido pelas noges de matéria e forma (v.). Séo
varios os significados de “poténcia’, mas, antes de mais, ha dois: 1)a poténcia é o poder que uma coisa tem de
provocar uma mudanca noutra coisa; 2) a poténcia é a potencialidade existente numa coisa de passar a outro
estado. Esta Ultima significacdo € aguela que Aristételes considera mais importante para a sua metafisica. Sem a
no¢ao de poténcia, ndo poderiamos dar conta do movimento enquanto passagem de um estado a outro estado.
(MORA, 1982: p. 318).
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para se fazer uma critica a sociedade, tem como pressuposto a totalidade dos complexos

sociais com suas diferencas e articul acOes.

Conforme Lukacs (2013), a praxis é caracterizada pelo dever-ser, isto é, o redl
elevado ao nivel da consciéncia e pensado como fim. A funcdo da causalidade é fazer a
interrelacdo entre o por teleoldgico e o real que se objetiva no futuro por meio de cadeias

causais que sao postas em movimento até concretizar o fim idealizado no inicio do processo.

O conhecimento correto da causalidade e seu pér correto s6 podem ser
concebidos de modo definido a partir do fim; (...) Naturamente, o
espelhamento correto darealidade é a condi¢éo inevitavel paraque um dever-
ser funcione de maneira correta; no entanto, esse espelhamento correto s6 se
torna efetivo quando conduz realmente a realizag8o daquilo que deve-ser.
Portanto, agui ndo se trata simplesmente de um espelhamento correto da
realidade em geral, de reagir a ela de um modo geral adequado; ao contrario,
a correcdo ou a falsidade, portanto, qualquer decisdo que se refere a uma
alternativa do processo de trabalho, pode exclusivamente ser avaliada a partir
do fim, de suarealizagdo. (LUKACS, 2013: p.99).

Quando se trata de dever-ser é importante ndo confundir o dever-ser luckacsiano
com o dever-ser kantiano. Kant investiga a préxis humana na perspectiva da ética com uma
forte conotacdo moral; a acdo ética é a passagem de uma vontade particular para uma vontade
universal e para Kant o universal é o reinado da razéo que é a fonte da liberdade humana. O
homem é livre quando é movido pelas determinaces da propria razéo e a moralidade € o
retorno da razéo a st mesma. No encontro do homem consigo mesmo, ha uma abertura para a
universalidade, ou sgja, para o encontro das liberdades que tém um principio ético
fundamentado em normas e para 0 cumprimento dessas normas € preciso compreender a
distingdo entre “méximas’, principio subjetivo das agdes individuais e as “leis praticas’, que
s80 vdlidas para todos os sujeitos e tém uma dimensao universal .

Para Kant existem dois tipos de leis. as |leis da natureza que dizem o que a coisa é
pela empiria e as leis da liberdade que dizem o que a coisa deve ser como principio ético.
Portanto, as acBes do homem ndo podem se fundamentar na natureza, porque esta ndo faz
mais do que colocar em ordem os dados provenientes da sensibilidade por meio do
entendimento®. Nas |eis da natureza a razéo depende da sensibilidade para conhecer e araz&o
sO retorna a S mesma por meio da praxis, das leis da liberdade, por uma determinacéo da

vontade independente da sensibilidade. “Buscar na natureza as normas para a acao significaria

*O entendimento é uma “faculdade das regras’. Mediante ela, pensa-se sinteticamente a diversidade da
experiéncia. A sensibilidade ocupa-se de intui¢des; o entendimento de conceitos. (...) “ O entendimento n&o pode
intuir nada; os sentidos ndo podem pensar nada.” Em suma, o entendimento pensa o objeto da intuicéo sensivel,
de tal modo que a faculdade do entendimento e a da sensibilidade ndo podem “ trocar as suas fungdes’: sO
guando se unem se obtém conhecimento. (MORA, 1982, p. 124).



18

submeter o homem a poderes estranhos a sua prépria vontade. A acéo livre € aquela em que o
homem ndo depende das determinagbes do mundo sensivel, mas das determinacfes de sua
propriarazdo.” (OLIVEIRA, 1993).

Para Kant a fonte do conhecimento é a raz&o, o que vem da sensibilidade é uma
forca estranha e o conhecimento ndo vem de fora, esta na intimidade do homem. N&o é a
empiria que determina a racionalidade humana, ao contrério, 0 homem se autodetermina pela
determinacdo darazdo. Na autodeterminacéo da razéo encontra-se o principio da emancipacéo
humana, ou sgja, a moralidade, o retorno da razdo a st mesma, que é um principio do mundo
inteligivel e esta para aém de qualquer determinacéo causal-temporal. (OLIVEIRA, 1993).

Na ontologia do ser social, o dever-ser € um principio da subjetividade que
determina 0 processo de objetivacdo. Todavia na concretizacdo do objeto, a subjetividade
assume apenas uma postura auxiliar do processo de objetivagdo. A génese do dever-ser é a
subjetividade que pela agdo do pbr teleoldgico, é transformada concomitante ao objeto. A
objetividade é, portanto, a fonte reguladora do comportamento humano, que ndo €
determinado pelas leis da natureza, mas pelo ser socia (individuo-género) e o dever-ser € a

interrelacdo entre subjetividade e objetividade.

N&o podemos nunca perder de vista que todo ato humano € sempre um
compasito de subjetividade e objetividade, e que o fato de a objetividade ser
0 momento determinante ndo diminui, em nada, a natureza ontolégica do
momento subjetivo. (TONET, 2005, p. 219).

Ao concretizar a idela posta na consciéncia, 0 dever-ser faz da objetividade o
produto final do processo de objetivacdo. Esse produto ndo é resultado de ideias desconexas,
mas efetivacdo de um processo que se conclui com a producdo de uma nova objetividade
determinada pelas necessidades do ser social. Porém, ndo € o fato de produzir e ver o
resultado final do trabalho que deixa o trabalhador realizado, o que realiza o ser socia € a
possibilidade de fazer escolhas, de criar e de inventar algo que possa satisfazer as
necessidades humanas. Diante das alternativas que o processo de trabalho proporciona ao ser
humano, encontra-se a categoria da liberdade como deciso de poder fazer escolhas dentro de
um leque aternativo de possibilidades. Esta €, entre outras, a riqueza do trabalho e de sua

dimensdo emancipadora, como ja afirmaramos.

A génese do ser social é constituida por um processo de superacdo da natureza,
gue necessita da acdo da consciéncia para dar um novo sentido a maneira de se relacionar com
a esfera organica. Entretanto, a consciéncia sozinha ndo constroi o ser social, somente pelo

trabalho € que surgem novas objetividades e a medida que estas objetividades se ampliam,d&o
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origem aos complexos sociais, a exemplo da ciéncia, que atua como resposta a uma

necessidade de fazer o trabalho chegar aformas mais elevadas de socializacéo.

Assim posto, a continuidade do ser social tem origem na consciéncia e nela se
desenvolve continuamente. A consciéncia preserva o que ja foi acancado para servir de base
a abertura de novos caminhos que garantam o crescimento do ser socia. A consciéncia
preserva o vinculo entre o passado e o futuro e neste sentido é um elemento ineliminavel na

continuidade do ser social.

A conservacdo de fatos passados na memoéria social influencia
ininterruptamente todo acontecimento posterior. 1sso de modo algum abole a
legalidade objetiva do processo, mas certamente a modifica, as vezes até
decisivamente. (LUKACS, 2013: p. 211).

O trabalho é o marco decisivo da passagem do homem do estado de natureza para
a vida em sociedade; € 0 meio pelo qual o0 homem comega a construir histéria. Pelo
conhecimento da histéria humana € possivel compreender que 0 momento predominante das
relacBes sociais é marcado pelo trabalho®. Para Marx a histéria esta associada a0 modo de
producdo da vida humana e tem uma base antropoldgica porque considera a existéncia
humana, a partir do momento em que o individuo assumiu a condic¢éo bioldgica e comegou a
se relacionar com a natureza.® Embora o ser humano permanega vinculado & esfera biol égica,
arelacdo do homem com a natureza foi transformada por meio de um processo em que houve
uma dupla transformacdo: do homem com a natureza e do homem consigo mesmo. Na esfera

do ser social, quando o homem se relaciona com outros homens, a reproducéo deixa de ser

> Foi necessério, seguramente, que transcorressem centenas de milhares de anos — que na histéria da Terra tém
uma importancia menor que um segundo na vida de um homem antes que a sociedade humana surgisse daquelas
manadas de macacos que trepavam pelas arvores. Mas, afinal surgiu. E que voltamos a encontrar como sinal
distintivo entre a manada de macacos e a sociedade humana? Outra vez, o trabalho. A manada de macacos
contentava-se em devorar os alimentos de uma &rea que as condi¢des geogréficas ou a resisténcia das manadas
vizinhas determinavam. Transportava-se de um lugar para outro e travava lutas com outras manadas para
conquistar novas zonas de alimentacdo; mas era Incapaz (sic) de extrair dessas zonas mais do que aquilo que a
natureza generosamente |he oferecia, se excetuarmos a agdo Inconsciente (sic) da manada ao adubar o solo com
seus excrementos. [...] O trabalho comega com a elaboracdo de instrumentos. E que representam os instrumentos
mais antigos, a julgar pelos restos que nos chegaram dos homens pré-histéricos, pelo género de vida dos povos
mais antigos registrados pela histéria, assim como pelo dos selvagens atuais mais primitivos?Sao instrumentos
de caca e de pesca, sendo os primeiros utilizados também como armas. Mas a caga e a pesca pressupdem a
passagem da alimentacdo exclusivamente vegetal a alimentagdo mista, 0 que significa um novo passo de sua(sic)
importancia na  transformagdo do macaco em  homem. (ENGELS, disponivel em:
http://www.psb40.org.br/bib/b15.pdf).

®A maneira pela qual os homens produzem seus meios de subsisténcia depende, antes de mais nada, da natureza
dos meios concretos de que dispdem e tém de reproduzir. Este modo de producdo ndo deve ser considerado
como mera reproducdo da existéncia fisica dos individuos. E, antes, uma forma definida de atividade desses
individuos, uma forma definida de expressarem sua vida, um modo de vida definido de parte deles. Como os
individuos exprimem sua vida, assim eles o fazem. O que ele (sic) sdo, portanto coincide com a producdo deles,
tanto com o que produzem quanto com o como produzem. A natureza dos individuos depende, assim, das
condic¢des materiais determinantes de sua producéo. (MARX, apud FROMM, 1983: p. 21).
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uma dadiva da natureza para ser uma agdo da praxis social humana, dando inicio ao processo
de afastamento da barreira natural. Para compreender melhor este afastamento é preciso

recorrer a forma de vida humana na comunidade primitiva.

No estégio primitivo da convivéncia humana ndo havia concorréncia, ainda néo
tinha surgido a propriedade privada e o produto do trabalho n&o era considerado mercadoria.
A producéo era para 0 autoconsumo, repartida entre todos e ndo havia producéo de excedentes
destinados a troca. A comunidade vivia numa terra comum e as pessoas Se agrupavam por
lacos de sangue. Este modo de vida é atribuido a precariedade dos instrumentos de produgéo,
que eram bem rudimentares e sO permitiam a producéo para o consumo didrio. (PONCE,
2005). O homem retirava da natureza o seu sustento e o trabalho era o instrumento que

possibilitava a transformac&o da natureza em objeto de valor de uso social.

Foram os instrumentos fornecidos pela natureza e transformados pel o trabalho que
possibilitaram a producdo de alimentos. A economia bésica das comunidades primitivas foi
inicialmente a caca e a pesca seguida depois pela producéo agricola, que formaram o principio
gerador da nova forma de organizacdo social - a vida em comunidade. Com 0s meios
oferecidos pela natureza, 0 homem realizou novas descobertas e ao produto de cada nova
invencdo deu uma finalidade social. Houve, portanto, uma resposta da singularidade as
necessidades da totalidade, de tal modo que ficou evidente a relacéo intrinseca entre trabalho

e sociabilidade humana.

Pelo trabalho, as necessidades do ser social se tornam comuns e 0 ser humano se
descobre como esséncia humana, isto €, um ser de mituas relagdes. O fazer teleoldgico
transforma a individualidade numa coletividade e as necessidades do individuo sdo também
necessidades da comunidade, que expressam a razéo de ser do trabalho. E desde j& oportuno,
afirmar que nesta perspectiva ontoldgica o trabalho € uma categoria diferente daquela que é
empregada no modo de producdo capitalista, que coisifica 0 homem e transforma-o em

mercadoria.

No movimento teleoldgico de transformacdo do real, existe uma humanizagéo da
natureza pelo homem e as necessidades humanas determinam a objetivagdo do real em funcéo
da totalidade, mas sem esquecer que a particularidade tem uma dimensdo social dotada de
valor. Entretanto, o valor como expressao do ser social, pressupde uma escolha entre o que €
necessario e 0 que ndo satisfaz as necessidades humanas. Deste modo, sob o ponto de vista da
ontologia, s6 se concebe o valor como uma necessidade verdadeiramente humana, ou seja,

como valor de uso.
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Na génese ontoldgica do valor, devemos partir, pois, de que no trabalho
como producdo de valores de uso (bens) a aternativa do que é Gtil ou indtil
para a satisfacdo das necessidades esta posta como problema de utilidade,
como elemento ativo do ser social. (LUKACS, 2013: p. 111).

O valor é uma categoria abstrata e arbitréaria aplicada a produgdes diversas, que se
estrutura na relagéo metabdlica da sociedade com a natureza. Deste modo se compreende que
a esfera organica tem uma prioridade ontol 6gica sobre o0 ser social e num estagio superior de
desenvolvimento do trabalho, o valor de uso possui prioridade ontoldgica sobre o valor de
troca, e se a natureza organica tem prioridade sobre o ser social, o trabalho tem prioridade
sobre todos os outros complexos da reproducéo socia porque da origem a outros complexos.
(LUKACS, 2013).

O trabalho expressa a relacdo do homem com a natureza e transfere para os bens
produzidos um valor equivalente ao tempo de trabalho empregado na producéo. Estes
produtos inicialmente tém uma dimensdo de valor de uso, mas quando ultrapassam os limites
desta relacéo, podem ser transformados em valor de troca e a originalidade do valor, ou sgja, 0
tempo de trabalho se transforma em mercadoria. O tempo de trabalho socialmente necessario
surge como categoria social com o desenvolvimento de producéo e o intercambio de coisas. O
valor de uso determinava as necessidades da troca e 0 tempo que se gastava para a producéo
nado tinha tanta importancia, pois arelagdo do homem com a natureza era apenas para produzir
0 necessario que o valor de uso determinava. Assim sendo, compreende-se que arelacdo entre
valor de uso e valor de troca tem a mesma objetividade, isto &, satisfazer as necessidades do

ser social.

Valor de uso e valor de troca sdo, com efeito, formas objetivas heterogéneas
uma em relacdo a outra, mas a socialidade da producéo justamente executa
entre eles um processo permanente de conversdo reciproca. (LUKACS, 2013:
p. 167).

A diferenciagéo ocorrida na categoria valor implica numa concepcao diferenciada
de trabalho. No valor de uso, o trabaho é diretamente o produto da relacéo do homem com a
natureza e no valor de troca a relacdo do homem com a natureza € mediada pelo tempo de
trabalho empregado para a producdo do objeto que deve ter o maximo possivel de
aproveitamento. Essa relagdo de troca quando deixa de ser uma necessidade natural para a
autossubsisténcia e se eleva até adquirir uma caracteristica puramente social, transforma-se na
forma dominante de reproducdo social. A relacdo entre valor de uso e valor de troca quando
se faz presente na relacdo entre patréo e empregado,transforma a forca de trabalho em valor
de uso para o trabalhador,que simultaneamente faz desta forca um valor de troca,

transformando-a em mercadoria.
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A relacéo de troca inicialmente era uma relagdo entre comunidades e ndo era feita
pelos membros da comunidade isoladamente. Comegava com um processo de producdo de
excedentes para serem trocados entre as comunidades, que davam aos produtos adquiridos um
valor de uso. Era uma relacéo interativa que fazia com gque uma comunidade precisasse da
outra, pois se uma comunidade sabia que tinha outra produzindo um determinado produto
para ser trocado, essa comunidade iria se ocupar com a producéo de outra coisa que seria
trocada com outra comunidade que necessitasse daquele produto, mas que ndo tinha feito a
producdo. Deste modo a especializagéo do trabalho e o intercAmbio de mercadorias comegam
dentro das relagbes comunitérias, inicialmente como complementagdo do suprimento proprio
e depois essarelacéo cresce, até atingir um nivel puramente social transcendendo os limites da

necessidade natural.

A divisdo do trabalho segundo Luké&cs (2013), historicamente comega ainda no
comunismo primitivo nos povoados do Oriente e representou um grande avango econdmico e
técnico para a época. Mas a necessidade fundamental da divisdo do trabalho era o suprimento
das caréncias vitais do individuo, para que ele ndo precisasse se ocupar com a totalidade da
producdo dessas caréncias. A partir dai veio a manufatura, processo inicial da divisdo do
trabalho, que evoluiu até atingir um nivel de desenvolvimento tecnol égico que teve seu ponto
alto com a chegada da maguina,quando a divisdo do trabalho alcangou um alto nivel de

desenvol vimento.

As raizes do capitalismo estéo alicer¢adas no surgimento da agricultura, que foi
um estégio economicamente mais rico da civilizagdo humana, superior a sociedade da caca,
seguida pelado pastoreio. A civilizagdo agricola deu impulso ao surgimento do comeércio,
inicialmente com a venda de manufaturas, que era um sistema de producdo voltado

basi camente para 0s objetos de uso doméstico.

E € neste estagio que tem lugar a apropriacdo privada da terra e a acumulagéo
pessoa de capital, que ganhardo impulso com o surgimento da sociedade
comercial, Ultimo estagio de evolugdo social. (TEIXEIRA, 1990: p. 27).

A partir do momento em que alguém se apropriou de uma parte do que € comum e
essa parte deixou de pertencer ao coletivo, o individuo retirou o seu trabalho da atividade
comum e se isolou dos demais fixando sobre a natureza uma relacéo de posse individual. Esta
relacdo de posse com exclusividade sobre a natureza deu origem a propriedade privada como
consequéncia do dominio e cultivo da terra por alguém que deixou de socializar com a
comunidade os bens produzidos. Houve uma ruptura com o processo coletivo de sociabilidade

e o0 valor da propriedade se tornou um bem particular. Neste sentido, pode-se dizer que:
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A entrada em cena da propriedade privada e, com €la, das classes sociais, da
exploracdo do homem pelo homem, da divisdo socia do trabalho e da
alienacdo, teve consequéncias enormes para a humanidade. A prépria
natureza do ser social sofreu profundas mudancas. A sociedade deixou de ser
uma comunidade, no sentido forte do termo, para converter-se em uma
realidade socia cindida, no seu interior, em grupos sociais antagdnicos. A
divisdo socia do trabalho separou os homens entre agueles que produzem a
riqueza e aqueles que dela se apropriam privadamente. (TONET, 2009, p.
11).

O ser humano é um ser insatisfeito que esta sempre em busca de algo que possa
melhorar sua condicdo humana e em funcdo do bem-estar individual, encontra-se a origem da
divisdo do trabalho. Nesta forma de organizac&o social a pessoa ndo produz apenas para g,
mas para a totalidade social e para que o resultado da producdo segja convertido em gozo
individual, a relacéo entre os homens € mediatizada pela troca. Sendo a troca uma inclinacéo
natural, a divisdo do trabalho foi o marco inicial do processo historico de formacdo da
sociedade do capital. (TEIXEIRA, 1990). Além disso, a divisdo do trabalho deu origem a
outro tipo de determinagdo do ser social, a comunicagdo entre os homens.

Quando os homens se encontram para realizar uma determinada atividade, existe
entre eles uma forma de comunicacdo que foi chamada de linguagem, que ndo esta vinculada
apenas a fala, mas aos gestos e outras formas de comunicabilidade. A linguagem se tornou
mais rica a medida que surgiram novas relacdes e outras necessidades que precisavam ser
comunicadas. Entretanto sO0 existe comunicacdo quando o proprio ato de comunicar €

compreendido pelos seres sociais. (LUKACS, 2013).

A linguagem se tornou uma expressao da vida cotidiana que dava significado as
palavras, generalizando-as e possibilitava a criagdo de novos signos usados no cotidiano que
se tornaram comuns até se universalizarem. A linguagem confere ao homem a possibilidade
de se tornar um ser de relacdes e narelacdo do homem com a natureza e dos homens entre g,
surge um tipo de relacionamento que teve como caracteristica a negociacdo. Elatem um papel
importante no processo de reproducdo do ser socia, pois € portadora da continuidade da
aprendizagem através da tradicdo oral e por ela acontece a mediagcdo entre o homem e a
natureza e entre 0 homem e a sociedade. Tem um caréter universal, mas ndo é exclusividade
de um grupo humano, € um patriménio de toda a sociedade e possibilita a analise de outros
complexos sociais e por meio dela surge a educacéo. (LUKACS, 2013).

A linguagem é subsidiéria do trabalho no processo de objetivacdo da realidade,
pois é ela quem envia para a consciéncia as alternativas possiveis de fazer escolhas e exerce
poder sobre o individuo, mas as objetivacbes sGo genéricas e neste sentido a linguagem
expressa a relacdo do individuo com o género. A reproducdo da linguagem é tarefa de todos
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os membros da comunidade, € uma necessidade da sociabilidade e por meio dela o trabalho
alcanca a dimensdo de uma acdo coletiva. Assm sendo, a linguagem é um complexo
universal que surge concomitante ao trabalho, mas como ndo transforma a natureza,

considera-seque o trabalho é a categoria fundante de todos 0s complexos sociais.

A decadéncia da producdo coletiva fez com que a propriedade privada
modificasse arelacdo do ser social com a hatureza. Enquanto uns consomem para satisfazer as
necessidades individuais, outros procuram encontrar sua satisfacdo criando uma forca
estranha sobre outros individuos, gerando novas necessidades para manté-los numa relagéo de
dependéncia e este tipo de relagdo entre os homens pode conduzir a esséncia humana a um
estado de pobreza, como também pode despertar para o retorno a liberdade da existéncia
humana e social. Sendo portador de uma individualidade, o ser humano é também um ser
genérico e em cada individuo a espécie humana se faz presente. Deste modo, toda e qualquer
atividade produzida pelo homem para a valorizagdo da esséncia humana tem uma dimensao

socidl.

Em qualquer forma de civilizag&o e sob todos os possiveis modos de producédo, a
natureza é para o homem o meio pelo qual ele redliza a satisfagdo de suas necessidades.
Nesta relagdo o homem trava uma luta contra a natureza, no sentido de que precisa extrair
dela as condicdes materiais de subsisténcia, embora ela continue sendo para ele o “reino da
necessidade” com a qual mantém uma relacdo de dependéncia, pois precisa dela paratirar o
seu sustento. O trabalho que transforma a natureza para satisfazer as necessidades do ser
social, € a mediagdo para o reino da liberdade. Entretanto, é importante ressaltar que o
trabalho sO é mediacdo para o reino da liberdade, quando deixa de ser uma realidade externa
ao trabalhador e possibilita 0 desenvolvimento das capacidades humanas como fim em si
mesmo. (MANACORDA, 1991).

No modo de producéo capitalista, 0 tempo de trabalho necessario para a
sobrevivéncia do trabalhador é consumido pela producéo da mais-valia, que nega o tempo
livre ao trabalhador. A intencdo do capitalista é fazer com que o trabalhador tenha o menor
tempo livre possivel para 0 descanso e viva em fungdo do trabaho, associando-se as
méquinas, numa forma de trabalho que embrutece, uma vez que ndo dispde de tempo livre

parasi. (idem).

No reino da liberdade, a acumulacdo ndo tem por finalidade o enriquecimento
com a exploracdo do outro, pelo contrario, proporciona a condicdo de viver com mais
dignidade e a finalidade do excesso de producdo visa proporcionar o Ocio para que O
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trabalhador tenha condices de viver momentos de lazer, de convivéncia, e fazer outras
atividades que s S0 possiveis quando se tem a liberdade de escolha. E importante considerar
gue a auséncia de trabalho nos momentos de tempo livre, ndo causa prejuizo para o ser social,
porgue o excedente de producdo continua existindo para suprir as caréncias do tempo livre de
trabal ho.

2.2 Educacdo: fundamentos onto-histéricos

Desde suas origens a educagdo é uma atividade realizada no seio da vida familiar
e na comunidade primitiva a educacdo erafeita pela comunidade a qual o individuo pertencia.
A crianca aprendia na convivéncia com os membros da comunidade e todos os membros do
grupo eram responsaveis pela educacéo da crianca que aprendia na convivéncia com 0s outros

membros da comunidade.

Quando surgiu a ingtituicdo da familia, a responsabilidade de educar a crianca
passou a ser tarefa dos mais velhos, mas quando surge a propriedade privada as relacoes entre
0os membros da comunidade também se modificaram, interferindo no jeito de conviver na
comunidade. A educagao que antes era assumida por todos, passa por transformacdes para se
adaptar a0 modo de vida da nova forma de sociabilidade (PONCE, 2005).

A medida que a populagio cresce, surgem novas necessidades que promoverdo o
desenvolvimento de técnicas para acelerar o crescimento civilizatério. A organizagdo para
produzir os meios de subsisténcia foi determinante para compreender o processo historico-
social da atividade humana e dos seus complexos. Tratando-se especificamente do complexo
da educacdo € oportuno compreender como aconteceu 0 seu desenvolvimento diante das
mudancas nas relacdes de producdo. E importante ressaltar que a primeira mudanca foi a
passagem da sociedade comunal para a sociedade escravista e 0 percurso que ora tragamos
tem como base principal as elaboragdes de Ponce (2005) e Manacorda (1991).

O trabalho escravo surgiu com as guerras tribais e ndo se sabe a origem da disputa
entre as tribos, mas no inicio destas guerras as técnicas produtivas eram bem rudimentares e o
crescimento populacional era algo indesgjavel de modo que as tribos vencidas eram
condenadas ao exterminio. Foi com o desenvolvimento tecnol 6gico e o aumento dos rebanhos
que esta realidade mudou e as guerras tribais foram mediagcdes para 0 suprimento de mao-de-
obra, elemento necessario para o aumento da producdo. O trabalho escravo fortaleceu o écio

dos produtores que se tornaram administradores e com o passar do tempo esta funcdo se
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tornou hereditaria. Com relagdo a comunidade, a escravidéo rompeu com os lagos de sangue e
facilitou a exploracdo do homem pelo homem.” Esta mudanca trouxe modificacdes para a
educacdo, pois o0 processo educativo da comunidade que era unitério se divide em dois tipos
de educagdo: uma para os organizadores e outra para os trabalhadores explorados. (PONCE,
2005).

Numa sociedade com diferenca de classes o conhecimento deixa de ser um
patrimbnio coletivo e torna-se privilégio de quem se apropria do dominio cultural com a
intencdo de manter a relagdo de superioridade sobre os menos esclarecidos. Quando a
comunidade se estrutura numa relacdo de classes, os organizadores decidem sozinhos e
desprezam a participacdo do grupo. O oficio de dirigente precisa ser mais bem preparado para
0 exercicio da funcdo e isso exige mais conhecimento. Encontra-se ai 0 valor do mago, do
sacerdote e do sabio que na pequena comunidade se torna o dono do saber. Para a maioria dos
integrantes da comunidade o saber € ensinado através dos mitos e tradigdes que tem um
significado oculto e somente os dirigentes conhecem. Para os demais membros da
comunidade, a crenca nos mitos e tradicdes foi apresentada como elemento gque causava medo
e castigo e se transformou em supersticdo. (idem). A educagcdo que era ensinada na
simplicidade das coisas préticas do dia-a-dia, sem reprimendas e sem castigos, agora se
submete a uma hierarquia. Os adultos tém prioridade sobre as criancas, que para eles sdo
consideradas seres inferiores e exercem sobre elas uma relacdo autoritéria, forcando-as a
submissdo ainda que para isso tenham que fazer uso de medidas repressoras. O meio ambiente
deixa de ser 0 espaco propicio para a educacdo das criangas e o hovo modelo de educagdo ja
ndo se preocupa tanto com a formagdo do habito, mas modela a crianga para conviver com a

nova organizagdo social.

Na Grécia, quando a nobreza ateniense assume a condicdo de classe social
superior em relacdo as demais classes existentes, cria uma instituicdo educativa a qual foi
confiada a educacdo dos seus filhos. A partir dai, a educacdo que tinha como esséncia o
ensino pela tradicdo oral, agora é superada pelo ensino das letras nas escolas elementares,
vindo depois o ginasio sob a responsabilidade do Estado que estava a servico da aristocracia

latifundidria. E neste contexto que surge a escola, como o lugar do dcio, entendido como um

’1..] a propriedade comum da tribo — terras e rebanhos — passou a ser propriedade privada das familias que a
administravam e defendiam. Donas dos produtos, a partir desse momento as familias dirigentes passaram
também a ser donas dos homens. (ENGEL S Apud PONCE, 2005: p. 25).
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espaco de encontro dos que tinham tempo livre disponivel. Desde modo, a escola sendo criada

pela aristocracia, expressa claramente a divisdo de classes e afinalidade de sua existéncia.

Desenvolveu-se a partir dai, uma forma especifica de educagcdo, em
contraposi¢ao agquela inerente ao processo produtivo. Pela sua especificidade,
essa nova forma de educacdo passou a ser identificada com a educagéo
propriamente dita, perpetrando-se a separagdo entre educacdo e trabalho.
(SAVIANI, 2007, p. 155).

A propriedade privada trouxe profundas mudangas para a vida social. Além da
modificacdo na educacdo das criancas, a mulher que mantinha uma relacdo igualitaria com o
homem, perde a sua funcdo de matriarca submetendo-se ao dominio do marido e torna-se
submissa a ele, que reduz o seu papel a tarefa de ser mée e cuidar dos afazeres domesticos.
Assim sendo, a propriedade privada confere um papel importante a0 homem e a mulher
representa o conformismo dos que estéo subordinados aos donos do poder (PONCE, 2005).

A histéria da sociedade espartana € um registro da transicdo do modo de vida
comunal das aldeias primitivas para uma sociedade baseada na propriedade privada. Para
expandir a propriedade e defender o direito de posse do patriménio, o cidadéo espartano das
classes superiores necessitava de guerreiros e nesta perspectiva a educagdo voltava-se para a
formacéo de cidaddos comprometidos com a defesa do estado que por ser um estado guerreiro

tinha caracteristicas de acampamento militar.

Os filhos defeituosos e os débeis eram imolados, porque os interesses da
classe proprietéaria ficariam comprometidos se um lote passasse as méos de
um herdeiro incapaz para 0 manejo das armas. (PONCE, 2005: p. 40)

Se em Esparta a educacdo era rigida, com rigor disciplinar e exercicio fisico
indispensavel para formar o homem guerreiro, em Atenas a disciplina era menos rigida, mas
em outros aspectos havia semelhanca. Além de educar para a guerra, a educagdo ateniense
tinha como referencial os ideais da aristocracia dominante. Os filhos dos aristocratas eram
formados nas discussdes em praga publica, no teatro e nas conversas em banquetes. Além de
aprender 0 manegjo das armas, a educacdo ateniense tinha que ensinar o jovem a conhecer os

deveres de um cidadao.

Os governantes gregos tratavam com desprezo 0s que estavam sob seu dominio,
demonstrando assim que o privilégio de classes tinha seu ponto alto nas estruturas de poder e
o trabalho era considerado uma atividade desprezivel porque era exercido pelos escravos e
pessoas pobres. Por esta razdo as classes superiores se davam direito ao écio e a educagdo dos
filhos da aristocracia se caracterizava pel o desprezo ao trabal ho.
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Conforme Ponce (2005), “fundada como se cré por volta do ano 600 a. C., a
escola elementar vinha desempenhar uma funcdo que ndo podia ser desempenhada
satisfatoriamente pela tradicdo oral, nem pela simples imitacdo dos adultos’. A educacdo
priméria era a primeira etapa de formac&o dos alunos que iniciavam os estudos em torno dos
sete anos de idade. Nesta fase 0 aluno deveria aprender a ler, escrever e contar. Os alunos
aprendiam a decifrar as letras do alfabeto, formar silabas, depois as palavras e escrever seus
nomes. “A primeira experiéncia de leitura do estudante geralmente envolvia estudar
cuidadosamente provérbios e breves passagens poéticas.” (SAMPLEY, 2008). Na educagdo
secundé&ria 0o auno estudava textos mais complexos porque nessa fase era introduzido o
ensino da gramética que compreendia além da decodificacéo das palavras, a declinacdo dos
nomes e conjugacdo dos verbos. O objetivo do ensino secundério era ensinar a interpretar a

poesia. Nesta etapa 0s alunos liam longas obras literarias, destacando-se |liada de Homero.

Segundo Sampley® (2008), na passagem de uma etapa para a outra diminuia o
numero de alunos, de tal modo que a educagao terciaria era praticamente para os filhos dos
aristocratas. O aluno estudava ou com um filésofo ou com um orador. Nessa terceira etapa
dava-se muita énfase ao ensino da retdrica e os alunos eram orientados a desenvolver o género
com todas as propriedades que sdo caracteristicas deste género, tais como: clareza, brevidade

e plausibilidade, para depois escrever seus discursos que eram declamados.

Numa sociedade em que os proprietarios viviam do 6cio, uma novidade surge
com o crescimento do comércio, - a classe dos artesdos. Formada por homens do trabalho que
acumulam riquezas, os artesdos constituiam uma classe social economicamente forte e com
poder para influenciar a educacdo. Dessa classe vieram os sofistas que defendiam a ideia de
que a educacso devia ser prética e ndo ter influéncia da religido® e propuseram um tipo de
educacdo com uma dimensdo mais humana, para que as criangas e 0s jovens se sentissem
mais livres, em contraposi¢ao ao modelo de educagéo que era baseada no rigor da disciplina.
Essa proposta de educacdo foi causa de conflito entre as duas classes. comerciantes e
aristocratas. A partir dai 0 Estado passou a exercer um excessivo controle sobre o ensino das

escolas, para assegurar 0 poder da aristocracia sobre a educacdo. Platdo e Aristoteles

*Tedrico da &rea de Teologia que faz uma abordagem histérica da educacdo grega na antiguidade, para
fundamentar a formagéo intelectual do apéstolo Paulo.

0 saber nd seduzia os jovens do século V, e Socrates compartilhava de tal modo essa opinido que os
aconselhava a volver as costas aos problemas dificels da Geometria e dos corpos celestes, “porgue ndo via nesses
estudos nenhuma utilidade.” (PONCE, 2005: p.55).
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concebiam a educacdo com a funcdo de preparar os guardides do Estado. Este dado é
importante para a historia da educacéo, porque a filosofia de Platéo e Aristoteles exerceu uma

forte influéncia sobre a educacéo no mundo ocidental.

A crise do império romano e o advento das relagbes servis de producdo
Instauraram um novo regime econdmico no ocidente, o sistema feudal. Contribuiu para a
estruturacdo deste novo modelo social, o fim das guerras de conquista, o fim da escraviddo e a
nova religido vinda da Palestina: o cristianismo, que encontrou entre os despossuidos de
Roma espaco propicio para seu desenvolvimento. Com o passar do tempo esta religido que
apesar de ter sido duramente perseguida pelas autoridades romanas, tornou-se a religido
oficial do império romano. A partir dai, esta religido passou a ter influéncia sobre a
organizacdo econdmica da sociedade e os mosteiros com vastas extensdes territoriais
apresentaram-se como modelo, no modo de desenvolver a estrutura econdmica da
sociedade A supremacia do poder econdmico da Igreja sobre a sociedade deu-lhe respaldo
para interferir na organizagdo social, inclusive na educagéo. Extintas as escolas pagas, 0s
monastérios assumiram a educacdo do homem medieval e as escolas que eram destinadas a
educacdo das massas ndo tinha por finalidade introduzir o ensino das letras, mas a instrugéo
crista.

Em uma época em que a agricultura era rudimentar, em que a técnica se
mostrava atrasada, e a seguranca da vida se havia tornado pouco menos do
gue impossivel, os monastérios se converteram, por causa das suas riquezas,
em instituicdes de empréstimo e em poderosos centros de crédito rural. A
cada instante, péssimas colheitas ameacavam matar de fome o camponés.
Para atravessar esses maus periodos, €le precisava recorrer a alguém. Quem,
melhor do que o monastério poderia proporcionar-lhe essa gjuda, ainda que
ela implicasse naturalmente numa hipoteca? Ajuda excelente, que algumas
vezes, salvou 0 camponés, mas que na maior parte das vezes “obrigou” o
monastério a ficar com as terras do camponés. [...]Emprestando dinheiro a
reis e a principes, 0s monastérios garantiram mediante convénios
pecuniérios, a relativa seguranga em que viviam, e engquanto, por um lado,

continham o poder arbitréario dos senhores, absorviam, pelo outro, as parcelas
dos camponeses. (PONCE, 2005: p. 90).

Por volta do século XI, aconteceram mudancgas nas relagdes econdmicas que
abalaram profundamente a estrutura das relagdes de producdo. A moeda trouxe a facilidade
das relagbes de troca e incentivou o crescimento da producdo e os pequenos vilarejos nas
proximidades dos feudos formaram o espago da venda de mercadorias e do desenvolvimento
do comércio. Os artesdos que eram subordinados ao senhor feudal organizaram-se em
corporagdes, resgataram a autonomia e comegou a surgir outra classe social, a classe dos
burgueses, que evidentemente ndo tinha a mesma importancia que tem nos tempos modernos,

pois estava aindanafase inicial de sua existéncia.
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A reviravolta que ocorreu nas relagdes econdmicas provocou mudanca na
educacdo, pois as novas relacdes de producéo precisavam desenvolver o conhecimento e as
escolas do mosteiro ndo atendiam as exigéncias da nova classe social. Para o homem da
cidade era preciso uma escola mais préxima de sua realidade e 0 modelo de escola que vai se
adequar a esta exigéncia sdo as escolas catedralicias'™® que j& existiam ha alguns séculos e
eram semelhantes as escolas do mosteiro. Estas escolas deram origem a uma corrente
pedagdgica que fez no campo intelectual a ponte entre a mentalidade feudal em decadéncia e

a burguesia que estava em ascens30. Esta corrente foi chamada de escolastica™.

A burguesia que ascendia economicamente, quando comecgou a interferir na
educacdo, precisava de uma escola que fosse além do ensino da religido e esta necessidade foi

atendida com o surgimento do ensino nas universidades.

No inicio, as universidades ndo passaram de reunides livres de homens que se
propuseram o cultivo das ciéncias. A expansdo do comércio, que esta na base
deste renascimento, [...] havia alargado de tal modo os horizontes da época,
gue correntes de toda a espécie comegaram a revolver a atmosfera da Europa.
Ao mesmo tempo que, no mundo cristdo, se afirmava ser a terra plana,
falava-se vagamente que, no Califado de Cérdoba, a Geografia era ensinada
com o auxilio de esferas. E a burguesia que, mais do que qualquer outra
classe social, percebia a importancia vital desses problemas, compreendeu a
necessidade de criar uma atmosfera intelectual mais adegquada. (PONCE,
2005: p. 100).

As universidades elevavam socidmente a burguesia com o titulo que era
conferido na conclusdo dos cursos, especiamente o curso de direito que deixa de ser um
privilégio exclusivo do clero e se torna acessivel também aos filhos dos burgueses,
caracterizando a universidade como uma instituicdo essencialmente burguesa. E assim surgem
os leigos cultos, que aos poucos foram disputando com aigreja, a credibilidade para assumir
na sociedade cargos de confian¢a que antes era exclusividade do clero. A partir de entdo,
trava-se entre a Igreja e a burguesia um conflito silencioso cujo embate repercute fortemente

na educacao.

Na sociedade moderna houve uma ruptura com os principios filosoficos e

estruturais do pensamento greco-romano do periodo medieval. No pensamento greco-

191...] as escolas catedralicias j& existiam ha alguns séculos, com uma organizagio semelhante & das monésticas
e, também, divididas em externas, para os leigos, e internas para o clero. O centro das suas preocupactes
pedagdgicas era sem duvida a teologia. [...] Mas, sob a influéncia da nova burguesia, que exigia a sua parte na
instrucdo, a escola catedraliciafoi, no século XI, o germe da universidade. (PONCE, 2005: p. 99).

171..] afilosofia escolastica, procurou harmonizar raz&o e fé, partindo do pressuposto de que o progresso do ser
humano dependia ndo apenas da vontade divina, mas do esforco do préprio homem. [..] O préprio termo
escolastica, derivado de officium scholasticus, nome do individuo dedicado a difundir a cultura das sete artes
liberais nas escolas monasticas e nas catedrais desde a época de Carlos Magno, denotava a forte preocupagéo
com o conhecimento, t&o tipico do periodo. (VICENTINO, 2000: p. 157).
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medieval, 0 mundo era visto como uma ordem hierarquica e imutavel e a natureza um dado da
realidade exterior ao homem, para a qual ele devia olhar e contemplar procurando a esséncia
das coisas. A centralidade do conhecimento esta no objeto, diante do qual 0 homem se coloca
como um sujeito passivo. O ser era imutével, isento de transformacdes e a realidade estava
dada como acabada, impossibilitando a0 homem o desenvolvimento cognoscivel do mundo
real.

No pensamento moderno, o0 mundo estd em movimento e a natureza pode ser
transformada pela intervencao humana. Ao resgatar a racionalidade e colocar 0 homem como
centro do universo, a histéria pode ser construida pela consciéncia dos homens. A grande
preocupacao da modernidade é com o conhecimento do real, que para 0s modernos é empirico
e fenoménico. A objetividade do conhecimento é uma construcéo do sujeito e a grandeza do
homem se manifesta quando a razéo lhe diz que ele é capaz de transformar e manipular a
natureza e ter dominio sobre o universo. Essa capacidade de intervencdo no mundo acelera o

processo de valorizagéo do conhecimento.

A expansdo do comércio fez uma reviravolta na sociedade e trouxe apelos para
mudancas na educagdo. A proposta de educacdo ofertada pela Igreja, ndo contribuia para
atender as necessidades da nova classe social e era preciso libertar a razdo dos principios do
ensino dogmatico, que néo favoreciam a efetivacdo das necessidades que a nova sociedade
fazia ao universo educacional. A ruptura com o ensino pautado em dogmas foi sem davida,
um dos grandes desafios que os pensadores dos tempos modernos tiveram que enfrentar. Em
contrapartida, surgiu dentro da Igreja Catdlica, a Companhia de Jesus, ordem religiosa
fundada em 1534 por Inacio de Loyola, que a partir do século XVI torna-se o referencial de
educacdo da Igreja. A partir desta época, os Jesuitas, como sdo chamados os padres da
Companhia de Jesus, assumiram a educagdo como uma frente de trabalho, procurando dar a
credibilidade que os novos tempos exigiam, de tal modo que a qualidade do ensino catélico
oferecida pelos colégios da Companhia de Jesus convencia aos nobres e a elite burguesa de

gue o ensino catélico era o melhor ensino.

Os seus professores, ndo ha dlvida, eram os mais bem preparados, 0 seu
ensino 0 mais bem dirigido. Desde a soletracao, até as representacoes teatrais
gue tanto apreciavam, os jesuitas interpretavam as menores exigéncias da
época, para dar aos seus aunos a melhor educagdo possivel, que fosse
compativel com os interesses da Igreja e da sua Ordem. (PONCE, 2005: p.
121).

Alicercado na estrutura do antigo regime o homem moderno propde uma

revolucdo que mude os paradigmas da sociedade. Os principios e valores econdmicos,
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politicos, culturais e espirituais, passaréo por mudancas significativas para se adequar a nova
proposta societaria, cujo apice acontece com a revolucdo burguesa de 1789. Se antes a
centralidade do conhecimento estava na objetividade, na sociedade burguesa hd um
enaltecimento da subjetividade com a supremacia da raz&o. Como expressdo desse
pensamento vem o “ cogito ergo sun” cartesiano™ que fundamenta a existéncia humana na
capacidade de pensar; se 0 homem pensa, € porque é dono de uma racionalidade que
possibilita chegar ao conhecimento. Mas a razéo tem seus limites e no contexto da empiria,
nem todos os fendbmenos podem ser explicados e a revolugdo copernicana atribuida a Kant,
teve como base do conhecimento os limites e as possibilidades da razéo. O que ndo pode ser
explicado pela empiria, foi posto como disposicdo natural da razéo e dai chegou-se a
conclusdo de que sO € possivel conhecer o fendmeno. Nesta concepcdo a esséncia do
conhecimento é inacessivel a0 homem. Destarte, compreende-se que a ciéncia moderna
quanto mais se desenvolve, mais afasta os problemas ontolégicos dos seus limites de

possibilidade.

A relacéo do sujeito cognoscente com a empiria, ndo consegue elevar a dignidade
humana a dimens&o da autoconstrucéo do sujeito porque esta limitada ao plano do conceito. O
resgate da subjetividade pela raz&o, com certeza contribuiu para as transformagdes de uma
nova forma de organizacdo econdmica da sociedade, respaldada por diversas facetas do
conhecimento. Entretanto as novas relactes econdémicas de producdo deram estabilidade ao
novo sistema socia e todas as outras formas de organizagdo da sociedade ficaram numa

posicao de subserviéncia alégica do capital, entre elas a educacéo.

A medida que a sociedade do capital vai se estruturando em sua nova fase, a
educacdo se encontra diante do desafio de fazer mudancas estruturais que respondam aos
anseios da sociedade emergente. No seculo das luzes, a teoria iluminista voltava sua atencéo
para o estudo da ciéncia e o humanismo, fundamentado na escolé&stica, com forte acento nas
ciéncias humanas entra em crise. Os teoricos do movimento iluminista desafiam o ensino
tradicional e prenunciam a aurora de um novo tempo. Fazem criticas contundentes ao modelo
tradicional de ensino e apresentam para a educacdo propostas de ensino adequadas as
necessidades da sociedade em expansdo. Um exemplo do novo modelo de educacdo é
apresentado por Rousseau em “O Emilio”. O autor faz uma critica mordaz ao ensino da

escol astica apresentando um jeito novo de fazer educacdo, baseado na convivéncia do homem

12 DESCARTES, R. Discurso do Método. Col. Os Pensadores. S&0 Paulo, Nova Cultural: 1987. P. 46.
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com a hatureza, mas nao visumbrava ainda os albores de uma nova época em que as

determinacfes sociais seriam regidas pelo capital.

Nos primoérdios da estruturacdo do capitalismo como sociedade emergente, 0s
ideais propostos pela classe que representava este modelo de sociedade tinha um caréter de
universalidade, incluindo nesta categoria a educacéo e a cidadania. A universalidade atribuida
a estas categorias deve-se as mudangas gue aconteceram na sociedade, como consequéncia da
organizacdo da nova forma de producdo da vida material e das novas formas de organizacdo

socidl.

Segundo Manacorda (1989) na sociedade burguesa trés categorias embora
diferentes, demonstravam que a articulacdo entre elas era vital para o desenvolvimento da
nova ordem social: “ 0 artesdo pela méo-de-obra, 0 académico pelas suas luzes e orientacles, 0
homem rico pelo custeio das maquinarias.” A relac8o entre as trés classes era algo necessario
para o crescimento da sociedade, mas, embora independente uma da outra, essa articulagéo

tornava visivel adivisdo de classes da nova sociedade que comegava a se estruturar.

Na organizacdo politica ocorreram transformagfes que marcaram profundamente
a vida do homem em sociedade. A formacdo do Estado moderno e a ciéncia moderna
alteraram a organizacdo do saber escolar e na efervescéncia dos ideais iluministas, o estado
moderno surge como uma instituicdo laica e como tal, deve ser também as instituicOes
subordinadas ao seu poder. Neste sentido, a educacdo comeca a ser organizada como uma
atividade vinculada ao poder soberano, afastando o gerenciamento da Igreja que tem seu
ponto decisivo com a expulsdo dos jesuitas da peninsula ibérica e demais estados da Europa
ocidental. Entretantofoi com o surgimento da fabrica e as revolugdes burguesas da Europa e

da Ameérica que o ensino publico se tornou um direito universal.

Seguindo o pensamento de Manacorda (1989) e Ponce (2005), a Revolucéo
Industrial fez uma reviravolta na compreensdo de ensino-aprendizagem. Se antes a
aprendizagem acontecia nas oficinas das corporacdes de oficio, agora tudo se volta para a
fabrica e varias foram as aternativas de educacdo criadas para esta nova realidade. Entre as
diversas modalidades de ensino que surgiram, destacaram-se as escolas utdpicas idealizadas
por Owen e Fourrier; escolas para o ensino infantil sob a iniciativa de Pestalozzi e outras de
carater filantropico se difundiram de tal maneira, que abalou o monopdlio da Igreja catdlica
sobre o0 ensino. Mais ameacadora foi a reforma religiosa, que tendo ocorrido num periodo
concomitante ao surgimento da imprensa, pode difundir a educagéo religiosa de um jeito
diferente, tornando a Biblia acessivel aos cristdos e para isso era necessario o conhecimento
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elementar das letras. Enquanto as dissensdes religiosas aconteciam, o0 novo modo de producéo
econdmico se expandia e crescia e a Igrgja Catolica que foi a maior expressdo do periodo
anterior, nada fez para que o ensino ofertado por ela se levantasse contra a nova forma de

exploracéo que se estabel ecia na sociedade moderna.

No decorrer do processo histérico, o capitalismo deu uma importancia maior a
educacdo em funcdo da necessidade de integrala ao processo de producdo. O trabalho
mecanico das maguinas demanda mais tecnologia e aos poucos vai ficando cada vez mais
complexo, enquanto o trabalho humano fica mais secundarizado. O objeto que antes era feito
pelo trabalhador, agora é feito pela maquina e a tarefa do trabalhador é fazer a méquina
funcionar. A relacéo entre 0 homem e a natureza é substituida pela relagdo do homem com a
maguina e a transformacdo do produto que vem da natureza ndo passa pela mediacdo do

homem, mas pela méquina cujo funcionamento € subordinado a atividade do operario.

O assdariado torna-se apenas um complemento da méaguina e pode ser
facilmente substituido, j& que esse processo de producdo ndo requer ampla
formagdo profissional, habilidades especificas ou caracteristicas fisicas
diferenciadas. (ASBAHR, 2006: p. 61).

Na organizacdo das corporacfes de oficio o individuo conhecia a totalidade por
meio do conhecimento da particularidade e como as totalidades sdo diversas, a educagdo se
estruturava de forma especifica. O desenvolvimento da producéo do trabalho manufatureiro
impulsionou a chegada da indUstria, que trouxe maiores exigéncias para o trabalhador e dai
velo a necessidade de formagdo para desenvolver as habilidades propostas pelo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico. Esta realidade interferiu significativamente na
educacdo, entretanto se a educacdo trabalha com situagdes especificas, isto ndo nega a
coexisténcia com a educacdo em sentido amplo e para melhor explicitar, observe o quadro a
seguir, conforme a distingdo de educagdo em sentido lato e sentido estrito feita por Lima

(2015).

QUADRO 1 - Educacéo em sentido lato e sentido estrito

Sentido lato Sentido estrito

Complexo universal espontaneamente | Surge para atender interesses particulares

reproduzido € ndo universais

Da origem a educacéo em sentido estrito, | N&o elimina a existéncia da educacéo em

mas continua existindo sentido lato
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N&o pressupde a divisdo de classes Sua reproducdo é representada pelos

antagonismos de classes

Redliza-se pela sintese de atos de E orientada predominantemente por um

qualquer membro da sociedade grupo particular.

Fonte: LIMA: 2015 (elaborado pela autora).

Conhecimentos, habilidades contelido, método, duracdo, etc., sdo especificidades
da educacdo em sentido estrito que se manifestam como caréncias sociais deste modelo de
educacdo. Todavia entre ambas ha uma relagdo de mutua influencia e 0 momento
predominante € a totalidade social.

N&o resta divida de que a educacdo como complexo oriundo do trabalho
ontologicamente depende dele, mas com a autonomia que |he cabe por sua peculiaridade,
permite que tenha a liberdade de realizar fungdes que sdo proprias de sua natureza e assim ela
se modifica de acordo com o desenvolvimento da sociabilidade.

Com a crescente complexificagdo social e a divisdo do trabalho em
profissdes, o conjunto de conhecimentos referentes a cada profissio
paticular passa a ser transmitido mediante préticas educacionais
espontaneas. As transformagdes na divisdo do trabalho, indo da corporacdo a
grande indUstria, refletem-se significativamente sobre a educagéo. (LIMA,
2015: p. 15).

O desenvolvimento da producdo manufatureira cresceu com a expansdo do
mercado e fez surgir a necessidade de instrumentos de trabalho mais &geis para acelerar o
processo de producdo. Veio entdoamaquina, como o principal instrumento de trabalho que
modifica as forcas produtivas. O trabalhador na relacdo com a méaquina é incorporado a um
movimento que ndo € ele, pois a maguina existe independente dele e esta a servigo da
producdo. O trabalhador exerce a fungdo de enviar 0 comando para a maguina para que ela
execute a producdo da mercadoria e diante do produto objetivado j4 ndo se sabe quem
realmente fez a producéo, pois no final da objetivacdo o movimento do trabalhador é o
mesmo que foi executado pela méquina, nivelando por igualas forgas produtivas empregadas

na producdo do mesmo objeto.

De acordo com Lessa (2011), “O modo de producédo capitalista tem em sua
esséncia uma nova forma de exploracdo do homem pelo homem: do trabalhador, a burguesia
compra apenas a sua forca de trabalho.” O que move a sociedade do capital € a relacdo de
troca e tudo € reduzido a condic&o de mercadoria, inclusive a méo-de-obra do trabalhador que
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tem a capacidade de produzir mais do que o valor determinado pelo contrato de compra e
venda da forca de trabalho. Para que o trabalhador ndo perceba que o seu trabalho
proporciona a riqueza do patrdo, afasta-se o trabalhador do objeto produzido. “ Essa separacdo
do trabalhador dos meios de producéo € o fundamental do que Marx e Engels chamaram

“periodo de acumulagdo primitiva do capital.”

Separado da producdo o que o trabalhador produz ndo € para suprir suas
necessidades vitais, pois a finalidade da producéo é gerar excedentes para 0 mercado. O
capitalismo € sinbnimo de uma sociedade que se tornou um grande mercado e nela a
mercadoria é o valor supremo. “A riqueza das sociedades em que domina 0 modo de
producdo capitalista aparece como uma “imensa colecdo de mercadorias’, e a mercadoria
individual como suaforca elementar.” (MARX, 1988).

Considera-se mercadoria 0 produto que sd pode se relacionar com outro na
dimensdo da troca e sua finalidade é satisfazer as necessidades humanas e ndo importa se
estas necessidades sd0 determinadas pelas condicdes de sobrevivéncia, ou se sdo criadas pelos
meios de producdo para impulsionar o crescimento do mercado. Contudo o capitalista
necessita do trabalho humano, mas para ele, este trabalho s6 tem importancia se for também
uma mercadoria, pois na sociedade do capital as relagbes coletivas sdo usadas como
instrumento para 0 enriquecimento individual e a distancia entre uma classe e outra € téo
grande que impossibilita a aproximagdo com a génese onto-histérica da humanidade.
(LESSA, 2011).

E uma incongruéncia pensar que um sistema que se estrutura a partir de uma
relacdo de exploracdo, possa estabelecer com o trabalhador relagbes sociais que tenha uma

dimensdo plenamente humanizadora.

Ha uma violéncia inicial que funda a sociedade capitalista: os trabalhadores
sdo expropriados dos meios de producdo. N&o é mais acessivel ao trabal hador
a propriedade dos meios de producdo e, portanto, dos meios que garantem a
producdo de sua vida. Resta ao trabalhador vender a sua forca de trabalho ao
capital. Isso é essencial a tal sistema econémico, pois, do contrério, 0s
trabalhadores ndo se sujeitariam aos ditames do capital. (ASBAHR, 2006: p.
60).

Na sociedade do capital o trabalhador é considerado livre porque dispbe da sua
forca de trabalho, pode vendé-la e fazer dela uma mercadoria. Entretanto, ndo dispde das
ferramentas necessarias para a producéo, pois tudo pertence ao empregador, ele assume a
condicdo de trabalhador parcelar, porque no mesmo objeto da producdo existe a agcdo de
outros trabal hadores que executam a mesma tarefa. Esta divisdo do trabalho dentro do mesmo
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processo produtivo é diferente da divisdo social do trabalho, na qual os trabalhadores
produzem a mercadoria e determinam o processo de producédo. Quando o trabalhador ndo se
apropria do processo de producdo, ele ndo produz mercadoria, € apenas um trabalhador
coletivo. Portanto, a revolugdo ocorrida nas relagdes de producdo que deram origem ao
capitalismo, esté alicercada na apropriacéo da forca de trabalho pelos donos do capital.

Na ontologia marxiana-lukacsiana a transformagdo da natureza pelo trabalho,
humaniza o homem nas relagbes de sociabilidade. A criagdo do mundo humano é também o
inicio da cultura e 0 ser social é abertura para os demais seres da espécie, pois ndo produz
para s mesmo, produz para a coletividade. A cultura adquirida ndo lhe pertence, € um
patrimonio da sociedade, os saberes sd0 socializados e avangam progressivamente até o

desenvolvimento de técnicas que irdo contribuir com a construcdo do processo civilizatorio.

A educagdo do ser socia n&o se restringe apenas em receber as instrugdes das
etapas de desenvolvimento da existéncia humana, mas é uma preparagdo para recriar e
renovar o contexto social com novas habilidades. O individuo estéa inserido numa realidade
histérica e ndo faz sentido educar a individualidade, se a educacéo do ser social tem uma
dimensdo de totalidade. As escolhas profissionais sdo orientadas para responder as
necessidades da sociedade e a prioridade ndo € a subjetividade, pois as decisdes sdo

objetivadas conforme as determinagdes do ser social.

A educacdo na perspectiva marxiana requer uma investigacdo sobre a pessoa
humana e o0 seu desenvolvimento, definido por Marx como “omnilateral”. Este
desenvolvimento se realiza justamente sobre a base do trabalho, ou melhor, da sua atividade
vital e a “omnilateralidade” constitui-se na finalidade da educacdo. (MANACORDA:
1991).Entre educacdo e trabalho existe uma relagdo posta pelas determinacdes historicas do
ser social. Na categoria trabalho, o objeto é um elemento da natureza que o homem

transforma em objetivacéo para o ser social.

Na educacdo a relacéo entre sujeito e objeto é sempre a subjetividade e nesta
relacdo o processo de objetivacdo esta sujeito a vulnerabilidade, porque é impossivel prever as
escolhas do individuono desenvolvimento do pér teleoldgico e no processo de objetivagdo. A
unidade entre trabalho e educacdo é determinada pela construcéo do ser socia e enquanto o
trabalho faz a mediacdo do homem com a natureza, a educacéo faz a mediacdo do homem
com a sociedade (TONET, 2005).
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A escola ndo é uma realidade natural porque € uma atividade que nasce num
periodo posterior ao processo de producdo, ndo tem uma processualidade historica, porque
geneticamente ndo esta vinculada as estruturas produtivas da sociedade. Manacorda (1991)
classifica a escola como uma superestrutura fincada sobre a producéo e sobre a propriedade
que para se manter e continuar existindo precisa da escola para Ilhes dar 0 suporte necessario,
haja vista que a escola inicialmente ndo era uma atividade essencial, era o lugar do 6cio que

estava a servico da aristocracia e se mantinha distante dos problemas sociais.

A relagdo da escola com 0 mundo real necessita da mediagéo do trabaho para
fazer a relagdo entre ensino e educacfo. Pistrak™ fala da necessidade de fundir ensino e
educacdo, isto é compreender que o conhecimento cientifico ensinado nas escolas tem uma
estreita vinculacdo com o trabalho. Considerando que o trabalho é o elemento fundante da
sociabilidade humana, o patriménio cultura e cientifico do ensino escolar tem a funcéo de
educar para a apropriacdo do conceito de trabalho, como principio da vida escolar e da vida

socidl.

A educacdo emancipatéria traz uma discussdo que se da no plano filosofico-
ontologico, mas ndo é preocupacdo da teoria educacional para a emancipacdo humana,
apresentar uma proposta pedagdgica para um determinado momento histérico, pois no mundo
real da sociedade de classes, os interesses antagdnicos entre as classes inviabilizam uma
proposta educativa coerente com a ontologia do ser social.A esséncia da educacdo € o
processo de autoconstrucdo do homem e o intelectua que pensa a educacdo a partir da
ontologia, ndo pode perder de vista que o elemento central da educacdo é a formagao do ser
social. O ponto de partida € o trabalho que se desenvolveu historicamente e se apropriou de
habilidades para construir o processo de transformacéo da natureza. No ato de transformar a
natureza e dar-lhe uma finalidade social, o homem “propGe objetivos e planga agdes para
concretiza-los.” Pelo trabalho ontologicamente desenvolvido, o ser humano transcende a sua
condicdo natural e comega a construcédo da historia humana e no ato de se tornar um ser social
precisa de outros individuos para socializar o fim Gltimo do processo de trabalho. Dai porque
a histéria é uma atividade coletiva, construida pela mediagcdo do trabalho e transmitida as
novas geracgoes por meio da educacdo. (ASBAHR, 2006).

B3[...] O trabalho é um elemento integrante da relacdo da escola com a realidade atual, e neste nivel ha fusio
completa entre ensino e educacdo. N&o se trata de estabel ecer uma relagcdo mecénica entre o trabalho e a ciéncia,
mas de torna-los duas partes organicas da vida escolar, isto €, da vida socia das criangas. (PISTRAK,1981: p.
46).
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3 OENSINO MEDIO NO BRASIL

3.1 Consideragdes sobre 0 Ensino M édio no Brasil

O ensino médio™ no Brasil encontra raizes na educagéo implantada pelos jesuitas
guando pisaram o solo brasileiro em 1549, com a finalidade de catequizar os indios e
converter os gentios a fé cristd. No inicio da colonizagdo havia uma estreita relagdo entre
educacdo e catequese. Os padres da Companhia de Jesus ao chegarem as terras brasileiras,
empenharam-se na tarefa da educacdo e Manoel da Nobrega que chefiava o grupo, implantou
um plano pedagogico que contemplava a educacéo dos indigenas e dos filhos dos colonos,
sendo que estes Ultimos, se ndo quisessem abracar a vida sacerdotal, tinham oportunidade de
Se preparar para cursar os estudos superiores na Europa. Esse plano ndo obteve sucesso e logo
foi substituido pelo RatioStudiorum, “um plano geral de estudos a ser implantado em todos os
colégios da ordem em todo o mundo”. (SAVIANI, 2007).

Em quase todo o periodo da colonizacdo a educacdo no Brasil foi assumida pelos
jesuitas e embora outras ordens religiosas tenham fundado alguns colégios ao chegarem no
territério brasileiro, ndo tiveram uma atividade educacional com a mesma abrangéncia do
trabalho feito pelos jesuitas. Porém, a partir de 1759 a educacdo em todo o império portugués
passou por uma mudanca radical imposta pelo Marqués de Pombal, que ao se tornar ministro
do rei expulsou os jesuitas do territério da coroa portuguesa e influenciado pelas ideias do
iluminismo e dos déspotas esclarecidos da Europa, determinou gque no reino de Portugal e

suas col6nias a educacao deveria ser assumida por professores leigos.

A reforma pombalina expressa no Alvara de 1758 contemplava: o fechamento dos
colégios e universidade administrada pel os jesuitas, a criacio das aulas régias', a manutencéo

do ensino primario e secundario sob a responsabilidade da Coroa e a criacdo dos diretores de

"0 termo Ensino Médio foi introduzido na estrutura da educago brasileira a partir da LDB 9394/96. Usamos
neste momento esta nomenclatura para especificar a etapa escolar posterior ao ensino primério.

“As aulas régias compreendiam o estudo das humanidades, sendo pertencentes ao Estado e ndo mais restritas &
Igreja - foi a primeira forma do sistema de ensino publico no Brasil. Apesar da novidade imposta pela Reforma
de Estudos redlizada pelo Marqués de Pombal, em 1759, o primeiro concurso para professor somente foi
realizado em 1760 e as primeiras aulas efetivamente implantadas em 1774, de Filosofia Racional e Moral. Em
1772 foi criado o Subsidio Literario, um imposto que incidia sobre a producéo do vinho e da carne, destinado a
manutencdo dessas aulas isoladas. Na pratica o sistema das Aulas Régias pouco alterou a realidade educacional
no Brasil, tampouco se constituiu numa of erta de educacéo popular, ficando restrita as elites locais. Ao rei cabia
a criacdo dessas aulas isoladas e a nomeag&o dos professores, que levavam quase um ano para a percepcdo de
seus ordenados, arcando e€les proprios com a sua manutengdo. (FONSECA, disponivel em:
http://www.histedbr.fe.unicamp.br).
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estudos para supervisionar o ensino. No Brasil esta experiéncia ndo obteve sucesso devido a

escassez de professores e de verba parainvestir na educacdo, além dafalta de livro didatico.

A proclamacéo da independéncia do Brasil em 1822 ocasionou mudanca politica e
trouxe modificagBes também para o ensino no Brasil. A Constituicdo de 1824 tornou
obrigatdria a instrucdo publica para todos os cidaddos. Essa instrucdo publica conforme
Saviani (2007) foi objetivada na criagcdo das “Escolas de Primeiras Letras’, nas quais 0s
professores deveriam ensinar a ler, escrever, conhecer a gramatica da lingua nacional, as
quatro operacdes de aritmética e o conhecimento da doutrina da religido catdlica. Assim
sendo, o Brasil entrava no século das luzes desenvolvendo um projeto educacional, que
deveria ser aplicado em todas as vilas e cidades maiores para tirar 0 povo da ignorancia. A
meta do projeto de educacdo era atingir o maior nimero possivel de alunos com um baixo
custo. O método de aprendizagem era 0 “ensino mUtuo” proposto por Lancaster, uma espécie
de monitoria para os alunos que apresentavam um melhor rendimento e se tornavam
auxiliares dos professores nas classes que tinham um grande nimero de alunos. O foco da
aprendizagem no sistema lancasteriano era a memorizacao e para atingir o maior nimero de

alunos possivel, exigia-se uma disciplina muito rigorosa.

Dez anos apos a outorga da constituicdo de 1824, o governo imperial passou a
responsabilidade da educacdo publica para as provincias, eximindo o governo central de
assumir a responsabilidade com a proposta de universalizacdo do ensino. De acordo com
Saviani (2007), sem 0 apoio do governo central, as provincias pouco fizeram pelo ensino das
primeiras letras, por varios motivos: falta de espaco fisico para as escolas, professores mal
pagos e sem formagao e a auséncia de diretores nas escolas, séo alguns dos problemas que o
ensino nas provincias enfrentou. Estas dificuldades suscitaram a ideia de uma reforma geral
na educacédo, que veio com areforma Couto Ferraz em 1853, seguida pela reforma de Ledncio
de Carvalho de 19 de abril de 1879. Ambas tiveram em comum a obrigatoriedade do ensino
primario e a assisténcia do Estado aos alunos pobres, mas o resultado proposto pelas reformas

foi infimo e o indice de analfabetismo continuou crescendo no Brasil.

No periodo do governo imperial uma das dificuldades da expansdo do ensino eraa
escassez de pessoal docente e para suprir esta necessidade foram criadas nas provincias as
escolas normais para a formacéo de professores. Entretanto por falta de recurso e de apoio do
governo central, esta iniciativa ndo obteve éxito, pois faltava pessoal qualificado para
trabalhar com a formagdo dos docentes. Foi na primeira metade do governo republicano que
houve a organizacdo e valorizagdo do curso normal sob a responsabilidade dos estados. Este
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curso foi remodelado assumindo uma caracteristica profissionalizante e elevou o papel da

mulher na sociedade, possibilitando a sua participagéo na populagéo economicamente ativa.

Com vistas ao ingresso no ensino superior foi criado o ensino secundario, que era
ministrado nos liceus com uma finalidade propedéutica sob a responsabilidade dos estados e
ndo tendo sido contemplado com uma politica de investimentos, durante muito tempo foi
assumido pela iniciativa privada. De acordo com Teixeira (1976) a expansdo deste nivel de
ensino foi o caminho encontrado para a formacéo de quem pretendia ascender a um nivel de

classe social mais elevado, buscando a via de acesso ao ensino superior.

Com a chegada do periodo republicano, em vista do aperfeicoamento desta
modalidade de ensino, houve a equiparacdo da politica educacional do ensino secundério nos
estados, com a interferéncia da Unido. E importante frisar que o ensino secundério nas
primeiras décadas da Republica era ofertado em sua maioria pelo ensino privado e a
obrigacéo do ensino publico e gratuito continuava limitada ao ensino primério. Essa realidade

S0 veio mudar depois da década de 1930.

A revolucdo de 1930 marcou a passagem de uma economia agraria para uma
economia industrial centralizada no Sudoeste brasileiro, para onde acorriam trabalhadores de
outras regides do Brasil, em busca de melhores condicdes de vida, principamente do
Nordeste do pais. Diante desta realidade a educacdo passou a ser uma necessidade como meio
de obtencdo de éxito profissional, havendo uma ampliacdo do ensino secundério, que até
entdo seguia os padrdes dos paises europeus, no sentido de ser um ensino destinado a €lite.
Este nivel de ensino comecou a se expandir em quantidade, mas a falta de uma politica
educacional fez com que tivesse um baixo rendimento, que se manifestou no ato indice de

evasao e reprovacao.

Anisio Teixeira (1976) ao se referir a0 ensino secundario, menciona que até o
final do século XIX, era um ensino literario com objetivo propedéutico e concentrava-se no
conhecimento da literatura greco-romana. Entretanto, a sociedade contemporanea necessitava
da formacdo de técnicos e cientistas. Ndo resta divida de que o desenvolvimento cientifico
trouxe como consequéncia a civilizacdo tecnol 6gica que provocou uma transformagéo cultural
na sociedade e fez a escola se expandir, pois crescia a consciéncia de que para acompanhar a
evolucdo da sociedade, era preciso se apropriar do conhecimento académico. A escola passou
a ser vista como uma necessidade, pois somente pelo conhecimento seria possivel

compreender as transformacdes sociais e acompanhar 0 processo de evolugdo dos novos
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tempos. Mas é importante considerar que no Brasil a politica econdmica fundamentada no

escravismo dificultava esta mudanca.

A educacdo para o trabalho no Brasil foi vitima do estigma da escravidéo. Havia
uma concepcao de que o trabalho era uma atividade para negros escravos e essa mentalidade
dificultou a entrada do Brasil na era industrial, pois de acordo com os principios econémicos
da sociedade burguesa, o trabalhador precisa ser livre e assalariado e no Brasil mesmo com a
abolicdo da escravatura, ficou muito presente na cultura do povo brasileiro um forte
preconceito com o trabalho manual, pois os séculos de trabalho escravo nas lavouras de
engenho associaram a atividade manual a uma atividade desprezivel e esta mentalidade
dificultou também a criacdo de uma politica educacional que contemplasse a formacéo para o
trabal ho.

No Brasil a substitui¢do do trabalho escravo para o trabaho livre e assalariado foi
um processo lento. A mentalidade dos senhores de engenho ndo compactuava com as
mudancas ocorridas nas relagdes de producéo do velho continente, para as quais 0 modelo de
trabalho escravo ndo servia mais para a €poca, porque ndo contribuia com a ascenséo do
capitalismo. A proclamacdo da Independéncia foi uma conquista politica que mantinha a
mesma estrutura econémica de producéo, mas a0 mesmo tempo buscava uma abertura para se

adeguar ao sistema econémico mundial.

[...] aIndependéncia foi um processo revolucionario que conduziu ao poder
uma nova classe, a dos grandes proprietarios de escravos, que se constituiram
como forga politica hegemdnica no governo imperial. A emancipacdo politica
criou a nagcdo, mas uma hagdo identificada aos interesses escravistas,
resultando dai um pais que rompeu com a dominagdo colonial, mas que
caminhou para um novo modelo mundial de subordinagdo. O movimento
emancipacionista se apoiou no liberalismo emergente no século XIX, assim
como nas transformagdes em curso na esfera mundial. Entretanto, a0 mesmo
tempo, manteve 0s interesses escravistas e criou uma nagdo independente em
relacdo a metrépole portuguesa, mas dependente economicamente da ordem
econdmica mundial que se desenhava, tendo a Inglaterra como poténcia
hegeménica. (COSENTINO, s.d).

Para o capitalismo burgués o escravo™ é um tipo de mercadoria que ndo se gjusta
as regras da politica econdmica mercantil. Ndo tem liberdade para produzir e gerar capital, é
desprovido de qualquer objeto de troca e nem mesmo a forca de trabalho |he pertence. A
partir deste principio, a expansdo do capitalismo movida pela Revolugdo Industrial, exigia que

as relacdes de producéo fossem modificadas para se adequar a nova ordem econdmica e esta

1° O escravo carece de qualquer espécie de relagdo com as condicdes objetivas de seu trabalho. Antes, é trabalho
em si, tanto na forma de escravo como na de servo, situado entre outros seres vivos como condic¢&o inorganica
de producéo, juntamente com o gado ou como um apéndice do solo. (MARX, 1985: p. 83).
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reaidade foi determinante para extinguir o trafico de escravos e posteriormente a

oficializacéo da abolicdo da escravatura.

O fim do trabalho escravo no Brasil foi precedido de leis que objetivavam
lentamente inserir o trabalho livre de maneira gradativa. Em 1871 foi aprovada a Lel do
Ventre Livre que concedia a liberdade aos filhos de escravas nascidos a partir desta data e em
1885, a Lel dos Sexagenarios aprovou a liberdade para os escravos com sessenta anos.
Contudo numa sociedade escravista era constrangedor falar de abolicdo da escravatura porque
para o fazendeiro o escravo era uma moeda, o principal capital que ele possuia como gerador
de renda e o objetivo do movimento abolicionista era romper com a mentalidade arcaica do
modo de producdo existente no Brasil e introduzir a economia brasileira no movimento
expansionista do capitalismo industrial, substituindo o trabalho escravo pelo trabalho livre e
assaariado.

Entretanto, na sociedade burguesa, a condicdo material objetiva de trabalho ndo
existe para o trabahador, ele € uma subjetividade dominada pelo trabalho e as condicdes
objetivas sdo tolhidas impossibilitando a sua liberdade, haja vista que, ele ndo é dono de sua
vontade e os instrumentos de trabalho n&o |he pertence e narelagdo entre patréo e empregado,
o trabalhador € incluido no conjunto de valores que formam o capital do dono dos meios de

producéo.

O trabalho livre quando se separa das condigbes objetivas de existéncia do
trabalhador, tira-lhe a possibilidade de determinar a objetividade de seu trabalho e de se
apropriar do resultado final de sua producdo. Diante desta situacdo o trabalhador fica
vulneravel as relacbes de troca e a aternativa é transformar sua forca de trabalho em riqueza
monetaria para o capital, isto é o trabalho humano se torna mercadoria e da origem a

formacéo do capital.

“A formacéo original do capital ndo ocorre, como tantas vezes foi suposto,
pela acumulacdo de alimento, instrumentos, matérias primas ou, em resumo,
de condicGes abjetivas de trabalho separadas do solo e jafundidas ao trabalho
humano. [...] Suaformac&o original ocorre, simplesmente, porgue 0 processo
de dissolucédo de um velho modo de producéo permite que o valor, existente
como riqueza monetéria, adquira, de um lado, as condi¢Bes objetivas do
trabalho para, do outro lado, trocar o trabalho vivo dos trabalhadores, agora
livres, por dinheiro.” (MARX, 1985, p. 103).

A insercdo do Brasil na era industrial foi um processo lento e a burguesia
comercial ndo via na educacdo um espago propicio para fortalecer o crescimento econémico.

Por estarazéo, o modelo de ensino existente no Brasil continuava sendo baseado na tradicéo e
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somente no inicio da era republicana é que a educacéo para o trabalho da os primeiros passos

com aimplantacdo da educacdo industrial e agricola.

O ensino industrial era um ensino técnico destinado a pessoas desprovidas de
instrucdo e foi oficializado pelo Decreto Federal n® 7566 de 23 de outubro de 1909. As
escolas industriais eram independentes e ndo tinham vinculo com nenhuma outra instituicéo.
Mantiveram esta autonomia até 1926, quando foram estruturadas em dois ciclos. um ciclo de
quatro anos, denominado ciclo elementar e um ciclo de dois anos que era complementar.
(HAIDAR, 2004).

O ensino agricola também era independente e ndo pertencia a nenhuma
modalidade de ensino. Para a educagéo agricola foram criados os “ aprendizados agricolas’, as
“escolas médias de agricultura” e os Patronatos Agricolas, estes Ultimos destinados a menores
desvalidos. Apesar da economia brasileira no inicio do século XX ter uma caracteristica
predominantemente agricola, estas escolas ndo se expandiram. (HAIDAR, 2004). A educacéo
para o trabalho que obteve éxito nos primordios da era republicana foi ofertada pela escola de
comércio Alvares Penteado (1902), que teve seu regulamento reconhecido pelo governo
federal e em 1934 criou os cursos de Ciéncias Econdmicas e Comerciais de nivel superior e
em 1939 criou os cursos técnicos de formagéo de Contador.

No contexto de uma estrutura socio-econdmica da sociedade brasileira dividida
em duas classes: ricos e pobres, a educacdo trilhava caminhos diferentes assumindo uma
posicao dualista que retratava a divisdo de classes sociais. Havia uma modalidade de ensino
que englobava o ensino priméario, 0 curso normal e o ensino técnico-profissional para a classe
trabalhadora e tinha outra modalidade que contemplava o0 ensino secundario e superior
destinado as €elites. A legislacdo era separada e ndo havia uma centralizagdo administrativa da
educacdo. Os estados eram responsaveis pelo ensino primario, curso normal e ensino técnico,
ficando sob a competéncia da Unido o ensino secundario e superior.

Sob o alvorecer da onda de movimentos nacionalistas™ que se fortaleciam na
Europa, surge no Brasil a ideia de nacionalizacdo do ensino. Data desta época a criacdo da

Associacdo Brasileira de Educagdo em 1924, que mobilizou o pais para reflexes e debates

71.] aideia nacionalista, como movimento, foi introduzida por Montesquieu, Rousseau, Herder e Fichte, nos
séculos XVIII e X1X, tendo uma matriz cultural de dupla origem, iluminista e roméantica, e que originou dois
padrBes — 0 neoclassico e o medievalista — os quais, por seu turno, espelham as duas vias étnicas das quais
emergiram os dois conceitos de nagdo. [..]o nacionalismo é aideologia da nagéo e ndo do estado, sublinhando o
nacionalismo como uma forma de cultura e a nagdo como um tipo de identidade cuja prioridade é pressuposta
por essaformade cultura. (BRANCO, V. M. A. disponivel em: http://www.ipv.pt
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sobre a educacdo. Este movimento baseado na pedagogia da escola nova,*® propagava a ideia
da expansdo da escola publica, da universalizacdo do ensino e de “uma politica nacional de
educacdo na qual a Unido exercesse o papel coordenador, orientador e supletivo, no

desenvolvimento do ensino em todo o pais.” (HAIDAR, 2004).

Com o fim da era Vargas, o Brasil passou por um processo de redemocratizacéo e
em 1946 foi promulgada uma nova Constituicdo, que ao se referir a educacdo, torna de
responsabilidade da Unido a legislacdo sobre as diretrizes e bases da educacdo nacional.
Enviado a Cémara Federal em 1948, o primeiro projeto de Lel das Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, s foi aprovado em 1961. Esta lel procurou diminuir a distancia entre
ensino profissional e ensino secundario, mas quando alei foi aprovada, 0 ensino secundério ja
ndo tinha mais a caracteristica de ser o ensino de preparacdo das elites. A Lei de Diretrizes e

Bases de 1961modificou a organizagdo do ensino secundério e

[...] englobou o ensino secundério e o profissional sob a denominagcdo comum de
“ensino médio”, atribuindo-lhe a finalidade genérica de “formacéo do adolescente”;
generalizou as denominagdes de “ginasio” e “colégio”, respectivamente, para 0s
primeiros e segundo ciclos de todos os ramos; admitiu a equivaléncia de todos os
cursos médios para efeito de continuagdo dos estudos, ja agora independentemente
de exames ou de qualquer barreira. Ainda com o objetivo de reduzir as diferencas
entre os diversos ramos e de proporcionar uma formacdo basica comum, estabel eceu
um ndcleo de matérias obrigatdrias a serem indicadas pelo CFE para todas as
modalidades de ensino médio, prevendo um curriculo comum, quanto as matérias
obrigatérias, para as duas séries iniciais do primeiro ciclo. Apesar das medidas
tendentes a aproximar o ensino técnico do secundario, este teve sua preponderancia
mais acentuada no conjunto das matriculas do ensino médio.” (HAIDAR, 2004, p.
65).

O regime militar, com uma politica centralizadora, ndo se compatibilizava com a
proposta descentralizadora da Lei de Diretrizes e Bases recém-aprovada e aprovou duas novas
leis que retiravam algumas responsabilidades dos estados transferindo-as para a Unido. O
ensino primério foi incorporado ao primeiro ciclo do ensino médio e o ensino basico foi
organizado em duas etapas. O primeiro grau e 0 segundo grau. Estas medidas objetivavam
ampliar a obrigatoriedade do ensino abrangendo oito séries do primeiro grau. Na tentativa de
integrar o sistema educacional preparatério para 0s cursos superiores com a educagao para o
trabalho, o colegia foi reestruturado, unificando o ensino académico e profissionalizante.
Recebeu a denominagdo de segundo grau com habilitagdo profissional integrada ao
componente curricular. Esta obrigatoriedade foi extintaem 1982 com aLei 7.044.

8 A pedagogia nova comega, pois, por efetuar a critica da pedagogia tradicional, esbogando uma nova maneira
deinterpretar a educacéo e ensaiando implanté-la, primeiro, através de experiéncias restritas; depois, advogando
sua generalizacdo no &mbito dos sistemas escolares. (SAVIANI, 1983: p. 7).
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O dinamismo das transformagdes que ocorriam na sociedade fez com que
houvesse uma mudancga também na concepcao de escola, pois a necessidade de avancar na
busca do conhecimento contribuiu para que as pessoas passassem a acreditar que somente o0
ensino priméario ndo dava a habilidade necesséria para compreender as mudancas ocorridas no
trabalho com o processo de industrializagdo. Este processo exigia mais formagdo para o
manuseio dos instrumentos de producéo e fez com que crescesse a procura pela continuidade
dos estudos no ensino secundario, que era também considerado uma possibilidade de ingresso
no ensino superior. Apesar dos esforgcos envidados para que o ensino secundério tivesse uma
dimensdo profissionalizante, ele ndo deixou de ser um ensino propedéutico de preparacéo para
0 ingresso no ensino superior, que além da profissionalizacdo significava também mudanca de

classe social.

3.2 A Concepcdo de Trabalho para o Ensino Médio

O trabalho € a base sobre a qual se desenvolvem todas as outras complexidades da
atividade humana que caracterizam o processo de reproducdo do ser social. No ato de se
tornar homem, o ser humano precisa de outros individuos para socializar o fim Ultimo do
processo de trabalho, dai porque a histéria € uma atividade coletiva construida pela mediacéo
do trabalho e transmitida as novas geragbes por meio da educagdo. Neste processo a
linguagem se faz necesséria para articular a comunicagao entre os acontecimentos produzidos
pelas geraces passadas e o fazer historico do cotidiano dos homens. Este movimento entre
passado e presente se consolida com a apropriacéo do conhecimento produzido e acumulado
historicamente pela humanidade. (ASBAHR, 2006).

Existe um vinculo muito estreito entre linguagem e educacdo, pois € por meio da
linguagem que a educagdo confere ao individuo a possibilidade de se apropriar de sdlidos
conhecimentos sobre o fundamento ontolégico do ser socia e sobre a natureza da
emancipacao humana. Nesta perspectiva a educagdo € um instrumento mediador, pelo qual se
pode também conhecer as categorias que caracterizam a exploracdo do homem pelo homem,
as quais podem se constituir em parte integrante do conhecimento transmitido pelo universo
educacional .

A educacdo esta vinculada ao fazer humano porgue transmite as geragdes futuras,
0 conhecimento sobre a esséncia do homem gue € o trabalho. Pelo trabalho o homem adapta a

natureza a s, a fim de produzir o que ele necessita para a sua existéncia, fazendo o
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movimento contrario ao dos animais que se adaptam a natureza. Para 0 homem, trabalhar
significa agir sobre a natureza e transformé-la por meio de uma agcdo pensada, planejada e
com objetivos previamente definidos e esta caracteristica € fundamental para distinguir o
trabalho, das agbes que ndo sdo trabalho especificamente a atividade dos animais.
(SAVIANI,1989).

“Todo trabalho humano envolve a concomiténcia do exercicio dos membros
das méos e do exercicio mental, intelectual. 1sso esta na prépria origem do
entendimento da realidade humana, enquanto constituida pelo trabalho. Se o
homem se constitui a partir do momento em que age sobre a natureza,
adaptando-a a si, gjustando-a as suas necessidades ( e gjustar as necessidades
significa plasmar a matéria, a realidade segundo uma intencéo, segundo um
objetivo, que € antecipado mentalmente), entdo o exercicio da funcdo
intelectual ja estd presente nos trabalhos manuais os mais rudimentares, os
mais primitivos.” (SAVIANI, 1987: p. 15).

A necessidade de produzir para a sobrevivéncia faz com que o homem mantenha
com a natureza uma relag@o transformadora, isto €, 0 homem cria um mundo humano e a
humanidade se desenvolve e se modifica de acordo com as mudangas do modo de producéo
da existéncia humana, que foi historicamente modificado e tem diferentes denominagoes.
Estas denominacdes vao desde o modo de producdo comunitaria até o modo de producéo
capitalista, que doravante € o referencial a partir do qual serd analisada a politica educacional
brasileira e suas contradi¢des com a formagao para a ontologia do trabalho no ensino médio.

A esséncia do capitalismo é ser umarelagdo social que tem sua origem na compra
e venda da forca de trabalho por meio de um contrato. Esta relacdo fortalece o poder de
dominac&o do capitalista sobre o trabalhador e caracteriza o capitalismo como um sistema que
se estrutura sobre uma relagdo de exploragdo e ndo permite a humanizagcdo das relagoes
sociais, pois alégicado capital é a sua propria reproducdo e paraisso € necessario manter sob

seu controle a exploracdo sobre a classe trabalhadora.

Na formagdo do Estado burgués os interesses da burguesia emergente séo
expressos teoricamente por Locke, quando fala da propriedade como um direito inalienavel.
Cada pessoa conserva em s a propriedade de sua propria pessoa e sendo o trabalho uma
atividade humana, tudo o que o homem possui pelo trabalho € propriedade sua, pois é
consequéncia do uso do seu corpo e dai vem aideia de liberdade. Todos os homens séo livres
porque sdo proprietérios de s e sdo iguais. Para Locke existe uma igualdade natural e a
relacdo de troca é uma relacdo entre iguais, porque € uma relacéo entre dois proprietarios de
mercadorias. Assim sendo, a venda do trabalho € um direito do trabalhador, que é livre para

fazer essa troca e mediante um contrato entre duas liberdades, o comprador tem direito de se
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apropriar desse trabalho e deste modo, para Locke ndo existe contradicdo entre capital e
trabalho. (LOCKE apud BUFFA, 2007).

Esta concepcéo de sociedade baseada na liberdade e na igualdade foi introduzida
na organizagdo escolar por Comenius e a escola fundamentada nestes principios passou a ter
uma dimens&o de universalidade, com a concepcéo de que todos tém direito de aprender e a
finalidade da educacdo € formar o cidaddo. (BUFFA, 2007). Porém é importante considerar
gue a igualdade proposta pela burguesia tem duas dimensdes: primeiro ela se manifesta na
troca entre cidadéos livres e depois na igualdade juridica pela qual todos os cidaddos sdo

iguais perante alel.

A educacdo da sociedade burguesa esta pautada em dois principios basicos. a
formacéo para o trabalho e a educacéo para a cidadania. Mas para compreender a educacéo na
concepcao marxiana, € importante considerar que o trabalho “é compreendido como uma
sintese entre teleologia (prévio estabelecimento de fins e escolha de aternativas) e
causalidade (o ser natural regido por leis de tipo causal)” (TONET, 2012) e esta compreensao
€ o fundamento do salto ontoldgico da esfera natural para o ser socia e explica a origem da
producéo dos bens necessarios a vida humana. Se a educag&o tem como principio a formacéo
de homens livres, esta compreensdo tem como pressuposto basico a ideia de que a educacdo €
um complexo do ser social que esta ancorada no trabalho e a conquista da liberdade é uma

acao a se desenvolver apartir da concepgdo de emancipacdo humana.

A politica no Estado moderno € voltada para o direito de propriedade e nesta
perspectiva ser cidaddo € ser proprietario. Na esfera da politica para escolher os seus

representantes € preciso que o cidaddo tenha esclarecimento.

[...] Adam Smith (1723 — 1790), [...] expBe na Riqueza das NacBes, seu
pensamento sobre educacdo, ao tratar dos gastos do soberano ou do Estado.
Justifica a necessidade de educacdo em funcdo da divisdo (parcelar) do
trabalho: o exercicio de uma ocupagdo especifica com operagbes bastante
simples acaba imbecilizando os trabalhadores. Assim € conveniente que o
Estado facilite, encorgje e até mesmo imponha a quase toda a populacédo a
necessidade de aprender os pontos mais essenciais da educacao: ler, escrever,
contar e rudimentos de geometria e mecénica. O Estado, afirma ele, pode
fazer isso com poucos gastos e com enorme vantagem, de vez que um povo
instruido € ordeiro, obedece aos seus legitimos superiores e ndo € presa f&cil
de ilusBes e superstices que dao origem a terriveis desordens (Smith, 1983:
213-8). Assim, a educagdo dos trabalhadores pobres tem por fungéo
disciplina-los para a producdo. O que propde para a maioria da populagao é
pouco; € o minimo. Aquele minimo necessario para fazer do trabalhador um
cidaddo passivo que, apesar de tudo, tem alguns pouco direitos. (SMITH
apud BUFFA,2007: p. 27).
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A medida que o capitalismo avanca, fica mais evidente a separacdo entre os donos
dos meios de producéo e os donos da forca de trabalho e esta separacdo repercute na educacéo
escolar, quando se constata a dualidade existente na concepcao de educacéo para o trabalho.
Na ética da burguesia, a educagdo para o trabalho prepara o individuo para 0 mercado e
fortalece a l6gica do capital, enquanto que a educacdo vista a partir do lugar social do
trabalhador, significa preparar 0 educando para fazer do trabalho um instrumento de
transformacéo da natureza, na perspectiva de construcdo do ser socia e efetivacdo de suas
objetivagdes. A educacdo na perspectiva burguesa considera como momento marcante da
sociabilidade humana a compra e venda da forga de trabal ho feita por meio de um contrato, no

qual ha anuéncia do trabalhador em subordinar o seu trabalho ao capital.

Considerando que o trabalho € o elemento fundante do ser social, no momento em
que o trabalhador aceita a subordinacéo ao capital torna-se escravo dele e consequentemente
nega a liberdade do ser social. Como categoria fundante do ser social o trabalho € uma
atividade livre, que ndo compactua com uma forma de sociabilidade que estabeleca com o
trabalhador uma relacéo de subordinacdo e esta concepcdo de trabalho aponta para o devir de

uma nova organizagao social diante da qual o trabalhador sejarealmente livre.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional n° 9394/96, no artigo 1°
parégrafo 2°, diz que “a educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a prética
social.” A lei diz que ha um vinculo entre educacéo escolar e trabalho, mas ndo especifica a
concepcdo de trabalho e ndo diz como pode ser o vinculo. Considerando que na perspectiva
ontoldgica a educacdo € um complexo do trabalho, ambas caminham juntas, mas diante da
dualidade existente na concepcdo de educacdo, a escola podera escolher a qual forma de

trabalho se vinculard, poisal e ndo especifica.

A escola tem por funcdo precipua na sociedade selecionar, reproduzir e
expandir o saber acumulado pela sociedade e, ao incluir o trabalho como
principio educativo, deve fornecer aos seus educandos oportunidade para
conhecer a histéria do trabalho humano, sua evolugdo, a forma atua de
divisdo do trabalho e dos seus resultados, as questdes relativas a salérios,
direitos, deveres, formas associativas, etc. (SILVA, 2004 p. 181).

Normalmente a relacdo entre educacéo e trabalho esta associada a escola que é
vista como o lugar que prepara o individuo para o trabalho, mas é necessario compreender
gue a educagcdo como processo de producdo e reproducdo do conhecimento, ndo ocorre
somente na escola, ela € o resultado das multiplas relagdes sociais que 0os homens estabel ecem
em sua prética produtiva. (KUENZER, 1992). Na concepcdo marxista a educacdo € um

processo amplo, do qual a escola € apenas uma parte desse processo e reduzir a educacdo ao
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espaco escolar significa concordancia com a concepcdo burguesa da educacdo, que no
contexto da divisdo do trabalho transformou a educacdo em um segmento da sociedade.
(SOUSA JUNIOR, 2010).

O trabalho como processo de transformagdo da natureza pelo homem € o principio
gue orienta a educagao e se constitui em referéncia para o desenvolvimento da agdo educativa.
A partir desse principio desenvolve-se na educagéo a compreensdo da vida em sociedade,
oportunizando aos individuos a apropriacéo dos elementos necessarios a sua insercéo efetiva
na sociedade e estes elementos contemplam: a leitura, a escrita, os fundamentos da
matemética, nogdes de conhecimento de tempo, espaco e da natureza, para que de posse do
conhecimento necessario o individuo possa compreender os fundamentos do mundo em que

vive.

Conforme Sousa Junior (2010) a proposta marxiana de educacdo tem dois
momentos: olhar para arealidade e identificar os problemas vivenciados pelos trabalhadores e
propor reformas viaveis para organizar e fortalecer a classe trabalhadora na busca de uma
sociedade mais humana, na qual a emancipacdo social € uma conquista para a superacéo do
trabalho alienado. Nesta perspectiva os conceitos de politecnia e omnilateralidade, embora
segjam distintos na proposta de Marx se complementam. A formagéo politécnica se caracteriza
pelo desenvolvimento de habilidades e conhecimentos técnicos necessarios ao processo de
producdo do sistema capitalista e a formacdo omnilateral considera o ser humano em suas
multiplas dimensdes a serem desenvolvidas em prol da sociedade emancipada. Sobre a
formacdo do homem omnilateral falaremos mais a frente.

De acordo com Saviani (1987) a educacdo para o trabalho no ensino médio,
explicita o seu desenvolvimento desde as origens até a sua organizacao na sociedade moderna
e por esta via entra a questéo da politecnia que visa superar a dicotomia entre trabalho manual
e trabal ho intelectual, mas ndo se pode perder de vista que na sociedade capitalistaaciéncia é

incorporada ao trabalho produtivo e o conhecimento se converte em meio de producéo.

As condicdes objetivas do mundo da producdo apresentam as demandas para a
educacdo que se encontra diante do desafio de ofertar o conhecimento acumulado por vérias
geragdes e aformacao especifica por meio dos cursos profissionalizantes, para que respondam
as necessidades do processo produtivo. No ensino médio esta preocupacdo € mais acentuada
devido a faixa etaria dos alunos, que se encontram na fase das descobertas e escolha

vocacional. Neste nivel de ensino o conhecimento explicita a articulaco entre a teoria e a
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prética, embora a escola ndo tenha a obrigacdo de formar técnicos especializados, mas

politécnicos.

Politecnia significa, aqui, especializacgdo como dominio dos fundamentos
cientificos das diferentes técnicas utilizadas na producdo moderna. Nessa
perspectiva, a educagdo de nivel médio tratard de concentrar-se nas
modalidades fundamentais que ddo base a multiplicidade de processos e
técnicas de producgdo existentes. (SAVIANI, 2007: p. 161).

Esta concepcéo de politecnia é diferente daquela que € proposta para o ensino
médio profissionalizante, no qual a profissionalizacdo é entendida como formacéo para o
conhecimento de habilidades. A formac&o para o trabalho entendida desta maneira carece de
vinculo com o conhecimento historico do processo produtivo, pressuposto necessario para
fundamentar a existéncia destas habilidades. A formagdo para o trabalho ndo pode se
restringir apenas a experiéncia pratica de transformacdo da natureza pela mediacdo do
trabalho. (SAVIANI, 2007).

Na educacao politécnica o aluno € preparado paralidar com diversos instrumentos
de producéo, mas 0 ensino ndo se reduz a manipulagdo dos instrumentos e a transformagéo da
natureza em objetos utilizados para estudo e a aquisicéo de conhecimento, envolve também a
compreensdo do trabalho como elemento fundante da existéncia humana e o conhecimento do
processo que se desenvolve para a objetivagdo do produto, tendo como resultado final a
satisfacdo das necessidades do homem em sociedade. O auno vive uma experiéncia que
proporciona a possibilidade de fazer escolhas e no final do ensino médio podera optar pelo
exercicio técnico profissional, ou dar prosseguimento aos estudos com uma especializagéo de

nivel superior.

A politecnia na perspectiva marxiana parte do principio de que os trabalhadores
s80 sujeitos historicos e a finalidade do ensino politécnico € proporcionar aos trabalhadores o
conhecimento cientifico na dimensdo tedrico e prética do processo diversificado de
objetivacdo da producdo. Todavia € preciso fazer a distingdo do uso do termo politecnia na
sociedade do capital e 0 mesmo termo no pensamento de Marx. Para o capital a politecnia €
um conhecimento polivalente que tem por objetivo corresponder as demandas da producéo de
mercadorias e a formacdo politécnica cuida da preparacdo da forca de trabalho. Na concepcéo
marxiana, politecnia se refere aformag&o do sujeito socia que constroi a historia em busca da
emancipacdo dos envolvidos na dinamica de exploracdo do sistema do capital. A formagéo
politécnica nesta perspectiva se caracteriza pela articulagéo entre teoria e pratica e o conteido

se articula com outras dimensdes da sociabilidade humana, objetivando fortalecer os
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trabalhadores como sujeito social na resisténcia aos efeitos do trabalho alienado. (SOUSA
JUNIOR: 2010).

Manacorda (1991) referindo-se as Instrugdes, documento politico redigido por
Marx para os delegados da Associagdo Internacional dos Trabalhadores em Genebra, afirma
que o contetido pedagdgico do ensino socialista consiste em:

1°- ensino intelectual .

2° - educagdo fisica dada nas escolas e através de exercicios militares.

3° - adestramento tecnologico que transmita os fundamentos cientificos gerais de todos os
processos de producdo e ao mesmo tempo introduza a crianca e 0 adolescente no uso pratico e

na capacidade de mangjar 0s instrumentos el ementares de todos os oficios.

Para Manacorda (1991), na concepgdo marxista o ensino deve ter uma base
tecnologica, sendo gque a tecnologia € entendida como a ciéncia dos fundamentos cientificos
gerais de todos 0s processos de producdo. Este tipo de ensino é superior as diversas formas de
ensino gque se desenvolveram historicamente e a meta é produzir homens plenamente
desenvolvidos. O ensino deixard de ser unilateral e tera como fim educativo a
omnilateralidade, de modo que a educacéo tendo o trabalho como principio orientador, possa
se desenvolver apresentando o trabalho como meio para satisfazer as necessidades da
sociedade de acordo com as habilidades de cada um e as inclinagbes pessoais. Conforme
Manacorda, a forma de ensino do futuro € aguela associada ao trabalho produtivo que deve
ser tecnologico e ndo politécnico. Manacorda (1991) afirma que o termo politécnico € um
termo utilizado por Marx para denominar as escolas historicamente existentes, cujo ensino era
voltado para a formacdo industrial e a fungdo do ensino tecnolégico consiste em fazer a
aplicacdo das ciéncias a producéo. Para Saviani independente do termo aideia € amesma.

Trata-se da unido entre formacdo intelectual e trabalho produtivo, que, no
texto do Manifesto, aparece como “unificagcdo da indistria com a producdo
material”, nas Instrugdes, como “instrucdo politécnica que transmita os
fundamentos cientificos gerais de todos os processos de producédo” e n'O
Capital, como “instrucéo tecnologica, tedrica e prética” (SAVIANI, 2003: p.
145).

Para Saviani (2003) ensino tecnoldgico e ensino politécnico sdo sinbnimos e na
sociedade contemporanea, o termo tecnoldgico ndo é adequado para expressar 0 pensamento
marxista, haja vista que na contemporaneidade a burguesia se apropriou deste termo.
Politecnia foi um termo preservado pela tradicdo socidista e se refere a um modelo de

educacdo que busca superar a proposta burguesa a partir do capitalismo e de sua critica.
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Conforme Sousa Janior (2010) o ponto de partida para a compreensdo da
formacédo politécnica € o movimento da producdo na sociedade do capital que é organizado
em tarefas fragmentadas. Esta fragmentacéo cria um tipo de trabalhador que executa tarefas
individuais na producdo de um mesmo objeto e a totalidade do processo d& origem ao
trabalhador coletivo. Contudo, o coletivo ndo se refere aos trabalhadores articulados entre si
com a mesma finalidade, trata-se da articulagéo da producéo das partes de um mesmo objeto,
em que a tarefa do trabalhador € saber desenvolver com habilidade e eficiéncia, a parte
fragmentada da producdo que esta sob sua competéncia e tudo isto em funcdo da
produtividade e expansdo do capital.

A apropriacao do saber pelos trabahadores contraria alogica do capital, naqual a
nica riqueza do trabalhador é a sua forca de trabalho e na sociedade capitalista 0 saber € um
meio de producéo que por natureza é propriedade privada dos donos do capital. Entretanto, se
o trabalhador ndo possui algum tipo de saber ele também ndo pode produzir e o taylorismo
associado ao fordismo voltou sua atencdo para aformagéo basi ca dos trabal hadores como uma

forma de resolver essa contradicéo.

[..] a contradigdo do capitalismo atravessa também a questdo relativa ao
conhecimento: se essa sociedade € baseada na propriedade privada dos meios
de producdo, e se a ciéncia, se o conhecimento € um meio de produgéo, uma
forca produtiva, ela deveria ser propriedade privada da classe dominante. No
entanto, os trabalhadores n&o podem ser expropriados de forma absoluta dos
conhecimentos, porque sem conhecimentos eles ndo podem produzir €, por
consequéncia, se eles ndo trabalham, ndo acrescentam valor ao capital. Desse
modo a sociedade capitalista desenvolveu mecanismos através dos quais ela
procura expropriar o conhecimento dos trabalhadores e sistematizar, elaborar
esses conhecimentos, e os devolver na forma parcelada. (SAVIANI. 1987: p.
13).

A concepcéo de educagdo baseada no modo de producdo taylorista/fordista, parte
da observacdo do tempo e do movimento empregado pelos trabalhadores no processo de
producdo que € organizado com a concentracdo de um grande numero de trabalhadores em
uma fabrica, subordinados a uma estrutura verticalizada de administracdo e 0 processo
produtivo é dividido em pequenas partes com o tempo de producéo controlado por inspetores
e uma tecnologia de base rigida relativamente estéavel. Este modo de producédo influenciou a
educacdo para uma pedagogia do trabalho baseada nos mesmos principios da producéo com

as seguintes caracteristicas:

. Pedagogia centrada nos contelidos e atividades.
. Desintegracdo entre contetido e método.

. Organizacdo dos contetdos regida por uma concepcado positivista da ciéncia.
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. Cada objeto do conhecimento da origem a uma especialidade com epistemologia
propria.

. Organizacao rigida da proposta curricular de acordo com as areas de contetido.

. Contelidos repetidos ano apés ano de forma linear e fragmentada.

. Utilizagdo do método expositivo.

. Memorizacdo do conhecimento.

. Educacdo dualista com cursos académicos de nivel superior para a formacdo dos

dirigentes e cursos técnicos para a formagao dos trabalhadores. (KUENZER, disponivel em:
http://proferlaotrabal hosal unos.pbworks.com).

O modelo de producéo taylorista entra em crise com a globalizacdo das relactes
de producéo que passou a exigir um novo tipo de trabalhador, capaz de se adaptar a producdo
flexivel e este modelo de producdo € o toyotismo que superou o taylorismo. Neste modo de
producéo o trabalhador ndo é apenas uma peca da engrenagem da méguina que executa
sempre a mesma tarefa, mas € reconhecido como um ser que tem capacidade de pensar,
conviver com situagdes imprevisivels, encontrar solucdo para os problemas e ser capaz de
realizar vérias tarefas a0 mesmo tempo; para acelerar 0 processo produtivo 0S recursos
cientificos e tecnoldgicos passam a ser manipulados pelos trabalhadores, que precisam de

conhecimento para desenvolver as capacidades descritas a seguir:

. Comunicar-se adequadamente tendo dominio da lingua materna, de lingua estrangeira
e semiotica

. Resolver problemas préticos por meio de conhecimento cientifico.

. Enfrentar novas situagfes com posi cionamento ético.

. Comprometer-se com o trabalho por meio da responsabilidade, da critica e da

criatividade. (idem).
Para este model o de producéo o objetivo da pedagogia do trabalho consiste em:
v' Democratizar 0 acesso ao saber sociamente produzido e transformado em
saber escolar paratodos os trabal hadores;
v Superar 0s cursos de treinamento fragmentado;
v Selecionar os contelidos a partir da analise de processos sociais e de trabalho.

As consequéncias do modo de producdo toyotistapara a educacdo dos
trabal hadores, se manifestam por meio da oferta de educacéo cientifica e tecnol 6gica para um

nimero cada vez menor de trabalhadores e a criagdo de uma casta de profissionais
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qualificados, contrapondo-se ao crescimento da massa de trabal hadores excluidos do processo

produtivo.

A pedagogia toyotista transformou a concepcdo pedagdgica de educacdo com a
implantacdo didética das competéncias e habilidades. O ensino tem uma dimensdo de
totalidade ao buscar o conhecimento entre diferentes disciplinas visando formar o individuo
paraarealizacdo de funcbes simultaneas.

Trazendo a discussdo dos principios de organizagéo e gestdo do trabalho no
toyotismo para a pedagogia, algumas tendéncias ja podem ser identificadas
nos discursos e nas préticas, como o combate de toda forma de desperdicio
através das ferramentas de qualidade total ou a concepgdo do administrador

escolar como “gestor de negdcios’, através de uma reedicdo da dimensdo
empresarial dagestdo escolar. (KUENZER, 2002: p. 87).

O trabalhador da pedagogia toyotista € formado para a polivaléncia, isto &, deve
ser capaz de aplicar novas tecnologias sem aterar a qualidade da producdo e para realizar
tarefas diferentes € necessario que tenha conhecimento diversificado, justificando a

importancia da transdisciplinaridade no trabalho pedagdgico.

Para Saviani (1989), por meio do conhecimento cientifico o trabalhador pode
compreender a esséncia do seu trabalho, pois a unido entre trabalho intelectual e manual so é
possivel com a superacdo da propriedade privada dos meios de producéo, quando todo o
processo produtivo for colocado a servico da coletividade. Isto significa historicamente a
emancipacao da relacéo de exploracdo do homem sobre 0 homem e a libertagcdo do trabalho,
gue deixa de ser um jugo sobre 0s que sdo explorados. Neste contexto o desenvolvimento da
ideia de politecnia se baseia no dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas

gue caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno.

Segundo Kuenzer (2002) a politecnia € o dominio intelectual da técnica e a
superacdo do conhecimento fragmentado pelo pensamento critico, criativo e ético, integrado
com outras variagbes do conhecimento. No campo pedagdgico a escola € vista como
totalidade e a gestdo escolar e a formacdo dos profissionais em educacdo estdo
intrinsecamente relacionadas com a vida do cidad@o na sociedade com a qual a escola esta

vinculada.

A formacdo dos individuos na concepcdo marxiana estabelece um vinculo entre
ciéncia e trabalho, sendo que a ciéncia se contrapde a especulacdo e assume um caréter de
operacionalizacdo, pois reflete a capacidade de dominio do homem sobre a natureza.
(MANACORDA, 1991). No modo de producéo capitalista 0 manuseio das maquinas exige do

operario uma formagdo elementar em vista do funcionamento dos instrumentos de producéo e
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para atender a esta necessidade, as préticas escolares séo modificadas a fim de se adequar as
transformacfes que ocorrem no interior do proprio sistema que procura integrar todas as

estruturas sociais dentro do processo produtivo.

De acordo com Manacorda (1991) a educagcdo na perspectiva marxiana, requer
uma investigacdo sobre a pessoa humana e o seu desenvolvimento, que é “definido por Marx
como “omnilateral” e se realiza justamente sobre a base do trabalho, ou melhor, da sua
atividade vital.” A divisdo do trabalho criou 0 homem unilateral e 0 seu oposto € a
omnilateralidade, que significa a ruptura com a divisdo do trabalho, pois o que se considera
omnilateral € um ser completo.

A omnilateralidade €, portanto, a chegada histérica do homem a uma
totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidades de consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo, o
gozo dagueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o trabal hador
tem estado excluido em consequéncia da divisio do trabaho.
(MANACORDA, 1991: p. 81).

Para Sousa Junior (2010) politecnia e omnilateralidade sdo dois conceitos que se
complementam no desenvolvimento do processo de emancipagdo socia. Enquanto a
politecnia trabalha no interior das relacdes de producdo capitalista a possibilidade de
superacao das condicdes de trabalho alienado, a omnilateralidade se apresenta como proposta

ao trabalhador para uma nova forma de sociabilidade.

A contribuicéo da educacdo para a emancipacdo humana implica na valorizagéo
das experiéncias vividas no mundo do trabalho, da autoformacéo tedrico-politica da classe
trabal hadora e a democratizacdo do direito de acesso ao saber socialmente produzido. Porém a
escola est4 diretamente associada aos fatores da estrutura em crise da dindmica regressivo-
destrutiva e mundializada do capital, contribuindo com o distanciamento da formagdo do
trabal hador para a sociedade emancipada. (idem).

As possibilidades de pensar a educacdo numa sociedade em crise tém muitas
facetas, que vao do conservadorismo a0 movimento progressista. O primeiro se caracteriza
pelo reformismo e acredita que mudando métodos, técnicas e contelidos, € possivel adequar a
educacdo as exigéncias do mundo moderno. O segundo responsabiliza as politicas neoliberais
pelos problemas da humanidade com a ideia de que com outra proposta politica, é possivel
construir um novo modelo de sociedade, mas ndo defende a ideia de que a crise pode ser
superada por uma ruptura radical na base econdmica da sociedade.

Na contemporaneidade a escola pode ser pensada como um espaco de formagédo

para a transformacao histérica da sociedade e orientar o individuo para a compreenséo de que
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a sobrevivéncia do homem depende da relacéo que ele estabel ece com a natureza para coloca
la a seu dispor. Neste sentido a génese do trabalho que determina a historicidade humana,
considera 0 homem como um ser que se constroi no tempo a partir do elemento fundante da
histéria humana que é o trabaho e as relagbes de producéo na histéria dos homens s6 podem
ser compreendidas a partir de suas contradi¢des, por isso € importante estudar o homem no

tempo ao longo de sucessivas geracdes para situar a educacéo no cotidiano da historia.

3.3 A formacéo para o trabalho no ensino médio: mar cos legal e reflexdes criticas

Historicamente a escola nasceu no contexto da divisdo da sociedade em classes e
seu desenvolvimento nos diferentes estagios dos modos de producéo, situa a escola sempre a
servigo da classe dominante. Partindo deste pressuposto, na modernidade a escola esta
vinculada aos ideais da |6gica burguesa inserindo-se no processo de producgéo e reproducéo da
sociedade do capital. Entretanto na caminhada da classe trabal hadora para a sua emancipacéo
histérica e social, a escola tem um papel importante, pois € 0 espaco privilegiado para
proporcionar a classe trabalhadora o acesso ao conhecimento acumulado ao longo do tempo.
(SOUSA JUNIOR: 2010). E a partir desta concepcao que se desenvolve a andlise da educagio
para o trabalho no Ensino Médio, etapafinal da educacdo basica.

A educacéo basica congtituida de etapas e modalidades comeca com a educagdo
infantil, seguida pelo ensino fundamental e o ensino médio. O artigo 208 da Constituicéo
Federal e a Emenda Constitucional 59/2009, afirmam que “O dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4
(quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos
0S que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria.” Referindo-se ao ensino médio, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional n. 9394/96, no art. 35 determina suafinalidade:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no

ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabaho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condicdes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores,

11 — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacdo ética e o0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnol 6gicos dos processos
produtivos, relacionando ateoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.



58

O pressuposto bésico para compreender a educacéo na sociedade moderna, tem
como ponto de partida a divisdo da sociedade em classes que historicamente transformou o
modo de vida da existéncia humana e os complexos origindrios do trabalho e todas as
atividades sdo direcionadas para servir aos interesses das classes dominantes. Numa sociedade
de classes, este dado € importante para compreender a educacdo para o trabalho, considerando
gue a educacéo esta fundamentada na dualidade estrutural das formas de trabalho intelectual e
trabalho manual e tratando-se de educacado para o trabalho no Ensino Médio, a questéo volta-
se também para a discussdo da qualidade social. (KUENZER: 2010).

[...] asuperacdo da dualidade estrutural ndo € uma questdo pedagdgica, uma
vez que é sociamente determinada pela contradicdo entre capital e trabalho.
Ou sgja, a divisdo entre trabaho intelectua e trabalho prético, que por muito
tempo justificou duas redes de ensino médio, uma de educacdo geral para a
burguesia e outra profissional para os trabalhadores, tem sua origem na
separacdo entre a propriedade dos meios de producdo e a propriedade do
trabalho. Assm, a divisdo técnica do trabalho a justificar dois percursos
formativos ndo foi criada pelo modo taylorista/fordista, tampouco sera
superada pelos novos paradigmas de organizago do trabalho, uma vez que
decorre do processo de valorizaggo do capital (KUENZER, 2010: p. 862).

As dificuldades da escola que forma os trabalhadores ndo podem ser superadas
somente com propostas pedagdgicas, pois a separacdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual esta na raiz do processo de valoracdo do capital. Esta dualidade se fez presente na
educacdo de ensino médio com a formagdo geral para a burguesia e o ensino
profissionalizante para os trabalhadores. A educacdo geral teve uma perda de qualidade
guando passou a ser obrigatéria para os trabalhadores e no Brasil isto aconteceu na década de
90 do século XX, quando o Banco Mundial, entre outros agentes™, ao estabelecer as politicas
para os paises pobres prop6s a “ oferta de educacéo geral para os jovens, que ndo deveriam se
profissionalizar precocemente”. (KUENZER, 2010).

A separacdo entre educacdo geral e ensino profissionalizante foi oficializada com
o Decreto n. 2208/97 que separou a educacdo profissional e tecnoldgica do ensino médio,
descaracterizando as Escolas Técnicas Federais que ofertavam educacéo profissional publica
de qualidade e preparavam 0s jovens para 0 acesso ao emprego e ao ensino superior. Em 2004
este Decreto modifica o ensino profissionalizante de nivel médio, com a modalidade “ensino
médio integrado”, referendado pelaLel n. 11.741/2008, que alteraa LDB. (idem).

A justificativa para esta proposi¢ao, reconhecida a centralidade da categoria
trabalho nos processos de formagdo humana, nas dimensdes ontoldgica,
epistemol égica e histdrica, fundamenta-se na compreensao de que aformagdo
gera e a educagdo profissional, desde que compreendidas como articulagdo

“Sobre a interferéncia do Banco Mundial e de outros organismos multilaterais nas politicas educacionais dos
paises periféricos do capitalismo, indicamos as pesquisas de L eher (1998) e Mendes Segundo (2008).
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entre ciéncia, cultura e trabalho na perspectiva da politecnia, ndo se opdem,
mas, contrariamente, se integram e, nesse sentido, asseguram melhor
qualidade, principalmente para os que vivem do trabalho. Assim, desde que
observadas as finalidades da educacdo bésica, a integracdo entre educacdo
geral e profissional pode ser tratada como uma modalidade do ensino médio a
atender as especificidades dos que ja trabalham. (KUENZER, 2010, p. 865).

A modalidade de educacdo profissional integrada a0 ensino médio ndo
corresponde as necessidades de universalizacdo da formacdo dos trabalhadores devido o seu
caréter seletivo e restrito, permanecendo o desafio de encontrar uma politica educaciona que
torne a formagdo para o trabalho no ensino médio mais acessivel aos trabalhadores. Que
sejam erradicadas as dificuldades encontradas pelas escolas de educacéo geral para o ensino
meédio, tais como, a distor¢cdo idade-série, aumento dos indices de evasio e repeténcia e a
precariedade das condic¢des de trabalho pedagdgico. Concomitante a ampliacdo de oferta da
modalidade de educac&o integrada, € necessario investir na modalidade de educacéo geral
para 0 ensino médio com o mesmo padrdo de qualidade, tanto na formacéo intelectual e
prética, como na infraestrutura fisica e pedagdgica da escola, evitando que a precarizagdo do
ambiente escolar tenha interferéncia no processo de aprendizagem.

A universalizacdo da modalidade de “educacdo integrada’ no ensino médio supde
uma mudanca significativa na organizacdo curricular e a qualificacdo dos docentes para a
pedagogia do trabalho. Contudo € preciso considerar a realidade vivida pelo jovem como
elemento primordial para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Ha, pois, que investir na construgdo coletiva de uma nova proposta
pedagdgica que, contemplando a diversidade, articule formag&o cientifica e
socio-histérica a formacéo tecnolégica, promovendo autonomia intelectual e
ética, mediante 0 dominio tedrico-metodolégico do conhecimento
socialmente produzido e acumulado, de modo a preparar 0s jovens para
atender e superar as revolugdes na base técnica de produgdo, com seus
perversos impactos sobre a vida individual e coletiva. Mediante uma
modalidade politécnica ou mesmo profissional, esta proposta devera integrar,
necessariamente, ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura. Isso significa dizer
gue a unitariedade da escola média serd assegurada pela garantia do acesso,
da permanéncia e do sucesso em escolas de qualidade, independentemente da
origem de classe de seus alunos,a modalidade, se integrada ou de educacdo
geral, desde que assegurada a qualidade, deve contemplar os interesses e
necessidades dos seus alunos. (KUENZER, 2010: p. 869).

De acordo com Pistrak (1981) “o trabalho € um elemento integrante da escola
com a realidade atual e neste nivel ha uma fusdo completa entre ensino e educagéo.” Isto
significa que o conhecimento cientifico ensinado nas escolas tem uma estreita vinculagdo com
o trabalho, entretanto, é também tarefa da escola educar para a apropriacdo do patrimdnio
cultural e cientifico da humanidade e ensinar como o trabalho se tornou o principio da vida

escolar e da vida social. Assim sendo, o conceito de trabalho a ser ensinado nas escolas, € o
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trabalho socialmente (til%°

sociedade.

, sobre 0 qual se constroi a base material e o desenvolvimento da

A escola sempre caminha préxima do contexto social em que o seu objeto esta
inserido e tem a possibilidade de afastar o distanciamento entre o ensino e a vida em
sociedade. Os muros da escola ndo podem ser vistos como uma separacéo do mundo real. O
aluno dentro da escola pode estudar e analisar os problemas sociais desde que a concepcao
pedagdgica tenha a funcdo de direcionar todas as disciplinas para uma interacdo entre
conhecimento e realidade. Os problemas que acontecem no interior da unidade escolar ndo
podem ser analisados isoladamente, porque a escola é uma unidade dentro de uma totalidade e
0 projeto pedagdgico perde eficacia se ndo estiver vinculado ao contexto social no qua a
escola se encontra. A andlise das questfes internas € contextualizada num universo que esta
além daescola. A educagéo voltada para o trabalho ndo se restringe & normatizacéo de umalei,
que a torne obrigatdria e objetivada numa disciplina especifica o trabalho € a referéncia do

projeto pedagdgico que perpassa todas as atividades da escola.

O artigo 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 9394/96,
fundamentado no artigo 205 da Carta Magna, afirma que “A educagdo, dever da familia e do
Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificacéo parao trabaho.”

A educagdo transpde os muros da escola quando diz que a qualificagdo para o
trabalho ndo é um dever apenas da escola, mas da familia e do Estado, ou sgja, a educagdo
para o trabalho pode ser de forma espontanea, na convivéncia com a familia, aprendendo com
os mais velhos, ou vinculada a uma ingtituicdo. Como dever da familia, a educacdo ndo
depende de um componente curricular, nem de um contelldo programatico e a aprendizagem
acontece na convivéncia com os mais experientes. Como dever do Estado, a educacdo para o
trabalho supde um vinculo com uma ingtituicdo educativa. A questdo estd no termo
qualificacdo: se for compreendido como preparacdo para uma atividade ocupacional
especifica, deduz-se que o educando deve aprender uma profissdo que sgja Util a sociedade,
mas ndo descarta a possibilidade de ser uma educagdo voltada para 0 mercado de trabalho,

1..] N&o se trata de estudar qualquer tipo de trabalho humano, [..] mas de estudar apenas o trabalho

socialmente Util, que determina as relagoes sociais dos seres humanos. Em outras palavras, trata-se aqui do valor
social do trabalho, [...] isto & da base sobre a qual se edificam a vida e o desenvolvimento da sociedade.
(PISTRAK, 1981.: p. 47).



61

porque o Estado surgiu com a divisdo de classes e sempre esteve a servico da classe
dominante, razdo pela qual se conclui que a educacéo ofertada pelo Estado é uma educagéo a
servico da classe dominante e, embora tenha como publico alvo os trabalhadores, a
perspectiva da formagdo — qualificacdo - desenvolve-se sob a Gtica da classe dominante. As
mudancas ocorridas no modo de producéo trazem implicagdes para a escola em todas as
etapas pedagogicas. Desde sua origem, a escola caminha de acordo com as determinagdes dos
regimes sociais historicamente constituidos e “refletiu sempre 0 seu tempo e ndo podia deixar
de refleti-lo; sempre esteve a servico das necessidades de um regime social determinado e, se
ndo fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo estranho indtil.” (PISTRAK,
1981).

A educacdo como dever da familia e do Estado encontra a fonte de inspiracéo nos
“principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana e tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando.” Baseada nestes principios a educacdo ndo pode ter como
momento predominante o trabalho alienado, pois este tipo de trabalho n&o deixa o homem ser
livre e se a educacdo é fundamentada na centralidade do trabalho como categoria fundante do
ser social, apresenta como consequéncia, mudancas substanciais na estrutura educacional,
haja vista que € pensada numa perspectiva diferente da concepcao burguesa de educacéo.

[...] o objeto da educacdo, sua organizagdo, seus objetivos devem ser novos,
as ideias e os métodos relativos ao trabalho, a autodiregdo, que a nova escola
herda da pedagogia burguesa, devem ser esclarecidos, comentados e
interpretados sob uma nova luz que se enraiza nos objetivos da educacéo,
gue, por sua vez, dependem inteiramente dos problemas e dos objetivos da
construgdo revolucionéria considerada em seu conjunto. (PISTRAK, 1981: p.
33).

O trabalho é para o homem uma atividade necessaria de cardter voluntério,
consciente e universal e se opde a divisdo do trabalho, quando ha um dominio da
particularidade. Pelo trabalho se compreende o desenvolvimento da atividade humana em sua
relacdo com a natureza, mas ele perde o carater natural a partir do momento em que as forcas

produtivas se opdem aos individuos como algo estranho a eles.

Na relacdo com a natureza, 0 homem constroi a s mesmo pelo trabaho e este
processo de autoconstrucdo pode sofrer interrupgdes historicas. Na sociedade capitalista o
homem se depara com uma forma estranha de trabalho diante da qual encontra uma oposi¢éo,
gue se constitui num obstaculo para a construcéo autenticamente humana dos individuos. A
superacdo deste modelo de sociedade implica na construgdo de uma nova forma de
sociabilidade, que sgja capaz de superar as contradi¢des do mundo real. A emergéncia de um

novo modelo de sociedade supde a concretizacdo de valores autenticamente humanos, entre
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eles 0 valor da liberdade como um processo social construido pelo homem na relacéo entre

individuo e género.

Historicamente as mudancgas que ocorreram nas relaces sociais foram gestadas
no interior da sociedade dominante com suas contradigdes, conservando as objetivacOes
existentes, que eram consideradas necessarias para o desenvolvimento de uma nova forma de
organizacdo social. Estas objetivagdes séo as forcas produtivas que devem alcancar um alto
nivel de desenvolvimento, de tal modo que sgjam capazes de suprir as necessidades da
producdo diminuindo o tempo de trabalho. Por esta raz&o quanto mais fecunda for a educagéo
para a transformagdo do homem, maior serd o acance do nivel de consciéncia politicae mais
amplo serd o processo de lutas para atransformagao social. A construcdo de uma novaforma
de sociabilidade € um longo tempo de espera e ndo se restringe a agdes historicas
circunstanciais, porque uma sociedade s6 se efetiva no tempo com a ruptura do modelo de
sociedade anterior.

A educacdo pensada nesta perspectiva tem como referéncia o trabalho associado,
ponto de partida para a construcdo de uma sociedade baseada nos principios de superacéo do
capital. O elemento fundamental de todo e qualquer modelo de sociedade é o trabalho e se na
sociedade capitalista o trabalho se sobrepde ao trabalhador, a sociedade que se estrutura a
partir da superacdo do capital, tem como base o trabalho associado que, “[...] tem como
caracteristica essencial o fato de os produtores controlarem, de forma livre, consciente e

coletiva o processo de producéo e distribuicéo dariqueza.” (TONET, 2012).

O problema que se coloca para a educagdo € como pensar a educagdo escolar
comprometida com a emancipacdo humana, considerando que a escola tem origem numa
sociedade de classes e se manteve ao longo do tempo como institui¢éo, que embora queira dar

saltos de qualidade, esta sempre vinculada aos ideais da classe dominante.

As consequéncias de uma proposta de educagdo fundamentada na centralidade do
trabalho se manifestam em mudancas substanciais na estrutura educacional. O objeto e os
objetivos da educacdo sdo pensados numa perspectiva totalmente diferente da mentalidade
burguesa. Isto significa a superacéo da proposta pedagdgica existente, como um processo que
se constroi e ganha visibilidade a partir do momento predominante. “Entre a nova escola e as
melhores escolas antigas ha apenas uma continuidade dialética e revoluciondria, da mesma
forma que o0 novo regime nasce do antigo gragas as suas contradi¢des internas.” (PISTRAK,
1981).



63

A praxis educativa na perspectiva marxiana tem uma estreita ligagdo com o
desenvolvimento da sociedade, mas ndo separa 0 homem em esferas alheias a ele mesmo. O
fundamento da praxis educativa tem como caracteristica a associatividade e a construcéo do
ser coletivo na sociedade real. Deste modo, compreender a educac&o na perspectiva marxiana,
significa identificar a acéo pedagdgico-didética com a propria esséncia do homem. Segundo
Sousa Junior (2010) a educacdo escolar da classe trabalhadora ainda que queira pensar a
realidade na perspectiva emancipadora, se mantém presa a ideologia dominante por uma
relagdo de dependéncia economica do Estado, representante dos interesses da sociedade
burguesa e que contribui para que a educacdo seja uma interiorizacdo da ideol ogia dominante.
Entretanto uma nova forma de sociabilidade necessita de uma nova consciéncia e a escola

pode ser um espaco propicio para gestar umanova maneira de pensar a sociedade.

Quando se trata de fazer o vinculo entre estruturas educativas e estruturas
produtivas, ndo significa preparar 0 aluno para ser um trabalhador da fabrica, mas
compreender 0 processo de producdo desenvolvido historicamente. Nos Principios do
Comunismo de Engels encontram-se dois momentos do processo educativo na Visao
marxiana& 0 momento que se inicia na infancia, quando a crianca pode prescindir dos
cuidados maternos para ser educada por institutos nacionais mantidos pela nagcdo, e outro
momento em que a educacdo estd conjugada ao trabalho fabril. Nesta concepcéo, a
universalizacdo do ensino vinculado ao trabalho destina-se a todas as criancas sem distincéo
de classe social. (ENGELS, apudMANACORDA,1991).

Na educacdo para o trabalho a articulacdo entre teoria e prética objetiva fazer o
aluno compreender a dimensdo ontologica do trabalho, sua mediacéo na relacdo do homem
com a hatureza e suas objetivacdes, pois 0 homem € o Unico ser que ndo recebe da natureza o
produto acabado para as necessidades da sua existéncia e quando transforma a natureza
atribui-lhe uma finalidade especifica e ndo cabe neste processo de transformagdo um excesso

de producéo que comprometa a existéncia da propria natureza e a negacao da vida humana.

No mundo globalizado o conhecimento cientifico se aproxima do trabalhador,
através do acompanhamento do processo produtivo pelo engenheiro de producéo que gerencia
0 processo de producdo e ndo mais as pessoas, 0 que é diferente do model o fordista/taylorista
em gue o processo de producdo era administrado pelo supervisor. Esta modalidade de trabalho
€ determinante para redimensionar a funcéo do professor, que estabel ece uma relacéo entre os
alunos e a ciéncia tomando como ponto de partida a praxis social e produtiva, “gerenciando o
processo de aprender.” (KUENZER, 2014). O ensino da ciéncia na escola deve ter um
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objetivo pratico, ndo se trata de transformar a escola num laboratorio de pesquisadores, mas

de ensinar a ciéncia que pode ser Util paraavidado auno.

O trabaho cientifico subjetivo do pesquisador tem por objetivo a ciéncia
pura, a ciéncia em s mesma, enquanto na escola a ciéncia deve ser ensinada
apenas como meio de conhecer e transformar a realidade de acordo com os
objetivo gerais da escola. [...] Na escola devemos apenas ensinar o que pode
ser (til maistarde (PISTRAK, 1981: p. 95).

Conforme Manacorda (1991) a proposta pedagégica marxiana pode ser
encontrada no texto das atas da Associacdo Internacional dos Trabalhadores, cujos relatérios
embora resumidos por seu amigo Eccarius, parecem ser um documento fiel e vale a pena ser
conhecido. Neste texto, Marx fala que para mudar as condi¢Bes sociais é preciso ter um
sistema de ensino correspondente, mas o ensino estatal ndo € indispensavel. Entretanto o
ensino pode ser estatal, mas ndo precisa ter o controle do governo e limita a funcdo do
governo avigilancia e aobservanciadas leis. O ensino gratuito deve ser obrigatério desde que
0 pagamento ndo recaia sobre agueles que tém menos condicdes e a formagdo tecnoldgica
deve ser ministrada sob a 6tica dos trabalhadores, contrapondo-se a forma de ensino que parte
da dtica burguesa. Nas instituices educativas a unidade pedagogica deve ser mantida e os
contelidos ndo podem proporcionar uma interpretacdo de partido ou de classe, ou ter

conclusdes diferentes, para ndo comprometer a unidade da proposta pedagogica.

A finalidade da educacdo bésica esta claramente definida no artigo 22 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona n° 9394/96. “A educacdo basica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio

da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.”

Na sociedade moderna o conceito de cidadania est associado as relacbes de
trabalho da sociedade capitalista e fica restrito a dimensdo politica. Por isso, € comum se
ouvir dizer que o cidaddo é um ser de direitos e deveres, isto € um ser que faz parte de uma
comunidade politica. “Por suavez, a comunidade politica modernaimplica a existéncia ndo so
do Estado, mas de um Estado, de algum modo democrético, vale dizer, onde todos sgjam em

principio, considerados iguais perante alei.” (TONET, 2012).

A concepcdo de cidadania implantada nas escolas entende que o cidaddo é um ser
de direitos e deveres e que a liberdade pressupde o respeito pelo outro para que 0s seus
direitos ndo sejam violados. Com esta concepcdo o conceito de liberdade unifica a ideia de

emancipacao politica e emancipacdo humana, pois a dimensdo politica se torna determinante
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para 0 bem-estar do individuo na sociedade e a liberdade esta condicionada a dimenséo

politicado homem.

Na concepcdo burguesa, cidadania € um instrumento de equilibrio das
desigualdades sociais que determinam o surgimento do Estado como elemento inibidor dos
conflitos sociais. Para o direito natural a desigualdade social faz parte da constituicdo do
mundo humano e o surgimento do Estado por meio do contrato, como instituicdo juridico-
politica caracteriza o individuo como um ser de direitos e deveres e de acordo com esta

concepcdo, ser cidaddo é ser membro de uma comunidade politicamente organizada.

A educacdo para a cidadania prepara o individuo para a participacdo nas
insténcias de decisdo politica e da énfase a educacdo para a formagéo da consciéncia dos
direitos e deveres, com o objetivo de formar cidaddos criticos. Os limites desta educacéo estdo
centrados na questdo da liberdade. Se a educagéo faz da participacdo na politica a centralidade
do processo educativo, desvia a atencdo do educando para a estrutura de base que impede o
homem de ser livre e embora procure educar para a formagdo da consciéncia critica, a
educacdo para a cidadania ndo representa nenhuma ameaca para 0 sistema do capital. A
estrutura econdémica permanece a mesma, continua a reproducéo da desigualdade social, o
trabalhador continua explorado e os direitos reivindicados podem ser atendidos com a
organizacdo do estado de bem-estar social?*. Melhorando as condicdes de habitacso, salide e
moradia, para o capital os direitos do cidaddo estdo sendo respeitados. Assim sendo, a
educacdo para a cidadaniatira o foco do homem revolucionério para a emancipagdo politica e
perde de vista a perspectiva da emancipagdo humana.

O ponto de partida para compreender a emancipacdo humana na sociedade
dividida em classes € o trabalho e a partir dele se desdobram outros complexos da vida
humana com fungdes especificas que mantém com o trabalho uma relacdo de dependéncia e
autonomia. A emancipacdo politica € um dos complexos do ser social, mas é limitada e
parcial e, conforme Tonet (2012), “expressa a perspectiva de uma classe que €, por sua
natureza parcial, a burguesia” A emancipacdo humana € a perspectiva que se abre para a
classe trabalhadora com sentido de totalidade, pois exige uma transformagdo da humanidade

para fazer da sociedade um lugar de realizacdo dos individuos ea emancipacdo politica, de

“Todos sabemos 0 que é o Estado de Bem-Estar, mas nd h& uma definicdo que seja aceita, se ndo
universalmente, pelo menos pela grande maioria. [...] “Os Estados de Bem-Estar sdo institui¢es-chaves na
estruturacdo de classe e da “ordem social” (Esping-Andersen, 1997:55). “Estruturagdo” da “ordem social” pela
criagdo de uma solidariedade que supera as fronteiras das classes, uma solidariedade da nagdo (Esping-Andersen,
1997:25). Esta solidariedade acima das classes, por sua vez, apenas € possivel gracas ao Estado, pois € pelo
Estado que vem a ser vidvel a agdo coletiva dos trabalhadores. (LESSA, 2013: p. 11-13).
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acordo com Tonet (2009) € para Marx um grande progresso, mas ndo encerra a totalidade da

emancipacao humana.

Sobre a questéo dos contelidos a serem ensinados no sentido da preparacéo para a
cidadania e o trabalho, o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional diz que
o curriculo do ensino médio observard as seguintes diretrizes:

| — destacara a educacéo tecnoldgica bésica, a compreensdo do significado
da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo histérico de transformacéo da

sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento de
comunicagdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania;

Il — adotara metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

1l — sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater
optativo, dentro das disponibilidades da institui¢do.

IV — ser&o incluidas a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatorias
em todas as séries do ensino médio.

§ 1° Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliagdo seréo
organizados de tal forma que ao final do ensino médio o educando
demonstre:

| — dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a
producédo moderna;

I — conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

Assim posto, parece que o auno deve conhecer 0s processos produtivos definidos
historicamente e construidos pela humanidade, desde os seus fundamentos até o
desenvolvimento de suas tecnologias. Este conhecimento perpassa todas as disciplinas de
modo que sgja capaz de relacionar a teoria com a pratica e em algumas disciplinas esta
relacdo pode ser trabalhada por meio de experiéncias cientificas. No curriculo da escola
burguesa o contetdo cientifico € muito denso e incorpora elementos do conhecimento que ndo
sd0 aplicaveis a vida pratica do aluno que estuda sem saber a razéo pela qual € obrigado a
estudar o que ndo se aplica ao cotidiano da vida, fazendo com que o aluno ndo encontre

motivacdo e nem interesse para aprender o que € ensinado.

Na educacdo para o trabalho emancipado, a organizacdo curricular é pautada por
um tema geral e toda a temética desenvolvida em sala de aula € um desdobramento deste
tema, que € aplicado ao mundo real no qual o aluno faz sua experiéncia de vida. Deste modo,

aredlidade social vivida pelo aluno € o critério fundamental para a sele¢do dos contetidos.

[...]Devemos oferecer na escola apenas conhecimentos cientificos que néo
sejam esguecidos e que se gravem profundamente, [...] conhecimentos que
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correspondam aos objetivos principais da escola, concorrendo para a
realizacdo de seus objetivos. (PISTRAK, 1981 p. 96).

As mudancas ocorridas no modo de producdo da sociedade emancipada trazem
implicacdo para a escola em todas as etapas pedagogicas. O aluno acompanha o processo
avaliativo da aprendizagem, assumindo de maneira critica e consciente 0 processo de
aprender, tendo como paradigma a superagéo das desigualdades entre capital e trabalho. O
eixo central da avaliacdo é verificar se 0 aluno compreendeu a relagdo entre os objetivos da
disciplina, o conhecimento adquirido e o que ainda falta aprender. A partir deste balanco, os
passos seguintes sdo plangjados, adequando o conteldo da disciplina as necessidades do
aluno, mas sem perder de vista o objetivo gera do projeto pedagdgico que tem como
elemento central a categoria trabalho. A avaliagdo pode ser escrita, ou uma exposicdo de

ideias postas em discussdo, ou uma conferéncia de alunos. (PISTRAK, 1981).

Em outro momento, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em seu

artigo 36-A, diz ainda que o ensino médio,

[...] atendida a formacdo geral do educando, podera preparélo para o
exercicio de profissdes técnicas. A preparacdo gera para o trabaho e,
facultativamente, a habilitacdo profissional podera ser desenvolvida, nos
proprios estabelecimentos de ensino médio ou em cooperacdo com
institui cdes especializadas em educagéo profissional.

A categoria trabalho na dimensdo educativa significa educacéo para a totalidade
do ser humano e vai além da visdo fragmentada do ensino. Na realidade da educacéo basica, a
proposta de educacdo para o trabalho perpassa todas as etapas e modalidades que compdem o
ensino basico e para evitar a fragmentacéo do ensino, € necessario um elemento articulador
gue desenvolva a unidade entre as etapas e modalidades e que contemple a formacéo do
homem na sua totalidade. Este elemento articulador séo as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a educacdo bésica, pautadas nos principios de organicidade, sequencialidade e

articulagéo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médiono artigo 4°, acrescenta
ao artigo 35 da Lei 9394/96, que os projetos politico-pedagdgicos do ensino médio devem
considerar na sua estrutura as finalidades da educacéo, entre estas a educacdo para o trabal ho.
No Art. 5° as Diretrizes afirmam que o Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e
organizacao, baseia-se em:

- Integracdo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da

tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular;



68

- O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformacéo
da natureza, como realizag80 inerente a0 ser humano e como mediagdo no
processo de producdo da sua existéncia

A Le ressalta a obrigatoriedade da educagdo para o trabalho em todas as
modalidades do ensino médio e fala em dimensBes do trabalho, dando o significado de que
ndo existe uma Unica concepcdo de educacdo para o trabalho. Conceitua o trabalho na
perspectiva ontol 6gica como elemento que transforma a natureza e mediador do processo de

producdo e condicéo paraarealizacdo do ser humano.

O Art. 13 das Diretrizes Curriculares diz que as unidades escolares devem orientar
a definicdo de toda proposicdo curricular, fundamentada na selecdo dos conhecimentos,
componentes, metodologia, tempos, espagos, arranjos alternativos e formas de avaliagéo,
tendo presente: o trabalho como principio educativo, para a compreensdo do processo
histérico de producdo cientifica e tecnoldgica, desenvolvida e apropriada socialmente para a
transformacéo das condi¢cbes naturais da vida e a ampliagdo das capacidades, das
potencialidades e dos sentidos humanos.

A escola tem autonomia para definir a proposta curricular e integrar o trabalho
como principio educativo a selecdo dos conteldos, dos componentes curriculares,
metodologias, etc., de tal modo que o0 aluno sgja capaz de se apropriar do patrimonio da
humanidade por meio da compreensdo do processo histérico de producdo e a transformacao
da natureza. Por isso o0 aluno tem o direito de tomar conhecimento do objetivo do Projeto
Pedagogico da escola e 0 objetivo da disciplina que é um desenvolvimento do Projeto
Pedagogico e anadlisar junto com o professor as razfes pelas quais 0 conhecimento de

determinado conteido € necessario para o ser social.

A leitura histérico-ontol 6gica de um fenbmeno € importante para a apropriacdo do
conhecimento das bases em que o fendmeno se originou e do movimento teleoldgico de sua
funcdo social. A compreensdo histérica dos fatos gjuda a entender a origem e os fundamentos
do fenémeno, mas sem a fundamentagdo ontoldgica, corre-se o risco de falsear a realidade
socia. O pressuposto ontoldgico para a compreensdo da sociabilidade humana é sempre o
trabalho e diante desta concepcao € dificil compreender a articulagcdo entre a educacéo para o
trabal ho relacionada com a educacdo para a cidadania e diante da falta de precisao do conceito
de trabalho nos termos da legislagéo, fica a preocupagdo com os rumos da educacdo para o
trabalho na escola de ensino médio.
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A educacdo para o trabalho na perspectiva ontologica tem uma dimensdo de
individualidade e generidade. O homem ao nascer € uma singularidade que ascende ao nivel
da individualidade quando se apropria do patrimbnio gerado pela humanidade e
apropriacdo eleva-o a condicdo de participante do género humano. Levando em conta que a
caracteristicado ser social é aautoconstrugdo do homem pelo trabalho, uma forma de trabalho
que escraviza o proprio homem ndo oferece condigdes para que a liberdade humana seja
objetivada nas relacBes sociais. (TONET: s.d.).

A emancipacdo humana exige um modo de producdo que dé ao individuo a
possibilidade de uma nova forma de sociabilidade na qual o trabalho seja uma expresséo da
liberdade. N&o basta fazer uma contraposicdo ao capitalismo sem pensar numa alternativa
plausivel de sustentabilidade de um novo sistema econdmico, politico e social, que seja capaz
de projetar o futuro sem os resquicios das deficiéncias do sistema capitalista. Uma sociedade
diferente é possivel com a participacéo do trabalhador no centro das decisoes.

Ela se caracteriza pelo controle livre, consciente e coletivo e universal dos
trabalhadores sobre o processo de producdo e distribuicdo da riqueza. Isto
permitira que a producdo perca o0 seu carater de mercadoria, ou sgja, de valor-
de-troca, parater como objetivo o valor-de-uso, vale dizer, o atendimento das
necessidades humanas (TONET, 2012: p. 50).

O trabalho associado é 0 momento predominante de um novo momento histérico.
Pressupde um alto nivel de desenvolvimento tecnol6gico que possibilite o direito de fazer do
trabalho um espaco de liberdade. Nesta sociedade o homem n&o é mais escravo do trabalho,
as relagdes de igualdade mediante o contrato sdo extintas e a relacdo patrdo e empregado é
substituida pela associacdo dos trabalhadores livres, que determinam a intensidade da
producdo de acordo com a demanda das reais necessidades sociais. Estas necessidades néo
s80 impostas para incentivar 0 consumo, mas considerando que 0 ser humano € um ser de

caréncia, as necessidades sdo verdadei ramente humanas.
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4 A RELACAOENTRE TRABALHO E ENSINO MEDIO: DA PROPOSTA DO
CAPITAL A MATERIALIZACAO LEGAL NA POLITICA EDUCACIONAL
BRASILEIRA

4.1 O Ensino Médio a partir da década de 1990

O direito a educacdo é uma prerrogativa assegurada na Declaracéo Universal dos
Direitos Humanos®, mas sd0 muitos os problemas que dificultam a efetivacdo deste
postulado. No predmbulo da Conferéncia de Jomtien (1990), encontram-se os dados de que
existe no mundo mais de cem milhdes de crian¢as que ndo tem acesso ao ensino primario,
sendo que deste total pelo menos sessenta milhdes sdo meninas e existem também mais de
novecentos e sessenta milhdes de adultos que sdo analfabetos, com dois tercos formados por
mulheres. Além disso, existem outros problemas que impedem a conquista das necessidades
basicas de aprendizagem e entre os diversos problemas citados na conferéncia destacam-se a

guerra, 0 aumento da divida de muitos paises, a violéncia, etc.

N&o obstante a expansdo da educacdo dos paises que cresceram economicamente,
ainda se constata a existéncia de milhdes de seres humanos vivendo na pobreza, privados de
escolaridade ou analfabetos. Diante desta reaidade a Conferéncia tornou publica a Declaracéo
Mundia sobre Educacéo para Todos, conclamando a sociedade a buscar meios de satisfazer
as necessidades bésicas de aprendizagem. Estas necessidades englobam elementos essenciais
da aprendizagem, como a leitura, o célculo e os contelidos basicos necessarios para 0
conhecimento. A amplitude das necessidades bésicas de aprendizagem varia conforme cada
pais e a0 mesmo tempo, considera-se que é fundamental para cada sociedade o respeito pela

sua heranca cultural, linguistica e espiritual.

A educacdo bésica constitui-se a base para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano e por esta raz8o exige um enfoque mais abrangente. Este enfoque compreende a

universalizacdo do acesso a educacdo, a concentracdo de esforcos na aprendizagem, a

?21. Toda pessoa tem direito & educacdo. A educacdo deve ser gratuita, pelo menos correspondente a0 ensino
elementar fundamental. O ensino elementar € obrigatdrio. O ensino técnico e profissiona deve ser generalizado;
0 acesso aos estudos superiores deve estar aberto atodos em plenaigualdade, em funcdo do seu mérito.

2. A educacdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforco dos direitos do Homem e das
liberdades fundamentais e deve favorecer a compreensdo, a toleréncia e a amizade entre todas as nacdes e todos
0S grupos raciais ou religiosos, bem como o desenvolvimento das atividades das Nacfes Unidas para a
manutencdo da paz.

3. Aos pais pertence a prioridade do direito de escolher o género de educagdo a dar aos filhos. (Fonte: www.
Comitepaz.org.br. Acesso em abril/2015)
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ampliacdo dos meios para a expansdo da educacdo basica e o fortalecimento das aliangas.

Estes dados séo determinantes para uma mudanca de paradigmas na educacéo.

A universalizacdo da educacdo basica como direito de todos envolve as diversas
instancias politicas de uma sociedade e responsabiliza as autoridades em ambito nacional,
estadual e municipal, de modo que a articulacéo de aliangas é uma condi¢do necesséria para
proporcionar a todos 0 acesso a educacdo. Mas é preciso haver vontade politica para dar o
respaldo econémico por meio de medidas fiscais adequadas, que possam garantir 0S recursos
necess&rios para 0 desenvolvimento da educacdo e compete também as instancias
governamentais promover reformas na politica educacional. O alcance dos objetivos da
Educacdo para Todos, pressupde uma solidariedade intergovernamental no sentido de
subsidiar os paises em desenvolvimento, de maneira que possam responder efetivamente as

necessi dades basi cas da educagéo.

Os dados apresentados na Conferéncia de Jomtien mostram que a universalizagao
do ensino como direito de todos, ainda € uma meta a ser alcancada e para reverter esse
quadro, a Declaracdo apresenta 0s requisitos necessarios para garantir a inclusdo de todos a
educacdo. Esta Declaragdo se compatibiliza com os objetivos e as diretrizes de instituicoes
como: 0 Banco Mundial, o Fundo Monetério Internaciona (FMI), o Banco Internaciona de
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), os Organismos Multilaterais de Garantia de
Investimento (MIGA) e o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD).
“Para essas organizagOes a educacdo é concebida como uma solugdo para o combate a
pobreza e sua responsabilidade é da comunidade, dafamilia e do Estado.” (DIAS, 2008).

A concepcdo de que a Conferéncia de Jomtien representa um projeto encadeado
por organismos multilaterais a servico da reproducéo da sociedade de classes e dos interesses
expansionistas do capital, em especial neste momento de crise®® que ele atravessa, comparece
nas elaboracbes de Mendes Segundo e Rabelo (2007) e Gomes (2014), sendo que estes,
apoiados na ontologia marxiana-lukacsiana, compreendem este processo Como um
movimento de desumanizacdo, no sentido da negacéo da formacdo omnilateral dos individuos

e, consegquentemente, a degradacdo do enriquecimento do género.

Segundo Dias (1990), no Brasil, na década de 1990, a reforma do Estado foi
documentada no Plano Diretor da Reforma do Aparelho do Estado, com objetivos e metas

para que o Estado trabalhe a favor do livre mercado, assumindo a funcéo de regulador do

*Sobre a crise que o sistema do capital enfrenta na atualidade, ver as elaboracdes de | stvan Mészaros (2002).
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desenvolvimento e deixando de ser responsavel direto pelo desenvolvimento econémico e
social. O Estado pensado nesta 6tica tem como referencial tedrico o pensamento neoliberal
gue defende a ideia de que o Estado deve deixar o mercado livre para a concorréncia e a
competitividade. Tomando como ponto de partida o Estado como totalidade, os complexos
pertinentes a ele, se desenvolverdo de acordo com 0s mesmos principios e no contexto da
politica neoliberal a educacdo caminha na trilha de uma politica que assume a postura de

servidora do estado capitalista.

A Le de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96, foi elaborada em
consonancia com as propostas da Conferéncia de Jomtien. A formagdo do cidadé@o proposta
pela Conferéncia e mencionada na L DB, especificamente no seu artigo 2° atribui a escolauma
funcdo socializadora, conferindo-lhe atarefa de formar o aluno para atuar numa sociedade em
mudanca, educando-o para os valores de solidariedade e respeito com o préximo. Porém, é
importante considerar que concomitante a esta formacdo, em funcéo da formagdo para a
insercdo no mercado de trabalho, o auno aprende a desenvolver também o espirito de

competitividade, proprio da politica neoliberal.

O fendémeno da globalizagcdo da economia fez com que o capitalismo tivesse um
alcance mundial e se estruturasse exercendo uma relacéo de dominio sobre todas as regides do
planeta. As consequéncias desta dominagdo se manifestam nas crises econdmicas que ndo sao
crises localizadas, mas repercutem no mundo inteiro, haja vista que as relacdes de producdo
da sociedade burguesa, impulsionam as relagbes econdmicas a gerar outras relagdes no
préprio sistema, de tal modo que o sistema capitalista se constroi como um sistema organico e
caracteriza-se como um sistema de alcance global, que produz para 0 mundo inteiro com a
exploracao do trabalhador e para 0 sistema o trabalhador nada mais é do que uma mercadoria

que se sujeita as determinagdes do mercado. (MESZAROS: s.d.).

O sistema do capital € essencialmente antagbnico devido a estrutura
hierarquica de subordinacéo do trabalho ao capital, o qual usurpa totalmente
— e deve sempre usurpar — o poder de tomar decisdes. [...] E, precisamente
porque o antagonismo € estrutural, o sistema do capital € — e sempre devera
permanecer assim — irreformavel e incontrolavel. A faléncia histérica do
reformismo social-democrata fornece um testemunho eloqiente da
irreformabilidade do sistema; e a crise estrutural profunda, com seus perigos
para a sobrevivéncia da humanidade, destaca de maneira aguda sua
incontrolabilidade. Na verdade, € inconcebivel introduzir as mudancgas
fundamentai s requeridas para remediar a situagdo sem superar 0 antagonismo
estrutural  destrutivo, tanto no “microcosmo” reprodutivo, como no
“macrocosmo” do sistema do capital enquanto um modo global de controle
do metabolismo social. E isso s6 pode ser atingido colocando em seu lugar
uma forma radicalmente diferente de reproducdo do metabolismo social,
orientada para o redimensionamento qualitativo e a crescente satisfagdo das
necessidades humanas; um modo de intercdmbio humano controlado ndo por
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um conjunto de determinacOes materiais fetichizadas mas pelos proprios
produtores associados. (MESZAROS: 2004).

O Neoliberalismo € uma doutrina que defende a livre iniciativa como caminho
para conduzir as questdes econdmicas na sociedade e por outro lado atribui a0 estado a
responsabilidade pelos males econdmicos e sociais. Tem por objetivo reordenar a economia
mundial com um modelo Unico e com principios obscuros e contraditérios e verdades
inquestionéveis. E um sistema totalitério e dogmético em que o reordenamento da economia
significa acabar com a intervencédo do Estado nos assuntos econémicos, incluindo o estado de
bem-estar que surgiu na segunda metade do século XX. Em nome do capitalismo, o
Neoliberalismo impulsiona as grandes empresas transnacionais a lutar contra os assalariados
para aumentar suas riquezas e devido o acance de sua politica econémica ter se estendido a
todas as regides do planeta adequando-se as suas particularidades, este sistema assumiu uma
dimensdo global. (GARRIDO, 1999).

Por certo, ndo se trata de assumir, como faz boa parte dos tedéricos ho campo
educacional, o combate a0 Neoliberalismo como horizonte Ultimo, o que, em instancia
méxima, encontra seu fim na esfera da politica e, como consequéncia, da formagdo cidada,
como ja apontamos criticamente. Na nossa compreensdo, a questdo educacional
contemporanea, ja apontada aqui, tem suas raizes na |6gica que preside o modo predominante
de producéo da existéncia socia hoje: o capital e sua necessidade expansionista que responde
pela denominacdo de globalizacdo. Repousa ai o fundamento das impossibilidades de
universalizacdo da educacdo escolar, de forma geral e da elaboracdo de uma politica
educacional mais afinada a verdadeira formacdo multilateral dos individuos, de modo

especifico.

De acordo com o pensamento de Garrido e Chomski (1999) diante dos desafios da
globalizacdo, surge também a resisténcia a este capitalismo global, seja da parte de
intelectuais criticos, como também da sociedade civil. Dai vem a ideia de um projeto
econdmico alternativo que implica em uma nova forma de fazer politica; pois 0 mundo
caminha para uma politica de aumento da desigualdade, em que de um lado existem setores
com grande riqueza e de outro lado existe uma grande massa de miseraveis que nao contribui
para a geracdo de lucros, que navisdo do capitalismo neoliberal é a Unica medida de valor do

ser humano.

O neoliberalismo ndo é somente um projeto econdmico e social, mas um conjunto

de ideias que criam novas formas de pensar e de sentir. Neste contexto a educacéo exerce um
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papel estratégico com duas dimensdes. preparar mdo-de-obra para a competitividade do
mercado em ambito nacional ou internacional e paraisto € necessario as reformas curriculares
para estruturar a educacéo de tal modo que atenda as exigéncias do mercado. Além disso, a
educacdo formal passa a funcionar com visdo empresarial para ser também um canal de
transmisséo da doutrina neoliberal. (POSADA, 1997).

No campo educacional o neoliberalismo transforma questdes politicas e sociais
em assuntos técnicos e a educacdo ndo tem por finalidade discutir as estruturas da sociedade
do capital, mas os principios que dao sustentaculo a hegemonia da doutrina neoliberal. A crise
que afeta a escola é analisada como uma questdo técnica e os efeitos sdo atribuidos a
ineficiéncia da gestéo, a falta de produtividade dos professores, aos métodos atrasados de
ensino e a falta de adaptacdo dos curriculos as novas demandas econdmicas da sociedade.
(POSADA, 1997).

O discurso neoliberal ofusca a dimensdo politica da educacdo e tem como
estratégia retiréd-la da esfera publica, para submeté-la as regras do mercado e nesta perspectiva
o neoliberalismo faz da educacdo um objeto de consumo individual, que se organiza para
caminhar de acordo com a organizac&o do processo de producdo e o individuo internaliza uma
estrutura de pensamento que ndo permite pensar a educacdo como espago para a formagéo de

uma consciéncialivre e emancipada. (POSADA, 1997)

O neoliberalismo educativo restringe os termos: direito, cidadania e democracia
ao campo social e politico e como ndo tem vinculo com a questdo econémica, o individuo
convive com um ambiente competitivo e individualista, mas n&o discute criticamente os

direitos do cidadéo e aigualdade de oportunidades.

Es extremadamente importante que um proyecto alternativo no se limite a
discutir el contenido de las propuestas neoliberales, sino que también se
concentre em las formas pedagdgicas por las cuales esse proyecto busca
conquistar € apoyo popular. (POSADA, 1997: p. 105).

Na primeira Conferéncia do Banco Mundial sobre o desenvolvimento na América
Latina e Caribe, foi argumentado que um dos elementos basicos de baixo desempenho na
economia latino-americana é a precaria formacdo de capital humano, justificando assim, a
necessidade de grandes investimentos na educagdo. Na quarta reuni&o do Projeto Principal de
Educacdo da ONU que aconteceu no Caribe em 1993, chegou-se a conclusdo de que os
problemas educacionais da Ameérica Latina eram causados pela obsolescéncia dos métodos
tradicionais de ensino, exigindo um novo modelo de desenvolvimento educativo que fizesse

uma articulagdo profunda da educagdo com as politicas econdmicas, sociais e culturais e para
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viabilizar esta politica é necessario que haja uma compatibilidade de objetivos dos educadores
com as demandas sociais. (STEFFAN, 1999).

As mudangas ocorridas na América Latina em funcdo do capitalismo neoliberal
fizeram da educagéo um fator importante para o crescimento e desenvolvimento desta regido.
Surge dai a necessidade de investir em conhecimentos voltados para a ciéncia, a tecnologia e
a capacitacdo profissional. A abertura de mercados diminuiu a disténcia entre territérios,
exigindo a educacdo bilingue para favorecer os processos de integracdo regional e a

comunicagdo internacional.

No comego dos anos noventa do século XX, a concepcdo do Banco Mundia sobre
a educacéo é de que ela tem uma importancia vital no desenvolvimento naciona e por meio
dela as pessoas podem tornar-se mais produtivas, melhorar a qualidade de vida e sair da
pobreza (JMENEZ e MENDES SEGUNDO, 2007). Dai aimportancia de fazer investimento
em educacdo, que seria também o ponto de partida para o investimento com éxito em outros
setores. Concomitante a educacdo, o Banco Mundial reconhece também o valor essencial do
trabalho, visto como a pedra fundamental do desenvolvimento do ser humano eas reformas
econdmicas servem para beneficiar os trabalhadores e para complementar as leis do mercado.
Assim sendo, conforme a proposta do Banco Mundia € considerada boa politica trabalhista
aquela gque é regida pelas leis do mercado. (STEFFAN, 1999).

Fica clara a distancia entre a concepcao de trabalho, no sentido ontolégico que
afirmamos no capitulo primeiro e a diretriz do trabalho assalariado, base da nova dinamica da
sociedade burguesa, o capitalismo, que inaugura todo o conjunto ideolégico que circunda a
educacdo. Mesmo defendendo a formacéo para o trabalho, os organismos multilaterais, os
eventos e documentos produzidos para a area educativa, ndo estéo tratando do trabalho como
conteldo da liberdade plena e, ssim, como diria Marx (1998; 2004), como processo de
mortificagdo dos individuos.

Para intelectuais que formam a opinido publica do Banco Mundial existe uma
estreita relacdo entre educacdo e desenvolvimento econdmico fundamentados em paradigmas

ideol bgicos, entre os quais se encontra a teoria do capital humano.

Segundo os tedricos do “capital humano”, o desemprego nos paises
neocoloniais € responsabilidade primaria deles mesmos, porque sua
populacdo ndo tem suficiente nivel educativo para ser empregada, fato pelo
qual os capitais emigram para outros paises e geram empregos la
(STEFFAN, 1999: p. 130).
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A teoria do capital humano foi elaborada pelo professor Theodore Schultz, da
escola de Chicago, na década de 1960 e estéa fundamentada nos principios tedricos do
neoliberalismo. Esta teoria faz uma associacéo das relagdes de trabalho na empresa com o
sistema educacional e enaltece o conhecimento como oportunidade para melhorar o bem-estar
individual dos trabalhadores e a0 mesmo tempo afirma que o investimento em capital humano
€ 0 caminho adequado para o desenvolvimento das nagdes. Esta teoria teve um forte impacto
nos paises em desenvolvimento e foi vista como aternativa para reduzir as desigualdades
sociais e constituiu-se no fundamento para o que foi chamado de “terceira via’, que era uma
alternativa tanto ao comunismo quanto ao capitalismo. ( RUCKSTADTER, 2005).

O neoliberalismo intervém no campo educacional por meio do plano de
investimento no capital humano, que responsabiliza o individuo pelo seu sucesso e também
pelo fracasso, atribuido ao baixo nivel de conhecimento e a falta de habilidade para inserir-se
no mercado de trabalho. A educagdo baseada na teoria do capital humano faz da escola um
centro de capacitacdo e treinamentos a servico do mercado e os sistemas educacionais
desenvolvem as competéncias exigidas pelo mercado para garantir ao individuo as condicdes

de empregabilidade.

Frigotto (1995) define o capital humano como um conjunto de elementos
adquiridos que geram a ampliacdo da capacidade de trabalho e quanto mais o individuo
investe na sua formacao profissional, mais capacidade tem de ascender socialmente. Com esta
concepcdo a responsabilidade do desemprego estd associada a falta de competéncia para o
mercado de trabalho e isenta a estrutura que produz a desigualdade social de ser a responsavel
pelo crescimento do desemprego. Para Ruckstadter (2005) as contradicdes desta teoria
consistem em criar no trabalhador a ilusdo de que através do estudo é possivel fazer a
mobilidade de uma classe para a outra, ocultando a verdadeira face do capitaismo que
necessita do antagonismo de classes como condi¢do necess&ria para a sobrevivéncia do

sistema

Para Gentili (2002) a teoria do capital humano surge num momento em que o
capitalismo estava numa fase de crescimento econdmico e implantagdo do Estado de bem-
estar social. A empregabilidade era uma questdo de competéncia que dependia do
conhecimento adquirido na escola e que ganhava importancia como meio de proporcionar as
condic¢des para a insercdo no mercado de trabalho. A escola torna-se uma instituicéo que tem
por finalidade contribuir com a integracdo econdmica da sociedade formando a forga de
trabalho para 0 mercado, afim de garantir a capacidade competitiva das economias. Estando a
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escola integrada ao processo econdmico da sociedade, o planejamento educacional é pensado
como uma politica publica, pois associada a formagao da forca de trabalho, estava também a
ideia da funcdo social da escola, que ao formar trabalhadores para 0 mercado estava
contribuindo com o estado de bem-estar. Em contrapartida a escola para ser parte integrante
do mercado competitivo, como mediadora da formagdo do conhecimento precisa de recursos
financeiros e responsabiliza 0 estado pela captacdo de recursos e verbas para o sistema

educacional.

O que ateoria do capital humano néo leva em conta, € que na sociedade do capital
ndo existe emprego para todos e a formagdo para o trabalho significa proporcionar ao
trabalhador condi¢bes para contribuir com a competitividade econémica da empresa e na
l6gica do capital a competitividade ndo se limita as questdes meramente econémicas e
financeiras. Levando em conta que o mercado ndo tem vaga disponivel para todos, ha
também competitividade entre os trabalhadores na luta para conseguir 0S poucos empregos
disponiveis. Deste modo, mesmo sabendo que ndo ha empregabilidade para todos os
trabalhadores, o papel da escola € fazer do individuo um consumidor de conhecimentos e
habilitar o aluno para o mercado. (GENTILI, 2002).

Para Frigotto (2010) a andlise do capitalismo hoje é um embate com a ideologia
neoliberal que faz do mercado o eixo regulador das relacfes sociais e nega a razao historico-
dialética e os elos de universalidade humana. Para Sousa Junior (2010) a mudanca no modo
de producdo capitalista dos tempos hodiernos trouxe consequéncias para a escola no sentido
de redefinicdo do seu papel na sociedade. Entretanto a discussdo sobre esta questdo passa
também pela redefinicdo dos Estados-nacionais sobre 0s quais se assentam os fundamentos de

expansdo da escola.

Nas décadas de 1960 e 1970 do século XX, a funcdo da educacdo era produzir
capital humano e esta concepgcdo de educacdo tinha como fundamento as teorias do
desenvolvimento do capitalismo monopolista. Quando o estado de bem-estar do modelo
fordista entra em crise, a educacéo é redefinida pelo FMI, BIRD e BID e a partir dai os
elementos categoriais para a educacéo se identificam como: sociedade do conhecimento,
qualidade total, educacdo para a competitividade, formacéo abstrata e polivalente. Estas
categorias sdo fundamentais para redefinir a teoria do capital humano, embora os homens de
negécio encontrem dificuldades de adequar a educacéo aos seus interesses, ja que no interior
do complexo educativo reside a possibilidade de desenvolver uma alternativa de sociedade
que pode contribuir com a emancipagdo humana.
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A queda do socialismo europeu foi determinante para o Banco Mundial aumentar
significativamente suas atividades educacionais, concentrando a maior parte dos gastos
financeiros e diminuindo o papel do Estado na educacéo, que aos poucos foi sendo substituido
pelos interesses do grande capital. As reformas econdmicas se apoiaram em duas prioridades:
satisfazer a demanda crescente das economias por traba hadores flexiveis e garantir a continua
expansdo do saber. Estas reformas tiveram impacto sobre a educacdo que fez sua reforma
educacional como um complemento importante das reformas econémicas e assumiu a
condicdo de importante instrumento para favorecer o desenvolvimento do capital.
(STEFFAN, 1999).

A crise estrutural do capital mobiliza organismos internacionais a tracar diretrizes
para 0s paises pobres, incluindo o complexo da educacdo, atribuindo-lhe funcbes que fogem a
sua algada, tais como: encontrar solugdes para a erradicagdo da pobreza, controle das
epidemias, sustentacdo ambiental, etc., desvirtuando a educagdo e a escola de sua natureza
essencial, a responsabilidade de formar individuos para compreender o mundo em que vive.
(SANTOS, 2014).

Na l6gica do Banco Mundial o fator determinante para uma reforma do sistema de
ensino sdo o0s imperativos do capital em ambito mundial. O mercado competitivo exige
qualificagcdo cientifica e profissional da forca de trabalho e eleva a importancia dos sistemas
educacionais para suprir a deficiéncia cientifico-profissonal do capital humano. Uma
populacdo despreparada para 0 mercado ndo rende beneficios para o capital e desvaloriza a
importancia do sistema educativo. Para que o capital realize a sua estrutura de producdo em
ambito mundial € necessaria uma estrutura ocupacional adequada as suas necessidades que
condicione os sistemas educacionais a ser um subsistema do capital e desta maneira poder
contribuir com alégica de realizac8o deste sistema. (MENDES SEGUNDO, 2005).

A concepcao de homem e de educacédo expressa pelo Banco Mundia considera o
homem como produtor de mercadorias e as aces desenvolvidas pela escola séo orientadas
para atender as exigéncias do modo de producdo capitalista, uma visdo totamente
incompativel com a concepcdo de trabalho como mediador da emancipagdo humana e
efetivacéo da liberdade.

O projeto educativo da sociedade global tem como paradigma antropoldgico a lei
do vaor, que considera 0 homem como produtor de maisvalia e determina um
comportamento essenciamente utilitarista. O capitalismo € um sistema que encontra sua
realizac8o na subordinaco das necessidades humanas a reproduc@o do vaor de troca e o
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trabalhador que é o produtor de lucros é também um ser consumista. O segredo do sucesso da
dindmica do capital foi separar o valor de uso do valor de troca e em sociedades onde o valor
de uso exerce uma funcéo reguladora, o capitalismo ndo encontra espaco para se desenvolver.
No ambito educaciona a contraposicdo a este projeto utilitarista, seria um projeto educativo
humanista, que afirmasse os lagos de solidariedade, de consciéncia histérica e de uma
civilizagcdo do trabal ho.

A sociabilidade burguesa diante do trabalhador apresenta uma visdo dualista.
Enquanto transforma a sua forga de trabalho em mercadoria e acentua a oposi¢éo entre capital
e trabalho, provoca a luta dos trabalhadores por melhores condicdes de existéncia que podem
vir a ser um instrumento da fase embrionaria de uma nova forma de sociabilidade. Desta
forma a categoria trabalho se apresenta ao trabalhador como possibilidade de superacdo da
negacdo de s mesmo e efetivacdo de uma nova objetividade mediada pelo pér teleoldgico,
cuja finalidade é a existéncia de uma sociedade de homens livres e emancipados. (SOUSA
JUNIOR: 2010).

A escola capitalista prepara o individuo para viver sem conflitos na sociedade do
capital. Porém, o trabalho visto como mediacdo entre o homem e a natureza em fungdo do
suprimento das necessidades da vida humana, desafia a escola a mudar de paradigmas ao
pensar a educacdo para o trabalho como categoria fundante do ser social. Enquanto na
sociedade do capital o individuo € preparado para o mercado de trabalho, na sociedade dos
trabal hadores associados, a escola forma para o trabalho como expressao da liberdade humana
e satisfacdo das necessidades pessoais e sociais.

Para propiciar essa formac&o é necessario que 0 aluno sga considerado néo
s6 como objeto de trabal ho da escola, mas como sujeito detentor de vontade —
individuo histérico que constroi sua propria existéncia. (SAFF, 2006: p. 53).
Na escola a mediacéo para a atualizag&o historica dos homens se da pelo trabalho
pedagdgico e a atividade pedagogica parte do pressuposto de que a escola € 0 espaco para a
construgdo histérica dos homens e o educando é sujeito e objeto do conhecimento. E objeto
quando recebe a informagdo do saber produzido e acumulado historicamente e assume a
condicdo de sujeito quando € orientado para participar ativamente do processo de
conhecimento e assumir a responsabilidade pela sua aprendizagem que se manifesta na
determinacdo de querer aprender. “Construir o desgjo de aprender é fundamentalmente uma
funcdo educativa que, diga-se de passagem, vem sendo menosprezada por grande parte dos
educadores.” (ASBAHR, 2006).
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A escola € um instrumento de transformagdo social quando o conhecimento
transmitido pelo educador transforma o educando num individuo que faz histéria. Deste modo
a relacéo ensino-aprendizagem se verifica pela apropriacdo de um saber que foi incorporado
pelo aluno para permanecer com ele por toda a vida. E uma relagio dialética porque o aluno
que se transforma em sujeito da aprendizagem nédo sai da escola do mesmo jeito que nela

entrou e continua absorvendo o que aprendeu no decorrer de suavida. (ASBAHR, 2006).

A partir da década de 1990, ganha escopo 0 movimento “Educacéo para Todos’?,
expresso em documentos que colocam a escola como principal aliada na superacdo dos
problemas decorrentes das estruturas econdmicas e sociais, com a implantagdo nas escolas da

cultura de paz e como afirma Gomes, com:

[...] uma enxurrada de conteldos repetidos a exaustdo, na tentativa de
solidificar o consenso ideoldgico arquitetado pelos agentes da ordem. Sdo
exemplos desse idedrio que se espraia sobre a educacdo: formagdo de uma
cultura de paz, combate a vulnerabilidade social, universalizagdo do ensino,
reducdo da pobreza, desenvolvimento humano sustentavel, cidadania
planetéria, entre tantos outros recheios imprescindiveis ao confinamento das
lutas sociais a esferada formalidade. (GOMES, 2015: p. 32).

Sob o0 guarda-chuva da “Educagéo para Todos’, a Organizacdo das NacOes
Unidas, universaliza nos paises membros a Educagéo Basica, como requisito para o acesso ao
mundo globalizado e no processo educativo a formacéo do individuo tem como prioridade a

preparacao para o mercado de trabal ho.

Acontece que nenhuma forma de reproducéo social foi capaz de resistir ao
dinamismo produtivo do sistema do capital e o problema do capitalismo é a instabilidade
causada pelas proprias contradicbes do sistema, que ndo podem garantir a permanéncia
definitiva deste modelo social. Diante desta realidade a perspectiva de futuro, é pensar o
homem como senhor do processo produtivo e a propria finalidade da producéo. Isto implica
numa concepcao de riqueza alicercada no valor de uso, huma dimensdo genérica diante da
qual o valor detroca é subserviente. (MESZAROS, 2002).

O capitalismo contemporaneo € marcado por uma crise ocasionada pela queda nas
taxas de lucro e para sobreviver diante dessa crise, 0 valor de uso é totalmente subordinado ao
valor de troca com um curto tempo de vida Util da mercadoria para garantir a acumulagéo de

lucros e sobrevivénciado capital (idem).

*Ver critica a este paradigma em: RABELO, J. J. ; MENDES SEGUNDO, Maria das Dores ;JMENEZ, M. S.
V. Educacdo para Todos e reproducdo do capital. Trabalho Necessario, v. ANO 7, p. 1-24, 2009
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Diante desta situacéo de crise, o0 capita recorre a educacdo, hgja vista que desde a
estruturacdo do capitalismo com o dominio das relagOes de producdo, a educacdo tem sido
uma forte aliada na formacao da classe trabalhadora e as exigéncias do mercado de trabalho,
fazem com que os organismos internacionais, especificamente o Banco Mundial faga
intervencdo na educacdo dos paises pobres, impondo a necessidade de renovar métodos,
curriculos e propostas pedagogicas. Diante deste fato, a finalidade da educacdo € contribuir

para que a classe trabalhadora seja capaz de al cancar éxito no mercado de trabal ho.

O Banco Mundia disponibiliza apoio financeiro para a educagdo dos paises
periféricos, mas em contrapartida exerce influéncia sobre as diretrizes educacionais, fazendo
com que os problemas econdmicos, sociais e ambientais sejam o foco da educacdo. Entretanto
foge a andlise destes problemas, a informacdo sobre as causas estruturais que fazem
deslanchar este modelo de sociedade, alicercadas em interesses antagonicos que caracterizam
a sociedade de classes.

O Forum de Dacar tratou da educagéo basica como politica de qualificacdo
dos individuos para 0 mercado de trabalho (chamado pelosintel ectuais dessas
agéncias de mundo do trabalho) e apontou para o estabelecimento de novos
pilares para uma suposta nova educagdo em o novo seculo. (SANTOS, 2014:
p. 156).

A finalidade da* Educagdo para Todos’ é proporcionar a aprendizagem necesséria
para o individuo desenvolver as habilidades e ser capaz de exercer uma profissdo com
competéncia. Portanto, a tarefa da educacdo ndo € formar pessoas com conhecimentos
eruditos, pois para 0 mercado € suficiente que a formacao do trabalhador esteja voltada para o
conhecimento das atividades profissionais. Esta politica mercadolégica que perpassa a
educacdo, foi confirmada no relatério para a Unesco, “Educagdo um Tesouro a descobrir”,
redigido pelo francés Jacques Delors. De acordo com esse documento, a educacdo apoia suas
bases em quatro pilares. aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a viver; aprender a
ser®. Essa concepcdo de educacdo tem como referéncia as inovagdes tecnol dgicas dos tempos
modernos, pois estas mudancas sd0 repentinas e ndo € interessante que o trabalhador
empregue parte da sua formagdo, absorvendo o conhecimento historicamente produzido,
guando as necessidades do mercado direcionam a formag&o para a convivéncia com os outros,

no contexto de uma sociedade individualista e competitiva. A tarefa da educagcdo na

A devida critica aos quatro pilares da educacéo foi apresentada por MAIA, Osterne; Susana Jimenez. A chave
do saber: um exame critico do novo paradigma educacional concebido pela ONU. IN: Educagédo publica,
formacao profissional e crise do capitalismo contemporaneo. Fortalezas EJUECE, 2013.
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perspectiva da emancipacdo humana,consiste em preparar o trabalhador para torna-lo capaz
de, em momento mais imediato, romper com as estruturas do capital e da sociedade de classes

€, como momento predominante, formar a sociedade comunista.

Para Mészaros (2005) existe uma relagdo muito proxima entre educacdo e
processos sociais, de tal modo que fica dificil pensar em mudanca na educagéo se ndo houver
mudancas no quadro social. Se ndo muda a estrutura, 0 que € chamado de reforma pode ser
apenas um regjuste de adaptacdo ao dinamismo do modo de reproducdo da sociedade.
Historicamente a estrutura social dominante € a reguladora do modo de producdo capitalista
que enquanto ndo for superado se mantém como referéncia para todas as estruturas sociais

que a ele estéo subordinadas, inclusive a educacgéo.

Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas interesseiras
do capital significa abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou néo, 0O
objetivo de uma transformagio social qualitativa. [..] E por isso que é
necessario romper com a ldgica do capital se quisermos contemplar a criagdo
de uma alternativa educacional significativamente diferente. (MESZAROS,
2005: p. 27).

Na |6gica burguesa o trabalhador pode ser visto como um forte aliado no processo
de superacdo da crise do capital a partir do momento em que ele toma consciéncia do
processo de exploracdo que recai sobre ele. A educacdo pode contribuir com esta |égica de
exploracéo do trabalhador oferecendo um tipo de conhecimento que nega o conhecimento
como saber acumulado pelo patrimdnio historico da humanidade. E importante ressaltar que o
conhecimento voltado para a légica do mercado inclui o ensino a distancia, curso de curta
duracdo, etc. e para acelerar a entrada dos pobres no mundo globalizado, o Banco Mundial
reduz os investimentos para 0 ensino publico e incentiva a privatizagdo, a administracéo
empresarial das escolas e 0 neopragmatismo do ensino. (SANTOS apud Jimenez, 2014). A
proposta do Banco Mundial em dltima andlise € contraditéria com o principio de “Educacéo
para Todos’, se a educacéo for compreendida como um direito universal ao ensino publico,

gratuito e de qualidade.

E atribuido ao processo educativo, portanto, uma funcdo distinta da sua
historica importancia, reduzindo a educagcdo a capacitacdo técnica do
trabalhador para que este venha a exercer, exclusivamente fungdes laborais,
necessarias, do lado do capital, a0 processo acumulativo e, do lado do
trabalhador, a garantia de sua propria subsisténcia. (SANTOS, 2014: p. 160).

A burguesiafaz da educacdo um mecanismo de exploracdo da classe trabalhadora,
pois induz a escola a ofertar o conhecimento estritamente necessario para corresponder as
exigéncias do mercado de trabalho e conduz o desenvolvimento da escola para contribuir com

0 processo de superacéo da crise do capital.
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Historicamente a l6gica do capital desenvolvida pelo sistema dominante sempre
exerceu uma forte influéncia sobre a educacdo. Por isso quando se fala em mudanca na
educacdo leva-se em conta a ideia de que uma mudanca radical no campo educacional esta
relacionada com transformagBes profundas na logica do sistema A educagdo
institucionalizada pela sociedade burguesa é plangjada para satisfazer as necessidades do
capital e as reformas educacionais permanecem subservientes ao sistema estabelecido,
inviabilizando mudancas significativas na estrutura do processo educativo, pois as reformas

educacionais sdo adaptacdes ao desenvolvimento daldgica do capital .

A histéria € uma construgdo dos seres humanos que na linha do tempo podem
deixar as coisas permanecerem como estdo, ou fazer o processo historico de mudanca,
dependendo da concepcdo de mundo predominante na sociedade. Entretanto, mudancas
radicais sO sdo possiveis quando ha determinacdo para mudar a forma existente de sociedade,
rompendo com o modo historicamente construido.

A educacdo € uma atividade para toda a vida, pois a aprendizagem € um processo
continuo que acontece no dia a dia da existéncia humana, mas dentre as formas de
aprendizagem existe aquela denominada de aprendizagem formal, que muda radicamente
quando ha mudanca na base estrutural da sociedade. Todavia, para que a educacdo possa
contribuir com o processo de mudanca é preciso ter coragem para desafiar as formas
dominantes de internalizacdo do capital. Por este caminho se compreende a importancia da
educacdo formal parafazer a articulagdo com a experiéncia de vida dos educandos, para que a
educacdo possa encontrar-se com os anseios de liberdade internalizados no ser humano.

Para Mészaros (2005) a alienacdo do trabalho € a raiz de todas as formas de
alienacdo, portanto, somente pelo trabalho pode acontecer a superacdo da alienacdo e as
mudancas das condi¢cbes de existéncia humana. Para Sousa Junior (2010), a formacéo
omnilateral est4 para aém da sociedade burguesa e se configura por meio da superacéo da
forma de trabalho da sociedade do capital e construcdo de novas relagdes sociais. Trata-se de
formacdo para uma sociedade mais humanizada que ndo se restringe ao ambiente escolar, é
uma formagdo ampla e arelagdo do homem com a natureza supera o periodo de exploragdo da
natureza em funcdo da acumulagdo de lucros para o capital. A centralidade social é o homem

gue esta acima do lucro e nesta reviravolta a formagéo humana muda de paradigmas e dai é
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que pode surgir o homem omnilateral®® que cria relagdes mais humanas com a natureza,
Cconsigo mesmo, com 0 outro e com o universo. O fundamento da formacdo do homem
omnilateral é o trabalho livre, exercido por uma coletividade que prescinde da propriedade

privada e faz do trabalho um instrumento de humanizagéo da complexidade das rel agoes.

As mudangas estruturais da sociedade est&o vinculadas ao poder politico e por
esta via a educacdo pode desempenhar um importante trabalho no sentido de romper com a
internalizacdo dos ideais democréticos do estado capitalista, que defende seus préprios

interesses. Contudo a proposta de uma nova ordem social néo é apenas uma mera abstracao,

[...] exige a antecipacdo de uma visdo geral, concreta e abrangente de uma
forma radicalmente diferente de gerir as funcdes globais de decisdo da
sociedade, que vai muito além da expropriacdo, ha muito estabelecida, do
poder de tomar todas as decisbes fundamentais,assim como das suas
imposi¢oes sem cerimdnia aos individuos, por meio de politicas como uma
forma de alienac&o por exceléncia naordem existente (MESZAROS, 2005: p.
61).

A tarefa de pensar historicamente a sociedade a partir da superacdo do modo de
producdo capitalista € extremamente exigente, porque se trata da autossustentagdo de uma
nova ordem social que ndo pode atribuir os erros e fracassos aos resquicios do capitalismo.

Na superacdo do modo de producéo existente, a educacdo pode contribuir com a
transformacdo da sociedade elaborando estratégias para despertar a consciéncia dos
individuos, de tal modo que sejam capazes de criar novas condi¢oes objetivas de reproducéo.
Dai surge dois conceitos que sdo fundamentais para 0 processo educativo, porque fazem a
permanente interacdo entre educacdo e trabalho. De acordo com Mészaros (2005) trata-se da
universalizacdo da educacdo e a universaizacdo do trabalho como atividade humana
autorrealizadora. Quando se fala em universalizagéo significa dizer que todos sdo iguais e tém
0s mesmos direitos. Esta proposta ndo se compatibiliza com os principios de uma sociedade
dividida em classes, sobretudo quando h& relacdo de dominagdo e exploracdo de uma classe

sobre a outra.

#61...] a onilateralidade seria uma ruptura nos niveis da moral, da ética, do fazer prético, tedrico, da afetividade,
enfim, representa uma profunda ruptura com os modos de subjetividade, individualidade e vida social
estranhada. (SOUSA JUNIOR, 2010: P. 87)
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4.2 Impactos da politica educacional do capital sobre o Ensino Médio

A preocupacdo com o Ensino Médio estd associada as mudancas tecnol égicas e
culturais que aconteceram nas Ultimas décadas determinadas por um novo modelo de
producdo. A inser¢do no mundo do trabalho trouxe a necessidade de conhecimentos técnicos,
de habilidades para exercer atividades simultaneas e o desenvolvimento da capacidade de
abstracdo. Estas demandas lancam para o Ensino Médio o desafio de formar jovens que sgjam

capazes de se adaptar as exigéncias do mercado impostas pela doutrina neoliberal .

O desempenho de alunos no Ensino Médio demonstrado nos mecanismos de
avaliacdo (Saeb e ENEM), deram sinais de alerta a sociedade e as I nstitui¢des governamentais
de que era preciso dar uma atencéo especia a este nivel de ensino da Educacdo Bésica e o
problema se tornou ainda mais grave com o baixo desempenho dos alunos brasileiros no Pisa
(Programme for International SudentAssentment), realizado pela Organizagdo para a
Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) em 2014. O resultado desta avaliagdo
demonstrou gque a intensidade de aprendizagem no Ensino Médio tem um indice elevado de
defasagem que se manifestou na avaliacdo do conhecimento de lingua portuguesa e
matemética. “No terceiro ano do Ensino Médio menos de um terco (29%) dos estudantes tem
conhecimento adequado em L ingua Portuguesa e apenas (10%) em matemética.” (Todos pela
Educacéo, 2013).

Diante desta situacdo os fatores causadores da defasagem de aprendizagem no
Ensino Médio sdo analisados em diversas perspectivas:

= Verificar as condicBes oferecidas ao Ensino Médio para alcangar seus
objetivos.

" Avdliar a eficacia de um curriculo enciclopédico que proporciona o
recurso da pratica da memorizagao.

= Considerar que no Ensino Médio existe mais de uma possibilidade de
formagéo:
> Preparar para a educagéo superior.
> Ofertar aformacao profissional para o mundo do trabalho
> Educacéo Geral paraacidadania. (idem. p. 70).

No Ensino Médio sdo atas as taxas de abandono e as conjecturas sobre os fatores
gue causam este abandono, ressaltam a incompatibilidade na relagdo ensino-aprendizagem
que se objetiva no resultado final da avaliacéo da aprendizagem. Outra possibilidade € a falta
de identidade do jovem com o mundo escolar. A escola para ele ndo se apresenta como um
espaco prazeroso e ndo oferece as condigdes adequadas para que o jovem se sinta estimulado
aaprender. (TODOS PELA EDUCACAOQ: 2013).
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Além do abandono, a evasdo no Ensino Médio também é um fator que preocupa e
as causas sdo diversas e entre estas algumas merecem destaque: dificuldade de acesso a
escola; necessidade de trabalho e geracdo de renda e a falta de interesse sdo alguns dentre
tantos outros motivos que levam o jovem a evadir da escola. Outro problema para o Ensino
Médio € a oferta no ensino noturno com um curriculo extenso e fragmentado, carga horéria
reduzida, inseguranca no entorno escolar e cansago dos aunos e do professor,
comprometendo a qualidade do ensino. (idem.).

A reforma do Ensino Médio passa pela construcdo de um curriculo diversificado
que corresponda as motivagdes e perspectivas dos jovens e que contribua para estimular a sua
permanéncia na escola. Contudo o debate sobre o Ensino Médio ainda ndo chegou ao
consenso para definir um curriculo minimo para esta etapa de ensino.

Com areforma curricular, a educagao profissional pode ter mais autonomia e néo
precisa ser uma érea subsididria da educacéo geral. Assim sendo, a formagdo profissional
cumpre o objetivo de aproximar o jovem do mundo do trabalho desenvolvendo uma estreita
relacdo com o setor produtivo, a fim de relacionar 0 conhecimento tedrico coma objetividade
da experiéncia. (Todos pela Educagdo, 2013). A implantagdo de mudancga curricular e outros
assuntos pertinentes a Educacdo Bésica sdo tratados mais detalhadamente nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica e de competéncia da
Unido, sGo um conjunto de definicbes doutrindrias sobre principios, fundamento e
procedimentos na educacdo basica, que exercem a fungdo de nortear curriculos com
contelldos minimos para a formagdo basica comum, além de orientar as escolas na
organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliagdo das propostas pedagoégicas. Estas
Diretrizes sd0 deliberadas pela Camara de Educagdo Basica que tem também a fungdo de
assegurar a participacdo da sociedade no aperfeicoamento da educagdo nacional por meio do
exame das avaliacOes.

A definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo Basica
€ uma necessidade imposta pelas politicas educacionais que conferem a todo brasileiro o
direito a formagdo humana e cidada e a formacdo profissional na vivéncia e convivéncia em
ambiente educativo. Estas diretrizes tém os seguintes objetivos:

1. Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica contidos na legislacéo
(Constituicéo Federal, LDB, etc.)
1.1. Traduzir os principios e diretrizes da Educacdo Basica contidos na legislacdo

emorientagOes para assegurar a formagao basica comum nacional.
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2. Estimular a reflexdo critica e propositiva na formulagéo, execucéo e avaliacdo do projeto
politico-pedagdgico da escola.

3. Orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de docentes, funcionarios e técnicos da
Educacdo Basica.

4. Orientar os sistemas de ensino e as escolas.

Em simula, compete as Diretrizes Curriculares Nacionais estabelecer bases
comuns em ambito nacional, para que a Educacdo Basica seja um todo orgéanico e dentre as
ideias-forca das Diretrizes pode-se destacar aguelas que tém um vinculo mais proximo com o
objeto desta pesquisa.

o Garantia do direito da educagéo de qualidade assegurado pelo Estado.

o Contextualizar a Educacdo Basica em um projeto de nagdo, em consonancia com 0S
acontecimentos e suas determinagdes historico-sociais e politicas no mundo.

o Considerar os conceitos de cuidar e educar como fundamento da dimensdo articuladora
das Diretrizes para as etapas e modalidades da Educacéo Bésica.

o Promover e ampliar o debate sobre a politica curricular.

o Democratizar 0 acesso, permanéncia e sucesso escolar.

Considera-se importante mencionar neste texto a relevancia do referencial legal e
conceitual da Resolucdo n° 2/12 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio, em seu artigo 5°, no qual expde as bases para a oferta e a organizacdo deste nivel de
ensino, destacando-se entre elas, “a integracéo entre educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento curricular.”
Nestas mesmas Diretrizes o trabalho é conceituado na sua perspectiva de transformagdo da
natureza, como realizacao inerente ao ser humano e como mediac&o no processo de producéo
da sua existéncia.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2012), os desafios
postos a educacéo pela contemporaneidade sdo: a garantia do direito universal, social e
inalienavel a educacdo, ressaltando que o direito universal esta relacionado com os direitos
civis, politicos e os direitos de carater subjetivo. Outro desafio é potencializar o ser humano
para que se torne apto a viver e conviver em determinado ambiente em sua dimensdo
planetaria.

Para as Diretrizes a educacéo € processo e prética que se concretizam nas relacoes
sociais que transcendem 0 espaco e 0 tempo escolares e é também processo de socializacdo da

cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se transformam saberes, conhecimentos e
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valores. Sobre a conquista e incluso social, a educagéo escolar deve fundamentar-se na ética
e nos valores da liberdade, justica social, pluralidade, solidariedade, sustentabilidade e nas
dimensbes individual e socia de cidaddos conscientes de seus direitos e deveres,
compromissados com a transformacdo social e a escola € uma organizagdo temporal, que
segundo as Diretrizes deve ser menos rigida, segmentada, uniforme, reinventada e gerar
sujeitos inventivos, participativos, cooperativos e capazes de intervir e problematizar as
formas de producéo e de vida.

Os objetivos do projeto educaciona brasileiro consistem em construir uma
sociedade livre, justa e solidéria, garantir o desenvolvimento educacional, erradicar a pobreza
e a marginalizacdo, reduzir as desigualdades sociais e regionais e promover o bem de todos
sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor e quaisquer outras formas de discriminacéo.
(idem).

A Educacdo Bésica € um direito universal, alicerce para a capacidade de exercer o
direito a cidadania e o tempo, 0 espago e 0 contexto para 0 sujeito aprender a constituir e
reconstituir a sua identidade em meio a transformagdes corporais, afetivo-emocionais,
socioemocionals, cognitivas, socioculturais, respeitando e valorizando as diferengas. [...]
Somente um ser educado ter& condicdo efetiva de participacdo socia, ciente e consciente de
seus direitos e deveres civis (idem).

Considerando a Educacéo Basica na perspectiva do direito universal e exercicio
pleno da cidadania é oportuno e necessario considerar as dimensdes do cuidar e educar como
realidades inseparaveis, buscando recuperar a sua centralidade que é o estudante. Cuidar e
educar significa compreender que o direito a educacéo parte do principio da formagdo da
pessoa em sua esséncia humana e considerar o cuidado no sentido profundo do acolhimento a
todos. Educar € uma agdo de lidar com gente e exige cuidado. Educar com cuidado significa:
aprender a amar e desenvolver a sensibilidade humana na relagdo de cada um consigo, com o
outro e com tudo o que existe. As Diretrizes atribuem a responsabilidade de educar e cuidar
ao Estado, afamilia, a0 Conselho Tutelar, ao Juiz da Comarca, ao representante do Ministério
Publico, aos profissionais da educacéo e a escola que faz a articulagdo das familias com a
comunidade. O cuidado é um principio que orienta a atitude e 0 modo prético de redlizar-se,

de viver e conviver no mundo. Seu raio de acéo abrange a vida humana em suatotalidade.

A relacBp entre cuidar e educar se concebe mediante a internalizacdo
consciente de eixos norteadores, que remetem a experiéncia fundamental do
valor, que influencia significativamente a definicdo da conduta, no percurso
cotidiano escolar. [...] Vaor este fundamentado na ética e na estética, que
rege a convivéncia do individuo no coletivo, que pressupdes relaces de
cooperacao e solidariedade, de respeito a alteridade e aliberdade. (idem.).
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De acordo com as Diretrizes o conceito de cidadania aparece hoje como uma
promessa de sociabilidade e a escola precisa solicitar de seus agentes a fungdo de
mantenedora da paz nas relagdes sociais. O texto faz algumas perguntas que sdo interessantes
para a perspectiva de educacéo no futuro.

o Diante do contexto atual que tipo de educacéo os homens e as mulheres necessitam para
0s préximos 20 anos?

o A gue trabalho e a que cidadania se refere?

o Que sociedade florescerd?

E ainda conclui dizendo que a educacgéo brasileira deve assumir o desafio de
propor uma escola emancipadora e libertadora.

Sobre a qualidade socia as Diretrizes afirmam que isso € uma conquista a ser
construida a partir da compreensdo de que a educagdo € um processo de socializagdo da
cultura que inclui a busca de meios para garantir a presenca dos sujeitos das aprendizagens na
escola, reduzindo a evasado, arepeténcia e a distorcdo idade/ano/série. O conceito de qualidade
na escola inclui a qualidade pedagdgica e a qualidade politica, esta Ultima se expressa na
permanéncia do aluno na escola e na valorizagdo do professor. Exige de todos os sujeitos do
processo educativo a ampliagdo da visdo politica orientada pela ética e pela estética e a
responsabilidade social como principio norteador do projeto educativo que envolve a
comunidade escolar e 0s objetos e espacos escolares. A escola de qualidade social adota como
centralidade: o didogo, a colaboragdo, os sujeitos e as aprendizagens.

Uma categoria que ndo pode deixar de ser mencionada quando se trata de

Educacéo Basica é o curriculo.

As Diretrizes consideram importantes “na organizagdo e gestdo do curriculo
as abordagens disciplinar, pluridisciplinar, interdisciplinar, e transdisciplinar
[...] porque revelam a visdo de mundo que orienta as praticas pedagogicas
dos educadores e organizam o trabalho do estudante.” (BRASIL, 2010, p.
23).

Estas abordagens disciplinares supra mencionadas, se manifestam como recorte
do conhecimento, mas ndo podem perder de vista os fundamentos da base comum e o quadro

a seguir demonstra a diferenca entre uma e outra.
QUADRO 2 — Abordagens curriculares

PLURIDISCIPLINARIDADE TRANSDISCIPLINARIDDE INTERDISCIPLINARIDADE

- Estuda um objeto de uma | -Refere-se a0 | -Pressupbe a transferéncia
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da pessoa humana, de Seus | s teméticos,

direitos e do mundo
-Deve ser constante em

todo o curriculo.

FONTE: BRASIL, 2010 (elaborado pela autora).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio é
preciso considerar que esta metodologia de ensino supde a prética do ensino contextualizado,
gue transcende a especificidade de cada disciplina e a vantagem deste método de ensino é que
o aluno aprende por meio de atividades préticas e ndo depende somente das informacdes
repassadas pelo professor. Na atividade prética o aluno se identifica com 0s seus pares e a
formacé&o acontece no barulho, em meio a “confusdo das interacdes humanas que prevalecem
nos ambientes reais de trabalho.” (PCN, 1999).

Diante da densidade do programa formativo do Ensino Médio e buscando
assegurar a permanéncia dos jovens na escola, as Diretrizes propdem aos sistemas de ensino a
existéncia de “curriculos flexiveis, com diferentes alternativas, para que o jovem tenha a
oportunidade de escolher o percurso formativo que mals atenda a seus interesses, suas
necessidades e suas aspiragdes.” (BRASIL, 2012).

Na formulacdo do curriculo € importante considerar as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2010) que em seu artigo 13 determinam:

- As unidades escolares devem orientar a definicdo de toda proposicéo
curricular, fundamentada na selecdo de conhecimentos, componentes,
metodologias, tempos, espacos, arranjos aternativos e formas de avaliagéo,
tendo presente entre outras dimensdes, a formagdo para o trabalho expressa
no documento do seguinte modo:

- as dimensbes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como eixo
integrador entre os conhecimentos de distintas naturezas, contextualizando-
os em sua dimensdo histérica e em relacdo ao contexto socia
contemporaneo;

- 0 trabalho como principio educativo, para a compreensdo do processo
histérico de producdo cientifica e tecnoldgica, desenvolvida e apropriada
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socidmente para a transformagdo das condi¢gbes naturais da vida e a
ampliacdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos;

- 0s direitos humanos como principio norteador, desenvolvendo-se sua
educacdo de forma integrada, permeando todo o curriculo, para promover o
respeito a esses direitos e a convivéncia humana.

Como sujeitos da Educacdo Bésica, os alunos “sdo cidaddos de direitos e deveres
em construgdo, coparticipes do processo de producdo de cultura, ciéncia e arte” e conforme
Naradowski, autor citado no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Bésica, a escola convive com 0 antagonismo da sociedade de classes, que se
manifesta em dois tipos de sujeitos. estudantes que tém uma infancia e juventude sofrida pela
precariedade das condig¢bes econdmicas e sociais e estudantes que tém poder aquisitivo para
utilizar os mais modernos instrumentos tecnol 6gicos com recursos proprios. Por esta razéo é
invidvel para a educacdo escolar ter um projeto educativo homogéneo, dai porque €&
importante que a escola enquanto particularidade considere a realidade dos seus sujeitos

estudantes, na colaborac&o do projeto educativo escolar.

Partindo do principio de que o objeto deste estudo é a andlise do trabalho como
fundamento para o Ensino Médio, € importante e necessario destacar 0s principios que
orientam esta etapa de ensino, descrito a seguir conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais tendo em vista a compreensdo do alcance da formagao para o trabalho na perspectiva
onto-historica.

" A consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o aprofundamento dos estudos;

" A preparagdo basica para o trabalho, tomado este como principio
educativo, e para a cidadania do educando, para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de enfrentar novas condicdes de ocupacdo ou
aperfeicoamento posteriores;

" O aprimoramento do estudante como um ser de direitos, pessoa
humana, incluindo a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico;

" A compreensdo dos fundamentos cientificos e tecnoldgicos presentes
na sociedade contemporanea, relacionando a teoria com a prética.

A formac8o ética, a autonomiaintelectual e o pensamento critico devem perpassar
toda a vida escolar do estudante desde a infancia até a etapa final da Educacdo Basica, pois a
escola trabalha com sujeitos que estdo num processo de formacdo da personalidade e os
principios e valores nesta fase da vida irdo acompanhé-los nas etapas posteriores. Entretanto,
ainternalizagdo de valores ndo depende sO da escola, mas também da convivéncia familiar e

social e as Diretrizes ressaltam que:

[...] quando o estudante chega ao Ensino Médio, os seus habitos e as suas
atitudes critico-reflexivas e éticas ja se acham em fase de conformacso.
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Mesmo assim, a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania, e a
prontiddo para o exercicio da autonomia intelectual sdo uma conquista
paulatina e requerem a atencdo de todas as etapas do processo de formagéo
do individuo. (p. 34).

E importante observar que o texto ndo fala de educagio para o trabalho, mas de

“preparacdo béasica para o trabalho e acidadania’ e conclui dizendo:

[...] o Ensino Médio, como etapa responsavel pela terminalidade do processo
formativo da Educacdo Bésica, deve se organizar para proporcionar ao
estudante uma formagdo com base unitaria, no sentido de um método de
pensar e compreender as determinacBes da vida social e produtiva; que
articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva da emancipacéo
humana. (p. 35).

O Ensino Médio deve encurtar a distancia entre a educacéo escolar e as préticas
sociais vivenciadas pelos sujeitos que sdo objetos da sua acdo e entre as diversas
possibilidades, as Diretrizes Curriculares para a Educacéo Basica apontam a formagédo para o
“trabalho como preparacdo geral, ou, facultativamente, para profissdes técnicas.” E acrescenta
que o trabalho € o principio educativo que € conduzido por um processo, desde a educagéo
infantil.

Considerando que é facultada ao aluno a formac&o para profissdes técnicas, a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica € uma modalidade de ensino que tem um modo proprio
de fazer educacdo. Todavia a LDB permite que esta formacdo no Ensino Médio possa
acontecer de forma articulada e subsequente. A educagéo profissiona e tecnolgica de forma
subsequente acontece em cursos destinados a quem ja tenha concluido o Ensino Médio e a

formacao articulada pode ser de dois modos:

- um curso Unico com uma Unica matricula e o estudante ao concluir a Educacdo Baésica

recebe também a habilitacdo profissional técnica de nivel médio.

-curso com dupla matricula e dupla certificacdo que podem ocorrer simultaneamente na

mesma instituicdo de ensino ou em outrainstituicdo escolar.

Os principios que regem a organizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Bésica, estdo fundamentados na Constituicéo Federal e na Lel de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, mas para operacionaizar estes principios, é
necessario determinar os instrumentos mediadores da acdo. Estes instrumentos s80: 0 projeto
politico-pedagdgico, 0 Regimento escolar, 0 sistema de avaliacdo, a gestdo democrética e a
organizacdo da escola. A formulacéo destes instrumentos é de competéncia da escola que tem
autonomia para conduzir o processo de ensino-aprendizagem de modo a contribuir com o

alcance do objetivo proposto pelalegislacéo educacional paraa Educagéo Basica.
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O projeto politico-pedagdgico € o instrumento que da identidade a escola,é um
projeto construido coletivamente por todos os segmentos que constituem a unidade escolar,
num processo democrético e autdbnomo que se traduz na capacidade da escola de governar a si
mesma, criando as suas proprias normas, inclusive o regimento escolar 2, um dos
instrumentos de execucdo do projeto politico-pedagdgico. A peculiaridade do projeto politico-
pedagogico € a sua formulacdo democratica, pela qual todos os componentes da unidade
escolar sdo0 envolvidos no processo, contribuindo para fortalecer o trabalho em parceria na

comunidade educativa.

[...] étambém um documento em que se registra o resultado do processo
negocia estabelecido por agueles atores que estudam a escola e por ela
respondem em parceria (gestores, professores, técnicos e demais
funcionarios, representacdo estudantil, representacdo da familia e da
comunidade local. E, portanto, instrumento de previsio e suporte para a
avaliac8o das acles educativas programadas para a instituicdo como um todo;
referencia e transcende o plangiamento da gestdo e do desenvolvimento
escolar, porque suscita e registra decisdes colegiadas que envolvem a
comunidade escolar como um todo, projetando-as para além do periodo do
mandato de cada gestor. (BRASIL, 1999, p. 43).

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais o projeto politico-pedagogico, o
regimento escolar e a legislacdo educaciona seriam inviavels se ndo pudessem contar com a
participagao ativa e efetiva do professor que, segundo as Diretrizes, “ precisa, particularmente,
saber orientar, avaliar e elaborar propostas, isto &, interpretar e reconstruir o conhecimento”.

Ser professor na sociedade de mudangas continuas e repentinas, € uma tarefa que
exige mais do que o dominio de habilidades cognitivas. O exercicio da docéncia na
contemporaneidade exige outros requisitos que sdo considerados fundamentais para o
desenvolvimento do ensino-aprendizagem no contexto da educagdo escolar. A exigéncia de
um curriculo com dimensdes interdisciplinar, pluridisciplinar e transdisciplinar pressupde a
capacidade do docente trabalhar em equipe e saber utilizar e compreender a linguagem dos
instrumentos produzidos ao longo da evolugdo tecnoldgica para ndo comprometer o efetivo

exercicio de suaregéncia.

De acordo com as Diretrizes, o professor da Educacdo Bésica deve estar
preparado para lidar com o conhecimento nas dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas,

pois no exercicio efetivo de sua profissdo tera de:

" O Regimento escolar trata da natureza e da finalidade da instituicéo; da relagdo da gestdio democrética com os
0rgaos colegiados; das atribui¢des de seus 6rgaos e sujeitos; das suas normas pedagogicas, incluindo os critérios
de acesso, promocdo, e a mobilidade do escolar; e dos direitos e deveres dos seus sujeitos: estudantes,
professores, técnicos, funciondrios, gestores, familias, representagcdo estudantil e funcdo das suas insténcias
colegiadas. (BRASIL, 2012, p. 46).
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[...] desenvolver habilidades propedéuticas, com fundamento na ética da
inovacdo, e de mangar conteldos e metodologia que ampliem a visdo
politica para a politicidade das técnicas e tecnologias, no ambito da sua acéo
cotidiana. (DIRETRIZES, 2012, p. 56).

O trabalho do professor, além da busca de metodologia e técnicas adequadas para
a prética de sua vida cotidiana, é importante que considere a existéncia de um elemento
predominante que sgja o referencia de toda a sua agdo pedagogica. Na concepcdo da
ontologia lukacsiana, este fundamento € o trabalho que na educacéo se situa na categoria dos

complexos sociais que estdo diretamente ligados com a existéncia do ser social.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio, a educacdo
para o trabalho expressa na LDB, faz do trabalho uma categoria importante na proposta
curricular e constitui-se em principio para a organizacdo do curriculo que ndo se limita apenas

ao ensino profissionalizante.

[.] a le reconhece que nas sociedades contemporaneas, todos,
independentemente de sua origem ou destino socioprofissional, devem ser
educados na perspectiva do trabalho enquanto uma das principais atividades
humanas, enquanto campo de preparacdo para escol has profissionais futuras,
enquanto espaco de exercicio da cidadania, enquanto processo de producéo
de bens, servicos e conhecimentos com as tarefas laborais que |he sdo
préprias. (PCN, 1999: p. 92).

De acordo com a legislagdo educacional percebe-se que a educacdo no Ensino
Médio é uma guestdo muito complexa, pela dupla fungdo que lhe confere a legislacéo,
especificamente a LDB, quando determina que uma das finalidades do Ensino Médio &
preparar para 0 prosseguimento dos estudos e para o trabalho. Diante da complexidade deste
desafio,a educagdo para o trabalho nesta etapa de ensino passa pelo viés da
politica,”“ determinada pelas mudancgas nas bases materiais de producdo, a partir do que se

define a cada época, uma relacdo peculiar entre trabalho e educacéo.” (KUENZER: 2011).

No modo de producdo toyotista de acumulagdo flexivel, a escola da classe
trabalhadora se articula com o mercado de trabalho numa relagdo dialética de inclusdo e
exclusdo. Os jovens que sdo incluidos no mercado de trabalho exercem as atividades
precarizadas da producdo e a escola oferta a estes trabalhadores uma educagdo de baixa
qualidade que ndo corresponde as necessidades do mercado e a certificacdo ndo € suficiente
para garantir ainsercdo do jovem no mercado de trabalho. Contudo, a educacéo geral ofertada
pelo Ensino Médio, se ndo contribui para a formagdo profissional de qualidade, serve para
fazer um “ disciplinamento ideol 6gico, nos termos da demanda de um mercado cada vez mais
polarizado e desumano”, com a of erta basica de conhecimento. (KUENZER, 2011).
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Uma das preocupagbes do Ensino Médio conforme a legislacdo (Diretrizes
Curriculares Nacionais e 0 Plano Nacional de Educacdo) esta relacionada a0 acesso,
permanéncia e sucesso do aluno na escola, mas € preciso considerar que 0 sucesso da procura
por vagas nas escolas ndo foge da a¢ada da organizagcdo econdémica e politica da sociedade.
Portanto, um elemento determinante para garantir a permanéncia do aluno na escola esta
voltado para a questdo do emprego, principamente quando o jovem completa 18 anos que

prioriza ainsercdo no mercado de trabalho em detrimento da permanéncia escolar.

Sobre a avaliagdo, o Plano Naciona de Educacdo, o sistema de avaliagdo da
Educacdo Bésica (SAEB), a Prova Brasil e 0 Exame Nacional de Exame Nacional de Ensino
Médio (ENEM), sdo os subsidios que dao suporte para a orientagcdo das politicas publicas
educacionais no Brasil. O ENEM e a Prova Brasil vém se constituindo em politicas de Estado
para subsidiar os sistemas de ensino na formulagdo de politicas publicas de equidade,
proporcionando aos municipios e escolas elementos para localizarem as suas fragilidades. A
ideia de uma Base Naciona Comum € uma proposta do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) para nortear as avaliacOes, a elaboracdo de livros didéticos e outros procedimentos

pedagdgicos.

Diante desta situacdo, a educacdo no nivel de Ensino Médio para a classe
trabalhadora requer uma mudanca radical na proposta de ensino e 0 motor que move esta
mudanca é a classe trabalhadora. A educacéo pensada na 6tica do trabalhador determina o tipo
de inclusdo socia e produtiva em respeito aos direitos fundamentais da pessoa. Deste modo,
talvez sgja possivel garantir 0 acesso, 0 sucesso e a permanéncia do aluno na escola, com a
universalizacdo do ensino de qualidade, superando a dicotomia entre ensino publico e ensino

privado.

Destarte, a educacdo pensada nesta perspectiva, rompe com a dualidade da
educacdo no Ensino Médio, pois quer sgja na educacdo gera ou na educacdo
profissionalizante é assegurado ao aluno o direito ao ensino de qualidade. Em cada individuo
ha o reflexo da espécie humana e ao olhar para si, 0 ser humano nédo vé apenas o ser em i,
mas toda a humanidade. O trabalhador como ser genérico deixa de ser uma individualidade
em s, fechada em s mesma, para dar lugar a uma individualidade que constroi
permanentemente novas objetivacies e nesta perspectiva € possivel dizer que a
universalizacdo da educacdo de qualidade € uma conquista da generidade do trabalhador
como classe parasi.
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Pelo complexo da educacdo se da a mediagcdo entre o individuo e o0 género
humano. O patriménio histérico e cultural da humanidade, constituido pela producéo histérica
dos homens agrega conhecimentos, instrumentos, técnicas, valores, crencas, comportamentos
e tudo o que caracteriza a cultura humana. A educacéo € a apropriacéo dessa cultura pelos
individuos e por esta razéo, torna-se inconcebivel a existéncia de dualidade na educagdo, haja

vista que a apropriacdo do conhecimento é um direito fundamental da pessoa humana.
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5 CONSIDERACOESFINAIS

Na sociedade moderna a sustentabilidade do capital esta ancorada nas relagdes de
producdo, baseadas no trabalho livre e assalariado, na produgdo de excedentes e na primazia
do valor de troca sobre o valor de uso. Para garantir a sobrevivéncia do sistema, recorre-se ao
aparato ideologico para dar suporte a manutencdo da sociedade vigente e entre as forcas
ideol6gicas existentes na sociedade do capital encontra-se a educacéo, que historicamente
estruturou-se com o surgimento da escola como o lugar do “6écio digno” (PONCE: 2005). Ao
longo do tempo a escola sobreviveu procurando se adequar as modificaces das relactes
produtivas, na sociedade capitalista estas mudangas tiveram o respaldo da Declaracdo dos

Direitos do Homem e do Cidaddo com aideia de universalizacdo do ensino publico e gratuito.

Na contemporaneidade as politicas econdmicas que influenciam os rumos da
educacdo, com a denominacéo de taylorismo/fordismo e posteriormente o toyotismo, colocam
o profissional da docéncia diante do desafio de formar para o mercado de trabalho, quando o
mercado ndo cria condicdes para absorver atotalidade da méo-de-obra disponivel, mesmo que
esta méo-de-obra esteja qualificada. Assim sendo, considera-se importante a formagédo
continuada dos professores, para se apropriar dos fundamentos tedricos que déo suporte a
compreensdo da realidade social vivida pelos agentes das relacdes sociais da unidade
educativa, para a qual os individuos na sua singularidade trazem presente os desafios da
universalidade.

A educacdo para o trabalho no nivel médio da Educacéo Basica € uma proposta que
desafia os educadores a compreender, o tipo de educacdo que seja compativel com 0s ansei0s
dagueles que buscam a escola, como um espaco de aprendizagem e formacdo, no sentido de
absorver os fundamentos necessarios a compreensdo da existéncia humana no cotidiano de
sua histéria. As discussdes sobre a efetividade de uma prética pedagogica eficaz para este

nivel de ensino sdo diversas e dificultam a existéncia de um consenso.

O Ensino Médio conta com a existéncia de um curriculo sobrecarregado e atividades
extras que embora sgjam diferentes da prética rotineira, se atingem os objetivos imediatos,
ndo oferecem uma resposta substancial para caracterizar o modelo de educagdo que o auno
desgja encontrar. Deste modo, prevalece a prética do ensino tradicional com elementos da
pedagogia hova e do tecnicismo que interagem na interdisciplinaridade, e se ha um avanco na

dimenséo da criticidade fundamenta-se nas concepgdes critico-reprodutivistas.
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A educacdo para o trabalho como um projeto educativo em vista de um ideal de
liberdade que se identifica com o processo de emancipacdo humana, passa ainda distante da
totalidade da prética pedagogica no universo escolar, hagja vista que a influéncia neoliberal é
muito forte sobre a legislagdo educacional e por meio dos sistemas de ensino determina uma
prética pedagdgica comprometida com a sobrevivéncia da sociedade do capital, fazendo da
escola um instrumento de formagdo para garantir os mecanismos de manutencdo das forgas

produtivas.

O compromisso do educador com o fortalecimento de sua pratica educativa decorre
das exigéncias da finalidade da educagéo: contribuir com o processo de continuidade do ser
social por meio da formacdo para a apropriagdo do patriménio histérico e cultural da
humanidade. Entretanto o fazer educativo vinculado ao modelo de instrucdo caracterizado
pela transmissdo do conhecimento e acumulo de informacfes, as vezes dissociadas do
contexto social, politico e econémico dos educandos, corroboram com as politicas de
continuidade da sociedade de classes e dificultam a formagéo para a superacéo das relacdes de

dominac&o de uma classe sobre a outra.

A escola convive no seu cotidiano com as relagfes contraditérias dos interesses de
classes e subordinada as determinagdes ideoldgicas da classe dominante, ndo raramente
assume uma posicdo de recuo diante das contradicdes sociais da existéncia dos seus
individuos, cujo reflexo se torna visivel nas relacdes entre a proposta educativa e os ideais do
educando. A fata de compreensdo da educacdo para o trabalho no sentido ontologico
contribui para que o aluno encontre dificuldade de fazer a interagdo do curriculo com a
realidade. A educacdo para o trabalho na perspectiva excludente do mercado fortalece o
processo de alienacdo do trabalhador, empobrece o curriculo e dispersa os conteldos, haja
vista que 0 model o de educacdo pautado nos interesses do capital, ndo proporciona ao aluno a
coeréncia entre os seus anelos e a formagdo proposta pelo curriculo escolar.

Indubitavelmente as exigéncias da politica econébmica que regula as politicas
educacionais, colocam o educador diante de situagdes que Ihe desafia a fazer escolhas em sua
prética pedagégica. Todavia a tomada de posicdo para fazer estas escolhas, € uma
determinacéo da concepcao de homem que se quer formar e 0 modelo de sociedade que se
quer construir, considerando que a escola tem autonomia para elaborar a sua proposta

pedagdgica.

Na perspectiva da emancipa¢do humana ainda ha um longo caminho a percorrer para
gue a escola segja um espaco de construcao da liberdade e proporcione ao ser social um projeto
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de sociedade emancipada como superacéo da sociedade dividida em classes.As decisdes sao
escolhas gque se faz diante de possibilidades e para a construcdo da sociedade emancipada, as
escolhas se caracterizam por um devir que historicamente pode vir a ser, dependendo das
determinacbes da consciéncia no processo de objetivacdo do que sgja realmente uma
sociedade emancipada pela mediagdo do trabal ho.

A educacdo escolar de Ensino Médio encontra-se diante da complexidade de formar
para uma dupla finalidade: a continuidade dos estudos e a formacéo para o trabalho. Contudo
0 compromisso com as politicas dos organismos internacionais, cujo teor contribui para
aumentar as disparidades da divisdo de classes, coloca a escola diante de uma tensdo continua
entre os interesses do auno e a proposta de ensino-aprendizagem que a escola tem para
oferecer. Nem sempre esta proposta corresponde as expectativas daqueles que procuram a

escola como um meio de realizagdo pessoal e social.

Entre as politicas trabalhadas para aproximar as relacBes sociais no convivio dos
agentes sociais da unidade educativa, encontram-se as de natureza ética que se traduzem na
pedagogia de projetos que buscam amenizar as relacbes conflituosas da relacdo ensino-
aprendizagem. Entretanto o desafio maior é analisar dentro da escola 0 modelo de sociedade
existente, as contradicdes dos interesses de classes em sua trajetdria historica e apresentar 0s
componentes tedricos do processo de desigualdade socia que aprofunda o distanciamento do
antagonismo de classes.A educacdo para a emancipacdo humana mediada pelo trabalho como
caminho de liberdade,ainda precisa encontrar 0s mecanismos gue possibilitem a formagéo do
educando, para a compreensdo do projeto de emancipacdo humana a partir da categoria

trabalho como e emento fundante do ser social.
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