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alipio casali

Fechadas as portas das casas - e nos dentro -,
tratamos logo de abrir janelas e escapar. Trancados
0S caminhos (cursos e percursos) de circulacdo

e convivéncia do cotidiano docente e estudantil,
reinventamos recursos de relacionamento. O que
parecia condenar-nos d imobilidade, libertou-nos
para novas aventuras da comunicacdo e do conhe-
cimento. Refizemos inteiramente o Curriculo, em
um outro modo, remoto.

Em parte, foi instintivo. Temos outros repertorios
para dar respostas inteligentes as incertezas do
que suspeita a vd filosofia racionalista positivista
ocidental (obcecada por disciplinas e controles)
que todavia atravessa 0s modelos de pensamento
cientifico e pedagogico. Foram cerca de 600.000
anos de andarilhagem némade do Homo Sapiens.
Apenas 10 a 12.000 anos de casa, quatro pare-
des, estabilidade. A errancia e a incerteza estdo
muito mais entranhadas em nosso DNA cultural
do que as previsibilidades iluministas e positivis-
tas nos fizeram crer. A errancia e a incerteza ndo
deveriam nos assustar, pois. Por que nos intimidar
com elas? As respostas de muitos educadores e
pesquisadores a crise de isolamento social (que
deveria ser nomeado de isolamento fisico e ndo da
sociabilidade a nos inerente) revelam, entretanto,
que estamos vivos, abertos a mudancas, e que
guardamos boas memorias da errancia ndmade de
Nn0ssos ancestrais. A travessia da crise, ainda em
curso, indica que precisamos reconfigurar nosso
arcabouco mental habitual e pensar mais sistema-
ticamente na positividade das incertezas no Cur-
riculo. Precisamos retomar o Curriculo como um
percurso aberto, cuja errancia ndo seja considera-

da defeito e sim virtude. Em cuja imprevisibilidade
se encontre a sua melhor poténcia.

A'incerteza representa, em modo hiperbdlico, a
propria condicdo humana. E se a educacdo & uma
pratica vital - muito alem dos seus valores instru-
mentais e funcionais - ela ndo poderia ser diferente.
O Curriculo € um (in)certo percurso de formacdo.
N&o por acaso, as principais palavras que se refe-
rem d acdo educativa sdo palavras de movimento:
educacdo (e-ducere [lat.]: conduzir); pedagogia
(agogéin [gr]: “conduzir ao longo de um certo
percurso”); curriculo (currere [lat]: percorrer).

Até aqui, falamos do que se passa entre nds, na
universidade: que pudemos seguir o fluxo das
incertezas; que retomamos 0 curso da docéncia e
da pesquisa em outros ambientes, mediante novos
modos de comunicacdo e de estudo; que demons-
tramos flexibilidades, adaptacOes. Mas isso nem era
tdo dificil para quem ja dispunha de bons recursos
materiais e repertorio cultural. Cruel tem sido 0
atravessamento dessa crise no outro polo, no chdo
da escola pablica: ali, via de regra, as pendrias e
desigualdades centenariamente invisibilizadas se
escancararam e se agravaram. Por isso, & impera-
tivo reconhecer: nossas boas solugdes se deveram
decisivamente a nossos bons acessos a boas
tecnologias da comunicagdo - TIC.

Ndo me dispenso da pergunta sobre tais tecno-
logias: a qué servem, a quem servem? A crise é
oportunidade de se revelarem verdades sobre essas
tecnologias e de se registrar um alerta: ou elas sdo
propriamente mercadorias, dispositivos do Merca-
do, que enquanto tais tenderdo a impor sua logica
de funcionamento na conducdo dos processos

pedagdgicos, ou, ao revés, a Educacdo é a referéncia

principal, e a ela essas tecnologias devem servir. E

Servir ndo como meras ferramentas, e sim como

elementos organicos da cultura escolar. Ou seja: no

circuito educacional, as tecnologias devem funcio-
nar como educadorias, antes que como mercado-
rias, se vale 0 neologismo e 0 jogo de conceitos.

O enfrentamento desta questdo ndo é direto: exige

mediacdo das politicas pablicas. Trata-se de pautar

al uma disputa politica, de modo a se elucidar,
afinal, quem sdo 0s protagonistas dos processos
curriculares mediados por tecnologias.

Nossa coletdnea, elaborada em emergéncia analoga

a da crise que nos revirou, traz contribuicdes a

todas essas questdes de fundo. Ela é fruto da mobi-

lizacdo de mestrandos, doutorandos e docentes-

-pesquisadores do Programa de Pos-Graduagdo em

Educacdo: Curriculo. Sdo textos que se distribuem,

aproximadamente, em quatro vertentes:

descricdo analitica das novas praticas emer-
gentes que puseram em funcionamento 0s
dispositivos tecnologicos necessarios a boa
continuidade do Curriculo;

 analise dos alcances e limites no uso das TIC
nesse contexto;

*  avancos conceituais e pratico-pedagdgicos em
novas frentes sociais, politicas e culturais do
Curriculo;

*  proposicdo de novos conceitos e praticas de
desenhos curriculares, antevendo-se pro-
blemas sociais mundiais, que tenderdo a se
agravar no pos-pandemia.

Que esta coletanea contribua para mobilizar novas

e potentes imprevisibilidades curriculares. 9






educacio a distancia:
monitores € prolessor,
equipe responsavel
pela disciplina

L DESHFOS DA MUDANCA

este tempo singular de distanciamento social, professoras e professores
sdo postos em desafios ndo antes imaginados. Com o inesperado “seques-
tro” de nosso cotidiano, o encontro entre professor e alunos em salas de
aula da universidade e o horario de aula presencial medidos pelo tempo
cronos hoje ndo mais nos pertencem. Podemos dizer que este é o tem-
po de (re)significar a praxis e de emergir o Talento Artistico de cada um
(SCHON, 2000).

Encontramos em Schon (2000) a metafora de “zonas de praticas pantano-
sas e indeterminadas”, uma parte irregular da pratica profissional, local em
que o conhecimento e a racionalidade técnica ndo bastam para a solucdo
dos problemas, pois é necessario colocar em agdo competéncias e habilida-
des em terrenos desconhecidos. Trata-se do talento artistico que:

cintia acioli da silva ramos
luciana gavazzi barragan
marcos tarciso masetto

[...] € um exercicio de inteligéncia,
uma forma de saber, embora possa
ser diferente em aspectos cruciais

de nosso modelo-padrao de co-
nhecimento profissional. Ele nao é
inerentemente misterioso, € rigoroso
em seus proprios termos, e podemos
aprender muito sobre ele — dentro de
que limites devemos tratd-lo como
uma questao aberta -através do estu-
do cuidadoso das performances mais
competentes (SCHON, 2000, p. 22).

Entre as performances mais competentes
destacamos a ousadia, nas agoes inteligentes

em postar-se a frente em busca de solucdes para
questBes ndo antes pensadas, que impulsionam
a0 exercicio da investigacdo, analise e intervencdo
(GAETA; MASETTO, 2013). Interessante, nesse
aspecto que, diante do inesperado, com forcas
contrarias a nossa “zona de conforto”, somos
despertados a conhecer na acdo mudancas
comportamentais, atitudinais e cognitivas. Essas
mudangas ndo acontecem ao acaso, mas na refle-
xdo sobre a acdo, um olhar para o que estamos
fazendo e, se necessario, dar-lhe nova forma.
Assim nos diz Schén (2000, p.32):

Em um presente-na-a¢ao, um periodo
de tempo variavel com o contexto
durante o qual ainda se pode interfe-
rir na situagdo em desenvolvimento,
nosso pensar serve para dar nova
forma ao que estamos fazendo,

enquanto ainda o fazemos. Eu diria,
em caso como este, que refletimos-
-na-agao.

Estas consideracBes nos ajudaram a viver 0s
dilemas da profissdo docente em tempos de
pandemia, em educacdo ndo presencial, no
cenario pantanoso em que ancoramos em 2020,
movimentando nossas competéncias, exercitando
nossa inteligéncia e permitindo a reflexdo sobre a
pratica. Neste caminhar, descrevemos a vivéncia
de uma equipe formada por um professor e duas
monitoras corresponsaveis pelo encaminhamento
a distancia de duas disciplinas que compdem

0 Programa de P6s-Graduacgdo em Educacdo:
Curriculo da PUC-SP.

Em marco, quando o programa das duas discipli-
nas seriam realizados presencialmente, previa-se
um encontro com os alunos para construcdo do
planejamento dos estudos do primeiro semestre.
Na terceira semana do més, no entanto, fomos
surpreendidos com 0 agravamento da pandemia
e a determinacdo do isolamento social imediato.
Vimo-nos obrigados a rapidamente adaptarmos
nosso planejamento a essa nova situacdo, agora
para um curso totalmente a distancia.

Alguns desafios precisam de resolucdo imediata:
* Disponibilizacdo de recursos tecnologicos ne-
cessarios - Professores e alunos se adaptando
para um novo modo de aprender a distancia,
utilizando recursos (digitais e fisicos) e conhe-
cimentos sobre as tecnologias digitais.
Treinamentos para a utilizacdo das platafor-
mas Moodle e Teams - Disponibilizadas pela



Estas consideracoes nos ajudaram

a viver os dilemas da profissao

docente em tempos de pandemia, em
educacio ndo presencial, no cendrio
pantanoso em que ancoramos em 2020,
movimentando nossas competéncias,
exercitando nossa inteligéncia e
permitindo a reflexdo sobre a pratica.

Universidade, permitiram o replanejamento das

disciplinas para a continuidade dos cursos.
* Convites feitos a alunos para uma atividade

de monitoria, visando apoiar 0s professores

em suas atividades a distancia - Prontamente

respondidos, iniciaram as interacdes entre

professores e monitores.
Da parceria entre professor e monitoras, desenvol-
vemos interacdes, divisdo de responsabilidades,
trabalho em grupo, planejamento e muita dispo-
sicdo para que tudo desse certo. Enfrentamos o
novo desafio de pensar nas metodologias que po-
deriam ser utilizadas, como seriam as avaliacdes
e, sobretudo, como poderiamos trabalhar juntos,
alunos, professores e monitores, para que 0s obje-
tivos de aprendizagem pudessem ser alcancados
com 0s usos das plataformas virtuais.

De imediato, tinhamos trés provocacdes: A)
a rapida organizacdo do curso, sem nenhuma

preparagdo, com um plano de aprendizagem a ser
realizado totalmente a distancia; B) era a primeira
vez que nos defrontavamos com essa situacdo;
C) ndo nos dispdnhamos a realizar um “curso de
ensino a distancia”, simplesmente transpondo o
presencial para ser realizado em nossas asas.
Diante da situacdo acima apresentada, nosso
objetivo, neste texto, firma-se justamente em
destacarmos como nds conseguimos formar

uma parceria profissional, responsavel por duas
disciplinas a distancia.

2. POS-GRADUACAO EM ESPACOS DE AULA
ADISTANCIA

O primeiro passo foi construir uma equipe
responsavel pelos dois cursos, com os seguintes
objetivos: 1°) transformar o plano de um curso
presencial para um curso de educacdo a distancia
(EaD), assumindo 0s objetivos estabelecidos
conjuntamente com 0s estudantes, nas primeiras
aulas, acrescidos agora de outros, dada a nova si-
tuacdo; 2°) desenvolver uma interacdo de adultos
entre 0s personagens dos cursos (professor, mo-
nitores e alunos); 39) estudar, conhecer, analisar e
utilizar as plataformas Moodle e Teams - além de
outras metodologias participativas a distancia que
permitissem alcancar 0s objetivos pretendidos;
49) planejar e desenvolver com os participantes
do curso um processo de avaliacdo que incluisse
0 desempenho dos alunos, através de feedbacks
continuos; o desempenho do professor e monito-
res e a adequacdo do programa que estava sendo
implementado.

Nesse ponto, retomamos a importancia da refle-
xdo-na-acdo (SCHON, 2000), para identificar as
aprendizagens ocorridas nas praticas a distancia
e, e necessario, interferéncias nas estratégias
No Curso, compreender 0S SUCESSOS e 0S ajustes
necessarios as aulas online e, como resultado,
reorganizamos os tempos de aula e as estratégias,
pois compreendemos, ao longo dos encontros,
(ue as trés horas de atividades ao vivo exigem
um nivel de concentracdo fisico e mental diferen-
ciados e, por consequéncia, em determinados
momentos, perdiamos a concentracdo.
Destacamos a fundamental participacdo de todos
05 alunos, pois, para além dos nossos encontros
por webinar, conversamos e compartilhamos
saberes por whatsapp. Por esse (ltimo recurso
foram discutidas estratégias para atividades em
grupos, que em ambientes digitais necessitam de
outro olhar, uma nova acdo.
A concepcdo e a pratica imediata da “equipe res-
ponsavel” pelos dois cursos se mostraram como a
grande diretriz do que veio a seguir:
* Definicdo dos papéis da equipe: papéis diferen-
tes e complementares de professor e monitores.
* Professor responsavel pelo curso e seu de-
senvolvimento, mas aberto para compartilhar
sua responsabilidade com 0s monitores: no
planejamento e adaptacdes do curso em todo
Seu percurso, na discussdo do uso dos recursos
a distancia, no ouvir o aluno e analisar suas
dificuldades, inclusive, com a novidade de ser
um curso d distancia, na dosagem de material
e do tempo para a realizacdo das atividades
individuais e em grupos.

* Monitoras, que ja haviam participado de outros
cursos nas modalidades presenciais e a distancia:
a) com uma postura especifica, colaborando no
replanejamento das atividades, na comunica-
¢do e explicitacdo dessas atividades e de seu
cronograma aos participantes dos grupos. No
dialogo com 0s alunos durante as atividades
preparatorias para as aulas online, na coorde-
nacdo das webinars, bons ajustes e adaptacoes
de tempos e recursos para os estudos individu-
ais ou em duplas;
b) colocando-se, na perspectiva discente, ao
lado dos alunos para ouvi-los: perceber e
ajudar nas dificuldades, compreender as neces-
sidades, incentivar na realizacdo pontual das
atividades, trazer 0s problemas dos alunos e
dos grupos ao professor (sugestoes de encami-
nhamentos) e colaborar na avaliacdo do curso;
C) ajudar o professor a identificar e compreen-
der os problemas e as dificuldades dos alunos;
d) favorecer a interacdo aluno- professor,
professor- aluno;
e) organizar 0s registros e documentos nas
plataformas;
f) disponibilidade total para contatos e ativida-
des entre 0s trés membros da equipe.
A descricdo pormenorizada dessas atitudes teve
por objetivo conceituar e qualificar o aspecto pe-
dagogico e de parceria na docéncia, desenvolvido
por um monitor que, muitas vezes é compreendi-
do apenas como “um secretario” do professor. E,
olhando pelo retrovisor, vemos com surpresa que,
a partir de uma situacdo de necessidade, do im-
proviso de um trabalho pedagogico na realizacdo



de dois cursos totalmente a distancia, sem apoio
do aspecto presencial, conseguimos conduzir a
bom termo 0s dois cursos com relacdo aos seus
objetivos, conforme depoimentos dos proprios
alunos e nossos, nas avaliacdes parciais realiza-
das apds dois meses percorridos dos cursos.

E importante destacar que a participacdo dos
alunos como protagonistas foi essencial para que
0 programa se desenvolvesse e a aprendizagem,
de fato, ocorresse. Dessa forma, torna-se funda-
mental que todos entendam suas corresponsabili-
dades nesse processo.

Em nossos papéis, nesses momentos de praticas,
entendemos que ha necessidade de integrar e
ampliar os ambientes e formas de comunicacdo
entre professor, monitores e 0 grupo de alunos, em
um conjunto de recursos que possibilitem o recebi-
mento dos materiais de estudo e dialogo continuo.
Entre técnicas e processos, todos estavam cientes
das tematicas e 0s caminhos para boas praticas
em aulas online. Assim se fez pratico a teoria:
“Quando as aulas sdo ministradas a partir de
programas organizados pelos docentes do curso,
juntamente com especialistas de outras areas de
conhecimento, em funcdo da formacdo especifica
de determinados profissionais, o resultado é
outro.” (MASETTO, 2010, p. 57).

3. MONITORIA E PROFISSIONALIDADE

isolamento do professor em sua atividade do-
cente. Em segundo lugar, compreendemos juntos
0 dominio e a pratica dos recursos tecnologicos
necessarios, com a preocupacdo de se desenvolver
uma educacdo totalmente a distancia. E por resul-
tado, em terceiro lugar, trabalhamos com objetivos
educacionais, metodologias adequadas e processo
de avaliacdo integrados ao movimento de aprendi-
zagem, com um relacionamento entre adultos, na
interacdo entre professor, monitores e alunos.
Justo nesse cenario de educacdo de adultos que
se torna importante a compreensdo de que 0
aluno & uma pessoa que possui conhecimentos e
posicionamentos prévios, movidos por sua histo-
ria de vida pessoal e profissional. Por esse olhar,
buscando uma relacdo de parceria, inter-acdo e
corresponsabilidade para encaminhamento do
programa de curso (plano de ensino) com eficacia
e eficiéncia. “Importante é construir um percurso
integrado e colaborativo, coerente, de formacdo.”
(NOVOA, 2017, p. 116).

Avaliando pelo lado de nossa formacdo, como
estudantes, em Pos-Graduacdo em doutorado em
Educacdo: curriculo, € inegavel que este momento
de atividade em monitoria esta proporcionando ex-
periéncias enriquecedoras que nos fortalecera em
competéncias para a nossa profissdo docente, pois
estamos a investigar, analisar e compreender o sta-
tus atual e pensar em intervencoes possiveis para o

experienciar a profissionalidade docente, pois ha
necessidade de que o professor, com seus saberes,
competéncias e atitudes, possa vivencia-los em
sua pratica de trabalho, no exercicio de sua profis-
sdo. Firma-se 0 compromisso com a profissdo na
acdo, em seus processos e movimentos, no saber
tacito e atitudes inteligentes (SCHON, 2000). E
assim nos contempla Imbernon (2011, p. 30):

A profissdo docente comporta um
conhecimento pedagdgico especifico,
um compromisso ético e moral e a
necessidade de dividir a responsa-
bilidade com outros agentes sociais,
ja que exerce influéncia sobre outros
seres humanos e, portanto, nao
pode nem deve ser uma profissao
meramente técnica de “especialistas
infaliveis” que transmitem unicamen-
te conhecimento académico.

Novoa (2017) defende a formacdo do professor
de maneira profissional, ja em seus caminhos for-
mativos na universidade. Aponta a necessidade da
pratica reflexiva, do olhar critico para as atividades
realizadas, avaliando 0S processos e 0s aspectos
das atividades de ensino e de aprendizagem. Insti-
gante, pois, no lugar de monitores, que hoje nos
encontramos, NOvoa traduz nossa experiéncia.

a educacdo ndo serdo como antes, a nova norma-
lidade esta a ser construida”. Diante 0 momento
historico que estamos, podemos sim voltar a uma
ideia de “normalidade antes da pandemia”, se
ndo Nos inquietarmos em busca por respostas
diferentes para 0s desafios postos.

Justo assim esta 0 comprometimento e o sentido
da profissionalidade docente pois “Pressupde-se,
portanto, que o perfil do professor do ensino
superior deva ser o de um profissional com ca-
pacidade de docéncia, investigacdo e gestdo, em
condices de analisar, compreender e interpretar
0 contexto no qual desenvolve sua atividade, de
modo a poder partilhar com seus alunos a possibi-
lidade de intervencdo nessa realidade.” (GAETA;
MASETTO, 2013, p. 106).

A parceria e orientacdo fundamental do professor
no planejamento, Na organizacdo e realizacdo dos
encontros, permitiram questionamentos e a busca
por solucdes viaveis d nossa realidade; sempre em

Em nossos papéis, nesses momentos
de praticas, entendemos que ha
necessidade de integrar e ampliar os
ambientes e formas de comunicacio

entre prolessor, monitores € 0 grupo

de alunos, em um conjunto de recursos
| | que possibilitem o recebimento dos

Existe uma fala que nos rodeia, neste momento o ., )

de distanciamento social e pandemia: “Omundoe TNALCT1AIS de estudo e dlalogo contimuo.

DOCENTE hoje. Nesse percurso, compreendemos que saimos
docentes profissionais competentes, a partir de um
A partir dessa nossa experiéncia aprendemos, em  momento de formagdo “no chdo da escola”.
primeiro lugar, a constituir e trabalhar comouma ~ NOs, juntamente com o professor responsavel

equipe responsavel por dois cursos, superando o pela disciplina, desenvolvemos uma situacdo para

4, CONSIDERACOES FINAIS



decises firmadas no compromisso matuo, em
comunidade de aprendizagem. Movidos por in-
QuietacOes, por respostas para as boas praticas em
educacdo a distancia, € fato que este momento se
traduz em experiéncia impar para a nossa vida, pois
compreendemos que essa fase tem nos desafiado
a expor nossos saberes e desbravado outros mais.
O trabalho em equipe, nas inter-acdes entre mo-
nitoria e professor esta a contribuir para a nossa
formacdo docente e profissional, no que condiz a
postura competente para a solucdo de problemas
reais, de nosso dia a dia. E assim, monitoras,
coordenador de curso e estudantes estdo em um
imenso e interessante caminho de préticas.o
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coronavirus:

a entropia do
século XXI

1.INTRODUCAO

qui se propOe uma reflexdo sobre a pandemia iniciada em 2019, dissemi-
nada por todo 0 mundo em velocidade e intensidade surpreendentes, com
base nos estudos sobre processos entropicos e seus desdobramentos.
Reflete-se sobre essa “desorganizacdo” mundial e quais podem ser as novas
eorganizacBes que afetam toda a sociedade em suas vivéncias e condicoes

politicas, econdmicas, sociais e de desenvolvimento.

Esses novos arranjos impelem a humanidade um novo aprender. Os sujeitos,
enquanto seres sociais, poderdo construir novos papéis no contexto da
nossa atual sociedade do conhecimento. Nesse cenario, a educacdo, como
finalidade do apreender construindo 0 novo, e as tecnologias, como formas
de interacdo com a nova realidade, assumem protagonismo imanente.
Abordar entropia remete a Teoria do Caos, segundo a qual tudo se relaciona

ana valéria barbosa da silva

de modo interdependente. Wuhan parecia muito
distante das Perdizes. Em curto espaco de tempo,
as distancias geograficas se mostraram infimas em
nossa sociedade globalizada que ainda ndo pdde
dimensionar as consequéncias desse Novo €aos.
Nesse contexto, procura-se relacionar o individuo
COMO agente gue, a0 Mesmo tempo que Se reco-
nhece, ao ter que aprender a construir e recons-
truir suas relacoes de vida, também, aprende a
se relacionar com a nova realidade mediado por
novas tecnologias, que, a partir de agora, deixam
de ser acessorias para serem protagonistas de
relacdes de vivéncia em comunidade.

2.0 QUE E ENTROPIA?

Relacionado aos estudos da fisica, mais espe-
cificamente da termodinamica, 0S processos
entropicos podem ser ilustrados, de modo muito
simplificado, como “desordens” de um sistema.
Sd0 processos espontaneos, a principio aleatorios,
mas nem tanto.

E possivel relacionar, de modo abstrato, que todo
sistema tem sua “energia”, e esses sistemas, ou
ainda ecossistemas, tém determinada ordem em
seus estados. Ocorre que a estabilidade é proviso-
ria, e as energias mudam.

A termodinamica aponta que, quando o sistema
esta em “ordem”, ha uma baixa entropia. Ao
contrario, quando se elevam os niveis de energia,
provocando desordem no sistema, ha elevacdo

da entropia. Processos fisico/quimicos, como
fusdo, ebulicdo ou até deformacdo, exemplificam
Processos entropicos.

E 0 que ocorre depois? Alem da perda e da dissi-
pacdo de energia, ocorre a formacdo de um novo
estado: uma nova ordem com outra estrutura e
outro nivel de complexidade. Um exemplo bem
simples que ilustra esse processo pode ser extrai-
do de uma pedra de gelo que derrete e transmuta
do estado solido para o liquido.

Prigogine (1996), prémio Nobel de quimica,

em seus estudos sobre estruturas dissipativas,
sistemas auto-organizadores e as suas respectivas
capacidades de manterem seus processos de vida
em condicOes de ndo equilibrio, contribuiu para
quebrar o paradigma da visdo classica da ciéncia
que defendia que a dissipacdo de energia era des-
perdicio. O cientista trouxe um novo conhecimento
mostrando que essa mesma dissipacdo de energia,
na realidade, € uma “desordem” que se torna fonte
de uma nova ordem apds uma ruptura e de um
periodo de instabilidade. Ainda em apropriacdo
dos estudos de Prigogine (1996), 0 autor descreve
essa ruptura como consequéncia de o sistema ter
chegado a um limite critico. Com a auto-organiza-
cdo do sistema, ele se estabiliza e chega a um novo
patamar diferente do anterior com maior complexi-
dade. Todo esse movimento ndo se mostra linear.
Prigogine (1996) denominou esse processo de
“ordem por meio da perturbagdo”.

Esse processo (ordem-desordem-nova ordem)

@ possivel de modo analogo aplicar a inimeras
realidades no mundo humano. Além dos proces-
505 fisico-quimicos, € possivel enxergar proces-
50S entropicos nas sociedades, na vida familiar,
nas organizacdes, na politica, nos sistemas
econodmicos; e em tantos outros ecossistemas.



Morin (2020b) acrescenta que

essa crise ¢ planetiria e nos
mostrou que o individuo e a

comunidade sdo indissociaveis.

“Somos pequenos demais™.

As sociedades, como organismos Vivos, estdo em
constante transformacao.

Voltando no tempo em determinados aconteci-
mentos historicos, sdo ilustrados esses processos
como Vverdadeiras revolugBes no modo de vida
humano e em como Nnos organizamos. As guerras,
0 renascimento, as revolug@es industriais, as gran-
des descobertas e tantos outros acontecimentos
(ue obrigaram a sociedade a se reinventar.

Harari (2018) exemplifica, em sua narrativa, o quan-
to de inovacdo e transformacdo ocorreu especifica-
mente nos eventos das guerras mundiais. O autor
ainda explica: “[...] em tempos de crise as pessoas
fazem coisas arriscadas” (HARARI, 2018, p. 159).
Com as pandemias ndo é diferente. Se analisar-
mos qual era a ordem vigente, o desenrolar dos
acontecimentos e quais foram as consequéncias
posteriores a peste bubdnica ou a gripe espanho-
a, por exemplo, sera possivel identificar mudan-
cas de grandes dimens@es. Morin (20203, p. 6)
coloca em suas reflexdes:

A crise em uma sociedade suscita
dois processos contraditorios. O pri-

meiro estimula a imaginagdo e a cria-

tividade em busca de solu¢des novas.
0 segundo se concentra no retorno

a uma estabilidade passada, seja a
adesdao a uma salvagao providencial,
ou a dendncia ou imolag¢ao de um
culpado. O culpado pode ter cometi-
do erros que levaram a crise, ou pode
ser um culpado imagindrio, bode
expiatorio que precisa ser eliminado.
Manifesta-se, efetivamente, um fervi-
lhar de ideias em busca de uma nova
via ou de uma sociedade melhor.

A humanidade vive em um sistema que frequen-
temente oscila entre equilibrio e desequilibrio,
ordem e desordem, estabilidade e instabilidade,
gerando caos diversos. Esses processos possibili-
tam mudancas, crescimento e progresso. Mostra-
-se preponderante que haja “alguma desordem”,
mesmo sendo perturbadora, para que haja
aceleracdes nos processos evolutivos, aprendiza-
gens e para que, assim, desenvolvam-se solucoes
inovadoras em uma nova ordem.

Vale trazer aqui a fala de Morin (2020b) que
esclarece que crescimento apenas ndo é sinal de
progresso. Compreende-se que é preciso evoluir.
Os processos entropicos ilustram boa parte da
complexidade que se é ser humano.

3.EACOVID-19?

Abordou-se, aqui, que esses processos que geram
desordem poderiam ser aleatorios. E ai vem a

questdo: a humanidade do século XXI tdo conec-
tada, tdo informada e informatizada ainda esta
sujeita a tamanho incidente? Esse caos pode ser
categorizado como incidente ou como falta de vi-
sdo de uma sociedade absorta em seus desvarios
consumistas a velocidade da luz? Ha muito debate
sobre 0 papel do homem e suas responsabilidades
sobre 0 que esta ocorrendo e respectivas conse-
(uéncias que recaem sobre o proprio homem.
Morin (2020b) aponta que a pandemia desen-
cadeou indimeras crises: sanitaria, econdmica, de
doutrinas universais, de fundamentos politicos e
econdmicos e também crises relacionais familiares.
Morin (2020b) acrescenta que essa crise € plane-
taria e nos mostrou que o individuo e a comunida-
de sdo indissociaveis. “Somos pequenos demais”.
E 0 que acontece agora? Colocando-nos como
membros de um ecossistema extremamente enre-
dado e complexo, e retomando 0 que 0 processos
entropicos nos ensinam, ouso afirmar que estamos
em meio a total desordem. O sistema rompeu.
Especificamente no Brasil, liderancas ndo atenta-
ram a “nuvem de gafanhotos” ou a “tempestade
de areia” que se avistavam em outras terras.
Acdo deliberada numa perspectiva neoliberal para
minimizar problemas nacionais ou total falta de
competéncia? Pensar na resposta me angustia.
Muito do que se tinha como certo perdeu a soli-
dez. Companhias aéreas pararam de voar, bolsas
de valores aumentaram suas oscilacdes, estadios
de futebol foram transformados em hospitais,
hotéis foram cedidos para hospedar profissionais
da salde, encontros e celebracBes somente
online, grandes centros que nunca paravam se

viram esvaziados, e 0 mais aterrador: milhdes de
pessoas em rota direta para a pobreza extrema. E
mais do que uma crise sanitaria, pois se consolida
Como uma crise humanitaria.

Certezas diversas foram colocadas a prova, tanto
nos aspectos sociais, econdmicos, relacionais
quanto politicos. Com a educacdo ndo é diferente.

3.1 A PANDEMIA E 0S PROCESSOS DE
ENSINO E APRENDIZAGEM

Em meio a tudo o que chegou com a pandemia,
chegou também a necessidade de decidir e agir.
Especificamente na educacdo, do dia para a noite,
instituicdes de ensino do ensino infantil aos
cursos de pos-graduacdo pablicos e privados se
viram diante do dilema sobre como agir para dar
prosseguimento ds formacGes em andamento.

Na Figura 1, & demonstrado o fechamento de es-
colas em 192 paises como medida de contencdo
da propagacdo do coronavirus, afetando 1,6 bilhdo
de alunos em abril de 2020. 1sso significa uma em P o Coronavirus
cada dez escolas (PINTO, 2020).

nas escolas mundiais
Fonte: Pinto (2020).
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A educacdo, a exemplo de outros segmentos da
vida humana, mostra-se extremamente complexa.
Como ciéncia humana, é repleta de possibilidades
e ambiguidades. E por que complexa? Segundo
Morin (2007, p. 5) “é complexo 0 que ndo pode se
resumir numa palavra-chave, o que ndo pode ser
reduzido a uma lei nem a uma ideia simples”.
Morin (2007, p. 13) vai além: “[...] a complexida-
de se apresenta com 0s tracos inquietantes do
emaranhado, do inextricavel, da desordem, da
ambiguidade, daincerteza [...]".

Bauman (2003) esclarece que ser complexo ndo
significa necessariamente a complicacdo impedi-
tiva de acOes, mas sim conhecer de modo amplia-
do os fatores e fendmenos que compdem esse
processo. Acrescenta, ainda, que o “pensamento
complexo” reporta a incerteza, a inconstancia, a
instabilidade e também a contradicdo; trazendo a
“volatilidade”.

Ignorar a complexidade do ambiente educacional,
com todas as suas ambivaléncias, traz consequén-
Cias desastrosas.

O debate sobre educacio a distancia

e sobre o papel das tecnologias nos
processos de aprendizagem que se
desenrolam ha anos foi superado a
velocidade da luz. Como bem destacado
por Harari (2020, n. p.), “os riscos de

nio fazer nada sdo maiores’.

De um primeiro momento de atordoamento, pas-
sou-se a busca por alternativas. Nesse momento,
0 termo mais utilizado, nas diversas esferas, foi
reinventar.

A exemplo de organizagdes nos mais diversos
segmentos, as instituicdes de ensino foram
obrigadas a internalizar 0 home office. Mas e 0
“home learning™?

O debate sobre educacdo a distancia e sobre 0 pa-
pel das tecnologias nos processos de aprendizagem
que se desenrolam ha anos foi superado a velocida-
de da luz. Como bem destacado por Harari (2020,
n.p.), “0s riscos de ndo fazer nada sdo maiores”.
Professores familiarizados as estruturas seculares
que moldam a educacdo tinham, como dnico cami-
nho possivel para prosseguir, 0 uso das ferramentas
tecnologicas. Ndo era uma escolha. Outra entropia.
Formac0es sobre metodologias com o uso de tec-
nologias, que ha muito se debatem, tiveram que
ocorrer em alta velocidade. Educadores, gestores
e alunos tiveram que aprender 0 processo em sua
plena atuacdo. Uma das citagdes mais procla-
madas é: “trocar 0 pneu com o carro andando” e
similares. Ninguém estava realmente preparado.
Nesse contexto, novamente 0s docentes de-
monstraram em larga escala como € possivel se
reinventar e aprender.

A exemplo do que comecou a ocorrer em escala
mundial, onde pessoas construiram verdadeiras
redes de solidariedade para minimizar as drasticas
consequéncias da pandemia e do necessario isola-
mento social, na educacdo ndo foi diferente.
Professores, alunos, empresas de tecnologia,
universidades, pequenas e grandes instituictes de

ensino comecaram a construir e produzir enorme
conhecimento, compartilhando suas experién-
cias e aprendizados. Educadores que talvez mal
soubessem utilizar um correio eletronico ou um
smartphone, quando se deram conta, estavam
interagindo com seus alunos por meio de alguma
plataforma digital.

Na comunidade da PUC SP — Pontificia Univer-
sidade Catolica de Sdo Paulo, da qual faco parte
com muito orgulho, a vocacdo humanista e co-
munitaria fez-se presente mais uma vez. Rapida-
mente se formaram grupos de instrucdo nos quais
quem sabia mais auxiliava quem estava dando 0s
Passos iniciais na lida com as plataformas Moodle
(Modular Object Oriented Dynamic Learning
Enviroment) e Teams.

Também foram arregimentados alunos que se dis-
ponibilizaram a atuar como monitores no auxilio
de professores para a construcdo dos encontros
sincronos e assincronos e demandas afins.

A Universidade também enxergou que precisava
auxiliar aqueles que ndo dispunham das ferra-
mentas para prosseguir nesse NOVo cenario e
forneceu mais de 200 computadores com pacotes
de dados, para que todos estivessem conectados.
Também concedeu, aos estudantes bolsistas por
trés meses, uma bolsa alimentar, com a distribui-
¢do mensal de 900 cestas basicas.

Lives diversas aconteceram buscando jogar luz
sobre 0 que a principio parecia somente caos. O
dialogo em indmeras frentes na comunidade se
fez presente sempre com uma grande preocu-
pacdo em como todos estavam. Acrescenta-se
nesse aspecto a oferta de atendimento psicologi-

CO gratuito a quem precisasse.

Muita pesquisa esta sendo realizada, publicacdes
acontecendo. Projetos nasceram, como o0 Brinca-
das. Tudo isso refletira na nova organizacdo que
devemos vivenciar adiante.

De forma alguma isso significa que o caminho
esta sendo facil e que a curva de aprendizagem
foi reta e ascendente. Ao contrario. Essa curva, se
ilustrada, assemelhar-se-ia mais a uma monta-
nha-russa com inimeros loopings. Lidar com

as frustracBes se mostrou inerente ao processo.
Aprendizado e reaprendizado.

Outros institutos também estdo se ocupando em
estudar e compreender a situacdo. Na Figura 2

(PENINSULA, 2020), resume-se pesquisa realiza-

7 em cada 10 professores

mudaram muito ou toda a rotina
com a crise.

Buscam cuidar da sua
satde e da familia, e

|| || também seguem ativos!

60% estio aproveitando para

; CC—
S€ aprimorar, fazer cursos...

E 74% tém interesse em
receber contetidos, mas pedem
que seja com menos frequéncia.

B3

Seu papel € o de espalhar
informagdes seguras,
acreditam 66%.

Eapenas1/3diz quea
escola priorizou o suporte &
distdncia aos alunos.
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Figura2

0 que dizem os profes-
sores no Brasil

Fonte: Peninsula (2020)



da que buscou dar voz aos professores brasileiros
sobre 0 que estavam vivenciando neste momento.
Dentro dos desafios a serem superados por meio
da alternativa do ensino remoto, logo saltou aos
olhos de todos que a solucdo ndo se mostrou
possivel em todas as localidades, ja que 0 acesso
dinternet ainda ndo é uma realidade para a totali-
dade da populacdo mundial.

Segundo a pesquisa Cetic.Br (2018), entre outros
dados, 0 acesso a internet e 0 uso de equipamen-
tos € parcial, conforme 0s quadros a seguir.

ACESSO DOMICILIAR A INTERNET

Em 2018, 0 acesso a Internet estava
presente em cerca de 46,5 milhdes de
domicilios brasileiros, nimero que
equivale a 67% deles, seis pontos per-
centuais a mais do que em 2017 (61%).
O crescimento ocorreu principalmente
em segmentos mais vulneraveis, como
entre os domicilios com renda familiar
de até um salario minimo e entre os do-
micilios das classes DE.

USUARIOS DE INTERNET

A propor¢do de usudrios de Internet
no Brasil, embora estavel em relagdo
a 2017 (67%), continuou seguindo a
tendéncia de crescimento observada
nos ultimos anos, chegando a 70% em
2018. Isso representa uma estimativa
de 126,9 milhoes de individuos com
dez anos ou mais conectados a rede.
Fonte: Cetic.br (2018).

Soma-se a isso que, mesmo com acesso a internet,
em muitos casos, a conexdo é de baixissima quali-
dade. A desigualdade regional e por classes sociais
também se mostra gritante na mesma pesquisa.

A pandemia, assim, joga ainda mais holofotes
sobre as questdes de desigualdades sociais que
reverberam na educacdo.

Outro tema que também esta “gritando” em todo
esse contexto € o que se relaciona a formacdo de
docentes que claramente passa distante de uma
preparacdo adequada para apropriacdo e aplicagdo
de tecnologias em aulas mais dinamicas, presen-
Ciais ou remotas, na busca de aprendizados signifi-
cativos. Na Figura 3, essa mensagem € reforcada.

Outras discussdes também permeiam esse contex-

to sobre a diferenca entre ensino e educacdo a dis-
tancia e ensino e educacdo remotos. O que vimos
€ 0 ensino remoto, ou seja, uma transposicdo da
sala de aula presencial para plataformas digitais.
Kubacki (2020) soma uma importante voz nesse
debate sobre possiveis saidas: Lipovetsky. Impor-
tante pensador em nossos tempos atuais, critico
ferrenho do consumismo excessivo, hipermoder-
nidades e similares, Lipovetsky coloca a educacdo
como caminho necessario ndo somente para o
contexto da atual pandemia, mas para o futuro
melhor da humanidade. Tem-se em Kubacki
(2020, n.p.) a fala de Lipovetsky:

Precisamos investir na educagao. A
razao nao resolve todos os problemas,
mas penso que o melhor investimen-
to que podemos fazer é nessa area,
porque é a mobilizacao da inteligén-

Figura3
A voz dos professores
Fonte: Peninsula (2020)

AIRTON, PROFESSOR DO ENSINO
MEDIO E EJA- DISTRITO FEDERAL

NOS DISSERAM QUE TINHAMOS
QUE FAZER VIDEOAULAS, MAS NAO
EXPLICARAM COMO. ESTAVA TAO
ANSIOSO QUE MINHAS MAOS
SUAVAM. TINHA MEDO DE NAO

FICAR BOM. HOJE, DEPOIS QUE

GRAVO E EDITO, EU

FICO

ASSISTINDO DE NOVO PARA

ENTENDER ONDE
MELHORAR AINDA MAIS.

COMFIRA AQUI O RELATO COMPLETO

cia de homens e mulheres nesta terra
que trara solugdes coletivas para a
sociedade em escala planetdria. Pre-
cisamos munir as pessoas. Isso pode
passar pela fé, mas é dificil ordenar a
fé. A educacdo, a pesquisa cientifica,
por outro lado, dependem de decisoes
politicas, e penso que o politico deve
investir nesta parte. [...] Sem edu-
cagdo, como criar empregos, futuro,
como fazer retroagir as “fake news”?
E aumentando o nivel da populagdo
que vamos parar com esse aumento. A
educagdo € um campo gigantesco.

POSSO

Seja essa educacdo presencial, remota ou a
distancia, é indiscutivel a sua importancia para a
formacdo essencial do ser humano. Seja antes,
durante ou pos- pandemia. Para isso se faz ainda
mais urgente repensar estruturas educacionais,
metodologias e principalmente formacdo docente.

4. CONCLUINDO

Temos uma infinita capacidade auto-organizadora
de nos reinventar e nos adaptar. A despeito do
tempo de existéncia da humanidade e das inC-
Meras Crises ja vivenciadas, a pandemia causada
pelo Coronavirus se mostrou sem precedentes e



desvelou a interdependéncia de todo o planeta.
Ainda ndo é possivel saber quando o cenario
atual tera outros contornos. Nao ha remédios
definitivos ou vacina. As medidas politicas e
economicas oscilam a cada dia. Fala-se muito em
“voltar ao normal” ou ainda de se ter um “novo-
-normal”, mas ninguém tem muita clareza que
contornos isso tera.

Muitas licdes se depreenderdo desse momento
da humanidade. A questdo que se levanta é:
“Alicdo esta sendo ensinada, mas sera que foi
aprendida?”.

Algumas conclusdes emergem como a de que
tudo e todos se conectam de alguma forma.
Mesmo grandes distancias, como a da quase des-
conhecida Wuhan, ndo sdo capazes de nos isolar
seja de algo bom ou ruim.

Morin (20203, p. 4) utiliza o termo “biodegrada-

veis” ao ilustrar como as teorias cientificas sdo pe-

reciveis. Podemos dizer o mesmo sobre certezas.
Tiram-nos da zona de conforto... se é que existia.

O mundo como nds conhecemos eclodiu, rompeu.

Toda essa crise em suas diversas facetas, que

era inimaginavel, mesmo na maior obra de ficcdo,
tornou-se real e “viralizou” em toda a esséncia do
termo. A famosa frase de Karl Marx (1818-1883):
“Tudo que é solido desmancha no ar” (BERMAN,
2007), mostra-se novamente com um grande
convite a reflexdo. As ordens globais e suas certe-
7as estdo, pela propagacdo de um “ser” vinda do
ar, esvaindo-se também nele.

Porém toda crise também &, ou tem potencial
para ser, oportunidade. Morin (20203, p. 6),
esclarece:

[...] uma crise, para além da de-
sestabiliza¢do e da incerteza que
acarreta, se manifesta pela insufici-
éncia das requlagoes de um sistema
que, para manter sua estabilidade,
inibe ou repele os desvios (feedback
negativo). Deixando de ser repelidos,
os desvios (feedback positivo) trans-
formam-se em tendéncias ativas
que, se desenvolvidas, ameagcam
cada vez mais desregular e bloquear
o0 sistema em crise. Nos sistemas
vivos, sobretudo os sociais, o de-
senvolvimento vitorioso dos desvios
convertidos em tendéncias conduz
as transformacgaoes, regressivas ou
progressivas, ou mesmo a uma
revolugao.

A educacdo, em especial, mostrou-se ainda mais
como fonte de grande preocupacdo, inovacdo e
protagonismo. Tudo ao mesmo tempo em um
gigantesco processo entropico.

O presente ensaio buscou dialogar sobre questdes
que nos envolvem como a complexidade de ser
humano, e que, no contexto atual, saltaram para
0 debate. Longe de esgotar 0 assunto, mostra-se
importante destacar, dentre todas as facetas do
tema, alguns pilares que versam na educacdo
como presencialidade ou ndo, tecnologias, forma-
¢do docente e novas metodologias.

A sensacdo apds meses de declaracdo de pan-
demia é que sobrevivemos. Ou melhor: estamos
sobrevivendo. 9
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NOvVoS contextos

¢ caminhos para

o curriculo escolar
na educacao com

covid-19

1.INTRODUCAO

O advento da pandemia da COVID-19 demandou um isolamento social e

a suspensdo das aulas presenciais que impactaram 194 paises e cerca de

1,6 bilhdo de criancas no mundo inteiro, de acordo com o monitoramento
global da Organizacdo das Na¢Bes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
- UNESCO (dados de 03 de abril de 2020). A propria UNESCO iniciou um
trabalho de levantamento e recomendac@es para a reabertura das esco-

las (UNESCO, 2020). No Brasil ndo foi diferente. O Conselho Nacional da
Educacdo (CNE), em um esforco de garantir os direitos e 0s objetivos de
aprendizagem previstos em cada etapa educacional, emitiu um parecer sobre
Reorganizacdo do Calendario Escolar, conforme Castro e Deschamps (2020).
A analise das experiéncias internacionais de reabertura ja em andamento
(UNESCO, 2020 e CAMPQS, 2020) aliadas as recomendacdes do MEC ja

george ricardo stein

indicam alterac0es significativas no cotidiano
escolar e, portanto, no curriculo para o segundo
semestre de 2020. Vale frisar que ndo se esta
falando de uma Educacdo pds-COVID-19, a reaber-
tura das escolas se dara em um periodo quando
ainda estaremos convivendo com a pandemia,
assim falamos de um curriculo escolar para a
Educacdo com COVID-19.

Este texto traz reflexdes sobre 0s novos contex-
tos, conforme Figueiredo (2016), que a pandemia
nos imp0s e seus potenciais impactos no curriculo
experienciado (GOODLAD, 1977). Esses impactos
5do analisados sob a necessidade e a oportuni-
dade de se enderecar trés caminhos de trans-
formacdo ja demandados antes da pandemia: 0
estabelecimento de um curriculo da cultura digital
(ALMEIDA, 2019), a pratica da esséncia da inter-
disciplinaridade (FAZENDA, 2008) e a pedagogia
diferenciada (PERRENOUD, 2000).

Essas reflexdes foram construidas em junho de
2020, em um tempo de incerteza e otimismo:
apesar da criticidade dos impactos que a pande-
mia traz para a salde, para a aprendizagem de
Criangas e jovens e para a sociedade de um modo
geral, intenciona-se que seja possivel enfrentar
esses desafios de estruturar um novo curriculo de
maneira colaborativa, criativa, efetiva e urgente,
para minimizar os impactos negativos na aprendi-
zagem de criancas e jovens e na sadde e bem-es-
tar de todos.

2. 0 DESAFIO DO RETORNO AS AULAS
PRESENCIAIS NO BRASIL

Desde 0 més de marco as aulas presenciais

foram suspensas devido a pandemia (estado de
emergéncia) na Educacdo Basica e, conforme a re-
alidade de cada Estado, houve diferentes solucdes
para as atividades de ensino remoto e havera dife-
rentes prazos para o retorno as aulas presenciais.
A interrupcdo das atividades educacionais regu-
lares presenciais por mais de trés meses, mesmo
considerando que 75,9% dos estudantes tiveram
acesso a atividades remotas de algum modo
(DATAFOLHA, 2020), ja indica alguns impactos
importantes (CASTRO, 2020 e REIMERS, 2020):
a) 0 comprometimento do calendario escolar de
2020, devido a dificuldade de reposicdo integral
das aulas suspensas no periodo de emergéncia;
b) perdas de aprendizagem dos estudantes devi-
do a longos periodos sem atividades educacionais
regulares; ¢) danos emocionais e sociais para es-
tudantes e familias expostos a situacdes de stress
familiar devido a crise econdmica, problemas de
salde, além de potencial violéncia familiar; e d)
aumento do abandono e da evasdo escolar.

A reabertura das escolas com a consequente
reorganizacdo dos calendarios deve considerar
ndo somente a realidade de cada rede de ensino,
mas principalmente a realidade de cada escola

e de seus respectivos colaboradores, gestores,
professores, alunos e familias, olhando para o
bem-estar de todos e a aprendizagem dos alunos.
Essa situacdo, conforme Castro (2020), apresenta
quatro principais desafios a serem enfrentados:



1. Como garantir padres basicos de qualidade
para evitar o crescimento da desigualdade
educacional no Brasil?

2. Como garantir o atendimento das competéncias
e dos objetivos de aprendizagens previstos na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos
curriculos escolares ao longo deste ano letivo?

3. Como garantir padrGes de qualidade essenciais
a todos 0s estudantes submetidos a regimes
especiais de ensino que compreendam ativida-
des ndo presenciais mediadas ou ndo por tecno-
logias digitais de informacdo e comunicacdo?

4. Como mobilizar professores e dirigentes dentro
das escolas para 0 ordenamento de atividades
pedagodgicas remotas?

Entretanto, vale notar que esses desafios es-

tdo concentrados em aspectos relacionados a
aprendizagem, referentes a um curriculo prescrito,
com base na BNCC, para a reabertura escolar. A
reabertura das escolas sera mais desafiadora do
que isso, pois a realidade escolar a ser enfrentada

(...) foco ndo deixar nenhum
aluno para trds e recuperar
a aprendizagem de todos,
priorizando as habilidades
essenciais — tanto cognitivas
quanto soCl0emocionais.

na volta as aulas presenciais esta repleta de de-
safios adicionais que estdo relacionados a salde
da populacdo. A UNESCO, com base na experi-
éncia de paises que ja iniciaram a reabertura de
escolas, emitiu, em abril de 2020, um documento
de recomendacdes para a reabertura das escolas
reconhecendo a importancia da abertura das
escolas para a reducdo dos impactos negativos da
suspensdo das aulas ao mesmo tempo que orien-
tando sobre seis dimens@es fundamentais para
areabertura das escolas: 1) OperacBes seguras,
2) Aprendizagem, 3) Inclusdo dos mais margi-
nalizados, 4) Bem-estar e protecdo, 5) Politicas
Plblicas e 6) Financiamento. Considerando que
esse texto objetiva refletir a respeito dos impac-
tos mais diretos no curriculo escolar, optou-se por
focar as dimensoes relativas a operaces seguras,
aprendizagem, inclusdo dos mais marginalizados
e bem-estar e protecdo para as analises a seguir.
Adicionalmente, portanto, cabe incluir desafios
gerais da escola relacionados a:

1. Como garantir operacdes seguras para a comu-
nidade escolar de maneira geral?

2. Como prover bem-estar e protecdo para ague-
les que tiveram/terdo o equilibrio socioemocio-
nal ou psicologico abalado?

3. Como resgatar aqueles que largaram a escola
no periodo de emergéncia?

Esses desafios fazem parte da realidade de redes
de ensino no Brasil inteiro, e 0 Estado de Sdo

Paulo foi um dos estados brasileiros que ja divul-
gou orientacOes para a reabertura das escolas de

educacdo basica, enderecando esses desafios
Citados. Apesar de 0 plano de retorno enderecar
principalmente os desafios referentes a operacdes
seguras e bem-estar e protecdo, ele cita trés fren-
tes estruturantes: acolhimento socioemocional,
recuperacdo e aprofundamento da aprendizagem
e prevencdo do abandono e evasdo escolar, tendo
como principal foco ndo deixar nenhum aluno para
tras e recuperar a aprendizagem de todos, priori-
zando as habilidades essenciais — tanto cognitivas
quanto socioemocionais.

O intuito desse trecho ndo é detalhar a totalidade
das orientacBes de retorno, outrossim pontuar al-
gumas das especificacbes, que além de enderecar
0s desafios citados, indicam 0s novos contextos
curriculares a serem detalhados na proxima parte.
Conforme citado nos paragrafos anteriores, a ana-
lise abordou quatro das seis dimensdes propostas
pela UNESCO. Vale notar que a dimensdo “Inclu-
sdo dos mais marginalizados” foi considerada jun-
to com a dimensdo “Aprendizagem”, consideran-
do-se que a aprendizagem deve ser para todos. O
Quadro 1, na proxima pagina, relaciona os desafios
com as orientacdes e as respectivas fontes.

2.1.NOVOS CONTEXTOS CURRICULARES

A Educacdo Brasileira, desde 2018, possui um
documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos 0s alunos de-
vem desenvolver ao longo das etapas e modalida-
des da Educacdo Basica: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). A BNCC foi definida para
nortear a formulacdo de curriculos das redes esco-

lares brasileiras. Sua existéncia, no entanto, ndo
pressup@e que haja curriculos iguais nas diversas
redes, mas sim que haja as mesmas aprendiza-
gens essenciais ao longo de cada etapa da vida
escolar dos alunos, conforme MEC (2020).

A Covid-19 ndo mudou esse fato, porém cabe res-
gatar e dar uma perspectiva ampliada ao conceito
de curriculo. Frequente e erroneamente conside-
rado como uma “grade” de disciplinas, o curriculo
é, conforme Goodson (1995) e Sacristan (2000),
uma construcdo permanente de praticas que pos-
sui um significado marcadamente cultural, social,
historico e interativo, caracterizando-se como uma
pratica social e pedagogica complexa. Goodlad
(1977) caracteriza quatro instancias de curriculo.
A primeira e mais conhecida é o curriculo formal,
que é aquele conjunto de conhecimentos, habili-
dades, atitudes e valores de maneira prescrita, a
serem praticado na escola. Alem desta, existem
outras instancias de curriculo: o curriculo opera-
cional, que é aquele que de fato ocorre na sala de
aula; o curriculo percebido, que é aquele que o
professor diz estar fazendo; e 0 curriculo expe-
rienciado, que é aquele percebido como real pelos
estudantes. Portanto o curriculo é a experiéncia
percebida pelos estudantes e, assim sendo, a re-
abertura das escolas trara uma realidade escolar,
e, portanto, uma experiéncia e um curriculo, bem
diferentes daqueles anteriores a marco de 2020.
Uma das maneiras de caracterizar essa diferenca
e através do contexto de aprendizagem escolar.
Figueiredo (2016) traz que a Educacdo anterior
a0 século XVII era contextualizada na realidade
social dos aprendizes e dos mestres, aprendia-se



na pratica e pela pratica. Gradativamente, com
0 intuito de se ter uma escala maior e buscar
eficiéncia no processo de transmissdo de conheci- — contexto de aprendizagem como:

QUADRO 1- DESAFIOS, ORIENTACOES PARA RETORNO E FONTES

mento, a Educacdo foi se distanciando da pratica e
foi se “descontextualizando”. O autor caracteriza o

DESAFIOS REFERENTES A:

ORIENTACOES

FONTES

a) Aprendizagem + Inclusdo dos
mais marginalizados

—

Desenvolver calendarios académicos alternativos com base em diferentes cenarios de sadide
pablica, levando em consideracdo as modalidades a serem usadas no ensino d distancia.
Realizar uma avaliagdo dos niveis de aprendizado dos alunos no periodo de retorno, visando a
implementar programas de reforco escolar para mitigar s prejuizos educacionais e impedir a
exacerbacdo da desigualdade de aprendizagem ap0s o fechamento das escolas.
Recomendavel implementar modelos de educacdo acelerada e especial em paralelo para
integrar criancas que estavam anteriormente fora da escola, acima da idade e/ou com alguma
deficiéncia.

i) Recomendacdes para a Rea-
bertura de Escolas — UNESCO

b) Operaces Seguras

© © N~ o

10.

n.

12.
13.
14.
15.
16.

1.

Fortalecer 0s mecanismos de comunicacdo e coordenacdo que promovem o didlogo local e o
envolvimento com as comunidades, pais e criancas em quest@es educacionais.

Aumentar a oferta de servicos de salide mental e de apoio psicossocial que abordem a
estigmatizacdo/discriminagdo e ajudem as criancas e suas familias a lidar com as incertezas
continuas da pandemia.

Ndo permitir a permanéncia de pessoas sintomaticas para COVID-19 na instituicdo de ensino.
Recomendavel aferir a temperatura das pessoas a cada entrada.

Preservar o distanciamento minimo entre pessoas de 1,5 m.

Ocupar, em ndmeros de alunos, até 35% e 70% da capacidade fisica da unidade escolar (Etapa
1e 2 daretomada, respectivamente).

Recomendavel praticar o revezamento dos estudantes que irdo para a escola.

Recomendavel manter a atividade de ensino remoto para 0s alunos que ndo estdo na escola.
Reorganizar horarios de entrada e saida para evitar aglomeracdo.

Intervalos/recreios devem ser feitos em horarios alternados com revezamento de turmas.

Uso obrigatorio de mascaras.

Promover cultura de aten¢do aos procedimentos de limpeza pessoal.

Garantir que funcionarios e estudantes conhecam s riscos e procedimentos adotados.
Feiras, palestras, seminarios, competicdes e campeonatos esportivos, comemoraces, assem-
bleias, etc. estdo proibidos.

ii) Recomendaces para a Rea-
bertura de Escolas — UNESCO

jii) Plano de Retorno da Educa-
cdo (SP)

€) Bem-estar e protecdo

. Profissionais e alunos que fazem parte do grupo de risco devem ficar em casa e realizar as

atividades remotamente, na primeira etapa do plano de retorno das atividades presenciais.

iv) Plano de Retorno da Educa-
cdo (SP)

Fonte: Elaborado pelo autor, a partir das fontes citadas na Gltima coluna (2020)

(..) um conjunto coerente de fatos,
circunstancias e pessoas que acom-
panham e concretizam uma situagao
de aprendizagem — o0 que aconte-
ce, para e por que acontece, onde
acontece, como acontece, quando
acontece e a quem acontece: “O que
acontece” representa as atividades
que ocorrem durante o processo de
aprendizagem, incluindo os proces-
sos de avaliagao; “Para e por que
acontece” corresponde aos objetivos
da aprendizagem e aos motivos que
sustentam esses objetivos; “Onde
acontece” refere-se ao espaco, fisico
e virtual, simbalico, cultural e poli-
tico onde a aprendizagem decorre,
incluindo os componentes materiais;
“Como e quando acontece” descreve
as estratégias de aprendizagem;

“A quem acontece” inclui alunos,
professores e os outros atores envol-
vidos no processo de aprendizagem
(FIGUEIREDO, 2016, p. 813).

A reabertura das escolas em um momento em
(ue ainda se convive com a pandemia nos obriga
a tomar uma série de providéncias, conforme as
orientac0es citadas anteriormente, gue mudam
significativamente o contexto. Ter-se-do altera-
¢Oes significativas no “o que acontece”, “para

e por que acontece”, “onde acontece”, “como e
quando acontece” e “a quem acontece” que pro-

vocardo uma mudanca significativa na experiéncia

de aprendizagem do aluno e, portanto, no curricu-
lo experienciado. O Quadro 2, a seguir, apresenta
algumas potenciais mudancas na experiéncia dos
alunos previstas na reabertura das escolas. Vale
destacar que tais mudancas, propostas abaixo,
sdo oriundas ndo somente da analise das refe-
réncias bibliograficas citadas, mas também de
interacOes com profissionais de escolas pablicas e
privadas que estdo se debrucando sobre 0s desa-
fios do momento atual. Além do papel pessoal de
autor e pesquisador, as analises que originaram o
quadro abaixo se baseiam em experiéncias como
pai de uma filha de dez anos, assessor de escolas
e amigo de profissionais e pesquisadores-atores
atuantes na Educacdo Basica.

2.2. CAMINHOS DE TRANSFORMACAOQ
PARA NOVOS CONTEXTOS CURRICULARES

Fica evidente, ao analisar 0 Quadro 2, a seguir,
que a experiéncia escolar para 0s alunos ndo tera
mais um espaco fisico, um tempo delimitado e
uma comunidade de professores, gestores e co-
laboradores alocados especificamente e reunidos
geograficamente de modo a propiciar um contex-
to de aprendizagem semelhante ao que se tinha
anteriormente para os alunos. Adicionalmente, a
realidade da pandemia e seus potenciais impac-
tos relevantes no equilibrio psicologico e na sad-
de emocional de alunos, professores e gestores
5do aspectos a serem cuidados de maneira prio-
ritaria, considerando que, sem condicBes minima-
mente adequadas de seguranca e estabilidade
emocional, a aprendizagem sera prejudicada. Ou



QUADRO 2 - MUDANCAS DE EXPERIENCIAS FUNDAMENTAIS PREVISTAS NA REABERTURA DE ESCOLAS

ASPECTOS DO CONTEXTO

POTENCIAIS MUDANGAS DE EXPERIENCIA DOS ALUNOS

“0 que acontece”

Rotina de acolhimento e readaptacdo;

Mudanca dos espacos e tempos na escola;

Devera ficar distante dos amigos;

Tera novos contedidos relacionados a COVID-19;

Fard uma(s) avaliacdo(des) na volta as aulas presenciais;

O N O A W

Tera atividades escolares alguns dias na escola e outros em casa;
Tera colegas de classe tendo atividades diferenciadas das suas;
Tera colegas de classe recebendo apoio e cuidado diferenciado;

“Para e por que acontece”

9. Acolher todos na escola e perceber como estdo;
10. Conscientizacdo dos riscos;

13. Dar chance de todos aprenderem o que deve ser aprendido;

1. Capacitacdo para os cuidados sanitarios e procedimentos escolares;
12. Identificar como e o que cada um aprendeu durante o periodo longe da escola;

“Onde acontece”

14. 14) Novos espagos na escola;
15. 15) Na escola e em casa;
16. 16) Em ambientes virtuais (via computador, celular, etc.);

“Como e quando acontece”

20. Com suporte de responsaveis/membros familiares;

17. Por meio de alguma alternativa de ensino remoto: provavelmente fazendo algum uso de Tecnologias Digitais de informacdo e
Comunicacdo (TDIC) ou por meio alternativo (material impresso, TV, Radio, etc.);

18. Com suporte de profissionais para cuidado e acolhimento na escola;

19. As atividades na escola complementando as atividades feitas fora dela;

“A quem acontece”

21. Professores, alunos, familiares/responsaveis, gestores, comunidade escolar.

Fonte: Elaborado pelo autor (2020)

seja, qualquer esforco de aprendizagem, que ndo
integre a experiéncia e 0s desafios que estamos
vivendo fora da escola por conta da pandemia as
expectativas de aprendizagem especificas, tem
potencial de ndo ser significativo e efetivo. Por
fim, além de estados emocionais diversos por
conta das experiéncias que tiveram durante o pe-
riodo de quarentena, que podem incluir violéncia
doméstica, perda de parentes para a COVID-19 e
dificuldades econdmicas familiares, ja se sabe da
diversidade de niveis de aprendizagem durante

0 periodo de emergéncia, podendo incluir até

perda de aprendizagem que ja se tinha adquiri-
do. Apesar dos grandes desafios que esse novo
contexto curricular apresenta, & possivel encon-
trar referéncias relevantes de estudos e praticas
para trilhar esse caminho de transformacdo de
contexto curricular.

A proposta de um caminho de transformacdo
sugere a integracdo de trés caminhos. De maneira
mais especifica: as mudancas de experiéncias
diretamente relacionadas ao “Onde acontece” e
consequentemente ao “Como e Quando Aconte-
ce” (vide Quadro 2) fazem com que as situacoes

de aprendizagem dos alunos passem, quase que
obrigatoriamente, por alguma intermediacdo digi-
tal. Nesse sentido, é crucial considerar o caminho
do curriculo na cultura digital, conforme Almeida
(2019). Entretanto, esse caminho, por si 50, ndo
basta. A necessidade e a prioridade para se ter
um acolhimento e um cuidado com o bem-estar
(conforme as potenciais mudancas de nimero 1,
3,8,9,11,18 e 20, no Quadro 2) demandam um
caminho que trilhe uma atitude essencialmente
interdisciplinar, conforme Fazenda (1994). Por
fim, 0 caminho da pedagogia diferenciada se

faz necessario pela necessidade de se oferecer
atividades e cuidados diferenciados para que se
possibilite que todos 0s alunos aprendam, apesar
das diferencas de aprendizagem e dos diversos
niveis de equilibrio emocional observados quando
da reabertura das escolas (conforme as potenciais
mudancas de nimero 7, 8,12 e 13 no Quadro 2).
Apresenta-se, a seguir, um detalhamento maior
de cada um desses trés caminhos.

0 CAMINHO DO CURRICULO DA CULTURA
DIGITAL (ALMEIDA, 2019)

A nova realidade de uma escola estendida que in-
cluia escola e a casa do aluno, considerando que
0 aluno ira alguns dias para a escola e tera alguns
dias de atividades em casa, pressupde algum tipo
de atividade remota. Em pesquisa de abrangéncia
nacional, com 1518 estudantes, realizada entre

18 e 29 de maio de 2020, com alunos do Ensino
Fundamental e Médio (DATAFOLHA, 2020) apu-
rou-se que 75,9% dos estudantes tiveram alguma

Espera-se que o caminho

desse novo contexto curricular

esteja presente em cada pratica, em
cada interacido, em cada situacio de
aprendizagem, com atitude acolhedora,
interdisciplinar e pedagogicamente
diferenciada, seja na escola ou em casa,
em meio digital ou fisico.

atividade remota que envolvia a Tecnologia Digital
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC). A TDIC teve
um papel fundamental em permitir esse acesso,
porém a mesma pesquisa indica que 47% dos
estudantes ndo receberam orientacdo da escola
e, para 18%, as informac@es foram pouco ou nada
eficientes. Alem disso, somente 50% dos respon-
saveis acreditam que o aluno aprendeu durante
esse periodo. Alem da disponibilidade de dispo-
Sitivos e acessos e necessario ter um curriculo da
cultura digital.

O curriculo da cultura digital incorpora conheci-
mentos, instrumentos e codigos dos estudantes,
dos professores e da comunidade; dialoga com o
conhecimento sistematizado, selecionado e orga-
nizado para apoiar o trabalho educativo e a vida
cotidiana em processo de profundas mudancas
pela insercdo social das TDIC, de modo a oportu-
nizar aos sujeitos do ato educativo a reconstrucdo
do conhecimento (ALMEIDA, 2019, p. 30).

A medida que estudantes, professores e a



comunidade conseguem construir um repertorio
de conhecimento e praticas de uso das TDIC, é
possivel dialogar e organizar o conhecimento por
meio da insercdo das TDIC e ter acesso e orienta-
¢do efetiva, potencializando o uso de tecnologia
de maneira integrada nos diversos ambientes

e situacdes desse novo contexto. Se a escola

for capaz de ir ao encontro da realidade digital
dos estudantes e construir conjuntamente esse
repertorio, ter-se-a uma potencialidade de ndo
somente integracdo maior nesse novo contexto,
mas de sua criacdo.

0 CAMINHO DA INTERDISCIPLINARIDADE
(FAZENDA, 1994)

Esse novo contexto curricular apresenta um “pano
de fundo” especialmente relevante que abarca
todas as disciplinas escolares. A realidade da
pandemia, com todos 0s possiveis impactos sobre
a vida, a estabilidade emocional e a condi¢bes

de aprendizagem de criancas e jovens, deman-

da uma atitude ndo trivial em relacdo a rigidez
disciplinar de curriculos centrados no contedido:
ndo se trata de uma questdo de somente priorizar
0 acolhimento e o cuidado das criangas, jovens e
professores, mas sim de integrar essas atitudes
a0s objetivos de aprendizagem do curriculo.
A'interdisciplinaridade se da pela interagdo e
integracdo entre as disciplinas, bem como pela
troca e dialogo entre 0s sujeitos envolvidos nas
acdes. Essa integracdo consegue ndo prejudicar a
identidade das disciplinas e ainda potencializar o
efeito sobre 0s sujeitos (FAZENDA, 1994).

0 CAMINHO DA PEDAGOGIA DIFERENCIADA
(PERRENOUD, 2000)

As diferencas entre niveis e oportunidades de
aprendizagem que se observam em uma classe
regular, em situacdes escolares regulares, ja sdo
relevantes se considerarmos que a educacdo de
qualidade com equidade & um direito de todos.
Nesse periodo de pandemia, com a certeza de
perdas de aprendizagem e pressdes sociais diver-
5as nos alunos, essas diferencas se tornam ainda
mais relevantes e cruciais para serem endereca-
das. Perrenoud (2000, p.9) ja trazia esse conceito
de maneira contundente.

A preocupacdo de ajustar o ensino ds
caracteristicas individuais ndo surge
somente do respeito as pessoas e do
bom senso pedagogico. Ela faz parte
de uma exigéncia de igualdade: a
indiferenca ds diferengas transforma
as desigualdades iniciais, diante

da cultura, em desigualdades de
aprendizagem e, posteriormente, de
éxito escolar.

0 novo contexto curricular que se apresenta,
trilhando os caminhos do Curriculo da Cultura
Digital e da Interdisciplinaridade, ndo conseguira
atenuar as desigualdades e ndo deixara nenhum
aluno para tras se continuar sendo “indiferente as
diferencas”.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do ineditismo e da complexidade desses
novos contextos curriculares, existem caminhos
possiveis a serem explorados, integrados e evo-
luidos. E essencial explicitar que esses caminhos
ndo devem ser considerados como isolados, inde-
pendentes. O termo caminho pode levar a ideia
de vias, como trilhas, ruas, avenidas, que possam

ser percorridas em momentos diferentes, sequen-

cialmente. Porém essa imagem ndo poderia estar
mais equivocada.

E fundamental perceber que, ao se considerar a
instancia do curriculo experienciado (GOODLAD,
1977), quem consolida o curriculo € o estudante,
através da sua experiéncia. Mas como “o caminho
se faz ao caminhar”, segundo Machado (apud
COSTA, 2014, p. 294), & necessario que desse
novo contexto curricular participem, a0 mesmo
tempo, gestores, professores, a comunidade es-
colar e estudantes, proporcionando e experimen-
tando esse triplice caminho de um novo contexto
curricular que integre cultura digital, interdiscipli-
naridade e pedagogia diferenciada. Espera-se que
0 caminho desse novo contexto curricular esteja
presente em cada pratica, em cada interacdo,

em cada situacdo de aprendizagem, com atitude
acolhedora, interdisciplinar e pedagogicamente
diferenciada, seja na escola ou em casa, em meio
digital ou fisico.

Que possamos construir esse caminho ao
caminhar nesse periodo e, ao olhar para tras e
reler este texto, alguns meses depois, possamos
perceber que nossas experiéncias, aprendizados

e realizagBes construiram um curriculo adequado
ndo somente para essa fase de reabertura de
escolas, mas para uma educacdo de qualidade e
igualitaria para todos nos perfodos que virio. @

AGRADECIMENTOS

O autor agradece a CAPES - Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
pelo apoio no desenvolvimento desta pesquisa.

REFERENCIAS

CAMPOS, Carolina; DEFACIO, Flavia; LIRA, Débora;
SONNEMBER, Victoria. Educagao e Coronavirus
Reabertura das Escolas. Sao Paulo: Instituto
Unibanco, 2020.

CASTRO, Maria Helena; DESCHAMPS, Eduardo.
Reorganizacao do Calendario Escolar e da
possibilidade de computo de atividades
ndo presenciais para fins de cumprimento
da carga horaria minima anual, em razdo da
Pandemia da COVID-19. Parecer CNE/CP N.:
5/2020. Distrito Federal, 2020.

COSTA e SANTOS, Anabela Almeida et al. O cami-
nho se faz ao caminhar: atuagdes em Psicologia
Escolar. Psicologia Escolar e Educacional, v.
18,n.2,p. 293-301, 2014.



DATAFOLHA. Pesquisa Educacao nao pre-
sencial. Junho 2020. Disponivel em https://drive.

google.com/file/d/InnW9c3JlJRi-Px0jve3KWD)|8f-

j7UYx]/view. Acesso em: 26 jun. 2020.
FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdiscipli-
naridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas,
SP: Papirus, 1994.

FIGUEIREDO, Antonio Dias A pedagogia dos con-

textos de aprendizagem. Revista e-Curriculum,

V. 14,n. 3, p. 809-836, 2076.

GIROUX, Henry. Os professores como intelec-
tuais: rumo a uma pedagogia critica da aprendi-
zagem. 1997.

GOODLAD, John Inkster. What goes on in our scho-

ols? Educational Researcher 6(1):3-6, 1977.

GOODSON, Ivor. Curriculo: teoria e historia,
Petropolis: Viozes, 1995.

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO. Plano
de Retorno da Educacao. Sdo Paulo, 2020.
Disponivel em saopaulo.sp.gov.br/wp-content/
uploads/2020/06/Apresentacao_plano-retorno-
-educacao.pdf. Acesso em: 26 jun. 2020.

MACHADO, Antonio. Proverbios y cantares.
Madrid, Spain: El Pais, 2003.

MEC. Base Nacional Comum Curricular. Dispo-
nivel em http:/basenacionalcomum.mec.gov.br/.
Acesso em: 24 jun. 2020.

PERRENOUD, Philippe . Pedagogia diferencia-
da. Porto Alegre: Artmed, 2000.

REIMERS, Fernando; SCHLEICHER, Andreas. A
framework to guide an education response
to the COVID-19 Pandemic of 2020. OECD,
2020. Disponivel em https;//globaled.gse.harvard.
edu/files/geii/files/framework_guide_v2.pdf.
Acesso em: 26 jun. 2020.

SACRISTAN GIMENO, José . O Curriculo: uma
reflexao sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000.

SEVERINO, Antonio J. O conhecimento pedagogico
e a interdisciplinaridade: o saber como intencio-
nalizacdo da pratica. In: FAZENDA, Ivani Catarina
Arantes (Org.). Didatica e Interdisciplinarida-
de. Campinas, SP: Papirus, 1998.

UNESCO. Education: From disruption to reco-
very. 2020. Disponivel em https:/fen.unesco.org/
covid19/educationresponse.

___; UNICEF; World Bank; WFP. Re-
comendacdo para Reabertura de Escolas.
Disponivel em: <https:/www.unicef.org/sites/
default/files/2020-05/PORTUGUESE-Framework-
-for-reopening-schools-2020.pdf>. Acesso em: 23
jun. 2020.

PALAVRAS-CHAVE

Curriculo Escolar; Reabertura Escolar; Cultura
Digital.



diversidade no

curriculo ou curriculo

na diversidade:
qual o lugar?

1.INTRODUCAO

presente artigo se propde a fazer a analise e discussdo sobre o significado da
disciplina denominada “Formacdo de Professores e Escola na Contempora-
neidade: Curriculo na Diversidade”, a partir da experiéncia de apropriacdo do
ensino remoto pela docente, discentes e monitores, vivenciada na universi-
dade frente ao abalo politico-econdmico e social ocasionado pela pandemia.
Tempos dificeis, perplexos e tristes que estamos vivendo atualmente em to-
das as dimens@es da sociedade nos aspectos politicos, econdmicos, sociais,
educacionais e culturais, o que tem acarretado uma série de problemas
tais como: violacdo dos direitos humanos, degradacdo do meio-ambiente,
cerceamento da liberdade de expressdo e comunicagdo, censura ao debate
de género, perdas de direitos dos trabalhadores, descrenca no ato politico,
desvalorizacdo e perseguicdo aos professores, atagues a Ciéncia, d arte e

marina graziela feldmann
marisa garbellini sensato
leandro wendel martins

manifestacdo de odio ao conhecimento. Esse
contexto faz com que as vozes autoritarias, que
historicamente estavam adormecidas, renascam
definindo projetos como o da escola sem partido,
do homeschooling, da retirada dos estudos da
historia, filosofia e sociologia, impactando as
politicas e praticas curriculares.

Diante desse quadro de perplexidades e incer-
tezas, nos referenciamos no filosofo e sociologo
alemdo Habermas, que nos ensina que, na atu-
alidade, na busca pela justica social, 0s homens
serdo cada vez mais impelidos a se confronta-
rem com questdes de cerne moral e ético, que
superam em certo ponto as questdes politicas
tradicionais. E ainda nos vemos na necessidade
de moralizar a espécie humana.

Acreditamos que, dentro desse movimento,

a possibilidade de humanizacdo do proprio ho-
mem em toda a sua integralidade nos mostra

a educacdo como materializacdo de transforma-
cdo. Nesse sentido, conforme posto por
Feldmann (2009), o curriculo se expressa num
cenario que vai além do entendimento de um
espaco fisico, de um ambiente, de um dispositivo
tecnoldgico, mas se constitui tambéem e
principalmente pelo processo de comunicacdo
entre 0s sujeitos curriculares, pelas referéncias
das culturas - especificamente na cultura
midiatica, em que estdao mergulhados, pelo
imaginario vivido que com seus simbolos e
discursos criam e sdo criados pelas mesmos -
as ideias, concepcdes , 0s valores democraticos
e atitudes na busca integradora do sentido ético
da conduta humana.

2. CURRICULO NA DIVERSIDADE OU
DIVERSIDADE NO CURRICULO

A pandemia Covid-19 trouxe imensos desafios
para todos na maioria dos setores e atividades hu-
manas. A educacdo nesse contexto tem um papel
importante por se mostrar um processo potente
para conscientizacdo e dialogo com a sociedade,
na busca de alternativas para o enfrentamento e
superacdo desse momento nico em que fomos
lancados, a medida que na condicdo humana

de educadores 0s nossos principios e acdes se
consubstanciam em garantir o direito a vida em
toda sua plenitude.

A disciplina “Formacdo de Professores e Escola
na Contemporaneidade: Curriculo na Diversida-
de” objetivou, a0 longo do semestre, estudar a
formacdo de educadores articulada ao estudo da
arquitetura do curriculo em suas diversas expres-
s0es, tendo dois eixos estruturantes: o primeiro -
a problematizacdo do fazer docente na concepcdo
e gestdo do curriculo a partir das transformacoes
do mundo do trabalho, e 0 segundo- a escola
concebida enquanto espaco educativo de inclu-
sdo/exclusdo social mediado pela diversidade e a
interculturalidade presentes.

Assim, o isolamento social, vivido num momento
atipico da historia em toda a escala mundial, nos
lancou na condicdo humana de nos adaptarmos
rapidamente diante de tantas incertezas, medos,
sofrimentos, na perspectiva da sobrevivéncia e no
prosseguimento de nossa acdo educativa.

Muitas questdes estiveram e estdo presentes:
qual o lugar do curriculo? Seria o lugar do ndo lu-



gar, e a mediacdo pedagogica seria possivel pelas
plataformas digitais que se fizeram presentes no
movimento curricular? E a reinvencdo do processo
de ensinar e aprender? E 0s sentimentos dos
sujeitos curriculares envolvidos?

A nossa experiéncia sobre 0s estudos e pesqui-
sas em relacdo a questdo curriculo e diversidade
cultural constata a aplicacdo de varios aportes te-
oricos, de olhares diferenciados e experiéncias de

vida, que se articulam em torno de questdes inter-

rogativas. Neles coexistem diversos movimentos
socioculturais e tendéncias tedricas, dando forma
as relaces interpessoais e institucionais entre 0s
sujeitos do curriculo - sujeitos historicos e sociais.
QuestBes que nos inquietam e ao mesmo tempo
nos impulsionam a decifrar o ato curricular, a nar-
rativa curricular como possibilidade de liberdade e
emancipagdo humana.

Com essas preocupacoes, iniciamos no desenvol-
vimento de nossa disciplina: no Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) Moodle, foi inserido 0
cronograma do curso, 0s textos para as leituras
semanais (inclusive as leituras complementares),
envio das atividades, as videoaulas, compartilha-
mento de arquivos em Word e pdf, além, é claro de
interacdo possibilitada pelo forum. Na plataforma
Teams, foi viabilizado que as aulas on-line sincro-
nas se realizassem com o consentimento de serem
gravadas; perguntas e respostas foram possiveis
para interacdo por meio do chat entre professor

e discentes, bem como entre s pares discentes
envolvendo também a participacdo dos monitores.
No inicio das atividades remotas, as necessidades
que emergiram foram de orientacdes individuais

de carater técnico. Os problemas encontrados
pelos estudantes para acessar 0 AVA Moodle e a
plataforma Teams foram solucionados por meio
da atuacdo dos monitores com atendimento
individualizado por whatsapp ou telefone.

Os sentimentos diante das interrupcdes de rotina
causaram desconforto e ansiedade postas em ind-
meras mensagens e questionamentos lancados
pelos monitores e, sobretudo, pelos estudantes
da disciplina, pois 0 modus operandi sofreu total
ruptura com a necessidade de isolamento social.
No entanto, se houve a sensacdo plena de savoir-
-faire na velocidade em que a sociedade acelerou
as formas de ser e construir, como posto por
Hobsbawm (1994), foi um estar desconectado: 0
que a pandemia escancarou de maneira efetiva.
Neste contexto, o primeiro desafio foi de necessi-
dade técnica, caminho necessario para o educar
na era digital tratado por Pérez Gomez (2015),
que foi superado com os acolhimentos coletivos
pautados no humanismo, marca presente na
Linha de Pesquisa Formacdo de Educadores, bem
como do Programa em Educacdo: Curriculo.

0 segundo desafio apresentou a necessidade de
entendimento do que era vivido como modalidade
de ensino, na desconstrucdo da naturalizacdo da
aula presencial para online e da necessidade de
separar Educacdo a Distancia (EaD) de aula remo-
ta, ou seja, da clareza que se tratava da cons-
trucdo da forma de como poderiamos continuar
percorrendo 0s caminhos de estudo planejados na
modalidade presencial.

Porém, alguns elementos da EaD, assim como
tratamos a relacdo de games e gamificacdo, foram

convergentes para 0 cenario de aulas remotas,
como o contexto de “polidocéncia” apresentado
por Mill e Veloso (2018), no sentido de promogdo
de interacdo entre o professor autor e 0s tutores
em um caminho (curriculo real) percorrido pelos
mestrandos e doutorandos. Para além, houve
construcdo de aportes de solucdo de problemas
em tempos individuais e coletivos, postos na
oferta de textos, nas construcdes de grupos

de estudo e nas publicac@es realizadas pelos
estudantes, percursos que, além do beneficio de
plano curricular autoral, provocaram experiéncias
de multiletramentos (Rojo e Moura 2012).
Decerto, sentimentos como saudade, necessidade
de convivio e superacdo de incertezas habitaram
no grupo, mas se fez presente a necessidade de
formas hibridizadas como produto de escolha
diante dos desenvolvimentos provocados em
meio a0 caos vivenciado, a medida que 0 ato
curricular envolve 0s sujeitos, as suas historias,
sentimentos, desejos e o replanejar continuo da
vida, rever caminhos que se expressam no pensar
critico, filosofico, computacional.

Nesse contexto, fazer a ligacdo entre 0s estudos
acerca da tematica de Curriculo na Diversidade
com a situacdo de crise agravada pela pandemia
do coronavirus mostrou-se profundamente pre-
sente, na auséncia da presenca, e assim buscou-se
a criacdo de novos significados e ampliacdo dos
conhecimentos de concepcdes e praticas curricula-
res em um ambiente de ensino ndo regular.

Aos poucos, fomos acostumados em sermos
filmados, gravados, expor nossas casas antes
privadas, e agora pablicas. Com o passar dos dias,

conhecemos Uns aos outros pela voz, pela imagem,
algo que ndo conseguimos em apenas dois ou trés
encontros presenciais anteriores. Na fala dos mes-
trandos e doutorandos era recorrente que sentiam
afalta do tato, do estar com o outro, do intervalo,
do café, das comemoracOes animadas de aniversa-
rios, das rampas e do ir e vir de tantos estudantes,
professores e sonhos que passeiam pelo campus.
Dessa forma, mostrou-se necessario investigar o
quanto os mestrandos e doutorandos estavam
aprendendo e se sentindo diante dessa nova
situacdo. Assim, durante 0 processo e ao final das
aulas, os alunos foram convidados a manifesta-
rem seus pontos de vista a respeito de sua vida,
seus desejos, suas dificuldades, dos contedidos
formativos, metodologias e sugestdes para as
aulas seguintes. Buscavamos a imersdo nesse
novo lugar, de um novo desconhecido até entdo,
mediada pelo momento sensivel em que se vivia.

Muitas questdes estiveram e estio
presentes: qual o lugar do curriculo?
Seria o lugar do ndo lugar, e a mediacio
pedagogica seria possivel pelas
plataformas digitais que se fizeram
presentes no movimento curricular? E

a reinvencio do processo de ensinar e
aprender? E os sentimentos dos sujeitos
curriculares envolvidos?



O exercicio da escuta, do acolhimento, do sentido
de pertencimento, de solidariedade, de se tracar
outros caminhos se fizeram presentes.

Na metade do curso, fomos instigados pela
Coordenacdo do Programa a solicitar uma analise
de como 0s mestrandos e doutorandos avalia-
vam a disciplina, a professora e como estavam

se sentindo. Abaixo transcrevemos o relato feito
coletivamente:

“O curso nos proporcionou reflexoes
profundas; os textos foram reflexivos
e diversificados, proporcionando
maior consisténcia na elaboracao
de nossas pesquisas. A professora
nos proporcionou a diversidade de
abordagens sobre a formagao dos
professores. O recurso metodoldgico
utilizado no curso claramente tece
um fio condutor de analise episte-
moldgica, que instigou os alunos a
olhar para a problematica que en-
volve o tema e pensar, refletir a luz
de cada contexto. De forma ascen-
dente, elevou o patamar de andlise
dos alunos. Também percebemos a
qualidade dos textos, ndo s6 na am-
pliagdo da visao e aprofundamento
que proporcionam, mas, também,
nas relagoes que permitem fazer com
a atual realidade. No que diz respei-
to a professora, ficou clara, para o
grupo de alunos, a sua capacidade
de gerir, dando oportunidade de

participagdo a todos. Reconhecemos
o0 papel de mediacao exercido pela
professora, nos inquietando e, por
iSso mesmo, nos ajudando em nos-
sas reflexdes e relacoes com nossa
pesquisa. O grupo de alunos, por
sua vez, demonstrou seu compro-
misso e responsabilidade em relagao
as leituras, contribuindo fortemente
durante as aulas, inclusive apresen-
tado suas reflexdes a partir de sua
realidade, de seu contexto. Também
se percebeu a habilidade, de to-

dos os alunos, de ouvir e interagir
respeitosamente entre si. Reconhece-
mos a diversidade de pontos de vista
entre os alunos, fato que ampliou e
enriqueceu as discussoes dos temas
e textos propostos”.

O estudo realizado a luz dos autores propostos
com as aulas introdutorias e sinteses elaboradas
pela professora, conjuntamente com a discussdo
coletiva realizada nas aulas sincronas, contribuiu
para a analise critica em relacdo 4 Formacdo e
Trabalho definida como categoria central da disci-
plina. Categoria essa articulada com o estudo da
diversidade/ pluralidade, cultura/ multiculturalida-
de, igualdade/equidade, diferenca/ desigualdade,
inclusdo/ exclusdo, indicando-se que 0 uso dessas
categorias ndo cabe em qualquer discurso fora do
referencial epistemoldgico que as aloja.

No territdrio do curriculo — lugar onde 0s
interesses, relacdes de poder e 0s projetos sdo

manifestados - a diversidade se mostra como
uma realidade dialética, multiforme e contradito-
ria. No curriculo prescrito, os diferentes grupos e
culturas podem estar contemplados na perspecti-
va do direito a igualdade/ diversidade, porém, no
curriculo vivido, o lugar da diversidade pode se
tornar o da desigualdade.

Se mostra necessario saber o verdadeiro sentido/
significado de acordo com os aportes tedricos
referenciados e, nesse movimento dialético entre
relacdes sociais, praticas curriculares e tempo

da pandemia, foram evidenciadas aproximacdes
sucessivas entre 0 mundo (lugar) da disciplinae o
mundo (lugar) da pandemia. Os lugares se trans-
mutavam: Curriculo na Diversidade ou Diversidade
no Curriculo. Nesse movimento, se evidencia que
0 curriculo se configura num processo social, rela-
cional e contextual. £ um organismo vivo, pulsan-
te, tensional e ndo um manual de prescricoes.
Sacristan (2002, p.225) nos ensina que :

A diversidade € para a educag¢do uma
narrativa, no sentido de formar em
torno dela um enfoque da educa-

¢do, uma maneira de analisd-la, de
entender seus objetivos, de abordar
os conteuidos do curriculo, os méto-
dos pedagogicos, a organizagao das
instituicoes e a estrutura dos sistemas
educacionais. Uma narrativa que deve
sintetizar, por um lado, os imperativos
éticos da individuagao e, por outro,

a necessidade de unirmos individuos
em uma rede de interdependéncias

cognitivas, de projetos e de sentimen-
tos que criem comunidade.

O autor, um dos tedricos estudados na disciplina,
ainda afirma que: “a educacdo permanente ndo
podera desenvolver-se contando com a relacdo de
um professor presencial” (SACRISTAN, 2002, p.
206). A escola &, por si mesma, um evento social
que faz parte da cultura social. E essencial consi-
derar essa dimensdo valorativa da cultura, ndo so
porque supde poder ter consciéncia da dinamica
que a dirige, mas também devido as implicacdes
morais que tem do ponto de vista do sujeito.
Dentro das unidades tematicas desenvolvidas,

foi problematizado que a escola representa uma
instancia integrante do todo social, sendo afetada
pela estrutura econdmica e social, pelas decisoes
politicas e pelas relacBes de poder vigentes na
sociedade. Significados sociais e politicos que
influenciam fortemente as ideias, atitudes, modos
de agir e comportamentos na relacdo pedagogica,
bem como nas praticas curriculares.

As finalidades e 0s principios que ancoravam a
disciplina em tela, sob o enfoque da formacdo e
da diversidade curricular e cultural na sociedade
atual, marcada pelas politicas neoliberais, mundia-
lizacdo, desigualdade social e agora mergulhada
no triste caos pandémico, nos mostrou a possibi-
lidade de construcdo do processo educativo como
espaco vivo, dinamico, de constante formacdo dos
sujeitos curriculares. Um curriculo aberto que se
transmutou, se expandiu, redefinindo lugares, es-
cutas, relagdes, intersubjetividades, se mostrando
um so lugar: o lugar “nds” com o lugar “mundo”.



3. CONSIDERACOES FINAIS

A circunstancia do isolamento social nos impeliu
como educadores na busca da apropriacdo cria-
tiva e reflexiva das tecnologias, onde a pesquisa
e 05 resultados de investigacdo pudessem incidir
na ressignificacdo de concepcdes e praticas
curriculares em diversos contextos e culturas de
aprendizagem, na perspectiva da humanizagdo
do proprio homem.

Reconhecer a complexidade existente entre
formacdo de educadores, diversidade curricu-

lar, cultura digital e humanismo, nos exigiu e
continua exigindo reflexdes epistemologicas e
éticas constantes, na perspectiva de 0s sujeitos
curriculares lancarem-se em atos criativos, com a

No territdrio do curriculo — lugar
onde os interesses, relacdes de poder
e 0s projetos sao manifestados - a
diversidade se mostra como uma
realidade dialética, multiforme e

atitude de ousadia para construirem abordagens
diferenciadas e experimenta-las em permanente
avaliacdo, legitimada pelas finalidades educativas
de cunho emancipatorio. Nessa perspectiva,
podemos vislumbrar alternativas de lutas nas
quais 0 novo possa significar tudo para todos, na

vivéncia de uma educacdo autenticamente critica,

democratica e emancipatoria.

Ao finalizar, temos a esperanca que esse mo-
vimento em busca da superacdo da pandemia,
possa incidir na construcdo de politicas cultu-
rais, interculturais, curriculares que signifiquem
a educacdo ndo como uma mercadoria a ser
vendida e comprada na divinizacdo da logica do
mercado, mas como um bem publico, um direito,
um espaco republicano de construcdo de cida-
ddos livres, pensantes e que tenha, para aqueles
que acreditam que a educacdo se constitui numa
acdo humanizadora, o foco constante na luta
historica contra a desigualdade social presente
em nossa sociedade.

Esperamos que essa experiéncia relatada na
esfera cultural midiatica, em tempos de perple-
xidades e incertezas, possa Se mostrar como
possibilidade de os sujeitos curriculares se
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0s caminhos da

monItoria nas praticas
educativas remotas

1.INTRODUCAO

m 11 de marco de 2020, a OMS declarou que a disseminacdo comunitaria

da Covid-19 em todos os continentes foi caracterizada como pandemia.
Como medida de contencdo, a OMS recomendou as seguintes acdes basicas:
isolamento e tratamento dos casos identificados, testes massivos e distan-

Ciamento social.

Pelo Ato da Reitoria N® 59/2020, da PUC-SP. as atividades presenciais foram
suspensas em 16 de marco (seguindo as determinacBes das autoridades) e,
depois de sete dias, passaram a ser realizadas remotamente.

A necessidade de mudanca do ensino presencial para a educacdo remota
emergencial demandou muito cuidado e atencdo, por ndo se tratar apenas
de uma transposicdo, e por envolver questdes especificas de todos 0s seg-
mentos, de maneira especial no que se refere aos docentes e discentes. Foi
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necessario colocar em evidéncia a relevancia das
caracteristicas gue o ensino remoto requer, quais
sejam: disciplina, autonomia, acesso a dispositivos
de Tecnologia Digital de Informacdo e Comunica-
¢do (TDIC) e d internet, espaco apropriado para
estudos, dentre outras.

Para além, a convocacdo de frentes do magistério
e, sobretudo, da pesquisa ligada ao contexto de
tecnologias educacionais ocorreu de maneira
efetiva, com experiéncias colaborativas, como as
de monitores que apoiaram disciplinas ofertadas
pelos professores do Programa de Pos-Graduacdo
em Educacdo: Curriculo da PUC-SP, que seguem
como desafios e caminhos de aprendizagens.

2. DESAFIOS DO ENSINO EMERGENCIAL
REMOTO NA DISCIPLINA “FORMACAQ
DE PROFESSORES: CURRICULO NA
DIVERSIDADE”

Nesse texto sera relatada a experiéncia de moni-
toria no desenvolvimento do ensino remoto nas
disciplinas das linhas de pesquisa do Programa de
Pos-Graduacdo Educacdo: Curriculo, mestrado e
doutorado. As atividades foram iniciadas de forma
emergencial, postas pela necessidade de isolamen-
to social e continuidade dos caminhos de estudo,
mas antecipando que o periodo de quarentena
poderia ser prolongado, pela compreensdo da
dimensdo e gravidade do problema em nivel global.
A educagdo remota ndo € a solucdo para 0s pro-
blemas acarretados d educacdo pela pandemia,

€ a politica de reducdo de danos e tem que ser
considerada e realizada. Faz-se mister considerar

que tecnologia & meio e ndo fim - ndo substitui

0 professor, a vivencia social e, sobretudo, 0 am-
biente de desenvolvimento individual e coletivo
proporcionado pelo ambiente universitario, mas

@ recurso para Vviabilizar 0 acesso, disponibilizar
boas ferramentas e dinamizar as possibilidades
de desenvolvimento de praticas educativas, ndo
Se restringe apenas ao ensino remoto, contém
potencial para a modalidade presencial e hibrida
e contribui sobremaneira em contextos desafia-
dores e atipicos como o atual. A tecnologia deve
servir para a solucdo de problemas e projecdo de
utopias que atendam aos interesses das pessoas,
sobretudo, as necessidades de construcdo de
caminhos ligados ao bem-comum.

As primeiras atividades remotas se desenvolve-
ram por meio da utilizacdo das TDIC mais aces-
Siveis como e-mail e whatsapp, a fim de incluir
todos os docentes e discentes sem criar barreiras
de acesso, intencionando cumprir a funcdo basilar
de manter a comunicacdo e assegurar a continui-
dade das acOes educativas.

Atentando para que curriculo € um campo de inves-
tigacdo politico e disputado, as prescrictes e mate-
rializacdo curriculares precisam ser delineadas com
0 propdsito de atender ao que, supostamente, viria
a ser perdido durante a suspensdo das atividades
regulares nas instituicdes de ensino superior, desde
meados de marco de 2020, sobretudo no que
tange as praticas educativas que possam atender
as peculiaridades da realidade vivida.

No segundo momento, as atividades remotas
foram direcionadas as plataformas digitais para
realizacdo de atividades sincronas e assincronas.



As atividades sincronas foram direcionadas para a
plataforma Microsoft Teams e as atividades assin-
cronas para 0 Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) Moodle.

No intuito de capacitar tecnicamente os profes-
sores, que eventualmente ndo tivessem dominio
das plataformas, a instituicdo ofereceu formacdes
na modalidade remota. Tais momentos formativos
foram amplamente divulgados e ofertados em
inimeras oportunidades de datas e horarios.
Frente ao andncio da necessidade das atividades
remotas emergenciais, o Programa de Pos-gradu-
acdo em Educacdo: Curriculo, que congrega uma
equipe de docentes, pesquisadores e alunos na
reflexdo sobre 0 uso de tecnologias na educa-
cdo, foram iniciados dialogos e reflexdes com 0s
professores que fazem parte do corpo docente do
programa, com 0 proposito de idealizar encami-
nhamentos que pudessem minorar a problemati-
ca emergente.

A existéncia da linha de pesquisa “Novas Tecno-
logias em Educacdo” possibilitou a formacdo de
um grupo de monitoria com a missdo de apoiar
0s procedimentos e praticas necessarias para o
acesso de alunos e professores as plataformas,
a organizacdo das atividades e suporte para a
resolucdo de problemas.

O grupo se constituiu a partir de um convite que
foi enviado a todos o0s estudantes dessa linha
de pesquisa e pela adesdo voluntaria daqueles
que tinham disponibilidade de tempo e conhe-
cimentos técnicos para se dedicar a essa tarefa.
A maneira pela qual 0 grupo se constituiu foi
reveladora em fundamentos para a formacdo de
educadores: democracia, participacdo, empode-
ramento, resolucdo de problemas, acolhimento,
trabalho colaborativo e outros conceitos inerentes
a vivéncia académica.

Houve muitas ansiedades no grupo, muitas davidas
sobre uso das tecnologias, como se aproximar
dos professores, como agir diante de problemas,
tais como: dificuldades de acesso dos estudantes,

ram-se em um cenario heterogéneo que apontou
necessidades formativas voltadas as dimensdes
técnica, tecnologica e pedagogica. Tais necessi-
dades foram reveladoras de potencialidade de
transformacdo das limitacOes impostas pela crise
em oportunidade para promover avancos acade-
micos para a articulacdo entre o0 ensino presencial,
online, hibrido, co autoral e remixado em multile-
tramentos (Rojo e Moura, 2012).

Como afirmam Almeida e Valente (2005, p.8), 0
emprego das tecnologias da informacdo e comuni-
cacdo “imp0e mudancas nos métodos de trabalho
dos professores, gerando modificacdes no funcio-
namento das instituicBes e no sistema educativo.”
E neste sentido que o cendrio da educacio na
pandemia aponta para que professores e estudan-
tes construam conhecimentos sobre as tecno-
logias e compreendam como fazer a integracdo
com o curriculo e com as praticas “na perspectiva
integradora de inferéncias e transformac@es
matuas entre o curriculo e tecnologias concebe-se
0 web curriculo” (ALMEIDA, 2014, p.21).

Do ponto de vista dos monitores, a aproximacao
aos docentes ocorreu de maneira respeitosa e
cordial, sempre colocando em consideracdo a
experiéncia, obra e contribuicdes a educacdo e
a0s estudos e pesquisas de pos-graduacdo, dei-
xando claro o carater colaborativo da atuacdo dos
monitores e 0 papel de apoio ao professor e aos
alunos no que se refere as davidas e dificuldades
referentes as tecnologias utilizadas.

O posicionamento da docente favoreceu a inte-
gracdo com os discentes da turma e possibilitou
as acdes dos monitores, no sentido de apoiar 0s
alunos no movimento de aproximacdo e acesso
as plataformas. Foi evidenciado que alguns dos
discentes ndo possuiam vivéncias praticas com as
tecnologias integradas ao curriculo e as dificulda-
des foram sanadas por meio do contato individual,
solucionando davidas via ligacOes por celular e
whatsapp, 0 que revelou que apenas informar 0s
alunos ndo é suficiente: foi necessario conhecer e
compreender as dificuldades para resolvé-las de
maneira adequada a cada um.

A mancira Pel‘d qll‘dl 0 g"’ UPO dC responder aos anseios individuais e coletivos,

alunos monitores se COIlStitlliu fOl matricular todos em turmas no Moodle e no Teams,
orientar para comportamentos nos ambientes

reveladora cim fundamentos para  virtuais, seguridade de efetivamente colaborar

E possivel afirmar que o inicio das atividades
remotas, mesmo que tenha sido intimidante
e amedrontador, promoveu mudancas de con-
cepcOes e habitos estabilizados pela tradicdo

Iss0 nos remeteu ds premissas de Valente, Moran
e Arantes (2011) sobre o “estar junto virtual”, que
consiste no processo de educacdo online com foco
na interacdo professores e alunos e entre alunos e

aformacio de educadores: democracia,
participacdo, empoderamento,
resolucdo deproblemas, acolhimento,
trabalho colaborativo e outros conceitos
inerentes a vivéncia académica.

com o professor. O papel do grupo de monitores &
cuidar da facilitacdo do acesso a oportunidades de
aprendizagem e trabalhar pela reducdo das desi-
gualdades entre pessoas com diferentes niveis de
fluéncia digital (inclusdo digital), fundamentado nos
pressupostos da cultura e da cidadania digitais.

As atividades remotas de maneira sistematica
com apoio nas plataformas digitais desenrola-

educacional. A capacidade de dialogar sobre as
questdes referentes as necessidades que emer-
giram ao longo do processo de aproximacdo das
tecnologias para acesso e realizacdo das ativida-
des remotas foi decisiva para a busca de solucdo
de davidas e problemas técnicos e pedagogicos,
assim como dificuldades subjetivas passiveis de
serem abordadas e contempladas.

alunos, com uso de tecnologias de modo a auxiliar
a vivéncia e resolucdo de problemas emergen-

tes do cotidiano. No “estar junto virtual” como
modelo de interacdo todos passam pelo papel de
aprendiz. (SCHERES; FERNANDES, 2014)

A partir da inclusdo de todos 0s alunos nas
plataformas digitais, a docente agiu de maneira
acolhedora e integradora com a turma. Devemos



considerar a ampla experiéncia que a docente
possui e 0s fundamentos em que € pautada a
disciplina, que esta voltada para as reflexdes
acerca da formacdo de professores em seu carater
humanizador e emancipador.

O desenvolvimento das aulas sincronas oferece
desafios no que se refere a tecnologias, quanto
aos dispositivos e sistemas utilizados e a capa-
cidade da internet, aspectos que apresentam
variacOes que podem causar dificuldades para

0 acesso e execucdo de atividades. Os encami-
nhamentos e proposicdo de solucBes fizeram-se
necessarios ao longo de todo o semestre e foi
possivel alcancar éxito na solucdo de problemas.
Desta forma, a docente teve &xito no desenvol-
vimento de aulas dialogadas, apresentacdo de
trabalhos e propostas de reflexdes nos momentos
sincronos. No entanto, a utilizacdo do Moodle foi
menos expressiva e ndo foi possivel explicitar as
funcionalidades para os alunos, ainda que todas
as aulas tenham sido colocadas no Moodle, jun-
tamente com a abertura de foruns para postagem
de atividades e todos os comunicados referentes
a disciplina. Entendemos que o foco principal ficou
nas aulas sincronas e as atividades assincronas
foram realizadas por meio de estudo individual,
leitura de textos, realizacdo de trabalhos em
grupo e organizacdo de apresentacoes.

No que diz respeito a0 andamento pedagogico,

0 grupo avangou nas propostas e o desenvolvi-
mento da disciplina oportunizou aprendizagens
significativas e construcdo de conhecimentos por
meio de estudo individual e de interacdes com o
grupo e com a professora, que estimulou dialogos,

sustentacdo de pontos de vista, elucidou ddvidas,
esclareceu conceitos e ideias de autores impor-
tantes, promoveu a articulagdo com a realidade e
orientou as atividades e agdes necessarias.

2.1. ADAPTACOES E REINVENCAO DE

UM ENSINO DE QUALIDADE POR MEIO
DE PROPOSTAS REMOTAS DIVERSAS NA
DISCIPLINA TECNOLOGIA E EDUCACAO:
FUNDAMENTOS, CONCEITOS E PRATICAS
CONTEMPORANEAS

Com um semestre totalmente atipico e até mesmo
historico, pois ha de se falar dos Gltimos aconteci-
mentos ao longo dos anos, as atividades presenciais
das universidades no mundo foram afetadas. As
comunidades escolares foram convocadas para
atuar em um contexto de excepcionalidade e adotar
alternativas para minimizar o prejuizo com a educa-
¢do. O redesenhar e repensar diante de uma nova
realidade inesperada trouxe sacrificios e, conse-
quentemente, muita mudanca na forma de pensar.
Os professores da linha de pesquisa “Novas
Tecnologias em Educacdo”, do Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo: Curriculo da PUC - SP,
organizaram o grupo dos monitores via whatsapp,
como forma de tecer apoios matuos entre 0s pares.
Entdo foram indicadas as primeiras acdes a serem
tomadas: no primeiro momento, houve uma grande
demanda de atividades e a ansiedade de cadastrar
todos os alunos e docentes. E preciso destacar a
velocidade de implementacdo dos ambientes virtu-
ais de aprendizagem, Teams e Moodle, e a adapta-
(do e prontiddo para migrar para 0 ensino remoto.

A maioria dos usuarios possuia recursos tecno-
l6gicos necessarios para utilizar adequadamente
as plataformas digitais e ambientes virtuais

de aprendizagem. Os que ndo dispunham de
instrumentos para as atividades remotas foram
atendidos pelo programa emergencial da PUC-SP,
que distribuiu mais de 200 computadores com
pacotes de dados para que todos estivessem
conectados. As atividades remotas demonstram-
-se adequadas nesse periodo de adaptacdo com a
nova rotina das aulas.

0O uso de multiferramentas explorando com
sinergia as funcionalidades do Teams, do Moo-

dle e Whatsapp, trouxe ao grupo de docentes e
discentes a clareza de que ndo estavam so, e de
que todos estdo aprendendo e, a0 mesmo tempo,
ensinando. Com a regulacdo da situacdo e organi-
zacdo dos ambientes de aprendizagem virtual em
andamento, houve estabilizacdo e conforto por par-
te das pessoas que ainda ndo se sentiam seguras e
ambientadas. O senso de grupo dos participantes
no sentido de auxiliar aqueles que precisaram

de algum suporte para uso das ferramentas foi
fundante para o desenrolar das aulas remotas.
Com o decorrer das trocas de experiéncias e
mdltiplas visdes de cada monitor, a professora
iniciou a construcdo do Material de Apoio para
Monitoria, que contém as principais atividades
exercidas pelo monitor, como aplica-las nos referi-
dos ambientes, caminhos de boas praticas, passo
apasso de algumas tarefas mais complexas e o
acolhimento - ponto destacado como primordial
desde o inicio do programa das aulas remotas, ou
seja, como tornar 0 ambiente humanizado.

Segundo Paulo Freire, ndo € 50 0 aluno que apren-
de com o professor, mas o professor também
aprende com o0 aluno.

(...) 0 que ndo posso obviamente
permitir é que minha afetividade
interfira no cumprimento ético de
meu dever de professor no exercicio
de minha autoridade. NGo posso
condicionar a avalia¢ao do trabalho
escolar de um aluno ao maior ou
menor bem querer que tenha por ele
(FREIRE, 2006, p.160).

A definicdo do monitor no Material de Apoio é:
“atua, de forma complementar e sob orientacdo
do professor, no monitoramento e engajamento
dos alunos no ambiente virtual de aprendizagem.
E um facilitador nos foruns de discusso e orienta
0s alunos quanto aos aspectos procedimentais
das disciplinas, como: estrutura das aulas, prazo e
formato de entrega das atividades, explicacdo da
metodologia de ensino, explanacdo dos instru-
mentos avaliativos e orientacdo quanto ao acesso
aos recursos didaticos. Alem disso, o monitor tam-
bém é o responsavel pela publicacdo de avisos”.
A criacdo das boas praticas, sob a orientagdo da
professora, gerou algumas comunicagdes essen-
ciais, como banners desenvolvidos por monitores,
informando sobre como acessar as aulas online,
netiqueta, instalar o Teams, como trocar senha,
entre outras.

Na dindmica das aulas, muitas atividades foram
realizadas em grupo, trazendo experiéncias de inte-



racdo com os alunos, buscando com eles caminhos
da vida e do conhecimento. Para além, no inicio de
cada aula houve momento de escuta e acolhimento
dos sentimentos dos integrantes da turma, como
forma de humanizar os encontros remotos.

2.2. RELATO DE UMA EXPERIENCIA DE
MONITORIA NA TURMA: CATEDRA PAULO
FREIRE

Esse texto trata de uma experiéncia vivida com
monitoria em uma turma de pds-graduacdo
stricto sensu, no campo educacional no Programa
Educacdo: Curriculo, na linha de pesquisa Politicas
Plblicas e Reformas Educacionais Curriculares.
As atividades desenvolvidas pela monitoria ade-
riram a um novo formato: aulas remotas. Essas
aulas remotas passaram a ser ministradas em

um curto periodo de tempo, devido d urgéncia de
manter o calendario escolar, provocando a neces-
sidade de adequacdes ao longo do caminho.

O perfil da disciplina, ministrada por professora
com vasta experiéncia na area de curriculo, é de
resolucdo de problemas complexos, resisténcia

e perseveranca diante do cenario de politicas
pUblicas educacionais.

Inicialmente, a inseguranca era relacionada a pla-
taforma de aprendizagem virtual, ndo conhecida
por muitos, 0 que causava desconforto e dividas.
Os estudantes solicitaram 0 uso do Skype ou han-
gout, por terem familiaridade com tais aplicativos,
mas a regra da universidade era usar ambiente
institucionalizado.

Os atendimentos de suporte foram, principalmen-

te, via whatsapp e em alguns casos por telefone.
Os videos e gifs informativos compartilhados, ex-
plicando as funcionalidades das ferramentas que
se tornaram desafios, eram apoio aos anseios do
novo: como interagir nas aulas? A duracdo da aula
seria a mesma da presencial? Quais as formas de
registro das atividades realizadas?

Essas foram algumas questdes que surgiram entre
0 alunos, que se somaram ao contexto de outras
situacdes ao longo caminho. No entanto, a valoriza-
¢do do apoio da monitoria ocorreu em momentos
de reconhecimento por parte dos participantes. Na
fala da professora: “as monitoras desempenharam
um papel fundamental, eu diria “anjos virtuais’, ou
seja, de acolher e ensinar nesse novo contexto de
aprendizagem, no ambiente online”, e em depoi-
mentos ofertados pelos alunos da turma.

No decorrer das semanas, 0s desafios foram
amenizados e a apropriacdo do uso de tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo (TIDC),
ficaram visiveis: 0s participantes ndo solicitaram
mais suporte para ingressar na aula, comparti-
lhar arquivos, compartilhar tela e abrir e fechar o
audio, entre outros comandos que se subentende
aprendidos no caminho.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O desafio de seguir com 0s estudos diante do
momento de ruptura provocado pela pandemia se
relaciona com a construcdo de novos artefatos ou,
a0 menos, com a remodelagem de possibilidades
de suas utilizacdes. Neste sentido, a unido das
midias (multimidia) foi acionada nos acolhimentos

necessarios para que todos pudessem caminhar,
bem como nos encaminhamentos didaticos
avaliados de maneira formativa e imediata que
redesenharam formas e tempos para contemplar
a necessaria efetividade.

No entanto, esses movimentos foram envoltos
por sentimentos pautados em valores humanos:
respeito, equidade, afetividade, acolhimento, e
tantos outros sentidos imbricados com acoes para
continuar caminhando, sobretudo o pensar em
como regular aprendizagens. Regular difere de
medir, porque busca por caminhos em que todos
podem percorrer, mesmo com diferencas em
tempo e forma.

Posto isso, a ideia de artefatos, feitos com arte,
oriunda dos estudos de Cupani (2004), trata a
tecnologia como problema filosofico, no sentido
de servir como objeto para a solucdo de problema
em caminho possivel de mudanca ou criagdo,

e Com isso podem ocorrer novas maneiras de
pensar e construir. Neste caminho, de apropriacdo
para solucionar e melhorar, Assmann (2006) con-
tribui com o pensamento transdisciplinar posto no
empenho de solucdo de um problema.

E importante destacar que o VI Seminario Web
Curriculo, ocorrido em 2019 na PUC - SP, realcou
0 sentido da tecnologia que atende ao contexto
de humanismo, o que se soma as ideias de Cupani
(2004) e Assmann (2006) no entendimento

do caminho percorrido de Wuhan a Perdizes,
sobretudo, no sentido de praticas que partem das
comunidades escolares sem a preocupacdo disci-
plinar, mas com a intencdo de promover o estudo
dos membros da comunidade.

No que diz respeito ao andamento
pedagdgico, o grupo avancou nas
propostas e o desenvolvimento da
disciplina oportunizou aprendizagens
significativas e construcio de
conhecimentos por meio de estudo
individual e de intera¢des com o grupo

e com a professora, que estimulou
didlogos, sustentacio de pontos de vista,
clucidou duvidas, esclareceu conceitos e
ideias de autores importantes, promoveu
a articulacio com a realidade e orientou
as atividades e acoes necessarias.

Este fazer com arte permitiu descoisificar e des-
produtificar as TDIC em novos artefatos do fazer,
posto como especifico, particular, caracteristico
em didatica e pratica desta comunidade escolar @
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Neste trabalho, consideramos a humanizagdo outros termos, 0 seminario aconteceu no momen-

como um componente na interlocucdo qualifi- to da pandemia do novo coronavirus, denominado
cada no contexto da aprendizagem. Além disso, ~ SARS-CoV-2, causador da doenca Covid-19, que,

f Orma(; i() d e ?ptou-se por Tomear 0 texto com.o “dilemas” e dentre tantos desqﬁos, tem forcado educadores e
perspectivas”, uma vez que os dilemas represen-  educandos a se reinventarem. Vale destacar que

tam “raciocinio de premissas alternativas, con- aimportancia de um relato de experiéncia esta na

6 dllC adore S Cm traditorias e mutuamente excludentes, mas que  relevancia e significancia dos problemas que nele

fundamentam uma mesma conclusdo. Situagdo-  se exp@em, assim como o nivel de generalizacdo

temp O S p andémlco S ° -problema, [...] gerando indecisdo, escolha dificil”  na aplicacdo de procedimentos ou de resultados

(AULETE, 2011, p. 498). Neste caso, a circunstan-  da intervencdo, ou seja, o relato de experiéncia
d . 1 t By cia educacional de dificil resolucdo consideroua  esta a servico de contribuir para a praxis metodo-
1 emaS 6 p Cr Sp e C lvaS humanizacdo como meio fundamental da acdo. Os  l0gica da area a qual pertence.

paradigmas de aprendizagem apontados fizeram

1.INTRODUCAO que fosse possivel realizar escolhas entre 0s 2. SER DOCENTE EM TEMPOS DE PANDEMIA
caminhos, algumas vezes contraditorios e dificeis,

er educador em tempos de epidemia & muito complexo. Contudo, ndo em que professora e alunos tiveram que, demo- O Dicionario Aulete (2011, p. 572) define “epide-

estamos vivendo apenas uma epidemia, mas uma pandemia, 0 que é ainda craticamente, por meio do dialogo, decidir para mia” como “doenca, em geral[,] infecciosa transi-

mais desafiador. Este texto tem como foco a formacdo de profissionais melhor andamento das aulas e, sobretudo, das toria, que ataca rapidamente, ao mesmo tempo e

da educagdo em tempos pandémicos e os dilemas e perspectivas vividos aprendizagens. no mesmo lugar, grande nimero de individuos™; e

neste periodo no cotidiano escolar. Os questionamentos que orientam este Ha também perspectivas, ancoradas nos termos  “pandemia” como “epidemia que atinge toda uma

estudo sdo: Como os professores podem enfrentar as adversidades em definidos pelo Novissimo Aulete Dicionario Con-  regido” (AULETE, 2011, p. 1019). Pensar na forma-

tempos de pandemia? Quais paradigmas pedagogicos sustentam a forma- temporaneo da Lingua Portuguesa (AULETE, 2011, ¢do educacional neste momento apresentou-se

cdo de professores? O aporte tedrico que fundamenta o texto & composto, p. 1058) como “aquilo que o olhar alcan¢a a partir - como um marco historico, no qual

principalmente, por Cosme (2018) e Trindade e Cosme (2010), respectiva- de determinado lugar [...], ponto de vista [...],

mente presentes nos livros “Autonomia e flexibilidade curricular: propostas forma ou maneira sob a qual algo se apresenta ou (..) 0 género humano esta enfren-

e estratégias de acdo” e “Escola, educacdo e aprendizagem: desafios e e visto”. No caso aqui descrito, as perspectivas tando revolucoes sem precedentes,

respostas pedagogicas”. sdo apresentadas no modo como Se concebeu ou todas as nossas antigas narrativas
se analisou a a¢do educacional em um contexto estdo ruindo e nenhuma narrativa

neide de aquino noffs especifico em tempos de pandemia e 0 ponto de nova surgiu até agora para substitui-

claudia xavier da costa souza vista das autoras deste texto. -las. Como podemos nos preparar e a
0 estudo relata experiéncias vivenciadas pela nossos filhos para um mundo repleto
professora, mestrandos e doutorando durante as de transformagoes sem precedentes
atividades de intervencdo decorridas em um semi- e de incertezas tao radicais? (HARARI,

nario realizado no primeiro semestre de 2020. Em 2018, p. 319).



Refletir a formacdo neste momento é afirmar

que ela ocorre sempre em um tempo e em um
espaco historico especifico, a partir de politicas
pUblicas com finalidades ndo apenas politicas,
mas também sociais, culturais e educativas, que
ndo acontecem por acaso, nem ao acaso. Por

i550, a formacdo deve propiciar experiéncias em
ambientes que potencializem vivéncias em fun¢do
das quais as aprendizagens sejam possiveis. Para
(ue isso ocorresse, neste momento, tivemos que
assumir uma postura educativa que possibilitou

a mudanca de aula denominada “convencional”
para aula remota.

Nosso estudo centrou-se na revisdo de principios
que embasam a metodologia ativa a partir dos
paradigmas pedagogicos educacionais propulsores
de eixos mobilizadores para 0 seu desenvolvimen-
to. Identificamos dilemas, nos autores contempo-
raneos Trindade e Cosme (2010), ao propor crité-
rios baseados na finalidade da escola alicercada
em trés paradigmas pedagogicos: a) da instrucdo;
b) da aprendizagem:; e ¢) da comunicacdo.

A) PARADIGMA DA INSTRUCAO: EDUCAR
COMO SINONIMO DE ENSINAR

Este modelo de educacdo traz o professor como
detentor do saber e 0 aluno como depositario

de informacBes, ocupando um lugar passivo. O
paradigma da instrucdo “justifica a escola como
espaco onde a instrucdo corresponde a um modo
de formacdo pelo qual se valoriza a instancia

do ‘dar licBes’ (de ciéncia, de conhecimento); a
instancia do informar” (TRINDADE; COSME, 2010,

p. 29). O professor e 0 seu conhecimento ocupam
um lugar privilegiado, pois este paradigma assume
uma visdo prescritiva pela sistematizagdo padro-
nizada e se concentra nos contedidos a aprender.
E 0 espaco onde 0 dar uma boa aula, na visio do
professor, ndo corresponde d visdo do aluno de
apreender, entendendo que, se este reproduzir
informacdes e resolver os exercicios e tarefas,
estara aprendendo. De acordo com Trindade e
Cosme (2010), a distancia entre o dizer e o fazer
pedag0gico esta claramente estabelecida aqui.

B) PARADIGMA DA APRENDIZAGEM:
ENSINAR E DESENVOLVER COMPETENCIAS
RELACIONAIS E COGNITIVAS

Segundo este critério, 0 ato de aprender encon-
tra-se mais relacionado com o desenvolvimento
de competéncias cognitivas e relacionais do que
com a apropriacdo de contedos construidos

por outros (TRINDADE; COSME, 2010). Nesta
concepcdo, 0 professor ocupa o lugar passivo no
processo de ensino-aprendizagem, e se evidencia
0 papel do sujeito que aprende como aquele que
exerce 0 papel principal nas a¢des educativas; evi-
dencia-se a construcdo do conhecimento. Apren-
demos quando somos estimulados a aprender
“porque, nesta abordagem, & o desenvolvimento
cognitivo dos sujeitos e das dinamicas endogenas
que lhe estdo subjacentes que poderdo garantir

a ocorréncia de aprendizagens” (TRINDADE;
COSME, 2010, p. 44).

C) PARADIGMA DA COMUNICACAO:
ENSINAR E CONTRIBUIR PARA AS
APRENDIZAGENS DOS ALUNOS NO SEIO DE
UMA COMUNIDADE DE APRENDIZAGEM

Este paradigma pedagogico caracteriza-se “por
valorizar a qualidade dos mais variados tipos de
interacdes que acontecem em uma sala de aula
como fator potenciador das aprendizagens dos
alunos” (TRINDADE; COSME, 2010, p. 59). Assim,
a aula apresenta-se como um dispositivo pedago-
gico que constroi oportunidades de aprendizagem,
visto que ha dialogos favorecendo o processo de
comunicacdo por meio do qual o professor & 0
interlocutor qualificado. Essa interlocucdo produz
novos caminhos para o ensinar e para o aprender,
favorecendo a formacdo académica, pessoal e
social a partir da reflexdo conjunta ao compartilhar
experiéncias e reconstruir o conhecimento. Afina-
do com esta proposta, Barbosa' (2018) concorda
que este paradigma colabora para a mediacdo de
um instrumento semidtico ativo e interativo que
desenvolve a capacidade de uso da linguagem em
estruturas discursivas com vistas a atingir deter-
minados objetivos nas situacdes de comunicagdo
em que se inserem.

Ensinar & permitir que as autorias de pensamento
surjam no sujeito que aprende, valorizando a
qualidade das interacOes que se estabelecem no
interior dos mais diferentes espacos.

Poderiamos representar este paradigma, sim-
bolicamente, da seguinte forma: 0 saber e 0
aprendente seriam figuras centrais do processo;

0 professor seria o interlocutor qualificado; e, ao

redor, em uma relacdo de interacdo como num
movimento integrado, teriamos 0 espaco educa-
tivo e a flexibilidade desse espaco, do tempo, das
pess0as, do grupo, do curriculo, dos objetos do
saber, da apropriacdo do conhecimento aprendido,
das contribuicbes pessoais, das interacdes entre
0 individuo, os outros individuos e 0s objetos, da
apropriacdo do patriménio cultural e da atribuicdo
de significado ao saber.

A pandemia, ao ser anunciada de forma abrupta,
causou-nos um grande desmontar de referenciais
de ensino. Tivemos que reconfigurar 0s espagos
de ensinar e de aprender a partir de processos
abertos de comunicacdo onde 0s papéis de
professores, alunos, conhecimento e ambiente

Se assumissem como espacos educativos. A sala
de aula obsoleta ndo era novidade, mas, apesar
de sabermos que 0 modelo ndo dialogava com

0 novo século, insistiamos nele e seguiamos
desprezando, de maneira geral, tudo aquilo que
trazia desconforto e mudanca. A inovacdo, ndo
anovidade, precisou de um virus para que, de
longe, buscassemos instrumentos tecnologicos e
fundamentos psicossociais para estarmos perto e
colaborativamente conectados.

Entendemos que o centro das atividades educati-
vas deve considerar os paradigmas da instrucdo e
da aprendizagem, porém assumimos o da comu-
nicacdo como referéncia de nossa acdo. Durante
apandemia, a formacdo de professores, que se
apoiava no presencial, teve que buscar alternativas
para a participacdo e o envolvimento dos alunos
com 0s professores de forma flexivel, autbnoma,
onde pudessem reinventar o seu papel profissio-
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nal. Devido ao isolamento social, a alternativa que
Se apresentou como possivel e eficaz foi a ativida-
de remota, por meio de dispositivos tecnologicos
que realcassem a importancia do ser profissional
da educacdo como “consciente e presente nas
acdes pedagogicas, que passa a desempenhar um
papel mais ativo, delineando caminhos e proces-
505 na busca da construcdo autdnoma de conheci-
mento” (NOFFS; SANTOS, 2019, p. 1847).

Neste sentido, as atividades remotas desenvolvidas
no primeiro semestre de 2020 embasaram-se em
referenciais advindos da cultura digital, do psico-
drama e da psicopedagogia, visando a reinventar 0s
espacos de aprendizagem para esse momento tdo
complexo. Dessa forma, compartilhamos o proces-
50 de ensino desenvolvido, explicitando as etapas
de ensinagens e aprendizagens vivenciadas.
Entendemos como “etapas” os diferentes mo-
mentos pelos quais a aula/encontro transcorria.

ETAPA 1: AQUECIMENTO

A - Aquecimento inespecifico: atividade proposta
anteriormente a acdo docente, no coletivo dos
alunos, a partir de tarefas individuais propostas
para serem realizadas em casa por meio de
(uestdes problematizadoras relacionadas a leitura
prévia indicada pela professora, bem como seu
registro das curiosidades, davidas, articulacdo entre
0 lido e 0 vivido em seu cotidiano profissional. O
aquecimento tinha como intencdo mobilizar para a
etapa seguinte, além de facilitar a interagdo e focar
0 tema central da aula. A sala de aula invertida, uma
das metodologias ativas, se fez presente nesse

momento e nos trouxe a possibilidade de, atraves
do repertorio dado, chegarmos a aula aquecidos e
COmM 05 N0SS0S conhecimentos prévios ativados.

B - Aquecimento especifico: atividade realizada no
inicio da aula, a partir de relatos das tarefas realiza-
das sobre 0s principais fatos profissionais e pesso-
ais que 0s alunos se disponibilizavam a compartilhar
com seus colegas; troca de emocBes, informacdes
dos contextos em que viviam e dilemas enfrentados
no desenvolvimento de seus papéis profissionais,
tendo a pandemia como pano de fundo.

ETAPA 2: DESENVOLVIMENTO DA AULA
PROPRIAMENTE DITA

Apresentacdo, por parte da professora, do tema
a ser desenvolvido, porem ampliando o conhe-
cimento na dimensdo filosofica, politica e social,
visando a sua qualificacdo.

Os alunos se pronunciavam a cada nova ideia,
possibilitando ndo so a recepcdo do conhecimen-
to, como a compreensdo, interpretacdo e critica,
permitindo a sua apropriacdo. A area conceitual
era transposta para a pratica a partir de relatos
vividos por todos, posto que se tratavam de
profissionais da educacdo refletindo, vivendo e
redescobrindo novas formas de reinventar seu
saber-fazer durante a pandemia, devido a sua
chegada inesperada e d transicdo tdo esperada.
Do remoto ao hibrido — pois entendiamos que,
ap0s descobrirmos a possibilidade das atividades
remotas, 0 modelo hibrido se apresentaria como
a oportunidade inovadora de aprendizagem na
formacdo profissional.

ETAPA 3: PROCESSAMENTO

O fechamento ocorria na forma do processamen-
to das etapas anteriores, por meio do relato do
aluno, o qual chamavamos de “consideracdes
finais”. Ao relatarem ao grupo o que aprendiam
na aula denominada Encontros de Aprendizagem,
reafirmavamos nossos conhecimentos, emogoes
e progressos, isto €, era 0 momento da analise

da situacdo vivenciada do comeco ao fim; era o
instante da troca entre 0s componentes do grupo.
Nesse momento, compartilhar com o grupo suas
experiéncias era essencial para o envolvimento e
0 compromisso com as agdes a serem desencade-
adas. Apos os comentarios finais, davam-se por
encerradas as etapas.

Nessas etapas, havia a preocupacdo com a

formagdo pessoal das pessoas, envolvendo o edu-

cador consigo mesmo e com 0S grupos com que
convivia, em especial no ambiente da plataforma
Teams (proposta pela instituicdo como oficial).

A formacdo pessoal implica aprendizagem como
processo no qual criamos um vinculo entre

quem ensina e quem aprende, a partir de quatro
elementos, de acordo com a psicopedagoga Alicia
Fernandez: “o organismo individual herdado; o
corpo construido especularmente; sua inteligéncia
autoconstruida interacionalmente; e a arquitetura
do desejo, desejo que & sempre desejo do desejo
do outro” (FERNANDEZ, 1990, p. 47-48). Esses
elementos sdo, simultaneamente, trabalhados
por meio de elaboracOes de como 0s profissionais
estavam lidando com o isolamento em sua casa,
por meio da tela do computador, do seu corpo, da

....As auvidades remotas

desenvolvidas no primeiro semestre

de 2020, em nossa disciplina
embasaram-se em referenciais advindos
da cultura digital, do psicodrama e da
psicopedagogia, visando a reinventar
os espacos de aprendizagem para esse

momento tao complexo”

compreensdo do contexto e do desafio constante
de manter a vontade de aprender com a alegria
ao identificarem, em si oU No grupo, a aquisicdo
de um novo conceito. Exemplificando: transformar
0 conceito de aluno pelo de aprendente, o de
professor por ensinante, o de chdo da escola por
contexto escolar.

Outro fator que contribuia para a apropriacdo do
conhecimento era a confianca de todos 0s alunos
no papel de ensinante assumido pela professora.
A confianca no seu conhecimento, a empatia e a
identificacdo com o papel profissional facilitavam
0 processo de aprendizagem. Questionamen-

tos, dividas e transposices didaticas ocorriam
naturalmente.

Entendemos como transposicdo didatica (CHE-
VALLARD, 1991) a passagem do saber cientifico —
elaborado pelos cientistas — para o saber ensinar,
elaborado pelas didaticas a praticas de ensino;
para o saber ensinado (o conhecimento aprendido
pelo aluno). Esse percurso, por meio do qual 0



professor recontextualiza o contelido, o relacio-
nava a vivéncia do aluno em nivel de sua propria
compreensdo. Os movimentos da transposicdo
eram permeados pelos relatos da experiéncia
profissional e pessoal da professora e dos alunos,
envolvendo situacdes no desempenho de suas
profissoes na area de educacdo e situacdes vivi-
das em ambiente escolar — da creche ao ensino
superior — acrescidas de relatos no atendimento
psicopedagogico de pessoas (criancas, adolescen-
tes e adultos).

De acordo com Noffs e Santana (2016, p. 69), “A
transposicdo didatica inclui questoes relativas

a0 0 que ensinar, por que ensinar determinado
contedido e ndo outro, como superar fragmenta-
¢Oes do programa, enfim, como ajudar o aluno a
aprender”. Reiteramos como fundamental para

a transposicdo a interacdo, a comunicacdo entre
professores e alunos, possibilitando a todos a
reflexdo sobre a pratica, delineando novas alterna-
tivas de atuacdo profissional.

De um lado, a atuacdo pressupde um esforco de
todos no exercicio simbolico de troca de papéis,
por meio da qual podemos exercer o de pais, ami-
gos, familiares e gestores para compreensao da
pessoa que, de fato, os exerce. “Por outro lado, a
descricdo do vivido busca um olhar, identificando
a Situacdo em sua esséncia, distanciando-se neste
momento, da aparéncia, que pode estar dificul-
tando a compreensdo real do fato observado”
(NOFFS, 2003, p. 126).

Em tempo de atividade remota, as dificuldades
eram comentadas, e a solidariedade e a ajuda
apresentavam-se como forma de apoio ao outro

para que o processo de aprendizagem ocorresse.
A formacdo do profissional da educagdo como
pessoa ocorria em um clima de respeito, lideran-
ca democratica e participacdo de todos, ja que

a aceitacdo da diversidade, na qual diferentes
desempenhos profissionais ocorriam, possibilitava
externarem suas opinides sem medo de errar.
Assim, entendia-se que o erro fazia parte de

seu aprendizado. A lideranca de conhecimento
rodiziava entre os participantes desse grupo, onde
0 saber e 0 ndo saber, a facilidade e a dificuldade
eram vividas por cada pessoa sem constrangi-
mento, dado que formavamos um grupo, um time,
e ndo mais um aglomerado de alunos.

Outro ponto importante nesse processo de
formacdo foi o de propiciar feedbacks natural-
mente, sempre a partir de indicativos ou de sinais
observados no desempenho de alguém no grupo;
a partir da fala espontanea, por meio da qual cada
um tinha a oportunidade de conhecer a si mesmo
na relacdo com o outro. O contexto de colabora-
cdo, de aceitacdo do outro independentemente da
cor e do género era refletido para que melhoras-
Semos 0 processo de ensino e o de aprendizagem.
Nesse semestre, convivemos com incertezas,
certezas, esperado, inesperado, previsivel e
imprevisivel, porém o dialogo constante, o direito
a fala e a oportunidade de escuta permitiram-nos
compreender os conflitos vividos, fomentando o
reinventar-se para utilizar os recursos técnicos ou
para além deles.

Reiteramos a importancia da tecnologia, do tra-
balho de formacdo em grupo, de estabelecer vin-
culos afetivos/cognitivos entre 0s protagonistas,

refletindo sobre a flexibilidade curricular ao rever
05 percursos de formacdo, visando d autonomia
na tomada de decisdes, ao desenvolvimento de
sua autoestima como docente e encontrar alterna-
tivas para as situacdes-problema identificadas em
seu cotidiano.

O paradigma da comunicacdo ocorre pela intera-
¢do e pela formacdo de vinculos, de modo que

as pessoas se fortalecam nas relacdes intrapes-
50ais e interpessoais, construindo um coletivo

de profissionais com a certeza de que as perdas
advindas do isolamento social ndo se configuram
como isolamento emocional. O medo da tecno-
logia foi desmontado lentamente, e remontamos
um novo fazer por meio WhatsApp, e-mail, Teams
e Moodle. A transformacdo advinda do uso da
tecnologia propiciou um novo momento, no qual o
fazer envolveu pessoas humanizadas, com valores
sociais, éticos e educativos.

3. RELATORIO DE PERCURSO NA VISAO DOS
PROTAGONISTAS: DOCENTE E DISCENTES

Estar longe e perto: paradoxal, a principio, mas
necessario e importante neste momento. Pode-
mos aprender por atividades remotas? Sim, e a
PUC-SP mostrou que isso é possivel. De forma
participativa, foi instaurada uma teia colaborativa
entre gestores, docentes, discentes e funciona-
rios; uma rede de apoio tecida para dar sustenta-
¢do ao trabalho, “pois, a medida que o ritmo das
mudancas aumenta, & provavel que ndo apenas
a economia, mas o proprio sentido de ser “ser
humano” mude” (HARARI, 2018, p. 323), e, em

tempos de pandemia essa mudanca mostrou-se
ainda mais latente.

O paradigma da comunicacdo, ja mencionado
anteriormente, foi 0 caminho escolhido pelo
grupo, ancorando aqui 0s percursos de apren-
dizagem. Esse paradigma prop@e, a partir das
interacOes estabelecidas, a criacdo de um clima
de aceitacdo das diferencas — “as intencdes que
0s alunos estabelecem com o patrimonio cultural
que os planos de estudos consagram, em fun¢do
deste, um com outros e 0 meio social e cultural”
(TRINDADE; COSME, 2010, p. 71). As Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC)
foram subsidiando os dialogos fundamentados
pela teoria e nos permitiram uma outra forma de
atuacdo profissional.

Por meio do Moodle, foi possivel inserir, na
plataforma, o cronograma do curso, 0s textos
para as leituras semanais (inclusive as leituras
complementares), 0 envio das atividades, as
videoaulas, o compartilhamento de arquivos em
Word e pdf, além, é claro, da interacdo pelo forum.
Ja no Teams, foi viabilizado que as videoaulas

se realizassem, fossem gravadas, e perguntas e
respostas foram possiveis para interacdo por meio
do chat entre professor/aluno.

Tentativa e erro, design learning. De forma com-
partilhada e colaborativa, fomos nos adaptando as
novas exigéncias e oportunidades de aprendiza-
gens. Ndo bastava uma plataforma; tivemos que
ampliar o uso de outra. A universidade ndo podia
parar, por isso foi necessario encarar 0s desafios
do presente em direcdo ao futuro. Relutancias
em um processo de adaptacdo — de um lado, o



institucional; de outro, o uso de um aplicativo faci-
litador de conexdo e conectividade. Experiéncias
assincronas e sincronas que se encontravam na
busca pela formacdo integral e integradora.

Vale ressaltar que as aulas remotas ocorreram nos
horarios previstos com o prosseguimento das ati-
vidades do contelido programatico, de forma sin-
crona. As questdes demandadas pelos alunos nas
aulas foram explanadas com a abertura e provo-
Cacdo para a participacdo de todos. Os estudantes
relataram que a bibliografia proposta atendeu aos
objetivos das aulas, colaborando para novos sabe-
res e reflexdes sobre a pratica de cada integrante
da turma. Contaram ainda que a distancia social
foi sentida, por alguns, como lacuna, e, por isso,
ansiavam pelo cheiro dos corredores na universida-
de e pela oportunidade de estar em um ambiente
dindmico e académico — melhora que vira ao
término do periodo de pandemia e na retomada

O paradigma da comunicacio
ocorre pelainteracio e pela

das aulas presenciais. A escolha da humanizacdo
como um componente na interlocucdo qualificada
no contexto da aprendizagem facilitou muito este
percurso, amenizando o distanciamento fisico.
Nesse seminario, outro ponto a ser destacado

foi a organizacdo que houve nas primeiras aulas
presenciais. Nelas, foi entregue o contelido
programatico, a bibliografia juntamente com 0s
capitulos na pasta e a indicacdo da compra de
alguns livros. Essa organizacdo favoreceu que

as aulas remotas acontecessem sem prejuizos,
pois 0s alunos ja dispunham de todo material de
forma organizada. Também € salutar mencionar a
importancia da monitoria feita pelos mestrandos
para a aproximacdo das ferramentas, abertura
de salas, organizacdo do ambiente on-line e, até
Mesmo, para 0 processo de transicdo para as
aulas remotas. Recursos possiveis para garantir a
transposicdo didatica, o sentido aplicado e favo-
recendo a construgdo do conhecimento para além
do acesso d informacdo.

Além disso, pensando na relevancia da avalia-
Cdo e por ser uma acdo que faz parte da pratica
pedagdgica, durante o processo de ensino e

da instrucdo e da aprendizagem, mas priorizou 0
paradigma da comunicacdo, visto que valorizou a
qualidade dos mais diversos tipos de interacoes
(ue aconteceram com a intencdo de potencializar
as aprendizagens dos alunos.

Desse modo, ao final das aulas, 0s alunos eram
convidados a manifestarem seus pontos de vistas
arespeito dos contetidos, metodologias aplicadas
pelo professor e sugest@es para as aulas seguin-
tes (referéncia avaliacdo formativa processual). Os
discentes, nas aulas, refletiam sobre a articulacdo
entre a teoria e a pratica sem esquecerem de as
vincular ao momento sensivel que viviam.

E por falar em presenca, ser presente mesmo dis-
tante € o desafio a ser superado com o distancia-
mento social devido a pandemia do novo corona-
virus, e a tecnologia apareceu, fortemente, como
Um recurso que permitiu que a universidade ndo
parasse. Porém, é indispensavel sinalizar que 0s
estudantes sentem falta do seu espaco fisico,

de poder conversar olho a olho com 0s profes-
sores e colegas — como eles proprios relataram
durante orientacdes e conversas pelo WhatsApp,
e-mail e videoconferéncia que foram feitas com a

das e agora pablicas. Com o passar dos dias, co-
nhecemos uns aos outros pela voz e pela imagem,
algo que ndo conseguiramos gravar e aprofundar
em apenas dois ou trés encontros presenciais
anteriores. Eles relataram também que sentem
falta do tato, do estar com o outro, do intervalo, do
café, das rampas e do ir e vir de tantos estudantes
e sonhos que passeiam pelo campus, que, para
nos, sdo tdo importantes. Tudo isso completa a
experiéncia da universidade, da responsabilidade
de estar em uma pos-graduacdo e de pensar para
onde vamos com tantas trocas educativas media-
das pela tecnologia. Tais fatos aqui mencionados
podem ser constatados por meio do Moodle, na
aba Forum, pois la estdo registrados.

Um ponto relevante para as aulas foi a relacdo

de afetividade, que ndo se confunde, necessa-
riamente, com o amor. Assim como no ensino
presencial, nas atividades remotas, as relacoes

e vinculos criados entre professores e alunos
fazem a diferenca quando permeadas por relactes
afetivas. Percebemos que esse fator se poten-
cializou pelo fato de os encontros acontecerem
on-line, mediados pelas tecnologias, pela internet,

formacao de vinculos, de modo , €550 e ensino
. aprendizagem, na aula on-line foi necessario
quc as p€ssoas s€ fortalegam 1NAS investigar o quanto o aluno internalizou e apren-

r ] 3es iIlU‘ 3 i iﬂt SS i g deu. Consoante a essa propositura, a educadora
Clagoc ape 0ais € CTpC oais, reconheceu, em suas aulas, que a avaliacdo ndo €

construindo um coletivo de proﬁssionais um ato isolado, mas constitui parte do processo
. de ensino e aprendizagem, devendo ser integrado
com a certeza de quc as PCI'daS advindas s gemais atividades de ensino, pois, enquanto se

dO isolamento social nao se Conﬁguram ensina, se avalia e, enquanto se avalia, também
se ensina (COSME, 2018). Para tanto, a docente

como isolamento emocional nao desconsiderou, em suas aulas, 0s paradigmas

professora. Eles disseram que se sentem felizes
e encorajados, pois, l0go no primeiro encontro,
foram convidados a falar de si mesmos. NOs,

e pelo fato de terem uma caracteristica comuni-
cacional, com interac@es sincronas e assincronas,
mediadas pelo educador, fazendo-se necessario,
seres humanos ja normalmente inseridos em ainda mais, 0 desenvolvimento das competéncias
realidades diferentes, que, de repente, fomos socioafetivas. Assim, a perspectiva que vislum-
reinseridos em outras realidades tdo desafiadoras bravamos na formacdo era a de que a motivacdo,
quanto as primeiras. apoio, encorajamento, fortalecimento e superacdo
Ademais, 0s alunos expressaram que, a0s poucos,  tornaram-se palavras de ordem em nossas aulas,
foram se acostumando a serem filmados e grava- ~ pois consideramos que a relacdo existente entre
dos, a exporem suas casas e familias, antes priva-  afeto e cognicdo era essencial para 0 processo de



construcdo do conhecimento, visto que acredi-
tavamos que esses vinculos contribuiriam para
maior participacdo dos alunos, sendo um poten-
cializador para aprendizagens mais significativas.
As competéncias socioafetivas sdo aquelas que
criam lacos de afetividade e proporcionam um
bom relacionamento entre aluno, professor e
turma, promovendo um ambiente agradavel e
favoravel para trocas e discussdes, com vistas a

construcdo de conhecimentos. Por tudo isso, acre-

ditamos que o fortalecimento de vinculos afetivos
na educacdo — no caso em questdo, remota —
aumenta a confianca dos alunos e o compromisso
com 0s estudos, potencializando a participacdo
na aula e melhorando a qualidade do processo

de aprendizagem. Constituimo-nos ensinantes e
aprendentes e, no desejo do outro, encontramos
0 N0SS0 desejo e Nos constituimos como corpo
construido e articulado.

Outrossim, consideramos que, nas atividades
remotas, a professora precisava criar meios de
comunicacdo e interacdo tendo como suporte as
tecnologias. Por isso, a todos, durante as aulas, foi
preciso “reinventar a si mesma[o] varias e varias
vezes” (HARARI, 2018, p. 323, grifo nosso). Dessa
forma, a afetividade fez-se tdo importante quanto
a cognicdo, visto que ambas podem melhorar o
processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, cabe-nos reforcar que, para que o pro-
Cesso obtivesse éxito, criamos condicdes a fim de
que a professora, junto a seus alunos, estivesse
proxima, mesmo que ainda distante. Conforme
Harari (2018, p. 323), “0 mais importante de tudo
sera a habilidade para lidar com mudancas, apren-

der coisas novas e preservar seu equilibrio mental
em situacoes que ndo lhe sdo familiares”. Por isso,
a educacdo, cabe oferecer alternativas capazes

de mediar a a¢do educativa; ao professor, cabe
encorajar 0 aluno e acompanhar 0 processo; e ao
aluno, cabe ser mais autdnomo e emancipado.

4. PERCURSO DO APRENDENTE

As metodologias buscaram reconfigurar a acdo
docente e discente para que pudéssemos, de fato,
pensar a formacdo de professores também ativos
em suas praticas e, por conseguinte, em suas me-
todologias, trazendo a voz do aluno como elemen-
to importante da atividade. O foco do processo de
ensino e de aprendizagem estava nos aprendizes e
na sua interacdo com a comunidade, pois apren-
dia-se, assim, de forma colaborativa. Personalizar
0S percursos de aprendizagem dos alunos e
possibilitar o contato com profissionais experientes
colaborou para 0 aprendizado e aprimoramento
dos caminhos individuais e coletivos de forma
diversificada, ndo deixando as aulas monotonas.
Perrenoud (2000) aponta a importancia da
intencionalidade pedagdgica como papel na
reconstrucdo didatica de qualidade para que se
atinja 0 aluno em sua individualidade, estabele-
cendo caminhos e formulando novos instrumen-
tos. O caminho do curso manteve-nos proximos
afetivamente, apesar de distantes fisicamente
pelas circunstancias impostas. A reflexdo foi uma
premissa importante e presente; trouxe intencio-
nalidade ao nosso projeto, juntamente com o for-
talecimento da acdo na formacdo de educadores.

O processo reflexivo foi convergente com o edu-
cador atuante no curriculo educacional construido
democraticamente em diferentes proporcoes e
dimensoes. Partindo dessa premissa, 0s profis-
sionais da educacdo foram reconhecidos como
gestores curriculares que adotavam formatos

de mediacdo pedagogica e didatica por meio de
metodologias, como também dispositivos de
avaliacdo que os mobilizavam a refletir sobre sua
pratica e proporcionavam, ao aluno, a reflexdo
sobre a sua aprendizagem e a do grupo.
Acreditamos na relacdo dialogica da aprendiza-
gem e na transformacdo do sujeito a partir de

sua interacdo com 0 meio, com 0S outros e com o
objeto do conhecimento.

A'intencionalidade da acdo docente revela o
cuidado e o preparo em articular esses saberes.

O docente, aqui, constituiu-se como mobilizador
do conhecimento, provocando a curiosidade e
promovendo situacdes significativas de aprendiza-
gem. Para isso, ele precisou descentralizar-se e re-
conhecer-se como 0 autor de sua pratica. Depen-
demos de uma formacdo reflexiva e democratica,
que o valorize e o instrumentalize para identificar
as potencialidades e dificuldades de seus alunos
e mapear 0s investimentos necessarios para
personalizar suas estratégias visando ao desen-
volvimento de cada um deles e de todos, como
coletivo. Houve desafios intensos nesse processo,
POIS quem nunca exerceu a autonomia, seja como
docente ou como discente, resistiria a mudanca e
lutaria pela permanéncia da heteronomia. A sala
de aula invertida, uma das metodologias ativas,
se fez presente nesse momento e nos trouxe

a possibilidade de, através do repertorio dado,
chegarmos a aula aquecidos e com 0S N0ss0s
conhecimentos prévios ativados, assim, a decisdo
estaria no outro e continuariamos a agir de acordo
com suas expectativas e diretrizes.

Um virus, invisivel ao olho humano, trouxe, com
rapidez, a resiliéncia necessaria para que pudésse-
MOS NOS reinventar, sem pretextos para continuar
no caminho conhecido e sabido por cada um de
nos. Aprendemos a nos cuidar melhor, a ouvir o
outro, a ter amorosidade com cada um do grupo,
a trazer o conhecimento e dele nos apropriar, a
trazer a estética das palavras, dos textos, dos bor-
dados, da mdo estendida, da firmeza edificante do
empoderamento de nds mesmos.

A pandemia provocou mudancas significativas as
pess0as e as instituicdes. Ser docente em tempos
de pandemia apresentou-se como uma oportuni-
dade de reinventarmos esse papel de formacdo
tdo importante para a transformacdo da socieda-
de, e, por isso, convidamos a todos(as) a fazerem
parte deste grupo.Q
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percursos da
educacio formal e
nao formal em

tempos de pandemia

1. INTRODUCAO

educacdo, até entdo, era objeto de critica e reflexdo sobre a real preparacdo
para 0s desafios do século XXI, e, de alguma forma, as instituicBes edu-
cativas viram-se forcadas a adaptar-se as necessidades de um contexto

inesperado, novo e imprevisivel. A mudanca se fez urgente.

pandemia mundial causada por um virus, no caso 0 NOVO Coronavirus,
exigiu reinvencdo e superacdo. Isolar-se para preservar, afastar-se para
estabelecer novas conexdes, cuidar de sie do outro, viver e aprender no

isolamento foram 05 trajetos possiveis para a sobrevivéncia humana.

Como adaptar-se para enfrentar uma circunstancia tdo diversa? Como dar
continuidade a aprendizagem? Qual o papel das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (TDICs) neste momento? Como operacionalizar
as novas estratégias para que, mesmo isolados, estejamos conectados?

beatriz dos santos souza
claudia xavier da costa souza
marcela gomes pupatto
patricia pereira campos

Essas reflexdes serdo norteadoras deste capitulo,
partindo da compreensdo da capacidade do ser
humano em ser resiliente. O esforco coletivo para
a superacdo dos desafios foi essencial para que
eles ndo se tornassem barreiras.

As quatro autoras, ingressantes no Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo: Curriculo (CED),

na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo
(PUC-SP), questionaram-se como poderiam con-
tribuir em meio a este cenario e quais 0s possiveis
PErcursos a seguir nas instituicdes educativas em
que estdo inseridas. As TDICs, 0 ensino remoto

e a monitoria em disciplinas do CED permitiram
integrar, de maneira transdisciplinar, suas experi-
éncias em educacdo formal e ndo formal.

Assim, neste capitulo, serdo relatadas vivéncias
construidas no Ensino Superior, na Educacdo Ba-
sica e nas praticas educativas ndo formais em trés
instituictes: PUC-SP, Colégio Rio Branco e Servico
Social do Comércio (SESCSP).

2. PERCURSOS NO ENSINO SUPERIOR

Desde 0s seus primordios, o conceito de curriculo
apresenta a ideia de “regulacdo” e “ordem” do
que ocorre no ambiente escolar (SACRISTAN,
2013). Entretanto, quando tal organizacdo se des-
vanece e uma ruptura brusca acontece, paralisan-
do aulas e impedindo que 0s processos de ensino
e de aprendizagem acontecam entre as quatro
paredes de escolas, universidades e instituicoes
ndo formais, percebe-se que a maior poténcia do
curriculo talvez esteja na sua abertura ao impre-
visivel, na sua capacidade de encarar o desco-

nhecido e propor novos rumos para uma situacdo
ainda ndo experimentada. Aprendemos isso na
pratica em nossa vivéncia na PUC-SP. Com apoio
de toda a comunidade académica, foi possivel
encarar o atual desafio do distanciamento social,
modernizar-nos e ndo interromper as aulas de
diversos estudantes da graduacdo, pos-graduacdo
e educacdo continuada.

E neste ponto que ha convergéncia de nossas his-
torias. Nosso lugar de fala & a nossa experiéncia
como alunas no Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo: Curriculo que, durante esse periodo,
teve como lema “Ninguém de fora”. De fato, 0
suporte proporcionado aos estudantes e profes-
sores foi crucial para que o ensino ultrapassasse
as barreiras fisicas e chegasse a todos, ocorren-
do por meio de uma proposta colaborativa de
integracdo. Também de nossas experiéncias como
educadoras na educagdo basica e na educacdo
formal, durante a pandemia.

Na mesma semana em que foram comunicadas
as orientacBes sobre as atividades remotas', 05
professores da linha de pesquisa Novas Tecno-
logias em Educacdo organizaram uma equipe de
estudantes voluntarios para atuar como monitores
nas disciplinas do CED. Essa equipe, da qual as
autoras deste capitulo fazem parte, teve como
funcdo principal oferecer auxilio técnico aos do-
centes e colegas no que dizia respeito a0 USO das 1. Disponivel em: httpsy/i.

o . ~ pucsp.br/noticia/covid-
plataformas digitais para a ministracdo das aulas ~ 1>-nstrucoes-gerais-so-
- vos. Mo e
e transferéncias de arquivos. Mais de 20 alunos Sondas 1520000
monitores mobilizaram-se e, juntos, participaram — essosivacies

gerais sobre o periodo de

de um grupo em um aplicativo de mensagens iNS-  uspensio das atividades
presenciais e orienta sobre

tantaneas, por meio do qual se comunicaram com  oensino remoto.



frequéncia, trocando experiéncias e aprendizados
enquanto exerciam a monitoria.

Essa iniciativa caracteriza-se como uma “comu-
nidade de praticas”, conceito criado, em 1991,

por Etienne Wenger e Jean Lave. Tal comunidade
se constitui quando os envolvidos compartilham
um mesmo problema e passam, entdo, a adquirir
mais conhecimento para aprimora-|o, enquanto
interagem regularmente (WENGER-TRAYNER, E;
WENGER-TRAYNER, B., 2015). Os mesmos autores
indicam que a existéncia de uma comunidade de
praticas se da na presenca de acdes como, por
exemplo, solucionar problemas, solicitar informa-
¢Oes, buscar experiéncias, aumentar a confianca,
discutir desenvolvimentos, mapear o conhecimen-
to, identificar lacunas, entre outras. No caso dos
alunos-monitores, esses aspectos foram identifica-
dos nos diversos momentos de interacdo inter-
pessoais: quando alguém possuia dificuldades de
acessar alguma das plataformas e perguntava para
0 restante dos colegas qual era o procedimento
adequado; na realizacdo, pelos proprios monitores,
de tutoriais para compartilhamento entre o grupo
ou entre o restante dos alunos do CED; no acom-
panhamento realizado pelos professores organiza-
dores da monitoria; na partilha de novidades, como
ainsercdo de algum novo recurso nos programas
usados; ou nas conversas informais sobre as nossas
experiéncias com os professores e alunos.

A comunidade de monitores também proporcio-
nou grande aprendizado sobre 0 uso de determi-
nadas TDICs. Inicialmente, a ideia era ter no grupo
alunos que ja tivessem alguma no¢do de ensino a
distancia para auxiliarem no atual ensino remoto.

Entretanto, muitos que se disponibilizaram esta-
vam em sua primeira atuacdo nessa modalidade.
Por meio de acesso a treinamentos oferecidos
pela PUC-SP. foi possivel ter uma aproximacdo
maior com os softwares escolhidos para as aulas,
a0 mesmo tempo que se aprendeu mais sobre
eles enquanto eram utilizados. A concepcdo

de “aprender fazendo” foi colocada em pratica,
permitindo que essa experiéncia agregasse novos
saberes aos participantes da monitoria.

Ora, se a vida ndo é mais que um
tecido de experiéncias de toda sorte,
se ndo podemos viver sem estar
constantemente sofrendo e fazendo
experiéncias, é que a vida é toda

ela uma longa aprendizagem. Vida,
experiéncia, aprendizagem — ndo se
podem separar. Simultaneamente,
vivemos, experimentamos e aprende-
mos (TEIXEIRA, 2010, p. 37).

Nesse processo de viver, experimentar e aprender,
compreendem-se as potencialidades das TDICs em
transpor barreiras etarias e disciplinares no CED. O
conhecimento foi adquirido ndo apenas pelos moni-
tores, mas também pelos professores e alunos que
ndo estavam acostumados a utilizar a mediacdo
tecnologica e tiveram a oportunidade de aprender
com a propria acdo ou com a ajuda da monitoria. Foi
um grande percurso de descobrimento, formacdo

e desenvolvimento de novas habilidades, que
integrou todas as disciplinas, com 0s seus principais
agentes sendo ativos na sua aprendizagem.

Ha quem diga que o uso de TDICs na educacdo
desfavorece as relacdes humanas. Agamben
(2020) declara que faz parte da barbarie tec-
nologica o apagamento dos sentidos e a perda
do olhar, uma vez que 0s universitarios entdo
aprisionados nas telas de seus computadores.
Apesar da necessidade da corporeidade e da
presenca fisica no processo educativo, pode-se
afirmar que a experiéncia do CED permitiu a cria-
cdo de vinculos. E importante ressaltar que, antes
do distanciamento social, foram realizadas duas
semanas de aulas presenciais. Com o decorrer
dos acontecimentos e a demanda da monitoria,
0S alunos- monitores e, mais especificamente,
nos, enquanto ingressantes do curso, passaram a
conversar com colegas, mesmo sem conhecé-os
com mais profundidade, e se aproximaram dos
professores, principalmente daqueles aos quais
ofereceram suporte. Com intencionalidade, 0s
individuos envolvidos construiram pontes para a
afetividade que irdo perdurar mesmo depois do
término desse periodo.

A proposta de organizar a monitoria se mostrou
COMO Uma estratégia criativa e eficaz de supe-
racdo, com auxilio da mediacdo tecnologica.
Contudo, ndo podemos enxergar as TDICs como
um fim em si mesmas, visto que o autor de
mudancas historicas € o ser humano, ao qual as
tecnologias servem. Com disposicdo, sabedoria

e protagonismo, monitores, alunos e professores
do CED produziram uma experiéncia marcante de
transposicdo do fisico para o virtual, mostrando
(ue é possivel estar isolados, porém, ndo sozi-
nhos em seu percurso formativo.

3. PERCURSOS NA EDUCACAO BASICA - UM
CAMINHO CONSTRUiDO

Mantido pela Fundagado de Rota-
rianos de Sao Paulo, o Colégio Rio
Branco tem uma proposta pedago-
gica que entende a educagdo como
uma construgdo constante. O aluno
€ motivado a assumir atitude de
compromisso com o seu desenvolvi-
mento pessoal, participando de seu
processo de aprendizagem e inte-
ragindo, de forma responsavel, na
coletividade.

O colégio atua para que criangas e
jovens possam assumir seus direitos
e deveres como cidaddos integrados,
capazes de enfrentar um mundo em
constante transformagdo (COLEGIO
RIO BRANCO, 2020, s/p).

A partir de 23 de marco, em consonancia com as
determinaces dos Orgdos oficiais, reforcando o
cuidado com a comunidade e apoiando a rede de
acdes de prevencdo ao Coronavirus (Covid-19), o
Colégio Rio Branco suspendeu as aulas presen-
ciais e transferiu as relacOes de aprendizagem
para 0 ensino remoto que permitia dois movi-
mentos: ndo abrir mdo da responsabilidade pela
aprendizagem dos alunos e colaborar para a
salde fisica da comunidade local e global.

0O Colégio & uma escola referéncia Google,
reconhecida por utilizar as plataformas Google for
Education com alunos, educadores e colaborado-



2. “(...) certificados no
nivel 1,17 no nivel 2 e
dois no nivel 3 - Trai-
ner”: As certificacdes

do Google for Education
sdo desenvolvidas para
capacitar professores,
equipe pedagogica

e administrativaa
utilizar as ferramentas
colaborativas do GSuite,
que estdo associadas as
contas do Gmail.

Em sintese, elas
recebem nomes dife-
renciados e lidam com
as funcionalidades das
ferramentas.

Para mais informacdes:
https://integraeduc.

com.br/ Acesso em: 05

jul. 2020. Apresenta a

descricdo de cada nivel
da certificacdo Google
for Education.

res de forma integrada as atividades, com apoio
da Nuvem Mestra, partnerpremier do Google

for Education na América Latina. A utilizacdo do
Google Classroom ocorreria partir do 6° ano do
Ensino Fundamental e a utilizacdo de Chrome-
books com CMC (Chrome Management Console)
ja estava na rotina escolar. Atualmente, a escola
conta com 55 professores certificados no nivel 1-
Educator, 17 no nivel 2- Educator, e trés no nivel
3 — Trainer?.

O processo de transicdo ocorreu com mais tran-
quilidade nos segmentos do Ensino Fundamental
2 e Ensino Médio em funcdo dessa experiéncia.
O desafio foi maior com a Educacdo Infantil e 0
Ensino Fundamental 1, primeiramente, em funcdo
da faixa etaria que necessita de uma interacdo
constante e proxima entre 0s pares e o professor.
Nesses segmentos, 0 uso da tecnologia ocorria
como estratégias metodologicas, em momentos
pré-determinados e cuidadosamente planejados.
Dessa forma, foi necessaria uma “virada de chave’
para que o ensino remoto fosse o caminho exclu-
sivo de aprendizagem.

0O Colégio Rio Branco teve o que chamaram de
“semana zero”, durante a qual as familias ficaram
a vontade para decidir se levariam seus filhos a
escola, os profissionais do grupo de risco foram
afastados e cursos livres e avaliagdes foram
suspensos. A equipe levantou voo para 0 ensino
totalmente remoto. O modelo ndo presencial

foi marcado por varios desafios, mas também
por muitas aprendizagens. Semana a semana,
familias, alunos e colaboradores recebiam o
posicionamento para 05 proximos passos. As

i

palavras-chave para acdo e comunicacdo foram:
confianca, parceria, colaboracdo, tranquilidade e a
imensa capacidade de adaptacdo.

Os professores de forma heroica fizeram as
adaptacdes necessarias e desempenharam o seu
trabalho com uma energia impar, combustivel que
permitiu flutuarem em voo cruzeiro. Criticas e
sugest@es foram a bssola para que mantivessem
0s profissionais do Colégio em voo pleno. Nao
abriram mdo dos seus principios, mas buscaram
articular o espaco escolar que entrava no cotidia-
no familiar de maneira a respeitar e cuidar dessas
relacdes; novos sentidos e perspectivas nasciam;
mesmo distantes, precisavam mais do que nunca
estarem perto e atentos um ao outro.

“Até breve”, “Atenciosamente” e “Cordialmente”
deram lugar ao “Cuidem-se!” “Fiquem bem!”.

A rotina das aulas regulares, a interacdo entre
alunos e professores, a realizacdo de atividades e
acompanhamento da mentoria escolar trouxeram
seguranca as familias em relacdo a consisténcia
do trabalho realizado.

Protocolos (Figura 1) e roteiros (Figura 2) foram
orientando “o fazer” que experimentaram na
pratica, fruto de uma construcdo coletiva em que

se fez necessario organizar e dar parametros, mas

acima de tudo inovar. O cenario dinamico exigiu
aimplementacdo de diversas acdes nos ambitos
pedagdgico, emocional e financeiro.

“Para a melhor conexdo, desative 0 seu

video e 0 seu audio. £ importante que so-

mente a tela do apresentador e do intérpre-

te estejam visiveis.

® Prefira fazer a reunidgo com um fone de
ouvido e ative seu microfone quando
quiser falar.

® As perguntas deverdo ser feitas pelo
chat”

Figura1

Protocolos.

Fonte: Roteiro para
Reunides de Professores
e Equipe Técnica

Colégio Rio Branco
(2020)

Figura 2

Roteiros de Aulas
Fonte: Colégio Rio
Branco (2020)

Objetivos

Orientagfies

Semana 2/ Cic

Os encontros de formacdo docente foram e sdo
permeados com perguntas reflexivas em busca
da construcdo coletiva de respostas que estejam
em consonancia com 0s principios da instituicdo:
Como garantir uma comunicacdo eficaz?; Como
lidar com os imprevistos e com as situacdes quan-
do fogem ao “controle™?; Como é possivel avaliar
a aprendizagem dos alunos?

As TDIC deixam de funcionar como um recurso
para entregar conte(ido e aulas expositivas, para
funcionar como um elemento mediador da aprendi-
zagem. Assim, as experiéncias digitais passam a ser
construidas como possibilidades de buscar a perso-
nalizacdo da aprendizagem (BACICH et al., 2015).
Nesse voo, enfrentaram turbuléncias, principal-
mente com as criancas menores: drives, meetings,
sites, atividades assincronas e sincronas, pequenos
grupos; sempre se reinventando para atingi-los da
melhor forma e conciliar, dentro do possivel, a roti-
na, 0 home office dos pais, 0 afastamento dos avos,
a timidez de algumas
criancas e a desenvoltu-
sl a de outras.

E quando tudo isso
passar? E se ndo for
possivel voltar presen-
Cialmente? Provocacoes
que fizeram a comuni-
dade crescer, intensifi-
car suas fortalezas, suas
poténcias e sua capaci-
dade de superacdo.

Por meio da interacdo
e de pequenos videos



(Quando tal organizacio se desvanece

e uma ruptura brusca acontece,
paralisando aulas e impedindo que os
processos de ensino ¢ de aprendizagem
acontecam entre as quatro paredes de
escolas, universidades e instituicoes
ndo formais, percebe-se que a maior
poténcia do curriculo talvez esteja na
sua abertura ao imprevisivel, na sua
capacidade de encarar o desconhecido e
Propor novos rumos para uma situacio
ainda ndo experimentada.

enviados por mensagem, foram chegando perto,
afinal, a saudade, a tristeza dos dados epidémi-
C0S em ascensdo, as dores e “perdas chegando”,
aproximaram-se de cada casa, de cada um dos
profissionais, alunos e familias do Colégio. A
salde emocional da equipe, das criancas, dos
jovens, dos gestores e das familias sempre foram
SSenciais nesse convivio, para isso, agdes foram
3 Disiode Aprenc implementadas: sala de convivéncia virtual para
zagens. Disponiveler: - 5 majs velhos; encontros de mentoria com as

http;://padlet.com/ i ) )
carolina_sperandio/ - riantadoras educacionais; alunos tutores volun-

rvlviebnhnbs. Acesso ) ) .
e o0 oy tarios compartilhando seus saberes; café virtual

das aprendizagens dos

professores do Colsgio  COM Professores; debates, encontros com masica
Rio Branco durante a

Pandemia Covie19. € arte; Padlet (painel digital) com registros de

aprendizagens dos professores, nomeado como
Diario de Aprendizagens®; atencdo a presenca dos
intérpretes para a participacdo da comunidade
surda; atividades de engajamento social, entre
tantas outras acdes feitas para que pudessem
fortalecer os vinculos e trazer as atividades, agora
COM NOva roupagem, para amenizar a sauda-

de. Ndo estdo a frente e sim ao lado, e ao lado
seguem e seguirdo.

Com o prolongamento do periodo de isolamento e
de distanciamento social que resultou na conti-
nuidade do trabalho remoto, ousaram com as ava-
liacOes digitais, pois acreditaram que ndo podiam
interromper 0 processo de aprendizagem reali-
zado até entdo. Ndo, para o Colégio Rio Branco,

0 ano ndo estava nem esta perdido. A avaliacdo
a distancia pode trazer muitos questionamentos
quanto a validade dos resultados obtidos, mas a
experiéncia em si foi surpreendente para todos.
Sim, 0s alunos conseguiram fazer a transposi-

cdo dos contedidos essenciais que aprenderam
remotamente, e as dificuldades foram mapeadas
para acdes de recuperacdo com possibilidades de
serem retomadas.

O ensino remoto pode priorizar o conteddo por
meio de videoaulas indicadas ou produzidas pelos
professores, textos de referéncia, simuladores,
aplicativos, plataformas digitais externas ou as
disponiveis nos livros didaticos. Os professores
puderam, nesse contexto, solicitar preparo prévio
para a proxima aula e utilizar roteiros de estudo
que auxiliaram na realizacdo da atividade solici-
tada. Esse ensino também pode focar na inte-
racdo por meio de documentos compartilhados,

foruns, chats ou por debates online, utilizando-se
reunides por Hangouts. Puderam também trazer
a producdo por meio de tarefas de acordo com as
especificidades e 0s objetivos de cada componen-
te curricular. Como exemplos podem ser citadas
a producdo de textos individuais ou em grupos,

a elaboracdo de apresentacdes, de videos, de
podcasts, a realizacdo de exercicios, entre outros.
Procuraram equilibrar as vertentes do ensino re-
moto: contedido, interacdo e producdo, ndo abrindo
mdo da conexdo e da conectividade. Para tanto, a
escolha baseou-se no principio da interacdo entre
aluno, professor e contedido, rompendo com 0 pa-
radigma da instrucdo e assumindo o paradigma da
comunicacdo como Vvetor do processo pedagogico.
Segundo Lilian Bacich (et al., 2015), as TDICs
favorecem a personalizacdo, na coleta de dados

e na identificacdo de quem sdo esses alunos,
quais sdo suas dificuldades e facilidades e como
as experiéncias de aprendizagem podem melhor
atender ao objetivo de desenvolver habilidades

e competéncias. Portanto, elas vao muito além
de oferecer uma aula gravada a alunos que ndo
puderam estar presentes na escola. Ainda ressalta
que entender 0s alunos como prosumers* que
consomem, e também produzem no ambiente
digital, & fundamental ao elaborar o desenho do
papel das TDIC nesse momento.

Se elas forem usadas para reforcar o ensino cen-
trado na figura do professor como um repositorio
do saber ao invés de focar na construcdo de um
curriculo critico e democratico, perde-se a opor-
tunidade de desenvolver o pensamento critico

e a participacdo ativa e transformadora, que sdo

tdo necessarios para que, de maneira consciente,
se tenha um mundo mais digno para todos que
vivem nele.

Os profissionais do Colégio aprenderam que
trabalhar com indicadores ajuda a trithar o
caminho com mais seguranca e respeito ao outro.
Avaliaram este periodo por meio de pesquisas
online com seus professores e alunos e, a partir
dos dados que cruzaram entre as respostas dos
alunos e dos professores, puderam ter a compara-
bilidade dos dados e, assim, replanejar o caminho
e preparar-se para a volta parcial e hibrida, sempre
fazendo 0 que é necessario para que todos da
comunidade estejam em seguranca.

Do quadro geral dos educadores que ali traba-
lham, 62,2% dos professores manifestaram que

0 ensino remoto supriu as necessidades de sua
pratica, 84,4% avaliaram sua interacdo com 0s
alunos como boa e muito boa. Entre as preocu-
pacdes trazidas em relacdo a pratica no periodo
de isolamento, apontaram o volume de trabalho,
a preocupacdo com a presenca dos alunos e sua
aprendizagem, 0 medo de ndo dar certo e estado
emocional de todos 0s envolvidos. Enquanto
aprendizagens, destacaram a importancia de ouvir
0 aluno, da apropriacdo aos recursos tecnoldgicos,
a capacidade de adaptacdo e de se importar mais
com o outro. “Aprendi que meus colegas tém
conhecimentos aos quais preciso me curvar e
pedir ajuda. Aprendi que ndo sei tudo”, disse uma
professora em seu depoimento na avalia¢do.
Como questiona Gary Herbert, citado em palestra
por Leandro Karnal (2020), “Se ndo vocé, entdo
quem? Se ndo agora, entdo quando?”. Assim pros-

4. Prosumers - O termo
“prossumidor” ndo é
qualquer novidade. Ele foi
cunhado pelo escritor e
futurista Alvin Toffler em
seu livro A Terceira Onda,
em 1980. Prosumer, no
original em inglés, € uma
combinacdo das palavras
producer e consumer
(produtor e consumidor,
respectivamente). A defi-
nicdo de prossumidor & o
consumidor que produz.
Para Toffler, no entanto, o
sentido era mais restrito
do que o atual. Ele definia
0s prossumidores como
0s consumidores que
produziam muitos de seus
proprios bens e servigos.
Definicdo encontrada na
plataforma Negécios SC,
termo usado pela autora
Lilian Bacich, conforme
citacdo. https://negociossc.
com.br/blog/prossumidor-
-0-significado-do-consu-
midor-moderno-para-o-
-marketing/.



5. 0 Programa Mesa Brasil
SESC & uma Rede Nacional
de Bancos de Alimentos
que atua contra a fome e
o desperdicio, que atende
prioritariamente pessoas
em situacdo de vulnerabi-
lidade social e nutricional
assistidas por entidades
sociais cadastradas. Alem
disso, também atua em
carater emergencial com
um trabalho de logistica
humanitaria, mobilizando
parceiros, arrecadando e
distribuindo doacbes para
pessoas atingidas por
calamidades em todo o
pais. http:/fwww.sesc.com.
br/portal/site/mesabrasil-
sesc/entenda.

seguem, certos de que impedir o conflito e desistir
dos desafios & o impedimento para o crescimento.

4. PERCURSOS NA EDUCACAO NAO FORMAL
— EXPERIENCIAS NO ETA DO SESCSP

Servico Social do Comércio (SESC), é
uma entidade privada que tem como
objetivo proporcionar o bem-estar e a
qualidade de vida aos trabalhadores
deste setor e sua familia. Sua base
conceitual é a Carta da Paz Social e
sua agao é fruto de um sélido pro-
jeto cultural e educativo que trouxe,
desde a criagdo pelo empresariado do
comércio e servigos, em 1946, a marca
da inovagao e da transformagao
social. [...] No Estado de Sao Paulo,

0 Sesc conta com uma rede de 43
unidades operacionais - centros des-
tinados a cultura, ao esporte, a satide
e d alimentagdo, ao desenvolvimento
infanto-juvenil, a terceira idade, ao
turismo social e a demais dreas de
atuagdo. (PORTAL SESCSP, 2020).

Neste sentido, o Servico Social do Comércio de
Sdo Paulo (SESCSP) pode ser compreendido
como um espaco de educacdo ndo formal. Se-
gundo Assali (2019), educacdo ndo formal se ca-
racteriza por espacos educativos que possuem a
intencionalidade de criar ambientes e situacOes de
interacdo coletivos, visando a capacitar individuos
a serem cidaddos do mundo, no mundo, fortale-

cendo vinculos, identidades e pertencimento.
Quanto ao curriculo, as acdes desenvolvidas na
educacdo ndo formal devem:

[...] respeitar, valorizar e confirmar

a cultura e os saberes dos sujeitos,
fazendo com que valores sociais e
culturais perpassem todos os proces-
sos educativos, evitando, portanto,

a padronizacdo das praticas e a
tendéncia escolarizante que tanto cir-
cundam esses espacos de educagao
(PEREIRA, 2017, p. 60).

Em 13 de marco de 2020, discutia-se o possivel
inicio de uma quarentena no pais. No final de
semana subsequente, 14 e 15 de marco, o SESCSP
ainda tinha funcionado, mas ja com diversas res-
tricoes. No dia 16 de marco, 0 SESCSP anunciou o
fechamento de suas unidades ao pablico e, desde
entdo, segue com o protocolo de isolamento social
de acordo com 0 Governo do Estado de Sdo Paulo.
Com suas acdes suspensas, funcionarios e pablico
aguardaram como se daria 0 novo modelo, respec-
tivamente, de trabalho e de agdes nesse contexto.
Em reuniGes internas, organizadas em ferra-
mentas digitais como Zoom, Google Meet, entre
outras, os funcionarios passaram a discutir novas
maneiras de realizar atividades culturais e educati-
vas de modo online e a distancia. Para manter seu
compromisso social e educativo neste momento,
0 SESCSP lancou mdo de diferentes acdes como
Mesa Brasil> e mobilizou suas redes sociais com
programac0es para seus diferentes publicos

como #sescaovivo, #EmCasaComSesc, EAD SESC
Digital, entre outros.

Nesse percurso, trataremos das aces online
desenvolvidas especificamente pelo Programa

de Tecnologias e Artes (ETA) das unidades SESC
Avenida Paulista e SESC Pinheiros, nas quais atu-
am como educadoras, respectivamente, Patricia
Campos e Marcela Pupatto, autoras deste artigo.
O Programa de Tecnologias e Artes (ETA) & um es-
paco de atividades de desenvolvimento artistico,
que compreende a tecnologia de forma ampla e
envolve as mais diversas ferramentas de intera-
¢do com 0 campo cultural e as artes. Durante a
pandemia, muitas acdes foram realizadas. O foco
aqui sera nos cursos oferecidos de modo remoto,
contelidos e tutoriais produzidos para redes so-
ciais com o #EmCasaComSesc, a fabricacdo digital
de protetores faciais e a confec¢do de mascaras
de tecido para doacoes.

Um dos pilares do ETA & a “filosofia do faga-
-vocé-mesmo(a) — no sentido da valorizacdo
da autonomia de cada pessoa para descobrir e
experimentar novos e velhos saberes e poder
expressar-se criativamente da maneira que lhe
parecer mais interessante” (REVISTA E, 2020).
Ao receber o convite para a realizacdo da acdo
#EmCasaComSesc, 0s educadores se questiona-
ram qual contetido produzir, visto que ja existem
videos tutoriais de diferentes tipos e qualidades.
Decidiram por contetidos (teis ao momento, como
videos sobre producdo de podcasts (midia de
transmissdo e informacOes em audio) e tutoriais
ensinando modos simples de fazer mascaras

de tecidos, entre outras acdes. Como muitos

profissionais da educacdo neste momento, 0s
educadores também fizeram a transposicdo dida-
tica de seus conhecimentos prévios para um novo
ambiente e precisaram adquirir novos conheci-
mentos para gravar e editar videos. Foram muitos
aprendizados e impressionantes os retornos.

Ao ser colocado nas redes sociais do SESC Pinhei-
ros, 0 video “Como fazer sua mascara de tecido
caseira?”® recebeu mais de 8.000 visualizacBes,
45 comentarios e diversos retornos positivos para
acdo. Foi possivel perceber que, independen-
temente da tecnologia usada e dos conte(idos
preexistentes online, ha uma necessidade de
vinculo. Muitos dos comentarios e retornos se
deram por amigos e ex-alunos da educadora,
mostrando como o vinculo afetivo, de confianca

e intercambios subjetivos sdo necessarios para a
aprendizagem. Fez-se presente o conceito da psi-
copedagogia de que “s0 aprendemos com quem
delegamos confianca”, trazido pela professora
Neide Noffs, em aula, durante este periodo.

Outro pilar importante do ETA é a fabricagdo digi-
tal. Nesse sentido, a acdo nessa area é relatada na
Revista E Online (2020):

0 Sesc Sao Paulo - cujas unidades
seguem fechadas ao pablico em
fung¢do das medidas de isolamento
social no Estado — avaliou as neces-
sidades envolvidas na produgao de
alguns tipos de mdscaras e respi-
radores a partir dos equipamentos
disponiveis no Espaco de Tecnologias
e Artes (ETA) das unidades. O didlo-

6. SESC Pinheiros. Como
fazer sua mascara caseira?
Séo Paulo. 25 de abril de
2020. Instagram: @sescs-
pinheiros. Disponivel em:
https://www.instagram.
com/p/B_Z9Hz1g2Gy/.
Acesso em: 22 de jun.
020.



go com profissionais, dentro e fora
da institui¢do, levou d op¢ao pela
fabricagao de protetores faciais pro-
duzidos por meio de impressoras 3D
e maquina de corte a laser disponi-
veis nos ETAs de diversas unidades,
concentradas, por razoes logisticas,
no quarto andar do Sesc Avenida
Paulista.

Essa acdo vem sendo realizada, de forma coleti-
va, com funcionarios da administracdo central do
SESCSP, do proprio SESC Avenida Paulista e de
outras unidades. Prevé-se a producdo de cerca
de 500 unidades por semana que serdo doadas
a0s colaboradores do Programa Mesa Brasil e
a instituicdes parceiras. Todos os protocolos de
seguranca e protecdo das pessoas envolvidas tém
sido observados.

Outra iniciativa do ETA neste momento foi a acdo
“Tecido Solidario — satde, educacdo e geracdo
de renda”, que atuou na confeccdo de mascaras
artesanais de tecido para uso de funcionarios do
SESC e doacdo a instituicdes parceiras. No SESC

Pinheiros, funcionarios se voluntariaram para a
confeccdo de mascaras com materiais ja dispo-
niveis na unidade. Como experiéncia educativa,
foram separados 0s materiais necessarios, enca-
minhados 0s kits de costura para cada uma das
funcionarias-costureiras envolvidas no projeto e
ensinado 0 modelo, por meio de tutoriais dispo-
niveis na internet e da mediacdo das educadoras
por aplicativo de mensagens, em grupos especifi-
cos. No SESC Avenida Paulista, além desse projeto

de ensino da confeccdo de mascaras, que conta
com a participagdo de 20 funcionarios voluntarios,
foram oferecidos outros cursos internos minis-
trados pelos educadores do ETA: “Bordado para
Iniciantes”, “Croché Sem Molde e Sem Receita” e
“Introducdo a programacdo com Python”.

Ao avaliar tais acdes, os educadores envolvidos
trouxeram reflexdes que merecem ser comparti-
lhadas.

No Curso “Introducdo a programacdo com
Python”, percebeu-se a falta da construcdo de um
vinculo com as turmas nesse formato a distancia,
Pois 0s alunos apresentaram problemas de aces-
50, de equipamento, de baixa conexdo a internet

e muitas vezes ndo puderam ser vistos. Ressalta-
ram-se, ainda, as diferencas didaticas entre a aula
virtual e presencial, uma vez que, nesta Qltima, por
ser possivel andar pela sala e ver 0s participantes
executando suas tarefas, torna-se mais facil identi-
ficar rapidamente se algum deles precisa de ajuda.
No caso do ensino remoto, compreende-se a ne-
cessidade de o educador estimular os educandos
a se manifestarem durante a aula, com perguntas
ou mesmo chamando-os individualmente.

Uma das educadoras ministrante dos cursos de
croché e de costura do projeto Tecido Solidario, que
desenvolveram 0 modelo “tutorial direcionado
+ plantao de dividas + envio de referéncias’,
relatou que verificaram melhor aproveitamento do
CUrso nessa sequéncia de execucdo. Avaliou como
positivo o tutorial produzido pelo educador com o
contedido da aula; 0 encontro virtual do plantdo de
ddvidas entre as educadoras e 0s alunos e 0 envio
de referéncias com material complementar. Essa

sequéncia pressup@e uma capacidade de apren-
dizado auténomo do aluno, e o contato via envio
de referéncias mantém o curso vivo percorrendo o
cotidiano do aluno e ndo o deixando “esquecer-se”.
Levar em consideracdo o vinculo emocional do
aluno com 0 curso, pensar sua motivacdo, a pro-
gressdo de seu aprendizado, a clareza na resolucdo
de suas ddvidas, o acolhimento de suas inseguran-
cas, a dificuldade que ele enfrenta para acessar 0
contedido e 0 material, sdo elementos-chave para
avaliar a qualidade e 0 andamento do curso. Como
0 encontro ndo € 0 mesmo que Nno presencial, 0
esforco para a criacdo de vinculo € maior.

Outra reflexdo interessante, trazida por outra edu-
cadora, diz respeito a possivel articulacdo observa-
da entre 0s conhecimentos adquiridos em sua for-
macdo académica em Planejamento, Implantacdo e
Gestdo EaD e no curso de extensdo em Tutoria EaD
e 05 Cursos ministrados, tais como no “Curso de
Bordado para Iniciantes™: as interacdes de forma re-
mota (conversas sobre bordados, ensino de pontos
basicos e exercicios para fazer durante a semana);
05 videos tutoriais (resumos das aulas); apostila
(contedido do curso); e e-mails (outras referéncias).
Entretanto, evidenciou-se que a falta de contato
proximo apresenta outros desafios em relacdo ao
presencial. Percebeu-se ainda que, em uma semana
em que o envio de materiais de apoio foi menos
frequente, houve uma dispersdo da turma.

Outra contribuicdo importante, trazida pelo técni-
co responsavel do ETA do SESC Avenida Paulista,
€ sobre 05 processos de criacdo de ambientes
virtuais. Destacou-se a importancia de se ter
claro que a experiéncia dos encontros virtuais

€ bastante diferente de seus equivalentes ndo
virtuais. A experiéncia ao vivo, de uma sala de
aula, por exemplo, ndo pode ser “traduzida” fiel-
mente para uma experiéncia de ensino remoto. £
necessario fazer um ajuste de expectativas, em
primeiro lugar, para saber tanto o que é possivel
COMO 0 que ndo é possivel de se atingir com uma
experiéncia virtual e, a partir disso, desenhar o
que se almeja com a acdo. Tendo esse baliza-
mento das expectativas e um primeiro plano do
que se pretende atingir com o ambiente virtual,

€ preciso escolher um servico/plataforma de en-
contros que contemple tais objetivos, bem como
explicar, aos futuros usuarios, o funcionamento
de tal ferramenta, visto que em rarissimos casos
sdo autoexplicativos e quase sempre pedem uma
mediacdo externa para funcionar de acordo com
0s fins almejados. Por fim, & essencial dar viabi-
lidade para que a acdo dos professores e demais
profissionais do setor de educacdo acontecam,
no contexto digital.

Ficam claras, pela primeira vez em muito tempo,
a necessidade e a importancia da classe educado-
ra, e evidenciado o quanto ela esta desvalorizada

E necessirio fazer um ajuste de
expectativas, em primeiro lugar, para
saber tanto o que € possivel como o que
ndo ¢ possivel de se atingir com uma
experi¢ncia virtual e, a partr disso,
desenhar o que se almeja com a acdo.



em todos 0s sentidos. Alem disso, também é
Preciso pensar nos recursos individuais necessa-
rios para se fazer parte desse novo mundo mais
virtualizado, ja que acesso a internet e equipa-
mentos que a acessam, no contexto brasileiro, sdo
questdes ainda muito excludentes.

Nesse sentido, 0 SESCSP continua na busca da
melhor forma de alcancar o proximo passo do Pro-
grama de Tecnologias e Artes, que sera a realizacdo
dos cursos com encontros remotos ministrados
pelos educadores e por oficineiros contratados. E
necessario levar em conta o pablico que se quer
atender, quais suas necessidades técnicas basicas
para alcangar 0s objetivos e como estabelecer
pontes firmes com os pablicos aprendentes.

5. CONCLUSAO

As praticas realizadas nesses percursos objeti-
varam manter o vinculo dos alunos/ptblico com
as instituicoes, respeitando a salde de todos. As
iniciativas foram estruturantes para o equilibrio
emocional dos envolvidos, e o desenvolvimento
de a¢Bes estimulou a continuidade de uma rotina
de aprendizagem e a compreensdo deste momen-
to, além de contribuir com os esforcos do poder
plblico e da sociedade no combate d Covid-19.

As TDIC como instrumentos, ferramentas media-
doras necessarias para a efetivacdo do ensino,
foram, na pandemia, 0 elo entre as areas de
conhecimento, rompendo fronteiras, derruban-

do muros, descortinando saberes que, outrora,
pertenciam a um grupo restrito. Enquanto recurso,
popularizou-se e substituiu a semantica do termo

“isolados socialmente”™ para distantes fisicamente,
mas socialmente conectados.

As TDIC, em si, ndo substituem o encontro
presencial e as relacdes como um todo, contudo,
foi possivel compreender que esses caminhos Vi-
venciados no caso do CED, do Colégio Rio Branco
e do SESCSP foram processos necessarios para
ndo perder de vista que a construcdo de conheci-
mentos & um empreendimento coletivo, de trocas
efetivas, no qual o encontro é a ferramenta mais
poderosa de criacdo e desenvolvimento social @
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a sonoridade de
uma rede chamada
educacio em tempos

de covid-19

1.INTRODUCAO

nquanto os homens exercem seus podres poderes

Morrer e matar de fome, de raiva e de sede
Sao tantas vezes gestos naturais

Eu quero aproximar o meu cantar vagabundo
Daqueles que velam pela alegria do mundo
Indo mais fundo, Tins e bens e tais.

Caetano Veloso

Uma particula, uma molécula, um atomo de quantas partes invisiveis € feito
0 que se pode ver? Os recentes acontecimentos se impuseram d sociedade
na forma de uma tragédia parcelada. Uma particula mindscula, impossivel
de se ver por ai, repentinamente se tornou algo irremediavel e o infimo se

francielle nogueira gatti
priscila costa santos
vivian vaz batista alves

tornou incomodo. Impossivel ndo ser notada com
todos os sentidos. Por onde quer que o olhar hu-
mano se esgueire neste momento é possivel ver
a triste e brutal realidade imposta pelo virus. Em
11 de marco de 2020, a Organizacdo Mundial da
Salde (OMS) declara mundialmente o alerta da
Covid-19. Como iniciais medidas foram adotadas
as recomendacdes: o isolamento social, o distan-
ciamento social e testes massivos.

Os primeiros sinais de uma inesperada nova reali-
dade datam do final de 2019. O que se presencia-
va era uma combinacdo perigosa: a rapida propa-
gacdo do virus somou-se a resisténcia e negacdo
a ciéncia em todo 0 mundo. Essa formula perigosa
orientou ou desorientou governos mundo afora,
descrentes do potencial destrutivo do virus, go-
vernantes demoraram a tomar medidas eficazes,
muitas vezes sob a crenca de ndo se tratar de algo
grave e muitas vezes amparados no argumento
de que 0 desaquecimento da economia poderia
ser mais grave do que as mortes causadas pela
exponencial propagacdo dessa nova realidade.
Assim, enquanto 0s homens efetivaram seus
podres poderes, presenciavamos a penumbra de
tempos de fome, raiva, sede e incertezas.

Do siléncio sufocante, indefeso, ansioso por

um instante de certeza se fez a masica. Misica
tocada nas sacadas, nos coros dos prédios, nas
lives, no desejo de usufruir dos espacos coletivos,
do desejo do abraco e das longas conversas.

Em quarentena, a Italia expunha cruelmente o
impacto da pandemia, das errdneas decisoes
governamentais e da fragilidade da vida, ali, a

masica se fez sentido no acalento. Aqui, no Brasil,

amasica toca enquanto a Covid-19 se propaga, a
masica toca enquanto as instabilidades politicas
avancam, a masica toca enquanto criancas e
adolescentes ndo retornam as escolas, a masica
apenas toca.

Em terras brasileiras, a sonoridade da pandemia
alterou significativamente a melodia dos inimeros
arranjos soados globalmente. Seguimos a melodia
mundial no demérito a ciéncia, no rompimento

do isolamento social e no uso de medicamentos
com questionavel efetividade em face do desco-
nhecido. Mudamos o arranjo quando acrescen-
tamos as melodias nas muitas idas e vindas na
esfera governamental, nas constantes mudancas
ministeriais, na inconsisténcia no posicionamento
quanto ao combate ao virus, na falta de unicidade
no discurso dos poderes quanto ao isolamento
social. Mudamos o arranjo, ao assistirmos d insta-
lacdo do caos politico em uma gigantesca batalha
contra o virus, dada a nossa propor¢do continental
e aimensa desigualdade social.

Neste manuscrito, a sonoridade é exposta como
uma expansdo que abarca a masica, que pode
tanto servir de veiculo de manipulacdo e reforco
de valores e crencas, quanto expressdo de emo-
c0es de afeto, de cuidado e empatia. Uma expan-
540 que abrange as novas formas de comunicacdo
sendo permeadas pelas Redes Sociais da Internet
que, tal como a misica, também podem servir de
expressdo das nossas opinides, fundamentadas
no achismo ou nas pesquisas académicas, na
expressdo dos nossos valores e no fomento de
espacos de estar junto. Essa forma de expressdo
evidencia a expansdo do virus que, tal qual a



misica e as Redes Sociais da Internet, reflete a
sonoridade da pandemia.

Na sonoridade da pandemia, a Rede chamada
Educacdo comeca a ser ouvida, ao som de um pe-
dido claro e nitido de socorro. Esse coral, de varias
V0zes e sons, vem conceder um papel importan-
te no contexto da interpretacdo musical e seu
repertorio apresentado neste manuscrito. Assim,
selecionamos como foco de debate as decistes
governamentais voltadas para o Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), partindo das reactes
observadas nas Redes Sociais da Internet, acerca
dos diferentes posicionamentos assumidos pelo
Governo Federal junto ao Ministério da Educacdo
a0 longo do debate sobre 0 adiamento do exame.
A misica sera o fio condutor das nossas discus-
s0es, trazendo um pouco de leveza e indignacdo,
qualidades necessarias para esse novo cenario.
Nessa direcdo, organizamos as reflexdes em trés
secOes: a primeira, O qué tocam as Redes?, cuja
tematica aborda a compreensdo de Rede em
diferentes plataformas e formas colaborativas; a
segunda, Qudo visivel pode se tornar o invisivel?,
que versa sobre a esfera politica nas mensagens
propagadas nas Redes Sociais da Internet sobre
o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e a
terceira, Imagens que falam, misicas que pin-
tam e redes que constroem, que perpassam as
questdes do [isolajmento social e as decisdes
governamentais no que refere ao exame. Dis-
tante de alterar o ritmo, a harmonia e a melodia
da sonoridade da pandemia, reconhecemos a
dualidade das Redes Sociais da Internet ao refletir
0S anseios humanos.

A expressdo textual, aqui exposta, foi inspirada em
uma selecdo de masicas de diversos ritmos, har-
monias e melodias que podem ser acessadas pelo
QRcode ou pelo link (encurtador.com.br/ahtIN).

Figura1
Selecdo de Miisicas
Fonte: Elaborado pelos autores (2020)

2.0 QUE TOCAM AS REDES?

“Eu quero entrar na rede

Promover um debate

Juntar via Internet

Um grupo de tietes de Connecticut
De Connecticut acessar

O chefe da Macmilicia de Milao

Um hacker mafioso acaba de soltar
Um virus pra atacar programas no
Japao

Eu quero entrar na rede pra contactar”
Gilberto Gil

Lancado em 1997, Quanta trouxe em seu conjunto
de composicOes a masica “Pela Internet” que, de
forma pioneira, foi propagada primeiramente nas

redes, em 1996. Em sua constituicdo, Gilberto Gil
promove um samba cantarolando por uma rede
capaz de contactar, debater e juntar grupos de
Connecticut, Mildo e Japdo. Uma rede em que 0
receio de “um virus pra atacar programas no Japao”
demonstrava de forma ainda simploria as suas
imensas perspectivas. Um pouco mais de vinte
anos apods o lancamento dessa masica as redes, 0s-
tentam as suas maltiplas e ainda incertas facetas. A
rede de Gilberto Gil ndo previu 0 poder das diversas
expressoes comunicacionais (LIBERALLI, MAGA-
LHAES: 2016); da mobilidade baseada no on-line
ou off-line (CASTELLS, 2017) ou ainda, no onlife,
uma forma tdo imbricada de relacdes com a rede,
com a informacdo e com as diversas tecnologias,
que ndo sabemos onde comeca o off-line termina e
comeca ou on-line (FLORIDI, 2011).

Conscientes da polissemia que perpassa a
compreensdo de rede, faz-se necessario escla-
recer que ndo estamos tratando aqui das redes
técnicas (CASTELLS, 2005; LEVY, 1999) ou das
redes ator-rede (LATOUR, 2005). Neste manus-
Crito, trazemos a rede caracterizada pelos sites de
redes sociais ou, como socialmente conhecidas,
Redes Sociais. As Redes Sociais, especialmente o
Facebook, Instagram, Twitter, assumiram prota-
gonismo na atualidade (re)modelando as formas
de expressdo politica (CASTELLS, 2017; BAU-
MAN, 2019; HOSSOE, 2014; RAMOS, OLIVEIRA,
2014), demonstrando que as grandes multiddes
poderiam apoiar-se na virtualidade como meio

de serem escutadas e de se organizarem a fim de
contraporem-se a governos. As Redes Sociais (re)
modelaram a forma de refletir sobre a verdade,

sobre 0s fatos, sobre a ciéncia, trazendo a ddvida
e 0 receio por meio das Fake News, expondo que
a 0posicdo poderia vir também através do mesmo
recurso. Ou seja, a mesma Rede Social que é
capaz de lotar a Avenida Paulista e a Esplanada
dos Ministérios, também é capaz de promover a
separacdo de paises e a ascensdo de desprepara-
dos governantes.

Nas Redes Sociais, a mensagem, expressada pela
sua pluralidade comunicacional, mostrou a sua
real importancia. Sdo as mensagens que, comMo
dispde Bauman (2019, p.70), abriam a cortina

da informacdo revelando “um novo panorama
planetario de poder popular e direitos humanos
universais”. Em complemento, Castells (2017, p.
100) advoga que “a mensagem constroi o meio.
[...], amensagem tornou-se viral porque se refletiu
nas experiéncias pessoais”. Foram nas mensa-
gens ora alarmantes, noutras depreciativas, que
Wuhan ganhou o destaque nas midias tradicionais
e novas midias (CASTELLS, 2017; BAUMAN, 2019;
HOSSOE, 2014; RAMOS, OLIVEIRA, 2014). Wuhan
mostrou a agilidade ao construir um hospital

em pouquissimos dias, saltando aos olhos dos
espectadores, até entdo distantes, proeminéncia
das mensagens mais pela rapidez da engenharia
do que pelo iminente risco potencial a sadde
mundial. Wuhan evidenciou 0 novo coronavirus
(2019-nCoV), mas foi na Italia que viralizou. Foi a
Italia gue mostrou ao mundo que as cangdes nas
janelas poderiam coexistir com a morte de mais
de seiscentas pessoas por dia. Foi a Italia que
soou 0 alarme do ocidente para a nova realidade
restrita a quatro paredes.



Figura 2

Video em rede social Coronavirus L
mostra moradores de @SARS_COVID19
Siena, Italia cantando
das janelas de suas People of Siena, Italy sing a song Viva la nostra Siena
casas (hooray for our Siena) together, from their windows to raise
Fonge: Pesqm;a em their spirits during the Italian #COVID19 lockdown  ,
meio eletronico no
Twitter (2020)
0:39 359.5K views
11:25 PM - Mar 12, 2020 @
Q) 97K ";-7 See the latest COVID-19 information on Twitter
Leonardo Carella L J
@leonardocarella
Italians in lockdown all over Italy are keeping each other
company by singing, dancing and playing music from the
balconies. A thread to celebrate the resilience of ordinary
people. This is Salerno:
Figura3
Em Salerno e por
varios lugares em toda a
Itlia cantar nas janelas
durante o periodo de 0:59 4.8M views
isolamento tornou-se v
um habito 2:05 PM - Mar 13, 2020 ®
Fonte: Pesquisa em
meio eletronico no Q 1681K [ See the latest COVID-19 information on Twitter
Twitter (2020)

As palavras “as pessoas superam 0 medo quando
Sejuntam” e “as redes conectavam-se ndo apenas
aindividuos, mas a redes de cada um deles”,
proferidas por Castells (2017, p. 132), ao discorrer
sobre as Redes Sociais como participe de grandio-
50S movimentos sociais, tiveram agora Uma nova
conotacdo. Na ascensdo deste novo cenario social,
as Redes Sociais mostraram toda a sua contradi-
toria exuberancia na disseminacdo de mensagens
de esperanca, acalento, resiliéncia as opinides
fundamentadas no achismo ou nas pesquisas
académicas. O estar junto contactando, debatendo
e juntando grupos cantarolado por Gilberto Gil,
tomou forma na superacdo do medo do desco-
nhecido; do medo de uma ndo cura, do medo das
indmeras incertezas que estdo a caminho. O estar
junto contactando, debatendo e juntando grupos
cantarolado por Gilberto Gil que as redes expdem
(ue ndo conectam apenas os individuos, mas as re-
des de cada um dele, seja na participacdo veroz das
sonoras lives ou na disseminacdo das Fake News.

3. QUAO VISIVEL PODE SE TORNAR O
INVISIVEL?

“Venha cd, menino

Nao faca isso ndo

Sei que € muito triste
Nao ter casa, nao ter pao
Nao te leva nada
Destruir o seu irmdo
Vocé representa

O futuro da nag¢ao”

Elza Soares

A Educacdo, como integrante da esfera politica

e dependente das decisdes governamentais,

ndo ficou imune a esfera de incertezas imposta
pela pandemia. Se em sua face mais propositiva

a educacdo figura como um direito assegurado

e que por intermédio de acdo concreta é capaz

de instrumentar os individuos, 0s empoderando,
podendo torna-los conscientes de seus direitos e
autébnomos em suas decisdes. Pode. Em condi-
¢Oes ideais. Nas condicOes reais, esses elementos
- educacdo, direitos, poder, consciéncia, autono-
mia - transitam no universo das ideias e se tornam
tdo invisiveis quanto o virus.

As poucas acdes educacionais de enfrentamento
a pandemia versaram sobre a suspensdo das ativi-
dades presenciais, instaurando as aulas remotas
como alternativa. O més de marco trouxe, para o
Brasil, alem do outono, a face desnuda de um Pais
marcado por suas intensas desigualdades. Afinal,
como expde a pesquisa TIC Domicilios de 2018,
realizada pelo Centro Regional de Estudos para

0 Sociedade da Informacdo (Cetic.br), 0 acesso a
Internet estava presente na casa de 46,5 milhdes
de brasileiros. Uma Internet majoritariamente
excludente, em que a velocidade e estabilidade de
um download revelam uma desigualdade pouco
protagonizada. A desigualdade de quem é produ-
tor e consumidor de midias, como advoga Buzato
(2014, s/p), “quando se toma como referéncia
apenas a velocidade de download, tem-se em
mente um usuario ‘consumidor’, algo que, obvia-
mente, ndo corresponde ao perfil do consumidor
atual de banda larga, que faz tantos downloads
quando uploads de producdes multimidia”.

A pandemia exp0s as duras faces reais das muitas
desigualdades e das diversas “educacfes” que
coabitam no Brasil. Enquanto grandes instituicdes
de ensino rapidamente se apegaram ao ensino
remoto como alternativa, as instituicdes pablicas
seguiram caminhos diferentes e, sob orientactes
difusas, a atividade seguiu sob apenas uma
indicacdo: cumprir a carga horaria prevista. Por
meio da Medida Provisoria n® 934, de 1° de abril
de 2020, foi retirada a obrigatoriedade dos 200
dias letivos previstos por lei, mas ndo se dispen-
sou 0 cumprimento da quantidade de horas-aulas.
Coube aos envolvidos tratar de buscar formas,
cada qual d sua maneira, para garantir que as
aulas seguissem.

A despeito da crise na educacdo e da desorgani-
zacdo politica, 0 elemento aqui discutido ndo foi
areducdo da carga horaria ou precario acesso ao
ensino remoto, mas sim um recorte da crise den-
tro da crise, foram as Redes Sociais da Internet
expurgando mensagens de luta pelo acesso ao
Ensino Superior; pela reducdo das desigualdades
por meio da Educacdo; pela possibilidade de aces-
5o de todos. Eis que em meio a uma pandemia
havia um “Enem”.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) sur-
giu em 1998 com o objetivo de ser uma métrica  1.aTic Educagio e uma

pesquisa de abrangéncia

avaliativa dos egressos da educacdo basica. Sua  nacional que busca

mapear o uso das TDIC na

primeira aplicacdo contou com 157.221inscritos  educagao. Tem como base

as escolas cadastradas no

(BRASIL, 1998). Passados 22 anos desde sua censo educacional do INEP

S L. . . e golgta dados de escolas
Criacdo, 0 exame adquiriu espaco e importancia, Bﬁ%&:@%‘:i%i%%ﬁf

ganhando destague, ampliando o acance € pas-  graut ok

professores e alunos

sou a ser a porta de entrada para universidades o509 do Ensino
Fundamental e do 20 ano

pUblicas e privadas, complementando ou Substi-  doEnsino Medio.



Figura 4

Pagina da campanha
#AdiaEnem no Twitter
Fonte: Pesquisa em
meio eletronico no
Twitter (2020)
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Figura5

Pagina da campa-
nha #AdiaEnem no
Instagram

Fonte: Pesquisa em
meio eletronico no
Instagram (2020)

tuindo os vestibulares. O crescente protagonismo
do ENEM pode ser observado em seus nimeros.
Segundo dados do Instituto Nacional de Pesqui-
sas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), em 2014
foram 8,7 milhdes de inscricdes e, em 2020, 6,2
milhes. Se, em um primeiro momento, 0 exame
era uma forma de aferir habilidades desenvolvi-
das ao longo de toda a educacdo basica, hoje o
protagonismo se da pela importancia social que

foi sendo atribuida a medida que a prova foi se
tornando via de acesso a diversas politicas de
democratizacdo de ingresso ao ensino superior
no Brasil.

No contexto da pandemia, a discussdo sobre a
viabilidade da aplicacdo da prova comecou a ser
debatida nas Redes Sociais da Internet. Dada a
contaminacdo descontrolada e sem previsdo certa
para acabar, colocar alunos em salas de aula pelo
Brasil poderia ndo ser a melhor alternativa possi-
vel. Ciente do cenario, mas de forma ainda timida,
em meados de abril, secretarios de Educacdo e
movimentos estudantis se pronunciaram solici-
tando 0 adiamento do exame. Em uma tentativa
frustrada, parlamentares da Comissao Mista

de Educacdo também trataram do tema, mas
Sem sucesso quanto a mobilizar o Ministério da
Educacdo (MEC) a fazer a necessaria alteracdo de
data. Nas Redes Sociais da Internet, as paginas de
adiamento ganharam cara e corpo: foram criados
no Twitter o perfil @adiaenem2020 e no Insta-
gram o perfil @adia_enem, ambas impulsionadas
pela #adiaenem.

Em maio, mesmo com o crescente nimero de
pessoas contaminadas pelo virus e com a expo-
nencial pressdo em adiar o exame, o Presidente
do INEP, Alexandre Lopes, afirmou ser prematuro
0 adiamento (FOLHA DE SAQ PAULO, 2020),
inflamando ainda mais as discussoes sobre a
tematica. Artistas, politicos e algumas entidades
Se uniram ao coral do #adiaenem fortalecendo as
v0zes por uma alternativa.

O debate ganhou as redes.

fﬁ fernandaconcon & visualizar eanal

Hoje vocé é quem manda

Falou, tad falado

Nao tem discussao

a minha gente hoje anda

falando de lado

e olhando pro chao, viu

vocé quem inventou esse estado (...)
Apesar de vocé, amanha ha de ser
outro dia

Chico Buarque

+a W
@maisa

Pela educagio dos jovens. Uma injustiga a menos, por
favor. #AdiaEnem

#AdiaEnem |

[

6:52 PM - 15 de mai de 2020 ®

o2 95,3 mil Y Veja as ultimas informagdes sobre a COVID-19 n...

4. IMAGENS QUE FALAM, MUSICAS QUE
PINTAM, REDES QUE CONSTROEM

Tudo mais é um ponto cego
Além da limitagdo

Inatil argumentagao
Propague a inseguranga

E 0 medo vai crescer

0 medo vira édio

0 ddio busca um alvo
Receita pro fracasso
Salve-se quem puder

Dead Fish

Figura 6

Perfis diversos aderiram
a campanha pedindo pelo
adiamento do Enem
Fonte: Pesquisa em meio
eletronico no Instagram,
2020 e Twitter (2020)



Figura7

Quarentena Eterna
Fonte: Pesquisa em meio
eletrdnico no Instagram,
@ivankabral (2020)

Além da limitada e intil argumentacdo presente
nas discussoes sobre o isolamento social e da
natural propagacdo da inseguranca e do medo

do “novo” novo que crescentemente se instau-

ra, as Redes Sociais da Internet externaram as
progressivas receitas pro fracasso: umisola-
mento de classe ou social e um injusto Exame.

O crescente 0dio buscou um alvo, porém, com
sucesso, 0 Enem foi adiado. Para compor essa
secdo, trazemos, além das masicas, a participacdo
da arte visual como composicdo das inimeras
facetas de expressao presentes nas Redes Sociais
da Internet. Foram selecionados no Instagram e
Twitter postagens e charges amplamente divul-
gadas e que retratam as incertezas trazidas pela
pandemia.

4.1. [ISOLA]JMENTO? SOCIAL? DE CLASSE?

Drao

Nao pense na separagao
Ndo despedace o coracao
Gilberto Gil

Os sindnimos de isolamento, em sua maioria,
remetem a termos que normalmente assustam:
soliddo, separacdo, afastamento, segregacdo,
para Citar apenas alguns. Apos o reconhecimento
da existéncia da pandemia por parte da OMS,
muitas orientacdes surgiram como parte do en-
frentamento e diminuicdo do contagio. Noticiadas
a todo minuto em todos 0s meios de comunica-
¢do: lavar as mdos, cobrir nariz e boca ao espirrar,
adotar o distanciamento social eram parte das
orientacdes. Inicialmente, manter-se cerca de um
a dois metros de distancia das pessoas, evitar
abracos, apertos de mdo - gestos tdo comuns e
corriqueiros nas relaces humanas passaram a
incorrer em risco de vida.

A orientacdo foi geral, pablica, e deveria ser incor-
porada no privado, no cerne de todas as familias.
0 que dizer e 0 que fazer em relacdo aos mais
proximos e aos mais frageis ficou a cargo de cada
um, mas o cada um brasileiro & bastante desigual
e ficou escancarado durante a pandemia. Dados
do relatorio “A distancia que nos une”, publicado
pela Oxfam em 2017, apontavam que, na cidade
de Sdo Paulo, considerando situacdo fora do
contexto da pandemia, havia uma diferenca de até
25 anos entre a expectativa de vida entre bairros:
enquanto em Alto de Pinheiros a expectativa

de vida média chegava a 79 anos, em Cidade
Tiradentes era de apenas 54 anos.

O que é o distanciamento social para quem divide
um anico cdmodo com seis pessoas, ou ainda
quem ndo tem um comodo para dividir? Se para
parte da sociedade o distanciamento se traduziu
na soliddo em nome da seguranca fisica, para
amaior parte da populacdo ele se traduziu em
segregacdo em seus piores sentidos que a mar-
ginalizacdo ou que o isolamento pode trazer, algo
como isolar-se da seguranca e arranjar-se com o
(ue Se tem: quase nada ou muito pouco.

Tao logo o contagio comecou, foi possivel observar
0 crescimento desigual da contaminacdo, bairros
mais pobres contabilizaram um aumento rapido de
contaminados e em seguida de perdas de vidas.
Em suas varias facetas, 0s prejuizos oriundos do
isolamento social somados a desigualdade abissal
constante e presente em todo o Pais recairam
massivamente sobre 0s mais pobres. A realidade
ndo foi diferente com relacdo a educacdo.

4.2. QUAL BRASIL NAO PODE PARAR?

“Tava” facil demais pra vocés
A gente nem tinha apostila
Seus “amigo” levava lancheira
Os meus carregavam “oitdo”
na mochila do aluno presente”
Projota

Quatro adolescentes. Quatro ambientes limpos.
Meticulosamente decorados e adequados para
0 estudo, como se atendessem diretamente as

ENEM 2020

[—=
T

UNIVERSIDADE

orientacOes da escola quando recomendam aos
responsaveis que a crianga, o adolescente reserve
um espaco de estudo. Equipados com livros, mas
também com iPhones, MacBook, tripés, micro-
fones e cadeiras carissimas, além, é claro, de
bandeirinhas do Brasil espalhadas pelo comodo.

A descricdo acima corresponde aos ambientes es-
colhidos pelo Ministério da Educacdo para encenar
a propaganda governamental com a chamada para
as inscricdes para 0 ENEM 2020, sob o lema “O
Brasil ndo pode parar”, e com ampla estreia nas
novas e velhas midias (RAMOS; OLIVEIRA, 2014).
A propaganda rapidamente chamou atencdo, ndo
Com mensagens sobre a importancia social do
exame, ou mesmo pelo respeito ao prazo, mas
sim por enxurradas de mensagens indignadas,
quando ndo ofendidas, com o total descaso pela
situacdo na qual o Pais estava adentrando. Paro-
dias? da propaganda expuseram a situacdo real da

Figura8

ENEM 2020

Fonte: Pesquisa em meio
eletrénico no Instagram,
@lezio.junio (2020)

2. Diversos videos foram
incluidos no Youtube
criticando a propaganda
governamental com a
chamada para inscrigdes.
Disponivel em: https://
www.youtube.com/
results?search_query=pa-
rodia+propaganda+e-
nem+2020 Acesso em 02
dejul. 2020.



maioria dos estudantes secundaristas: acesso d
Internet precario, aulas suspensas, péssimas con-
dicBes para estudo em casa, um cenario totalmen-
te diferente daquele idealizado pela propaganda
governamental.

4.3. #ADIAENEM: NAO TERMINA ASSIM

E ndo termina assim, é s6 0 come¢o
Nao temos medo de enfrentar o que
ha por vir

Sem nos calar

Os dias de autoritarismo terao fim
Terdo fim, terdo fim

Dead Fish

UITORIA
DOS ESTUDANTES
&Y SENADD

Figura9

Perfis do Instagram co-
memoram o adiamento
do ENEM 2020

Fonte: Pesquisa em meio
eletronico no Instagram
(2020)

Com o0s nimeros de infectados pela Covid-19 atin-
gindo patamares de recorde; crescentes indices
de desemprego; aulas suspensas; escandalosas

e perturbantes decisdes governamentais; e, sem
nos olvidarmos, 0s aspectos fascistas se espa-
lhando socialmente, se fez um timido comeco.

Em meio a@ pandemia, ndo tivemos uma Avenida
Paulista lotada, tampouco escolas ocupadas, mas
sim uma enxurrada de mensagens amparadas
pela hashtag “#adiaenem”. Uma mensagem capaz
de unir atrizes, politicos, movimentos sociais, pro-
fessores, pais e diversos cidaddos preocupados
com o futuro de uma nagdo que a0s poucos se
esfarela. Novamente, as Redes Sociais da Internet
mostram que as expressdes politicas podem ser

#enemadiado

1000+

Seguir

#vestibular2021 #estudosemcasa #vest

Mais relevantes

=Ty = Il

= o X
0 wen foi ADIADO &
oM RS £

© o vho ATéANAIA
A pip 22(0512020

ADIADO

O T——

@assessoriaenem

ecoadas em outro espaco, servindo de amparo
para aqueles que ainda acreditam que os dias de
autoritarismo terdo fim.

5. DUALIDADES E ANTAGONISMOS:
CONSIDERACOES E ESCOLHAS

Permita que eu fale, ndo as minhas
cicatrizes

Elas sdo coadjuvantes, ndo, melhor,
figurantes, que nem devia ‘ta aqui
Permita que eu fale, ndo as minhas
cicatrizes

Tanta dor rouba nossa voz, sabe o
que resta de noiz?

Alvos passeando por ai

Permita que eu fale, ndo as minhas
cicatrizes

Se isso € sobre vivéncia, me resumir
a sobrevivéncia

E roubar o pouco de bom que vivi
Por fim, permita que eu fale, ndo as
minhas cicatrizes

Achar que essas mazelas me defi-
nem, € o pior dos crimes

E dar o troféu pro nosso algoz e fazer
noiz sumir

Emicida

Antes de reconhecer nas Redes Sociais da Internet
a panaceia das mazelas humanas ou a derrocada
da sociedade, talvez seja necessario reconhecer a
sua contradicdo: a mesma ferramenta que amplia
0s discursos de odio € a que deu voz aos estudan-

tes que anseiam por uma condicdo justa e segura
de acesso ao Ensino Superior no contexto de uma
pandemia. Reconhecer as facetas antagdnicas que
@sSe recurso assume em seus diferentes espacos
pode colaborar para entendé-la como extensdo e

Criacdo humana. Esse reconhecimento pode educar

o olhar para entender seu grande potencial: infor-

mar, unir, disseminar, formar e transformar. Assumir

Sua ndo neutralidade e vé-la como aparato que,
construido pelo homem, refletira sua realidade,
suas caracteristicas, talvez torne as relagdes com a
Internet e suas Redes Sociais mais humanas.
Enxergar o carater humano das Redes Sociais da
Internet e seu potencial difusor, numa sociedade
tdo desigual como a que esta presente no Brasil,
pode ser um elemento de esperanca. Ndo a
esperanca que simplesmente espera, mas como
em Freire (1981), a esperanca que move a acdo
presente com o proposito de alterar o futuro e em
busca do ser mais.

O movimento pelo o adiamento do Enem teve
alcance nacional e foi impulsionado pelas Redes
Sociais da Internet, conseguindo alertar e engajar
a sociedade por uma necessidade dos secunda-
ristas. Este mesmo momento pandémico trouxe
ainda outras manifestacBes que ganharam o mun-
do, mostrando que, apesar do passado recente
trazer a desinformacdo como potencial destrutivo,
ha esperanca. O Movimento Black lives matter?,
impulsionado pela hashtag #BlackLivesMatter,
tomou 0 mundo e 0 Breque dos Apps*, propagado
pela hashtag #BrequeDosApps, unindo trabalha-
dores prestadores de servico e consumidores no
mesmo lado do protesto, demonstraram que as

3. 0 Movimento Black Lives Matter
iniciado em 2013 e fundado pelas
americanas Patrisse Khan-Cullors, Alicia
Garza e Opal Ometi, ganhou 0 mundo
apds o assassinato por sufocamento

do americano George Floyd, que imobi-
lizado por um policial foi sufocado até
amorte em plena rua. Disponivel em:
https://blacklivesmatter.com/. Acesso
em 04 de jul. 2020.

4.0 Breque dos Apps aconteceu no

dia 1° de julho e foi organizado por
trabalhadores que prestam servicos
aaplicativos de entrega, as reinvin-
dicacdes por melhores condicdes de
trabalho e remuneracdo abriu o debate
sobre a precarizagéo do trabalho, o
movimento partiu dos entregadores,
mas tinha na outra ponta a participagdo
dos consumidores finais e em uma agao
coordenada: entregadores pararam,
consumidores nao fizeram pedidos no
dia 01° de julho e avaliaram negativa-
mente os apps. O movimento comeca

a se espalhar pelas capitais da América
Latina. Disponivel em: https:/fwww1.
folha.uol.com.br/mercado/2020/06/
entregadores-organizam-paralisacao-
-e-movimento-chega-a-capitais-latinas.
shtml. Acesso em 04 de jul. 2020.



Redes Sociais da Internet podem ser o que o indi-
viduo quer que elas sejam. Ai esta sua fraqueza,
mas também sua poténcia.
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ameaca da
pandemia ao
curriculo:
decifra-me ou
devoro-te!

presidente da Repliblica disse outro dia que os brasileiros mergu-
lham no esgoto e ndo acontece nada. O que vemos nesse homem

é 0 exercicio da necropolitica, uma decisdo de morte. E uma men-
talidade doente que esta dominando o mundo. E temos agora este
virus, um organismo do planeta, respondendo a esse pensamento
doentio dos humanos com um ataque a forma de vida insustentavel
que adotamos por livre escolha, essa fantdstica liberdade que todos
adoram reivindicar, mas ninguém se pergunta qual o seu prego.
Ailton Krenak, 2020

A defesa de uma vida insustentavel parte sempre do principio de que 0
mundo ndo pode parar. O mito do progresso continuo esta assimilado
por todos nds, como um aforismo inquestionavel. E a logica da economia
em que vivemos, nos repetindo diariamente que o PIB tem que crescer,

fernando josé de almeida

(ue as indastrias devem produzir mais, que a
terra vai gerar mais soja, a renda global vai ser
maior (mesmo que com maior concentracdo),
assim como cada um de nds deve adquirir coisas
sempre novas, em maior quantidade e mais
rapidamente! Esta equacdo de uma ‘espécie’

de progresso mostra-se doentia, devastadora e
com consequéncias criminosas. No fundo, & uma
falacia que o projeto de globalizacdo da economia
tenha algum laivo de evolucdo de beneficios para
a humanidade como um todo. Globalizam-se as
perdas e localizam-se as riquezas em paraisos
fiscais e na fluidez do capital estacionam 0s
beneficios prometidos d civilizagdo.

Durante a pandemia trazida pelo coronavirus, esta
l6gica ndo se arrefeceu, até nos momentos em
(ue ndo é enunciada explicitamente. Quando o
noticiario, alegremente, anuncia que o indice de
mortalidade estacionou, imediatamente anexa

0 pensamento de que as normas de abertura do
fluxo do comércio ou da inddstria ou do lazer ou
dos shopping podem ser afrouxadas. O que isso
quer dizer sub-repticiamente? Quer dizer que a
economia equivale dquele nimero de pessoas
mortas. Mas 0 absurdo velado desta logica é que
ha um nimero de mortos que vale o risco de abrir
a economia. Mas quanto vale uma vida? Ndo ha
economia que valha uma vida sequer. Enquanto as
vidas forem aquilatadas em seu valor pelo ndmero
(ou grupo social que morre), ha algo criminoso nos
calculos dessa politica econdmica. Tal indicador
evidencia que a busca maior de muitos governos
€ a de salvar a economia. Brasil, Estados Unidos,
Inglaterra, seguidos pelos titubeios sintomaticos

havidos na Espanha, Italia e Franca, todos retarda-
ram as medidas cabiveis em nome da economia.
Durante a peste bubdnica, havida sobretudo na In-
glaterra, em 1665, Daniel Defoe (2014) nos conta
no livro “Um diario do ano da peste” que s6 em
Londres 17.440 morreram na cidade, entre seus
79.000 habitantes.

A tatica governamental de esconder as pandemias
@ antiga. Isso se iniciou assim na Inglaterra, conta
ele no seu texto publicado em 1722:

Assim estas coisas nao se espalha-
vam como acontece agora (em 1720).
Parece, porém que o governo tinha
recebido um relatério comprovando o
fato e ja promovera vdrias reunioes
para estudar maneiras de impedir a
vinda da peste, mas tudo era feito
muito discretamente. Por isso, 0s
rumores ndo demoraram a desapa-
recer e 0 povo foi esquecendo a coisa
como algo que nos dizia muito pouco
respeito e que esperavamos nao ser
verdade. (DEFOE, 2014, p. 18)

Nesse passado longinquo, mas analogo aos nos-
505 tempos, geraram-se analises, buscas de solu-
cOes e interpretaces que passaram por castigo
de Deus, isolamento apenas das familias pobres e
regides muito carentes, pelo tratamento por meio
de novenas e jejuns, oracdes e curandeiros, ma-
gicos, cartomantes prometendo milagres. Defoe
(2014) continua: “... meu irmdo me disse 0 que
parece que ouvira no exterior: a melhor precaucdo



contra a peste € fugir dela”. (idem, p. 26).
Assim, la pelo século XVIII, faziam os ricos, iam
para suas casas de campo ou para outros reinos.
Ja naquela época, no entanto, procuraram-se
outras vias de enfrentamento:

(..)o lorde prefeito de Londres, um
homem muito sobrio e religioso,
nomeou médicos e cirurgioes para o
atendimento dos pobres e determi-
nou que o Colégio de Médicos —[ uma
espécie de OMS da época |- publi-
casse orientacdes sobre remédios
baratos para os pobres em todos 0s
estdgios da doenga.(Ibidem, p.53).

Ou seja, fazia quase quatro séculos que 0s gover-
nos, mesmo em tempos fortemente “religiosos”,
confiavam mais na ciéncia e nos especialistas
para o tratamento adequado antes de confiar nos
charlatBes, magicos, cartomantes e animadores
de programas de TV, se 0s houvesse.

Os estudos sobre outras pestes, como a de 1330
na Italia, mostram que seguiram a mesma toada
de desconversa e escondimento do governo e

de pouco caso por parte da grande maioria do
povo, até chegar 0 auge das pandemias, com 0s
consequentes sobressaltos e desespero real.

No caso atual no mundo, alguns dos governos

na Asia, como a China, Singapura, Hong Kong ou
Coreia do Sul, produziram outro tipo de contencdo
da difusdo pandémica.

No Brasil, sobretudo, a Covid-19 chega num mo-
mento da implantacdo gradual, mas avassaladora

dos valores neoliberais dentro dos quais o des-
moronamento do Estado é proposto por politicos
de varios naipes, por industriais, por banqueiros e
pelo senso comum vigente. Dizem esses: sendo 0
Estado a origem de toda a ineficiéncia e corrup-
cdo, origem de todo 0 apadrinhamento e negocia-
tas nepotistas deve-se transforma-lo num Estado
minimo, enxuto e apoiador do ‘privatismo’. Como
consequéncia destes principios, seus governantes
serdo basicamente técnicos, donos de empresas,
financistas globalizantes, vendedores de equi-
pamentos, aparentemente habeis para governar
0 pouco do Estado restante, com a promessa de
reforcar o aporte de capitais estrangeiros.

Tais principios, que nos levaram a eleger gover-
nantes apaixonados pela devastacdo do Estado
em funcdo da maximizacdo de uma economia
globalizada e sem nenhum projeto de nacdo,
vém se mostrando incapazes de promover justica
e superacdo das desigualdades; dispostos a
devastacdo das florestas em prol do garimpo
desordenado e do plantio de soja; incapazes

de promover 0 aumento da coesdo social, da
solidariedade, qualidade de vida, das liberdades
reais. Tais formas de organizacdo governamental
do Estado promovem, sim, 0 empreendedorismo
individualista, mistica das startup, as previdén-
cias privadas, a pesquisa aplicada a produtividade
imediata e rentista, assim como uma escola-mi-
nima pragmatica, meritocratica e excludente. ,
Se possivel, esse mesmo grupo propde mais uma
atribuicdo d ja sobrecarregada familia, por meio
da defesa da homeschooling.

O modo de enfrentar a pandemia é a evidéncia

maior desta incompeténcia instalada em nossos
governos neoliberais, em alguns paises como a
Inglaterra, na fala de Saad (2020):

Haviam previamente desmantelado
as capacidades do Estado, soberba-
mente desindustrializado, fragmen-
tando as cadeias de suprimentos em
nome da “globalizagdo”, introduzin-
do “concorréncia” em seus sistemas
de salde, agiram tardiamente e sem
determinacao, falharam em realizar
exames, impuseram os isolamentos
relutantemente e possuiam estoques
de emergéncia, leitos de UTI e res-
piradores insuficientes: uma litania
especificamente neoliberal de negli-
géncia do dever que matard dezenas
de milhares, o que ndo deve nunca
ser esquecido, e jamais perdoado.

Aqui se trata de apontar a dimensdo concreta da
desvalorizacdo da vida dos idosos, dos grupos
economicamente desprotegidos, dos ribeirinhos,
das populacdes indigenas, dos quilombolas que se
tornaram expostos e, como se fossem grupos de
humanos de segunda categoria, por isso podem
ser entregues a morte.

Confirmam-se, ainda em 22 de maio, as esco-
lhas politicas em dimensdo nacional, quando
tinhamos 10.650 mortos com a afirmacdo do
Presidente atual do Brasil: “Ndo podemos parar
a economia” ou ainda no mesmo dia, 22 de maio,
em entrevista a imprensa:

Agora pouco ligou um colega do
Rio de Janeiro: ‘minha mde acabou
de falecer’. £ a nossa vida. Daqui a
pouco é natural, né, a minha mae
de 93 anos vai embora. £ a vida. £
a vida, porra. Nao facam teatro em
cima disso.

A naturalizacdo da morte de determinados grupos
sociais é aceita e defendida explicitamente. Ora,
dos temas postos aos governos, sdo sua responsa-
bilidade, inclusive, o de tracar politicas pablicas de
enfrentamento a agressdo do virus, e ndo de fazer
apenas considerac0es vagas sobre o fim da vida.
N@o param ai as formas de refletir e de se
posicionar sobre a pandemia. O isolamento social
trouxe-nos talvez a percepcdo mais aguda do
modo de consumo e distribuicdo de condicbes

de vida trazidas nestas Gltimas décadas (1980-
2020). A globalizacdo prometeu-nos outras
magias e beneficios. No entanto ndo aconteceu
este aperfeicoamento da organizacdo do mundo
entre as sociedades como foi prometido: maxima
comunicacdo, prosperidade, pleno emprego, via-
gens, maior participacdo na cultura, qualidade na
educacdo, enfim, promessas de vida social plena.
No entanto, como no mito de Sisifo, a pedra nunca
chega ao topo do monte.

HA ESPERANCAS A PARTIR DAS PESTES?
Nos primeiros meses de isolamento das grandes

cidades brasileiras, Sao Paulo aparece como lider
de cuidados com a salde da populacdo ao estabe-



lecer um conjunto de procedimentos e protocolos.
No entanto, também a cidade vai aparecer como
lider em ndmero de mortes. NUmeros apresen-
tados diariamente pelo governo do Estado, com
prestacdo de contas diarias e pablicas, abertura
de hospitais de campanha, estudos e convénios
para producdo de vacinas, aquisicoes de respi-
radores, procedimento corretos, embora pouco
controlados, foram providéncias anunciadas. Mas
teme-se que com finalidades de oposicdo ao
governo federal — antecipando-se a uma possivel
luta pelas eleicdes presidenciais de 2022.
Enquanto isso, em Brasilia, 0 Ministério da Satde
escorregava diariamente em erros como a banali-
zacdo da morte, a omissdo intencional da realidade
das mortes aos milhares e a recomendacdo de uso
de medicamentos ineficazes ou mesmo prejudiciais,
fazendo com que quatro meses apos a primeira
morte ja fossemos o segundo pais em mortalidade
no mundo! As alteraces de critérios de contagem
dos mortos e contaminados também favoreceram a
desinformacdo e a falta de orientacdo de todos.
Neste contexto, aparecem as falsas esperancas
de saida rapida e indolor, quase um prendncio do
carnaval: ‘o novo normal’. A imprensa, as comu-
nicacdes no WhatsApp, as charges dos jornais,
as publicidades de cervejas ja prenunciavam a
alegria do reencontro nos balces dos bares,
calcadas e praias, enfim, na alegria do consumo
facil e frenético.

Havera um novo normal? E desejavel que voltemos
a normalidade de um mundo completamente des-
truido — ja antes da pandemia, pela exterminacdo
de povos, grupos sociais, concentracdo despudo-

rada de renda, pela reducdo cada vez mais drastica
do trabalho humano, pelo corte dos direitos sociais
dos velhos e a destruicdo da vida na terra, nos
mares, Nas espécies animais, nas matas e no ar?

O virus e 0 isolamento por ele exigido nos fazem
pensar que as coisas ja ndo estavam tdo boas
para a humanidade, assim como o prometido.

Esse virus esta discriminando a
humanidade. Basta olhar em volta.

O melao-de-sao-caetano, continua a
crescer aqui do lado de casa. A nature-
za seque. O virus ndo mata passaros,
ursos, nenhum outro ser, apenas
humanos. Quem esta em pdnico sao
0Ss povos humanos, e seu mundo artifi-
cial, seu modo de funcionamento que
entrou em crise. (KRENAK, 2020, p. 5)

Como o ser humano é o Unico visado nesta pan-
demia, temos que ver nela um aviso da neces-
sidade de mudanca do modo de nossa vida em
convivio com as demais. Verifiquemos 0s sinais
da natureza e das diferentes formas de vida; a
Terra continuara a existir, independentemente de
haver ou ndo vida nela. A vida e seu futuro sdo 0s
indicadores da importancia de nosso senso critico
nesse momento.

Os seres humanos sdo seres historicos. Existem,
mas poderiam ndo existir. Ndo estamos atados
aalguma forca do destino, mas, sim, aos limites

e as possibilidades da historia. Por isso vivemos
dramas e ndo tragédias. As tragédias sdo mar-
cadas pela inevitabilidade de nossos destinos

perante a trama dos deuses. Mas pela capacidade
dramatica (e ndo tragica) do ser humano pode-
mos construir historia - ndo aceitando o destino.
Tal & 0 arquétipo de enfrentamento da vida que
sup@e mudanca, liberdade, reflexdo, decisdo cole-
tiva e utopia. Tal esperanca sera fruto de intensa
acdo educativa e politica de ampla envergadura e
de grande sabedoria. Olhar para tras e perscrutar
a historia @ uma boa sabedoria.

Como foi, na Baixa Idade Média europeia, a historia
da saida da pandemia iniciada em 1320, chamada
a Peste Negra, que esta muito bem representada
na obra de Sheidel (2020), intitulada “Violéncia e
a historia da desigualdade — da idade da pedra ao
século XXI”. Nesse texto historico, trazem-se as
situacBes dramaticas de explosdo da pandemia até
suas consequéncias nos dois seculos seguintes. O
que aconteceu na saida dos descalabros da peste
na Italia? A luz de uma revisio histrica, as nossas
hipGteses agora merecem uma reprogramacdo. O
que aconteceu ha 700 anos nos permite perceber
que a ideia do ‘novo normal’ pode ser uma quime-
ra desastrosa. Parece uma perda de oportunidade
deixar-se de fazer o questionamento sobre o que
esta sendo chamado de normal. Com um pouco de
distanciamento historico (e de isolamento social),
podemos questionar os crimes feitos em nome da
chamada normalidade.

Na Baixa Idade Média, no ano de 1330, a peste
irrompida no deserto de Gobi alastrou-se pela
Europa e outras partes do mundo, carregada pelas
caravanas comerciais, - tal funcdo alastradora, nos
dias de hoje foi cumprida pelos voos comerciais
intercontinentais, com muito mais eficacia. A

primeira reacdo do povo europeu medieval era de
que se aproximava o fim do mundo.

Até 1351 0 total das mortes, segundo o Papa
Clemente VI, atingiu a cifra de 23.840.000 —
nimero, provavelmente, bem proximo da reali-
dade (SCHEIDEL, 2020). A populacdo da Europa
caiu entre 1300 e 1400 de 94 milhdes para algo
em torno de 68 milhdes. A Inglaterra e o Pais de
Gales sofreram ainda mais, perdendo quase a
metade de sua populacdo.

Mas 0 que aconteceu como consequéncia das
pestes quando sua fase aguda se amainou?

Nos anos da pandemia e nos que se
seguiram a atividade humana de-
clinou. A longo prazo, a doenga e o0s
transtornos impostos por ela deixa-
ram sua marca huma vasta gama de
atitudes e instituigoes: a autoridade
da Igreja enfraqueceu o hedonismo e
o ascetismo floresceram lado a lado
e a caridade aumentou, impulsiona-
da pelo medo e pela morte dos que
nao tinham herdeiros; até os estilos
artisticos foram afetados, enquanto
os praticantes da medicina foram
forcados a reconsiderar principios
consagrados desde longa data.
(SCHEIDEL, idem, p. 323).

Interessa-nos, sobretudo, analisar as mudancas
econdmicas e culturais que dai resultaram, na
visdo de John Locke — politico e fildsofo da época
- e de Walter Sheidel, historiador atual. A compa-



A Terra continuara a existir,
independentemente de haver
ou ndo vida nela. A vida e seu
futuro sdo os indicadores da
importancia de nosso senso

critico nesse momento.

racdo entre escritores de épocas tdo diferentes
pode ser entendida historiograficamente como
‘anacronismo’, mas, N0 N0SSO €aso, 0 anacronismo
pode ser entendido como uma analogia com as
varias interpretac0es contemporaneas.

Locke, que era também membro do Ministério do
Comércio e das Coldnias, apresenta em 1697 a
camara do comércio da Inglaterra um relato inti-
tulado “O que fazer com os pobres?” O problema
era como levar os pobres a trabalhar, com que mé-
todos e com que meios? O texto de Locke tinha
como subtitulo “A lei para o pobre e as escolas do
trabalho”. A questdo que Locke vai colocar, dentro
do espirito da época, 60 anos depois da Peste Ne-
gra, era que a pobreza crescia, a fome aumentava
e a pressdo social ficava insuportavel para as clas-
Ses proprietarias rurais e comerciais. Os trabalhos
voltam a rarear e a pobreza cresce. Para a solucdo
desse quadro, pelo diagnostico feito por Locke,
seria necessario que se alterassem a concepcdo
de trabalho, da propriedade e das proprias socie-
dade. No entanto, continuavam pesando sobre

0 pobre as penas que lhe atribuiam por conta da
Sua suposta ociosidade e as perversdes que dai
decorriam e da ma vontade dos pobres que gos-
tavam da vida de vicios. Dizia Locke: “O aumento
do ndmero de pobres deve-se ao relaxamento da
disciplina, da corrupcdo dos costumes, da virtude
e do espirito de trabalho que andam juntos com o
vicio e a ociosidade” (2013,p.26).

E continua:

Se pudéssemos colocar no trabalho
todos os individuos validos da Ingla-
terra, consequiriamos logo suprimir
o fardo essencial que pesa sobre o0s
que trabalham para alimentar os
pobres. Pois por cdlculos bem razo-
dveis mais da metade daqueles que
recebem seguros das paréquias sao
capazes de ganhar a propria vida.
(Idem, p. 26)

Trabalho, dizia ele, havia. O problema era uma
confortavel preguica incentivada pelas ‘bolsas-
-familias” da época. Mas para enfrenta-las, como
despesas do estado e dos que trabalham (sic), ndo
bastavam as leis e o fornecimento de trabalho —
que, segundo ele, existia para todos! As escolas de
formacdo do trabalhador deviam ser estimuladas.

0 remédio mais eficaz que nos pode-
mos conceber, e que por isso propo-
mos humildemente aqui, e que em
virtude da nova lei podemos propor
que as escolas de trabalho sejam

implantadas em cada pardquia, onde
serdo obrigados a ir as crian¢as de
todos aqueles que demandarem o
sequro (bolsa familia), criancas de

3 a 14 anos tanto os que moram

com seus pais como aqueles que

os ‘inspetores dos pobres’ ndo lhes
atribuem outro emprego para ganhar
avida. (Idem, p. 41)

Retomar a economia como uma abstracdo (ao

se falar de uma economia abstrata pensa-se em
maquinas agricolas colhendo soja e produzindo
carregamentos para a China) & o maior desejo dos
ministros da economia. Mas ela como esséncia

do termo & muito mais que fluxos instantaneos
de capitais e de producdes abstratas. A economia
merece ser vista mais amplamente e enquanto
ndo se veem na economia as ‘formas de habitacdo
em nossa casa comuny’, a Terra sera tida como
uma distor¢do ou uma miniaturizacdo de seu
papel na vida dos homens. A economia, concre-
tamente, € responsavel também, pelo trato do
cuidado com as aguas contaminadas dos rios,
com a destruicdo das florestas, com as familias
expulsas das terras pelas monoculturas, com 0s
incéndios, com o fim das diversidades de espécies
e todas as suas consequéncias.

VINDO PARA HOJE

E uma espécie de sindrome pela qual também
passa a sociedade brasileira achar que ha trabalho
para todos, para isso basta se preparar. Agora,

durante a pandemia, imagina-se que basta afrou-

Xar as regras do isolamento e sair d rua para que

0 trabalho pule sobre nds. No entanto, a simples

procura ndo gera empregos. E a politica economi-

ca que os gera. Taxas de cambio, investimentos,

politicas pablicas de criacdo de infraestrutura,

pesquisas e patentes, inovacdes de valores agre-

gados, entre outras.

Assim Locke, um dos pais do liberalismo, encami-

nha a questdo da pobreza que aumentava sempre

mais na Inglaterra, devido ao desmoronamento

da vida da nobreza de origens medievais, pressio-

nada pelo nascimento da economia de producdo

capitalista que, somadas, geravam massas e

massas de pobres desempregados. A pandemia

ajudou a destruir os modelos feudais que ainda

grassavam no territorio e expandiam seus efeitos

e abriam as portas para o capitalismo europeu em

suas fases iniciais.

Que efeitos advieram da pandemia em toda a

Europa sobre 0 mundo do trabalho, da cultura e

da organizacdo social?

Os impactos da Peste Negra (inicio em 1330 com

efeitos mais destacados até 1494") sdo trazidos

aqui para que Se possa pensar na funcdo da

educacdo no periodo que sucede a abertura para

0 convivio social mais intenso.

O primeiro principio € de que nada sera como

antes. Levando em consideracdo a ambiguidade

de todo 0s movimentos da historia: a saida do | temos conhecimento
momento em que vivemos pode ser para melho- 4 guinze epidemias
rar 0 convivio humano ou para desgasta-loainda s (.350
mais, produzindo um cinismo que aponta para ‘o Porem e senretouide

o ametade neste periodo
nada muda mesmo: (Schiedel 2020)



Scheidel (2020) mostra as caracteristicas das
saidas dos efeitos diretos de varias pestes. As
pestes foram inimeras e confluentes com efeitos
climaticos e crises da producdo. As desgracas
andavam de mdos dadas. O trabalho de Scheidel
analisa as pestes na Europa e no Levante num
fluxo historico de 450 anos, com estatisticas
esclarecedoras sobre as lutas internas nessas
sociedades no que diz a flutuacdo dos salarios
de profissionais qualificados e de mdo de obra
ndo qualificada. Tal trabalho evidencia as perdas
e ganhos dos grupos trabalhadores em busca de
melhoria de vida. Resumem-se assim 0s efeitos
da Peste Negra (SCHEIDEL, 2020, p.331):

O que sabemos dos efeitos da peste
na desigualdade? A ldgica subjacente
é clara. Era fatal que a reducdo dos
pregos da terra e dos alimentos e a
elevagao do preco da mao de obra fa-
vorecessem mais os pobres do que 0s
ricos e, portanto, tendessem a atenuar
a desigualdade de riquezas e de ren-
da. Durante muito tempo, os historia-
dores confiaram em dados substitutos
que sugerem mudangas dentro desta
linha. A demanda de trigo caiu, mas o
preco da carne, do queijo e da cevada
(usada na produgao da cerveja) se
mantiveram apontando para a melho-
ra da dieta que deu aos trabalhadores
a acesso a alimentos que costumavam
ser reservadas as pessoas em melhor
Situag¢do econdmica.

A hipGtese de que a pandemia traria elementos de
reducdo da desigualdade, pelos motivos elenca-
dos acima, ndo se mostrou tdo esperancosa como
parecia. As alteracdes na direcdo da igualdade
tiveram sobressaltos para melhoria da vida e
distribuicdo efetiva de renda, mas tais esperancas
ndo se consolidaram como conquistas politicas
duradouras. Primeiro, as melhorias foram contro-
ladas pela propria legislacdo que os reis editavam,
pressionados pelos empregadores, para refrear o
aumento do preco da mdo de obra. Traz-se aqui
um Decreto dos Trabalhadores da Inglaterra, em
1349, ainda sob o impacto da Peste.

(...)Ninguém deve pagar nem prome-
ter ordenados, provisoes de alimen-
tos, pagamentos ou saldrios superio-
res aos definidos acima, sob pena de
pagar o dobro do que houver pago
a qualquer um que se sinta prejudi-
cado por isso...e, se alguém receber
a mais que seja levado a prisao.

(Idem, p.325).

Embora sejam breves os recortes trazidos da
historia, podemos antever que a saida do contexto
da peste, ou pandemia, ndo promete mundos
fraternos, nem conversdes revolucionarias com
relacdo a divisdo de rendas e de riquezas. O risco &
de haver um periodo de busca de solucdo conjunta
das desigualdades que, certamente, sairdo eviden-
Ciadas pela mortandade produzida entre as classes
mais pobres, mas que serdo rapidamente esqueci-
das e a concentracdo de rendas crescera e seguira

seu rumo avassalador em todo o mundo. Pouca
coisa veremos de solidariedade entre grupos so-
ciais distintos, reducdo de consumo e desperdicio,
controle das devastactes ambientais. Por exemplo:
no més de junho de 2020, segundo o INPE medido
por seu Programa de Queimadas, tivemos um
aumento de 19,6% em comparagdo com 0 mesmo
més de 2019, sendo que 0 nimero de queimadas
foi 0 maior ja observado desde 2007.

Nossa questdo agora é refletir sobre o papel da
escola, a construcdo de curriculos que, embora
ndo suficientes para resolver os problemas, sdo
suas condicOes necessarias. Sua funcdo é de fazer
seguir adiante as analises, 0s diagnosticos, 0
desenvolvimento de consciéncia critica e da busca
da equacdo do problema da vida.

No entanto, talvez a situacdo mundial, sete séculos
depois da Peste Bubdnica, possa vir a ser mais
complicada ainda para achar uma saida honrosa
para a humanidade. Temos agora alguns agravantes
COMO as enormes e poderosas redes de comunica-
¢do WhatsApp reforcadas pela divulgacdo Youtube,
impulsionando redes de contedidos informativos fal-
505 sobre a doenca; movimentos de cunho religioso
desacreditando a ciéncia, assim como redes de
explicacBes comerciais do fendmeno e até mesmo
teorias que mostram a peste COMo Uma conspiracdo
contra 0 mundo capitalista. Tais redes interferem

na confiabilidade dos sistemas pablicos de sadide,
nacionais e mesmo aos internacionais como a OMS,
e rebatem ainda no descrédito para com vacinas

e prevencdes sociais. Ndo é a toa que os EUA e 0
Brasil, dirigidos por governos que apostam na desin-
formacdo, lideram o ndmero diario de mortes.

Agora, durante a pandemia, imagina
-se que basta alrouxar as regras do
isolamento e sair a rua para que o
trabalho pule sobre nds. No entanto, a
simples procura ndo gera empregos.
a politica economica que os gera. Taxas
de cambio, investimentos, politicas
publicas de criacio de infraestrutura,
pesquisas e patentes, inovacoes de
valores agregados, entre outras.

0 PONTO DE INFLEXAO

Em que momento, durante o isolamento exigido
pela pandemia, comecamos a pensar que 0 que
viviamos ndo era normal? E como esse nivel de
questionamento foi evoluindo entre varias e
graduais observac0es criticas:

* Por que as vezes é insuportavel conviver
COMIgo Mesmo e as vezes & bom — posso
sentir a delicia de ser o que sou? Foi preciso o
isolamento para me mostrar isso?

* Sera normal que 0s pobres ndo tenham como
se abrigar dignamente como 0s ricos diante das
ameacas da doenca?

* Seranormal que a poluicdo do céu, da agua,
das ruas, seja obrigatoria e necessaria? Até
quando?



* O que fez diminuir a sujeira das ruas e da
atmosfera? O que fez 0s bichos voltarem a
ocupar as ruas de algumas cidades? Foi porque
eu ndo sai de casa, porque comprei menos ou
porqgue 0S carros ndo circulam tanto?

* (O que significa o automadvel como transporte
individual, os custos de sua manutencdo, a
gasolina, 0s impostos, a violéncia no transito, a
sua obsolescéncia planejada?

* (O que significa a civilizacdo da velocidade? Por
que tudo tem que ser rapido? Tal pressa deixa
Suas marcas na baixa qualidade da alimenta-
¢do, no descompromisso dos afetos, na super-
ficialidade da leitura, no pouco acesso a propria
memoria, na facilitacdo exagerada da aprendi-
zagem? Sera de fato a urgéncia necessaria, em
nome de qué? O que se ganha ao terminar logo
uma refeicdo?

* Ndo me lembrava de conversar com minha
familia e rir com ela, faz tempo. Por que ndo
tinha tempo para ela? Preparar um lanche em
comum ou lavar a louca como gentileza sdo
valores? Ou & melhor ir ao fastfood e voltar
logo para se trancar cada um diante de sua TV?
O que pode ser um ‘novo’ melhor?

* (O tempo tem um novo e lento ritmo de passa-
gem, por isso aproveito mais minhas leituras,
minhas atividades corporais e imateriais, ou
aproveito da conversa mais delongada com um
parente ou amigo? 1sso muda algo em mim ou
e perda de tempo?

* Sera que agora comeco a ter uma vida normal,
ou 0 normal é comprar, pagar, correr, ficar horas
no Onibus ou metrd, no transito, fazer reunides,

tomar café sem prestar a atencdo ao sabor e

aromas?
Tais podem ser as questdes postas a dita norma-
lidade em que viviamos atolados. Onde e por que
a curva da busca da normalidade comeca a mudar
de direcdo, quando experienciamos 0 isolamento
de verdade? A partir de quando e de que situacdo
humana percebemos que a normalidade era ndo
apenas anormal, mas criminosa?
Nesse ponto comeca a se evidenciar o que ndo era
normal embora tivesse a adjetivacdo de norma-
lidade. Onde ele, 0 ‘senso do normal’, também
muda quando presenciamos ou somos informados
de que tantos e tantos ndo se isolam, coMo 0s
‘inocentes do Leblon™? E que, sem ddvida, a partir
disso, a catastrofe aumenta criminosamente? O
que existe de catastrofe além da morte e da vida?

0S CRITERIOS DE GRAVES
ANORMALIDADES

Nesse momento de nossa historia, 0s anos 2020
e 2021, no Brasil e no mundo, a economia é a
variavel mais preocupante, segundo muitos dos
politicos e dos analistas da vida social e cultural.
Na nossa visdo, aqui esta o ponto de inflexdo da
analise da nossa conjuntura. Para 0 momento,
avisdo de economia que a torna um conceito
abstrato — em termos de nimeros do PIB ou das
taxas de cambios ou dos juros - € o pior Viés para
0 enfrentamento de seus desafios. Economia sem
prosperidade para todos ndo é economia humana.
A economia é apresentada por seus ministros
como uma forma de reiniciar 0 consumo, apenas

i550. E grande parte das pessoas se identifica com
essa visdo, ao sair imediatamente as ruas, aos
shoppings a fim de comprar, comer ou beber ou ir
a0s cabelereiros ou as academias de ginastica. Ndo
se Ve em nenhuma proposta de abertura da eco-
nomia pos-pandemia a ideia criativa de tracar uma
politica justa de distribuicdo de rendas, por meio
de impostos progressivos sobre fortunas, de au-
mento de salarios ou de condicdes de atendimento
estrutural a satde, ou da criacdo de leitos 0ciosos
para emergéncias, ou de melhoria das escolas ou,
de pesquisas ligadas aos interesses sociais de
longo prazo. Ndo se pensa em uma economia que
se harmonize com a natureza. Nesse sentido, 0

PIB & uma medida inadequada para a economia e
para que se entenda aquilo que ela oferece para a
vida da sociedade e o seu futuro. O PIB ndo conta
aquilo que a economia trouxe d vida da sociedade.
Nesse artigo, nos interessam os estudos dos
rebatimentos destas analises na vida da educacdo
pUblica e na educagdo como projeto de nacdo.
Para interpretar a economia ndo bastam os econo-
mistas nem os investidores. Economia é a analise
e proposta de organizacdo de nossa casa comum.
Assim afirma, em 2015, o Papa Francisco na Enci-
clica “Laudato si” sobre 0 progresso incontrolado
determinado apenas pela economia:

Ha uma relagao intima entre 0s
pobres e a fragilidade do planeta,
sendo tudo estreitamente ligado no
mundo, havendo necessidade da cri-
tica ao novo paradigma e das formas
de poder que derivam da tecnologia,

(para isso o Papa faz) o convite a pro-
curar outras maneiras de entender a
economia e 0 progresso, atribuindo
valor d cada criatura, abrindo-se
para o sentido humano da ecologia
assim como a necessidade de deba-
tes sinceros e honestos, a partir da
grave responsabilidade da politica
internacional e local, a aten¢ao a
cultura do descarte e a proposta dum
novo estilo de vida. (Idem, p.15)

Mesmo correndo o risco de fazer uma espécie de
curto circuito entre a historia, 0 momento politico
e a educacdo, ouso afirmar que o curriculo escolar
e as bases nacionais curriculares de qualquer pais
sdo um espaco privilegiado de conhecer, de equa-
cionar, diagnosticar, simular e adiantar hipoteses
de inovacdes nos tempos de crise.

As catastrofes anunciadas e modelo de mundo
sdo de maltiplas dimensoes e suas tensdes vem
se acumulando ha centenas de anos.

Daqui em diante, focalizaremos apenas uma das
suas dimensdes para entrar no tema da educacdo
escolar e em suas concepcdes curriculares. A
redefinicdo de uma sociedade se da pelo projeto
de nacdo que torna organicos seus valores, suas
crencas, sua lingua, sua cultura, seu territorio,
seus pactos politicos, sua organizacdo para 0
convivio e seu projeto de futuro. O tema que aqui
se abre como articulador de todas essas variaveis
€ a ética. E sobre ela, a ética, que depositaremos
0s sentidos, as praticas, 0s desenhos e as op¢oes
curriculares. £ ela nosso foco.



PARA UM DESENHO E RECONSTRUCAO DO
CURRICULO

A construcdo e as vivéncias de um curriculo esco-
lar nascem da proposicdo de alguns fundamentos
que nos permitem organizar a esséncia de seus
demais componentes. Propomos aqui a ‘ética da
responsabilidade” como o grande fundamento
para pensarmos o ‘depois do futuro’ com novos
critérios de normalidade. Parece-nos que seu va-
lor tem dimensdo ontoldgica para ser estruturante
do curriculo e dele outros componentes se ira-
diarem como: formacdo de professores, avaliacdo,
definicdo de contetidos, formacdo de habilidades
intelectivas e volitivas, pensamento critico etc.

FUNDAMENTOS DA INOVACAO A PARTIR
DOS TEMPOS-DE-CRISE

A ética da responsabilidade & 0 nosso ponto de
partida para a construcdo curricular. Hans Jonas
(2006), autor que desenvolve o tema de uma ética
para a civilizacdo tecnologica, deita os fundamentos
de uma construcdo curricular verdadeiramente ino-
vadora pelo compromisso da humanidade com o fu-
turo. Trata ele do futuro como fato social e politico.
Nosso conceito de ética, diz ele, tem se circunscrito
a0 que deve ser decidido sobre 0 bem ou 0 mal

no interior de um contexto de curto prazo e para
atores individuais. A perspectiva de Jonas € que 0
dominio da ética ganhe a luz no fazer coletivo e para
0 futuro. Além disso, o dominio do homem sobre a
tecnologia, dentro da perspectiva do capitalismo,
com sua intervencdo globalizada, produz a dimen-

sdo de dominio e de poder sobre a biosfera inteira
do planeta. Portanto, para Jonas, as tecnologias
agregam novos desafios ontologicos as questoes
éticas. Dentro deste contexto afirma Jonas:

Nenhuma ética anterior vira-se obri-
gada a considerar a condi¢ao global
da vida humana e o futuro distante
inclusive a existéncia da espécie.

O fato de que hoje eles estejam em
jogo, exige, numa palavra, uma nova
concep¢ao de direitos e deveres, para
a qual nenhuma ética nem metafi-
sica antiga pode sequer oferecer 0s
principios quanto mais uma doutrina
acabada. (Idem, p.41)

De alguma forma a escola e seu curriculo tém a
mesma missdo da ética da responsabilidade. Os
jovens e as geracdes que passam pela escola sdo
formadas para cuidar do futuro da espécie, e ndo
apenas para se preparar como trabalhadores, in-
telectuais ou manuais, para a sociedade presente,
como propde Locke na obra “O que fazer com 0s
pobres?”.

A saida de Locke para 0s problemas sociais da
Inglaterra, nos dltimos anos do século XVIII, eraa
de criar escolas para “que as criancas fossem mais
contidas e melhor cuidadas; (paraisso na escola...)
serdo habituadas a trabalhar desde a mais tenra
idade, 0 que € importante para torna-los sobrios e
trabalhadores para o resto de seus dias” (LOCKE,
2013, p. 41). Nessa visdo, 0s objetivos de curto
prazo para a escola guardam uma dimensdo ética

restritiva e ndo preveem o que acontecera com a

sociedade e com 0s jovens para além das promes-

5as de umingresso no mercado de trabalho ou do

sustento diario. Importantes missdes, mas ndo su-

ficientes para o cumprimento da funcdo educativa
da escola e de seu carater pablico.

Jonas (2006) parte do principio de que a separa-
¢do entre o0 Estado contemporaneo e a natureza
foi suprimida, o que tem como consequéncia a
apropriacdo pelo Estado da totalidade da vida e
de todas espécies presentes na natureza. Realiza
assim o Estado o seu poder sobre tudo - 05
0Ceanos, as nuvens, o subsolo, as matas, 0s

rios —fazendo desaparecer também a diferenca
entre o artificial e 0 natural. Os rios sdo artificia-
lizados pelo engarrafamento de suas aguas, as
matas tornam-se nossas cadeiras e 0s subsolos
0 tungsténio de nossas canetas.... Como o Estado
frequentemente esta tomado por interesses
particulares, a sua dominacdo sobre a natureza é
um enorme risco para a humanidade.

As tecnologias foram se constituindo como con-
dicBes ideais das antecipacdes de suas possibi-
lidades extremas para este poder do Estado, da
politica e da economia sobre a natureza, sobre a
vida e de tudo que a ela se liga. As manipulactes
genéticas, a robotizacdo das funcdes do traba-
lho (que prometiam mais lazer ao trabalhador

e se tornaram extintoras do proprio trabalho),
aindastria tecnologica da guerra avancada, o
prolongamento da vida ou a corrida para outros
planetas etc. significam o que para a educacdo
das geracdes futuras? O que isso significaria para
a educacdo, continua Jonas:

(...)depois de vdrios séculos de euforia
pos-baconiana e prometeica de onde
se originou também o marxismo,
como sequrar as rédeas deste pro-
gresso galopante? Conter tal progres-
so deveria ser visto como nada mais
que uma precaugdo inteligente acom-
panhada de uma simples decéncia em
relagao aos nossos descentes.... Uma
postura positiva implicard desempe-
nhar-se antes de tudo, de fungoes de
preservacao e protecdo no seio da
qual poderdao exercer-se as fungoes de
recuperacao e de melhoramento, em-
bora submetendo-as sempre ao signo
da modéstia”. (JONAS, 2006, p. 349).

Ha nesse sentido inlmeras iniciativas de cara-

ter mundial e local, em doses e modalidades
diferentes; [a em 1980, o Clube de Roma, como
atualmente o New Green Deal, mas & importante
que aqui se destaguem os Objetivos do Desenvol-
vimento Sustentavel da UNESCO (ODS - 20-30)
como um belo padrdo de proposta para as orien-
tacdes dos curriculos escolares. Note-se o Curricu-
lo da Cidade, produzido na Secretaria Municipal
de Sdo Paulo, em 2017, que tem nos ODS 20-30
sua coluna mestra da estrutura pedagogica.

A ética da responsabilidade pervade indmeras
questdes que se colocam ao mundo pos-pan-
demia. Apresentaremos apenas trés delas neste
breve trabalho.

Dentro das perspectivas historicas e éticas apre-
sentadas até aqui pode-se extrapolar tais analises



para 0s dominios da educacgo escolar. E absoluta-
mente imperioso que as escolas modifiquem seus
curriculos, na direcdo de temas e problemas que
atingem ndo apenas uma formacgdo em compe-
téncias imediatas para 0 mercado de trabalho,
mas 0s conhecimentos ligados ao novo ambiente
social que se estabelecera entre cidades, comu-
nidades, paises e a propria natureza da vida na
Terra. Os temas ligados a sustentacdo de vida no
planeta sdo imperiosos e podem estar imbrica-
dos a duas variaveis pelas quais a propria BNCC
devera vir a ter um novo e verdadeiro sentido para
a educacdo brasileira. A insercdo das habilidades
e conteidos nas tematicas da pos-pandemia

Propomos aqui a “ética da

responsabilidade’ como o grande
fundamento para pensarmos o “depois
do futuro’ com novos critérios de
normalidade. Parece-nos que seu valor
tem dimensao ontoldgica para ser
estruturante do curriculo e dele outros
componentes se irradiarem como:
formacao de professores, avaliacio,
definicio de contetudos, formacao de
habilidades intelectivas e volitivas,

pensamento critico ete.

deveria estar articulada a esses dois dominios
propostos pela BNCC, atualmente muito distantes
da realidade do Brasil, de seu territorio, de sua
economia, de sua cultura e da cultura e economia
sul-americana na qual deveriam estar inseridos.
A tarefa curricular amplia-se ainda pelas ques-
tOes que articulam o pais - para 0 bem e para o
mal - com a economia mundial globalizada. Foram
propostas, para subsidiar o tracado da BNCC, que
se criassem Bases Transnacionais para 0s Paises
do Mercosul como forma de abrir frentes de com-
promisso com culturas sul-americanas, tdo ricas

e complementares das nossas. Afirma Almeida
(2018) num texto resultante de palestra dirigida
em 2017 ao Conselho Nacional de Educacdo
(Conselho Nacional de Educacdo):

Nesse contexto, mais do que nunca,
as nagoes contemporaneas tém o
desafio de desenhar politicas curri-
culares e curriculos que manifestem
claramente suas diretrizes humanas,
politicas, econdémicas e de susten-
tabilidade social permitindo sua
implementagao. A rela¢ao da escola
(leia-se do curriculo) com o territorio
em que se insere é a mais perfeita
traducao do compromisso que se
forja entre politicas pablicas do co-
nhecimento, da cultura e o projeto de
nagao. (ALMEIDA, 2018, p.84)

Ricardo Abramovay (2020) traz um alargamento
a questdo da qualidade da vida e meio ambiente,

alinhando o tema com a alimentacdo humana, que
se abrira no pos-pandemia e que toca diretamen-

te no tema da ética do compromisso, dos debates
e aprendizagens curriculares.

A guerra cultural em torno da ali-
mentagao e especialmente do con-
sumo de carne ganhou, nos tltimos
cinco anos, um componente que
explica a viruléncia das posicoes da
direita norte-americana e que muda
os termos do debate sobre o assunto.
Trata-se das diferentes modalidades
de carnes cuja produg¢do nao depen-
de da criagdo de animais. Os termos
em inglés sao expressivos: animal-
-freemeat (carne produzida sem o
recurso a abate de animais), cruelty-
-free (sem crueldade) e slaughter-free
(sem abatedouros) sGo expressoes
cada vez mais usadas. (ABRAMOVAY,
2020, n.p.)

O autor segue enfatizando que ndo sera a agri-
cultura monotematica e meramente baseada no
plantio, colheita e transporte, mas planejada pela
tecnologia genética com fundamentos nos valores
agregados da producdo:

Ja se contam aos milhares as star-
tups que se voltam ao setor. Sao as
chamadas empresas de food-tech
(comida+tecnologia). Os préprios
gigantes agroalimentares globais

investem nessas novas modalidades
de carne, bem como o0s gigantes
digitais do Vale do Silicio. Seja qual
for o rumo dessa importante onda
nos padroes alimentares contempo-
rdneos, ela deve trazer consequén-
cias fundamentais para o Brasil. Nao
ha duavida de que se formou no pais
a mais poderosa agricultura tropical
do planeta, da qual depende parte
fundamental de nossas exportagoes
e de nossa riqueza. Mas sdo fortes
os sinais de que 0 mundo serd cada
vez menos tolerante com os impactos
negativos da agricultura e da pecud-
ria. (ABRAMOVAY, 2020, n.p.)

Na verdade, apontam-se nesse artigo, como
decorréncia dos eixos em torno do qual se de-
senvolveriam as atividades curriculares, campos
novos como o tema da alimentagdo humana, da
ecologia do decrescimento, ou da economia do
crescimento verde, como um New Green Deal no
mundo. Temas e problemas curriculares que exi-
giriam claramente que a escola e 0 seu curriculo
Se organizassem em torno de projetos interdisci-
plinares. Tais abordagens ndo apenas chamariam
0 concurso de todas as areas do conhecimento
como exigiria de cada uma delas a sistematizacdo
de suas competéncias especificas.

As questBes alimentares ganham espaco central
nas atividades, debates e pesquisas curriculares
como uma forma a mais de cumprir a necessidade
de ter na alimentagdo um espaco de humaniza-



cdo. O sentido, a qualidade, a procedéncia, o rit-
Mo, 0 prazer, 0s rituais da alimentacdo envolvem
todas dimensoes éticas da responsabilidade.
Quando se alude, nesse nosso artigo, ao curriculo,
esta-se referindo a escolha cuidadosa das dina-
micas escolares, grupais, pedagogicas, culturais,
cientificas, linguisticas para gerar a aprendizagem
significativa. Habilidades de comparacdo, a analise
de dados, a criacdo de leituras cartograficas
territoriais, a adequacdo a cultura local, a percep-
(do estética, a formacdo do senso critico, a visdo
cientifica dos procedimentos, dominio de lingua-
gens especificas das diferentes areas do conhe-
cimento, a analises de contetidos — entre outras
— se aliam a conteidos adequados e poderosos
para 0 melhor desenvolvimento das habilidades
previstas, propostas ou criadas pelos grupos. 0s
valores pessoais e culturais locais costumam ser a
esséncia inicial da aprendizagem.

Parece que 0 momento nos impulsiona a fazer
um exercicio mental de verdadeira revolucdo a
partir das motivacdes e provocacdes éticas ao
proprio curriculo. Todas as promessas de que
haveria uma revolucdo da aprendizagem e do
ensino a partir da tecnologia sdo s6 em parte
verdadeiras. Ha um lado das tecnologias que
pode ter impactos negativos no futuro humano,
como se viu no artigo. Os riscos que dai decorrem
podem ser objetos de estudos no campo das
escolas e de seus curriculos. Dai se conclui que é
sensato e inovador que a escola, a educacdo e 0
curriculo possam se perguntar: “O que podemos
fazer pelas Tecnologias e pela Economia, como
cuidadora de nossa casa comum?” Um desafio

para uma verdadeira revolucdo no olhar sobre a
funcdo social da educacdo publica escolar e do
curriculo. Vamos pensar nisso? SO assim podere-
mos ndo ser devorados pelo enigma da Esfinge
da pandemia.o
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2020, pandemia
€ a pesquisa no
brasil: o papel das

universidades dentro

do projeto de pais
1.INTRODUCAO

“...e, no entanto, ela se move” [1663]
E redonda! [2020]

ano de 2020 certamente ficara gravado na historia da humanidade. A pan-
demia que 0 mundo atravessa a duras penas e grandes perdas traz a tona,
nesse inicio de século, as mais diferentes discussdes sobre a vida, seja no
ambito biologico, seja nas relacdes entre seres humanos e a relacdo destes
com 0 meio. Fato é que 2020 fez a humanidade parar, literalmente numa

pausa forcada que levou a reflexdes e debates profundos.

Dentre tantas repercussdes acerca da pandemia, algo que tange a discus-
sdo académica é postar-se a pensar sobre 0 papel das universidades no
enfrentamento do virus e 0s problemas que se evidenciaram e se agravaram

francielle nogueira gatti
gabriel militello couto

nesse contexto. Se, por um lado, ha um imenso
crescimento de publicacdes' negando ou desa-
creditando o perigo imposto pelo virus, e por
conseguinte negando assim o legado cientifico
produzido até hoje, por outro, corroborando para
a desvalorizacdo do conhecimento cientifico, ha a
questdo estrutural das universidades, 0s escassos
e reduzidos investimentos em ensino e pesquisa,
aplicada e pura.

O Brasil padece da crise dentro da crise, seja na
politica, na educacdo, na salde, qualquer que
seja o recorte escolhido é possivel enunciar o
colapso ja previamente existente e a piora com a
chegada do virus. Ndo é diferente com as Univer-
sidades. Mudancas governamentais e oscilagdes
econdmicas ocasionaram cortes expressivos de
verbas, a ascensdo do discurso neoliberal, agora
na administracdo do pais, provoca com frequéncia
a descrenca e deprecia pesquisas realizadas,
além de proferir constantes callnias sobre 0
ensino e a qualidade. Fato é que as Universidades
brasileiras, publicas e confessionais tém sofrido
duros e constantes golpes.

O mesmo discurso que busca desmoralizar a cién-
Cia e a pesquisa, defende o indefensavel, propagan-
do 0 negacionismo historico, social, econdmico e
cultural e cresce as custas da propagacdo massiva
de fake news. Da difusdo de teorias conspiratorias e
da desinformacdo e quase que Como uma empresa
de logistica que entrega via terra, céu e mar, 0 ne-
gacionismo encontrou sua forma perfeita de entre-
garapida. Por meio das redes sociais chegou aos
mais diversos lares e, se a ciéncia ndo encontrou
uma forma democratica de difusdo, o negacionis-

mo democratizou o discurso chegando a catolicos,
evangelicos, ricos e pobres, ocupou a Internet e o
imaginario social, criando a versdo ideologica mais
adequada a necessidade do momento.

Mesmo ndo sendo 0 negacionismo algo novo na
historia, nem nas relaces humanas, o encontro
com a velocidade e alcance da Internet esta sendo
um amplificador potencialmente perigoso.
Partindo do conceito de educagdo enquanto prati-
ca social, pretende-se discutir aqui a funcdo social
da universidade tensionada pelas necessidades
exclusivas do mercado e sua responsabilidade so-
cial frente a pandemia e ao discurso negacionista.

2. 0 PAPEL DA UNIVERSIDADE

Desde que a humanidade teve suas primeiras uni-
versidades, [a na baixa Idade Média, a educacdo
Se posta a atender as grandes questdes humanas
e, se por um lado, a funcdo social da universidade
vem com o prestigio de ser uma grande produtora
de conhecimento, ndo pode ser menos verdadeiro
que é também um campo de batalha, uma vez
que conhecimento & poder.

A universidade é uma instituicdo social que preza
a disseminacdo e expansdo do conhecimento e
foi se constituindo na historia pela triade: ensino,
pesquisa e extensdo. £ importante marcar que ela
€ uma instituicdo cultural, com énfase no social,
segundo Chaui (2001, p.35), isso significa que

ela realiza e exprime de modo determinado a
sociedade de que faz parte. Ndo é uma realidade
Separada e sim uma expressdo historicamente
determinada de uma sociedade especifica.

1. Publicagdes em redes
sociais, ndo se trata aqui
de publicacdes cientificas



Da difusio de teorias conspiratorias

e da desinformacio e quase que como
uma empresa de logistica que entrega
via terra, c€u € mar, 0 negacionismo
encontrou sua forma perfeita de entrega
rapida. Por meio das redes sociais
chegou aos mais diversos lares e, se

a ciéncia ndo encontrou uma forma
democratica de difusio, o negacionismo
democratizou o discurso chegando a
catolicos, evangélicos, ricos e pobres,
ocupou a Internet € o imagindrio

social, criando a versio ideologica mais
adequada a necessidade do momento.

Uma vez inserida na sociedade e sendo parte
dela e ndo de uma realidade separada como
alguns parecem defender, a universidade espelha
automaticamente valores e posicoes politicas da
forma vigente de organizacdo social. Sendo assim,
posices politicas hegemonicas manifestam-se
como forcas de tensdo tanto na organizacdo, na
gestdo, na politica como no curriculo universitario.
Assim, ainda segundo Chaui (2001, p.129), o
papel da universidade & no minimo dual: ela teria
uma vocacdo politica e uma vocacdo cientifica.

A politica no interior da universidade reflete, como
citado, duas dimensdes a econdmico-social e
cientifica. Hoje, essa politica social € organizada,
em grande parte, pelo sistema econdmico-poli-
tico neoliberal, que & marcado pela oposicdo as
ideias de estado de bem estar social e de um
estado forte capaz de tutorar, regular e participar
do mercado. A diminuicdo das fun¢es sociais

do Estado é sua caracteristica maior. O chamado
Estado minimo, deixando tudo as leis do mercado
e da livre iniciativa.

O resultado é um sistema econdmico-politico que
aprofunda as desigualdades, que favorece um
nivel sem precedentes de acimulo do capital, que
diminui direitos e amplia privilégios. O chamado
desenvolvimento progressivo e o Produto Interno
Bruto (PIB) aparecem como suas divindades.
Apoiado, segundo Chaui (2001, p.18-20), no
desemprego estrutural, no monetarismo e no
capital financeiro (especulativo), na terceirizacdo,
na transnacionalizagdo, na ciéncia e tecnologia
como forcas produtivas e pragmaticas em favor
de projetos de diminuicdo e enxugamento das
funcdes sociais dos estados nacionais.

Uma vez que a posicdo da universidade como
instituicdo social, sua vocacdo politica e cienti-
fica estara sempre tensionada pelas forcas do

establishment que esperam dela sua manutencdo.

Para a ideologia dominante, a universidade seria
lugar de sua reafirmacdo (vocacdo politica) e de
especializacdo de mdo de obra (vocacdo tecnolo-
gica-pragmatica e ndo mais cientifica).

No entanto, sendo um local de producdo e disse-
minacdo de conhecimento e vendo seu proprio

papel rebaixado, a universidade também se torna
espaco de resisténcia contra-hegemaonica, para
sua funcdo de desenvolvimento tecnologico, de
pesquisa e de conscientizacdo. Ela desenvolve as-
sim uma cultura alternativa e com poder libertaria.
Por esse motivo, ela se torna um risco aos olhos
da ideologia dominante que procura rebaixa-la
sempre que pode, minando sua importancia,
questionando sua producdo cientifica, desqua-
lificando suas posicOes culturais. As ciéncias
humanas sdo 0s alvos mais comuns, pois € nelas
que comumente a resisténcia ocorre, e a partir dai
sobram sofismas sobre sua inutilidade.

Vale dizer que Chaui coloca (2001, p.21) que 0

neoliberalismo traz a distincdo entre terceiro mun-

do e primeiro mundo para o interior de cada pais.
Onde alguns vivem como primeiro mundo, outros
como terceiro mundo de acordo com seus privile-
gios e posses. E necessario apontar discordancia
para ressaltar que 0 ensaio aqui apresentado é
amparado em conceito proposto e que sdo a tese
principal de Florestan Fernandes em Capitalismo
Dependente (FERNANDES, 1975) e permeiam a
argumentacdo em Revolucdo Burguesa no Brasil
(FERNANDES, 1976), de que o capitalismo se
difere profundamente em paises “desenvolvidos”,
especialmente nos imperialistas, do capitalismo
nos paises “subdesenvolvidos”.

Hoje, usa-se o termo “em desenvolvimento”, que
guarda em si a mentira de que exista o interesse
dos paises desenvolvidos no desenvolvimento
dos demais. Ora, & o proprio desenvolvimento dos
demais paises e suas politicas externas de neoco-
lonizacdo pela economia, politica, e empréstimo

tecnologico (VIEIRA PINTO, 2005), disfarcada

de globalizacdo, visdo denunciada também por
Milton Santos (ENCONTRO, 2006), que impede 0
desenvolvimento dos “subdesenvolvidos”. Nesse
contexto ndo ha interesse dos chamados paises
desenvolvidos que isso mude, pelo contrario, ha

0 interesse que essa disparidade se mantenha ou
aprofunde ainda mais, estabelecendo uma relagdo
de dependéncia.

Disso a escolha conceitual por chamar os dois con-
juntos de paises dominadores e paises dominados.
Nos paises dominadores devido a abundancia
construida por meio do saque de recursos, capital
e talentos e da dominacdo tecnologica dos paises
que chamamos de dominados o conflito social
pode ser mais ameno e as praticas mais desuma-
nas de exploracdo podem ser feitas offshore. E a
classe dominante cabe, localmente, a manutencdo
de poder, através da manutencdo de sua hegemo-
nia pelo apoio dado ao modelo.

Nessa dinamica perversa, recai sobre os domina-
dos, relacdes produtivas e sociais tensionadas por
uma realidade oposta que denotara a auséncia da
abundancia saqueada por multinacionais estran-
geiras, aplicacdo de planos politicos incoerentes
ao contexto de pais subdesenvolvido propagan-
deados por poténcias mal intencionadas (ex.
consenso de Washington), dividas externas e o
subdesenvolvimento ou dependéncia tecnologica,
aliado com o esvaziamento de talentos técnicos

e intelectuais cooptados pelos paises dominado-
res colocam as classes dominantes dos paises
subdesenvolvidos em uma situagdo muito menos
confortavel que as de paises desenvolvidos.



A aspiracdo da classe dominante em ter 0s mes-
mos lucros que sdo obtidos em paises dominan-
tes jamais pode ser alcancada, ainda que essa
classe coloque em pratica quantidades enormes
de exploracdo.

A ampliacdo de direitos da classe trabalhadora

e Sel acesso a bens culturais coloca essa explo-
racdo em xeque e tende a reacOes extremas das
classes dominantes, quase sempre ligadas ao
aprofundamento das desigualdades.

O medo constante da perda de privilégios e do ali-
vio da exploracdo coloca a classe dominante dos
paises subdesenvolvidos em um eterno retorno
ao flerte com o fascismo e com o totalitarismo,
(ue trazem com eles politicas de repressdo, de
negacdo de direitos e de opressdo.

Esse fendmeno que acontece como num ciclo
Vicioso ocorre novamente no momento. Nova-
mente recorre-se ao fascismo como forma de
colocar as massas em seu lugar apos um breve
periodo de vitorias e de acesso aos bens culturais
da burguesia, que comecava a criar uma pequena
mobilidade social.

Uma presidente precisou ser trocada por meio

de mais um golpe de estado para garantir que o
projeto de manutencdo de privilégios da burguesia
e classe média (que se entende como dominante
em um conflito identitario) prevalecesse.

Para 0 aparato ideologico do atual governo esse
projeto hoje aponta suas armas novamente para
educacdo, propostas retrogradas sdo criadas para
0 ensino basico, para o ensino médio, para uma
base nacional curricular unilateral, elaborada para
um pais inexistente; surgem cortes em bolsas de

pesquisa, em verbas para educacdo, até mesmo
0 proprio ministério da educacdo ja é visto como
supérfluo.

E no meio de tudo isso, surge uma pandemia.

2.1. CAOS SOCIAL, CADE AS PESQUISAS?

A grande inconveniéncia da pandemia de Covid-19
50 € superada por sua capacidade de deixar trans-
parente as relacdes sociais em curso, expondo a
triste e desigual realidade social brasileira.

Vemos a burguesia nacional trancafiada em suas
casas propagandeando a volta ao trabalho duran-
te a quarentena com o objetivo de garantir seus
lucros as custas das vidas de seus empregados.
Ou pior, vemos capitalistas financistas, completa-
mente improdutivos, que nem empregos geram,
querem ver seus investimentos voltarem a lucrar
COM a recuperacdo da economia, totalmente
indiferentes com o custo real das vidas que o final
precoce da quarentena sempre acarreta.

0 governo federal atual, alinhado com a ganancia
da classe dominante que o criou para desfazer

0S avangos sociais das (ltimas décadas, toma a
mesma posicdo, tornando o Brasil um simbolo
perverso de como ndo se comportar em uma pan-
demia. O que fara com que ela se estenda mais
aqui e nos Estados Unidos de Trump, do que nos
demais paises que fizeram um combate coerente.
Tudo acompanhado pelo sofisma repetido pelos
ricos e pelo governo, na figura centralizada do pre-
sidente que a recessdo econdmica da quarentena
levara a morte aqueles que ndo podem trabalhar
para sustentar suas familias.

No entanto, ndo se veem doacOes das enormes
fortunas por eles acumuladas para resgatar essas
familias, para contribuir com o combate a doenca,
para assegurar as vidas da populacdo carente, 0
que seria a solucdo logica daqueles que de fato se
preocupam com o0s trabalhadores e tem recursos
para influenciar a situacdo positivamente.

Nas raras vezes que ocorrem doacdes sdo demago-
gicas como 0 banco propagandeando a doacdo de
2 bilhdes para 0 combate da pandemia ou outras
quantias irrisorias no contexto de seus ganhos.
Agéncias financiadoras, Capes e CNPQ, sofreram
enorme esvaziamento, perderam espaco politico
e, Com isso, perde a pesquisa e 0 desenvolvi-
mento nacional. Sousa Santos (2011) evidencia a
ligacdo entre universidade e projeto de pais, indi-
cando que o caminho que segue a universidade,
seu projeto e suas reformas € o mesmo que segue
0 Estado. Logo, fica evidente o projeto do atual
governo para a educacdo, em todos 0s niveis: 0
desmonte, a precarizacdo.

No contexto da pandemia é necessario mencio-
nar que nenhuma acdo do governo foi suficiente
para atender popula¢es em situacdo de caréncia
absoluta, para quem dizer que se deve lavar a
mdo constantemente, ficar em casa e cadas-
trar-se para receber um auxilio pela internet soa
como um insulto, porque ndo tém nem sabdo,
nem condicdes de moradia, muito menos acesso
a internet de qualidade.

Nessa conjuntura de emergéncia, mas pensando
principalmente no longo prazo, o papel da univer-
sidade deveria ser reafirmado, o desenvolvimento
de pesquisas apoiados na superacdo da crise,

seja ciéncias humanas, biologicas ou exatas, pois
todas as areas tém contribuicdes em um momen-
to como o provocado pela pandemia. A negacdo
do papel social das pesquisas & uma bandeira do
atual governo e aparece representado atraves dos

constantes ataques, falas de importantes figuras e

liderancas dentro do proprio governo com a clara
intencdo de desqualificar as universidades; 0s
Massivos e sucessivos cortes de verba no Gltimo
ano e meio, apenas contribuem para o retrocesso
cientifico e tecnologico do pais.

2.2. 0 NEGACIONISMO

O dia 22 de junho de 1633 & emblematico para

a historia da humanidade, especialmente para a
ciéncia. A data & emblematica porque marca o
julgamento de Galileu Galilei pela Santa Inquisi-
cdo. Foi nesse dia que, mesmo tendo certeza do
movimento feito pelo planeta Terra, Galileu rene-
gou sua descoberta para salvar sua vida. Talvez ai
tenha comecado o grande fendmeno que hoje é
conhecido por fake news. Fato é que o negacionis-
mo tem varias facetas e ndo é algo novo.
Declarada pela Organizacdo Mundial da Satde em
11 de marco, a pandemia que o mundo atravessa

ja causou bastante discussdo em terras brasileiras.

Por aqui ja foi chamada de “gripezinha™ pelo pre-
sidente do pais (uma gripe que ja matou cerca de
80.000 pessoas até 0 momento da escrita desse
texto), ja foi defendido protocolo de tratamento,
através do Sistema Unico de Satde (SUS), com
uso de medicacdo sem eficacia comprovada,
duvidosa e posteriormente contra indicada’,

2. Disponivel em: https://
www]1.folha.uol.com.
br/poder/2020/03/
em-pronunciamento-bol-
sonaro-critica-fechamen-
to-de-escolas-ataca-go-
vernadores-e-culpa-midia.
shtml Acesso em: 30 de
jun.2020.

3. Disponivel em: https:/
www.saude.gov.br/images/
pdf/2020/May/20/
orientacoes-manuseio-
-medicamentoso-covid19.
pdf Acesso em: 30 de
jun.2020.



4. Relatdrio da Fiocruz
evidencia maior niimero
de mortes de acordo

com classe social e

ndo necessariamente
ligadas a idade. Disponivel
em: http://www.ensp.
fiocruz.br/portal-ensp/
informe/site/materia/deta-
|he/48894. Acesso em: 30
dejun. 2020.

recentemente foi vetada, pelo presidente, a
obrigatoriedade de usar mascaras em ambientes
fechados (interior de salas de aula, igrejas, dentro
de presidios). Esses eventos demonstram a forte
presenca de um discurso que nega a ciéncia e
suas evidéncias empiricas.

O negacionismo, muitas vezes amparado em
experiéncias pessoais ou em falas alteradas e
convictas baseadas no “eu acho” ganharam as
redes e se espalharam pelos lares brasileiros
atraves de videos no YouTube, WhatsApp, Face-
book, entre outras redes sociais, e, embora ndo
seja novidade, agregaram grande fator de risco ao
somar-se d pandemia.

Diante de um cenario baseado no “eu acho” e

no “aconteceu comigo, pode acreditar” o carater
empirico e cientifico assume papel fundamental,
entrar na discussdo para frear a disseminacdo

de discursos que negam meses, anos, décadas e
séculos de construcdo de conceitos é papel tam-
bém da universidade, ndo apenas cabe a ciéncia
abusca por uma vacina, como também cabe a ela
a procura por meios de validar e especialmente
de comunicar seus achados. Propor debate amplo
e embasado sobre as relaces sociais e sua digi-
talizacdo é fundamental e ndo a toa é expressivo
0 nimero de pesquisas e publicacdes acerca da
forma como as relacdes humanas se alteram e sdo
alteradas quando intermediadas pelo meio digital.
E um novo palco de relagdes sociais.

(Cabe aqui a oposicdo vigorosa da universidade
contra a postura anticientifica do governo federal
e de um setor determinado da sociedade. Aplicar
05 conhecimentos a sua disposicdo que possam

trazer beneficios sociais no enfrentamento da
pandemia e no alivio das mazelas por ela causa-
das e apoiar, por meio das ciéncias humanas, a so-
ciedade na analise e no entendimento do fendme-
no e suas repercussoes. Tudo para combater 0s
sofismas absurdos como “a pandemia é democra-
tica” num pais em que a classe social determina
mais o0 risco de morte do que a idade”.

3. SONHANDO FUTUROS, ENFRENTANDO O
NEGACIONISMO

E bastante cliché e até parece peca publicitaria
dizer que o futuro se faz no presente. Embora
lugar-comum, ndo se pode negar que 0 que mais
se tem feito ao longo dos meses de 2020 é
postar-se a imaginar o futuro. Inimeras lives se
debrucaram a discutir o novo normal p6s-pande-
mia. As vezes, em tons sarcasticos, especula-se
uma sociedade que aprendera definitivamente a
lavar as maos e ndo espirrar e tossir nas pessoas
e, em tons sérios, discute-se o que ficara de licdo
de tempos tdo incertos. Se surgirdo maos absolu-
tamente viciadas em alcool gel ou se havera uma
revolucdo nos modos e formatos da educacdo, 0
0 tempo dira. Fato € que vai ter mudanca. Para
melhor, mas para pior também. Para onde tende-
rdo as mudancas?

No que tange d Educacdo a pandemia deixara um
legado a refletir. Para citar algumas hipoteses: o
qudo importante € o aceite dos aparatos tecno-
logicos e sua integracdo com a atividade escolar,
seja ela de qualquer nivel; havera o acesso mais
amplo, democratico e de qualidade a internet com

suas infinitas possibilidades? Ja ha tempos que
pesquisas apontam e discutem isso sem que 0
problema seja resolvido. Sera agora 0 momento?
A universidade cabe e cabera marcar seu territorio
de importancia e sua identidade. O mundo clama
por uma solucdo para o virus, solucdo essa que
tem povoado dias e noites de pesquisadores
mundo afora em busca do entendimento da
doenca, de sua contaminacgdo e de uma vacina.
No entanto, ndo & s0 a vacina que a sociedade
necessita. Escolas de educacdo basica precisaram
entender como usar aplicativos; universidades
tiveram que, a toque de caixa, transformar rotinas
presenciais em formas de ensino a distancia, ser-
Vicos antes puramente presenciais precisaram se
adaptar e as consultas médicas sem sair de casa
devem ser democratizadas.

Todo esse novo normal so foi possivel pela
construcdo historica e cientifica acumulada ao
longo dos anos. A partir de um minimo balanco
da historia vé-se que € inegavel a existéncia da
ciéncia e das mais diversas areas envolvidas
nessas novas rotinas.

As pesquisas ndo sdo importantes apenas pelo
que puderam respaldar, sdo necessarias também
para debater e amparar as reflexdes advindas
desse momento tdo sensivel e transformar as
ideias na concretude das mudancas necessarias. A
pandemia trouxe consigo a urgéncia de ponderar
sobre 0 modo de vida da sociedade, o que implica
0 esforco de todas as areas do saber, ndo apenas
do desenvolvimento de novas tecnologias, estu-
dar 0 humano em sua humanidade é fundamental
para pertencer ao planeta Terra, aquele, redondo!

E nosso problema se expande mostrando que ndo
€ a sobrevivéncia da Terra que esta em jogo (ela
continuara) mas esta em jogo a existéncia da vida
humana sobre ela.

E assustador pensar que existem individuos

que realmente acreditam que a Terra seja plana,
mas a narrativa propalada pelo negacionismo
coleciona absurdos, como também é absurdo
pensar que descobertas incriveis acontecam

com frequéncia no meio académico e que ndo
sejam comunicadas a sociedade de forma que
todo e qualquer cidaddo entenda sua importan-
cia, dimensdo e alcance. E preciso que a ciéncia
busque formas de ocupar todos 0s espacos, ndo
basta falar de pesquisador para pesquisador;

é fundamental que a ciéncia chegue a toda a
sociedade que precisa dela. Caso contrario, para
que pesquisar?

Sonhar o futuro precisa estar intimamente com
conhecer, analisar e compreender 0 passado,

Nao € preciso repetir e ¢
possivel avancar, para melhor.
Aqui, universidade, ciéncia e
sociedade se misturam, nao
existem uma sem a outra, nem
tampouco conseguem avancar

em separado.



S6 de Sacanagem

Meu coragao estd aos pulos!

Quantas vezes minha esperanca serd posta a prova?
Por quantas provas terd ela que passar?

Tudo isso que estd ai no ar, malas, cuecas que voam
entupidas de dinheiro, do meu dinheiro, que reservo
duramente para educar os meninos mais pobres que eu,
para cuidar gratuitamente da satide deles e dos seus
pais, esse dinheiro viaja na bagagem da impunidade e
eu ndo posso mais.

Quantas vezes, meu amigo, meu rapaz, minha confian¢a
vai ser posta a prova? Quantas vezes minha esperanca
vai esperar no cais?

E certo que tempos dificeis existem para aperfeicoar o
aprendiz, mas ndo é certo que a mentira dos maus
brasileiros venha quebrar no nosso nariz.

Meu coragao estd no escuro, a luz é simples, regada ao
conselho simples de meu pai, minha mae, minha avé e
dos justos que os precederam: “Nao roubards”, “Devolva
o lapis do coleguinha”,

“Esse apontador ndo é seu, minha filhinha”.

Ao invés disso, tanta coisa nojenta e torpe tenho tido

que escutar.

Até habeas corpus preventivo, coisa da qual nunca
tinha visto falar e sobre a qual minha pobre l6gica
ainda insiste: esse € o tipo de beneficio que s6 ao
culpado interessara.

Pois bem, se mexeram comigo, com a velha e fiel fé do
meu povo sofrido, entdo agora eu vou sacanear:

mais honesta ainda vou ficar.

S6 de sacanagem!

Dirao: “Deixa de ser boba, desde Cabral que aqui todo
o mundo rouba” e eu vou dizer: Nao importa, serd esse
0 meu carnaval, vou confiar mais e outra vez. Eu, meu
irmdo, meu filho e meus amigos, vamos pagar limpo a
quem a gente deve e receber limpo do nosso frequés.
Com o tempo a gente consegue ser livre, ético e o
escambau.

Dirdo: “E inditil, todo o mundo aqui é corrupto, desde
o0 primeiro homem que veio de Portugal”.

Eu direi: Nao admito, minha esperanga é imortal.

Eu repito, ouviram? IMORTAL!

Sei que ndo da para mudar o comego, mas Se a gente
quiser, vai da para mudar o final!

“Parece-me, contudo, que o caminho
do futuro seja aquele que o passado
nunca soube percorrer, mas que nos
mostrou em negativo, descortinando
suas contradicoes. E estas foram

e sdo (é preciso repeti-lo?) entre a
essencial importancia humana da
formagao do homem e o seu acanto-
namento de fato como coisa de crian-
¢a; entre a instrugao dos dominantes
para o “dizer” intelectual e dos domi-

nados para o “fazer” produtivo, entre
a exigéncia de uma formagado geral
humana e a preparagao de cada um
para competéncias distintas(...)”
(MANACORDA, 2002, p.360)

O autor é enfatico: “é preciso repeti-lo?” Nao. Ndo é
preciso repeti-lo, por isso é essencial sabe-1o, iss0
dara forma ao sonho real e (til, na construcdo de
uma universidade que, consciente de sua historia
de erros e acertos, siga constituida em sua vocagdo

cientifica e politica, mas amparada largamente em
sua vocacdo social, o que permite que ela dialogue
com seu meio, prestando-lhe servicos.

Acreditando na capacidade ilimitada dos sonhos e
partindo dos antdnimos do negar, este ensaio pos-
ta-se a vislumbrar um futuro para as universidades
que afirme, confirme, comprove, persista, ostente,
exiba e continue. Ndo é possivel desistir ou dimi-
nuir toda a historia da humanidade, seus acertos,
suas descobertas, tampouco é admissivel parar

0 conhecimento humano sistematizado. Elisa Lu-
cinda (2010) aborda de forma brilhante no poema
“S0 de Sacanagem”, na pagina anterior, escrito
em 2004, a ideia acerca de conhecer e aceitar o
passado para compor um futuro diferente.

A autora deixa claro, ainda, sua critica a corrup-
¢do e aqui se desfruta de seu tom poético para
assumir o sonho de um projeto de pais que se
construa em conjunto com a Universidade, que

a deseje, que acredite nela e a apoie em seu
potencial. Mas ndo o faca com a ingenuidade

do desejo de auséncia do conflito e sim, coma
necessidade de um projeto que contemple a Uni-
versidade democratica e emancipatoria, essencial
na construcdo historica de uma sociedade justa e
igualitaria, apenas possivel em um pais soberano,
com coesdo social e com cidaddos conscientes.
Assim, “s0 de sacanagem”, mesmo diante de tan-
tos percalcos, & vital que a universidade siga sua
vocacdo primeira de ensino, pesquisa e extensdo
permeada pelo desejo da construcdo de um futuro
melhor, apoiada na construcdo historica da ciéncia
e também na compreensdo reflexiva do passado.
N&o é preciso repetir e & possivel avancar, para

melhor. Aqui, universidade, ciéncia e sociedade
se misturam, ndo existem uma sem a outra, nem
tampouco conseguem avancar em separado.
Voltar o olhar para a humanidade e suas necessi-
dades desvincula da subserviéncia ao mercado e
coloca a ciéncia e a ética nesse lugar de promoto-
ras de uma realidade mais justa e igualitaria que
contribuam para a vida humana com sentido. 9@
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o velho € o novo na
educacdo em tempos
de pandemia

1.INTRODUCAO

e forma inimaginavel, 0 que ouvimos nas aulas de historia sobre as gran-
des endemias, epidemias e pandemias ocorridas no planeta Terra, como a
hanseniase (desde 1350 AC), peste negra ou bubonica (1346-1353), febre
amarela (desde 1850), dengue (desde 1779), tuberculose (desde 1850-
1950), variola (1896-1980), gripe aviaria ou influenza tipo A, B, C H5N1,
H2N2, H3N2 (desde 1900), gripe espanhola (1918-1920), tifo (1918-1922),
sarampo (até 1963 e desde 2018), ebola (desde 1976), malaria (desde
1980), AIDS ou HIV (desde 1981), HINT (desde 2009), entre outras, chegou
a0 século XXI, e estamos lutando contra uma das mais infecciosas e mortais
pandemias ja ocorridas, a Covid-19. Seu impacto é mundial e uma das
solucdes mais utilizadas segundo as orientacdes da OMS é o isolamento, o
afastamento social, que ocorre globalmente.

liliane noga
maria da graca moreira da silva

No Brasil ndo foi diferente, o virus trouxe a luz a
interdependéncia de varios segmentos: salde,
educacdo, comércio, inddstria, servicos, e até a
politica; tendo tudo sido afetado profundamente.
Na educacdo, os desafios tém sido sentidos em
todo 0 seu sistema, afetando instituicBes pablicas
e privadas, alunos e suas familias, professores,
gestores e comités estratégicos criados para a
crise, que estdo se desdobrando para atender

as orientacdes de governadores e prefeitos em
estado de emergéncia, a0 mesmo tempo que
tentando equilibrar despesas (ainda que um
pouco reduzidas pelo isolamento), investimentos
de emergéncia em tecnologias, a manutencdo
(ou ndo) do quadro de funcionarios e professores
entre outras; e as receitas, afetadas pelos mais
diversos motivos: suspensdo das aulas, evasdo de
alunos, mensalidades atrasadas ou inadimpléncia
e muitos outros que estdo por ser revelados.

A pandemia ndo trouxe apenas a Covid-19, mas
também o medo, as doencas provenientes do
isolamento, como a ansiedade, depressdo, des-
motivacdo, insegurancas, incertezas que atingem
docentes, discentes e suas familias, causando
preocupacdo e dor pela perda; trouxe de forma
positiva 0 beneficio de forcar a educacdo como
um todo a se ressignificar e afirmar sua missdo.
Em tempos da pandemia vivida em 2020, esta
tematica se acentuou pois, em questdo de dias

- apds o inicio do isolamento social -, houve

a necessidade de suspender as atividades e
transpor o ensino presencial, representado por
90% dos cursos de graduacdo nas universidades
(INEP, 2019), para plataformas virtuais, nesse

Caso especifico caracterizando-se como educacdo
remota emergencial.

No enfrentamento da suspensdo das atividades
presenciais, algumas instituicdes de ensino optaram
por interromper suas atividades por completo,
outras decretaram férias para retomar as aulas mais
para frente, buscando se preparar e reorganizar
para 0 novo desafio, e outras seguiram em frente
adaptando de imediato suas estruturas tecnologicas
€ processos d nova realidade ou ao “novo normal”.
Grande parte dos 384.474 docentes em exercicio
(INEP, 2019) nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES) brasileiras que aderiram a0 ensino remoto e a
continuidade das aulas durante a quarentena pas-
Sou por momentos de tensdo sob todos aspectos
em sua vida pessoal e profissional. A Associacdo
Brasileira de Mantenedoras de Ensino Superior
(ABMES) levantou dados sobre as atividades leti-
vas durante o afastamento social e informou que:

Cerca de 75% das instituigoes repre-
sentadas pela ABMES retomaram as
atividades letivas de forma remota
em diferentes momentos apos a
decretagdo da pandemia. “A realida-
de das instituicoes é muito distinta,
com questoes de inclusao digital
ainda ndo atendidas, destacou Max
Damas, que assessora a presidéncia
da ABMES” (INEP, 2020, p. 1).

Sdo professores de diversos niveis da educacdo,
de iniciantes a mais de 35, 40 anos de magistério,
que lidam com alunos das diversas geracoes e de



MUitos contrastes entre eles, a separacdo tempo-
ral resulta na enorme diferenca de concepcdo de
mundo, quando mediados pela tecnologia fica vi-
sivel nos mais jovens a grande habilidade em fazer
0 Uso das ferramentas, enquanto nos mais velhos
é perceptivel 0 maior cuidado (LIMA, 2012).

No uso de tecnologias, dessa forma, as diferentes
geracOes vivenciam o “novo cotidiano” de diferen-
tes formas.

Este ensaio propde uma reflexdo sobre a pratica
pedagogica de docentes em sua atividade essencial
e de profunda paixdo: ministrar aulas, que exigiu de
muitos um rompimento com o siléncio tecnoldgico
e a superacdo de barreiras. Versa sobre a relacdo
dos professores mais velhos com as tecnologias,
que por um lado possibilitaram 0 acesso a internet
e a diferentes ferramentas para viabilizacdo da
presenca virtual em Lives e aulas remotas, mas
que por outro aprofundaram as auséncias. Aponta
0 uso das TDIC, aqui sintetizada como as “telas”,
integradas a pratica docente como um elemento de
mudancas de uma postura mais passiva e contem-
plativa de uso de tecnologias, para uma postura
mais autoral e participativa nas redes.

Professores acima de 60 anos, considerados “gru-
po de risco”, sdo impactados sobremaneira seja
na (des)continuidade dos habitos de vida, seja
nas limitacOes das interacdes sociais e familiares,
ou nos temores frente a algo que ndo se conhece,
trazendo situacBes de privacdo ou estresse.

Quais desafios tiveram que ser superados para
que pudessem, em questdo de dias, sair do modo
presencial para vivenciar a docéncia mediada por
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo?

Quais sentimentos, preocupacdes, desafios e
conquistas ocorreram num momento tdo transfor-
mador para todos? Como atuardo estes professores
apds a pandemia, no “pos-novo normal”? Essas
questdes instigaram as reflexdes em tela e, embora
ndo seja possivel tratar de tantos temas no espaco
reduzido de um artigo, este & um inicio de discus-
sdo que podera ilustrar muitos caminhos futuros.
Neste artigo refletiremos sobre a vivéncia dos do-
centes, como 0s do Programa de Pos-Graduacdo
em Educacdo: Curriculo da PUC-SP que, durante

0 primeiro semestre de 2020, passaram suas
atividades presenciais para atividades remotas,
viainternet.

0O tema educacdo e tecnologias ja € objeto de
estudo no Programa, haja visto o nimero de teses
e dissertacOes produzidas pelos pesquisadores
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo:
Curriculo da PUC-SP, que, segundo Almeida e
Silva (2016) totalizavam 206 no ano de 2014. 0
Programa conta com aproximadamente 150 alu-
nos, de idades e profissdes variadas, e inimeros
professores doutores envolvidos em atividades de
pesquisa, autoria de producdes cientificas, na do-
céncia e na participacdo em grupos de referéncia,
seja no debate ou elaboracdo de politicas pablicas
OuU mesmo em projetos nacionais e internacionais
que versam sobre educacdo.

Assim, todos 0s professores contam com uma
vida ativa, social e intelectualmente produtiva.
Nesse cenario, como se deu 0 uso das TDIC pelos
professores, em especial 0s acima de 60 anos

no “novo normal”, nas atividades anteriormente
realizadas presencialmente?

2. DOCENCIA E TECNOLOGIAS?
2.1. GERONTOLOGIA

Terceira idade, melhor idade, idosos, velhos... usu-
almente sdo nomenclaturas associadas a condicdo
temporal ou idade cronologica ou mesmo com o
tempo de vida, com as condicdes fisicas, sociais e
laborais de uma pessoa. A velhice, entretanto, ndo
se refere a uma idade especifica (como aqueles aci-
ma de 60 ou 70 anos...), mas a uma etapa de vida.
Camarano, Kanso, Leitdo e Mello (2004, p. 25) nos
chamam a atencdo que “a heterogeneidade desse
segmento extrapola a da composicdo etaria. Dadas
as diferentes trajetorias de vida experimentadas
pelos idosos, eles tém insercdes distintas na vida
social e econdmica do pais.” Assim, ndo ha como
generalizar a condicdo dos idosos.

E um grupo social muito diverso, no qual existem
“pessoas com total autonomia, com capacidade
de contribuir para o desenvolvimento econdmico e
social e que desempenham papéis importantes na
familia quanto por pessoas que Ndo sdo capazes
de lidar com as atividades basicas do cotidiano e
sem nenhum rendimento proprio” (CAMARANO;
PASINATO, 2004, p. 3). E & sobre 0 subgrupo de
pessoas com autonomia e grande contribuicdo
social que nos debrucamos nesse dialogo entre
idoso e tecnologias.

Para Debert (1999), ja na Gltima década do século
XX, 0 conceito de improdutividade de idosos,
como diminuicdo ou suspensdo de atividades
laborais, perda de papéis e isolamento social, ndo
fazia mais parte das sociedades contemporaneas.

Muitos permanecem socialmente ativos, sauda-
veis, tém planos de vida e continuam trabalhando
bem como interagindo produtivamente com sua
comunidade, seja por meio laboral ou ndo.

Como se relacionam com as TDIC?

As TDIC e, em especial a internet, ndo contam
com ainclusdo de todos.

Parte da populacdo, em especial a idosa, ndo

@ usuaria da rede mundial. Ndo € usuaria por
motivos diversos, dentre 0s quais figuram desde
questdes de cunho financeiro a questoes de falta
de interesse, desconhecimento, medo, dificulda-
des relacionadas a complexidade na operacdo de
computadores, ou na falta de oportunidades para
aprender e usar esses recursos que se atualizam
diariamente, que adotam perspectivas ndo-linea-
res e padrdes que ndo fizeram parte do dia a dia
de muitos. Slone (2003) ressalta que a dificulda-
de no uso das TDIC pelos idosos é devida d escas-
sez de dominio sobre 0 modelo dinamico da rede
internet, da navegacdo hipermidiatica, diferente
do que grande parte dos professores vivenciaram
em sua historia como alunos ou mesmo em sua
trajetoria profissional.

Nos dias atuais, segunda década do século XXI,
usual que pessoas mais velhas usem tecnologias,
Seja para receber e enviar correio eletronico, redes
sociais de mensageria eletrdnica, navegacdo e
busca na web, uso de servicos de bancos, preen-
chimento de imposto de renda, agendamentos

e outras acdes oferecidas na modalidade digital.
Entretanto, os seniores se caracterizam mais
como “usuarios” contemplativos e navegadores.
Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Esta-
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tistica (IBGE) sobre 0 acesso a internet, formu-
lados a partir da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD), indicam uma tendéncia
mundial de uso crescente das tecnologias digitais
entre 0s jovens, 0 que ndo vem sendo medido no
universo do idoso (grupo em crescimento). Como
aponta o Grafico 1, a seguir, quase 15%, dentre
homens e mulheres, da populacdo brasileira
encontra-se na faixa acima de 60 anos, 0 que
justificaria o olhar mais detalhado sobre arelacdo
deste grupo com as tecnologias.
O socidlogo australiano Mark McCrindle usou o
termo Geragdo Alpha para designar as criancas
ds popalacionorames - Nascidas de 2010 a 2024 (MCCRINDLE, 2010),

Fomenoes ate T que serdo os pos-graduandos a partir de 2030.

Distribuicao da populacgéo por sexo e grupo de idade - 2017

Anos Anos
80 ou mais 80 ou mais

75-79 75-79

% da populagédo

70-74 10-74
85-69 65-69
60 - 64 60-64
55- 59 55- 59
50 - 54 50 - 54
45-49 45-49
40-44 40-44
35-39 35-39
30-34 30-34
25-29 25-29
20-24 20-24
15-19 15-19
10-14 10-14
5-9 5-9
0-4 0-4

Esses estudantes, segundo o autor, contardo com
uma populacdo de professores acima de 60 anos,
segundo podemos identificar nas duas faixas
abrangendo idades de 50 a 59 anos apresentadas
na Figura 1, que tera atingido esta designacdo de
idoso ao completarem 60 anos, ressaltando que
estes estdo na faixa da geracdo X.

A'interacdo entre o envelhecimento e as tec-
nologias & uma preocupacdo real de diversos
educadores e pesquisadores das varias areas do
conhecimento. Por um lado, a participacdo do gru-
po social de idosos na populacdo mundial tende
a apresentar uma curva ascendente, 0 mesmo
ocorre no Brasil. Por outro lado, a evolucdo tecno-
l6gica, cientifica, econdmica e social contempo-
ranea passou a marcar o saber valido, deixando
de ser considerados os saberes e a tradicdo dos
mais velhos como vigorava até o século passado.
Assim, a ciéncia e a tecnologia passaram a cons-
tituir “elemento central das referéncias cognitivas
estabelecidas e parte importante dos sistemas de
poderes instalados” (COSTA e Cols, 2005, p. 9).
Encontra-se ai a relevancia dos grupos sociais
mais velhos estarem letrados e inseridos no
contexto da cultura digital, na participagdo ativa e
cidadd e ao modus vivendi da contemporaneida-
de. A ndo participacdo leva-os a exclusdo digital
e, por veze, a0 afastamento ou a limitacdo de

sua acdo na sociedade. O acesso dos idosos as
tecnologias & um direito!

Este artigo considera o envelhecimento como uma
construcdo social, para a qual contribui um con-
junto de politicas voltadas especificamente para
este grupo. Essas politicas, sejam de emprego,

salide, lazer ou no dominio das tecnologias digi-
tais da informacdo e da comunicacdo, contribuem
para a “representacdo da pessoa idosa como uma
categoria social ora dependente, ora tecnologica-
mente excluida” (DIAS, 2005, p. 249).

Segundo o autor, diferentes geracoes
trabalham juntas, mas possuem di-
ferentes percepgoes sobre o mundo.
A modernidade aumentou o abismo
de compreensdo do mundo entre 0s
jovens e os mais velhos. O uso de
tecnologias determina a capacidade
dos mais jovens enquanto a prudén-
cia e a experiéncia sao atributos dos
mais velhos.

Tal o interesse pelo estudo do uso de tecnologias
pelos grupos idosos que ja se nominou um campo
de estudos para tal como “Gerontecnologia”.

2.2. GERONTECNOLOGIA

Segundo Marc Prensky (2001), os chamados
“Imigrantes Digitais”, aqueles que aprenderam a
usar as tecnologias e ndo viveram e traduziram

a tecnologia como peca fundamental em suas
vidas. Nos dias de hoje, as crian¢as e jovens ndo
vivem sem seus smartphones, tablets ou reldgios
digitais interconectados e com dezenas de aplica-
tivos conhecidos como aplicativos (Apps) e jogos
(games) online, enquanto muitos de seus profes-
sores ainda lutam com estes mesmos dispositivos
para fazer mais que uma ligacdo ou assistir a um

(Quais desafios tiveram que ser
superados para que pudessem,

em questio de dias, sair do modo
presencial para vivenciar a docéncia
mediada por tecnologias digitais de
informacio e comunicacio? (Quais
sentimentos, preocupacoes, desafios e
conquistas ocorreram num momento tao
transformador para todos?
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programa da rede aberta que foi perdido.
Prensky também pontua que esses, 0s “Nativos
Digitais”, lidam com muitas informacdes e rapi-
damente processam miltiplas tarefas ao mesmo
tempo, preferem graficos e imagens a textos,
extrema habilidade com interfaces, preferem aces-
50 aleatodrio (como hipertexto), estdo permanen-
temente conectados a sua rede de contatos nas
mais diversas formas disponiveis e tém sucesso
com todo o tipo de gratificacdo e recompensa
instantaneas, frequentes e recorrentes.

Ja os Imigrantes Digitais, revela ele, possuem
menos habilidade e pratica, ao ensinar, o fazem
vagarosamente, passo-a-passo, em geral uma
coisa de cada vez e, acima de tudo, seriamente.
Cita adicionalmente o autor que:

Os Imigrantes Digitais ndo acreditam
que os seus alunos podem aprender



com éxito enquanto assistem a TV ou
escutam mdsica, porque eles (0s Imi-
grantes) ndo podem. E claro que ndo
- eles ndo praticaram esta habilidade
constantemente nos (iltimos anos,
[...] acham que a aprendizagem nao
pode (ou ndo deveria) ser divertida.
(PRENSKY, 2001, p. 3).

Nesse cenario, usualmente ...

(..) as pessoas sentadas em suas
salas cresceram em uma “velocida-
de rapida” dos videogames e MTV.
Eles estdo acostumados a rapidez do
hipertexto, baixar musicas, telefones
em seus bolsos, uma biblioteca em
seus laptops, mensagens e mensa-
gens instantaneas. Eles estiveram
conectados a maior parte ou durante
toda a vida. Eles tém pouca pacién-
cia com palestras, logica passo-a-
-passo, e instrugoes que “ditam o
que se fazer” (PRENSKY, 2001, p. 3).

Independentemente da identificacdo de geracoes,
ha diferencas entre 0s processos cognitivos carac-
teristicos de cada geracdo, padrdo comportamen-
tal e forma convivéncia simbidtica entre geracoes
distintas. Assim, também sdo distintas as formas
de ensinar e aprender. Podemos dizer que acaba-
mos impondo o que Lima e Clapis (2020), citando
Piaget, declararam: “principal objetivo da educa-
Cdo € criar pessoas capazes de fazer coisas novas

e ndo simplesmente repetir 0 que outras geracoes
fizeram”. (LIMA; CLAPIS, 2020, p. 39).

Qual 0 passaporte, entdo, para “o encontro”
dessas geraces?

No inicio da pandemia foi necessario que o velho
e 0 novo se encontrassem. Os professores, por
vezes com mais de mais de 30 anos de docéncia,
foram desafiados a atuar em novas telas, teli-
nhas. Telas em branco que precisavam de novas
paletas de cores.

2.3 A CRIACAO DE NOVAS PALETAS E CORES
NAS TELAS

A utilizacdo de tecnologias e metodologias de
ensino e de aprendizagem mediatizadas por mi-
dias e tecnologias sdo temas em debate no meio
académico desde a década de 1990 e mesmo
antes disso, seja para enaltecer suas possibilida-
des, para reforcar as criticas ao tecnocentrismo
(BUCKINGAN, 2010) ou na posicdo de aversdo ou
tecnofobia. No contexto da vida em afastamento
social, as “telas”, as janelas dos computadores,
smartphones, tablets se apresentam como uma
opcdo para de exercicio da docéncia, com 0 em-
prego de novas linguagens para comunicacdo, a
criacdo de novos codigos e culturas, constituindo
0 chamado “novo normal”.

O isolamento social a que a sociedades foram
impostas provocou uma reflexdo sobre o processo
de ensinar a aprender. Migrar o sistema presencial
para 0 remoto forcou uma grande adaptacdo que
levou a gestores, docentes e discentes e as fami-
lias a mudarem seu cotidiano. Todos mudaram.

Muitas horas de telas se passaram.

As aulas, antes presenciais no campus da uni-
versidade, passaram a ser vivenciadas por meios
digitais. A presenca se tornou virtual, a sala de
aula, uma série de rostos brilhantes e a sociabi-
lidade presencial deu lugar a vozes, mensagens
eletronicas e quadrados nas telas de smartphones
e computadores. Nada seria inusitado se todos,
professores e alunos, ja estivessem inseridos

na cultura digital. No entanto, o corpo docen-

te - composto por professores doutores com
longa e densa trajetoria académica e de exercicio
profissional, nem sempre esteve em dia com 0s
aparatos tecnoldgicos e midias digitais.

Durante a quarentena, 0s professores experimen-
taram - alguns pela primeira vez - as aulas remo-
tas. Acessaram ferramentas e ministraram as aulas
em tempo real (lives) superando grandes desafios
e, a0 mesmo tempo, realizando grande descober-
tas, como apontam Farah e seus colaboradores:

Os idosos, que num momento de
suas vidas, esbarraram em estrutu-
ras, mitos, que apontavam a eles a
incapacidade de aprender uma tec-
nologia nova, demonstraram o con-
trario, pois desafiadoras, surgiram
opinando, criticando e, sobretudo,
rompendo com a ideia de que velho
ndo aprende. (FARAH, 2009, p.136)

Aceitaram o desafio.
Houve uma enormidade de provocacdes que
tiveram que ser superados, como a inclusdo e o

letramento digital, especialmente por aqueles que
tinham aversdo (ou até fobia) por tecnologias.
Além do letramento, ou multiletramentos - pois
falamos de maltiplas linguagens -, foi demandada
a adaptacdo dos curriculos e muito mais.

As instituicdes de ensino, de forma geral, passaram
a utilizar recursos de gravacdo de video e distribui-
¢do em portais como o YouTube e Vimeo para aulas
assincronas de seus professores para a geracdo

de videos de instrucdes e/ou aulas que seriam
inseridos nestas ferramentas de gestdo da apren-
dizagem (ou até simplesmente pastas alocadas em
uma nuvem propria ou locada pela IES). Necessi-
taram também lancar mdo de ferramentas para
conferéncias entre professores e alunos no modo
sincrono (online) na internet (videoconferéncias,
webconferéncias, webinars ou webcast) e nomes
de ferramentas como 0 Adobe Connect, Google
Hangout, Microsoft Teams, Skype, Webex, Zoom,
entre outros, se tornaram parte do vocabulario.
Além disso, ferramentas de comunicacdo via texto
e audio para agilizar a comunicacdo, atraves de
E-mails, SMS via celular, redes sociais, Facebook e
seu Messenger, Telegram Messenger ou Facebook
Whatsapp, foram escolhidos para que professores
e alunos, em questdo de dias revolucionassem
seus modus operandi e aprendessem a usar muitos

aplicativos dos quais alguns s6 conheciam de nome.

A PUC-SP adotou o sistema de web conferéncia
Microsoft Teams para as aulas em tempo real e 0
ambiente virtual de aprendizagem' Moodle para
registro de atividades assincronas, envio e recebi-
mento de tarefas dos alunos, realizacdo de foruns
e outras atividades.

1. Sistema de Gerencia-
mento de Aprendizagem,
do inglés Learning Mana-
gement Systems (LMS),
Plataforma de Experiéncia
de Aprendizagem, do
inglés Learning Experience
Platform (LXP), Ambientes
Virtuais de Aprendizagem
(AVAs) ou Virtual Learning
Environment (VLE) sao es-
pacos virtuais construidos
a partir de uma metodolo-
gia pedagogica que usam
atecnologia da educacao
a distancia para tornar o
processo de aprendizagem
mais acessivel, dindmico e
atrativo. Ha trés diferentes
tipos que uma IES pode
escolher: Software de
codigo aberto e gratuito,
como o Moodle - ambiente
escolhido pela PUC SP,
Software de codigo aberto,
porém pago, como o
BlackBoard e Canvas,

e Software de codigo
fechado e pago, como o
Brainhoney, no entanto,
todos tem em comum
anecessidade de ser
configurados para receber
cada disciplina que deve
ser customizada por seus
professores e monitores.



Como se “alfabetizar” em todas essas linguagens?
2.4 0 VELHO EO NOVO

Desde as primeiras horas, 0s docentes contaram
COM 0 NOVO - a parceria de um grupo de alunos
monitores EaD que foram organizados e orien-
tados sobre 0 uso das ferramentas e estratégias
didaticas - além de contarem com suas experién-
Cias pessoais e profissionais como educadores e
usuarios ativos de TDIC no cotidiano. Os monito-
res, em grande parte alunos integrantes da Linha
de Pesquisa Novas Tecnologias na Educagdo e
desenvolvendo pesquisas nesse campo, se volun-
tariaram a contribuir com seus docentes ndo ape-
nas na operacdo das ferramentas, mas em todo o
processo de transicdo das atividades presenciais
para as virtuais. Na pratica, cada docente contou
COM UM ouU Mais monitores no apoio as atividades.
O novo!

A primeira vez chegou com apreensdo. O velho e 0
novo se misturaram com um certo qué de desele-
gancia. Um misto de entusiasmo e mistério.

Na primeira semana a maior parte dos docentes
ja estava online e havia superado as providéncias
operacionais iniciais de cunho tecnologico como
atualizacdo de senhas, acesso as plataformas,
configuracdo de cameras de video e microfones,
bem como nos ajustes do servico de acesso d
internet em suas residéncias. Os demais profes-
sores ndo tardaram duas semanas ou um pouco
mais a estar, no dia e horario das aulas presen-
ciais, online - “30 vivo” nas telas juntamente com
as turmas de alunos de suas disciplinas.

0 velho ... 0 conforto. Todos estavam la. Calorosos

e receptivos. Os mesmos rostos, a mesma musica,

as telas se compondo. A aula online em tempo
real se assemelha, a0 menos um pouco, com as
aulas presenciais.

Houve a apropriacdo de uma nova cultura
caracteristica da atividade educacional remota,
como acessar as ferramentas, ativar o “mute”

da camera e microfone enquanto outros estao
falando, seja para economizar “banda de in-
ternet”, seja por cordialidade virtual. Gravar as
aulas e recuperar links dos videos viraram rotina,
bem como “levantar a mao” ou digitar no Chat
quando tiver alguma contribuicdo ou comentario.
Aprendeu-se, também, a usar fundos de tela que
sobreponham a visualizacdo das paredes de casa
ou da movimentacdo de pessoas atras. Muitas
novas palavras.

O novo... aprendendo novas linguagens.

Os ambientes possibilitaram convidar colegas

professores a participar das aulas, a integrar fami-

liares nas falas e a participar das inimeras lives
oferecidas sobre temas profissionais, musicais
ou sobre qualquer outro assunto... e a ousar mais
nas atividades interdisciplinares, articulando as
diversas linguagens e ambientes. Até mesmo 0s
memes foram sendo incorporados nas repre-
sentacOes e praticas sociais, Seja para amainar
0S momentos de tensdo ou para as criticas e
reflexdes sobre a realidade.

O velho, muitas barreiras.

Os alunos-monitores contribuiram com os docen-
tes na superacdo de barreiras como ajustar a ca-
mera de video, ativar 0 mute/unmute, a compre-

ender que os circulos com as iniciais sdo a sintese
das pessoas em duas dimens@es na nova sala de
aula. Contribuiram com a gestdo operacional das
aulas, seja agendando ou distribuindo os links, or-
ganizando os textos e atividades, e compartilhan-
do suas vivéncias em outras aulas e estratégias
que construiram na pratica profissional, alinhando
0 novo vocabulario as novas praticas cotidianas,
além de serem, eles proprios, agentes de media-
Cdo entre seus pares e 0s docentes.

0O novo. Criam-se novos nos nas redes, modificam-
-se as relacBes, novas sociabilidades fruto das rela-
¢Oes em construcdo de forma dinamica e acelerada.
Os docentes compartilham com o0s monitores
estratégias pedagogicas, formas de avaliacdo
para a aprendizagem, sensibilidade e empatia
para diagnosticar 0s humores e propor leituras,
debates e dinamicas que extrapolam contedidos e
que articulam saberes.

0O velho no novo.

A adaptacdo do curriculo ao remoto exigiu dos
docentes uma transposicdo de metodologias,
técnicas e praticas pedagogicas do ambiente fisico
para 0 ambiente remoto emergencial. O sistema
de avaliacdo do professor também se tornou

um item de discussdo, no entanto ndo impactou
0S que ja trabalham com formas mais atuais e

por meio de metodologias mais inovativas. No
entanto, pode se tornar um pouco mais complexo
dependendo da caracteristica da disciplina.
Participar desse momento historico, apesar das
tensdes e desagrados, veio a conferir uma aproxi-
macdo dos docentes com os alunos de diferentes
gerac0es, a dialogar com novas linguagens, a

apreciar as “paredes” de suas casas, a conhecer
0s filhos e animais de estimacdo, a compartilhar
insegurancas, incertezas, afetos e a construir
vinculos, antes ndo cogitados.

Aos docentes mais velhos, portanto, 0 Uso mais
imersivo das tecnologias e sua integracdo a
pratica profissional se mostrou também como

um elemento mediador, atenuando as diferencas
geracionais, oportunizando novas edificaces na
propria docéncia de forma compartilhada com 0s
alunos. Segundo Filatro e Cavalcanti, (2019, pp.
18-19) “estudantes e profissionais deixam o papel
passivo e de meros receptores de informacdo, que
lhes foi atribuido por tantos séculos na educacdo
tradicional, para assumir um papel ativo e de
protagonistas da propria aprendizagem” e este € 0
novo desafio da docéncia.

...atores e autores mais ativos

e autonomos, a construir

conhecimentos, a compartilhar, a

se inteirar das inovacoes e rapidas
mudancas nas ferramentas, nio mais
podendo ser considerados “imigrantes
digitais” afastados ou parcialmente
letrados nas linguagens que fluem na
cultura contemporanea, mas ampliar o
espaco ¢ voz na cultura digital.



Nesse sentido, Oliveira (1999, p. 277 apud
FERRIGNO, 2003, p.147) aponta que “a co-edu-
cacdo de geracdes sup0e da parte dos que estdo
envolvidos, uma predisposicdo para aceitar as

peculiaridades que a diversidade de tempos impri-

me na formacdo de cada qual.”

0O velho. Mais mudancas.

Para 0s docentes, a ardua tarefa de conhecer
novas aplicacdes em questdo de dias, de descons-
truir e reconstruir suas disciplinas para minis-
tra-las com estas tecnologias, entrar com seu
contedido no sistema LMS, acolher seus alunos

e lidar com suas preocupacdes sem que suas
proprias os atingissem, cuidar de suas familias
lutando para que seu dia a dia mais pesado e seus
temores ficassem retidos até a pele, se desafian-
do e se superando em emocdes e tecnologia, no
momento de ver e participar com seus alunos,
promovendo a protagonizacdo deles na constru-
¢do do contedido e ferramentas tdo novas quanto
a experiéncia de viver em quarentena.

E assim, de usuarios mais contemplativos de
tecnologias, 0s docentes passam a ser - gradati-
vamente - atores e autores mais ativos e autono-
mos, a construir conhecimentos, a compartilhar, a
se inteirar das inovacdes e rapidas mudancas nas
ferramentas, ndo mais podendo ser considerados
“Imigrantes digitais” afastados ou parcialmente
letrados nas linguagens que fluem na cultura
contemporanea, mas ampliar 0 espaco e voz na
cultura digital.

CONSIDERACOES

A'intencdo deste artigo foi apontar alguns dos

desafios na transicdo do ensino presencial tradi-
cional para 0 remoto emergencial em tempos de
pandemia promovendo o contato com ambiente
online - as telas, sem roubar-lhe a funcdo. No en-
tanto, ha que se ter a consciéncia de que 0 espaco
deste artigo ndo é suficiente para ter contato com
todos 0s desafios. Mudancas sdo muitas vezes
dificeis, e surgem em contextos dolorosos e de
complexas decisdes a serem tomadas, como e

0 €aso, e implicam em desafios institucionais,
pessoais e coletivos gigantescos.

Seria realmente uma ruptura muito grande a
suspensdo total das atividades do programa de
p0s-graduacdo, como ocorreu em parte na edu-
cacdo fundamental, no entanto ndo menos facil
para as gerac0es que se apresentam como atores
deste quadro global.

O fator surpresa fez com que houvesse a neces-
sidade de decisOes rapidas por parte de todos,
de trabalho colaborativo, voluntarioso em tempo,
de todos para que pudesse ser viabilizado para

a manutencdo dos servicos, de manter o aluno
em curso e ndo permitir que sua vida académi-
ca fosse abalada ou interrompida. As praticas
desenvolvidas podem ser ainda repensadas para
o futuro para, em busca de manter a qualidade e
as melhores formas de aprendizagem, avaliacdo
e producdo de conteldo, atingirmos os niveis que
mantém a escola em altos niveis de avaliagdo.
Num primeiro momento, o foco da preocupacdo
dos docentes esteve na conexdo e providéncias
na operacdo das ferramentas e plataformas
tecnologicas e, assim que superadas, outra etapa
teve inicio: a da reflexdo, planejamento e desen-

volvimento de novas estratégias de ensino que
contemplassem 0s Novos tempos e espacos das
aulas. Uma terceira etapa se seguiu ds anteriores,
a de adaptacdo do curriculo ao virtual, 0 que exi-
giu dos docentes uma transposicdo de metodolo-
gias, técnicas e praticas pedagogicas do ambiente
fisico para 0 ambiente remoto emergencial. A
quarta etapa, a que esta em curso por ocasido

da escrita deste artigo, € o design de estratégias
para situacdes educacionais hibridas, quando do
retorno as atividades presenciais. Assim, 0 eixo
das preocupacdes deixou de ser as tecnologias,

sendo substituido, gradualmente, pela recontextu-

alizacdo das aulas e a ressignificacdo das praticas.
Houve crescimento pessoal, académico com
desencadeamento de novos processos e fluxos
de informac@es e educativos com experimentacdo
coletiva e definicdo de melhores praticas que com
certeza jamais serdo esquecidas.o
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o inesperado: de

escola a centro de
acolhimento — pandemia
€ Suas urgencias para
além do 1deal

1. PARAISOPOLIS EM ACAO: 0 CONTEXTO ESCOLAR DA ACOLHIDA
a quarta-feira do dia 29 de abril, guando o Brasil contabilizava mais de cinco

mil mortes provocadas pela Covid-19, as escolas estaduais Etelvina de Goes
Marcucci e Maria Zilda Gamba Natel, localizadas em Paraisopolis, cidade de

Sdo Paulo, reabriram seus portdes como centro de acolhimento @ comunida-

de. Naquele dia, em vez de alunos e professores, as duas escolas passaram
a receber pacientes infectados pela doenca que assombrava — e ainda
assombra — 0 mundo.

Instaurada na zona sul da capital paulista, no inicio dos anos 1960, Paraiso-
polis & hoje a segunda maior favela de Sdo Paulo e local de maior densidade
populacional do Brasil - sdo cerca de mil habitantes por hectare (IBGE,
2016). A ideia de transformar as escolas em centros provisorios de acolhi-
mento surgiu justamente da dificuldade de isolamento na regido, habitada

cintia acioli da silva ramos
juliana goncalves albuquerque
lucila lerro rupp

atualmente por mais de 100 mil pessoas. A
organizacdo dos centros foi feita pela Unido dos
Moradores de Paraisdpolis, com recursos levan-
tados junto a empresas e sociedade civil e apoio
técnico de hospitais particulares.

“Nas favelas, o atendimento seria o ltimo a
chegar. Por conta disso, surgiu a ideia de trans-
formar as escolas Etelvina e Maria Zilda em casas
de acolhimento”. O relato é de Emerson Barata,
pessoa chave na idealizacdo do projeto. Morador
de Paraisopolis, desde seu nascimento, Barata

& membro da Unido dos Moradores e da coor-
denacdo nacional do G10 Favelas. “Nossa maior
preocupacdo era salvar pessoas. Entdo foi dada
essa ideia de falar com quem era necessario, para
levantar recursos e reformar [adaptar] as escolas”.
Nesse processo, dois parceiros foram fundamen-
tais: 0 Hospital Israelita Albert Einstein e a Orga-
nizacdo da Sociedade Civil de Interesse Plblico
(Oscip) Parceiros da Educacdo - duas instituicoes
que desenvolvem projetos na comunidade.
Segundo Barata, cerca de 6 milhdes de reais foram
levantados para as obras. Salas de aula, quadras
poliesportivas e estacionamento foram reformula-
dos para atender a nova realidade. No lugar da mo-
bilia caracteristica das instituicGes, as escolas rece-
beram leitos e biombos para separar 0s pacientes.
Juntas, as escolas estaduais Etelvina e Maria Zilda
passaram a oferecer 500 leitos para isolamento da
comunidade acometida pelo coronavirus.
Mediante autorizacdo de uso, a titulo gratuito, em
favor da Unido dos Moradores e do Comércio de
Paraisopolis, 0 Decreto n® 64.954, de 29 de abril
de 2020, publicado no Diario Oficial do Estado

de Sao Paulo, destinou a instalacdo de centros
provisorios de acolhimento e isolamento social de
moradores da comunidade local com sintomas da
Covid-19, durante o periodo de suspensdo das ati-
vidades pedagogicas determinada pelo Decreto n®
64.862, de 13 de marco de 2020. O responsavel
pela divulgacdo da noticia foi o secretario estadual
de Educacdo, Rossieli Soares. Segundo Rossieli,
em nota publicada no site do governo estadual,

a situacdo foi enfrentada a partir da unido entre
ainiciativa privada e o0 governo, que possibilitou

a transformacdo das escolas em “extensdo das
€asas para as pessoas infectadas”.

O vice-diretor da escola Etelvina, Roberto Carlos
de Souza, participou intensamente da transfor-
macdo da unidade escolar, para a qual firma seu
compromisso profissional docente: “As casas sdo
pequenas, insalubres, pessoas idosas moram com
varias outras. Era necessario que houvesse um
local adequado para fazer o isolamento”.

Para a definicdo do conceito do espaco, Souza
juntou-se aos representantes da Oscip Parceiros
da Educacdo, responsavel pelo levantamento

de recursos para 0s centros, e a profissionais de
grandes hospitais privados da capital paulista,
especialmente o Albert Einstein. Em pouco tempo,
a equipe planejou como seriam 0s centros de
acolhimento e elaborou o protocolo de isolamento
das pessoas nos prédios escolares. Os espacos,
como pontua o coordenador da Etelvina, José
Adriano Pinheiro, deixaram de ser prédios escola-
res e se tornaram ambientes de acolhimento. Um
prédio que acolhe e protege a comunidade, nas
palavras do coordenador.



Na ambientacdo e acolhida aos pacientes, 0s mu-
ros das escolas foram grafitados por artistas, que
levaram mUltiplas cores e mensagens otimistas

a0 ambiente. A frase “Quando tudo isso passar, a
gente volta a se abracar” estampa 0 muro do esta-
cionamento da Etelvina. O protocolo de admissdo,

rotina e alta nos centros de acolhimento é rigoroso:

0s residentes, como sao chamados pela organi-
zacdo do projeto, sdo encaminhados pelo servico
social das trés Unidades Basicas de Sadde (UBS),
ou da Assisténcia Médica Ambulatorial (AMA) de
Paraisopolis. Uma vez no centro, sdo atendidos
por cuidadores (um no andar feminino, outro no
masculino) e um enfermeiro. Todos recebem seis
refeicOes diarias, tém horario predeterminado para

0 banho e as 23 horas, quando as luzes se apagam,

recomenda-se que os residentes durmam.

Para Barata, 0s centros de acolhimento levaram a
favela a possibilidade da quarentena: “Essa parce-
ria @ extremamente importante. Pessoas que ndo
teriam para onde ir, podem se cuidar e proteger
suas familias nas escolas. Com essa iniciativa, es-
tdo podendo fazer sua quarentena, porque dentro
da favela ndo existe quarentena”, aponta.

Neste texto, trés estudantes do curso de Pos-
-Graduacdo em Educacdo: Curriculo, da Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP),
buscam refletir e questionar a fungdo social da
escola e sua importancia para a superagdo das
dificuldades, frente o papel do Estado. Entre as
trés pesquisadoras, duas doutorandas realizam
seus estudos na escola Etelvina, acompanhando a
realidade complexa vivenciada neste momento.
Ao longo de nossos estudos dentro da unidade, o

sentimento de acolhida, respeito e abertura é de
singular valor. Professores, gestores e alunos de-
monstram Seus Compromissos com 0 espaco, em
dialogos continuos, na busca por solucBes de con-
flitos e na compreensdo da realidade que os cerca.
O presente texto é baseado nesses dialogos e nas
narrativas trazidas pela comunidade educativa,
POIS 5d0 esses 0s reais e fundamentais sujeitos
da mudanca. Ndo temos a intencdo de prever o
que vira, mas de ampliar a dialogicidade da praxis
educativa, atualizadas ao novo panorama trazido
pela crise sanitaria.

2. AFUNCAO SOCIAL DA ESCOLA EM
TEMPOS DE PANDEMIA

A escola contempordnea, e sua multidimensiona-
lidade, € espaco educativo social, de narrativas,
diversidades, saberes, cidadania, territorio. “A es-
cola, que dispde de muito tempo e de condicGes
privilegiadas, Unicas na historia humana, constitui
um substrato inesgotavel de cidadania. Cabe a ela
explora-lo” (PERRENOUD, 2005, p.55).

O fatidico coronavirus, por meio de decreto,
encerrou, por prazo indeterminado, as atividades
presenciais e interrompeu a rotina escolar. A rea-
bertura das escolas ocorreu de forma inesperada,
para proteger a vida do entorno, tendo em vista
suas desigualdades e limitacGes.

Em muitos alunos, o fato inesperado despertou 0s
sentimentos de orgulho e de respeito pela escola.
“Eu acho gratificante ver a minha escola agora
sendo um centro de acolhimento ds pessoas com
Covid-19. E muito lindo isso 0 que a escola esta

fazendo”, diz uma estudante do ensino médio
da escola Etelvina, explicando que as casas de
Paraisopolis tém poucos cdmodos onde moram
muitas pessoas. “Me diz: como eles irdo ficar na
quarentena?”, questiona a jovem, moradora da
comunidade.

O termo comunidade ndo esta para 0 acaso, pois
compreende-se nos compromissos coletivos,
ante a realidade em que esta posto; trata-se da
unido, em intencdes comuns. Selecionada como
centro de acolhimento, a escola (re)significa a
comunidade escolar formada por professores,
gestores, alunos e familiares e avanca para sua
adjacéncia, no convite a participacdo de todos,
como parte essencial do territorio que a constitui.

E notavel a ampliacdo do sentido de ser da escola,

como garantia de direitos e valores de toda uma
sociedade. Como afirma Guerra (2013, p. 252): “A
escola esta situada em um determinado contexto
s0cioecondmico que é preciso conhecer”.

Notavel a ampliagdo do sentido de ser da escola,
como garantia de direitos e valores de toda uma
sociedade. Sua missdo, na concepcdo de Casali,
da qual corroboramos, é:

[...]Jdesenvolver as pessoas, criangas,
jovens ou adultos, contribuindo para
que eles se alterem (“educar” é uma
palavra latina que significa “mudar
de estado”: de dentro para fora e

de um estado para outro). Por isso
também ela tem o dever primeiro de
ela propria se desenvolver, isto é,
alterar-se. Ela sé poderd fazer isso

num movimento positivo se mantiver-
-se articulada organicamente com a
comunidade e a cultura da qual faz
parte. (CASALI, 2004, p.3).

Interessante observar que a arquitetura escolar,
pensada para 0s processos de aprendizagem,
organiza-se rapidamente em atencdo ds emergén-
cias, transformando-se em espaco de abrigo aos
que necessitam, em momentos de calamidades
pUblicas. Apresentam-se, portanto, questdes
importantes sobre a funcdo social da escola e
suas fronteiras. Sobre suas finalidades, faz-se
importante a voz de seus protagonistas: alunos,
professores e gestores.

Como acima descrito, temos o olhar de uma estu-
dante, em sentimento de gratiddo e orgulho por
sua escola ser um local de acolhida. Sua percep-
Cdo nasce da pergunta “Me diz: como eles [as pes-
s0as da comunidade] irdo ficar na quarentena?”.
Poderiamos ter outras possibilidades de respostas,
principalmente no olhar critico as condicOes de
acesso d salde, saneamento basico e moradia.
Para compreendermos a situacdo, entre 0s
matriculados nas escolas estaduais Etelvina e
Maria Zilda estdo os filhos de trabalhadores que
ndo tiveram a oportunidade de terminar seus
estudos na educacdo basica e projetam em seus
descendentes o porvir de uma vida com menos
obstaculos e mais oportunidades. “A escola & um
lugar fundamental, onde aprendemos coisas que
levamos para a vida. Tenho certeza que a maioria
dos pais dos alunos nunca nem pisou na escola.
Meus pais estudaram até a 3@ série, e pararam



para ajudar os pais, que ndo estavam em uma boa
situacdo”, afirma uma aluna de ensino médio da
Etelvina, moradora de Paraisopolis.

Na situacdo posta, a escola assume funcdes dife-
rentes e a perspectiva de sua atuacdo também se
diferencia, dependendo do olhar das pessoas que
integram 0 ambiente:

As Escolas sao lugares de constante
luta politica e cultural: professores,
pais e dire¢ao lutam uns com os
outros por recursos, Compromissos
ideoldgicos e significado da escola.
[...]. As reformas participativas nao
podem ser entendidas sem compre-
ender que a participagdo € interme-
diada pela politica e pela cultura,
mas a construg¢do da cultura e da
politica, implicita na maioria dos es-
tudos sobre participacao, tende mais
a ocultar o do que a esclarecer essas
lutas. (RODRIGUES, 2013, p. 140)

Como ponderado na fala do coordenador pedago-
gico da escola Etelvina, José Adriano Pinheiro:

A escola se tornou ndo so esco-

la. Deixou de ser escola, precisou
mudar o nome nesse periodo. Vocé
serd direcionado a um ambiente de
acolhimento. Um prédio que acolhe,
protege a comunidade. Os pais,
por outro lado, estao preocupados.
Serd que a escola estara higieniza-

da quando meus filhos voltarem? A
escola deixou de ser apenas o lugar
onde meu filho estuda. Ainda nao sei
se muitos pais vao querer transferir
seus filhos. So teremos certeza no
retorno da escola.

Por prioridade, escola é local de aprendizado, do
encontro entre alunos e professores, da mediacdo
de saberes para a formacdo da identidade, da
sistematizacdo do curriculo, desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores; de conscientizacdo
cidadd, do olhar critico sobre a realidade. Trata-se,
portanto, de lugar de experiéncias e reflexdes
sobre a vida.

Destacamos que se toda experiéncia
social produz conhecimento uma
das fungdes do tempo de escola
serd educar a sensibilidade dos
(das) educadores (as) e dos(das)
educandos(as) ao longo do percurso
de formacao para captar e conhecer
a rica pluralidade de experiéncias
sociais que tornam dindmica e tensa
a sociedade. Mostrar as relagoes
sociais, politicas, culturais em que
essa riqueza de experiéncias vai
conformando nossa histéria. Em que
se enreda a historia dos(as) educa-
dores(as) e dos(das) educandos(as) e
as experiéncias individuais e coleti-
vas que marcam suas experiéncias.
(ARRQYO, 2013, p. 124).

Aqui esta, no andncio de Arroyo (2013), o cha-
mado para as experiéncias, na sensivel dinamica
de interpretar e participar da sociedade e suas
relacdes com a politica. Afinal, as decisdes sdo,
também, politicas, pois seus agentes decidem 0s
caminhos para enfrentar, ou ndo, 0 momento.
Sobre as decis0es politicas, encontramos ques-
t0es sensiveis, no caso especifico apresentado
neste artigo: ao mesmo tempo em que o Estado
coloca suas escolas como centros de apoio aos
infectados, ndo apresenta estratégias econdmicas
efetivas para a protecdo de seus trabalhadores.
Esses continuam, desde o inicio do afastamento
social, no ir e vir de suas fun¢des laborais, prin-
cipalmente os informais que dependem de sua
renda ndo fixa para levar o sustento basico para
suas familias. E assim se apresenta a fala de mais
uma jovemn estudante da escola Etelvina:

Formidavel e espantoso ao mesmo
tempo. Estar servindo como centro

de acolhimento é algo muito marcan-

te, porque as pessoas que residem
aqui geralmente vivem em pequenos
comodos com familias inteiras, onde
quem ndo tem como praticar a qua-
rentena vai e volta do servico diaria-
mente para nao morrer de fome. Mas
assim coloca a si a seus entes que-
ridos em risco. Desigualdade, que é
ndo poder fazer o minimo, que é se
manter em casa e isolados. Entao de
saber que essas pessoas tém possi-
bilidade de se isolar e proteger tanto

Nas favelas, o atendimento
seria o tltimo a chegar. Por
conta disso, surgiu aideia de
transformar as escolas Etelvina
e Maria Zilda em casas de

acolhimento.

seus familiares quanto a si mesmos é
algo realmente reconfortante.

Nas palavras diretas e bem posicionadas, a

aluna coloca a mesa as angstias, as fragilidades
impostas pelas desigualdades e as marcas desse
momento. Ao mesmo tempo que esta espantada,
sente-se reconfortada ao saber que as familias
terdo um local de abrigo e protecdo, pois esse é
um momento de solidariedade.

No avancar da questdo, interessa-nos considerar
ainseparavel relacdo entre as experiéncias sociais
e escolares dos alunos, pois Somos sujeitos
participes de nosso tempo e as decisOes curricu-
lares ndo podem ficar a margem. Nesse encontro,
a escola voltar seu olhar para fora de seus muros
e coloca sobre as carteiras 0s problemas que mo-
vimentam a vida. No caso especifico aqui exposto,
ndo ha necessidade de transpor suas paredes,
pois do lado de ca esta a propria vivéncia, narrada
diretamente por sua comunidade: alunos e seus
familiares, 0s professores e seus gestores, a



comunidade e seus representantes. E assim nos
contempla Arroyo (2013, p. 117):

Reconhecer que todo conhecimento

é uma produgao social, produzido
em experiéncias sociais e que toda
experiéncia social produz conheci-
mento pode nos levar a estratégias
de reconhecimento. Superar visoes
distanciadas, segregadoras de
experiéncias, de conhecimento e de
coletivos humanos e profissionais.
Reconhecer que hd uma pluralidade e
diversidade e ndo uma hierarquia de
experiéncias humanas e de coletivos,
que essa diversidade de experiéncias

€ uma riqueza porque produz uma
rica diversidade de conhecimentos
e de formas de pensar o real e de
pensar-nos como humanos.

Enquanto isso, por fundamental importancia,
temos os gestores, professores e alunos na conti-
nuidade dos afazeres pedagdgicos, em educacdo
apresentada como remota. Interessante a situa-
¢do, pois hoje a estrutura fisica da escola serve
como centro de acolhida; e a educacdo formaliza-
da continua a acontecer em outro territorio, agora
virtualizado em classes digitais. Mas la estdo, nas
praticas que somente o inesperado pode ofertar. £
depois, 0 que vira?

3. CONSIDERACOES FINAIS

em servicos domesticos, em pequenos Comercios
e na construcdo civil. A regido passou por um
progresso significativo nas Gltimas décadas e as
casas de alvenaria tomaram o lugar dos antigos
barracos. A escolarizacdo acompanhou 0s avangos
s0ciais da regido, e atualmente ha escolas geridas
pelo estado e 0 municipio e, também, um Centro
Educacional Unificado (CEU).

Justo nesse lugar - em que a expectativa de vida é
dez anos mais curta que a dos vizinhos residentes
do Morumbi, segundo dados da Rede Nossa Sdo
Paulo, Mapa da Desigualdade 2019 - esta a morada
da acdo comunitaria, na comunhdo de todos, para
0 bem que transforma a arquitetura da escola em
acolhida de seus doentes; local que, em sua essén-
Cia, foi erguido para o projeto de formacdo cidada.
Nas falas de alunos e professores, percebe-se que
a funcdo social da escola se encontra no contexto

tura, acaba por ser um representante
legitimo das relacoes de poder que
sao veiculadas no entorno social.
(FELDMANN, 2009, p. 190).

Nitido que a funcdo da escola vem se redimen-
sionando para garantir direitos fundamentais,
necessarios a dignificacdo da vida, notadamente
para propor caminhos para que 0s objetivos
educacionais sejam alcancados. Nesse pensar, as
falas trazidas pelos alunos, professores, gestores
e representantes comunitarios sdao fundamentais
a0 sentido de ser das unidades de ensino.
Segundo Guerra (2013), a eficacia de um projeto
educativo precisa estar ancorado em seu contexto
e necessita compreender:

Nivel socioeconémico: qual é o nivel

Em muitos alunos, o fato inesperado
. N&o sabemos ao certo como o coronavirus chegou
dC SpCI’tOll Os sentmentos dC OI‘gU.lhO ao Pais, mas aportou em nossas terras com o seu

e de I’CSpCitO pe]a escola. “Fu acho mapa de vitimas. Para além do grupo de risco,
.o 7 . incluidos os idosos, asmaticos e pessoas com do-
g"‘ auﬁcante VET a mlnha escola agOI‘a encas preexistentes, faltou alertar as comunidades

SCIldO um centro dC acolhimento as de baixa renda, de precario acesso a sadde, que
elas também compdem 0s vulneraveis ao Virus.

pE€ssoas com Covid-19. E muito lindo ¢de Paraisopolis uma das fotos que expde o

. ;e s 1-  simbolo da desigualdade brasileira: a imagem de
1SSO O qU.C d escola csla fazendo ’ dlZ um prédio luxuoso, com uma piscina por varanda,

uma estudante do ensino médio da  erguendo-se sobre as residéncias precarias que
. . caracterizam a favela. A visdo aérea expde a nu-
escola Etelvina, CXpllCaIldO QUC a5 CASAS  dez de nossa sociedade, que tropeca em garantir

de Paraisopolis tém poucos comodos 2 dgndadedeseupovo.
A comunidade de Paraisopolis é formada por

onde moram muitas PESSOAS.  trabalhadores de baixa renda, que se empregam

de seu territdrio e que seus limites estdo para
além dos contelidos pedagogicos. Trata-se de
incorporar em seu curriculo a realidade de seus
alunos e entorno. Como afirma Feldmann:

do bairro e da familia que levam
seus filhos a escola.

Peculiaridades culturais: qual é a
tessitura cultural na qual essas fami-
lias estdo imersas.

Expectativas académicas: que aspira-
¢oes as familias tém sobre o desen-
volvimento educacional dos filhos e
sobre seu futuro profissional.
Configuracoes familiares: qual € a
configuragao familiar na qual os alu-
nos e as alunas da escola se encon-
tram. (GUERRA, 2013, p. 252).

A escola é uma instituicdo social
que tem por finalidade garantir a
educagdo de uma sociedade, asse-
gurando os direitos e saberes por
ele proferidos se perpetuem através
das geragoes. Nesse sentido, esta
diretamente comprometida com as
questoes culturais, sociais, histori-
cas, econdomicas e politicas de uma
sociedade e, como lugar de encontro  Nunca é demais afirmar que educar é tarefa

de pessoas de uma determinada cul-  coletiva, que requer de seus agentes muito mais



do que acimulo de saberes. Trata-se de apren-
der a aprender, da pratica continua, da partilha

e, Como esséncia, do ato de emancipacdo dos
sujeitos. Manfredo Aradjo de Oliveira, em sua obra
de “Etica, direito e democracia”, corrobora com as
indagacOes aqui propostas:

Educagdo se propoe ajudar as
pessoas de um mundo que convida
ao enclausuramento em si mesmo

a se libertar da prisao do egoismo
alienante e a abrir-se para relacoes
de comunhdo capazes de efetivar o
ser humano enquanto ser humano,
0 que significa dizer construir a vida
a partir de marcos referencias de
solidariedade.]...]Dai porque um
problema central da educacao pre-
cisamente num mundo onde vigem
légicas da exclusao e a insensibi-
lidade dai decorrente é aprofundar
a consciéncia dos direitos na vida
humana, para que a educagdo possa
cumprir seu papel de explicitar as
bases capazes de reorientar 0s rumos
da praxis humana na diregao de
metas vitalizadoras do tecido social.
(OLIVEIRA, 2017, p. 162).

Fundamental considerar que a escola é formada
por pessoas, suas relacdes e saberes. Tudo esta
relacionado a vida, d realidade, a historia, aos co-
nhecimentos e experiéncias. Nas palavras de lvani
Fazenda: “(...) o homem se realiza no encontro;

POIS & no encontro que ele toma consciéncia do
ser de simesmo” (FAZENDA, 2006, p. 33).
Esperamos que, no retorno as aulas presenciais,
as relacOes entre escola-familia-comunidade se
fortalecam ainda mais, principalmente na valo-
rizacdo da escola como espaco de construcdo
daidentidade cidada, democratica, participativa

e dialogica. Importante também absorver o
curriculo os impactos, bem como as questdes
redimensionadas pela pandemia, ampliando o
questionamento do conhecimento e da integracdo
das disciplinas em forma de projetos pedagogicos.
Aqui se trata de extrair as experiéncias e reflexdes
trazidas pela pandemia, sobre as questdes que a
atual e fragil sociedade conduz, como também um
diagnostico sobre 0 pais em que vivemos.

Ao Estado, principal agente de mudanca, que se
movimente na admissdo de que a desigualdade
tem seus impactos, por vezes, mortais, e que 0
escudo da dignidade mora nas oportunidades
reais e N0 apoio aos mais vulneraveis. @
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a crise educacional
gerada pelo covid 19 e
as tecnologias: ontem,
hoje e caminhos para
o futuro

1.INTRODUCAO

Essas estorias falam desse territorio onde nos vamos refa-
zendo e vamos molhando de esperanga o rosto da chuva,
dgua abensonhada. (Mia Couto, 2012)

obra intitulada Sopa de Wuhan (AGAMBEN, 2020), coletanea que congre-
gou capitulos de pensadores — jornalistas, ensaistas e fildsofos contempo-
raneos a respeito da pandemia do Covid-19, originarios de diversos paises
da Europa (Alemanha, Eslovénia, Espanha Franca, Italia), Estados Unidos da
mérica, Uruguai, Bolivia, Chile e Coréia do Sul a respeito do mundo durante
a pos a pandemia sobre a Covid-19, inspirou as ideias iniciais da producdo
deste livro. Diferente da obra que traz em seu titulo a fantasia sobre o enso-
pado de morcego que poderia ser a causa da pandemia a obra “De Wuhan

maria elizabeth bianconcini de almeida

a Perdizes: 0s caminhos da educacdo”, este
nosso livro compde-se como uma coletanea cujos
capitulos tratam especificamente da experiéncia
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo:
Curriculo a partir do momento em que a pande-
mia se instala no Brasil e a Pontificia Universidade
Catolica de Sdo Paulo opta por dar continuidade
a0 periodo letivo com o desenvolvimento da
educacdo remota.

O presente capitulo trata de estorias escritas

a partir do momento em que aflora uma crise
devido a necessidade de tornar online as ativida-
des planejadas para se desenvolverem presencial-
mente. A crise irrompe e toma conta de nossos
pensamentos com sentimentos dispares, ora de
esperanca em um novo porvir, ora de desalento e
aflicdo diante dos acontecimentos deste ano de
2020, que deixara marcas profundas em todos
(ue vivem no territorio brasileiro neste tempo
sentido como uma eternidade.

Em que pesem as criticas de outros pensado-

res sobre a obra que nos inspirou inicialmente
(AGAMBEN, 2020), as estorias de outros terri-
torios mostram a gravidade da situacdo global
provocada pela pandemia decorrente do virus,
com impactos desmesurados no relacionamento
social, na organizacdo dos sistemas de satde, na
educacdo, na producdo da ciéncia e em distintos
aspectos da vida, que vdo se explicitando a me-
dida que a pandemia se expande e mais pessoas
sdo afetadas por ela.

Compreendemos que ao longo do desenvolvimen-
to da humanidade o mundo ja enfrentou outras
situacBes de pandemia, como ocorreu no inicio

do século com a gripe espanhola causada pelo
virus HIN1, que ndo surgiu na Espanha. Contudo,
a situacdo da pandemia causada pela Covid-19 é
inusitada em virtude da alta densidade popula-
cional nas grandes metropoles, maior integracdo
e mobilidade de pessoas entre regioes e paises,
que transportam consigo o virus e impulsionam
a contaminacdo coletiva. Tudo isso € associado
com a disseminacdo instantanea de informacGes
verdadeiras e falsas propiciada pelo intenso uso
social das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo’ (TDIC), exposicdo de ideias racistas
e circulacdo de teorias de conspiracdo de origem
paranoica, que ampliam a crise sanitaria, eco-
nomica e social cujas consequéncias ainda ndo
conseguimos aferir.

Esse conjunto de elementos acarreta mudancas
profundas em distintas esferas da vida e, no caso
do Brasil, & associado a uma crise politica e de
gestdo pablica, que agrava a situacdo e provoca
mudancas abruptas, emergenciais e erraticas,
com implica¢des na reconfiguracdo/desconfigu-
racdo das estruturas politicas, econdmicas, da
salde, dos aparelhos da cultura e da educacdo.
Isto conclama a mobilizacdo de esforcos para
desenvolver pesquisas cientificas que permitam
tanto identificar tratamentos eficazes para com-
bater a doenca como compreender seus efeitos
em distintas esferas da vida e criar meios para
enfrenta-los.

A producdo e disseminacdo de conhecimento é
essencial para subsidiar a tomada de decisdes
de gestores de politicas publicas multisetoriais,
a definicdo de prioridades e estratégias que

1. Adota-se ao longo do texto a
denominacdo tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo (TDIC) ou
tecnologias digitais (TD) para se referir
aos dispositivos tecnologicos e midias
que veiculam.



permitam mitigar 0s impactos da doenca na
sociedade, no setor produtivo, na convivéncia
familiar, na economia e na educacdo. Torna-se
assim relevante analisar a crise provocada pela
pandemia na educacdo, o que tem sido feito para
enfrentar o problema do isolamento social com

a suspensdo das atividades presenciais, provo-
cando mudancas em maltiplas dimensdes dos
processos educativos.

Nessa situacdo, a linha de pesquisa de Novas
Tecnologias em Educacdo (NTE), do Programa

de Pos-graduacdo em Educacdo: Curriculo (CED),
da PUC-SP, banhada de esperanca lancou-se por
inteiro na proposicdo e no desenvolvimento de
estratégias que permitissem ao Programa atender
d decisdo institucional de dar continuidade ao
semestre letivo de modo remoto com a mediacdo
de recursos tecnoldgicos.

Para tanto, a linha NTE, que, desde sua criacdo em
1997, produz estorias e se refaz ininterruptamente
pelos estudos sobre tecnologias e educacdo, edu-
cacdo a distancia, curriculo, tecnologia e cultura,
web curriculo e tematicas afins, bem como pela
participacdo na gestdo de politicas pablicas da
educacdo ou em grupos de assessores, canalizou
esforcos para garantir a participacdo de todos 0s
professores e alunos do Programa com o compro-
misso de “ndo deixar ninguém de fora”.

Este texto representa um momento privilegiado
de refletir sobre a experiéncia vivenciada ao longo
de quatro meses de arduo trabalho, registrar tudo
aquilo que me toca como docente da linha de
pesquisa NTE com um olhar singular, regado pelas
minhas descobertas, aprendizagens, emocdes

e incertezas, que propiciam parar para pensar,
olhar, perscrutar e refletir “[...] parar para sentir,
sentir mais devagar” (LAROSSA, 2002, p. 24) e
conjecturar sobre o futuro. Assim, este capitulo

@ dedicado ao registro das estorias que deram
sustentacdo para as alternativas adotadas, dos
questionamentos levantados, desafios e novas
perspectivas para levar avante a educacdo remota
no Programa CED em busca de dar continuidade
ao trabalho, principalmente com a realizacdo de
atividades mediadas pelas tecnologias digitais.
Algumas questdes sdo tratadas ao longo deste
capitulo, como: Quais desafios se explicitam no
desenvolvimento da educacdo remota? Qual o
legado dessa experiéncia de isolamento social
para a educacdo do futuro? E possivel que essa
experiéncia contribua para a transformacdo

da educacdo e do curriculo, na perspectiva do
hibridismo, da contextualizacdo, da dialogia e da
flexibilidade curricular? O que esperar da educa-
cdo pos pandemia?

Considerando que as TDIC estdo imbricadas no
bojo destas questdes é importante demarcar o
panorama em que se estabelecem as relacdes
entre educacdo e tecnologias no Brasil a partir
das primeiras iniciativas até quando € impactado
pela pandemia de modo a permitir compreender
0s desafios com que se deparam instituicdes,
professores, estudantes e outros profissionais da
area. Tratar de presente e de futuro imp@e olhar
0 passado que engravida o presente, e permite
interpretar 0s caminhos percorridos e perspecti-
var 0 porvir.

2. TECNOLOGIAS E EDUCACAO: TEMPO
REVIVIDO

A escrita do passado resulta de um esforco de
reconstrucdo e questionamento por meio de nar-
rativas elaboradas com o olhar do presente, afinal
amarca do presente é inexoravel na narrativa do
passado (SARLO, 2007), sendo que esta narrativa
€ proficua para melhor entender o presente.
Nesse sentido, & importante resgatar como
iniciam as politicas e as praticas de tecnologias
na educacdo brasileira a partir do final da década
de 70 einicio da década de 80 do século XX, por
meio de acBes governamentais que visam impul-
sionar o desenvolvimento tecnoldgico no pais,
fomentar avancos da microeletronica e preparar
profissionais para atender o setor produtivo. Na
segunda metade dos anos 1980, também com fo-
mento advindo de politicas pablicas, comeca a to-
mar corpo a producdo cientifica sobre tecnologias
e educacdo gerada principalmente em ndcleos de
pesquisa criados em cinco universidades pablicas
e as tecnologias comecam a adentrar 0s espacos
educacionais mediante projetos piloto em escolas
e com a criacdo de centros de informatica ligados
as secretarias estuais de educacdo (ALMEIDA,
2012; ANDRADE; ALBUQUERQUE LIMA, 1993).
Na década de 1990 comecam a surgir no Pro-
grama de Pos-graduacdo em Educacdo: Curri-
culo (CED) da PUC-SP pesquisas sobre o tema
tecnologias e educacgdo, em consonancia com a
concepcdo de curriculo abragada neste Progra-
ma como pratica cultural emancipatoria afetada
pelas “[...] mudancas socioculturais e politicas

da sociedade”, “[...] reformulado em funcdo de
tempos, lugares e contextos culturais em que

se desenvolve, pelas acoes dos atores que nele
estdo envolvidos” (CED/PUC-SP, 2007, p. 1).
Nesse sentido, o curriculo prescrito é reconstru-
ido na pratica social pedagogica, segundo uma
perspectiva interdisciplinar e integradora, que se
constitui como categoria de natureza conceitual

e da acdo (FAZENDA, 1994) perpassada pelas
tecnologias, sobretudo, as digitais de comunica-
¢do e informacdo, caracterizadas como linguagem
e instrumentos da cultura mediadores do ensino
e da aprendizagem em processos de educacdo
presencial, a distancia ou hibrida.

Muitas pesquisas foram desenvolvidas na linha
NTE ao longo de mais de 20 anos, assim como
foram realizados programas de formacdo continu-
ada de educadores em parceria com o Ministério
da Educacdo e com redes pablicas de ensino,
gerando referéncias significativas sobre curri-
culo e tecnologias, educacdo a distancia online,
formacdo de educadores para e com a integracdo
de tecnologias na pratica pedagogica, politicas
pUblicas de tecnologias na educacdo, entre
outros temas. Tecnologias e educacdo também

€ mote de dossiés tematicos publicados pela
revista e-Curriculum, albergada no Programa CED,
testemunhando a proficua producdo brasileira e
internacional (ALMEIDA; PERRIER; GONCALVES;
MUNOZ, 2020).

Em diversos estudos evidenciamos que, passados
mais de 40 anos de politicas pablicas de tecnolo-
gias na educacdo brasileira, a universalizacdo do
uso das tecnologias nos espacos escolares ndo



alcanca os objetivos preconizados, a mudanca e

a inovacdo esperadas ndo se consubstanciam na
amplitude dos sistemas de ensino. Os cursos de
formacdo de professores, via de regra, ndo apre-
sentam em seus projetos pedagogicos elementos
indicadores de temas sobre tecnologias e educa-
¢do, como se aprende e se ensina com a media-
¢do de tecnologias em atividades presenciais, a
distancia ou hibridas (VALENTE; ALMEIDA, 2020;
ALMEIDA, 2019), elementos estes necessarios
diante dos desafios enfrentados pelos professores
para desenvolver a educacdo remota no periodo
de isolamento social.

Cabe destacar que, embora a universalizacdo

do uso de tecnologias ndo tenha sido atingida,
houve avancos significativos na sua apropriacdo
no ensino, na aprendizagem e na gestdo nos
contextos em que professores se dedicaram a
apropriacdo pedagogica de suas funcionalidades
e gestores lideraram 0 processo de integracdo
das tecnologias ao projeto pedagogico, conforme
registram estudos de Vale (2018), Rojo e Barbosa
(2015), Cerqueira (2014), Almeida e Prado (2011),
entre outros.

A despeito da existéncia de experiéncias e
projetos exitosos, se ndo houver investimento
constante na atualizagdo dos recursos disponiveis
e na formacdo continuada de educadores com
énfase na pratica, na reflexdo sobre a pratica e na
analise das potencialidades e limites dos recursos
disponiveis conforme 0s objetivos pedagogicos.
Tais aspectos evidenciam que a integracdo de tec-
nologias nos processos educativos & uma opcdo
politica que extrapola a insercdo de tecnologias

consideradas inovadoras, uma vez que a inovagdo
Se concretiza na pratica quando algo novo é criado
no proprio ato educativo, que tem abertura para

ir além do uso de instrumentos e procedimentos.
A crise causada pela pandemia pode oportunizar
a criacdo de inovacBes na pratica desde que se
disponham, tanto nas instituicdes educacionais
como nas residéncias de professores e alunos, de
infraestrutura tecnologica e conexdo adequadas,
aspectos dificeis de se concretizar em familias
que lutam para obter o alimento do dia a dia e ndo
tém sequer acesso ao saneamento basico.
Ademais, a integracdo do curriculo com as tec-
nologias ndo refere apenas a uma justaposicdo e
sim a um casamento em que ocorrem transforma-
cOes mtuas nos sujeitos envolvidos (ALMEIDA;
ALMEIDA, 1999). No casamento do curriculo

com as tecnologias o curriculo é entendido como
um artefato reconstruido no ato educativo com
amediacdo das tecnologias digitais, em especial
suas funcionalidades de interacdo multidirecional,
producdo de conhecimentos e compartilhamento
por meio de mdltiplas linguagens e letramentos
que viabilizam a constituicdo de web curriculos
(ALMEIDA, 2019). O casamento se consubstancia
quando as funcionalidades das tecnologias que
potenciam a autoria, a colaboracdo, o fazer e o
refazer continuo (depuracdo) dos sujeitos do cur-
riculo se inter-relaciona com a visdo de curriculo
como reconstrucdo na pratica social pedagogica
envolvendo as experiéncias de vida dos sujeitos,
as inter-relacBes entre 0s conhecimentos advin-
dos dessas experiéncias com aqueles sistematiza-
dos nos materiais didaticos, com as informacdes

buscadas nas redes e com os instrumentos
culturais, entre 0s quais as tecnologias digitais,
linguagens midiaticas, recursos e relacdes que se
estabelecem no ato pedagogico. Isto mostra que
as tecnologias sdo utilizadas conforme a con-
cepcdo de curriculo e este molda e gera reconfi-
guracOes nas tecnologias, 0 que supera a mera
utilizacdo de materiais didaticos digitais, ainda
que faca uso deles.

A par disso, a emergéncia da cultura digital, sobre-
tudo na Gltima década, com o intenso uso social
de tecnologias digitais (computadores, telefones,
tablets, televisdo e outros) conectadas a internet
e abrange as mudancas dos novos modos de se
relacionar, pensar, localizar gerar e compartilhar
informac0es oriundas de distintas fontes. Assim,
ela engloba os dispositivos, sistemas de comu-
nicacdo e significacdo, bem como os algoritmos
arquitetados pelo processamento de dados e
geracdo de informacdes orientadoras de decisoes,
que induzem os modos de agir e navegar entre as
informac0es disponiveis e influenciam as subjeti-
vidades, constituindo uma marca do modo de vida
contemporaneo e algo que o distingue de outras
épocas (BORTOLAZZO, 2020). Essa nova cultura
adentra as salas de aula e interfere nas praticas
educativas mais pelas transformac0es que gera na
realizacdo de atividades, nas estruturas mentais,
na representacdo e atribuicdo de significados ao
conhecimento e no desenvolvimento do curriculo,
do que especificamente pelo uso de dispositivos
tecnologicos em sala de aula (ALMEIDA, 2019).

A flexibilidade, abertura e zonas de escape das
redes da internet impele a criagdo de um espaco

de convergéncia (JENKINS, 2008) entre 0 espaco
virtual e o presencial, a educacdo formal, ndo
formal e informal, constituindo um espaco hibrido,
intersticial e de hipermobilidade (SANTAELLA,
2007), que abala o confinamento da instituicdo
educacional, pressiona a solidez de seus muros

e paredes (SIBILIA, 2012). Trata-se da criacdo de
uma nova cultura gerada nas interacoes estabele-
cidas por meio das redes da internet em inter-
-relacdo com maltiplas culturas, cujo desenvolvi-
mento desafia as instituictes educativas tanto a
integrar suas praticas com a cultura digital como
arecriar essa cultura no bojo de suas identidades
(IANNONE; ALMEIDA; VALENTE, 2015).

Contudo, a expansdo da cultura digital reforca o
fosso digital (CASTELLS, 1999; SELWIN, 2006)
de segmento consideravel da populagdo alijado

As construcoes elaboradas neste
capitulo indicam que o curriculo do
futuro deve ser flexivel e aberto a
articulacdo com as multplas culturas,

a incorporacio de questoes que
emergem da realidade, trabalhando

com problematizacdes, projetos,
aprendizagem pela investigacio e outras
metodologias ativas em experiéncias
curriculares constituidas nas redes.



da democratizacdo do acesso a bens culturais,
informacdes e servicos veiculados via internet,
acentuando as desigualdades sociais e educa-
cionais, que se intensificam e se tornam mais
explicitas quando ha necessidade de desenvolver
a educacdo com a mediacdo de tecnologias.

No ambito desse conjunto de desafios colocados
as instituicdes educacionais, nomeadamente aos
educadores e pesquisadores, nos deparamos
em marco do ano de 2020 com a disseminacdo
da Covid-19, a principio na cidade de Sdo Paulo

e rapidamente espalhado para outras regides do
pais, que levou a medidas de isolamento social e
fechamento das instituicGes educacionais, entre
outras medidas.

3. AEDUCACAO REMOTA NA PUC-SP: 0
PRESENTE EM PERDIZES

O presente & um tempo de experiéncia e reflexdo
do que se encontra em processo de constituicdo
com interferéncias do proprio desenvolvimento
da experiéncia mediante novas demandas sociais
e de salde requeridas pela pandemia e se apoia
na memoria e na subjetividade (SARLO, 2001)
sinalizando um tempo de mudanca de cultura,
que desafia a instituicdo PUC-SP, seus gestores,
professores, funcionarios e estudantes a um
exercicio ininterrupto de se refazer por meio da
participacdo e intervencdo critica.

Alinhado com a Emergéncia em Satde Publica
de Importancia Nacional (ESPIN) declarada pelo
Ministro de Estado da Satide em decorréncia

de infeccdo humana causada pela Covid-19 e

a existéncia de calamidade publica, 0 governo

do Estado de Sdo Paulo decretou a suspensdo

de atividades ndo essenciais, entre as quais se
situam as atividades educacionais. Criou-se assim
um estado de exce¢do com restricoes severas
amobilidade das pessoas, descontinuidade das
atividades cotidianas da vida, do trabalho, do
estudo, da cultura e sobreposicdo do tempo de
dedicacdo a cada atividade.

Imediatamente a reitoria da PUC-SP acatou as
determinagBes e recomendacOes das autoridades
do Estado de Sao Paulo e decidiu suspender as
aulas e eventos académicos a partir do dia 16 de
marco de 2020 e adotar formalmente a conti-
nuidade do periodo letivo por meio de atividades
remotas com a mediacdo de tecnologias digitais.
Em data posterior, também as atividades adminis-
trativas presenciais foram suspensas e passaram
a ser executadas de modo remoto. Destaca-se
arelevancia de a Fundacdo Sdo Paulo, mante-
nedora da PUC-SP, ter criado um programa de
empréstimo de equipamentos (laptops) e pacote
de dados para 0s alunos que ndo tinham acesso
a eles, oportunizando a participacdo de todos nas
atividades remotas.

Diante do impacto inicial decorrente dessa medida
em uma universidade pautada tradicionalmente
por atividades presenciais, 0 Programa de Pos-
-Graduacdo em Educacdo: Curriculo (CED) optou
por fazer jus a sua historia, cuidando de desenvol-
ver todos 0s esforcos para “ndo deixar ninguém
de fora”, apoiar professores e alunos para que to-
dos pudessem participar dessa nova modalidade
de educacdo a ser construida em conjunto, ja que

ela ndo se encaixa nos processos tradicionais de
Educacdo a Distancia (EAD) tampouco representa
mera transposicdo das aulas presenciais para o
meio virtual. Para tanto a coordenacdo atribui d
linha de pesquisa de Novas Tecnologias em Edu-
cacdo (NTE) a proposicdo de um plano de acdo
imediata, oportunizando colocar em pratica no
coletivo do Programa o conhecimento construido
nessa linha ao longo de décadas para viabilizar a
realizacdo de atividades inteiramente online.
Muitos questionamentos surgiram sobre a via-
bilidade de tal proposta, uma vez que as demais
linhas de pesquisa do Programa costumeiramen-
te ndo desenvolvem atividades com a mediacdo
de tecnologias digitais. Destaca-se o falso dilema
entre utilizar ambientes virtuais de aprendizagem
para distribuir informacdes e orientaces de
tarefas a serem realizadas pelos estudantes ou
manter a coeréncia com as abordagens de uma
educacdo dialogica, reflexiva e contextualizada
na realidade por meio desses mesmos ambien-
tes, com estratégias didaticas que permitem aos
estudantes participar de processos colaborativos,
reflexivos e de construcdo de conhecimentos. A
segunda opcdo foi favorecida pela missdo ineren-
te da PUC-SP de educacdo humanizadora, respei-
to a liberdade de manifestacdo do pensamento,
de investigacdo e de catedra, ardua defensora da
democracia. Somam-se a isto 05 compromissos
de longa data assumidos pelo Programa CED de
produzir conhecimentos sobre o curriculo com
vistas a melhoria da educacdo, o enfrentamento
de todas as formas de exclusdo e a superacdo da
fragmentacdo do conhecimento (CED, PUC-SP,

s/d), que regem os estudos de suas linhas de
pesquisa.

Nesse momento aflitivo, a linha de pesquisa NTE
congregou esforcos e assumiu 0 COmpromisso

de trabalhar junto com professores e alunos do
Programa, muitos desses alunos sdo gestores e
professores em instituictes que também lhes con-
vocavam a participar desse processo na educagdo
basica ou superior.

Retomamos 0s resultados de pesquisas e as
experiéncias dos professores da linha NTE na
concepcdo, gestdo, oferta e avaliacdo de cursos a
distancia para os sistemas pablicos de educacdo
e nos valemos da opcdo de preparar monitores
para apoiar o trabalho remoto dos professores nas
atividades das disciplinas. Na sequéncia fizemos
uma chamada direcionada aos mestrandos e
doutorandos do Programa para participacdo
como monitores voluntarios das disciplinas em
desenvolvimento, obtendo uma grande, eficaz e
entusiasmada adesdo.

Foram constituidas duplas entre professor e
monitor de modo a criar vinculos entre eles e essa
dupla atua em seu territorio criado no ambiente
virtual e nas salas de web conferéncia, ao tempo
que criam estorias que falam das relacdes estabe-
lecidas nesses territorios, dos avancos, dificulda-
des e desafios. Assim, foi possivel desenvolver a
educacdo remota participativa com uma orienta-
cdo didatica precisa por meio de ambientes virtu-
ais em consonancia com a concepcdo de curriculo
abracada pelo Programa propiciando aos profes-
sores desenvolver atividades conforme seu estilo
de trabalho tendo como apoio o monitor, dialogar



com os estudantes, propor producdes individuais
ou colaborativas em grupos de estudantes e
adotar os principios da avaliacdo formadora.

Nas disciplinas da linha de pesquisa NTE tive-

mos a oportunidade de trabalhar com contextos
auténticos de formacdo e atuacdo com a mediacdo
de tecnologias digitais, identificar problematicas
presentes nesses contextos e estuda-las a luz de
teorias que permitam compreendé-las, propor so-
luches para enfrentar tais problemas e ressignificar
as teorias. O fato de trabalharmos em ambientes
virtuais viabilizou a realizacdo de seminarios online
com convidados de outras instituicoes, visitas a
outros espacos virtuais de educacdo formal e ndo
formal com praticas relacionadas com os temas dos
estudos em desenvolvimento e trabalhos conjuntos

O caminho assumido pela PUC-SP
provocard mudancas substanciais

nos seus processos académicos,
administrativos e de gestdo, que
extrapolardo o momento emergencial
da pandemia, influenciario o curriculo
€m sua consttuicio € concepeao €
nossas praticas pedagogicas ao longo de
nossa vida profissional, impulsionardo a
cooperacio internacional e projetario a

universidade para o mundo!

das disciplinas ligadas a linha de pesquisa.
Exemplo disso € a atividade integrada entre as
trés disciplinas da linha NTE sobre o tema inte-
gracdo entre conhecimento, ciéncia, tecnologia e
cultura, explorado a partir de visita e analise de
museus virtuais ligados a organizacdes de diferen-
tes paises. Antes da aula online cada aluno teve a
oportunidade de fazer a sua curadoria na escolha
do museu virtual a visitar, navegar pelas possibili-
dades oferecidas (exposicBes, acervo permanen-
te, curadorias, roteiros organizados, um periodo
historico etc.) e elaborar um texto analitico em
torno das seguintes questdes: (1) Quais conceitos
de conhecimento, ciéncia e tecnologia estdo sub-
jacentes ao museu visitado? (2) Selecione uma
obra com a qual se identifique no museu visitado
e registre 0 que voCé perguntaria para a obra de
arte. (3) Refletir sobre “Que museu sou eu?”
Durante a aula, que teve a participacdo qualificada
de membros da iniciativa PUC Museus, 0s alunos
apresentaram o museu visitado, as respostas as
trés questdes e compartilharam coletivamente
suas experiéncias, emoc@es e aprendizagens,
oportunizando conhecer pelo olhar do colega as
caracteristicas especificas dos espacos, acervos,
focos tematicos e curiosidades de varios museus.
Comentarios dos alunos sobre essa atividade
evidenciam a realizacdo de uma experiéncia

de aprendizagem prazerosa, que despertou a
imaginagdo, sensagdes e sentimentos, concre-
tizando uma pratica interdisciplinar integradora
entre educacdo, arte, ciéncia, tecnologia, historia,
geografia e cultura, que rompeu com as paredes
do curriculo disciplinar por meio da conexdo entre

areas de saber e outros espacos de conhecimento
acessiveis e democraticos quando se tem acesso
a0s recursos tecnologicos conectados. Colocar-se
no lugar do museu (questdo 3) permitiu um exer-
cicio de reflexdo e de articulacdo com a quarente-
na vigente diante do desconhecimento do tempo
que ira durar o isolamento e das transformacdes
(ue Se processam na vida de cada pessoa e no
seio das familias. A atividade permitiu identifi-

car a presenca de indicadores de web curriculo
descritos por Almeida (2019), experienciados na
pratica, tais como: engajamento, interacdo social,
autoria, reflexdo, articulacdo teoria-pratica, inter-
disciplinaridade, multiletramentos, compartilha-
mento, participacdo, contexto de aprendizagem.
A experiéncia pessoal dos alunos com a pandemia
aflorava com frequéncia nas aulas virtuais e se
tornava parte do curriculo experienciado, uma vez
(ue havia necessidade de acolher a palavra de
cada um, ouvir seus conflitos, insegurancas, fragi-
lidades e dificuldades enfrentados e ser solidario
com suas necessidades e subjetividades. Uma vez
explicitado um problema concreto de um estu-
dante ele se tornava coletivo na busca conjunta de
alternativas para enfrenta-lo, no compartilhamen-
to de experiéncias semelhantes e na generosida-
de do olhar para com o colega.

A realizacdo das atividades letivas de modo remo-
to segundo uma concepgdo de educacdo interati-
va, reflexiva e autoral desperta a percepcdo sobre
a educacdo como um ato comunicativo, de dialogo
“vivo” entre todos os envolvidos e fortalece o
desenvolvimento de competéncias cognitivas,
tecnologicas, socioemocionais e éticas. Além de

tudo as atividades assim realizadas propiciam a
compreensdo de que 0 uso de tecnologias digitais
como instrumento de mediacdo da relacdo profes-
sor-aluno oportuniza a integracdo entre diferentes
contextos com potencial de aprendizagem, em
especial permite integrar o contexto de formacdo
com o0 da pratica profissional, entender as diferen-
tes necessidades expressas pelos estudantes e
criar atividades variadas que vdo ao encontro de
suas expectativas em dos objetivos de aprendiza-
gem, favorecendo estabelecer vinculos, comparti-
lhar experiéncias e valorizar a vida.

A pandemia impde 0 exercicio da reciprocidade e
da empatia com o outro, boicota o controle sobre
0 tempo e a propria vida, aponta a fragilidade do
futuro e requisita pensar em um novo curriculo.

4. UM OUTRO CURRICULO PARA O FUTURO:
CAMINHOS ENTRE PERDIZES E O MUNDO

Vislumbrar caminhos de futuro da educacdo e
tecnologias solicita retomar a marca da cultura
digital na educacdo, especialmente em tempos
de pandemia, nas situactes em que as relacdes
didaticas se efetivam por meio de dispositivos
tecnologicos, softwares e interfaces digitais, aces-
sados de distintos espacos e em qualquer tempo.
Entretanto, essa marca ndo atinge igualmente
todos os educadores e estudantes devido as
desigualdades sociais e a ndo universalizagdo do
acesso, Uso e apropriacdo critica das tecnologias
digitais conectadas relacionada com os significa-
dos pessoais e sociais atribuidos a esses recursos
na leitura, interpretacdo e escrita do mundo



(FREIRE, 1987). Compreender criticamente as
influéncias sociais, culturais e educacionais das
tecnologias digitais propicia identificar, questionar
e resistir as relacdes de poder veiculadas por elas
(BORTOLAZZ0, 2020), bem como incorpora-las
em atividades consciente de suas potencialidades
e riscos, aspectos que devem ser levados em
conta na (re)construcdo de curriculos.

A pandemia exp0s as mazelas de um periodo de
caos mundial, que se avizinhava ha décadas e o
ampliou em todos os territorios atingidos pela
Covid-19, anunciando a formacdo de uma nova
ordem global (ZIBECHI, 2020). Este antncio
associado com a experiéncia desenvolvida nos

tltimos quatro meses no Programa de Pos-Gradu-

acdo em Educacdo: Curriculo, da PUC-SP, permite
identificar que a pandemia e a crise ja existentes
se retroalimentam e qualquer expectativa de
futuro requer criar condicOes para construir um
novo projeto educativo.

O estagio atual da pandemia leva a inferir que
nos proximos meses, e possivelmente em todo

0 segundo semestre letivo de 2020, a maioria
das atividades letivas permanecerdo remotas,
com poucas ou nenhuma atividade presencial.
Também ha andncios de que novas ondas de
infestacdo da Covid-19 ou de outros virus, até
mais letais do que este, obrigando a retomada do
isolamento social em diferentes momentos ao
longo dos proximos anos.

Diante disso, é fulcral a apropriacdo do legado
dessa experiéncia para planejar o futuro consi-
derando o cenario de incertezas e as condicdes
institucionais concretas para a acdo docente,

recontextualizando o vivido para outras situacdes
de educacdo remota ou de ensino hibrido, que
inter-relaciona espaco presencial e virtual, diferen-
tes metodologias e contextos educacionais, em
especial, quando se trabalha com metodologias
ativas (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017).

O potencial das tecnologias digitais em rede para
arealizacdo de atividades remotas explicitado

a0 longo do capitulo permite argumentar a favor
da educacdo e da criacdo de web curriculos por
meio da interacdo multidirecional, construcdo de
conhecimentos, colaboracdo, compartithamen-
to, aprender com o outro situado em distintos
territorios, concepcdes que alicercam a visdo de
curriculo reconstruido na pratica social pedagogica
presencial, a distancia ou hibrida.

O ensino hibrido vai além da complementarida-
de entre o presencial e o virtual ao instituir um
espaco intersticial produtor de identidades e de
culturas Bhabha (2002) fundado pelo dialogo,
compondo uma forca transgressora do discurso

e da pratica educacional centrado na transmissdo
de informac@es. O hibrido impulsiona a conexdo
entre conhecimento cientifico e conhecimento
advindo da experiéncia, curriculo prescrito e cur-
riculo praticado, articulacdo entre teoria e pratica,
ressignificacdo da pratica e reconstrucdo da teoria
(ALMEIDA, 2004).

As construcOes elaboradas neste capitulo indicam
que o curriculo do futuro deve ser flexivel e
aberto a articulacdo com as maltiplas culturas,
aincorporacdo de questdes que emergem da
realidade, trabalhando com problematizacoes,
projetos, aprendizagem pela investigacdo e outras

metodologias ativas em experiéncias curriculares
constituidas nas redes. Ao mesmo tempo que
propicia aprofundar o conhecimento sobre a
realidade, esse novo curriculo potencializa a flexi-
bilidade espaco-temporal, engloba o dialogo entre
conhecimentos e praticas de diferentes espacos
interculturais e alarga a interlocucdo interinstitu-
cional. Nessa otica, integrar tecnologias e curriculo
vai além de aulas expositivas por meio de recur-
s0s de web conferéncia, videoaulas, oferta de
material didatico digital e transmissdo simultanea
de conteddos disciplinares descontextualizados.
Desenvolver processos educativos mediados
pelas tecnologias digitais que sejam interativos,
reflexivos, construtivos e contextualizados na
realidade significa impulsionar a leitura critica e

a escrita multisemiotica do mundo considerando
crencas, valores, conceitos e subjetividades dos
participantes do ato educativo e as caracteris-
ticas da area para qual o estudante esta sendo
formado. Isto requer empenho e dedicacdo dos
professores, participacdo dos alunos, e, sobretu-
do, investimento institucional em infraestrutura
tecnologica, adequada conexdo a internet, equi-
pes de apoio técnico e pedagdgico e preparacdo
dos professores.

Cada instituicdo definira o seu caminho de acordo
com suas condicdes concretas, missdo abracada
e concepcdes de homem, mundo e educagdo,
levando em conta o potencial de desenvolver
atividades hibridas em colaboracdo com outras
instituicBes educacionais e organizacdes diversas
compondo uma nova “estrutura topologica e
métrica” (ECHEVERRIA, 2015, p. 45), que reivin-

dica ressignificar espacos, tempos, conceitos e
atividades. Trata-se da gradativa constituicdo de
redes, articuladas com outras redes de educagdo,
cultura e pratica profissional, que ampliam 0s
horizontes da pesquisa e viabilizam a formacdo
integrada com contextos auténticos do exercicio
profissional, compondo uma nova identidade
institucional.

Este capitulo registra estorias de uma instituicdo,
em especial de um programa de pos-graduacdo,
que foi provocado a romper com suas fronteiras
territoriais em busca de novos fazeres e porvires e
nesse movimento Novos conhecimentos e praticas
foram produzidos, novas esperancas surgiram.

O caminho assumido pela PUC-SP provocara mu-
dancas substanciais nos seus processos académi-
Cos, administrativos e de gestdo, que extrapolardo
0 momento emergencial da pandemia, influencia-
rdo o curriculo em sua constituicdo e concepcdo

€ n0ssas praticas pedagogicas ao longo de nossa
vida profissional, impulsionardo a cooperacdo
internacional e projetardo a universidade para o
mundo! @

Afinal, em meio da vida sempre se
faz as sequintes contas: temos mais
ontens ou mais amanhas? (Mia
Couto, 2016)
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a desterritorializacao
e a reterritorializacao
da educacio: corpos e
espacos onde habitam

1. A ORIGEM

O futuro nos chega as vezes, d nossa revelia,
com formagdes “andrquicas e confusas,

de mundos novos e diferentes. (CERTEAU, 1994)

arco de 2020.

O futuro chega as portas das escolas e universidades brasileiras trazendo a
pandemia de COVID-19, da qual tinhamos noticias de longe, de uma pulsante
cidade milenar chamada Wuhan, no coracdo do territorio chinés onde vivem
aproximadamente 10 milhdes de pessoas e transitam milhares de cidaddos
seja para fazer negocios, trabalhar ou até mesmo estudar nas universidades
tecnologicas da regido. Mas essa megalopole teve papel ainda mais im-
portante do que ser o berco de um virus de origem ainda obscurecida: nas

maria da graca moreira da silva

primeiras décadas do século XIX, chegou a figurar
como capital do pais em diversas ocasioes.

N&@o um simples virus, mas uma pandemia
biologica, social, comunicacional e politica. A
trajetoria de Wuhan a Perdizes foi inusitada,
abalou estruturas e ocupou o dia-a-dia, sobre-
pondo-se aos espacos, fossem antes majestosos,
historicos, simples, confortaveis ou simplesmente
lugares. Os espacos de fazer e ser, 0s “espacos
praticados” (CERTEAU,1994).

De repente, da polifonia alegre dos corredores
fez-se 0 siléncio, as janelas abertas para o patio se
fecharam, os professores se emudeceram, 0s odo-
res das cantinas ndo mais aticam a fome... O lugar
da escola, “a ordem, segundo a qual se distribuem
elementos nas relacdes de coexisténcia” (CERTE-
AU, 1994, p. 201) ja ndo mais esta saudavel para a
existéncia e muito menos para a coexisténcia.

O lugar foi transmutado para novos e inusitados
espacos: a casa, o quarto, a tela. Uma peque-
nissima e brilhante tela quadrada, do aparelho
celular, do tablet, aqueles aparatos que ha muito
Se mostravam como a extensdo do Homem (como
ja prenunciava McLuhan, 2011). Da carteira, 0
aluno passou a ocupar a cama, a poltrona, uma
cadeira qualquer nem se sabe onde... Suas vozes
estridentes, animadas ou sonolentas, se tornaram
fendmenos achsticos quase metalinos, vindos de
um microfone saido de outras freguesias e suas
presencas sintetizadas ao rosto, a uma self .

Mas o microfone sera a extensdo da voz dos
alunos e a camera de video sua presenca? Qual o
lugar ou lugares a escola, que se reconstroi entre
telas na emergéncia, pode ocupar?

Este artigo versa sobre 0 novo “ndo normal” da
educacdo, da aprendizagem que construimos
desde 0 més de marco de 2020, passando por
diversas etapas de enfrentamento da situacdo im-
posta pelo confinamento obrigatorio no contexto
educacional e as perspectivas de um novissimo
“ndo normal” que se aproxima ao planejar 0s
novos lugares da educacdo, da escola, dos profes-
sores e alunos e das familias.

Uma vez que ndo é possivel retornar a um “lugar”
que ndo mais existe, a universidade, certamente,
ndo podera retornar a ser igual ao que era se tudo
mudou ao redor. Assim, refletir sobre 0s espacos
“praticados” nos novos contextos se faz necessa-
rio e urgente.

2. 0S ESPACOS, LUGARES E NAO LUGARES

Neste pequeno ensaio, teceremos o dialogo sobre
0s temas espaco/lugar/ndo lugar, relacionados a
sala de aula, na perspectiva do francés Certeau
(2007). A escolha desse interlocutor ndo € casual,
uma vez que viveu e produziu intensamente
tendo se rendido a arte e a poténcia do fazer
cotidiano como lugar de criacdo, enxergando a,
nas tramas do dia a dia, com ouvidos atentos ao
Outro, para a alteridade tendo erigido uma teoria
das praticas cotidianas. Essas praticas, para 0
autor, ndo se configuram como pano de fundo da
construcdo e da atividade social, mas as “manei-
ras de fazer” se encontram no cerne.

E a solucdo de continuidade das praticas cotidia-
nas e dos espacos que nos instiga essa reflexdo.
Partiremos do que, para 0 autor sdo diferenciados



como lugar e espaco: Certeau qualifica como lugar,
uma configuracdo instantanea de posicges. Impli-
ca uma indicacdo de estabilidade, ficar estaticos,
na espera, sdo convencdes. O espaco ndo se re-
duz a uma condicdo fisica, mas pode ser entendi-
do “como um espaco vivido e pensado, que pode
adquirir diversas reconfigurac@es e ressignifica-
¢Oes de acordo com as diferentes apropriacdes.”
(CERTEAU, 2007, p. 201). E histérico, uma vez
que “conjuga identidade e relacdo e os individuos
vdo, a0 longo de sua vida e historia, construindo e
reconstruindo”(idem). O espaco, assim entendido
pelo autor, & 0 “lugar praticado”.

Segundo essa acepcdo, a arquitetura da escola

e universidade sdo lugares transformados em
espaco pelas pessoas - professores, alunos, gesto-
res, serventes, merendeiras - que ali circulam e
suas acdes que ddo vida aquele lugar. Os sujeitos
historicos que ali vivem sdo 0s “praticantes” .

A relevancia do estudo do espaco da escola, em
especial do espaco da sala de aula é aqui refletido
no inusitado contexto do ano de 2020, em que 0s
espacos perderam sua territorialidade, voltaram a
ser lugares ou “ndo lugares”.

Augeé (2012) defende a hipdtese de que a super-
modernidade é responsavel pela producdo de ndo
lugares, ou lugares de passagem, as “superficies
ndo simbolicas do planeta” (p. 77). “Ndo-lugares”
seriam 0s espacos publicos de circulagdo rapida
COMO as supervias, 0s hotéis e supermercados,
em que as pessoas se veem relacionadas por uma
conexdo contratual, seja um bilhete, um cartdo de
crédito ou qualquer objeto protocolar - simbolos
da supermodernidade. Os proprios campos de

refugiados, para o autor, se configuram em “ndo-
-lugares”. Os ndo- lugares sdo incapazes de dar
forma a qualquer tipo de identidade, historia ou
relacdes pois sdo populados em geral por pessoas
em transito, sdo efémeros.

2.10S LUGARES - PERDIZES

A arquitetura dos edificios destinados a escolas

e universidades é um tema instigante pois é facil
entender que, a cada época, a arquitetura dos es-
pacos para ensinar e aprender refletem o valor e
0 papel que a sociedade e a comunidade local em
particular atribuem a educacdo e sua relevancia
no projeto de nacdo. A construcdo desses lugares,
certamente consideram aqueles que os habitam.
Ndo é d toa que construces escolares por muito
tempo se destacavam na paisagem urbana
(BURKE; GROSVENOR, 2008 ), no final dos
séculos XVIII e inicios do século XIX na Europa
s5as construcdes eram majestosas, monumentos
a cultura e educacdo. Bressan (2013), ao analisar
a historia das instituictes escolares, destaca as
palavras de Magalhdes (1999, p. 71) que reforca a
edificacdo das instituicdes de ensino para além de
Sua construcdo fisica:

As instituicoes educativas tém uma
estrutura fisica, uma estrutura admi-
nistrativa, mas também uma estrutu-
ra social, ou melhor, sociocultural. Se
as fungoes basicas de uma instituicao
educativa se objetivam na produgao

e na transmissao de cultura, seja

pela matriz cientifica e tecnoldgica,
seja pela matriz de comportamentos,
atitudes, valores, bem se compreende
a importancia da dimensao sociocul-
tural. E uma dimenséo cuja aborda-
gem ndo se obtém sendo inquirindo a
acgao, os sentimentos e o sentido de
participagao dos actores.

No Brasil, e em Sdo Paulo em particular, a
construcdo de espacos para ensinar ndo apenas
marcam, mas definem a propria cidade, que teve
como marco fundamental o Patio do Colégio, cria-
do pelo Padre Manoel de Nobrega e que marcou
a fundaco do estado. E verdade que, a época, 0
intuito do espaco era 0 ensino da fé catdlica aos
nativos para catequiza-los (impondo a cultura
portuguesa a nova colonia) ou para educa-los
para o trabalho para a coroa.

As instalacdes da Pontificia Universidade Catolica
de Sdo Paulo, locus de reflexdo para este artigo,
Se encaixam numa descricdo como essa: marca a
paisagem urbana da cidade de Sdo Paulo. O pré-
dio sede e mais conhecido da PUC-SP Perdizes, na
Rua Monte Alegre, segundo o portal da instituicdo
, tem a construcdo datada de 1920. Sua primeira
ocupacdo foi um convento de freiras carmelitas, e
assim também possui uma capela. As atividades
e CUrsos, outrora situados em diversas unidades,
passaram a funcionar na sede no ano de 1950.

Ao lado do edificio principal localiza-se o Teatro
TUCA, cuja fachada também é tombada pelo
patrimdnio historico por ter sido palco de ind-
meros acontecimentos historicos e sociais que

repercutiram em transgressoes e mudancas, em
especial na década de 1970 no Brasil, em plena
ditadura militar. S30 memoraveis 0s eventos que
ocorreram dentro e fora de suas paredes, como
no més de julho de 1977 em que foi realizada na
PUC-SP a 292 Reunido Anual da Sociedade Brasi-
leira para o Progresso da Ciéncia - SBPC, proibida
de ser realizada nas instalacdes de universidades
pUblicas. Outro fato, no mesmo ano, em 22 de
setembro, a PUC-SP sofreu a invasdo de forcas
policiais comandadas pelo proprio coronel Erasmo

Da carteira, o aluno

pPassou a ocupar a cama, a
poltrona, uma cadeira
qualquer nem se sabe onde...
Suas vozes estridentes,
animadas ou sonolentas,

se tornaram fenOmenos
acusticos quase metalinos,
vindos de um microfone
saido de outras freguesias e
suas presencas sintetizadas ao
rosto, a uma self.



Dias com o pretexto de exterminar o que chamou
de “antro” ou espaco de subversdo.

Os edificios da PUC-SP sdo impregnados de
historias, espacos que significam ndo apenas suas
paredes, mas que vivem e cunham o perfil dos
professores, alunos e da cultura da propria institui-
(do e na construcdo de seu processo identitario. Sdo
espacos bem-vividos, que ndo ficam indiferentes
a0s que por ali passam. As instalacdes fisicas da
instituicdo ndo retratam o mote fundamental dos
alunos no momento de selecdo por qual universida-
de cursar, mas o que flui em suas dependéncias, a
educacdo humanista, 0s debates com professores e
colegas, a cultura de uma educacdo transformadora.
(Casa onde habitaram indmeros e reconhecidos
mestres, como Florestan Fernandes, Paulo Freire e
MUItos outros que, expulsos de suas instituicoes,
encontraram na PUC-SP um espaco de acolhida,
respeito e que recebe a todos com a mesma legiti-
midade, reconhecendo seus saberes e trajetorias de
vida. O espacostempos onde 0s seres humanos se
encontram e se relacionam (CERTEAU, 2007)

Esse espacotempo, como cunha Certeau (2007),
no ano de 2020 ficou emudecido, nada mais

rola na rampa, a prainha perdeu suas estrelas, as
ruas do bairro de Perdizes ficaram sem a graca
dos estudantes que ruidosamente gargalhavam
enquanto “matavam” as aulas. Ndo se via mais 0s
exoticos desfilando, as novas modas, a circulacdo
de ideias, 0s sonhos de um grandissimo amanhd
tropegos pela cerveja, 0s tremores das provas, as
inseguras dancas das conquistas. Os espacos de
historias ja ndo construiam memorias.

Onde estdo?

2.2 0 LUGAR DA EDUCACAOQ

Nao é o sujeito epistemologico que
efetua a sintese; é o corpo, quando
sai de sua dispersao, se ordena, se
dirige por todos os meios para um
termo dnico de seu movimento, e
quando, pelo fenémeno da sinergia,
uma inteng¢do tnica se concebe nele.
(MERLEAU-PONTY, 1994, p. 312).

Quando aprendemos, ndo € apenas o cérebro que
esta em acdo, é todo o corpo. Aprendemos com o
corpo todo, apesar de anos e anos de tentativas
de, como aponta Foucault (2013) “disciplinar”

ou de tornar “os corpos doceis”, obedientes para
serem ensinados, controlados. Estar na escola

ou na universidade é estar de corpo inteiro, 0
Corpo ndo & um elemento acessorio e ndo ha de
se entender a razdo sem 0 corpo, e ele mesmo
ndo pode ser visto em movimento apenas nas
aulas de educacdo fisica. “Ndo se trata de incluir
0 corpo na educagdo. O corpo ja esta incluido na
educacdo” como nos lembra Terezinha Nobrega
(2005, n.p.):

A agenda do corpo na educagao e no
curriculo devera necessariamente al-
terar espacos e temporalidades, con-
siderando o ato educativo um aconte-
cimento que se processa nos corpos
existencializados e é atravessado
pelos desejos e pelas necessidades
do corpo e que, sequramente, nao é

propriedade de nenhuma disciplina
curricular, mas que pode oferecer-se,
ndo sem resisténcia, como projeto
de inusitadas colaboragdes nesse
espago e tempo da educagao que
compreendemos como curriculo.

A mente ndo é uma entidade des-situada, ela é o
proprio corpo. O mesmo ocorre nas telas, nossos
avatares somos nos.

Mas se 0 corpo ndo esta mais presente, existe
educacdo? Sim. Ha educacdo!

O locus privilegiado da educagdo ndo & mais 0
espaco fisico, mas o virtual, 0 “espaco-rede” que
ndo se rende a uma localizacdo especifica.
Retomando a Pandemia de Covid-19, 0s corpos
foram enclausurados, ou pelo menos parte deles,
aqueles que podem estar ou permanecer em qua-
rentena. No Brasil, a Lei 13979 de 6 de fevereiro
de 2020 define a quarentena como a “restricdo
de atividades ou separacdo de pessoas suspeitas
de contaminacdo das pessoas que ndo estejam
doentes, ou de bagagens, contéineres, animais,
meios de transporte ou mercadorias suspeitos

de contaminagdo, de maneira a evitar a possivel
contaminacdo ou a propagacdo de coronavirus”.
Como corpos e espacos sdo suspeitos, todos
devem ficar encerrados.

Fechados em casa ou em quaisquer outros espa-
C0s, as janelas - fisicas e virtuais, se transformaram
na forma privilegiada de contato com 0 mundo. Na
Italia, por exemplo, 0s habitantes se dirigem as ja-
nelas, terracos e alpendres de onde cantam, fazem
as indefectiveis “lives”, aplaudem enfermeiros ou

vaiam politicos. Sdo 0s espacos de conexdo, de
ndo-soliddo, de aproximacdo ou contemplacdo.
Ainternet, por meio das inimeras plataformas de
redes sociais, 0s tablets, smartphones, redes com
inteligéncia artificial, bots (robds) e a Plataformi-
zacdo, Dataficacdo e Performatividade Algoritmica
(PDPA) sdo as novidades da sociedade contem-
poranea segundo André Lemos (2019), e estdo
no coracdo da atual cultura digital, bem como a
algocracia. O isolamento fisico, assim, ndo implica
no isolamento social, pois esse se desenvolve por
meio - ou midiatizado - das midias - das telas.

Os espacos da educacdo ndo se ddo nas telas
propriamente ditas, mas naquilo que se constroi,
0 que flui nos espacos-rede, da dindmica da par-
ticipacdo de humanos e ndo humanos (LEMOS,
2020) ou pelo que Santaella (2008) denomina
por espacos intersticiais ou hibridos.

Qual o lugar da educacdo na pandemia?

2.3 - SOMOS TODOS TEAMS?

Marco de 2020 - Estamos em aula!

Na hora marcada vdo chegando, um a um, as ve-
zes timidamente. Uns ja comecam a tagarelar, ou-
tros aguardam como se esperassem o sinal tocar
para ingressar na sala de aula. Onde esta a Ana?
O Pedro esta perdido? Vire a Cameral! Pensou
que fosse no Skype... pode chamar a Estela no
WhatsApp da turma? ... Simone, “vc tano mute”...
Que lindo... € seu filho? Seu peixe, seu gato? Vocé
esta bem? Vi passar... Por quanto tempo? E so
uma gripezinha mesmo? Sera que....

As emocBes estdo afloradas, uns solucam, outros



se mostram felizes por poder almocar com os filhos
ou por ndo precisar enfrentar a dupla dnibus-metro
por horas a fio a cada dia. Mas ninguém esta igual.
Sim, a mesma aparéncia, mas algo mudou no olhar,
no tom de voz, uma “tremidinha”, que poderia
passar despercebida se ndo estivessemos Vis-a-vis.
Mas todos emocionados de conseguirem, enfim,
encontrar algo que lhes pareca familiar em meio

a tantas incertezas, desinformac@es, fake news,
temores, maratonas de alarmantes noticias.

O professor esta ali, como num....panoptico. Mas
todos os presentes estdo nos mesmos lugares,
vendo tudo e todos. Ndo ha destaques, ndo ha
pecados... todos estdo nus.

Comecamos a aula.

Durante as primeiras semanas esse movimento
se repetia. Esse “ndo lugar” chamado Teams, mas
que poderia ter outro como Zoom, Meet, Jitsi ou
qualquer um. Provisorio, veloz, sem identidade,

Os novos espacos deixam gradualmente
de ser “ndo lugares” ou simplesmente
“lugares”. Os seres hibridos e fluidos

passou a ser o lugar da aula. O excepcional passou
aser a constante, a nova rotina, o “novo normal”.
Os humores foram se aquietando... se adaptando,
sem, no entanto, se conformar. Novos cortes de
cabelo, diferentes paredes.

Os professores e colegas entram nas casas ocu-
pando um lugar que ndo existia. O que era conted-
do vira tema, as vivéncias como professores ficam
mais interessantes, as trocas mais adensadas.

Os acoplamentos cibernéticos ... 0 microfone, o
headset, a cdmera - as mais recentes extensoes
humanas, se aperfeicoam com o tempo e passam
a ser naturalizadas. Os sujeitos hiperconectados
tém suas experiéncias compartilhadas em tempo
real. Ja se acha graca da vida-mesma. Filhos irrom-
pendo nas telas, cachorros latindo... campainha
tocando, a escola em casa e a casa na escola.
Momentos refrescantes de encontros e trocas.
Sim, a universidade esta re-territorializada.

Os novos espacos deixam gradualmente de

ser “ndo lugares” ou simplesmente “lugares”.

Os seres hibridos e fluidos se re-humanizam e
passam a construir espacos de interacdes, de
memorias, de construcdes de novas identidades -
ndo individuais, mas de turmas que se identificam

O claustro a que alunos e professores foram
submetidos foi transgredido e, aos poucos, se
transformando e transformando.

Os novos espacos da PUC-SP ndo tém abracos,
ndo tém odores, ndo tém rampas. Trazem as mar-
cas dos territorios edificados, do vivido e cons-
truido. Sua cultura é encontrada nesses novos
espacos, na educacdo que transforma, que liberta.
Mas o espaco historico segue ali, sintetizado nas
construcdes e descobertas. E o imperativo de uma
cultura bem edificada. Tomamos o conceito de
Deleuze “ndo ha territorio sem um vetor de saida
do territorio, e ndo ha saida do territorio, ou seja,
desterritorializagdo, sem, a0 mesmo tempo, um
esforco para se reterritorializar em outra parte
(DELEUZE apud HAESBAERT, 2009).

Assim o Teams, uma simples ferramenta que pos-
sibilita webconferéncias foi transformado em um
novo palco, um espacotempo praticado e vivido.

3. 0 RETORNO

N@o se sabe quando ou como, mas o cotidiano
presencial sera ao todo ou em parte retornado.
Ao retornar ao presencial, 0s codigos, simbolos
e saberes construidos nesses espacos e tempos

normal - que ndo mais existe, foi desterritoriali-
zado e reteritorializado, reconstruido em novas
paragens, recontextualizado e ressignificado, um
novo “lugar praticado”. @
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desigualdade social e
justica curricular na
educacio basicaem
tempos de pandemia

1.INTRODUCAO

ste artigo objetiva analisar as diretrizes do Conselho Nacional de Educacdo
(CNE), Parecer n® 05 de 28 de abril de 2020, em sua orientacdo as escolas
da educacdo basica quanto a reorganizacdo do calendario escolar e computo
das atividades ndo presenciais como horas-aula.

Tem como pressuposto que as investigacdes sobre curriculo escolar deman-
dam a compreensdo das condicOes de sua pratica, o contexto historicamente
configurado em que ela se da. O mundo, e mais especificamente desde mar-
¢0 a populacdo brasileira, encontra-se imerso em um cenario de pandemia
da Covid-19. A educacdo escolar tem ocorrido nesse contexto que necessita
ser compreendido com urgéncia.

No Brasil, 0 cenario comprometido por questdes sanitarias graves se soma
aintensas desigualdades sociais, estas anteriores a pandemia e profundas

branca jurema ponce

thais almeida costa

ana paula fliegner dos santos
alice rosa de sena ferrari

desde longo tempo de relac@es colonialistas
(Santos, 2018).

Vive-se uma conjuntura politica, econdmica e
social de carater neoliberal (CHAUI, 2006 e 2020)
com nitidas reverberacdes para 0 campo educa-
cional, principalmente para a educacdo pablica de
qualidade social. A realidade pré-pandémica, es-
pecialmente desde 2016 no Brasil, ja se apresen-
tava como preocupante, com claras tendéncias ao
desmonte do direito a educacdo. Neste momento,
de meados do ano de 2020, a preocupacdo inten-
sifica-se com a pandemia, que atinge a totalidade
da populagdo, mas que tem sido mais cruel com
0s desprovidos de condicOes de vida dignas.

O cenario de uma grande concentracdo de riquezas
e de crescentes desigualdades tem se somado

a0s ataques a democracia e aos direitos sociais.

0O pensamento neoliberal tem sido apresentado,
pela grande midia, como solugdo para as crises tra-
vestido da promessa de estabilidade econdmica e
impondo-se com um projeto no qual o Estado tem
como meta principal a estabilidade monetaria, que
50 se daria a partir de cortes de encargos sociais,
de programas de privatizacdo em todos 0s setores,
incluindo a satide e a educacdo e deixando a regu-
lacdo econdmica por conta do mercado financeiro.
Nessa perspectiva, a proposta neoliberal posta em
pratica provoca o encolhimento da esfera piblica
e aampliacdo da esfera privada. E considerada

a forma mais atual do modo de producdo capi-
talista. Com alguma atencdo critica a realidade,
observa-se que este modelo se configura a partir
das caracteristicas que se seguem: desemprego
estrutural; monetarismo e capital financeiro como

definidores das politicas de Estado; processos

de terceirizacdo; ciéncia e tecnologia tomadas
como forcas produtivas e agentes de acumulacdo
de capital; provocacdo do desaparecimento da
ideia de direitos sociais a serem convertidos em
servicos privados regulados pelo mercado; trans-
nacionalizacdo da economia; Estados do Terceiro
Mundo disputando investimentos estrangeiros;

e finalmente, a reducdo dos direitos sociais e da
liberdade sindical (CHAUI, 2006). Ha a prevalén-
cia do desenvolvimento econdmico voltado ao
actmulo sem limites do capital nas mdos de pou-
C0S que nada produzem de essencial para a vida,
0 que tem levado d “banalizacdo do humano” e d
radicalizacdo das necessidades sociais.

O periodo é de crise: altos indices de desemprego,
subemprego, trabalho desprotegido e vinculos
fragilizados do trabalhador com o mercado de tra-
balho que mudaram a vida social dos brasileiros.
Devido ao modelo politico atualmente adotado, a
manutencdo de direitos socialmente conquistados
e legitimados pela Constituicdo de 1988 esta cada
dia mais dificil. Essa realidade tem se ampliado
com um Estado que se retira cada vez mais do
campo social com cortes, privatizagdes e a siste-
matica regressdo dos investimentos na efetivagdo
dos direitos sociais.

A escola esta imersa e imbricada neste contexto.
Ndo é possivel trata-la de maneira isolada, mas
sim como parte desse todo, sobre 0 qual 0s seus
Sujeitos trazem narrativas e praticas sociais. A
analise do curriculo escolar, especialmente o

da Educacdo Basica que se comp0e das séries
escolares obrigatorias previstas na legislacdo,



1. Um dos tristes exemplos
€ 0 do Programa Mais Edu-
cagdo (cf. Soares, 2020)

2.Cf. CURY; REIS; ZANAR-
DI, 2018.

pode se apresentar como uma possibilidade de
compreensdo dos interesses que atuam e estdo
em permanente jogo na sociedade e na propria
instituicdo escolar.

As escolas publicas, onde encontram-se a maioria
dos estudantes brasileiros, tém sofrido ataques
constantes de 2016 até este 2020.

Em atendimento aos interesses
econdmicos do sistema financeiro
internacional foram feitos cortes
drasticos nos investimentos publi-
cos no Brasil a partir do Golpe de
Estado ocorrido em 2016. A Emenda
Constitucional 241 votada em 2016
na Camara Federal e em 2017 no
Senado como Emenda Constitucional
55, congelou por 20 anos os gastos
plblicos, o que incidiu diretamente
na educacdo escolar que vinha se
democratizando, inviabilizando, por
exemplo, o Plano Nacional de Educa-
¢do (PNE) proposto para o periodo de
2014-2024, cujas metas estavam vin-
culadas aos recursos financeiros com
datas a serem cumpridas. (PONCE,
2019, p.1048).

Somados a esses cortes de recursos para a Educa-
¢do Brasileira tém-se 0s ataques a programas
democraticos que estavam em andamento’, as
avaliacOes externas a escola com uma longa traje-
toria de definictes de competéncias em atendi-
mento ao momento atual do sistema financeiro, o

curriculo centralizado e prescrito, e a centralizacdo
do financiamento da educacdo. O conjunto dessas
condicdes tem sido o combustivel para o funcio-
namento da engrenagem neoliberal instalada na
educacdo brasileira, gue vem assumindo - ndo
sem resisténcias - cada dia mais um carater
empresarial privatista.

Essa reforma da educacdo pretende colocar a
escola na condicdo de fornecedora de servicos. A
ideia da educacdo como um direito fica desbotada
nesse contexto e ganha contornos secundarios, na
melhor das hipoteses. A padronizacdo da educa-
¢do (Base Nacional Comum Curricular?); a énfase
no ensino de habilidades basicas dos alunos; o
ensino voltado para resultados pré-determinados;
a “transferéncia” das chamadas inovac@es do
mundo empresarial para 0 mundo educacional;

as politicas de responsabilizacdo verticalizada
baseadas em testes e avaliacdes que se preten-
dem “evidéncias empiricas”; e um maior controle
da escola caracterizam o “novo” formato da
educacdo pretendida, que a apresenta desprovida
do seu carater politico de formadora de cidadania
(FREITAS, 2018).

No contexto atual, sob um governo nacional
conservador com tracos totalitarios e marcas
neoliberais, assiste-se, conforme destacam Ponce
e Aralijo (2019), ao desprezo pelo Plano Nacional
de Educacdo (2014-2024), evidenciam-se poli-
ticas de responsabilizacdo e desvalorizacdo dos
professores, observam-se propostas que levam a
um distanciamento entre as reais necessidades da
escola para contribuir com a construcdo de uma
vida digna e a forma como a realidade escolar tem

respondido a elas. (PONCE; ARAUJO, 2019).

Os rumos da educacdo pablica ja eram preocu-
pantes antes da Pandemia. A crise instaurada pela
Covid-19 acentua a demanda por um olhar vigi-
lante. As consequéncias deixadas pelo descuido
podem ser ainda mais avassaladoras e permitir um
distanciamento ainda maior do inalienavel direito a
educacdo conquistado a tdo duras penas. Sob a luz
da justica curricular (PONCE, 2018 e 2019), urge

a discussdo sobre um curriculo que vise dignificar
todos 0s sujeitos da escola. Suas dimensoes - a do
conhecimento, a do cuidado e a da convivéncia de-
mocratica e solidaria - podem auxiliar na reflexdo
efou superacdo dos desafios vividos.

2. AS DIRETRIZES DO CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO (CNE) APRESENTADAS NO
PARECER N° 05 DE 28 DE ABRIL DE 2020 E
SUA TRAMITACAO

No més de marco de 2020, as aulas foram sus-
pensas em todo territdrio nacional e, de imediato,
0S sistemas de ensino tiveram que se organizar
emergencialmente para ofertar contedidos aos
alunos de modo remoto a partir das orientacoes
definidas pela Medida Provisoria n.934/2020

do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
orienta as escolas da educacdo basica quanto a
reorganizacdo do calendario escolar e computo
das atividades ndo presenciais como horas aula.
Nela foram estabelecidas normas excepcionais
para 0 ano letivo, nos segmentos da Educacdo
Basica e do Ensino Superior, para 0 enfrentamen-
to da situacdo de emergéncia de que trata a Lei n°

13.979, de 6 de fevereiro de 2020, que “dispde
sobre as medidas para enfrentamento da emer-
géncia de salde pablica de importancia inter-
nacional decorrente do coronavirus responsavel
pelo surto de 2019”. As escolas que atendem a
Educacdo Basica foram dispensadas da obrigato-
riedade de observar o minimo de 200 dias letivos
de efetivo trabalho escolar, desde que a carga
horaria minima de 800 horas fosse cumprida.

Em consonancia, em 28 de abril, 0 Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) aprovou o Parecer
CNE/CP n. 05/2020, que dispde sobre a “Reorga-
nizacdo do Calendario Escolar”, legitimando a pos-
sibilidade de cdmputo de atividades ndo presen-
Ciais para fins de cumprimento da carga horaria
minima anual, em razdo da Pandemia da Covid-19.
Esse Parecer, ao institucionalizar a possibilidade
de considerar as atividades remotas como horas
aula, tem sido alvo de inmeras criticas, entre
elas as da Nota Técnica (2020) elaborada pelo
coletivo composto pela Campanha Nacional pelo
Direito a Educacdo; as do Centro de Defesa da
Crianca e do Adolescente do Ceara (CEDECA); as
do Grupo de Pesquisa Direito d Educacdo; as das
Politicas Educacionais e Escola da Universidade
Federal o ABC (DIEPEE/ UFABC); as da Rede
Escola Piblica e Universidade (REPU); e as do
documento denominado “POSICIONAMENTO
sobre 0 Parecer do CNE que trata da Reorganiza-
¢do dos Calendarios Escolares e a realizacdo de
atividades pedagogicas ndo presenciais durante o
periodo de Pandemia da COVID-19”, assinado por
um grande namero de entidades listadas a seguir:
ANPEd - Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo



3. GABINETE DO
MINISTRO DESPACHO DE
29 DE MAIO DE 2020 Nos
termos do art. 2° da Lei n°
9.131, de 24 de novembro
de 1995, o Ministro de
Estado da Educacdo
homologa parcialmente

o Parecer CNE/CP n°
5/2020, do Conselho Ple-
no, do Conselho Nacional
de Educacdo - CNE, o qual
aprovou orientacbes com
vistas a reorganizacao

do calendario escolar
eapossibilidade de
computo de atividades
ndo presenciais, para fins
de cumprimento da carga
horaria minima anual,

em razao da pandemia
do novo coronavirus

- Covid-19, e deixa de
homologar o item 2.16 do
referido Parecer, o qual
submete para reexame
do Conselho Nacional de
Educacdo, considerando
as razbes constantes na
Nota Técnica n® 32/2020/
ASSESSORIA-GAB/
GM/GM, conforme

consta do Processo n®
23001.000334/2020-21.

4. Cf. https://media.
campanha.org.br/acervo/
documentos/COVID-19_
NTDados_2020_05_Dia-
gramado_vfpdf

e Pesquisa em Educacdo ANPAE -Associacdo
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo
ANFOPE - Associacdo Nacional pela Formacdo
dos Profissionais da Educacdo ABdC - Associacdo
Brasileira de Curriculo ABRAPEC - Associacdo
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
ANPUH - Associacdo Nacional de Historia CE-
DES - Centro de Estudos Educacdo e Sociedade
FORUMDIR - Forum Nacional de Diretores de
Faculdades, Centros de Educacdo ou Equivalentes
das Universidades Pablicas Brasileiras FINEDUCA
- Associacdo Nacional de Pesquisa em Financia-
mento da Educacdo FORPIBID-RP - Forum de
Coordenadores Institucionais do Pibid e Residén-
cia Pedagogica FORPARFOR - Forum Nacional dos
Coordenadores Institucionais do Parfor Foruns de
EJA - Foruns de Educacdo de Jovens e Adultos do
Brasil Movimento Nacional em Defesa do Ensino
Médio SBENBIo - Associagdo Brasileira de Ensino
de Biologia SBENQ - Sociedade Brasileira de
Ensino de Quimica REPU - Rede Escola Piblica e
Universidade REDE ESTRADO - Rede Latino-Ame-
ricana de Estudos sobre Trabalho Docente Apoio:
ASSINEP - Associacdo dos Servidores do INEP
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo CON-
TAG - Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
na Agricultura CUT - Central Unica dos Trabalha-
dores FEE-PB - Forum Estadual de Educacdo da
Paraiba FEE-PE - Forum Estadual de Educacdo de
Pernambuco FEE PA - Forum Estadual de Educa-
¢do do Para FDE - Forum Distrital de Educagdo.
Iniciou-se este texto com um pressuposto: o de
que as investigacBes sobre o curriculo escolar
demandam a compreensdo das condi¢des de sua

pratica, 0 contexto historicamente configurado em
que ela se da ou se dara. Neste sentido, cabe a
questdo: em que medida as diretrizes do Conse-
lho Nacional de Educacdo (CNE) e sua tramitacdo
consideraram de modo amplo e profundo o
contexto em que se aplica?

As Diretrizes foram apresentadas no Parecer n®
05 de 28 de abril de 2020 e homologadas pelo
Ministério da Educacdo® sem o trecho que sugeria
que avaliaches regionais e nacionais, como o
Enem, levassem em conta a realidade de cada
sistema de ensino, “assegurando as mesmas
oportunidades a todos”. Este trecho foi enviado
de volta ao CNE para reexame.

A crise desencadeada pela Pandemia da Covid-19
trouxe uma série de inesperados desafios as institui-
cOes escolares e aos seus sujeitos, podendo, por
exemplo, gerar mais incertezas do que ja se tem
quanto d garantia do direito a educagdo no Brasil.
Segundo a Nota Técnica (2020)*, a partir das medi-
das que legitimam a adocdo de atividades pedago-
gicas ndo presenciais, com vistas a serem contabili-
zadas como dias letivos e carga horaria obrigatoria,
observam-se situacdes potencialmente atentatorias
ao direito d Educacdo Basica obrigatoria: exclusdo
de estudantes e de professores e professoras das
“atividades ndo presenciais” por falta de acesso a
Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunica-
¢do (TDIC); a ndo consideracdo e apoio devidos a
familias que tiveram sua responsabilidade ampliada
na educacdo escolar de seus filhos e que ndo tém os
pré-requisitos para a realizacdo dessa acdo, seja por
ndo disporem de tempo, seja porque ndo dispdem
de condicdes pessoais (NOTA TECNICA, 2020).

Na medida em que foram formalizadas politicas
pUblicas emergenciais aligeiradas, aprovadas sem
debates coletivos e democraticos, acentuou-se a
tendéncia em legitimar praticas discriminatorias.
A falta de um debate piblico e participativo para
homologacdo das definictes do Conselho Nacio-
nal de Educacdo reforca formas de marginalizacdo
a0 atingir “mais gravemente as pessoas pobres,
ndo brancas, moradoras de regides periféricas,

do campo, com deficiéncias e mulheres, sobre
quem comumente recaem muitos dos afazeres
domésticos” (NOTA TECNICA 2020, p.15). Como
resultado, pode-se estar assistindo a uma tragédia
anunciada, um Brasil a testemunhar mais pessoas
sendo afastadas da compreensdo da sua propria
realidade e do conhecimento escolar.

Além desses aspectos, outras preocupacdes

sdo destacadas como: a falta de acdes efetivas
voltadas as especificidades de modalidades de
ensino como a da Educacdo de Jovens e Adultos,
a da Educagdo do Campo, a da Educacdo Quilom-
bola, a da Educacdo Indigena e, notadamente,

a da Educacdo Especial, assim como a proposta
de adocdo de atividades ndo presenciais para a
Educacdo Infantil, o que desrespeita frontalmente
as concepcdes pedagogicas vigentes para essa
etapa de ensino (NOTA TECNICA, 2020).
Observa-se a configuracdo de um cenario propicio
ao aprofundamento das desigualdades educa-
cionais com serios impactos para a justica social.
No cenario antes-durante-pds pandemia, abordar
questes relativas a essas preocupacdes é desa-
fiador e necessario.

Em que medida as diretrizes do parecer CNE/CP n.

05/20201 e seus desdobramentos podem acentu-
ar as desigualdades educacionais, negligenciando
as condicBes de vida da populacdo para cumprir
com atividades educacionais remotas, principal-
mente aquelas que se utilizam de ambientes vir-
tuais de aprendizagem para ofertar conte(idos aos
alunos? Ndo se tém ddvidas acerca da necessidade
de manter 0s alunos em contato com a escola. Ha
outras formas de propor e/ou de ampliar a partici-
pacdo de todos? Quais devem ser s objetivos do
curriculo escolar nessas aulas remotas durante a
pandemia? E legitimo pautar as mesmas aulas que
seriam presencialmente “dadas” de modo virtual?
A pandemia tem sido pautada, colocada em dis-
cussdo com 0s alunos, com 0s professores, com 0s
gestores? Com que teor e com que objetivos? As
respostas para as questdes nao podem prescindir
de considerar a garantia da igualdade das condi-
c0es de acesso, evitando praticas discriminatorias.

Os rumos da educaco puablica ja eram
preocupantes antes da Pandemia. A
crise instaurada pela Covid-19 acentua
a demanda por um olhar vigilante. As
consequéncias deixadas pelo descuido
podem ser ainda mais avassaladoras

e permitir um distanciamento ainda
maior do inalienavel direito a educacio
conquistado a tdo duras penas.



Também sera preciso aprofundar as razoes da
necessidade de manter os alunos em contato com
a escola, que sdo muitas e importantes para a vida
deles e das familias!

Observa-se tendéncia, principalmente nas Secreta-
rias Estaduais de Educacdo, de adocdo e disponibi-
lizacdo de plataformas on-line e compartilhamento
de contelidos via redes sociais atraves de videoau-
las e aplicativos. Dados apresentados pelo Centro
de Inovacdo para a Educacdo Brasileira (CIEB,
2020) indicam que 65% das Secretarias Estaduais
vém utilizando ambientes virtuais de aprendiza-
gem e ferramentas do Google para tentar alcancar
0S estudantes das escolas pablicas que, em sua
maioria, vivem em condicdes de pobreza, muitas
vezes sem direito a moradia, salde e alimentacdo
dignas. Condicdes agudizadas pela doenca.

A situacdo causada pela pandemia da Covid-19
consagrou o virtual, segundo Antonio Lafuente
(2020, on-line), que nos alerta:

O perigo € que aquilo que comegou
entre hesitacoes, como se fosse o
menor de nossos males, torne-se um
habito do qual ndo desejemos mais
nos separar ou prescindir. Comprar
online € o equivalente a contar aos
fornecedores o que acontece dentro
de nossa casa. E como se dissésse-
mos a eles o que comemos, 0 que
assistimos e, de modo geral, o que
compartilhamos com os outros neste
espacgo seguro e privado que chama-
mos de lar — e que, a cada dia que

passa, fica mais vulneravel. A crise
da pandemia foi a desculpa perfeita
para entregar as grandes platafor-
mas — neste caso, ds da educacao
— esse outro local sagrado que é

a sala de aula: um espaco onde 0s
professores possuem liberdade, a
liberdade da catedra, para garantir
uma diversidade de estilos e uma
pluralidade de visoes.

A discussdo sobre essa opcdo pelo “virtual” tem
sido pautada em reunides dos educadores com a
profundidade necessaria? Eles tém sido ouvidos?
Ha outras opcBes ou ha apenas essa oferecida?
Quais sdo 05 pros e contras dessa “escolha™? A
formacdo de educadores para este “novo normal”
esta sendo levada adiante? Afirma-se a formacdo
e ndo o treinamento de educadores sob a batuta
dos tecnologos! Estes sdo fundamentais, mas
respondem apenas parcialmente pelas neces-
sidades da educacdo em tempos de pandemia.

A opcdo por atividades remotas virtuais precisa
ser compreendida profundamente e avaliada
com critérios da propria tecnologia e a partir de
projetos de educacdo escolar. Curriculo online
para qué? Para quem? A favor de qué/ de quem?
Por que considerar as atividades remotas como
validas para cumprimento do calendario escolar?
Discutir tecnologia sem a discussdo sobre um
projeto de escola pode ser uma grande armadilha
(Freitas, 2020). Pode ser uma via de privatizacdo
da escola pablica, das politicas e das propostas
pedagogicas, através de ofertas “milagrosas” de

plataformas e pacotes educacionais digitais.

O artigo 205 da Constituicdo Federal preconiza
que a educacdo seja compreendida como direito
de todos e dever do Estado e da familia, visando
a garantia do pleno desenvolvimento da pessoa,
0 Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e a
sua qualificacdo para o trabalho. A certificacdo
deve ser entendida apenas como consequéncia da
obtencdo dos objetivos da educacdo escolar. Esta
apenas faz constar alunos e escolas brasileiras em
classificadores nacionais e internacionais. E dai?
Diante do risco da vida, precisa-se de mais vida:

a escolar, aquela que produz autoestima, saber,
poder ser! O calendario escolar & uma convencdo,
avida humana e a vida digna: NAQ!

Vive-se um momento excepcional de pandemia
que coloca em risco a vida de todos os brasileiros,
mas que ndo pode colocar em risco 0s principios
constitucionais, conquistados com muita luta, ge-
radores da vida digna, sob pena de se ter um Bra-
sil que abre mdo de seus avancos democraticos e
de suas conquistas no conhecimento universal e
no de si mesmo. Somente com esse esforco serdo
encontradas saidas dignas proprias para as nossas
mazelas. O que esta em jogo é a nossa indepen-
déncia como pessoas e como pais.

Possibilitar a autoria de solugbes para a educacdo
a0s sujeitos da escola, amplamente considera-
dos, por meio de escuta qualificada é urgente!
Promover condicBes para debates - locais e
nacionais - sobre 0s problemas enfrentados na
escolaridade por meio de politicas educacionais
articuladas aos estados e municipios deveria ser
0 papel do Estado Nacional, que infelizmente

esta nas mdos de um governo fascista-neoli-
beral>. Mas nem pela impossibilidade de que

i550 seja levado adiante por esse desgoverno se
justifica a aceitacdo pacifica de acOes que levem
ao aprofundamento das desigualdades e ao
desrespeito das diversidades humanas.

Dos documentos estudados (citados neste texto)
para a producdo deste artigo, destaque-se um
trecho de um deles considerado fundamental.
Que fique para a reflexdo dos leitores e para a
continuidade do debate. Trata-se do documento
denominado “POSICIONAMENTO sobre o Parecer
do CNE que trata da Reorganizacdo dos Calen-
darios Escolares e a realizacdo de atividades
pedagogicas ndo presenciais durante o periodo de
Pandemia da Covid-19” assinado por 18 entidades
representativas de profissionais e pesquisadores
da educacdo, que tem 0 apoio de oito Associacbes
representativas de trabalhadores e pesquisadores
da educacdo. Diz o trecho destacado do docu-
mento em sua pagina 3, itens e e f:

e. (defende-se) A reorganizacdo dos
calendarios escolares assegurando-se
a reposicao das aulas e atividades de
modo presencial, logo que a pande-
mia esteja superada e as condigoes
sanitarias o permita, como o melhor
modo de garantir o acesso d educa-
cdo, em igualdade de condicoes a
todos, ainda que para tal seja neces-
sdrio que as atividades do ano letivo
de 2020 sejam estendidas até 2021

f. (defende-se) o reconhecimento de

5. A denominagdo
fascista-neoliberal podera
parecer contraditoria ja
que envolve dois modelos
distintos de Estado, um
estado forte e outro
minimo, entretanto a
denominacdo contempla
aideia e sera mantida.
estado brasileiro busca ser
minimo para os mais des-
providos e forte para os
poderosos, que recorrem
constantemente a ele.



um ciclo letivo 2021 sem a realizagdo
de quaisquer avaliagoes censitdarias
em 2020 ou no primeiro semestre de
2021.

3. A BUSCA DA JUSTICA CURRICULAR EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Ajustica curricular (PONCE, 2018) éabusca e a
construcdo de um curriculo pautado em direitos
que visa colocar-se, junto com outras iniciativas,
a servico da luta contra injusticas sociais. Busca
atuar na direcdo da superacdo de desigualdades
e respeito a diversidades. Baseia-se em expe-
riéncias historicas democraticas significativas
de educacdo/curriculo e pauta-se na construcdo
coletiva do curriculo. Visa por meio do curriculo
escolar dignificar todos 0s sujeitos da escola no
presente e no futuro.

Tal como o espaco, que é tridimen-
sional e que ndo prescinde, em seu
conceito, da consideragao da triade
altura, largura e profundidade; a
justica curricular tem trés dimensoes
e s0 sera conceituada, compreendida
e praticada a partir da considera-
¢do das trés. Sao elas: a dimensdo
do conhecimento compreendido
como uma estratégia de produ¢ao
da existéncia digna, que norteard a
selecdo dos conteidos do curriculo;
a da convivéncia escolar democratica
e soliddria que admite os conflitos e

as divergéncias, para que se conso-
lidem valores humanitdrios e se crie
uma cultura de debate e respeito

ao outro; e a do cuidado com todos
0s sujeitos do curriculo para que se
viabilize o acesso ao pleno direito d
educagao de qualidade social, o que
envolve a afirmagao de direitos, que
inclui desde as boas politicas pu-
blicas de formacgao e contratacao de
professores que os dignifiquem até os
cuidados das redes de prote¢ao aos
mais vulnerdveis, passando por boas
condigoes nos espacos e boa utili-
zagdo dos tempos escolares. Nesta
concepgdo, caberd a escola o cultivo
de uma cultura de participagao e
formacao. (PONCE; ARAUJO, 2019).

A analise realizada por este texto pautou-se pelos
principios da justica curricular.

Para que a discriminacdo ndo se torne ainda mais
intensa ao considerar as aulas remotas como horas
letivas na educacdo basica, argumenta-se a favor
da criacdo de um novo ciclo de ensino/aprendiza-
gem, englobando 0s anos letivos de 2020/2021,
com autonomia dos municipios e escolas para to-
mada de decisdes. Sera preciso ouvir 0s professo-
res, gestores, alunos e comunidade, considerando
as especificidades de cada regido do pais para que
solucdes locais possam ser priorizadas na reorga-
nizacdo do calendario letivo. Ndo se trata de uma
escuta ingénua, mas de uma escuta cientificamen-
te considerada e analisada. Temos especialistas

comprometidos com a populacdo em nimero
suficiente para a realizacdo desse trabalho.

A saida da crise imposta pela Covid-19, assim
como das demais crises educacionais vividas, cer-
tamente ndo se dara sem a escuta e a validacdo
do conhecimento produzido a partir da perspecti-
va dos que sofreram e sofrem injusticas geradas
pela l6gica capitalista (Santos, 2018).

A escola cabe o cultivo de uma cultura de partici-
pacdo e de formacdo. A justica curricular

ndo prevé apenas o acesso d escola e
as salas de aulas. O educando pode
ser excluido dos seus direitos e ser
injusticado em relagdo ao conheci-
mento emancipatorio, a um futuro
trabalho dignamente remunerado, a
alimentag¢do adequada, etc., mes-
mo ocupando bancos escolares. A
justica curricular prevé a permanén-
cia exitosa do educando na escola e
na vida e toma por curriculo todo o
processo de ensino-aprendizagem-
-convivéncia-cuidado na construg¢do
do conhecimento significativo para a
vida, que vai sendo subjetivamente
apropriado pelo educando ao longo
do processo e vai permitindo a ele
compreender o mundo e a si mesmo
de modo critico e reflexivo. (PONCE;
NERI, 2017, p. 1223).

Pelo que clamam os sujeitos da escola em um
momento em que o limiar entre a vida e a morte

torna-se tdo ténue? Diante do sucateamento
das escolas pablicas, com péssimas condicdes
sanitarias e estruturas fisicas precarias, com
poucas possibilidades de responder aos protoco-
los impostos para ndo proliferacdo e reincidéncia
da Covid-19, ndo seria esta uma das preocupa-
cOes importantes dos sujeitos escolares e suas
familias?

O virus, que de maneira abrupta amedronta, por
enquanto tem cura desconhecida pela ciéncia.
A vacina para os males da educacdo pablica
brasileira ja é conhecida, proclamada e reivindi-
cada por muitos educadores progressistas. A luta
incessante pauta-se pelo apoio aos dispositivos
constitucionais que garantem os investimentos
para a educacdo pablica de qualidade social para
todos, tendo como prioridade o alcance das metas
do Plano Nacional de Educacdo (2014-2024).
Inspirando-se na proposta da justica curricular,

Para que a discriminacio ndo se

torne ainda mais intensa ao considerar
as aulas remotas como horas letivas na
educacio bdsica, argumenta-se a

favor da criacio de um novo ciclo de
ensino/aprendizagem, englobando

os anos letivos de 2020/2021, com
autonomia dos municipios e escolas para
tomada de decisoes.



na contramdo do produtivismo pedagogico, que
busca “classificar” alunos, escolas, professores,
que produz discriminacdes, argumenta-se a favor
da convivéncia democratica e solidaria, que tem
como objetivo consolidar no curriculo uma cultura
de debate, de respeito ao outro, de construcdo
coletiva, levando em conta os saberes dos
sujeitos do curriculo e 0s da ciéncia pedagogica,
trazendo a ponderacdo as experiéncias historicas
que se mostraram democraticas e efetivas. Em
um momento de crise humanitaria e de exposi-
¢do escancarada das feridas sociais brasileiras,
urge a reflexdo sobre a necessidade de formacdo
de um sujeito ético e autbnomo, que seja capaz
de tomar decisdes a partir dos principios do res-
peito, da solidariedade, da igualdade de direitos e
da justica social. Esse é 0 “produto” desejavel do
curriculo escolar. @
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trajetos educativos

¢ trocas
Intergeracionais:
experiéncias e saberes

1. CONTEXTUALIZANDO REFLEXOES

ivemos um tempo de grandes e intensos desafios. Tempo este em que as
possibilidades de vivéncias intergeracionais estdo presentes no atual perfil
dos encontros e relacionamentos de modo geral e entre alunos, educadores
e pesquisadores do mundo académico.

Nesse dmbito, diferentes competéncias se somam, integram-se, ressignifi-
cam-se em articulacdes que conectam saberes e experiéncias facilitadoras
de mltiplas descobertas, num processo conjunto de construcdo de novos
conhecimentos e perspectivas de intervencdes.

Ao ocupar este espaco de exercicio da criatividade, aberto pela crise, educa-
dores pesquisadores desenvolvem seu potencial inovador redimensionando
modos alternativos de compreender e viver 0 ensino, a pesquisa e as possibili-
dades de mudanca e transformacdo pautadas em principios e valores humanos.

nadia dumara ruiz silveira
cintia acioli da silva ramos

Diante do contexto no qual se firma este artigo,
em especial no olhar direcionado ao exercicio de
novas praticas educacionais e descobertas neste
periodo de quarentena, imposto pela pandemia da
COVID 19, o locus deste trabalho situa-se na edu-
cacdo de adultos, em um curso de Pds-Graduacdo
do Programa de Educacdo: Curriculo, da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP).

O relato apresentado tem como foco central
encontros e experiéncias intergeracionais, em
comunidade educativa, disponivel no espaco
virtual, mediados por sujeitos que buscam (re)
significar suas praticas de aprendizagem. 05 su-
jeitos envolvidos, protagonistas da acdo mediada,
incluem a professora da disciplina em Seminarios
de Projetos Integrados: “Educacdo, Longevidade
e Convivéncia Intergeracional: politicas e acoes
socioeducativas”, a monitora (agente de apoio as
praticas e interacdes nos ambientes digitais) e 0s
estudantes (mestrandos e doutorandos).

1.1 SABERES E ENCONTROS

Em marco de 2020 ap6s imposicdo do distan-
ciamento social, necessario ao enfrentamento a
COVID-19, instituictes educacionais de todo o Pais
suspenderam suas atividades presenciais. Escolas
da Educacdo Basica e Instituicdes de Ensino
Superior pablicas e privadas assumiram o desafio
de reorganizar seus caminhos de aprendizagem, e
assim um novo contexto se delineou com perspec-
tivas de mudancas irreversiveis a pratica educati-
va. A compreensdo desta fase complexa e historica
pode ser relatada por nossas experiéncias indivi-

duais e coletivas, nos encontros e desencontros
que as barreiras da distancia fisica impuseram.

O termo usual do momento, distanciamento social
merece Nossa atencdo, pois fomos impulsionados
anovas formas de aproximacdo, mediadas pelo
digital. Nessa perspectiva, encontros aconteceram
e comunidades foram constituidas. O que era
distancia tornou-se aproximacdo. Nessa situacdo,
assumimos Compromissos coletivos antes ndo
pensados, mas hoje vividos em praticas instigantes.
As ideias de Pérez Gomez (2015) sdo muito
bem-vindas ao nos dedicarmos a compreender o
momento que vivenciamos e, nos traz um andncio
do que se colocou como expectativa para 0s
tempos em curso. Assim, expde o autor:

Este novo cendrio social também
exige mudangas substanciais na
formagao de futuros cidadaos e, por-
tanto, apresenta desafios inevitaveis
para os sistemas educacionais, as
escolas, o curriculo, os processos de
ensino e aprendizagem e, claro, para
0s professores. As transformacoes na
pratica educacional devem ser tao
significativas que é conveniente falar
sobre uma mudanga na maneira de
enxergar, sobre reinventar a escola.
(PEREZ GOMEZ, 2015, p. 28).

Mas, como reinventar a escola e transformar sua
proposta classica e secular, insistente nos modelos
institucionais? Talvez parte da resposta se firma
nas instabilidades trazidas do externo, do caos que



nos impulsiona a sair de nossas zonas confortaveis
das certezas. Deve-se persistir na busca de novas
e significativas formas de “Ser” e “Estar” das
instituicBes formais de ensino, pois “Se as escolas
insistem nas praticas convencionais obsoletas,
que definem a maioria das instituicdes de ensino
atuais, distantes e ignorantes do fluxo de vida que
transborda a sua volta, correm o risco de se torna-
rem irrelevantes”. (PEREZ GOMEZ, 2015, p. 29).
(Cabe nos questionarmos sobre 0s motivos que
tornam a escola irrelevante, sendo esse um
territorio de luta, conquistas e que, para muitos, é a
porta mais acessivel ao conhecimento e dignidade.
Podemos nos remeter aos saberes curriculares

que realcam sua aproximacdo da realidade, das
vivéncias e necessidades de seus alunos e profes-
sores. Este parece ser um momento promissor para
intensificarmos discusses sobre a pratica educa-
tiva em seus maltiplos desdobramentos pois, caso
contrario, o inesperado causado pela pandemia tera
consequéncias indesejaveis, entre elas 0 fracasso.
Como apresentado por Bauman (2009, p.154):

Mais precisamente, no ambiente
liquido-moderno a educagado e a
aprendizagem, para terem alguma
utilidade, devem ser continuas e
realmente por toda a vida. Nenhum
outro tipo de educagao ou aprendiza-
gem é concebivel; a “formagdo” dos
eus ou personalidades é impensavel
de qualquer outra maneira que nao
seja uma reformagdo permanente e
eternamente inconclusa.

Enfatizamos, nesse sentido, a concepcdo de

que a aprendizagem ocorre ao longo da propria
existéncia humana movida por curiosidades,
necessidades pessoais, profissionais ou favorecida
nos encontros entre sujeitos e na partitha de seus
saberes. Seu significado dependera do interesse,
da pertinéncia, motivacdo, e por conseguinte, na
capacidade de transpor o conhecimento em atitu-
de, modificando o meio e o proprio sujeito. Afinal,
“A verdadeira aprendizagem ocorre em grande
parte através da acdo”. (ZIMRING, 2010, p. 21).
Assim devemos nos interrogar sobre que momento
@ este em que nos encontramos: de inércia, No
aguardo de solucdes de outrem, ou de protagonis-
MO No exercicio de nos inquietarmos e buscarmos
respostas ao novo cotidiano? O tempo e o aprender,
como expostos por Bauman (2009), sdo incon-
clusivos, mas nossa atitude precisa ser assertiva

e perseverante na busca dos caminhos que nos
conduzam as mudancas que se fazem necessarias.
Este texto resulta da motivacdo, que fortalece o
interesse por expressar o encontro com o possivel,
nas relacdes que tracam trajetos de um curso de
Pos-Graduacdo em Educacdo. Trata-se de atos
intergeracionais, entre uma professora e uma aluna,
monitora de curso, corporificados em atitudes que
fizeram da distancia uma presenca construtiva.

2 EXPERIENCIAS ACADEMICAS E
INTERGERACIONALIDADE

Dentre 0s dilemas e desafios do mundo em que
vivemos, marcado particularmente pela pandemia
do COVID-19, geradora de grave crise social que

nos afeta, coloca-se a necessidade de refletirmos
sobre a realidade do processo de envelhecimento
humano e a intergeracionalidade.

Dadas as imposicoes de isolamento social, resul-
tantes da pandemia, as relacdes entre pessoas
de diferentes faixas etarias passaram por pro-
cessos de reconfiguracdo das suas concepcoes

e formas de expressdo. Considerando as dife-
rencas socioculturais dos grupos de convivéncia,
ocorreram alteracOes significativas nas formas de
relacionamento humano. Pode-se perceber que,
em particular no grupo familiar e nas instituicdes
educacionais, as repercussoes foram visivelmen-
te expressivas.

Em relacdo a familia, a permanéncia de criancas

e jovens em tempo integral com 0s pais e, em
certos casos com avos, alteraram substancialmen-
te a rotina. Conforme apontado anteriormente,

as escolas passaram a realizar suas atividades
remotamente, em todos 0s niveis de ensino, 0
que demandou uma reconfiguracdo total das
atividades docentes, discentes e de gestdo.

No que se refere as experiéncias realizadas na
educacdo escolar, situa-se a formacdo académica
na Pos-Graduacdo stricto sensu em Educacdo:
Curriculo da PUC-SP, foco deste estudo, no qual
todas as atividades foram adequadas a realizacdo
por meio remoto. No caso das disciplinas, as
programac0es previstas e compartilhadas com 0s
alunos nas aulas iniciais presenciais do primeiro
semestre letivo de 2020, foram redimensionadas.
Coloca-se, nesse ambito, a proposta da disciplina
Seminarios de Projetos Integrados: “Educagdo,
Longevidade e Convivéncia Intergeracional: politi-

Assim devemos nos interrogar
sobre que momento € este

em que NOs eNnCONtramos:

de inércia, no aguardo de
solucoes de outrem, ou de
protagonismo no exercicio de
nos inquietarmos ¢ buscarmos
respostas ao novo cotidiano?

cas e acdes socioeducativas”, cuja ementa apre-
senta total afinidade e aderéncia com a realidade
atual, na qual, dentre outras énfases, incluem-se
educacdo, longevidade e relacBes intergeracionais:

A compreensao da relagao entre
Educagao e Longevidade torna-se im-
prescindivel diante das visiveis mu-
dangas que caracterizam o fenomeno
do envelhecimento populacional no
Brasil e no mundo contemporaneo.
Este contexto exige o reconhecimento
das transformagoes de natureza de-
mogrdfica e da convivéncia humana,
assim como a reflexao critica sobre

o significado cultural das diferen-

tes fases da vida. Deve-se ressaltar
também que espagos socioculturais



como a familia e as instituicoes edu-
cativas sdo afetados pelo redimensio-
namento da diversidade etdria e dos
processos interativos. Justifica-se,
assim, a necessidade da construg¢ao
de conhecimentos interdisciplinares
sobre politicas pablicas, parametros
curriculares e praticas socioeduca-
cionais tendo como desafio central
a incorporacao da intergeracionali-
dade para superagao de estigmas

e preconceitos etdrios, na busca do
fortalecimento de experiéncias com-
partilhadas entre criangas, jovens,
adultos e idosos na escola e demais
ambientes sociais. (PUC, 2020).

Os planos de aula, da referida disciplina, rea-
lizados em encontros semanais de trés horas,
conforme previsto no Calendario Escolar para o 1°
semestre de 2020, contemplaram a otimizacdo
do uso de recursos tecnologicos, em consonancia
com as orientacdes norteadoras encaminhadas
pela Universidade e pelo Programa de Pos-Gra-
duacdo em Educacdo: Curriculo, que empenhou
todos os esforcos por meio de sua coordenacdo,
contando com a parceria dos professores da Linha
de Pesquisa em Novas Tecnologias em Educacdo
e envolvimento irrestrito de todos os docentes e
da responsavel administrativa.

Em tempo habil, foi constituida uma equipe de
apoio e monitoria, com a participacdo de alunos
do Programa, que acompanharam com eficiéncia
arealizacdo dos trabalhos docentes, 0 que se con-

cretizou na disciplina em pauta, conforme relato
inserido no subitem trés.

As aulas ocorreram com uso de recursos digitais,
como Microsoft Teams, ambiente que possibilitou
encontros ao vivo, por webnars. As atividades
foram realizadas contando com instrucdes e
orientacdes remetidas aos alunos, matriculados
na disciplina. Os procedimentos adotados per-
mitiram aos discentes 0 acesso a programacao
prevista, o que resultou na participacdo ativa e
comprometida de todos.

Os encontros virtuais pautaram-se em roteiros
previstos para cada semana letiva contemplando
todas as atividades desenvolvidas, as quais se
encontram registradas nas Plataformas Moodle

e Microsoft Teams. Os alunos recebiam esses
roteiros por e-mail e mensagens via WhatsApp.

A metodologia utilizada nas aulas contemplou,
dentre os procedimentos didatico pedagogicos, a
utilizacdo de recursos que permitiram a realizacdo
de reflexdes pertinentes a gravidade da situacdo
ocasionada pela pandemia, a qual exigiu focaliza-
cOes de compreensdo e interpretacdes diferencia-
das, dada sua especificidade.

Essa pratica possibilitou a intensificacdo da consci-
éncia critica, considerando o sentido socioemocional
afetivo da formacdo académica, com perspectivas
propositivas frente ao inusitado produzido pela atual
rotina vivida em todos 0s espacos sociais, incluindo
auniversidade e 0 ambiente escolar, onde a maioria
dos alunos exercem suas funcdes docentes e/ou

de gestdo. Dentre os recursos didatico pedagogicos
utilizados, sempre condizentes com o contelido
programatico desenvolvido, foram incluidas dife-

rentes linguagens como musicas, videos e poemas.
Alinguagem poética pode ser exemplificada pelos
poemas de Cora Coralina e Cecilia Meireles.

O poema “Ndo Sei” de Cora Coralina, inserido na
aula remota inicial, despertou reflexdes sobre o
sentido da vida e atitudes que colocam em relevo
aimportancia de valores e atitudes como acolhi-
mento, respeito e afetividade, atributos imprescin-
diveis ao desempenho do educador.

Nao sei se a vida é curta ou longa
para nos, mas sei que nada do que
vivemos tem sentido, se ndo tocarmos
0 coracdo das pessoas.

Muitas vezes basta ser: colo que aco-
lhe, braco que envolve, palavra que
conforta, siléncio que respeita, alegria
que contagia, lagrima que corre, olhar
que acaricia, desejo que sacia, amor
que promove.

E isso ndo € coisa de outro mundo, é 0
que da sentido a vida.

E o que faz com que ela ndo seja nem
curta, nem longa demais, mas que
seja intensa, verdadeira, pura enquan-
to durar. (CORALINA, 2003, p. 19-21)

Em fase mais avancada do cronograma da discipli-
na, momento em que a dialética de viver arotina
do inesperado poderia ser interpretada, tendo
como referéncia contelidos e reflexdes realizadas
coletivamente, 0 grupo de alunos pode incorporar
a possibilidade da “Reinvencdo” no poema de
Cecilia Meireles. (MEIRELES,1972, p. 94).

Avida so € possivel reinventada.

Anda o sol pelas campinas e passeia a mao dourada pelas aguas,
pelas folhas. . .

Ah! Tudo bolhas que vém de fundas piscinas de ilusionismo... -
mais nada.

Mas a vida, a vida, a vida, a vida so é possivel reinventada.

Vem a lua, vem, retira as algemas dos meus bragos.

Projeto-me por espacos cheios da tua Figura.

Tudo mentira! Mentira da lua, na noite escura.

Ndo te encontro, ndo te alcanca...

S0 - no tempo equilibrada, desprendo-me do balang¢o que além do
tempo me leva.

S0 - na trevas fico: recebida e dada.

Porque a vida, a vida, a vida, a vida sé € possivel reinventada.

Na perspectiva da reinvencdo, enfatizamos parte
do conteddo trabalhado com objetivo de “Analisar
0 contexto sociopolitico e educacional tendo como
parametro a realidade atual da estrutura etaria,

do processo de envelhecimento populacional e da
longevidade, na perspectiva de uma convivéncia
construtiva e propositiva entre geragdes, em res-
peito aos valores e direitos humanos, estimulos a
concretizacdo da cultura da paz” (Componente da
Ementa da Disciplina).

As analises e discussdes realizadas permitiram des-
tacar a relacdo entre vida longa e intergeracionalida-
de que no contexto da contemporaneidade caracte-
riza 0 momento atual, como tempo de descobertas.
A longevidade e 0 envelhecimento populacional
compdem uma realidade demografica emergente
que necessita ser devidamente reconhecida e com-
preendida na sua concepcdo e implicacoes, dentre
elas a convivéncia entre diferentes geracoes.



A longevidade e

o envelhecimento
populacional compoem

uma realidade demografica
emergente que necessita ser
devidamente reconhecida

e compreendida na sua
concepcao e implicacoes,
dentre elas a convivéncia entre
diferentes geracoes.

Deve-se reconhecer que o distanciamento entre
geracOes é uma realidade, em relacdo a convivén-
Cia intergeracional, dado o sentido de mercantili-
zacdo dessa convivéncia proprio das sociedades
capitalistas e a predominancia de preconceitos
que envolvem aqueles que se encontram na faixa
etaria da velhice. Ao analisar as dificuldades de
integracdo e possibilidades de superacdo, Ferrigno
(2011, p. 80) concebe a possibilidade da aproxi-
macdo de diferentes geracdes:

[...] embora atualmente prevale¢a
uma distancia intelectual e afetiva,
experiéncias demonstram que ha um

rico potencial de trocas afetivas e
de conhecimento entre as geracoes
desde que se efetivem determinadas
condicdes facilitadoras. Entre tais
condi¢oes, uma das mais basicas e
importantes € a presenca de inte-
resses comuns, que valem, eviden-
temente, para a boa qualidade das
relagoes interpessoais de modo ge-
ral. O contrdrio, ou seja, o conflito de
interesses, dificulta a aproximagao.

Em sua obra Conflito e cooperacdo entre geracdes
Ferrigno (2013, p.155), reflete sobre a realidade
das relacbes entre diferentes segmentos etarios,
tendo como referéncia os idosos, focalizando a
necessidade da compreensdo sobre 0 processo de
envelhecimento, diante da situacdo de ndo aproxi-
macdo e enfatizando a importancia da percep¢do
da alteridade como estratégia de dialogo, a qual
admite a existéncia do conflito. Nessa perspectiva
0 autor coloca:

Ao buscar caminhos para o apazi-
guamento das desavengas, pensa-
mos ndo sé6 em didlogo, que pressu-
poe ouvir e ser ouvido, mas também
em alteridade, situacdo em que o
outro é percebido e considerado. E,
ainda, em amizade, fenémeno que
implica gostar desse outro, ajudd-lo
a ser feliz e regozijar-se com seu
sucesso. Falamos de conflitos e de
suas consequéncias. Essas chegam

mesmo a ser positivas, pois o con-
flito - interno, interpessoal ou social
- pode constituir-se em motor da
agdo humana, tendo, portanto, um
papel consideravel no processo das
transformagdes do mundo. Mas, se
o conflito nao for encaminhado com
inteligéncia e sensibilidade, sobre-
tudo em favor dos socialmente mais
fragilizados [...], as consequéncias
podem ser devastadoras. Um em-
preendimento assim ndo depende
obviamente apenas de esfor¢o indi-
vidual. Muito mais que isso, exige
uma agao coletiva rumo a reformu-
lacdo das condicoes de vida de toda
uma comunidade. Um dos caminhos
dessa construgdo passa por ouvir o
que as diferentes idades tém a nos
dizer a respeito de ideias de como
lidar positivamente com os conflitos
de geracdo, para que, ao lado delas,
conscientes e soliddrios, também
ingressemos nessa mobilizagao.

3. TRABALHO CONJUNTO NO AMBIENTE
ACADEMICO EM COMUNICACAO REMOTA

Dias apos a reitoria da PUC-SP comunicar a sus-
pensdo das atividades presenciais, em marco de
2020, a linha de pesquisa em Novas Tecnologias

em Educacdo convidou seus estudantes pesquisa-

dores para compor uma equipe de monitores, em
apoio aos professores do Programa em Educacdo

- Curriculo, no uso de recursos digitais e continui-
dade das disciplinas de forma remota.

0 encontro entre monitora e docente se firma na
partilha de saberes, em contribuicdes impares

de seus conhecimentos, voltado para objetivos
comuns. E assim se conduz, como posto por
Ferrigno (2011, p. 80):

Identidade de valores cria lagos de
amizade entre pessoas jovens e pes-
soas mais velhas que, por sua vez,
possibilitam uma relagdo coeducati-
va. Para isso € preciso que haja um
clima soliddrio, de confianca miitua
em que a cooperagdo ocupe o lugar
da competicao.

Essa concepcdo representa o vivido por nos,

em encontros coeducativos, em um momento
historico no qual se enfatiza o “distanciamento
social”. Como dito anteriormente, essa expressao
carece de interpretacdes, pois outras formas de
aproximacdes sociais foram possiveis pelo sentido
da presencialidade.

A monitora e a professora responsavel pela
disciplina ndo se conheciam e as aproximacoes
colaborativas ocorreram por meio de contatos
telefonicos e aplicativo de mensagens e video, em
especial 0 WhatsApp. Percebe-se que 0s contatos
mediados por comunicacdo remota representaram
momentos enriquecedores de partilha, e assim se
fez presenca, em tempo de distanciamento.

As primeiras conversas realizadas foram funda-
mentais. Um processo dialogico moroso, pois



precisavamos nos conhecer, saber um pouco mais
sobre a pessoa do outro lado da linha, no que diz
respeito aos seus anseios, expectativas, dificulda-
des, conhecimentos e possibilidades de colabora-
¢do. Essas vivéncias envolveram “[...] o esforco do
espirito humano para compreender a realidade.
Essa compreensdo se da mediante uma atribuicdo
de sentido, de significacdo que, por sua vez, ocorre
por meio da explicacdo de nexos entre 0s objetos e
as situacdes”. (SEVERINO, 2012, p.19-20).

As trocas intergeracionais ocorreram em condi-
¢Oes humanizadoras preciosas, alicercadas em
principios como a alteridade, a valorizacdo das
potencialidades, limites e confianca. A pratica

da alteridade possibilitou o reconhecimento e
respeito as subjetividades, enquanto a valorizacdo
das potencialidades e limites permitiu conhecer as
qualidades profissionais do outro e seus poten-
ciais. A confianca reverteu em comprometimento
resiliente no enfrentamento dos desafios.

As condicBes acima foram essenciais para a cons-
trucdo das afinidades, flexibilidade, abertura para
diferentes aprendizagens e a construcdo do novo.
O dialogo continuo oportunizou o fortalecimento
das responsabilidades frente as exigéncias das
atribuicdes, para concretizacdo das aulas remotas.
Sobre a experiéncia de troca intergeracional, 0
pilar como posto por Ferrigno (2013), se firmou de
forma inteligente e sensivel, no ouvir e ser ouvido
no matuo respeito.

A cada etapa nos descobriamos como sujeitos em
processo de aprendizagem, tomadas de incerte-
Zas que nos impulsionavam na busca de conhe-
cimentos, que se faziam necessarios nos trajetos

de construcdo de sentidos, assim, como posto por
Domingo (2013, p. 469-470):

A aprendizagem articulada supde o
reconhecimento de um motor interno
que se torna independente se é man-
tido sensivel, reconhecendo-se em
seu corpo, sendo reconhecido em seu
corpo, que se relaciona criativamente
com o meio ambiente e os proprios re-
cursos inatos e aprendidos e que, por
meio da relagdo com os outros (adul-
tos e criangas mais jovens ou mais
velhas) vai construindo o sentido das
coisas e o sentido reflexivo sobre a
relagcdo com os outros e com 0 mundo.

Como pesquisadoras, fortalecia-se continuamente
a compreensdo de que as respostas s nossas
inquietacBes se consolidavam nos encontros vir-
tuais, cada qual com seus saberes e contribuicdes,
no trato responsavel dos problemas e aproxi-
macdes para descoberta de novos caminhos. A
riqueza das oportunidades de contato permitiu
que as trocas se revertessem em articulacoes
geradoras de praticas bem sucedidas e assim,
redescobriamos nossa parceria e intensificamos
0s momentos de construcdo colaborativa.

[...] 0 Conhecimento e, nele, a Verda-
de, sao construgoes historicas, sociais
e culturais. Sao resultantes do esforco
de um grupo determinado de homens
e mulheres (com os elementos dis-

poniveis na sua cultura e no tempo
em que vivem) para construir referén-
cias que orientem o sentido da a¢ao
humana e o sentido da existéncia.
Por isso, € crucial produzirmos uma
reflexdo em torno da relagdo entre

a Educagao e o Conhecimento como
construgdo. (CORTELLA, 1999, p.99).

O reconhecimento de praticas bem sucedidas foi
possivel nas agdes planejadas em conjunto, nos
momentos de conversa, esclarecimentos, ajuda
sobre a funcionalidade de recursos tecnologicos e
contato continuo com os estudantes, antes e de-
pois dos encontros por webnars. Para a professora,
em suas primeiras vivéncias no uso de tecnologias
para educacdo remota, a autonomia ganhou seu es-
paco na confianca em iniciar suas aulas online, em
pensar nas melhores estratégias de aprendizagem
em diferentes ambientes, nos continuos contatos
com seus estudantes. O resultado, portanto, surge
da persisténcia no ir e vir, comum a praxis que
possibilita reflexdes e acdes coparticipativas.

CONCLUSAO: INTERGERACIONALIDADE E
ACONCHEGO DIGITAL

As conquistas do episodio “Pandemia” serdo
eternizadas e ressurgirdo sempre Como avangos
nas mais inusitadas situacdes, referendadas por
um viver muito mais integrado e participativo.
Neste contexto, 0s anticorpos adquiridos ficardo
incorporados e em prontiddo para novos e frutife-
ros desafios.

A perspectiva é de que este momento historico
possa contribuir, efetivamente, para uma educacdo
que protagonize o respeito as limitacdes e aos sa-
beres diversificados que constituem a singularidade
de cada um de nds. As experiéncias vivenciadas
permitem ousar a formulagdo de um novo conceito,
que denominamos como “Aconchego Digital”. Acon-
chego como sindnimo de aproximacdo, amparo,
partilha e protecdo, envolvendo a diversidade etaria
e intermediada pela cultura digital, representada
nas modalidades de informacdo e comunicacdo
possiveis por meio do uso de recursos tecnoldgicos.
Portanto, 0 “Aconchego Digital” significa o estar
presente, mesmo nas distancias fisicas impostas.
Trata-se do encontro, no respeito, no comprome-
timento e na reciprocidade que impulsionam as
relacBes humanas e as (re) descobertas de Ser e
Estar, com uso das tecnologias, o que se faz sig-
nificativo em meio a trajetos educativos interge-
racionais quando realizados de forma construtiva,
partilhada e afetiva @
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tempos IMcertos

DE WUHAN A PERDIZES

titulo De Wuhan a Perdizes sintetiza a trajetoria de uma profecia anun-
ciada: a megalopole industrial Wuhan,situada na regido de Hubei, & pro-
totipo das grandes megalopoles do Oriente no século XXI, contraposta a
Perdizes,pequeno bairro com 100 mil habitantes na cidade de Sao Paulo,
metropole com 11 milhdes de habitantes.O bairro & um lugar simbolo da vida
domeéstica dos cidaddos e o local onde a fluéncia da vida acontece, convul-
sionada agora por uma pandemia universal. A distancia de 17.991 quildme-
tros que nos separam de Wuhan foi rapidamente superada pelo virus, que
nos uniu quase a mesma velocidade dos avides transcontinentais.

As breves referéncias geograficas acima exprimem a rapidez e amplitude
da difusdo e contaminacdo quase imediata de um risco tragico, sempre
iminente, convertido, abruptamente, em um episodio epifanico da historia

antonio chizzotti

humana contemporanea.

Os lugares soam,pois, simbolicos de um aconteci-
mento dramatico que surpreendeu a humanidade
no comeco de 2020, tornou-se um quase apo-
calipse mundial, que invadiu, para nossa grande
inquietacdo, 0 recesso recluso do lar, trazendo
riscos invisiveis sobre a continuidade da propria
vida e das vidas de sua familia.

A pandemia, surgida em Wuhan, em dezembro de
2019 tendo também ela onze milhdes de habitan-
tes, foi epicentro de uma crise sanitaria,que veio
aser reconhecida pela OMS como uma epidemia
pUblica mundial, em 11 de marco de 2020. Ela
repercutiu no mundo como uma crise sanitaria
universal, impondo a urgéncia da suspensdo de
atividades comerciais, recreativas, culturais e de
qualquer forma de aglomeracdo e 0 consequen-
te confinamento necessario das pessoas para
impedir sua exposicdo ao contagio e ao sacrificio
de muitas vidas.

A estratégia inicial, de quase todos 0s governos,
para impedir o progresso da epidemia e para
garantir o atendimento hospitalar dos infectados,
foi fortalecer o sistema estatal de salide, impondo
procedimentos higiénicos, para garantir a imuni-
dade pessoal; tudo marcado pela restricdo aos
gestos sociais comuns, como abraco, aperto de
mados, medidas essas seguidas de outras paliati-
vas de contatos pessoais.

O aumento exponencial da contaminacdo revelou
ainsuficiéncia dessas medidas. Os hospitais logo
manifestaram a saturacdo iminente da capacidade
de atendimento, seja por falta de pessoal médico e
enfermeiro, seja por caréncia de equipamentos de

reanimacdo. Fendmeno ja prenunciado pelas situa-
¢Oes vividas no drama do atendimento hospitalar,na
Italia, na Inglaterra e reproduzido, depois, na Franca,
0 que imp0s a urgéncia de procedimentos de
prevencdo do Estado brasileiro.Evidenciou-se entdo
que 0 Governo central brasileiro temia mais uma
derrocada econdmica do que desejava a diminuicdo
da mortalidade advinda da pandemia iminente,
embora insistentemente negada ou minimizada.

A PANDEMIAE A VIDA

A pandemia repds a questdo da vida. Os confina-
mentos impostos para, aproximadamente, quatro
bilhdes de seres humanos, em todos os conti-
nentes, a fim de frear a propagacdo do Covid-19,
obrigaram 0s cidaddos a serem constritos em
corddes sanitarios das zonas infectadas e enclau-
surados em seus lares. Essa exigéncia teve um
grande impacto nas intera¢des sociais e entravou,
consideravelmente, o fluxo das trocas comerciais,
desestabilizou a producdo econdmica, provocou
uma recessdo de amplitude inédita e, sobretudo,
aprofundou e explicitou, brutalmente, as desi-
gualdades sociais. Tais desigualdades estavam
naturalizadas pela visdo do senso comum e foram
tratadas como se fossem normais. Distribuicdo
injusta das riquezas sociais e econdmicas, discri-
minacdo social de grupos, falta de redes de sanea-
mento, descontrole das queimadas de grandes
florestas ndo podem ser vistos como normais.
Todos foram constrangidos a mudar seu modo de
vida, e mais, a vida humana mudou: antes, emba-
lada pelo sucesso crescente da onda de consumo,



da producdo de riqueza, da porfia competitiva
pelos mercados, da glorificacdo das tecnologias
todo-poderosas, além de promessas de uma vida
privada exuberante com a expansdo dos bens e
servicos.O aparente sucesso fantastico do capi-
talismo se estancou frente d iminéncia de uma
hecatombe mundial e transfigurou os horizontes
estaveis de sentir e viver para o reconhecimento
da fragilidade, to timida, da vida.

A pandemia modificou as atividades cotidianas,
0s habitos, 0s modos de viver e sentir, 0 convivio
e as interacOes sociais, interrompeu trabalhos e
projetos de tal modo que a vida ndo sera mais,
no futuro, o que foi antes do surto epidémico.
Pelo menos para as nossas geracoes. Para as
proximas resta a incognita: levardo as licdes que
hoje buscamos aprender? Ou continuaremos 0s
mesmos [0go que surgirem as Olimpiadas ou um
novo carnaval?

As divergéncias no tratamento politico da epi-
demia criaram um clima de celeuma indigesto,
entravaram a cooperacdo internacional e nacional
no enfrentamento da pandemia, alimentando
incertezas, dvidas e polémicas e, no limite,
provocando confrontos ideoldgicos e politi-

C0S INsanos para o controle da propagacdo do
coronavirus. As controvérsias cientificas sobre o
tratamento adequado tornaram-se, com impulso
dado pelos argumentos contraditorios dos orgaos
do governo brasileiro, um grave problema politico.
Eles suscitaram temores e indignacdo por terem
influenciado o comportamento de muitas pessoas
vulneraveis e por isso serem responsaveis pela
ameaca ou pela perda de muitas vidas.

A RETORICA DA PANDEMIA

A retorica oficial da Presidéncia da Repblica teve

a veleidade de apresentar-se, paradoxalmente,
como especialista em medicina, como se fosse uma
agéncia cientifica de cura ou divulgadora de labora-
torios farmacéuticos. Difundiu fantasias saneadoras,
tratou com displicéncia a gravidade da pandemia,
como uma “gripezinha”, incentivando o desprezo
pelas medidas higiénicas pessoais e contrapon-
do-se, ostensivamente, contra o distanciamento
social. Alem disso, removeu ministros discordan-
tes de suas extravagancias sanitarias, sonegou
informagBes sobre o estado nacional da pandemia,
ostentou procedimentos contrarios ao distancia-
mento social e difundiu discursos contraditorios as
providéncias de governadores estaduais e prefeitos.
Um panfletarismo repetitivo e irresponsavel estava
estabelecido, em contraposicdo as propostas das
comunidades cientificas nacionais. As divergéncias
estenderam-se das medidas preconizadas pelas
agéncias internacionais, incluida Organizacdo
Mundial da Saide(OMS), que alertaram todos 0s
estados nacionais para tomar providéncias tempes-
tivas para garantir a vida dos cidaddos e debelar um
morticinio avassalante da populacdo.

Essa retorica paradoxal dos agentes pablicos con-
flagrou as emocdes, gerou uma incerteza que afe-
tou 0s sentimentos de perplexidade, de temores
difusos e davidas assombradas. As combinacdes
de discursos oscilantes e de instabilidade politica,
aliadas a uma catastrofe sanitaria,tornam-se,
ameacadoramente, explosivas para uma econo-
mia ja cambaleante. Os diagnosticos e as proje-

¢Oes revelam que os efeitos dessa forma de tratar
a pandemia conduzem mais ainda a uma recessdo
econobmica,com risco de ser a maior que 0 pais
tera em sua historia. Os efeitos de tais politicas de
tratamento da vida no nosso territorio ja causam
estragos e estranhezas até nos mercados e nas
grandes midias internacionais.

Na vida cotidiana, a pandemia mostrou riscos
aterradores, criou interpretacdes inéditas e
levantou hipotéticas interrogacdes que povoaram
0 imaginario social, e contribuiram para combalir
as certezas estabelecidas, arruinar 0s meios
econdmicos de sobrevivéncia individual e coleti-
va,para testar a solidariedade pessoal, nacional

e internacional.Tais expedientes governamentais
sobretudo tiveram a funcdo de por em questdo a
reconfiguracdo do valor da vida humana no imagi-
nario,considerada até entdo como uma realidade
abstrata, apreciada, valorizada juridicamente
como um bem supremo, mas, doravante,exposta
a todo tipo de riscos e depreciada, em funcdo

das condicBes econdmicas e sociais, que sdo as
determinantes do merecimento, ou ndo, do direito
de continuar a viver.

Os vaticinios sobre as consequéncias futuras sdo
ameacadores: a explosdo do desemprego, sobre-
tudo entre 0s ja precarizados pelas sucessivas
leis de descompromisso com o trabalhador, criara
um agravamento da situagdo social e a ampliacdo
opressora da miséria. O que se espera sendo 0
aumento dos conflitos pelo direito de sobreviver?
Como o clima pos pandemia podera favorecer a
violéncia como forma egoista de bem-estar priva-
do e incentivar a agressividade como estratégia

de preservar s para i oU para 0 Seu grupo 0
bem-estar de viver? Tensdes que nos aguardam.
Por outro lado,a situacdo pandémica podera nos
obrigar a reconhecer que a (nica saida para evitar
aruina da sociedade sera mudar o modo de viver,
avaliar o queja vivemos e 0 que deveremos viver
para garantir 0 acesso solidario e universal aos
bens indispensaveis para a vida. Talvez isso exija
um novo pacto de arranjo de um projeto de pais,
com um longo processo de construcdo de consen-
50. Aqui entram a educacdo, a escola e o curriculo.
Em suma, trata-se de garantir ndo s6 uma valori-
zacdo abstrata e legal da vida em sociedade, mas
considerar cada existéncia humana muito além do
valor meramente estatistico, monetario ou comer-
cial nas quais a vida de cada um acontece.

A PANDEMIA E 0S MEIOS DE
COMUNICACAO

O aprofundamento do dissenso foi sustentado
pelos meios de comunicacdo de massa: a radio,
aimprensa, a televisao e, sobretudo, a internet.
Neste cenario social, a informacdo fundamen-
tada tornou-se essencial para debelar os riscos
de uma destruicdo universal. A retorica da crise
assumiu,pois, uma importancia decisiva. 0s
cientistas e pesquisadores revelaram a gravi-
dade e a amplitude da pandemia, 0s riscos e
Suas consequéncias, prenunciando a sua inédita
extensdo. Para a retorica politica, no entanto, as
atitudes e os procedimentos do Presidente da
Repablica contrastaram contra todas as recomen-
dacdes de prudéncia e, ostensivamente apoiado



por subordinados passivos, afrontou as exigéncias
de confinamento e criou um panico social. Tudo
orquestrado pelos seus aguerridos milicianos
defensores acampados em lugares pablicos em
apoio ao seu despautério presidencial. Desconsi-
derou-se que 0s responsaveis pablicos pela vida
dos cidaddos sejam do executivo, do legislativo
ou do judiciario, tém a obrigacdo indeclinavel

de informar a sociedade, sem subterfiigios ou
ocultamentos, dos riscos, das obrigacdes e dos
sacrificios que sdo indispensaveis para superar a
gravidade do tempo presente e de um futuro ain-
da incerto. Abdicar dessa obrigacdo & um oprobrio
ético e politico insano.

PERSPECTIVAS DA PANDEMIAE O
CURRICULO ESCOLAR

A pandemia certamente deixara cicatrizes
duradouras e obrigara cada um a reconhecer 0s
riscos imanentes a propria vida. A experiéncia que
todos vivem enseja a necessidade de construir
uma vida solidaria, que coopere para a sobrevida
dos outros, reconhecendo que ninguém pode

ser uma ilha no universo. Este animo positivo de
muitos move a pesquisa biomédica, académica,
industrial e dos profissionais de todas as areas
para reconstruir um novo modo de solidariedade
universal. Tal projeto que articula tantas areas da
vida e do conhecimento e das ciéncias, e das artes
e da cultura tera uma dimensdo educacional que
merece ser reelaborada.

Os efeitos intimidadores da pandemia estende-
ram-se a todos 0s dominios da vida e comoveram

coragdes e mentes para reconstruir a sensibilidade
da vida pessoal e a majestade da vida social.

Um universo denso de significados € o curriculo
escolar - o processo formativo que a educacdo
propicia, objetivando formar personalidades
responsaveis e cidaddos participantes de todas
as dimens®es da vida. A forca e as expectativas,
numerosas e legitimas, que o curriculo condensa,
defrontam-se com os limites concretos que o
ensino pode propiciar.

A pandemia vem revelar também questdes
inusitadas: primeiro, ingressa, com toda for¢a do
amedrontamento, no dominio privado de vida

e sequestra a fluéncia das conversas generosas

e a partilha das amizades e dos afetos, que
acontecem na vida escolar. O isolamento forcado
e inesperado interrompeu uma das decisivas
finalidades da educacdo escolar: a formacgdo da
personalidade ativa do educando no convivio,
para além do recesso familiar, com colegas de
diferentes culturas, modos de vida e condicdes
sociais. A esse prejuizo vem sopesar a interrup-
cdo da nutricdo diaria da merenda e da cantina:
servicos complementares da educacdo pablica e
gratuita, sumamente indispensaveis para familias
em precarias condicdes. Enfim, a descontinuida-
de pedagogica decorrente do isolamento social
exp0s 0s alunos a frustracdo de seus esforcos, no
semestre, e pesou, gravemente, muito mais, sobre
0s alunos de familias mais pobres, sem 0s meios
de compensar 0s prejuizos da interrupcdo do
curriculo e de toda a vida escolar.

Os impactos da pandemia na educacdo, sobretu-
do na educacdo basica, suscitam uma interroga-

cdo corrente, mas sempre preterida nos debates
e prognosticos da educacdo basica, apesar da
concordancia generalizada de sua atualidade e das
controversias sobre a sua viabilidade: a formacdo
dos educandos para ingressarem na cultura dos
novos meios de comunicacdo. A pandemia revelou
arelevancia desses novos meios e a obsolescén-
Cia de praticas consuetudinarias no ensino basico,
frente as tecnologias atuais.

O confinamento surpreendente exp0s as fissuras
entre a educacdo regular basica e esses novos
meios de comunicacdo. Os profissionais da
educacdo, sem formacdo solida nesses novos
campos do saber e 0s alunos, despossuidos dos
conhecimentos fundamentais nessas tecnologias
da comunicacdo, compostos com 0s sistemas

de ensino, precariamente munidos de equipa-
mentos, expuseram a urgéncia de reconhecer a
tempestiva necessidade de introduzir a educacdo
escolar na atual onda digital. Essa & uma grande
licdo que a pandemia revelou para o curriculo
escolar: a maré digital ja esta provocando o
chamado a um novo curriculo. Ignorar essa licdo,
patenteada no decurso da epidemia Covid-19,
sera perder o curso da historia.

Como educadores, podemos vislumbrar uma

nova e inesperada funcdo da escola no contexto
apocaliptico. A saida da pandemia podera ser mais
ou menos honrosa para a humanidade. Sera mais
ou menos harmonica nossa relacdo com a nature-
Za. Serdo maiores ou menores as violéncias da eco-
nomia neoliberal para com 0s povos mais pobres.
Podem ser mais vergonhosas as concentracdes de
riqueza dos ladrdes de respiradores ou dos mani-

puladores das bolsas de investimentos? Tudo pode
ser pior. Ou tudo podera ser reequacionado para
um outro olhar sobre o sentido da vida individual,
coletiva e terrestre, ao se criar, com a contribuicdo
da educacdo, um novo modo de ser humano.

De uma coisa podemos estar certos: a escola, as
tecnologias e o curriculo fardo parte desta nova
determinacdo de organizacdo do mundo, de
Wuhan a Perdizes. 9






reconhecimentos

AOS QUE PUDERAM CONVERTER AMEACAS
EM SOLUCOES E POSSIBILIDADES

Um trajeto, embora curto, pode ser muito significa-
tivo. O proprio titulo do livro - De Wuhan a Perdizes:
trajetos educativos - ja traz a ideia de trajeto como

momento do percurso e a reflexdo sobre o contexto.

Nesse trajeto de 90 dias de escrita do livro, com
todas as peripécias de uma edicdo numa gran-
de universidade e numa ebulicdo social nunca
vista por nos, tivemos algumas experiéncias que
tocaram o paroxismo. De um lado, um programa
de pds-graduacdo vivendo seus desafios diarios e
quadrienais de prestacdo de contas de seu traba-
lho e oferecimento de condicdes de pesquisas e
docéncia de qualidade social. De outro, a socieda-
de toda, em sua verdadeira dimensdo global, so-
frendo as mais amplas desgracas. O Brasil, neste
cenario, se apresentando como um campedo de
descasos, omissdes e desgoverno como nunca,
por parte de seu governo central. O ndmero de

mortes, agora quando fechamos o livro, é de cerca
de 90 mil. Esse verdadeiro genocidioplanejado,
estimulado, no minimo tolerado por governantes é
anossa maior vergonha diante de todo o mundo e
por isso objeto de nossos protestos.

Nosso livro &, em primeiro lugar, um sinal de pésa-
mes profundos a todas as familias e pessoas que
perderam amigos, parentes e companheiros de vida.
Essas perdas atingiram também a comunidade da
PUC-SP, a qual estendemos nossos sentimentos.
Nosso livro @ um modo muito proprio da acade-
mia, de fazer o que ela tem de mais relevante em
sua tarefa: trazer o pensamento vivo, 0s diag-
nosticos das questdes postas pela pandemia, as
perspectivas de enfrentamento dos desafios, 0
tracado de eshocos de solucdes. Mas, sobretudo,
ele mostra o que a Educacdo pode fazer em sua
tarefa mais humanizadora.

Nesse trajeto, tivemos irrestrito apoio da coorde-
nacdo, de todos os professores e muito particular-
mente dos alunos do Programa de P6s-Graduagdo
em Educacdo: Curriculo, que buscaram o melhor e
0 mais idealista de si mesmos e de suas capacida-
des de trabalhar em grupo.

Em nome dos alunos, agradecemos ds agéncias
de fomento CAPES e CNPQ e a Fundasp, pelo
apoio em forma de bolsas pesquisa. Em nome
dos professores, agradecemos ao CNPQ pelas
bolsas produtividade.

A EDUC foi companheira de primeira hora, com
seu Diretor José Luiz Goldfarb, Sonia Montone e
Waldir Alves.

Cumpriram o papel de atores cheios de vida as
co-editoras Ana Valéria, Francielle Gatti e Lucila

Rupp. Cabe agradecimentotambém a comissdo
de analise dos textos pela presteza, qualidade

e disposicdo aos trabalhos demandados com
tantas urgéncias.

Agradecimento especial também a Maria Apareci-
da da Silva Abi Rached - a Cida, nossa Assistente
de Coordenacdo, sempre disposta a nos atender.
Filipe Rios, sempre nos respondendo com presteza
e humor, foi nosso editor grafico responsavel pela
capa e pelo editoracdo do miolo.

A todas e todos esses companheiros, ao longo
desse curto mas intenso trajeto, ficam aqui nossos
agradecimentos.

Ao finalizar este livro, 0s dois sentimentos se
altercam: a tristeza pela perda de tantos brasilei-
ros mortos desnecessariamente e 0 sentimento
de esperanca de que as coisas sempre podem
mudar: novos trajetos educativos estardo a nossa
frente, e seguiremos ]untos.Q

os organizadores.

fernando josé de almeida
maria elizabeth b. de almeida
maria da graca moreira da silva
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Mestre em Educagao: Curriculo - PUCSP Especialista

em Educagao Especial Inclusiva pela Sociedade Edu-

cacional de Santa Catarina, UNISOCIESC. Graduada
em Servigo Social - UFPR Litoral. Docente no ensino
superior, pesquisadora e autora de materiais, livros
e videos para a Graduagao e Pés-Graduagao em Ser-
vico Social. Editora de se¢do e editora de layout no
periddico cientifico: Revista e-Curriculum. Compade o
banco de avaliadores do INEP/MEC.

Ana Valéria Barbosa da Silva Doutoranda em
Educagao-Curriculo - PUC/SP. Mestre pela PUC/SP
em Administracao de Empresas. Pos graduada em
Administragao Contabil e Financeira pela Fundagdo
Armando Alvares Penteado- FAAP e Graduada em
Administra¢ao de Empresas pelo Centro Universita-
rio Lusiada. Professora de ensino superior e ensino
técnico em Gestao Estratégica Organizacional e
Processo Decisério. Atuacdo como Coordenadora de
P&D. Atuagdo em AVA. Larga experiéncia na drea de
Administra¢do atuando no mercado financeiro.

Antonio Chizzotti Professor doutor associado

do Programa de Pos Graduagao em Educagao: Cur-
riculo da Faculdade de Educagao da Pontificia Uni-
versidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP), doutor em
Educacdo pela PUC-SP, pos-doutorado no Institut
National de Recherche Scientifique, Paris, Fran¢a
(1990-1991).

Beatriz dos Santos Souza Vestranda Educacéo
(Curriculo) - PUC-SP. Egressa do curso de Pedagogia
do Centro Universitdrio Adventista de Sao Paulo.
Participa do Grupo de Pesquisa em Formagao de
Professores e Paradigmas Curriculares (FORPEC),

na PUC-SP, e do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Avaliagdo Educacional (GEPAVE), na Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo (FEUSP).

Branca Jurema Ponce Graduada em Filosofia
pela PUC SP e em Pedagogia pelas Faculdades
Integradas Campos Salles. Mestra e Doutora em
Educacdo pela PUCSP, onde é Professora Titular.
Membro da Coordenagdo do Programa de Pés-Gra-

duacdo em Educagao: Curriculo da PUCSP. Membro
do Comité Editorial da Revista e-Curriculum. Membro
do Comité Assessor da Cole¢do Educ@ / Fundagdo
Carlos Chagas. Consultora/Parecerista ad hoc do
CNPq. Parecerista de diversas revistas cientificas.
Lider de Pesquisa no Grupo de Estudos e Pesquisa
em Justica Curricular (GEPEJUC) cadastrado no CNPq.
Atua na linha de pesquisa Politicas Piblicas e Refor-
mas Educacionais e Curriculares e na Rede freireana
de Pesquisadores. Membro do Departamento de
Fundamentos de Educacdo. Bolsista de Produtivida-
de em Pesquisa - pesquisadora 2.

Cintia Acioli da Silva Ramos Mestra e douto-
randa em Educacdo: Curriculo (PUC-SP). Lato senso

- Planejamento, implementagao e Gestdo da EaD
PIGEAD (UFF/UAB), Educacdo e Tecnologias: Gestdo
da Educacdo a Distdncia (UFSCar), Tecnologias apli-
cadas d Educacdo (PUC-SP), MBA em Marketing (FIT).
Graduagao - Licenciada em Computagdo (UNASP),
Pedagogia em curso (UNIVESP). Professora convida-
da - Faculdade Paulista de Arte (FPA).

Claudia Xavier da Costa Souza Mestranda PUC-
-SP, Diretora do Colégio Rio Branco. Experiéncia nas
dreas de docéncia, gestao escolar e formagao de
professores, graduada em Pedagogia (PUC-SP), com
especializagao em Gestdo de Pessoas pela Fundagao
Dom Cabral, em Gestao de Conflitos pela FIA-USP e
em Gestao e Construgao do Projeto Politico Peda-
gogico pela PUCPR, e pds-graduacdo em Psicologia
Moral pela Universidade de Franca e em Psicopeda-
gogia Institucional pela UNISA.



Fabiana Aparecida de Oliveira /estranda em
Educagao Curriculo -PUC- SP, graduada em Adminis-
tragdo pela Universidade Ibirapuera e em Pedagogia
pelo Centro Universitdrio Estacio Radial de Sao
Paulo. Especialista em Midias na Educagdo pela
Universidade Federal de Ouro Preto (MG). Espe-
cialista pela Universidade Anhembi Morumbi em
Metodologia de Ensino na Educagao Superior. Tutora
na Coordenacdo de Estdgio e nos cursos de Extensao
e graduagao Senac EaD.

Fernando José de Almeida Fildsofo e pedago-
go, € professor da PUC-SP desde 1976, iniciou sua
carreira no Ciclo Bdsico e foi docente de Diddtica na
Faculdade de Educagao. Foi Vice-Reitor Académico
da PUC-SP - 1994-1997, em sequida professor do
Programa de Pés-graduacdo - Educagao: Curriculo.
fFoi Secretdrio de Educacao da Cidade de Sao Paulo e
Vice-Presidente da TV CULTURA.Mestrado e doutora-
do pela PUC-SP em Tecnologias na Educagao, € pos-
-doutor em Lyon, na Franca, convénio CNPQ/CNRS.

Flavio dos Santos Sapucaia Doutor e Mestre

em Educagao: Curriculo - PUC/SP. Especializacdo em
Neuropsicopedagogia Institucional e Clinica - UNIP/
SP Especializagao em Tecnologias Interativas Aplica-
das a Educacdo - PUC/SP. Licenciado em Matemdtica
- Universidade de Sao Paulo. Professor Titular da
Universidade Paulista - UNIP nos cursos de Mate-
mdtica e Engenharia. Supervisor da Universidade
Corporativa do Metrd - Unimetro. Pesquisador nas
dreas de Neurociéncia Aplicada a Educagdo e ao
Ambiente Corporativo.

Francielle Nogueira Gatti Possui graduacdo em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Cam-
pinas (2010) e mestrado em Educacdo (Curriculo)
pela Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo
(2019). Tem experiéncia na drea de Educacdo, com
énfase em Educagao

Gabriel Militello Couto Doutorando e Mestre em
Educacdo: Curriculo (PUC-SP), bacharel em Sistema
de Informagdo pela Fundacdo Armando Alvares
Penteado FAAP. Professor do Centro Universitdrio
UNIBTA. Docente dos cursos técnicos do Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
(Pronatec) no Instituto Brasileiro de Tecnologia
Avancada - IBTA nos cursos de Programagao de
Jogos Digitais, Técnico em Informatica, Redes de
Computadores e Informdtica para Internet.

George Ricardo Stein Doutorando e Mestre em
Educagao - PUC-SP. Pesquisas em Diferenciagdo Pe-
dagdgica e Educagao Interdisciplinar. Engenheiro de
Producao pela Escola Politécnica - USP, pés-gradua-
do em Marketing pela UC-Berkeley, e especialista em
Planejamento Integrado (CPIM - APICS). Professor
em cursos de MBA, Extensdo e Graduagdo. Atua na
Educacao Bdsica como Professor e Consultor em
Diferenciacdo e Inovagdo para Aprendizagem, além
de Facilitador em Inovagao Social.

Gerlane Romao Fonseca Perrier Doutora em
Educagdo-PUC-SP; Mestra em Educagao em Ciéncias
e Matemdticas (UFPA); Especialista em Educacdo a
Distdncia: Tecnologias Educacionais (IFPR); Especia-
lista em Gestdo e Docéncia em Educagdo a Distancia
(UFSC); Especialista em Engenharia de Producdo
(UFPE); Bacharel em Direito (UNIVERSOQ); Licenciada
Plena em Matematica (UFPA); Tecnéloga em Proces-
samento de Dados (UNAMA). Professora do Colégio
Dom Agostinho lkas da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (CODAI/UFRPE).

Juliana Goncalves Albuquerque Mestranda

em Educacdo:Curriculo - PUC/SP Pés Graduada

em Educagdo em Direitos Humanos pela UNIFESP;
Pesquisadora convidada do GEPI - Grupo de Estudos
e Pesquisa em Interdisciplinaridade e INTERESP

- Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Interdiscipli-
naridade e Espiritualidade na Educagdo - PUC Sdo
Paulo; e, Possui graduacdo em Direito pela Universi-
dade Sao Francisco. Experiéncia na drea de Direito,
com énfase em Direito Difusos e Coletivos, cultura de
paz e mediagdo de conflitos.

Leandro Wendel Martins Estudante de Douto-
rado em Educagao: Curriculo (PUC-SP). Mestre em
Educacao, Arte e Histéria da Cultura pela Uni-
versidade Presbiteriana Mackenzie, Especialista
em Gestao Escolar pela USP ESALQ , Especialista
em Tecnologias Educacionais pela Universidade
Federal de Sao Carlos e Pedagogo pela Universida-
de do Grande ABC. Pesquisador em Gestdo Escolar,
Curriculo, Tecnologias Educacionais e Educagdo a
Distancia (EaD).

Liliane Noga Engenheira Mecéanica pela Fundagdo
Armando Alvares Penteado e Master em Tecnologia
Educacional pela mesma escola. Professora adjunta
da Fundacdo Armando Alvares Penteado. Mestranda
de Educagdo: Curriculo com foco na Docéncia de
Engenharia Presencial e EaD complementadas pelos
cursos da USP e da UFSCAR, também em andamento
e focado na mesma docéncia para EaD.

Lina Maria Gongalves Doutora em Educagdo:PUC
SP. Mestre em TIDD - PUC SP. Graduada em Pedago-
gia -Instituto Catélico de Minas Gerais. Professora
na Universidade Estadual de Minas Gerais. Pesqui-
sadora na linha de pesquisa Educagao, curriculo,
conhecimento e formagao de educadores, na socie-
dade digital. Professora Colaboradora no Mestrado
Profissional em Gestdo de Politicas Publicas (GES-
POL), na linha de Pesquisa em Educacdo, Ciéncia,
Tecnologia e Desenvolvimento Territorial.

Luciana Gavazzi Barragan Doutoranda em
Educacao, Mestre em Controladoria e Contabilidade
Estratégica pela FECAP; graduada em Administra-
¢ao de Empresas e Ciéncias Contdbeis. Atuou como
gerente de contabilidade em empresa de consultoria
contabil. Consultora especialista em gestao de
riscos, controles internos e implantacdo de proces-
sos; membro independente de Comité de Auditoria;
professora de curso de graduacdo na drea contabil e
coordenadora de cursos de pos-graduagao.



Lucila Lerro Rupp Graduada em jornalismo pela
Faculdade Casper Libero, especializacdo em Jorna-
lismo Social pela PUC-SP. Mestre e doutoranda em
Educacao: Curriculo - PUC SR Pesquisa relagoes entre
a produgdo audiovisual e o curriculo escolar. Tem
experiéncia em reportagem e criacdo de roteiros de
documentdrios, videos educacionais e de divulgagdo
cientifica. Atuou no niicleo de educagao da TV Cultu-
ra, foi roteirista de objetos audiovisuais da editora
FTD voltados ao Programa Nacional do Livro Didati-
co, repdrter do SP Pesquisa, série de programas da
TV Cultura, e do curso de pedagogia da Univesp-TV.

Lucila Mara Sbrana Sciotti Doutora e Mestre em
Educacao: Curriculo (PUC-SP), com Especializagdo
em Gestao Educacional pela PUCCAMP e Comuni-
cacdo Empresarial pela Escola Superior de Propa-
ganda e Marketing (ESPM). Trabalha no Senac Sao
Paulo desde 1993, tendo atuado como diretora da
Faculdade Senac de Moda. E atualmente Superin-
tendente de Operacbes da instituicdo. £ autora do
livro Horizontes para a Lideranga: para onde nos
levam nossos modelos, cren¢as e agoes.

Marcela Gomes Pupatto Arte educadora brasileira
e atriz mestranda em Educagao - PUC/SR, formada em
Educagao Artistica - UNESP/SP, atriz pela Escola Livre
de Teatro de Santo André, humorista pela SP Escola
de Teatro, intercambista no Programa de Mimica da
UNIARTS (Estocolmo/SE-2017) e pds graduada em Ges-
tdo Cultural: Cultura, Desenvolvimento e Mercado - SE-
NAC/SP. Como educadora, tem desenvolvido projetos
em Artes e Tecnologias no SESC SP, além de trabalhar
com mediagao cultural em instituigoes culturais.

Marcos Tarciso Masetto Licenciado em Filosofia
e em Teologia, Mestre e Doutor em Psicologia Educa-
cional - PUCSP Livre Docente em Didadtica (USP),
Especializado na Formagao Pedagégica de Profes-
sores do Ensino Superior. Professor Titular da PUC
SP, onde mantem cursos de formagdo de professores
para o ensino superior em nivel de Pés Graduagao,
orientagdo e supervisdo de pesquisas nos Cursos de
Mestrado e Doutorado do Programa de Pés Gradu-
acdo Educacao:Curriculo da PUCSP, no qual também
é Pesquisador Responsdvel pelo Grupo de Pesquisa
FORPEC. Professor Livre Docente e Associado Apo-
sentado da Faculdade de Educacdo da USP

Maria da Graca Moreira da Silva Doutorado em
Educagao -Curriculo pela PUC Sao Paulo. Docente
do Departamento de Educacdo e do Programa de
Pos-graduagao em Educagao: Curriculo da PUC Sao
Paulo na linha de pesquisa Novas Tecnologias na
Educagao. Consultora na implantagao de projetos
educacionais em secretarias de educagdo, institui-
¢oes de ensino, ONGs e iniciativa privada. Expe-
riéncia na gestao de projetos em larga escala em
politicas piblicas e formagdo de gestores escolares
e professores, gestdo escolar e tecnologias.

Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida
Professora associada da Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), Livre docente em
Educacdo e Tecnologia (PUC-SP, 2019), Doutora

e Mestre em Educagdo (Curriculo) (PUC-SP, 2000,
1996), graduagdo em Matemdtica pela Universidade
Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho (1973).
Coordenou o Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo: Curriculo, da PUC-SP (2009-2013), atual
vice coordenadora desse Programa. Pesquisadora
produtividade PQ 1C do CNPq.

Maria Helena Soares de Souza Licenciada em
Matemadtica pela Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da USP e Doutora em Educagao
Curriculo pela Pontificia Universidade Catélica de
Sado Paulo . Tem experiéncia na drea de Matematica,
com énfase em Geometria, Jogos Pedagdgicos em
Matemadtica, Algebra e Estatistica. Autora de colecdes
de livros didaticos da Matemdtica para o Ensino Fun-
damental e Ensino Médio e de livros paradidaticos de
Matemadtica Financeira, Estatistica e Laboratério.

Marina Graziela Feldmann Pedagoga, Mestre e
Doutora pela PUC - SGo Paulo. Docente e pesquisa-
dora no Programa de Pés-Gradua¢ao em Educagao:
Curriculo, tendo atuado como Coordenadora no
periodo de 2015-2017 e 2017-2019. Presidente da
Camara de Educagao Bdsica do Conselho Municipal
de Educacdo de Sao Paulo (2016-2020).Lider do
Grupo de Pesquisa CNPq: Formacdo de Professores e
Cotidiano Escolar. Atua nos temas: curriculo, politi-
cas de formagdo docente, formacdo de professores,
diversidade curricular, escola brasileira e gestao.

Marisa Garbellini Sensato Graduada em
Pedagogia e Licenciatura Plena em Letras. Especia-
lista em Linguistica: Géneros Textuais Emergentes
da Internet e em Género e Diversidade na Escola.
Mestrado Profissional em Educagao - Formagado de
Formadores. Experiéncia na drea de Educagdo como
docente e gestora. Tutora presencial - Universidade
Aberta do Brasil - [FTM, coordenadora de polo de
apoio presencial da Universidade Aberta do Brasil.
Atuando como formadora de professores e assesso-
ra pedagdgica independente.

Monica Gardelli Franco Graduada em Pedagogia
-USP, mestrado e doutorado em Educagdo - PUC

SP. Atua na execucdo da politica de producao e
distribui¢do de conteddos via Portais educacionais e
TVs Educativas, TV Escola e TV INES. Pesquisadora
da PUCSP e Consultora para programas e politicas
educacionais. Experiéncia na execu¢do de projetos.

Nadia Dumara Ruiz Silveira Graduacéo em Pe-
dagogia. Mestrado e Doutorado em Ciéncias Sociais
(PUC-SP e USP). Professora titular do Departamento
de Fundamentos, Politicas e Gestdo da Educacao

da PUC-SP. Docente e pesquisadora no Programa
Pés-Graduagdo em Educagdo: Curriculo (PUC-SP).
Diretora Geral do Centro de Educacdo (1997-2001) e
Diretora Adjunta da Faculdade de Educagcdo (2009-
2017) da PUC-SP. Coordenadora do Curso de Pedago-
gia do Plano Nacional de Formagdo de Professores
da Educagdo Bdsica-PARFOR-PUCSP (2011-2017 ).



Neide de Aquino Noffs
Doutora em Educagdo pela USP, mestre em Edu-
cagdo e Curriculo pela PUCSP; especialista em

Psicopedagogia formada na Argentina; Psicodrama-

tista formada pela Rolling Playing; Prof@ Titular do
Departamento de Formagao de Professores Gestdo e
Tecnologias da PUCSP; Coordenadora do Niicleo de
Apoio Pedagdgico na Educagdo Inclusiva (Napei);

Professora permanente do Programa de Pés Gradua-

¢do Stricto Sensu em Educacao e Curriculo; Diretora
da Faculdade de Educagdo de 2010 a 2018.

Patricia Pereira Campos Vestranda em Educa-
¢do: Curriculo na PUC SP. Educadora, artista visual
e artista urbana. Graduada em Educagdo Artistica

- Artes Plastica pela Universidade Estadual Paulista
Jilio de Mesquita Filho. Pés-graduacao Lato Sensu
em Planejamento, Implementagao e Gestdo da
Educacdo a Distancia. Curso de extensdo em Tutoria
em EaD pela Universidade Federal Fluminense.
Trabalha no SESC como Educador de Tecnologias e
Artes. Participou de diversas exposicoes coletivas e
pinturas murais.

Priscila Costa Santos Doutoranda em Educacdo
- PUC SP. Mestre em Psicologia do Desenvolvimen-
to Humano e Saiide do Instituto de Psicologia da
Universidade de Brasilia. Especialista em Educagdo
pelo SENAC. Graduada em Pedagogia pela Univer-
sidade de Brasilia. Desenvolve trabalhos nas dreas
de Educacdo a Distancia, Formagdo de Professores,
Integragao das Tecnologias Digitais de Informagdo
e Comunicagdo aos contextos de aprendizagem,
Politicas Piblicas e Avaliacao Educacional.

Siderly Dahle de Almeida Doutora em Educagédo
- PUC SP, Mestre em Educagao - PUCPR. Especialista
em Gestdo da Informagdo pela Fundagdo de Estudos
Sociais do Parand e em Educacao a Distdncia

pela Faculdade Educacional da Lapa. Graduada

em biblioteconomia pela Universidade Federal do
Parand, em Pedagogia pela Universidade Castelo
Branco e em Filosofia pela UNINTER. Pesquisadora
da FAMPECT. Coordenadora e docente do Programa
de Mestrado e Doutorado Profissional em Educagdo
e Novas Tecnologias - Uninter.

Tatiana Sansone Soster Doutora em Educacéo
pela PUC-SP com estdgio na Graduate School of Edu-
cation da Stanford University. Mestre em Adminis-
tracdo de Empresas com énfase em Administragdo,
Andlise e Tecnologia da Informacdo pela FGV-EAESP,
Especialista em Gestao Empresarial (MBA) pela
FGV-EBAPE. Bacharel em Informdtica-PUCRS. Organi-
zadora do livro Inovagao Académica e Aprendizagem
Ativa do Consércio STHEM Brasil. Experiéncia profis-
sional nas dreas de educagdo, tecnologia a gestao.

Thais Almeida Costa Doutoranda em Educacdo/
Curriculo pela PUC SP, mestre em Educagao pela PUC
de Minas Gerais, Especialista em Educagao Infantil
pela UNI BH e possui graduagdo em Psicologia pela
Universidade Federal da Bahia. Gestora da Escola
Experimental em Salvador, Formadora do ICEP
(Instituto Chapada de Educacdo e Pesquisa), Editora
da Revista e-Curriculum (PUC-SP) e consultora. Atua
nos temas: educagado, aprendizagem, formagao de
professores, curriculo, convivéncia ética na escola.

Vivian Vaz Batista Alves Doutoranda da PUC
-Sao Paulo em Educagdo. Mestre em Educagao pela
Universidade Cidade de Séo Paulo. Coordenadora
de polo EAD da Universidade Cidade de Sdo Paulo.
Experiéncia na drea de Educagdo, com énfase em
Educagdo a Distancia . Especializacao em Psico-
pedagogia Clinica e Educacional pela Uninove.
Especializagao em Tecnologia do Ensino a Distancia
pela Unicid . Graduacdo em Letras Portugués Inglés
pela Unicid.MBA Internacional de Gestao Executiva
com enfdse em Gestdo de Pessoas Devryl IBMEC.
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