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APRESENTACAO

As transformac¢des globais da sociedade, da
economia e do trabalho pressionam as escolas de
ensino médio do mundo inteiro para que busquem
novas abordagens educativas. A preparacdo s6 para
os vestibulares que dao acesso a educagdo superior
ndo é um objetivo adequado para a maioria dos
jovens, que ndo chega a este nivel de ensino. A maior
parte deles passa diretamente do ensino médio ao
trabalho, aos cursos técnicos, ao treinamento aligei-
rado ou ao desemprego. No Brasil, um ndmero muito
significativo de jovens abandona o ensino médio
antes de sua conclusdo, e o percentual daqueles
acima da idade adequada ¢ ainda muito alto no pais.

H& consenso sobre a solugdo para esses pro-
blemas. Todos concordam que o ensino médio,
além de proporcionar a desejavel continuidade de
estudos, deve preparar o jovem para enfrentar os
problemas da vida cotidiana, para conviver em
sociedade e para 0 mundo do trabalho. Renovando
0 compromisso internacional em favor da Educacéo
para Todos (EPT), o Forum Mundial de Educacéo
(Dacar, Senegal, 2000), em seu Marco de Acéo, em
consonancia, define como um dos seus objetivos:
“responder as necessidades educacionais de todos
0s jovens, garantindo-lhes acesso equitativo a
programas apropriados que permitam a aquisicéo de
conhecimentos tanto como de competéncias ligadas
a vida cotidiana”.

E preciso, para tanto, que a escola de ensino
médio desenvolva um modelo educacional adequado
as caracteristicas e a heterogeneidade dos novos
grupos e setores sociais que a frequentam. Segundo
o documento da UNESCO, intitulado “Reforma da
educacdo secundaria: rumo a convergéncia entre a
aquisicdo de conhecimento e o desenvolvimento de
habilidade™?, esse modelo educacional deve articular
a educacdo geral e a educacdo profissional e ser
constantemente atualizado em funcéo das transfor-
mag0es cientificas, econdmicas e sociais.

Contribuindo na construgéo coletiva desse modelo,
a UNESCO, ao longo dos ultimos anos, realizou diver-
sos estudos sobre o ensino médio na América Latina.
Um dos mais recentes, desenvolvido pela Represen-
tacdo da UNESCO no Brasil, tem suas principais
conclusdes documentadas no livro “Ensino médio e
educacdo profissional: desafios da integracdo”,
publicado em 20092, Este estudo analisou algumas
iniciativas de implantacéo do ensino médio integrado
a educacao profissional no Brasil. Uma das principais
conclus@es diz respeito ao fato de que ha boa safra
de reflexdes tedricas, argumentacdes ideolégicas
e normas sobre 0 tema; no entanto, sdo frageis as
propostas mais operacionais e raras as experiéncias
de implantacdo efetiva de cursos integrados.

Em decorréncia das conclusBes deste estudo, a
Representacdo da UNESCO no Brasil desenvolveu um

1. UNESCO. Reforma da educagdo secundaria: rumo a convergéncia entre a aquisi¢do de conhecimento e o desenvolvimento de habilidade.
Brasilia: UNESCO, 2008. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0014/001424/142463por.pdf>.

2. REGATTIERI, M.; CASTRO, J. M. (Orgs.). Ensino médio e educacdo profissional: desafios da integracéo. Brasilia, UNESCO, 2009.
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projeto denominado Curriculos de Ensino Médio,
com a finalidade de propor prototipos? curriculares
viaveis para a integracdo entre a educacdo geral, a
educacdo basica para o trabalho e a educacao pro-
fissional no ensino médio. No desenvolvimento do
projeto, que conta com apoio do Ministério da
Educagéo, e no desenho dos protdtipos de curriculos,
buscou-se obsessivamente um modelo operacional
gue pudesse ser apropriado, amplamente utilizado e
continuamente aprimorado pela escola publica.

O presente trabalho resume esses prototipos.
Descreve inicialmente um curriculo de ensino médio
orientado para o mundo do trabalho e a pratica
social. Ele esta desenhado para garantir aprendi-
zagens necessarias ao desenvolvimento de conheci-
mentos, atitudes, valores e capacidades basicas para
o0 exercicio de todo e qualquer tipo de trabalho. Valori-
zando a continuidade de estudos, procura preparar
0 jovem para enfrentar os problemas da vida coti-
diana e participar na definicdo de rumos coletivos,
promovendo o aperfeicoamento dos valores humanos
e das relacBes pessoais e comunitarias. Deste primeiro
e origindrio tipo de prot6tipo, decorre outro, que inte-
gra o ensino médio com a educacdo profissional.

No segundo tipo de protétipo, para atender os
gue requerem profissionalizacdo mais imediata, esse

curriculo originario pode articular-se com o contetdo
dos eixos tecnoldgicos e das habilitagbes técnicas
especificas, atendendo o objetivo de formacdo de
técnicos de nivel médio, conforme estabelecido na
legislacdo como ensino médio integrado.

A partir de uma mesma base curricular comum e
com variantes a escolha de cada escola e grupo de
estudantes, seré possivel aproximar a escola Unica da
escola diferenciada e a desejada formacao politécnica
da formacao técnica, sempre que necessaria. Se forem
implantados em uma mesma escola, cidade ou sistema
de ensino, os curriculos articulados possibilitam a
troca do ensino médio integrado pelo ensino médio
de formagé&o geral ou vice-versa ou, ainda, a alteracdo
da escolha de habilitacdo profissional no meio do
percurso.

Essa forma de organizar o curriculo permite
postergar a escolha profissional ou ajusta-la a novos
interesses suscitados ainda durante o percurso
do ensino médio. Tem a vantagem de possibilitar
uma escolha profissional mais tardia, mais amadu-
recida, mais fundamentada em interesses pessoais
testados na confrontagdo com o campo profissional
e na analise objetiva de possibilidades e requisitos
de emprego, de trabalho ou de empreende-
dorismo.

3. Prot6tipos séo modelos construidos para simular a aparéncia e a funcionalidade de um produto em desenvolvimento. HOUAISS, A;

VILLAR, M. S. Protétipo: primeiro tipo criado; original. In: e

20009.

. Dicionario Houaiss da lingua portuguesa. Rio de Janeiro: Objetiva,



Prototipos curriculares de ensino médio e
ensino meédio integrado: resumo executivo

l. Justificativa e objetivos

A proposicdo dos protoétipos justifica-se por ne-
cessidades concretas da sociedade e da juventude
brasileiras.

O ensino médio, como todo projeto educacional,
deve estar fundado em objetivos que sdo perseguidos
pelo pais: construir uma sociedade livre, justa e soli-
daria; promover o desenvolvimento social e econémico;
erradicar a pobreza; reduzir as desigualdades sociais
e regionais; promover o bem de todos sem nenhum
preconceito; defender a paz, a autodeterminacgéo
dos povos e os direitos humanos; repudiar a violéncia
e o terrorismo; preservar o0 meio ambiente.

O ensino médio também precisa atender as
necessidades de seu publico especifico. Em “Ensino
médio: multiplas vozes™*, pesquisa realizada pela
UNESCO em parceria com o MEC, investigaram-se
as percepcdes de alunos, professores e corpo técnico-
pedagodgico das escolas. Eles concordam que o
ensino médio € momento de transicdo e complemento
do ensino fundamental e que deve preparar o estu-
dante para o ensino superior, para 0 mundo do
trabalho, para viver em comunidade, para ter um
bom senso critico e para enfrentar os problemas do
dia a dia.

A preparacdo simultdnea do jovem para 0 mundo
do trabalho e a pratica social e para a continuidade
de estudos conjuga os objetivos de interesse nacional
com os interesses do publico especifico. Sabe-se que
0 ensino médio ndo tem conseguido atingir plena-
mente qualquer um desses objetivos. Além disso, os
indices de repeticdo e evasdo sdo altos. As notas
nas avaliacdes nacionais e internacionais sdo baixas.
Face ao insucesso, se curriculo for entendido como o
conjunto de todas as oportunidades de aprendizagem
propiciadas pela escola, entdo é necessaria uma
mudanca curricular.

Uma mudanga nos objetivos legais, no entanto,
€ desnecessaria. Basta observar o disposto no para-
grafo 2° do art. 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN): “A educacdo escolar
devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social”. Também é preciso assumir como essenciais e
buscar concretizar todas as finalidades do ensino
meédio, tais como vém definidas no artigo 35° da Lei:

l. a consolidagé@o e o aprofundamento dos conheci-
mentos adquiridos no ensino fundamental, possibi-
litando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de

4. ABRAMOVAY, M.; CASTRO, M. G. (Coord.). Ensino médio: mdltiplas vozes. Brasilia: UNESCO, MEC, 2003. Disponivel em: <http://unesdoc.
unesco.org/images/0013/001302/130235por.pdf>. Acesso em: 30 jan 2011.
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modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade

a novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento

posteriores;

ll. o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacao ética e o desenvol-
vimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico;

IV. a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos dos processos produtivos, relacio-
nando a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.®
Os grandes objetivos que podem ser destacados

na Lei sdo a compreensao do mundo fisico e social; a
preparacao para o mundo do trabalho e o exercicio
da cidadania; o desenvolvimento da autonomia
na aprendizagem e a realizagdo do estudante como
pessoa humana. Essas inten¢des mais gerais podem
ser transformadas em resultados de aprendizagem
mais especificos como fazem os eixos cognitivos e a
matriz de competéncias e habilidades do novo Exame
Nacional de Ensino Médio (Enem).

O protétipo curricular de ensino médio (EM)
de formacédo geral atende todas as finalidades da
LDBEN e, nos seus objetivos de aprendizagem, tem
como referéncia 0 novo Enem. Objetivos relacionados
com a preparacdo para o mundo do trabalho e a
pratica social estdo postos no centro do curriculo
como o principal foco de orientacéo da aprendizagem.
A partir dessa base comum, o protétipo de EM
proporciona varia¢des que visam a formacdo do
técnico de nivel médio, de forma a atender a diversi-
dade de interesses da juventude brasileira.

Il. Protoétipo, projeto pedagoégico
e plano de curso

Os protétipos que sdo objetos desta apresentagédo
devem ser compreendidos como referéncias a serem
usadas pela escola na definicdo do curriculo do
ensino médio ou para a elaboracdo do curriculo
(e do plano de curso) do ensino médio integrado
com a educacdo profissional. Eles pretendem ajudar

as escolas na definicdo, na organizacédo e no funcio-
namento de uma estrutura curricular integrada. Faci-
litam a discussdo das escolas na definicdo de meca-
nismos de integracdo entre os componentes curriculares
do ensino médio (areas, disciplinas etc.) ou entre o
ensino médio e a educacao profissional.

Os prototipos sdo referéncias curriculares e nao
curriculos prontos. Por isso, exigem um trabalho de
critica e complementacgéo a ser feito pelos coletivos
escolares. Para tanto, em um primeiro movimento
de aproximacao, as escolas precisam conhecer o pro-
totipo adequado a modalidade de ensino médio
gue pretendem implantar ou reformular.

Esse conhecimento deve ser complementado pela
identificacdo das linhas de convergéncia e de distan-
ciamento entre o projeto pedagdégico da escola e o
prototipo curricular. A andlise da adequacdo do
prototipo as concepcdes do projeto pedagogico
deve anteceder a uma tomada de decisdo democratica
sobre a validade de seu uso.

Tomada a decisdo de usar um determinado
protétipo como referéncia, o segundo movimento
€ usa-lo na construgdo ou reformulacdo do curriculo
e na revisdo do projeto pedagogico da escola. O uso
do protétipo é indicado especialmente na discussao
e na tomada de decis@o sobre os principios nortea-
dores do curriculo e na definicdo da organizacado, da
estrutura e dos mecanismos de integracéo curricular
apresentados a segulir.

. Principios norteadores da proposta

Todos os protdétipos curriculares resultantes do
projeto da UNESCO estdo fundados na perspectiva
da formacéo integral do estudante. Eles consideram
gue a continuidade de estudos e a preparacéo para
vida, o exercicio da cidadania e o trabalho séo
demandas dos jovens e finalidades do ensino médio.

O trabalho, na sua acepcéo ontoldgica, entendido
como forma do ser humano produzir sua realidade e
transforma-la, como forma de construcéo e realizacéo
do proprio homem, sera tomado, nos protétipos,

5. BRASIL. Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educa¢do nacional. Coletanea de leis. Brasilia:
Presidéncia da RepuUblica Casa Civil, Subchefia para Assuntos Juridicos, 1996. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/

ccivil_03/Leis/L9394.htm>.
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como principio educativo originario. Ele articula e
integra 0os componentes curriculares de ensino médio,
seja o de formacdo geral, seja o integrado com a
educacdo profissional. Isso quer dizer que toda a
aprendizagem tera origem ou fundamento em ativi-
dades desenvolvidas pelos estudantes que objetivam,
em Ultima instancia, uma intervencao transformadora
em sua realidade. O curriculo sera centrado no planeja-
mento (concepgdo) e na efetivagdo (execucdo) de
propostas de trabalho individual ou coletivo que cada
estudante usara para produzir e transformar sua
realidade e, ao mesmo tempo, desenvolver-se como
ser humano.

Associada ao trabalho, a pesquisa seré instrumento
de articulacdo entre o saber acumulado pela huma-
nidade e as propostas de trabalho que estardo no
centro do curriculo. Como forma de produzir conhe-
cimento e como critica da realidade, a pesquisa
apoiar-se-a nas areas de conhecimento ou nas disci-
plinas escolares para o desenho da metodologia e
dos instrumentos de investigacdo, para a identificacao
das variaveis de estudo e para a interpretacdo dos
resultados. A analise dos resultados da pesquisa,
também apoiada pelas areas ou pelas disciplinas,
apontard as atividades de transformagéo (trabalho)
gue sdo necessarias e possiveis de serem concretizadas
pela comunidade escolar.

Tomando o trabalho e a pesquisa como principios
educativos, os prototipos unem a orientagdo para
o trabalho com a educacdo por meio do trabalho.
Prop8e-se, assim, uma escola de ensino médio que
atue como uma comunidade de aprendizagem. Nela,
0s jovens desenvolverdo uma cultura para o trabalho
e demais praticas sociais por meio do protagonismo®
em atividades transformadoras. Exploraréo interesses
vocacionais ou op¢des profissionais, perspectivas de
vida e de organizagao social, exercendo sua auto-
nomia e aprendendo a ser autbnomo, ao formular e

ensaiar a concretizacdo de projetos de vida e de
sociedade.

Os protétipos tém, como perspectiva comum,
reduzir a disténcia entre as atividades escolares, 0
trabalho e demais praticas sociais. Tém também uma
base unitaria sobre as quais se assentam diversas
possibilidades: no trabalho, como preparacao geral
ou formacao para profissdes técnicas; na ciéncia e na
tecnologia, como iniciacdo cientifica e tecnoldgica;
na cultura, como ampliacdo da formacéo cultural.

IV. Protétipo curricular de
ensino médio (EM)

Um curriculo é sempre organizado em funcéo da
perspectiva educacional que de fato o anima. A forma
hoje dominante de organizar o curriculo, dividido em
disciplinas estanques, é adequada a perspectiva de
transmissé@o verbal de conhecimentos (informacg&es
/dados) desconexos e descontextualizados. Contra-
pondo-se a isso, é proposta uma nova estrutura e
organizagao curricular e uma nova forma de alocacéo
do tempo escolar. Elas substituem as velhas grades
curriculares e o horario-padrao, sempre baseados em
uma divisdo em aulas de diferentes disciplinas que
se sucedem a cada 50 minutos.

Considerando e aproveitando todas as formas ja
previstas nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais,
especialmente a organizagao curricular por areas
de conhecimento e as orientagfes referentes a
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e contex-
tualizacdo, o prot6tipo de EM prop8&e mecanismos
operacionais que atuam de modo sinérgico na inte-
gracao dos diferentes componentes do curriculo:
nucleo articulador; areas de conhecimento; dimensdes
articuladoras (trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia);
forma especifica de estruturar e organizar o curriculo;
metodologia de ensino e aprendizagem; e avaliacdo
dos resultados de aprendizagem.

6. A palavra protagonista vem do grego Protagonistés. O principal lutador. Na definicdo de Antonio Carlos Gomes da Costa, protagonismo
juvenil é a participagdo do adolescente em atividades que extrapolam os ambitos de seus interesses individuais e familiares e que
podem ter como espago a escola, os diversos ambitos da vida comunitaria; igrejas, clubes, associacdes e até mesmo a sociedade em
sentido mais amplo, através de campanhas, movimentos e outras formas de mobilizacdo que transcendem os limites de seu entorno
sociocomunitério. COSTA, A. C. G. Protagonismo juvenil: adolescéncia, educacédo e participacdo democratica. Belo Horizonte: Modus

Faciendi, 1996.
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IV.1 Ndcleo de preparacdo basica para

o trabalho e demais praticas sociais

O protétipo para o ensino médio (EM) de formacédo
geral propGe que o curriculo seja organizado e inte-
grado por meio de um Nucleo de Preparagdo Basica
para o Trabalho e demais Préticas Sociais. O Nlcleo é

a principal estratégia de integragdo curricular e “é
um componente curricular que constitui um objeto
novo™” ou “‘um objeto comum’® a todas as areas de
conhecimento. Ele é diretamente responsavel pelos
objetivos de aprendizagem relacionados com a pre-
paracéo bésica para o trabalho. Tal preparacéo é en-
tendida como o desenvolvimento de conhecimentos,
atitudes, valores e capacidades necessarios a todo
tipo de trabalho: elaboracdo de planos e projetos;
trabalho em equipe; escolha e uso de alternativas de
divisdo e organiza¢do do trabalho que sejam eficazes
e adequadas ao desenvolvimento humano; capacidade
de analisar e melhorar processos sociais, naturais ou
produtivos, como exemplos.

Além da preparagdo bésica para o trabalho, o
Nucleo sera também diretamente responsavel pelos
objetivos de aprendizagem relacionados com a
preparacdo para outras praticas sociais: convivéncia
familiar responséavel; participa¢do politica; acdes
de desenvolvimento cultural, social e econdmico
da comunidade; protec¢do e recuperacdo ambiental,
praticas e eventos esportivos; preservacao do patri-
mdnio cultural e artistico; produgdes artisticas; e outras.

O Nucleo ocupara, pelo menos, 25% das horas
do tempo previsto para todo o curriculo. No caso de
um curriculo de ensino médio, com dura¢do minima
de 800 horas/ano, 2.400 horas no total e trés anos
letivos, o Nucleo tera a duracao total minima de 600
horas (200 horas/ano) e sera o principal responséavel
por garantir que o trabalho e a pesquisa se constituam
em principios educativos efetivos. Ele sera operado
por todos os professores de todas as disciplinas ou
areas de conhecimento e por todos os estudantes de
ensino médio de uma determinada série.

O Nucleo sera desenvolvido por meio de projetos
gue envolvem a participacéo ativa de todos, reunidos

7.BARTHES, R. O Rumor da lingua. Sdo Paulo: Brasiliense, 1988.

em uma comunidade de trabalho. Deve possibilitar
uma ampliagdo gradativa do espago e da comple-
xidade das alternativas de diagndstico (pesquisa) e
de intervencdes transformadoras (trabalho). Para
tanto, propde um contexto de pesquisa e intervencao
e um projeto articulador para cada ano letivo do
ensino médio.

O projeto do primeiro ano — Escola e Moradia
como Ambientes de Aprendizagem — prevé o engaja-
mento do jovem na transformagdo da sua escola
em uma comunidade de aprendizagem cada vez
mais efetiva e da sua moradia em um ambiente de
aprendizagem cada vez mais favoravel. A escola é a
unidade social e o ambiente de trabalho mais conhe-
cido, proximo e comum a todos os estudantes. E um
bom ponto de partida para a experimentacéo e o
exercicio dos processos de investigagdo (pesquisa) e
de atividades individuais e coletivas de transformacao
(trabalho) que exigirdo o protagonismo dos jovens e
dos professores na construgdo e no desenvolvimento
de uma comunidade de aprendizagem. A moradia
dos estudantes é outra referéncia muito proxima e
importante para a ampliacdo das alternativas de
investigacdo e a transformagdo em um efetivo am-
biente de aprendizagem.

O projeto do segundo ano — Projeto de Acéo
Comunitaria — tem como contexto a comunidade
gue circunda a escola ou um territério delimitado a
partir dela. A comunidade sera considerada como
um espaco de aprendizagem e protagonismo. O espaco
a ser delimitado para efeito de diagnostico e inter-
vencdo € aquele passivel de ser compreendido
pela acdo transformadora dos jovens. As atividades
propostas por intermédio do diagnéstico criardo
0 movimento de transformacédo, que sera tao mais
abrangente quanto mais articulado com outros
movimentos do trabalho e das praticas sociais que
se cruzam no espaco delimitado. Tal movimento
contextualiza e dara sentido as aprendizagens
previstas no Nucleo e nas areas de conhecimento.

O projeto do terceiro ano — Projeto de Vida e
Sociedade — amplia a abrangéncia do contexto de

8. MACHADO, N. J. Educagédo: projeto e valores. S&o Paulo: Escrituras Editora, 2004.



pesquisa e transformacédo no espaco (mundo) e no
tempo (historia). E complementado com o autoconhe-
cimento e encerra-se com a elaboragdo de uma
previsdo de trajetdria individual e de uma proposta
de transformacéo social. Os aspectos mais relevantes
dessas escolhas envolvem carreira profissional, encami-
nhamentos de vida e perspectivas de engajamento
em acdes de desenvolvimento social. Os horizontes a
considerar sao de curto, médio ou longo prazo.

O protétipo sugere organizar os diagnosticos
(pesquisa) e as atividades de transformacao por meio
da propria escola e da moradia dos estudantes,
ampliando o contexto da a¢do para a comunidade e
para o mundo. Isto objetiva graduar a complexidade
da intervencao, mas nao significa que os contetdos
necessarios a compreensao e a intervengao, em cada
realidade, tenham de ficar restritos a cada contexto
considerado.

IV.2 As areas de conhecimento

Além do Nucleo de preparagdo bésica para o
trabalho e demais praticas sociais, o prototipo de
ensino médio prevé, como outros grandes compo-
nentes curriculares, quatro areas de conhecimento:
() Linguagens, codigos e suas tecnologias; (Il) Ma-
tematica e suas tecnologias; (lll) Ciéncias da Natureza
e suas tecnologias; (IV) Ciéncias Humanas e suas
tecnologias.® As areas podem ou ndo ser divididas
em disciplinas, mas incluem sempre todos os contetidos
curriculares previstos em lei.

Em todas as areas, a integracdo dos conteuddos
ou das disciplinas ocorre por meio da definicdo de
objetivos de aprendizagem comuns para a area Como
um todo. As finalidades do ensino médio estabelecidas
pela LDB sé@o o ponto de partida para a definicdo dos
objetivos de aprendizagem das areas. Os objetivos
de aprendizagem do Nucleo, tanto os relacionados a
preparacao bésica para o trabalho, quanto os relacio-
nados as outras praticas sociais, séo uma das referéncias
para a definicdo dos objetivos das areas. O protétipo

€ assim integrado por meio de seus objetivos de
aprendizagem. Outra referéncia para a definicdo dos
objetivos foi a matriz de competéncias e habilidades
do novo Enem, assegurando a perspectiva de continui-
dade de estudos.

O protdtipo propde uma organizacéo diferente
para cada area. A area de Ciéncias Humanas distribui
seus objetivos por focos tematicos (trabalho, tempo,
espago, ética etc.) que fazem a integracao de todas
as disciplinas da area. A &rea de Matematica define
seus objetivos como especificacBes dos objetivos de
preparacdo basica para o trabalho e outras préticas
sociais. A area de Linguagens ndo faz qualquer divisdo
por disciplinas de seus objetivos, mas neles se reco-
nhece sua origem disciplinar. Finalmente, a area de
Ciéncias da Natureza define objetivos gerais para a
area e objetivos especificos para cada uma de suas
disciplinas constituintes: Fisica, Quimica e Biologia.
As distintas formas sdo exemplos de organizacéo das
areas que podem ser adotadas no desenho curricular
de cada escola.

Os objetivos de aprendizagem das areas e 0s
projetos desenvolvidos no Nicleo serdo as referéncias
para a definicdo das atividades de aprendizagem a
serem propostas pelas areas. Dos objetivos das areas
derivam as questBes, problemas ou variaveis para o
diagnéstico a ser realizado no Nucleo. Além desses
mecanismos de articulacdo, a operacdo do Ndcleo
pelos professores das areas induzird a maior integragéo
entre projetos do Nucleo e atividades de aprendizagem
das areas. O envolvimento dos estudantes com o0s
projetos do Nucleo certamente também os levara a
ampliar demandas por orientagédo e por conhecimentos
das &reas, que os subsidiardo para melhor eficcia de
suas atividades de diagndstico ou de transformagéo.

Esse movimento de dupla méo sera o principal fator
de integracdo do conjunto das atividades de apren-
dizagem, evitando os efeitos negativos da frag-
mentacdo disciplinar do curriculo, sem perder a contri-
buicdo educativa do conhecimento especializado.

9. Ainclusdo da Matematica como area de conhecimento procurou seguir uma tendéncia normativa indicada pela matriz de competéncias
do novo Enem e pelo Ensino Médio Inovador (Parecer CNE/CEB 11/2009).

striE Debates ED



12

StriE Debates ED

IV. 3 As dimensdes articuladoras: trabalho,

cultura, ciéncia e tecnologia (TCCT)

As dimensdes do trabalho, da cultura, da ciéncia
e da tecnologia sdo assumidas como categorias arti-
culadoras das atividades de diagnéstico (pesquisa) e
das atividades de transformacéo (trabalho). No diag-
nostico, elas serdo as categorias que organizardo
questdes, problemas ou variaveis de investigacao
que se originam dos objetivos das areas e tém como
contexto o projeto anual do Nucleo. Nas atividades
de transformacéo, darédo origem a grupos de trabalho
gue serdo responsaveis por elas dentro dos projetos
do Ndcleo.

Em sua acepcéo ontoldgica, o trabalho é principio
educativo fundamental e estara presente em todas
as dimensdes articuladoras. Especificamente como
dimenséo articuladora, também sera considerado
em sua acepcao econdmica, nas formas que assume
nos distintos modos de producao. Abrange, entdo, o
estudo da evolugdo histérica das formas de relagao
do homem com a natureza e das atuais alternativas
de organizacéo, divisdo, relacdes, condi¢des e oportu-
nidades de trabalho. Assim entendido, o trabalho
orientara uma das vertentes do estudo, da pesquisa
ou das propostas de transformacéo na escola, na
moradia dos estudantes, na comunidade e na
sociedade em geral.

Ciéncias

Humanas

7

Ciéncia

w Trabalho

Nucleo

Ciéncias da

Natureza

LY

Pesquisa
Trabalho

Tecnologia

3

Cultura

Matematica

v

Linguagens

7D

Como dimensédo articuladora, a cultura sera
entendida como a articulacdo entre o processo de
socializacéo e o conjunto de representacdes, alteracdes
da natureza e comportamentos humanos, constituindo
a forma de ser e viver de uma populagdo. A ciéncia
sera considerada como o conjunto deliberadamente
produzido e sistematizado do conhecimento, também
obra de um fazer humano. A tecnologia ser vista
como uma mediacao entre a ciéncia (ou conhecimento)
e a producao de bens e servicos.

Nos projetos do Nucleo, as dimensdes do trabalho,
da cultura, da ciéncia e da tecnologia sdo sempre
consideradas. Na presente proposta, questdes, pro-
blemas ou variaveis de investigacao surgem das areas
de conhecimento, que segmentam o real e o saber
j& construido sobre ele. Estas questdes sdo integradas
e sistematizadas, tendo como referéncia as quatro
dimensdes. Dividida entre as dimensdes, a investigacdo
dara origem as agdes transformadoras desenvolvidas
no Ndcleo. As a¢bes transformadoras vao requerer a
contribuicdo das areas para serem desenvolvidas e
para a posterior reflexdo sobre seus resultados. Assim,
o olhar e o atuar mais especializados das areas serédo
integrados pelos projetos e pelas dimensdes do trabalho,
da cultura, da ciéncia e da tecnologia. A ilustracdo a
seguir resume 0s mecanismos de integracédo abordados
até aqui.

Projetos

Segundo ano | Terceiro ano

Primeiro ano

Escola e Acao Vida e
Moradia como | Comunitaria | Sociedade
Ambientes de
Aprendizagem




IV.4 Estrutura e organizacéo do curriculo as areas e as dimensdes articuladoras. A duracao

O quadro a seguir sintetiza uma possivel estru- total do curso e sua divisdo pelos componentes
tura curricular resultante da juncdo dos trés

primeiros mecanismos de integracdo: o Nucleo,

curriculares sdo meramente exemplificativas e

ilustrativas.

Primeiro ano Segundo ano | Terceiro ano
PROJETOS =)
Escola e Acao Vida e Duracio
Moradia como [ Comunitaria | Sociedade
Ambientes de
Componentes Aprendizagem

curriculares

DIMENSOES ARTICULADORAS
* TRABALHO - CIENCIA - CULTURA - TECNOLOGIA

Nucleo de preparacao
basica para o
trabalho e demais
praticas sociais

Areas de
conhecimento:
Linguagens
Matematica
Ciéncias Humanas
Ciéncias da
Natureza

Duragao total é LY
horas

O protdtipo sugere uma forma de operagdo do
curriculo. Ela envolve as a¢Bes abaixo:

Revisdo anual do curriculo e do projeto pedagdégico:
anualmente, em periodo anterior ao inicio das aulas,
havera reunido para a sistematizacdo dos dados de
avaliagdo do ano anterior e revisdo da proposta
curricular e do projeto pedagogico da escola. Esta
serd uma tarefa da equipe escolar. Esta revisdo dara
origem ao planejamento das areas, ao calendéario e
ao horario escolar de cada série.

Semana de integracdo: envolve a recep¢do dos
estudantes e das suas familias; a apresentacéo e a
discussdo da proposta curricular; o estabelecimento
de um pacto de coparticipacdo entre professores,
estudantes e seus responsaveis; a definicdo de regras
gerais de convivéncia e de contrato de aprendizagem
por classe e turno.

600
horas

1.800
horas

800 800 2.400
horas horas horas

Semanas de diagnostico (pesquisa): o diagnostico
podera ser feito em um nimero de semanas definido
no calendario escolar. Este nimero podera variar
segundo o projeto previsto para o ano. O diagndstico
(pesquisa/estudo) sera a primeira etapa do projeto
anual e deve ser feito sobre o contexto (escola, comu-
nidade, sociedade) previsto para o ano. Ele deve ser
iniciado nas areas e realizado no Nucleo.

Semana de planejamento das atividades de inter-
vencdo: as atividades de intervencéo (trabalho) seréo
previstas, tendo como referéncia o diagndstico e 0s
objetivos de aprendizagem definidos para o Nicleo.
Esta sera uma atividade conjunta de professores e
estudantes. Para os estudantes, esta € uma forma de
superacao, dentro da vivéncia escolar, da diviséo entre
a concepcao e a execucdo do trabalho. No planeja-
mento, as atividades de intervencéo serdo divididas
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pelas dimensdes articuladoras do trabalho, da cultura,
da ciéncia e da tecnologia.

Execucdo do projeto do Nucleo e das atividades
de aprendizagem das areas: ao planejamento, sucede
a execucdo das atividades de intervencdo previstas
para o Nucleo e das atividades de aprendizagem
previstas para as areas de conhecimento. Na execug&o,
os alunos de um determinado ano do ensino médio
serdo divididos em grupos de trabalho, segundo as
dimensoes articuladoras do trabalho, da cultura, da
ciéncia e da tecnologia, possibilitando varia¢des
curriculares que atendam aos interesses especificos
dos estudantes.

Semana de apresentagdo dos resultados dos
projetos: a semana pode assumir a forma de uma
feira de trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia. Nela,
0s resultados das atividades de diagnéstico e inter-
vengdo (relacionadas as quatro dimensdes) devem ser
integrados. A mostra pode reunir os estudantes dos
trés anos do ensino médio para a exibicdo dos resul-
tados dos trés projetos anuais, eventualmente reunidos
e integrados pelas dimensdes articuladoras (trabalho,
cultura, ciéncia e tecnologia). Isso possibilitaria, desde
0 primeiro ano, uma aproximagao sintética entre o
todo (sociedade) e as partes (escola e comunidade).

Curriculo variavel: cada estudante, em dia ou periodo
distinto do previsto para as atividades curriculares,
podera ampliar a carga horéria de trabalho no grupo
escolhido (trabalho, cultura, ciéncia ou tecnologia)
ou participar de outros grupos, compondo um curriculo
individual varidvel, superior a duragdo minima estabe-
lecida pela escola. Essa possibilidade favorece também
os estudantes do periodo noturno, especialmente os
gue ndo trabalham ou trabalham em tempo parcial.

Atividades de monitoria: para promover atividades
de nivelamento e de recuperacao de estudos, um
processo de monitoria pode reunir os fazeres tradicio-
nalmente escolares do Nucleo. A monitoria podera
ser exercida pelos préprios estudantes do ensino
médio ou por estagiarios de cursos de licenciatura,
ajudando a formac&o de novos professores. Quando
realizada pelos proprios estudantes, a monitoria sera
exercida no contraturno e podera ser considerada
como atividade curricular e constituir o curriculo
variavel antes referido.

IV.5 Metodologia de ensino e aprendizagem

Geralmente, as diferentes propostas de integragéo
curricular — interdisciplinaridade, contextualizagéo,
transversalidade ou outras — estdo imbricadas com
alternativas metodoldgicas centradas na aprendizagem
e na acdo do estudante, mas distintas da forma di-
dética predominante no ensino brasileiro: a exposi¢éo
magistral. Existe uma intima afinidade entre a divisdo
disciplinar do curriculo, a fragmentacao curricular e
as “aulas™, estas quase sempre sdo entendidas como
um processo de transmisséo (predominante oral) de
conteddos curriculares do professor para o estudante,
do qual se espera um comportamento de ouvinte
atento e disciplinado. A necessidade de superar esta
postura metodoldgica estd presente em todas as
normas recentes.

Em consonancia com as normas, 0s prototipos
partem de uma opc¢do metodolégica fundamental.
Sdo valorizadas as formas didaticas que privilegiam a
atividade do estudante no desenvolvimento de suas
capacidades e na construcdo do seu conhecimento.
Os projetos e as atividades de investigacéo, de inter-
vencdo ou de aprendizagem, com ampla participacdo
ou protagonismo dos estudantes, sdo destacados
como formas metodolégicas fundamentais para atingir
0s objetivos curriculares previstos. Em contraposicao,
a metodologia centrada na exposi¢cdo do professor
e na transmissdo de contetidos ou conhecimentos
acabados e descontextualizados é colocada em um
segundo plano.

Essa op¢cao metodoldgica parte de uma consta-
tacdo fundamental: ndo é possivel a preparacéo para
a atuacdo no mundo do trabalho e para a pratica
social sem o envolvimento e a atuacédo do educando
em atividades de pesquisa, intervencdo ou aprendi-
zagem que requeiram as capacidades e os conheci-
mentos necessarios para tal atuacdo. A sequéncia
metodoldgica acdo—reflexdo—acdo é fundamental
na preparagdo para o mundo do trabalho e a pra-
tica social. A atividade de aprendizagem deve permitir
0 ensaio, a reflexdo constante sobre a acéo e a expe-
rimentaco repetida.

Assumida essa opcao metodoldgica, a convencional
relacdo de conteldos que constituem os curriculos



tradicionais sera substituida pela definicdo de atividades
de aprendizagem que os requeiram, tanto no Ndcleo
guanto nas areas. No Nucleo, as atividades de inves-
tigacdo e transformacéo estdo ainda referenciadas
as dimensdes articuladoras. O quadro a seguir € um

Primeiro ano

Escola e Moradia
como Ambientes
de Aprendizagem

PROJETOS -)

Dimensoes
articuladoras

excerto dos exemplos de atividades de pesquisa e
transformacdo propostas para o Nucleo. Exemplifica
a possibilidade de construcdo de um curriculo inte-
grado e em rede que tem como centro a atividade
e o protagonismo do estudante.

Terceiro ano
Vida e Sociedade

Segundo ano
Acao Comunitaria

Exemplos de atividades de pesquisa e

transformacao propostas para o Nucleo

L 4

Trabalho

Levantar a ocupacao dos
familiares e dos estudantes e
caracterizar a divisao e
organizacao do trabalho
que vivenciam.

Desenvolver atividades
de manutencao e
preservacao do patriménio
publico (escola) e
individual (residéncias).

Cultura

Desenvolver programa
de prevencao do uso
de drogas e de
DST/AIDS (escola e
familias).

Ciéncia

Promover o aumento
da eficiéncia energética
(escola e residéncias).

Tecnologia

Na dimensdo trabalho, foram listadas apenas
atividades de investigagdo e, nas demais dimensdes,
atividades de intervencao/transformacao. O protétipo
fornece exemplos nos dois campos apenas como
forma de estimular as escolas a criarem suas proprias

Levantar as caracteristicas
e formas de organizacao,

Fazer a analise comparada
de formas de organizagao,
relagées e condicoes de relagées e condicoes de
trabalho exixtentes na trabalho em diferentes
comunidade. paises.

Criar ou participar
em programas de arte
e cultura em
comunidades virtuais
nacionais e internacionais.

Realizar uma feira de artes e
de manifestag¢ées culturais
e esportivas da comunidade.

Criar ou participar
em programas ou
comunidades virtuais de
iniciacdo cientifica.

Desenvolver atividades de
prevencao ambiental na
comunidade.

Criar programas juvenis
de desenvolvimento
tecnoldgico ou
participar deles.

Criar um blog e uma
comunidade de
aprendizagem local.

atividades de pesquisa e intervengdo, ajustadas aos
objetivos do Nucleo.

O quadro a seguir apresenta excerto dos exemplos
de objetivos e atividades de aprendizagem propostos
pelas areas.
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Primeiro ano

Projetos 9

Objetivos de
aprendizagem

R 2

Obijetivo 24 de Linguagem -
Identificar os elementos que
concorrem para a progressao
tematica e para a organizacao
e estruturacgao de textos de
diferentes géneros e tipos.

Escola e Moradia
como Ambientes de
Aprendizagem

Exemplos de atividades propostas para as areas

Escreva uma crénica sobre

um dia na sua escola, optando
por uma progressao tematica
organizada com base no
tempo: chegada, as primeiras
aulas, o lanche, a ultima aula,
saida...

Dispondo do dinheiro para
comprar a vista, verificar se é
mais vantajoso comprar a prazo
(e em quantas prestagoes) e
aplicar o dinheiro em algum
tipo de aplicacdo.

Objetivo 12.1 de Matematica —
Avaliar e fazer previsées em
situagdes praticas que utilizam
Matematica Financeira.

Objetivo 4.9 de Ciéncias da
Natureza - Interpretar modelos
e experimentos para explicar
fenémenos ou processos em
qualquer nivel de organizacao
dos sistemas bioldgicos.

Desafiar grupos de colegas a
apresentar modelo elementar
de difusdo no espaco e no
tempo de um surto de gripe
numa escola.

Elaborar painéis com
informacGes sobre a origem
geografica dos integrantes da
escola, registrando dados
sobre as principais
caracteristicas e ocorréncias
de sua integracéo cultural.

Objetivo 30 de Ciéncias Humanas —
Identificar as principais causas,
caracteristicas e resultados dos

movimentos de migracao e
imigracao responsaveis pelos
processos de ocupacao territorial.

IV.6 A avaliacdo como mecanismo de

integracdo curricular

A avaliacdo educacional sugerida nos protoétipos
combina processos internos, continuos e articulados
com o projeto pedagdgico de cada escola, com
processos externos que envolvem paradmetros mais
amplos e indicadores nacionais ou internacionais e é
coadjuvante na integragdo curricular.

Algumas avaliagdes externas ja buscam incentivar
a integracdo curricular. Exemplo dessa busca pode
ser visto na matriz de referéncia para o novo Enem,
em que, de um pequeno conjunto de eixos cognitivos
comuns a todas as areas de conhecimento deriva
uma série de competéncias e de habilidades espe-
cificas de cada area. No Enem, a avaliagdo externa
busca reforcar e assegurar a integracdo curricular
prevista nas Diretrizes Curriculares do Ensino Médio.
O uso do Enem, como referéncia para a definicdo
dos objetivos de aprendizagem dos protétipos,
procurou aproveitar este efeito de integracao.

Segundo ano
Acdo
Comunitaria

Escreva uma crénica sobre sua
cidade, organizando a
progressao tematica com
base nos diferentes espacos:
as escolas, as ruas do
comércio, locais de lazer,
igrejas, bares, etc.

Levantar as taxas de juro de
cheque especial praticadas pelos
bancos da regiao e elaborar
um painel contendo, para cada
banco, o valor de uma divida
de R$1.000,00 ap6s um ano.

Desenvolver hipéteses e
modelos elementares que
procurem explicar a difusao
no espaco e no tempo de um
surto de gripe num bairro e
numa cidade.

Elaborar painéis com informag6es
sobre a origem geografica dos
moradores da comunidade onde
esta inserida a escola, registrando
dados sobre as principais
influéncias recebidas e exercidas
em sua integragdo cultural.

Terceiro ano

Vida e
Sociedade

Escolha um editorial jornalistico
e resuma em poucas palavras
cada um dos estagios da
progressao das ideias. Transcreva
as palavras ou expressoes que
funcionam como marcas
desse desenvolvimento.

Fazer um levantamento dos
diversos tipos de financiamento
de casas oferecidos pela rede
bancaria e avaliar qual é o
mais vantajoso.

Estudar modelos de reproducao
de microorganismos associados
a rapidez com que se podem
propagar viroses e infec¢ées
bacterianas.

Produzir mapas tematicos,
registrando causas, caracteristicas
e resultados dos principais fluxos
populacionais no Brasil e no
mundo, a partir do século XVI,
responsaveis pelo processo de
ocupacao de nosso territorio.

Experiéncias recentes de ensino médio integrado?®
tém mostrado que a avaliagdo interna pode também
exercer um papel fundamental na integragéo curricular.
Isso acontece quando ela é realizada em funcéo de
objetivos de aprendizagem compartilhados e utiliza
instrumentos, procedimentos e critérios comuns a
todos os professores que exijam destes 0 consenso
nas decisdes de atribuicSes de valor (nota) ou de
progressdo (passar de ano). Uma avalia¢do integrada
permite constatar as diferencas de critérios de avaliacdo,
obriga didlogo sobre o desempenho individual e
coletivo dos estudantes e aponta para necessidades
de aperfeicoamento dos mecanismos de integracao
e dos procedimentos de avaliacéo.

Como atores fundamentais do processo de inte-
gracao curricular, os estudantes precisam participar,
desde o inicio das atividades escolares, da elaboracédo
de um projeto comum de avaliagdo. Por meio de
critérios e indicadores negociados desde o inicio
das atividades escolares, com base nos objetivos

10. O projeto da UNESCO incluiu um levantamento de experiéncias nacionais e internacionais de integracdo curricular.



acordados, a autoavaliacdo da aprendizagem deve
ser também adotada como pratica avaliativa eman-
cipadora, combinada com avaliagédo pelos colegas
e pelos docentes. Além de apoiar a integracao
curricular, esta combinacdo planejada de autoa-
valiacdo com avaliacéo pelos colegas e pelos docentes
amplia o potencial de desenvolvimento da autonomia
dos estudantes, um dos objetivos fundamentais da
educacdo em geral e do ensino médio em especial.
A avaliacdo da aprendizagem dos e pelos estu-
dantes, a avaliagdo das atividades de ensino, a ava-
liacdo da realizacdo do projeto pedagdgico e a parti-
cipagdo estudantil na avaliacdo serdo umbilicalmente
integradas, para que se reforcem mutuamente num
circulo virtuoso de aprender e ensinar, na construgdo
de uma comunidade efetiva de trabalho e aprendi-
zagem. Uma avaliacdo deste tipo, acompanhando o
Nlcleo integrador e influindo decisivamente na ava-
liagdo das areas e das disciplinas que as podem compor,
serd a alavanca na inducéo e na fixacao das estratégias
de integracdo curricular, além de viabilizar o constante
aperfeicoamento do projeto pedagdgico da escola e
da qualidade educacional do ensino médio realizado.

V. Prototipo curricular de ensino
médio integrado (EMI)

Por lei, a educacdo profissional técnica de nivel
médio (educacdo profissional stricto sensu) é uma alter-
nativa a ser oferecida somente se for acompanhada
da formacéo geral do educando ou posterior a ela.
Dentre as formas de oferta da educacéo profissional
técnica, a forma integrada é prevista como uma
alternativa a concomitante e a subsequente. Em seu
ultimo sentido e nas normas estabelecidas pela
legislacdo educacional, a integracao é formalmente
caracterizada por uma matricula Unica no ensino
médio e na habilitacdo profissional. Para além do
formal, como afirma o Parecer CNE/CEB N° 39/2004,
€ “importante deixar claro que, na adoc¢édo da forma
integrada, o estabelecimento de ensino nao estara
ofertando dois cursos a sua clientela. Trata-se de um
Unico curso, com projeto pedagdgico Unico, com
proposta curricular Gnica e com matricula Unica™.

Com essa perspectiva, o estudo da UNESCO pro-
duziu também um protétipo de curriculo de EMI a
educacao profissional. O protétipo de EMI utiliza

como exemplo a habilitacdo de técnico em Agroe-
cologia. Simula uma duragdo de 3.200 horas, com
guatro anos letivos e 800 horas anuais, atendendo
aos requisitos minimos definidos pelas normas espe-
cificas. Por meio destas opcdes, as escolas ou 0s sis-
temas de ensino podem fazer adaptacdes, adotando
duracdes alternativas.

Esse prototipo mantém os mesmos objetivos
relacionados a formacdo integral dos estudantes,
garantindo o cumprimento do estabelecido pela
legislacdo. Porém, eles sdo ampliados, na medida em
gue a educacdo profissional também contribui no
desenvolvimento global do ser humano. Como no
prototipo de EM, o protétipo de EMI toma o trabalho
e a pesquisa como principios educativos. Propde 0s
mesmos mecanismos de integracdo: o nacleo arti-
culador; as &reas de conhecimento; as dimensdes
articuladoras; a estruturagdo e a organizacdo do
curriculo; a metodologia; e a avaliagdo. Assim como
0s objetivos de aprendizagem, alguns destes meca-
nismos de integragdo sdo ampliados e ganham
variac@es, especialmente no Nucleo.

V.1 Nucleo de preparacéo para o trabalho

e demais praticas sociais

O protétipo para o EMI também propde um
ndcleo articulador. Na sua denominagao, quando
comparado com o prototipo curricular de EM, a
preparacéo para o trabalho perde a qualificagio de
béasica. Agora, denomina-se Nucleo de Preparagao
para o Trabalho e demais Préaticas Sociais. Dessa
forma, adiciona objetivos de aprendizagem desti-
nados & educacdo profissional de nivel técnico aos
de preparagado basica para o trabalho. Assim, em
relagdo a educacédo profissional e no Nucleo, o pro-
totipo de EMI envolve os seguintes objetivos:

| — os objetivos de aprendizagem de conheci-
mentos, capacidades, atitudes e valores relacionados
a educacdo para o mundo do trabalho e para a
prética social, necessarios a formagéo e ao desenvol-
vimento profissional do cidad&o. Tais objetivos sdo
equivalentes aos do prototipo de EM de formagéo
geral e sdo perseguidos durante todos os anos de
duragdo do EMI, em termos de preparagdo basica
para o trabalho e para a vida em sociedade;
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Il - os objetivos de aprendizagem para o dominio
de tecnologias comuns aos técnicos de nivel médio,
no ambito dos diferentes eixos tecnolégicos, e sinto-
nizadas com o respectivo setor produtivo da habilitacdo
técnica, incluindo os fundamentos cientificos, sociais,
organizacionais, econdmicos, estéticos e éticos que
informam e alicergam estas tecnologias. Tais tecnologias
constam do Catélogo Nacional de Cursos Técnicos,
complementadas por indica¢gbes de levantamentos
setoriais e ocupacionais. Especialmente em relacéo
ao dominio das tecnologias proprias do eixo tecnol6-
gico, a busca destes objetivos de aprendizagem sera
concentrada no terceiro ano do EMI, que privilegia a
formacao tecnoldgica;

Ill - os objetivos de aprendizagem necessarios
ao dominio de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores necessarios ao exercicio especifico de cada
habilitacdo profissional de técnico de nivel médio.
Estes objetivos tém como referéncia o perfil profissional
do técnico de nivel médio. O perfil profissional é defi-
nido por meio daquele previsto no Catéalogo Nacional
dos Cursos Técnicos, suplementado por estudos e
pesquisas complementares. No quarto ano letivo,
que privilegia a formagdo técnica especifica, existe
uma énfase na busca destes objetivos.

Assim, a educacédo profissional concentra-se no
Nucleo e esta basicamente distribuida do geral para
o0 particular pelos diferentes anos letivos. Ao concentrar
0s objetivos de aprendizagem mais diretamente
relacionados a educacdo profissional no Nucleo, o
protétipo de EMI reafirma o trabalho e a pesquisa como
principios educativos e d& centralidade a educacéo
profissional no processo de integracdo curricular.

Como no prototipo de EM, o Nucleo ocupara,
pelo menos, 25% das horas do tempo previsto para
os dois primeiros anos letivos. Assim como no de
EM, ele serd operado por todos os professores das
areas de conhecimento e por todos os estudantes
matriculados no primeiro ou no segundo ano. Em
todos os anos letivos, alunos e professores contardo
com 0 apoio de um coordenador de curso (no caso
do exemplo utilizado, um especialista em Agroeco-
logia). No terceiro e quarto anos, o Nucleo ocupara
50% do curriculo. Nas minimas 800 horas anuais,
terd 400 horas de duracdo. Nestes anos, professores

de educacdo geral e de educacéo profissional faréo,
em parceria, a mediacdo de projetos e oficinas do
Ndcleo.

Tal como no de EM, o prot6tipo de EMI no Nucleo
prevé a ampliacdo gradativa do espacgo e da comple-
xidade das alternativas de diagndéstico (pesquisa) e
de intervencgdes transformadoras (trabalho). Também,
o Nucleo do EMI é desenvolvido por meio de pro-
jetos, mas estes sdo ampliados no processo de inte-
gracdo com a educacéo profissional.

O projeto do primeiro ano do EM - Escola e Mo-
radia como Ambientes de Aprendizagem — foi mantido
no EMI. As atividades podem variar para serem mais
contextualizadas a habilitacao profissional pretendida.
No caso do técnico em Agroecologia, por exemplo,
os estudos e as atividades em relagdo & moradia
podem ser ampliados para a propriedade rural,
guando os alunos morarem no campo.

O projeto do segundo ano — Projeto de Acéo
Comunitéria — também foi mantido. Similarmente,
ao praticado com a moradia, a comunidade pode
ser abordada com olhar mais orientado pela formacéo
técnica visada. No caso do técnico em Agroecologia,
por exemplo, a zona rural do municipio e a agroin-
dustria local podem ser alvo de pesquisas ou de ati-
vidades de transformacao.

O projeto do terceiro ano do EM - Projeto de
Vida e Sociedade — também é mantido no EMI, mas
sofre transformacdes. Agora ele é desenvolvido no
terceiro e no quarto ano letivo. Isto permite que a
elaboracdo do projeto acompanhe e se apoie no
conhecimento da habilitacdo profissional escolhida.
Complementarmente, as propostas de engajamento
em acbes de desenvolvimento social podem ser
propostas por intermédio do engajamento profissional.
Os horizontes a considerar continuam sendo os de
curto, médio ou longo prazo.

Conjuntamente e com variadas possibilidades
de conexBes com o Projeto de Vida e Sociedade, um
projeto relacionado ao eixo tecnoldgico também
articula o curriculo do terceiro ano do EMI. No caso
do técnico de Agroecologia, este projeto foi denomi-
nado Tornar uma Area Produtiva de Forma Sustentavel.
Trata-se de planejamento, execucdo e avaliacdo dos
resultados do aproveitamento sustentavel dos recursos



naturais de um terreno experimental, envolvendo
basicamente atividades de agricultura e pecuaria.

Também, conjuntamente com o Projeto de Vida e
Sociedade, outro projeto articula o desenvolvimento
da formagao técnica especifica no quarto ano. No
caso do técnico em Agroecologia, o projeto denomi-
na-se A¢do Agroecoldgica Juvenil. Este projeto abrange
atividades de pesquisa e transformacao que buscam
atender aos requisitos do desenvolvimento econdmico,
social e cultural sustentavel e que podem ser feitas
em trés dire¢cdes basicas: das condi¢8es, das relacdes
e da organizagdo do trabalho; da criagdo de alternativas
coletivas de geracdo de trabalho e renda; e do empreen-
dedorismo juvenil. O projeto aprofunda a perspectiva
do protagonismo juvenil ja presente no ensino médio,
incluindo a atuagdo do jovem na transformacéo de
seu campo de trabalho concomitantemente ao seu
processo de formagéo profissional.

Se mudangas nos sistemas de ensino, de forma geral,
e na escola, em particular, sdo fundamentais para
efetivar uma aprendizagem de qualidade no ensino
médio, nada mais proprio que engajar 0s jovens na
tarefa de repensar e transformar a sua organizacéo
de trabalho e seu curriculo. Esta participacdo pode
ser preparatOria para uma agéo protagénica na comu-
nidade mais imediata, promovendo a¢des de desen-
volvimento local. Estes dois movimentos, ja previstos
no protétipo de EM, podem ser ensaios para o enfren-
tamento do desafio maior de promover mudancgas
no proprio campo profissional, a0 mesmo tempo em
gue perseguem os objetivos de aprendizagem rela-
cionados com sua formacao técnica especifica.

O Ndcleo ainda inclui oficinas relacionadas a
formacao tecnoldgica (terceiro ano) ou a formacéo

técnica (quarto ano) e aos projetos diretamente
relacionados com estas formagdes. Articuladas
pelos projetos, as oficinas destinam-se ao dominio
de tecnologias especificas e a introducéo ou ao apro-
fundamento de conhecimentos, atitudes, habilidades
e valores que estéo previstos nos objetivos de apren-
dizagem dos projetos.

V.2 As areas de conhecimento

O protétipo de EMI mantém as mesmas quatro
areas de conhecimento previstas para o ensino
médio: () Linguagens, codigos e suas tecnologias;
(I Matematica e suas tecnologias; (lll) Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias; (IV) Ciéncias Humanas e
suas tecnologias.

No EMI, as areas mantém os mesmos objetivos
de aprendizagem do ensino médio, 0s quais cumprem
a mesma funcdo de integragdo curricular. Como
no ensino médio, cada area tem uma organizagdo
diferente. Estruturalmente, a Unica diferenca reside
no fato de que a mesma duragdo e 0s mesmaos obje-
tivos das areas se distribuem pelos quatros anos
letivos do EMI.

Como no prototipo de EM, os objetivos de apren-
dizagem das areas e os projetos desenvolvidos no
Nucleo serdo as referéncias para a definicdo das
atividades de aprendizagem a serem propostas pelas
areas. Em todos os anos letivos, como mais uma forma
de integrar e contextualizar as areas de conhecimento,
as atividades de aprendizagem podem ser relacionadas
com a formacao técnica especifica. O quadro a seguir
exemplifica esta possibilidade para o técnico em
Agroecologia:
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Primeiro ano
Escola e Moradia
como Ambientes de
Aprendizagem

Projetos é

Objetivos da
area de Matematica
e suas tecnologias

* Elaborar um

manual simplifi-
cado com as
orientagdes para
o uso de algum
insumo agricola.

1 - Expressar com clareza,
oralmente, por escrito e
utilizando diferentes
registros, questionamentos,
ideias, raciocinios,

argumentos e conclusdes

em situacoes de resolucdo

Segundo ano
Acéo
Comunitaria

A partir de uma
matéria de jornal
local sobre
agricultura, realizar
a interpretacao de
informagées
quantitativas e de
graficos estatisticos

e comparar com as
conclusoes que
aparecem no texto.

Terceiro ano
Vida e Sociedade
Tornar uma Area

Produtiva de Forma

Sustentavel

Exemplos de atividades propostas para a area de Matematica

Elaborar um
painel comparativo
sobre os gastos
decorrentes da
utilizacdo de
energia solar,
elétrica ou outras
na producao

agricola.

Quarto ano
Vida e Sociedade /

Acao Agroecoldgica

Juvenil

Fazer uma planilha
detalhada e com
as devidas justifica-
tivas a respeito dos
custos envolvidos
em uma horta, a
fim de que os itens
plantados possam

suprir a demanda
de uma dada

de problemas, debates
ou outras envolvendo
temas ou procedimentos
matematicos e estatisticos.

E importante observar, no entanto, que nem todas
as atividades de aprendizagem das areas estdo
relacionadas com a formagdo técnica especifica.
Estdo previstas também atividades relacionadas
a vida cotidiana, ao exercicio da cidadania e aos
objetivos de aprendizagem necessarios a continui-
dade de estudos, evitando-se uma instrumentalizacao
excessiva das areas.

Tendo em vista facilitar a integracéo entre o ensino
meédio e o ensino médio integrado, nos dois primeiros
anos letivos, os objetivos de aprendizagem do Nucleo
e das areas sdo 0s mesmos. Isto permite articular um
conjunto de habilita¢cBes a um ciclo comum, possibi-
litando maior mobilidade entre elas e facilitando o
ajuste da oferta de ensino médio as diferentes neces-
sidades da juventude e as flutuagbes do mundo do
trabalho.

V.3 As dimensdes articuladoras: trabalho,

cultura, ciéncia e tecnologia (TCCT)

No EMI, as dimensdes do trabalho, da cultura, da
ciéncia e da tecnologia também sdo assumidas como
categorias articuladoras, pelo menos no que tange a
preparacdo bésica para o trabalho e demais préaticas
sociais, que se estende pelos quatro anos de duragéo
do segundo prototipo.

Debater sobre a
adequacao do(s)
grafico(s)
divulgado(s).

populagdo.

Em relacdo a formagdo técnica, ndo se propde
uma forma especifica de organizar, por meio das
dimensdes articuladoras, as atividades de diagnos-
tico (pesquisa) e as atividades de transformacéo dos
projetos do terceiro e do quarto anos. O diagndstico
previsto como parte dos projetos é orientado pelos
objetivos de aprendizagem da formacéo tecnolégica
e da formacéo técnica especifica.

V.4 Estrutura e organizacao curricular do EMI

O protdtipo de EMI também insere uma sintese
de estrutura curricular que pode ser usada como
ponto de partida para o debate da equipe escolar na
definicdo do curriculo. A sintese de estrutura curricular
esta apresentada no quadro a seguir. Novamente,
a duragdo dos componentes curriculares e a do curso
como um todo sdo meramente ilustrativas.

Como no prototipo de EM, os projetos do Nucleo
e as quatro dimensdes sdo as colunas verticais da
rede curricular, em que as areas representam as linhas
horizontais. O quadro mostra que os dois primeiros
anos sao similares aos do prot6tipo de EM. Como ja
foi afirmado, isto favorece a integragdo e a transi¢do
entre o EM e o EMI. A duracdo em horas, 0s obje-
tivos de preparacéo basica para o trabalho e demais
praticas sociais e 0s objetivos das areas sao idénticos



Primeiro ano

PROJETOS
Escola e Acao
Moradia como JComunitéria
Ambientes de
Componentes Aprendizagem

curriculares

Segundo ano

Terceiro ano Quarto ano

Vida e Sociedade Vida e Sociedade Duragao

Tornar uma Area Acéo total

Produtiva Agroecolégica
de Forma Sustentavel Juvenil

DIMENSOES ARTICULADORAS
* TRABALHO - CIENCIA - CULTURA - TECNOLOGIA

Nucleo de preparacao
para o trabalho 200 200 400
e demais ) horas horas horas

praticas sociais

Areas de
conhecimento:
Linguagens
Matematica
Ciéncias Humanas
Ciéncias da
Natureza

) 800 800
Duracao total 9 horas horas

aos do protétipo de EM. Variam as atividades do
Nucleo e das areas que, nos quatro anos, procuram
ser mais articuladas com a formacao técnica espe-
cifica, como foi demonstrado no quadro anterior.
Os dois primeiros anos tém como foco a preparacao
bésica para o trabalho, que é continuada por meio
do Projeto de Vida e Sociedade no terceiro e quarto
anos. Os projetos do terceiro e do quarto anos arti-
culam, ainda, respectivamente, a formagcédo tecnoldgica
e a formacao técnica.

O protétipo EMI sugere uma forma de operacgéo
do curriculo similar ao do EM, envolvendo a revisao
anual do curriculo e do projeto pedagdgico; a semana
de integracdo; as semanas de diagndstico (pesquisa);
a semana de planejamento das atividades de inter-
venc¢do; a execucdo do projeto do Nucleo e das
atividades de aprendizagem das areas; e a semana
de apresentacdo dos resultados dos projetos. Prevé
também a mesma possibilidade de um curriculo
varidvel e a inclusdo de atividades de monitoria.

600 600 400
9 horas horas horas

400 1.200
horas horas
400 2.000
horas horas

800 800 3.200
horas horas horas

V.5 Metodologia e avaliacéo

No protétipo de EMI, a metodologia e a avaliacdo
cumprem o mesmo papel que exerciam no primeiro
prototipo. Os projetos e as atividades de investigacéo,
de intervencdo ou de aprendizagem, com ampla
participacdo ou protagonismo dos estudantes, conti-
nuam a ser as formas metodolégicas predominantes
no desenho curricular. Novamente, a relacdo de
conteudos (ementas dos curriculos tradicionais) €
substituida pela definicdo de atividades de aprendi-
zagem, tanto no Nucleo quanto nas areas.

Mantém-se, também, a mesma perspectiva de
avaliagdo. A avaliagio interna e externa prop&e-se o
mesmo papel na integracéo curricular. No EMI, o perfil
profissional de concluséo e os critérios de desem-
penho a ele associados fornecem um referencial comum
de avaliacdo a todos os professores envolvidos. Como
os alunos continuam sendo atores importantes do
processo de avaliacdo, o perfil profissional também é
fundamental na negociagéao de critérios e indicadores
de avaliagdo com os estudantes. O perfil profissional
de conclusdo é ainda referéncia basica no desenho e
na utilizacdo de procedimentos e instrumentos de
autoavaliagdo.
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VI. Condic¢bes para a implantacéo
da proposta

As condigdes para 0 uso dos protdtipos na orien-
tacdo dos desenhos curriculares das escolas néo
diferem muito das condi¢cBes previstas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica (Reso-
lucdo CNE/CEB 04/2010). Parte delas diz respeito a
formagdo continuada de educadores, e as outras
referem-se as condi¢bes mais gerais.

VI.1 Formagédo continuada dos educadores

A formacéo dos docentes e demais educadores
para a operagdo do curriculo decorrente do prototipo
deve ocorrer antes e ao longo de sua implantagdo. A
escola devera garantir os espacos e as condi¢cdes para
isso. As trés primeiras etapas adiante relacionadas devem
acontecer no semestre anterior ao inicio da implantacéo.
Todas elas sdo, a0 mesmo tempo, etapas de educacéo
continuada e de planejamento coletivo. E prevista uma
estratégia desdobrada em seis iniciativas essenciais:

e estudo, discussdo e formulacdo de linhas e
propostas gerais de adaptacdo do prototipo a
concepcao pedagdgica e a situacdo concreta da
escola, da rede ou do sistema de ensino;

e adaptacdo do protétipo ou revisao do projeto
pedagdgico da escola. E 0 momento em que,
decidido o uso da referéncia curricular, sao feitos
0S necessarios ajustes no protétipo ou no projeto
pedagdgico da escola;

 estudo e dominio das estratégias metodoldgicas
fundamentais para a operacionaliza¢do do curriculo
decorrente do prototipo. Este € um momento
para formacao sistematica da equipe escolar para
uso das estratégias metodoldgicas;

« diagnostico e planejamento da implanta¢do do
projeto do primeiro ano do ensino médio (Projeto
Escola e Moradia como Ambientes de Aprendiza-
gem) e desenvolvimento dos projetos do Nicleo
nos demais anos. O estudo e o trabalho coletivo
necessario ao desenvolvimento destes projetos
sao educativos. A pesquisa e o trabalho também
sao principios educativos na formacéo continuada
dos educadores;

= implantacéo do curriculo decorrente do protétipo,
tomando-se a vivéncia, as avalia¢cbes e as refor-

mulagBes periddicas como instrumentos para a
formacéo continuada em servigo;

e avaliagcdo continua em processo, com sintese
anual que orientara o planejamento do ano letivo
seguinte, além de estudos mais aprofundados
sobre 0os modos de gestdo escolar e a conducao
do projeto pedagogico que tenham sido indicados
pela experiéncia como estratégicos e necessarios.

Sintese das demais condi¢gBes de uso dos proto-
tipos:

« adesdo voluntéria da rede de ensino médio, que
envolve o compromisso dos seus gestores com a
garantia de condicBes locais adequadas para as
escolas interessadas;

» adesdo voluntaria da escola interessada no formato
curricular proposto: participacdo da escola por
escolha consensual de seus gestores, docentes e
equipe de apoio;

e no EM, criacdo do Nucleo articulador, com pelo
menos 25% do tempo das aulas dos docentes
dedicados a ele; nova organizacédo do horario de
aulas, do calendario escolar e das formas de ava-
liagdo; novos enfoques metodoldgicos. Além disso,
no EMI, dupla docéncia (um professor de formacgéo
geral e um professor de educacdo profissional)
nas atividades do Nucleo relacionadas ao eixo
tecnoldgico e a habilitagdo profissional;

= disposicdo do diretor ou dos gestores da escola
para formas participativas de gestdo, com diviséo
de responsabilidades e de autoridade com
professores e com estudantes;

 participacéo efetiva dos estudantes na gestdo do
Ndcleo e no planejamento curricular;

» docentes predominantemente em tempo integral,
concursados e devidamente contratados para
todas as areas de conhecimento, em quantidade
suficiente para atendimento a todos os estudantes;

e infraestrutura adequada para funcionamento
do EM e do EMI, com salas de aula que permitam
atividades em grupos e laboratérios com o equipa-
mento minimo recomendado, espacos escolares
e computadores com bom acesso a internet.
No EMI, laboratérios de praticas préprios ou
conveniados;



* pessoal de apoio em quantidade suficiente para
atender o total de estudantes matriculados;

< disponibilidade para compartilhar a experiéncia
com outras escolas ou redes publicas.

Para uso dos prototipos, € fundamental o compro-
misso da Secretaria da Educagdo ou dos gestores
da escola em fornecer apoio técnico e administrativo
e garantir as condi¢des de uso do protétipo e a implan-
tacdo do curriculo decorrente, mediante garantias
de permanéncia das equipes locais, com dedicacdo
exclusiva ou pelo menos concentrada nas escolas
gue usem o prototipo, para viabilizar sua concretizagéo
adequada.

Situacao atual

Educacdo Superior TESY

Educagio basica

PE

PE — Educagdo primaria ¢

Mercado de
trabalho

TVET GSE

GSE — Educacio secundaria geral

VII. Conclusao

Cecilia Braslavsky, ao falar sobre as experiéncias
de transformacéo do ensino médio da América Latina,
assim se reporta:

A educacédo secundaria parece ser 0 nivel mais
dificil de se transformar no mundo inteiro. Prepa-
rada para receber jovens dos setores médios e
altos, comecou, ja ha algumas décadas, a rece-
ber jovens de todos os setores sociais. Por outro
lado, sua proposta cultural e pedagogica segue,
em importante medida, ancorada no século
XIX. O diagnostico é claro. As alternativas estdo
em construcéo.**

No documento “Reforma da educacao secundaria:
rumo a convergéncia entre a aquisicdo de conheci-
mento e o desenvolvimento de habilidade”, traduzido
e publicado pela Representagdo da UNESCO no Brasil
(ja citado), ha um quadro que sintetiza a percepg¢ao
das tendéncias mundiais em relacdo as relagfes entre
educacdo geral e educacéo profissional:

Visao para o futuro

Mercado de
trabalho

Educagdo Superior Y=

-

Competéncias
genéricas
essenciais

TVET

Educacio basica

PE

* TVET - Educacio técnico-profissional e treinamento

Os protétipos aqui apresentados sdo caminhos
alternativos e complementares para a construcédo
mencionada por Braslavsky. Juntos, os dois protétipos
correspondem exatamente a visdo de futuro repre-
sentada na figura anterior. Os protétipos de curriculo
de EM e de EMI constituem mais uma contribuicdo
da Representacdo da UNESCO do Brasil na construcdo
do novo ensino médio brasileiro.

11 BRASLAVSKY, C. (Org.). Educacdo secundéaria: mudanca ou imutabilidade? Brasilia: UNESCO, 2002. Paragrafo final. Disponivel em:

<http://unesdoc.unesco.org/images/0012/001271/127146por.pdf>.
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