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RESUMO: o presente artigo tem como objetivo contextualizar o processo de construgio do primeiro curso superior online de
Pedagogia Bilingue (Libras- Portugués). Esta iniciativa ¢ resultado de demanda do Governo Federal que instituiu a criagao de cursos
de Pedagogia na perspectiva bilingue como parte integrante do Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Neste
artigo, procuramos evidenciar o posicionamento politico-pedagégico do Curso, a dindmica entre os fundamentos da educacio
online colaborativa e as especificidades da educagio de surdos, criando um lécus de realizagio capaz de potencializar as interagoes
entre estudantes surdos e nao-surdos por meio do circulo de cultura.
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ABSTRACT: This paper contextualizes the design process of the first online Bilingual Pedagogy course in Brazilian Sign Language
and Portuguese. This initiative resulted from the Brazilian Federal Government’s demand for bilingual pedagogy courses as part of
the National Plan for the Rights of Persons with Disabilities. In the present paper, we highlight the political-pedagogical principles
that guided this course, the dynamics surrounding the propositions of collaborative online education and the specificities of deaf
people. Our goal is to develop a creative locus where interactions between deaf and non-deaf students is catalyzed by a circle of
culture.
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1 INTRODUCAO

As tltimas décadas do século XX presenciaram importantes avancos nos dominios da
educagio, com novas abordagens metodoldgicas, introdu¢io de novas tecnologias e formacio
de professores para atender necessidades de grupos com demandas singulares. Nesse contexto,
vem crescendo, nas esferas putblica e privada, a oferta de cursos de graduagao e pds-graduagio
(lato sensu e stricto sensu) no campo da formacio docente. Contudo, mesmo com o aumento
da diversidade de cursos e de niimero de vagas, hd, ainda, acentuada caréncia de oferta de cur-
sos que tenham como foco grupos com demandas especificas, como ¢ o caso das pessoas com
deficiéncia auditiva, que representam cerca de 5% da populagao brasileira (BRASIL, 2010).

A proposi¢ao de uma educagao bilingue para surdos e seus desdobramentos politico-
-pedagdgicos ainda sao fendmenos novos no cendrio educacional brasileiro. Hd apenas cerca de
duas décadas essa nova concep¢io de educagio de surdos vem sendo considerada no universo
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das politicas publicas brasileiras em virtude da pressio dos movimentos sociais e da crescente
produgio de pesquisas, sobretudo nas dreas da educagao e linguistica.

Com a oficializagio da Lingua Brasileira de Sinais, Libras’, pela Lei Federal n°
10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) e com o Decreto n° 5.626/05 (BRASIL,
2005b), que regulamenta essa lei, algumas conquistas passam a ser asseguradas, como: a inser-
¢ao da disciplina de Libras, obrigatéria nos cursos de formagio de professores e nos cursos de
Fonoaudiologia; a formacao de professores para o ensino de Libras e de tradutores e intérpretes
de Libras-Lingua Portuguesa; o Exame Nacional para Certifica¢io de Proficiéncia no Ensino
da Libras e para Certificagio de Proficiéncia na Tradugio e Interpretagio da Libras-Lingua
Portuguesa, o ProLibras®; e para complementar o curriculo da base nacional comum, o ensino
de Libras e o ensino da modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos, devem ser ministrados em uma perspectiva dialdgica, funcional e instrumental

(BRASIL, 2005).

A despeito do avango proporcionado pelo movimento surdo — consubstanciado, de
certo modo, por legislacio especifica, ainda hd um longo caminho em diregao a constituicao de
novos modos de representacdo desvinculados da tradicional concepgio terapéutica da surdez
e dos surdos (GUARINELLO, 2007). Ressignificar os sujeitos surdos como bilingues implica
um deslocamento bastante complexo: trata-se de passar a ver brasileiros natos como usudrios
de outro sistema linguistico, de outra discursividade bastante diferente da lingua portuguesa. E
acresce-se o fato de que a maioria dos surdos nasce em familias ouvintes no usudrias da Lingua
de Sinais (MITCHELL; KARCHMER, 2004). Portanto, diferentemente das criancas de co-
munidades de imigrantes ou indigenas, os surdos precisam, de modo crucial, do mundo escolar
para adquirirem uma lingua mais acessivel a constitui¢do de suas subjetividades e identidades,
a qual, em geral, ¢ a lingua de sinais. Desse modo, a formagao docente precisa dialogar com
a realidade multilingue do pais, tornando os futuros docentes capazes de produzirem praticas
pedagdgicas culturalmente sensiveis a pluralidade linguistica brasileira.

Sabe-se que a demanda de formacio de docentes para atuarem na educagio de alu-
nos surdos, seja no nivel de cursos de graduagio, seja na formagao continuada em todo o pais,
mostra-se cada vez maior, pois as politicas publicas voltadas para essa populagio sio recentes,
como a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146), instituida em
2015 (BRASIL, 2015). Assim, o aumento vertiginoso de alunos surdos na rede regular de ensi-
no e a necessidade crescente de formagio de docentes aptos a trabalhar com estudantes surdos,
evidenciam a necessidade social de novos cursos de graduacio na perspectiva bilingue.

O Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES), Centro de Referéncia Nacional
na Area da Surdez, oferece Educacio Bisica (Educacio Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio) e Educagdo Superior - graduacio e pés-graduagao. A proposta de educacio ¢ bilingue
(Lingua Brasileira de Sinais — Libras e Lingua Portuguesa escrita) em todos os niveis — em con-

> Libras: Lingua Brasileira de Sinais, denominagio aprovada pela Federagio Nacional de Educacio e Integracio de Surdos
(FENEIS), pela WFD (World Federation of the Deaf), por autores e pesquisadores da drea, bem como aceita e utilizada pelos
documentos do MEC e pela legislagio brasileira.

¢ Deve-se ressaltar que a realizagio do exame nacional de proficiéncia em tradugio e interpretacio de Libras - Lingua Portuguesa
(promovido pelo Ministério da Educagio ou instituigoes de ensino superior por ele credenciadas para essa finalidade) foi previsto
para o periodo de dez anos a partir de 2005, conforme exarado no art. 20 do Decreto n° 5.626/05 (BRASIL, 2005).
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sonincia com a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002), e com o Decreto n° 5.626/05 (BRASIL,
2005) — e estd implicada no desenvolvimento de um planejamento estratégico que envolve
formacio inicial e continuada de professores dentro dessa perspectiva.

Em continuidade as agdes que visam a consolidago e a expansio do Ensino Superior
no INES e ao desenvolvimento de politicas de formagao de professores, o Instituto assumiu’,
a convite do MEC, a responsabilidade de implementar, de acordo com o Plano Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano Viver sem Limite por meio do Decreto n° 7.612
(BRASIL, 2011), o curso de Pedagogia Bilingue - Licenciatura, na modalidade online. O ofe-
recimento ocorrerd por meio de doze polos, cada um com 30 estudantes, localizados nas cinco
macrorregides do pais, e distribuidos, conforme orientagdes do MEC, da seguinte forma: dois
polos por regiao, salvo os trés polos designados a atender a Regido Nordeste, perfazendo, assim,
o total de 360 estudantes contemplados/as no Brasil. Com o intuito de atender o plano “Viver
sem Limite”, o INES criou o Nucleo de Educacio Online (NEO), que tem como missao exe-
cutar as politicas publicas, apoiar o desenvolvimento e a implementagio de acoes, garantindo a
qualidade educacional do projeto com a construgio do design diddtico do ambiente virtual de
ensino e aprendizagem e do material diddtico especifico do curso.

Faz-se importante ressaltar que o planejamento de um curso bilingue nio se restrin-
ge a presenga de intérpretes e/ou tradutores para estudantes surdos, mas supde uma postura
politica, social e identitdria que consiga engendrar a pedagogia a partir dos “éculos surdos™.
Essa visdo ird impactar em diferentes aspectos: curriculo, métodos, avaliacio, gesto etc. E essa
concepgao de pedagogia bilingue, hébil a trabalhar com surdos e nio-surdos, o foco principal

do profissional que se almeja formar por meio deste curso.

2 MARrco cONCEITUAL DO CURSO DE PEDAGOGIA NA MODALIDADE ONLINE - TECENDO
DIALOGOS NO CONTEXTO DO CIRCULO DE CULTURA DIGITAL

O Curso de Pedagogia Bilingue — Licenciatura, na modalidade online, foi desenvol-
vido a partir de uma abordagem intercultural (CANDAU, 2008, p. 51) no que tange a forma
através da qual se compreende a relagdo entre diferentes culturas e no que se refere a 6tica que
orientard o fazer pedagégico. Essa visao tem como caracteristicas: “a promogao deliberada da
inter-relagao entre diferentes grupos culturais presentes em uma determinada sociedade”; “a
concepe¢ao das culturas em continuo processo de elaboragio, de construgio e reconstrugio”;
“afirmacio de que nas sociedades em que vivemos os processos de hibridizagao cultural sio
intensos e mobilizadores da constru¢ao de identidades abertas, em constru¢io permanente, o
que supde que as culturas nao sao puras’; “a consciéncia dos mecanismos de poder que per-
meiam as relagdes culturais”, e a importancia de nao se “desvincular as questoes da diferenca e
da desigualdade presentes hoje de modo particularmente conflitivo, tanto no plano mundial

7Em 2012, o corpo diretivo da institui¢ao iniciou a rede de contatos com as universidades parceiras, realizando encontros no INES
para organizagio do curso.

8 Expressao utilizada por Perlin (1998).

Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.23, n.1, p.21-36, Jan.-Mar., 2017 23



MACHADO, E.E.; TEIXEIRA, D.E.; GALASSO, B.J.B.

quanto em cada sociedade” (CANDAU, 2008, p.51-52). Isso significa a negacdo tanto da Stica
essencialista’, quanto da assimilacionista'.

A abordagem intercultural vai ao encontro do multiculturalismo critico defendido
por McLaren (1997), o qual defende o pressuposto de que tal multiculturalismo precisa ser
situado dentro do campo da politica de transformacio, sob pena de se configurar apenas como
um modelo de adequagio ao strus guo. Segundo Candau (2008), o multiculturalismo critico:

Entende as representagoes de raca, género e classe [e das linguas] como produto das lutas sociais

sobre signos e significacoes. Privilegia a transformagio das relagoes sociais, culturais e institu-
cionais em que os significados sio gerados (CANDAU, 2008, p.51).

Opoe-se, portanto, a compreender cultura como um elemento “nio-conflitivo”, j4
que seu compromisso ¢ com a democracia e a justica social.
[...] o multiculturalismo revoluciondrio nio se limita a transformar a atitude discriminatéria,
mas ¢ dedicado a reconstituir as estruturas profundas da economia politica, da cultura e do
poder nos arranjos sociais contemporaneos. Ele nio significa reformar a democracia capitalista,

mas transformd-la, cortando suas articulacdes e reconstruindo a ordem social do ponto de vista

dos oprimidos (MCLAREN, 2000, p.284).

Tal visao critica parte da ideia de que os espacos educativos nao podem ser considera-
dos “meramente como espagos instrucionais, mas devem ser vistos como locais onde a cultura,
o poder e o conhecimento estdo juntos para produzir identidades, narrativas e praticas sociais

particulares” (GIROUX, 2003, p. 95).

Nota-se, pois, que, no campo do debate acerca da educagio de surdos — a qual consti-
tui o escopo do curso online de Pedagogia Bilingue, o multiculturalismo critico oferece suporte
para a superagio do modelo de medicalizagao, patologizagio e normatizagio, que desconsidera
a comunidade surda, a sua lingua, as identidades surdas, as experiéncias visuais, gerando um
processo de opressdo. Dentro dessa légica, os surdos sao vistos somente a partir de seus “tragos
negativos, percebidos como exemplos de um desvio de normalidade, no pior dos casos, ou de uma
certa diversidade, no melhor dos casos” (SKLIAR, 2013, p.12). E aqui, ao tomar a surdez numa
dtica politica, torna-se importante distinguir “diversidade” e “diferenca”. Para Bhabha (2007, p.
63), a diversidade, ao reconhecer “contetidos e costumes culturais pés-dados” e manter-se num
“enquadramento temporal relativista”, acaba por se situar dentro das nogées liberais de multi-
culturalismo. O autor esclarece que “diversidade cultural” ¢ “a representagdo de uma retérica
radical da separacio de culturas totalizadas que existem intocadas pela intertextualidade de seus
locais histéricos, protegidas na utopia de uma meméria mitica de uma identidade coletiva tnica”

? A perspectiva essencialista da identidade cultura compreende-a como encerrada no nascimento, como integrante da natureza de
cada um de nés, como caracteristica advinda do parentesco, da nossa “linhagem de genes” e como integrante de nosso “eu interior”

(MOREIRA, 2005, p. 126).

' De acordo com Candau (2008, p.50), uma politica assimilacionista, no caso da educagio, assim se configura: “promove-se
uma politica de universalizagio da escolarizagio, todos sio chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se coloque em
questdo o cardter monocultural presente na sua dinimica, tanto no que se refere aos contetdos do curriculo quanto as relagoes
entre os diferentes atores, as estratégias utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados etc. Simplesmente os que ndo tinham
acesso a esses bens e a essas instituigoes sdo incluidos nelas tal como elas sdo. Essa posicio defende o projeto de construir uma
cultura comum e, em nome dele, deslegitima dialetos, saberes, linguas, crengas, valores ‘diferentes, pertencentes aos grupos subordinados,
considerados inferiores explicita ou implicitamente” (grifos nossos).
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(BHABBA, 2007, p.53). Skliar corrobora a visao de Bhabha segundo o qual a diversidade forja
“um falso consenso de que a normalidade hospeda os diversos”, embagando e mascarando as re-
lagoes etnocéntricas. J4 a “diferenca”, tal como indica McLaren (1997), precisa ser compreendida
como o resultado de uma produgao histérica e social, e nio como mera textualidade.

Nesse sentido, importa, no caso em tela, desnudar as relagoes de poder, os privilégios
e as hierarquias das opressoes no contexto da educagio de surdos. Destarte, o referencial socio-
cultural freiriano ¢ fundamental. Na obra “Pedagogia do Oprimido” (2005), Freire discute o
processo de opressio operado pela educagio banciria e propée a pedagogia dialdgica. Embora
o autor nio faga referéncia ao surdo especificamente, o debate que empreende ajuda na proble-
matizacio desta questao.

A critica feita a “educagao bancdria” revela seu cardter “narrador” e “dissertador”, o qual
desconsidera as percepgoes do educando, reificando-o, na medida em que o toma como “coisa”
a ser manipulada, como vaso a ser preenchido, e ndo como sujeito. Na realidade do surdo, esse
problema se revela através do “ouvintismo™' como ideologia dominante, que faz com que o surdo
tenha que se olhar e a se anunciar como se fosse um ouvinte. Mas, como lembra Skliar (2013,
p-12), é justamente através desse olhar e dessa anunciagio que se revelam as percep¢oes de “ser
deficiente”, de “ndo ser ouvinte”, as quais legitimam as praticas clinicas e terapéuticas.

A “educagao bancdria’ anula ou minimiza o poder criador dos educandos, contri-
buindo para sua ingenuidade e nao para sua criatividade (FREIRE, 2005, p.69). Os opressores
tém seu objetivo alcancado j& que a ordem das coisas permanece. O “humanitarismo” dos
opressores, € nao o humanismo, “[...] estd em preservar a situagio de que sio beneficidrios e
que lhes possibilita a manutencio de sua falsa generosidade [...]” (FREIRE, 2005, p.69). Essa
situagao ¢ muito comum na educagio de surdos; o estudo da histéria desses sujeitos revela que
“a atividade missiondria e o auxilio caridoso sao encorajados como respostas moralmente legi-
timas” (WRIGLEY, 1996, p.16). A esse respeito, Skliar (2013, p.16) ressalta que a transforma-
¢do de instituicoes educativas em “territérios médico-hospitalares” foi uma das causas do que
denomina de “holocausto linguistico, cognitivo e cultural” que vivenciaram os surdos, situac¢io
que pode ser comparada aquela que viveram outros grupos oprimidos.

Freire (2005, p.69) salienta que os oprimidos, chamados simpaticamente de “as-
sistidos”, s3o vistos como “casos individuais”, simples “marginalizados” da sociedade justa e
organizada da qual se discrepam. O autor, entdo, conclui que, na concepgao conservadora,
os oprimidos “sio patologia da sociedade sa, que precisa, por isto mesmo, ajustd-los a ela,
mudando-lhes a mentalidade de homens ineptos e preguicosos™ ou, no caso dos surdos, de
individuos deficientes, marcados pela auséncia. A solugao seria, pois, reincorpora-los a socie-
dade sadia, conforme inspira o multiculturalismo assimilacionista. Contudo, Freire rejeita essa
concepgio idilica de sociedade e, desse modo, recusa a ideia de que hd “marginalizados”, jd que
os oprimidos nunca estiveram fora da sociedade, sempre estiveram dentro de uma “estrutura
que os transforma em ‘seres para outro” (FREIRE, 2005, p.70).

Todavia, esse processo de opressao nio se dd sem resisténcias. Os movimentos so-
ciais engendrados pelos surdos buscam afirmar a concep¢io sécio-antropolégica da surdez, a

1 “[...] Representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos” (SKLIAR, 2013, p.15).
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qual percebe o surdo como sujeito histérico. Tal concepgao compreende “a surdez como uma
experiéncia visual, ou seja, como uma maneira especifica de se construir a realidade histérica,

politica, social e cultural” (RODRIGUES, 2008, p.60). A surdez é entendida como diferenga

e nio como uma deficiéncia.

Vale lembrar que, em Freire, o tema da diferenga estd articulado ao compromisso do
ser humano com a humaniza¢io do mundo. O reconhecimento e o respeito 4 diferenca englo-
bam, no prisma freiriano, a abertura para um didlogo mais amplo, que deve ser percebido em
sua dimensao intercultural. “Aceitar e respeitar a diferenga é uma dessas virtudes sem o que a
escuta nao pode se dar” (FREIRE, 1997, p.1306). Essa interpretagdo se coaduna com a concep-
a0 sdcio-antropoldgica, jd que ressalta a exigéncia ontoldgica do direito de ser e de produzir
diferenca. Os surdos, segundo essa concepgio:

[...] formam uma comunidade lingiiistica minoritdria caracterizada por compartilhar uma lin-
gua de sinais e valores culturais, hdbitos e modo de socializacdo préprios. A lingua de sinais
constitui o elemento identificatério dos surdos, ¢ o fato de constituir-se em comunidade sig-
nifica que compartilham e conhecem os usos e normas de uso da mesma lingua, jé que inte-
ragem cotidianamente em um processo comunicativo eficaz e eficiente. Isto ¢, desenvolveram
as competéncias lingiiistica e comunicativa — e cognitiva — por meio do uso da lingua de sinais
prépria de cada comunidade de surdos [...] A lingua de sinais anula a deficiéncia lingiiistica

conseqiiéncia da surdez e permite que os surdos constituam, entio, uma comunidade lingiiisti-
ca minoritdria diferente e nio um desvio da normalidade (SKLIAR, 1997, p.141).

Partindo da visio scio-antropoldgica e, portanto, intercultural, este Curso online de
Pedagogia Bilingue do INES reconhece a variedade linguistica do pais, apesar de o Brasil ser
identificado, no senso comum, como um pais monolingue — Lingua Portuguesa. O que se pre-
tende ¢ assumir uma postura linguistica “aditiva”’, a qual, ao contrdrio da postura assimilacionista
(linguistica e cultural) e da postura monocultural, considera que hd vantagens — nio somente lin-
guisticas, mas politicas, sociais e culturais — na adogao de diferentes linguas. Isso significa adotar
uma perspectiva bilingue, o que “implica mudangas na arquitetura, nos espagos, nas formas de
interagao, nas formagoes dos professores bilingues, de professores surdos e de intérpretes de lingua
de sinais” (QUADROS, 2005, p.31). Alerta-se aqui, portanto, para o fato de que a organizagio
de um curso de pedagogia bilingue supée muito mais do que a utilizagio de duas linguas. Trata-
se de um posicionamento politico-pedagdgico que deve permear o planejamento, a organizagio
pedagdgica, a metodologia do/no ensino superior, o curriculo e a avaliagio do curso.

Na esteira desse debate, a surdez é entendida nio como a presenca de uma defici-
éncia, mas como uma caracteristica de ordem cultural e linguistica dos surdos (WRIGLEY,
1996). No campo legal, o préprio Decreto n° 5.626/05 exara, em seu artigo 2°, que “considera-
-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por
meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua

Brasileira de Sinais — Libras” (BRASIL, 2015).

Considerando a forma por meio da qual o surdo organiza o pensamento ¢ a lingua-
gem, bem como a potencialidade do desenvolvimento do surdo no que tange ao campo visual,
o curriculo precisa ser desenvolvido em um prisma visual-espacial. Tal entendimento nao nega
a presenca da Lingua Portuguesa oral para ouvintes, os quais também fazem parte do publico
do Curso que ora se propde. A ideia aqui, jd indicada anteriormente, é de que hd vantagens na
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adogio de diferentes linguas, Portuguesa e Libras. Ademais, se o prisma visual-espacial - seja
através da Libras, seja através de textos imagéticos - é essencial para os surdos, para os nio-
-surdos, ela mostra-se extremamente enriquecedora. Nesse sentido, o uso das tecnologias da
informagio e da comunicacio na educagio online revela um grande potencial no campo da pe-
dagogia bilingue, pois nessa modalidade “o pensamento é mapeado por dominios de conceitos

distintos, estruturado por esquemas de imagem” (GALASSO, 2014, p.53, grifo nosso).

Em que pese a metodologia de um curso online, a media¢io (FREIRE, 1997, 2005;
GOMEZ, 2004, p.121) terd lugar de destaque. Segundo Freire (2005, p.79), “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo”. Nessa modalidade, conforme Galasso (2013, p.66), a mediacio
ocorre através de uma “base tecnoldgica digital”, a cuja linguagem o homem recorre para se
comunicar. As tecnologias, “com suas interfaces interativas, potencializam a participagio con-
junta de alunos e professores na construgio de contetdos de aprendizagem, ou seja, em um
processo autoral” (RICARDO; VILARINHO, 2012, p.4)

Além disso, procurar-se-d construir o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) pen-
sando do “jeito surdo”'?, “ou seja, uma maneira de pensar com base em representagdes imagéti-
cas capazes de se traduzirem na prépria Lingua de Sinais e em aspectos visuais” (RODRIGUES;

QUADROS, 2015, p. 83).

Assim, o desenvolvimento da educagao online aqui proposta fundamenta-se em uma
metodologia dialdgica, na construgio coletiva do conhecimento e na constante relagio texto-
-hipertexto/contexto. Considerando que a educa¢io ocorrerd, nomeadamente, num campus
virtual, a ideia é tornar esse espago um “circulo de cultura digital”, numa abordagem sociocul-
tural, interacionista. Segundo Gomez (2004):

O circulo de cultura digital é um espago e uma estratégia de aprendizagem que per-
mite a circulagdo da palavra e dos textos dos educadores e educandos e, portanto, de
poder. A ideia de circulo remete a circularidade dialégica da linguagem na qual o ho-
mem e a mulher [0 surdo e 0 ndo-surdo], na convivéncia, se reconhecem e o identificam
como lugar do préprio ser e o do outro (GOMEZ, 2004, p.44).

Desse modo, o “circulo de cultura” proposto se desenvolverd através de um Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA), especialmente desenvolvido para o Curso, e considerard a es-
pecificidade de seu publico: alunos surdos e nao-surdos. Para tanto, serdo garantidos o respeito
a0 processo de aprendizado de cada estudante (sistema de aprendizagem semi-adaptativo), a
acessibilidade linguistica, bem como a interagao dialégica entre os diversos sujeitos envolvidos.

Na educagio online, além de educandos e educadores, hd uma série de outros pro-
fissionais (coordenadores, administradores, técnicos em informdtica, técnicos administrativos,
tradutores e intérpretes de Libras, desenhistas educacionais, web designers, analistas de sistema,
editores, cinegrafistas) que desenvolverdo um trabalho cooperativo/colaborativo para a cons-
trugao desse “circulo de cultura”.

"2 Rodrigues e Quadros (2015, p. 83) utilizam a expressio “jeito surdo” para fazer alusio nao somente as idiossincrasias dos surdos,
mas, especialmente, as suas potencialidades, as quais eles chamam de ganhos. No artigo em questao, os autores indicam que, na
construgio do curso de Letras-Libras (EaD) da UFSC, esteve presente a preocupagio com o “pensar do jeito surdo”.
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No que se refere especificamente ao processo de ensino-aprendizagem, além, ¢é claro,
da presenca do aluno, destacam-se o professor-autor e o professor-mediador, tradicionalmente
denominados de professor-conteudista e tutor, respectivamente. O uso de conceitos diferentes
para demarcar papéis assumidos no Curso aqui apresentado nao ¢ gratuito. O ato de recorrer
a adjetivos intenciona destacar a dimensao politico-pedagégica da autonomia docente no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. E certo que, dentro de uma concepgio critica, tal adjetivagio
poderia soar como um pleonasmo, ji que autoria e mediagdo fazem parte, necessariamente,
da prética docente. Contudo, quer-se aqui, justamente, sublinhar essas caracteristicas a fim de
fixar a conotagio libertadora em contraposi¢io a visdo tecnicista e conservadora.

Dentro desse quadro tedrico, o curso propée nomenclaturas diferenciadas para as
funcoes docentes da EAD. Assim, adotou-se o termo “professor-mediador” ao invés de tutor,
pretendendo resgatar a visdo epistémica da agio docente e enfatizar a atuagdo articuladora
desse sujeito no processo formativo. A palavra “tutor” carrega um “peso histdrico” (ZUIN,
20006, p.949) que supde a existéncia de alguém que tutela e de outro que é tutelado, possuindo,
portanto, uma conotagio bancdria. A mudanga terminolégica — de “tutor” para “professor-
-mediador” - nio pretende estabelecer tdo somente um novo léxico. O papel do “professor-
-mediador” serd o de promover o didlogo, a mediagao, com os alunos, através de midias intera-
tivas no circulo virtual de aprendizagem. Algo que, na acep¢io do NEO, precisa estar baseado
nos seguintes principios: “respeito aos saberes dos educandos, na “criticidade”, na “aceitacio
do novo” (o Curso de Pedagogia pretende adotar prdticas até entio pouco utilizadas nos AVA
tradicionais) e no “respeito a autonomia” do educando (FREIRE, 1997).

Da mesma maneira, pretende-se ressignificar a tradicional pritica docente na EaD.
Desse modo, optou-se por substituir o termo “professor-conteudista” por “professor-autor”- ji
empregado por outras institui¢oes e cujo sentido pretende superar a acep¢ao de mero elabora-
dor de materiais diddticos. Segundo Silva (2000, p.116-117), “[...] o autor se transforma em
construtor de espagos visuais e sonoros, universos pré-construidos onde podem e devem ser
combinadas linguagens de grafismos, sons e imagens”. A visdo a partir da qual parte o Curso de
Pedagogia ¢ de que “[...] ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a

sua producdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 1997, p.25).

A rigor, no Curso online em tela, a autoria ¢ coletiva e compartilhada, ji que o cir-
culo de cultura digital (AVA) ¢ baseado na colaboragao e participacio de todos os sujeitos en-
volvidos no processo pedagégico, direta ou indiretamente. Trata-se, portanto, de um trabalho
desenvolvido por uma equipe multidisciplinar. Assim, a autoria do professor-autor se desdobra
e se amplia através de diversas outras: a do professor-mediador, a da equipe técnica, a da coor-
denacio e a dos alunos.

O professor-autor pode criar e/ou sugerir recursos para o circulo virtual de apren-
dizagem que possibilitem a construgio do conhecimento de forma interativa e lidica — tais
como a criagio de jogos e nuvens de palavras. Seu conhecimento acerca das possibilidades
e ferramentas do AVA permite ao professor-autor contemplar suas diversas potencialidades
pedagégicas. Mas, na verdade, o processo de criagio de um curso online, numa perspectiva
dialégica, significa mais do que a introdugo de novas tecnologias. E necessdria uma mudanga
de paradigma que supere a visao instrumental do conhecimento. Isto porque a utiliza¢io de
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ferramentas de ponta na educagao pode estar a servico apenas da reproducio do ensino tradi-
cional, configurando-se, desse modo, apenas como uma alegoria.

Fazem parte, ainda, da atuagio do professor-autor a formagao dos professores-media-
dores; o didlogo permanente com esses sujeitos; a interagio com educandos; o acompanhamen-
to das trilhas de aprendizagem; a comunicagio constante com outros profissionais envolvidos
no Curso; entre outras préticas. A sociabilidade na esfera virtual vai, portanto, ganhando forga,
j& que nao ¢ somente “reflexdo, mas também ¢ agao” (GOMEZ, 2004, p.45).

Em termo de formagio, os professores-mediadores e os professores-autores tém como
lécus privilegiado de formagao o seu contexto de trabalho. Tal como orienta Névoa (2013), ¢ fun-
damental que a formagio ocorra no contexto de atuagio dos educadores. Desse modo, o NEO
promove encontros, atendimentos individuais e coletivos e didlogos através de diferentes midias.

3 MATRIZ CURRICULAR

A proposta curricular do curso considera, além da legislacio especifica, a histéria da
formacio de profissionais da drea da educagio e as experiéncias de formagao de professores para
educagio bilingue de surdos. Além disso, tem em vista o reconhecimento e a valorizagao das
diferengas e os pressupostos da justica social, tal como definido no Marco Conceitual.

O curriculo estd organizado em trés nicleos: (1) Nucleo de Estudos Bésicos, (2) Nucleo
de Aprofundamento e Diversificacio de Estudos e (3) Nucleo de Estudos Integradores, de acordo

com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia, homologados pelo Parecer
CNE/CP 05/2005 (BRASIL, 2005a) ¢ pela Resolugao CNE/CP 01/2006 (BRASIL, 20006).

No Nucleo de Estudos Bésicos, constarao atividades formativas (disciplinas) que irao
abordar, a partir de uma perspectiva multicultural critica e de modo articulado, fundamentos,
principios, concepgdes e préticas da educagao. Através dessas atividades, serd possivel debater e
refletir sobre contetdos concernentes a formagao do pedagogo numa 6tica bilingue, segundo
diferentes prismas (social, antropoldgico, linguistico, politico, histérico, econdmico e ético).

O Nucleo de Aprofundamento e Diversificacio de Estudos estd voltado para a atu-
agio profissional priorizada pelo Curso, ou seja, a educagio bilingue. Assim, as atividades for-
mativas desse nicleo contemplarao diferentes problemdticas que envolvem a educagao e, mais
especificamente, a educacio de surdos: processos educativos; gestio de espagos escolares e nio
escolares; letramento; educacio online; avaliagio e producgao de textos e materiais diddticos;
temdticas transversais e elaborag¢io de propostas pedagégicas inovadoras.

Ademais, ao longo do Curso, estardo incorporadas atividades formativas do Nucleo
de Estudos Integradores, do qual fazem parte os Estdgios curriculares (que proporcionam a
participagdo em atividades préticas e vivéncias em diferentes dreas do campo educacional) e as
atividades que integram a pesquisa e o trabalho cientifico.

4 PRINCIPIOS ORGANIZACIONAIS E METODOLOGICOS
Considerando o exposto no Marco Conceitual, este projeto define os seguintes
principios organizacionais e metodolégicos: bilinguismo, dialogicidade, conectividade, in-
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terculturalidade, autonomia, cooperagao e solidariedade. Acredita-se que esses principios sao
fundamentais para o desenvolvimento de uma educagio libertadora, dentro do espago da vir-
tualidade, para estudantes surdos e nio-surdos.

Cabe destacar que o uso de tecnologias no curso online proposto nao é o foco prin-
cipal; o aspecto basilar é a mediagio que ocorre entre sujeitos, através dessas tecnologias, no
AVA (circulo de cultura digital). A aprendizagem colaborativa em rede estd pautada no compa-
nheirismo, na solidariedade, na troca e na conectividade (GADOTTI; ROMAO, 2004, p.14).
O processo de ensino e aprendizagem de um curso online guarda algumas especificidades em
relagio 2 modalidade de EaD tradicional, conforme serd visto no t6pico a seguir. Ademais, por
se tratar de um curso bilingue, voltado para estudantes surdos e nao-surdos, busca-se desenvol-
ver uma metodologia prépria para atender de forma igualitdria a esse ptblico misto.

Cada atividade formativa terd sua estrutura e desenvolvimento previamente estabe-
lecidos pela equipe pedagégica do NEO, responsével pela orientacio estratégica e diddtico-
-pedagdgica do curso. O professor-autor organizard, com a colaboragio de outros profissionais
da equipe multidisciplinar do NEO, as atividades formativas em sete unidades, que podem
também ser chamadas de médulos.

Em um semestre letivo, seis disciplinas serdo oferecidas em dois blocos com duragio
de dez semanas cada. Em cada bloco, portanto, o aluno se dedicard a trés disciplinas. Assim, ao
final de 21 semanas, o estudante terd cursado todas as atividades oferecidas no semestre confor-

me demostrado na tabela abaixo.

Tabela 1 — Modelo de calendério letivo com fluxo de dois blocos de disciplinas por semestre.

Periodo letivo = 21 semanas
1° més 2°més 3°més 4° més 5° més 6° més
1121314151617 11213145617

Disciplinas CH

A 60 *

B 60 =

C 60 b

D 60 *

E 60 *

F 60 *

Fonte: elaboracio prépria.
Legenda: CH — Carga hordria.
* Verificagio de notas e preparagio para o préximo ciclo.

Para cada ciclo, representado por sete unidades de atividades formativas, os estu-
dantes terdo diferentes “modelos avaliativos”, por meio dos quais serd analisado o dominio de
trés objetivos, previamente selecionados pelo professor-autor. Os objetivos de cada ciclo serdo
avaliados através de trés indicadores. Assim, a partir de cada indicador, serd determinado o
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conteido mais adequado para cada aluno, criando uma trilha de aprendizagem especifica, um
caminho singular.

5 ELABORAGAO E PRODUGAO DOS MATERIAIS DIDATICOS
Para entendermos o processo de produgio do material diddtico, faz-se necessdrio
esclarecer a concep¢io de educagao online adotada no curso, pois o envolvimento docente
mostra-se muito mais intenso e, qualitativamente, distinto daquele assumido nas préticas de
ensino tradicionais que focam na transmissio de contetidos. Segundo Galasso (2013, p.29),
[...] entende-se educacio online ndo apenas como uma evolugio ou um sinénimo de ensino
a distAncia. Trata-se de uma modalidade que pode ser vivenciada e exercitada tanto como um
modelo de ensino como para potencializar situagoes de aprendizagem mediadas por encontros

presenciais e totalmente a distincia ou hibridos, quando os encontros presenciais (b-learning)
podem ser combinados com encontros mediados por algum tipo de tecnologia.

Ou seja, a aula online nao ¢ aula presencial no computador. A rigor, ao pensar no
desenvolvimento das aulas do curso online, o professor deve explorar todas as potencialidades
proporcionadas pelo ambiente multimidia do computador; a estrutura é completamente dife-
rente da aula presencial, o que impede uma simples transposi¢ao de contetidos.

Isso significa que, para elabora¢do e produgao do material diddtico em midia digital,
e posterior incremento desse recurso, ¢ fundamental a participagio de uma equipe multidisci-
plinar com profissionais qualificados nas diversas 4reas. Essa equipe trabalha de forma coletiva,
critica e criativa, objetivando proporcionar o desenvolvimento da interatividade e promover a

qualidade da aprendizagem dos alunos (SALES, 2005).

Tendo em vista que, na educagao online, o estudante nio estard fisicamente presente
no Polo de apoio em todos os momentos, o material diddtico ¢ o instrumento capaz de manter
o didlogo entre docente e estudante. Dessa forma, entende-se, de acordo com a perspectiva
da educagao online e bilingue, que os materiais diddticos hipermididticos deverdo estar dis-
poniveis no AVA e nos links e hyperlinks tecidos na Internet; portanto, nio haverd material
impresso. A distingao, feita anteriormente, entre a EaD cldssica e a educacio online indica que
trabalhar com educacio a distdncia é muito mais do que transpor estratégias do ensino pre-
sencial para uma plataforma. Destarte, a ado¢io de médulos impressos nao se coaduna com a
metodologia interativa — desenvolvida por meio de um circulo de cultura digital — que aqui se
propoe. Além disso, é preciso considerar que surdos fazem parte do publico-alvo do Curso de
Pedagogia - Licenciatura (EaD), nesse sentido, o AVA possui intimeros recursos imagéticas e
tecnoldgicos que buscam atender as demandas desse publico e potencializar seu aprendizado.
Objetiva-se utilizar o que hd de mais atual em termos de Tecnologias Digitais da Informagio
e Comunicacio (TDIC’s) no desenvolvimento da educac¢io online, sempre em didlogo com a
comunidade surda, criando, assim, um servigo pioneiro, que utilizard os mais modernos recur-
sos tecnoldgicos aliados as pesquisas pedagdgicas que tratem tanto do ensino online quanto do
ensino de surdos.

O AVA (Figura 1) terd suporte para animagoes, infograficos, videos, jogos, salas sincro-
nas de construgo coletiva, féruns, “avatares’, mapa mental, ambiente pessoal de aprendizagem,
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dentre outros tipos de recursos que permitam aos docentes um leque de atividades e materiais
que atendam tanto aos usudrios de Lingua Portuguesa quanto aos de Libras como primeira lin-
gua (L1). O ambiente serd capaz de fornecer, ainda, um médulo semi-adaptativo, em que haja a
possibilidade de os professores-mediadores sugerirem outras atividades de cardter complementar
pré-cadastradas em um banco de dados, de acordo com o desempenho dos estudantes.

Ambiente Virtual de Aprendizoger

Mapas Conceiluais ‘ - ’
L] 3
O g®
Joges D 2% £}
--r'
A
Chats Cooghe
fvalare Amblente Pessoocl de Aprendizogem

Figura 1 — Principais ferramentas do ambiente virtual de aprendizagem do curso de Pedagogia
Bilingue (Libras-Portugués).

Fonte: elaboracio prépria.

Os materiais diddticos disponibilizados para o curso em tela serdo os seguintes: (1)
Jogos, (2) ambiente online (e.g., unidades programdticas, atividades de avaliagao), (3) video-
-aulas ou programas-aula, (4) resumos, (5) glossirios, (6) objetos de aprendizagem, (7) anima-
coes, (8) infogréficos, (9) tabelas, (10) livro-textos moduldveis para leitura virtual e (11) mapas
mentais. Todo esse material é produzido, por disciplina, pelo professor-autor. Os docentes
envolvidos se encontram em continuo processo de formacio continuada, que explora nao so-
mente as diferencas nas abordagens de criagio de materiais nesse modelo, mas também a forma
como os materiais devem ser produzidos, incluindo sua padronizagao.

Para garantir o acesso de todos os estudantes aos materiais diddticos, os Polos funcio-
nardo nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno), de segunda a sibado, equipados com
Laboratérios de Informdtica especificos para este curso, com espago diddtico modulado em es-
truturas dinAmicas, que permitem a modifica¢do do ambiente fisico de acordo com a proposta
pedagdgica a ser desenvolvida. Trata-se de uma solugio que incorpora o conceito do trabalho
em rede ao processo de aprendizagem, em um novo modelo de aula que utiliza o computador
como ferramenta de formacio. O principal diferencial dessa sala sao as mesas de trabalho, que
possuem computadores integrados aos tampos das mesas. O cabeamento usado para alimentar
esse computador fica todo embutido dentro da estrutura da mesa. Apesar disso, as mesas pos-
suem rotagio do tampo, que permite o aluno acessar o computador por qualquer lado, assim
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como rotagio da estrutura, que permite a mesa se movimentar pela sala, de modo a se encon-
trar a outras mesas ¢ formar diversos arranjos. Sendo assim, ¢ possivel alternar rapidamente do
trabalho individual para grupos de 2, 3, 4, 5 e 6 alunos, formacio circular, em ferradura, entre
outras (Figura 2). Assim, os laboratérios sao ambientes multimidia, pois o sistema é conectado
em rede Wi-fi, melhorando a utilizagio do espago sem o uso de fios ou cabos de rede.

otredor ceritral--

~

Figura 2 — Diversidade de arranjos para atividades colaborativas nos laboratérios de informdtica

dos polos de apoio presencial.
Fonte: adaptado de Habto (https://vimeo.com/64892662) .

6 ConcLusAo

O panorama apresentado ao longo do artigo faz um diagndstico complexo das dis-
cussoes acerca das praticas pedagdgicas em que se inserem o debate e a implantacio de projetos
de educacio bilingue para surdos. Mesmo com uma legislagao favordvel & proposicio de proje-
tos de educagio bilingue, hi um conjunto de a¢oes necessdrias a fim de que tais projetos sejam,
de fato, significativos para a populagio surda. A lingua de sinais como lingua de producio de
conhecimento, a cria¢do de materiais diddticos especificos com foco nos aspectos viso-espaciais
e a ampliagio de pesquisas na drea da surdez sao pontos essenciais a qualquer proposta de
educacio bilingue. Além disso, fazem-se necessdrias a incorporagao e a efetiva participacio
dos surdos nos debates da drea, visando a desconstru¢do do esteredtipo do sujeito surdo como
deficiente e sem autonomia.

Conforme percebemos, a concepgio do primeiro curso online de Pedagogia Bilingue
Libras-Portugués aponta diversos desafios educacionais, politicos e tecnoldgicos. Nota-se, a
priori, a tarefa de articular a dinAmica entre os fundamentos da educac¢do online colaborativa
e as especificidades da educacio de surdos, criando um lécus de realizacao (AVA) capaz de po-
tencializar as interagoes entre estudantes surdos e nao-surdos por meio do circulo de cultura.

H34, ainda, a devida preocupagao com a construgio do curriculo, focado na formacio
de professores bilingues comprometidos com a transformacio social, aptos para atuarem na
educagio infantil, ensino fundamental (anos iniciais), educagao de jovens e adultos, educacio
especial e na gestdao de unidade escolar.

Dessa forma, o curso de Pedagogia Bilingue do INES visa contribuir para a expansio
do ensino superior publico e gratuito voltado para a comunidade surda no Brasil. Ao desen-
volver o curso na modalidade online, a institui¢ao assume o desafio de garantir aos seus alunos
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alta qualidade educacional, mediante o desenvolvimento de estratégias educacionais inovadoras
integradas as Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagdo. Assim, concretiza-se um
projeto audacioso de mudanga de paradigma na formagao de professores surdos e ouvintes no
pais e de alta relevincia para a sociedade brasileira, no qual os temas pedagdgicos inerentes as
especificidades culturais e linguisticas dos surdos terdo destaque.
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