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Com esta mensagem, dedico esse trabalho a todos os meus familiares: pais,
Waldomiro Bezerra e Juracy Bandeira (in memorian), irmaos, esposa Iza Vilhena, filhos Ceci,
Gabriel, Pedro e Isis, sobrinhos, que sabem o significado dessa conquista, bem como a

importancia dessa homenagem.

“Ald Waldir 1!

Saudades...
Das tuas piadas sinceras, dos teus risos largos, dos comentarios engragados.
Brincalhao, divertido, leitor assiduo dos mais diversos jornais!
Deixas saudades
Nos netos que ocupavam tua “Barca de Noé,>
Nos filhos que tanto riram contigo,
Nos amigos que tanto te estimam.
Figura extraordindria!

Ninguém cortava as caixas nem arrumava os salgados com tamanha habilidade...
Pai/Avo/Bisavd que conhecia os gostos e fazia as vontades...
Bodinho para os amigos.

Didi para os irmaos.

Super-Dinho para os netos,

Patriarca, para os filhos.

Referéncia para todos.

Saudades deixas...

Junto com a certeza de que ndo serds esquecido,

Junto com o orgulho de sermos teus descendentes,

Junto com os valores que hoje temos gragas a ti,

Junto com o hébito da brincadeira e o costume da honestidade.
Quando a tua “barca” estava cheia, dizias:

“Nao vio tirar o meu sono!”

E, lembrando - disso, a tua barca te diz que tenha um sono tranqiiilo,
mas nunca te esquecas de nés.

Fica com Deus.

Dos teus filhos e netos.

! Mensagem escrita por Janice Farias do Nascimento, em homenagem ao seu avo, Waldomiro Bezerra do
Nascimento, meu pai, falecido em 12.05.2007 e proferida na Missa de Sétimo Dia do seu falecimento.

% Era como ele chamava a sua cama. Costumava dizer que quando os netos estavam quase todos reunidos sobre
a cama, a “Barca de Noé estava cheia”, como “animais” das mais variadas espécies (pelo fato de serem
diferentes entre si).
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[...] o que significard este desejo de ensinar?
Serd que tem o mesmo significado para a
professora “méae de familia”, para a professora
“militante” ou para a “feminista”?

Seqiiela de uma infincia mal vivida ou de uma
adolescéncia dificil, afirmacio do ex com toda
a sua individualidade, prolongamento de si
mesmo no outro ou tdo sO procura a seguranca
que oferece o universo escolar, ji conhecido,
em contraste com o que estd para além dos
muros da escola, tdo préximo e tdo distante?
Neste desejo de ensinar hd fatores conscientes
e inconscientes responsiveis por uma
dualidade permanente. Para 14 dos imperativos
institucionais ou familiares hd imperativos
interiores responsdveis por um ‘“‘continuo
movimento” e, conseqiientemente,  por
realizacOes sucessivas sempre parcelares e
incompletas.

Da vontade de salvaguardar o ‘“eu”,
contraditdrio, a presenca do dilema: Fico ou
vou-me embora? Continuo a ensinar ou deixo o
ensino?

Fontoura



RESUMO

O presente estudo apresenta como temdtica a formagdo de professores e busca investigar a
seguinte problemdtica: qual o tratamento dado a formacdo de professores para atuar na
educacdo bésica a partir do atual projeto politico pedagdgico do curso de Histéria da UFPA?
Buscamos compreender como se organiza a proposta curricular desse curso e como é
abordada a formagdo para a docéncia no referido PPP deste curso. A investigacdo se
constituiu num estudo qualitativo com subsidio teérico de autores do campo historiografico,
do curriculo e da formag@o docente. Adotamos uma andlise documental e utilizamos
documentos oficiais do CNE, como as DCN para os Cursos de Graduacdo em Histéria, as
DCN para os cursos de Formagdo de Professores da Educagdo Basica e outros com
abrangéncia interna na UFPA, para compreender as suas influéncias sobre o PPP do curso
investigado, que carrega as proposi¢des formativas para o profissional de Histéria nesta IES.
Analisando o PPP do curso de Histéria verificamos que a perspectiva formativa no curso
investigado ancora-se na formacdo do professor-historiador, aproximando-se do modelo de
formacao do professor-pesquisador, preconizado pelas DCN, para a Formacgao de Professores;
entretanto, ndo identificamos os meios epistemoldgicos e priticos para a execucdo deste
propésito de formacdo docente na configuragdo da estrutura curricular, principalmente quanto
ao desenvolvimento de pesquisas sobre o fendmeno educacional. Identificamos, também, que
o tratamento do conhecimento pedagdgico, imprescindivel na formagdo docente para atuar na
Educacdo Baésica, aparece de maneira secunddria na estrutura curricular analisada. Portanto,
inferimos que o conhecimento histérico assume a prioridade no desenvolvimento do curso
investigado nos remetendo que a importincia da formacdo se concentra no historiador, em
detrimento da formagao do professor.

Palavras-chave: Formacdo de Professores. Curso de Histéria da UFPA. Projeto Politico-
Pedagdgico.



ABSTRACT

The present study presents as theme the teachers' formation and searches to investigate the
following problem: which treatment is given to the teachers' formation to act in the basic
education starting from the current political pedagogical project of the course of History at
UFPA? We looked for understanding how is organized the curricular proposal of that course
and how the formation is approached for the teaching in the referred PPP of this course. The
investigation was constituted in a qualitative study with authors' of the history field theoretical
subsidy, of the curriculum and of the educational formation. We adopted a documental
analysis and we used official documents of NCE as NCG for the Degree courses in History
and NCG for the courses of Formation of Teachers of the Basic and other Education levels
with inclusion interns at UFPA to understand their influences on the PPP of the course
investigated that carries the formative propositions for the professional of History in this ISE.
In analysis to the PPP of the course of History verified that the formative perspective in the
investigated course is anchored in the teacher-historian's formation, approaching the model of
the teacher-researcher's formation extolled by NCG for Formation of Teachers. However, we
didn't identify the ephistemolological and practical means for the execution of this purpose of
educational formation in the configuration of the curricular structure, mainly for the
development of researches on the education phenomenon. We also identified that the
treatment of the pedagogic knowledge, indispensable in the educational formation to act in the
Basic Education, appears in a secondary way in the curricular structure analyzed. Therefore,
we inferred that the historical knowledge assumes the priority in the development of the
investigated course stating that the importance of the formation concentrates on the historian,
to the detriment of the teacher's formation.

Keywords: Formation of Teachers. Course of History at UFPA. Political-pedagogical project.
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INTRODUCAO

Foi no ano de 1984 meu ingresso no curso de Histéria da UFPA, com o objetivo de
receber a formacdo em licenciado pleno em Histdria. Parte da década de 1980 foi vivenciada
neste curso, assim como o momento de transicao curricular, quando foi implantada uma nova
proposta no ano de 1988, que acrescentou, entre as varias modificagdes, a propria designacdo
de curso de Histdria, para caracterizar tanto a Licenciatura Plena, como o Bacharelado em
Histdria, em um tdnico curso.

Nossas inquietagdes originaram-se justamente neste periodo, visto que a execucdo das
chamadas disciplinas pedagdgicas coordenadas pelo Centro de Educacdo (CED/UFPA), se
configurava como um grande tormento para a maioria de nds, alunos, envolvidos neste
contexto. Percebiamos um distanciamento entre os dois Centros de Formacdo e isso nos
deixava bastante inseguros, principalmente para quem a pretensio em estar no curso de
Histdria era a formacao docente, particularmente, o nosso caso.

Ap6s a Graduagio, ingressamos no mercado de trabalho para atuar como professor de
histéria do Ensino Fundamental e Médio, mas sem compreender muito bem aquele quadro
apresentado em nossa formacgdo inicial. As permanentes reflexdes e inquietacdes se
ampliaram a partir do momento em que comecamos a trabalhar com formacdo de professores
na antiga habilitacdo do Magistério, ensino normal, no interior do Estado do Par4, por meio
do Sistema de Organiza¢io Modular de Ensino’.

Isso contribuiu para ampliar nossos olhares para o quadro cadtico da educacdo em
nosso Estado e, particularmente, da formagdo de professores. Viamos-nos refletidos com a
imagem fiel de nossos alunos-professores num espelho que também apontava para a nossa
propria formagdo. Por isso, em busca da compreensdo deste fendOmeno, sentimos a
necessidade de debrugar-nos sobre a literatura do campo educacional.

Outro fator determinante neste processo foi, na funcdo de professor da disciplina
Histdria, receber alunos do curso de Histéria como estagidrios nas turmas de Educacio
Basica. Nesta condicao, percebiamos que os formandos possuiam uma formacao solidificada

dentro dos conhecimentos histéricos, porém, sem refletirem a mesma condi¢do em relagdo aos

3 O Sistema de Organizacdo Modular de Ensino (SOME) constituia-se em um projeto de interiorizacdo do
Ensino Médio para inimeras localidades do interior do Pard, que ndo eram atendidas pelo sistema regular de
ensino da SEDUC/PA.



14

conhecimentos pedagégicos. Embora esta passagem esteja marcada pela nossa memdoria pode

ser avalizada com o seguinte pronunciamento:

[...] O professor de Histdria, por sua vez, preocupa-se em exteriorizar o que sabe,
tornar explicito o seu pensamento e a sua emogdo. Ao mesmo tempo, ele vive a
inseguranca em relag@o a juventude dos seus proprios alunos e a defasagem entre a
sua propria formacdo e o aceleramento continuo dos novos estudos e pesquisas do
conhecimento histérico (SCHMIDT, 2006, p. 56).

A trajetdria descrita nos direcionava incessantemente ao desenvolvimento de estudos
na area da formacdo de professores, para compreender melhor o nosso campo de trabalho, a
docéncia na Educacdo Bdasica e também do Ensino Superior, bem como apresentar
possibilidades para novos debates entre as propostas que se apresentam nos dois campos de
formacdo: a Historia e a Educacéo.

Assim sendo, se as reflexdes sobre a nossa formacdo e atuacdo profissional nos
provocavam inquietagcdes, como vivenciar praticas investigativas para tentar compreender
melhor esse universo e fazer valer a nossa condi¢do de professores em um outro sentido?
Reconheciamos a necessidade de adentrar efetivamente na pesquisa; entretanto, as condi¢oes
materiais como a sobrecarga de trabalho, a falta de um melhor preparo para a atividade de
pesquisa e a pouca oferta de programas de Pos-Graduacgdo, entravavam as nossas pretensoes e
restringiam as nossas acdes a convencionalidade da docéncia.

Nesse entrelacamento de histérias pessoais e institucionais nos anos de 1980, marco
transitério para a retomada da democracia em nosso pais, varias entidades que congregam os
interesses dos profissionais das dreas de Educacdo e de Histdria, entre outras, estiveram
presentes nesse processo de embate politico, sendo que, para isso, diversos encontros de
educadores marcaram decididamente o novo quadro das politicas educacionais e resultaram
em novos direcionamentos em defesa da educagdo”.

Logo, € nesse cendrio que se consolidam as vérias temadticas afins em torno do
trabalho docente. Desse modo, as investigagdes incidem, em geral, na valorizacdo da
identidade profissional, das memorias do exercicio docente, das histérias de vida de

professores, dos saberes e praticas docentes. Esse elenco temético demonstra que o tema da

* Como exemplo neste periodo, podemos citar, entre outros, a I Conferéncia Brasileira de Educagdo, em 1980,
sob o tema “A Politica Educacional” e a criagdo do Comité Pré-participacdo na reformulacdo dos cursos de
Pedagogia e Licenciatura. Ocorreram outras conferéncias como a segunda, em 1982, com o tema “Educacao:
perspectivas na democratizagdo da sociedade”. A terceira em 1984 sob o tema “Da Critica as Propostas de
A¢d0”. A quarta em 1986 com o tema “A Educacio e a Constituinte”. E a quinta em 1988 com o tema “A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional”.
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formacao inicial e continuada de professores também tem conquistado mais espaco tanto nos
debates quanto na produgio académica’.

Conforme anélise dos trabalhos apresentados ao Grupo de Trabalho sobre Formagéo
de Professores, GT-08, da Associa¢do Nacional de Pds-Graduagdo e Pesquisa em Educacio,
ANPED, no periodo de 1992-1998, as pesquisas neste campo de estudos t€ém mostrado “a
riqueza e a diversidade de enfoques das investigacdes, de fundamentos tedricos utilizados, das
metodologias de pesquisa e das contribui¢Ges sobre a temética”, langando novos olhares sobre
o conhecimento também produzido, na prética, pelo professor.

Os autores desta pesquisa enfatizam que “Apesar dos continuos aportes visando a
melhoria dos cursos de formacdo inicial de professores, esses cursos t€m sido continuamente
questionados” (BRZEZINSKI; GARRIDO, 2001, p. 95).

Em decorréncia desse processo entendemos que um dos sujeitos de maior importancia
na base educativa — o professor — precisa ter uma formacio inicial e continuada cada vez mais
adequada as demandas sociais e politicas, pela prépria exigéncia da sociedade, considerando-

se que:

Na medida em que escolarizar cem por cento dessas criancas implica em por nas
escolas criangas com dificuldades, agressivas, conflituosas, em suma, cem por
cento de todos os problemas sociais pendentes que se convertem assim em
problemas escolares e os professores ndo estdo preparados para fazer em face de
nova realidade (ESTEVE, 1995, p. 121).

O que significa dizer que os professores ndo estdo preparados para esta nova
realidade? Neste sentido, “ndo estar preparado” significa vivenciar este processo, por meio de
politicas educacionais de formagdo, cujas bases assentam-se nas novas exigéncias que sao
postas a formagdo do trabalhador no contexto atual, orientadas pela reestruturagdo produtiva’.
Esta l16gica obedece a nova linguagem estabelecida pela “racionalidade financeira”, ou seja,
“[...] a via de realizacdo de uma politica educacional cujo vetor € o ajuste aos designios da
globalizacdo através da reduc@o dos gastos ptiblicos e da diminui¢do do tamanho do Estado,
visando tornar o pafs atraente ao fluxo do capital financeiro” (SAVIANI, 2000, p. 80).

Tal questionamento se devia as estatisticas educacionais desta década e aos elevados

indices de analfabetismo, evasdo e reprovagdo, bem como as condi¢des infra-estruturais

> Podemos comprovar esta afirmacio mostrando dados do XVIII EPENN, cuja temdtica Formacio de
Professores — GT 08 — apresentou o maior nimero de inscri¢des, 314 do total de 1598, representando 19,64% do
total de trabalhos defendidos.

6 Reestruturacdo produtiva é compreendida como uma resposta do capital a queda /estagnagdo da produtividade e a
diminuicdo dos lucros, analisando-se a crise do fordismo e ressaltando-se as novas tecnologias e as novas formas e
métodos de gestdo e organizagdo do trabalho. (http://www.cefetsp.br/edu).
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precérias das escolas. Dessa maneira, a qualidade da formacdo de professores se apresentava
como um dos motivos para a situacéo deficitaria da educacio.

O incremento da politica de formacdo docente € parte das reformas educativas
implantadas em nosso pais, a partir dos anos de 1990, orientadas pela légica das teorias
administrativas que enfatizam conceitos como produtividade, eficdcia, exceléncia e qualidade.
Portanto, o importante seria criar condi¢cdes para reunir elementos como contraponto a essa
légica e poder habilitar este profissional para a docéncia mediante um conjunto de
competéncias para lidar com o processo ensino-aprendizagem como sujeito critico neste
processo.

Essas discussdes sdo redirecionadas por novas concepgdes de formacdo de
professores, incluindo-se ai os conceitos de professor reflexivo e de professor pesquisador —
propostas férteis que podem embasar e desencadear um novo processo de formacdo de
professores, na medida em que deslocam a compreensao do professor, como pratico e técnico,
projetando-o como intelectual critico. Essa nova forma de interpretar a formacio abre
caminhos para o que Contreras (1997) denominou autonomia de professores.

Para Ghedin (2004), tal proposta, no entanto, s6 faz sentido na medida em que assume,
do ponto de vista curricular e cientifico, as dimensdes ética, politica, epistemoldgica, estética
e técnica, vinculadas a um compromisso critico do professor enquanto intelectual
comprometido com a promogao da justica e da eqiiidade social.

Ressaltamos que a nova LDB também ¢é produto de embates politicos, refletindo
interesses de grupos sociais organizados, como centrais de trabalhadores, intelectuais e
organizagdes de empresdrios, para a definicdo de politicas publicas no campo educacional,
atendendo parcialmente as aspiracdes do movimento dos educadores em sua histdrica
trajetoria de duas décadas no nosso pais. Conforme Shiroma (2004, p. 51), “Apresentada
como uma lei moderna, a LDBEN, n° 9.394 de dezembro de 1996, teria como norte o século

XXTI”. Porém,

[...] Erigida como ponte entre passado e futuro, a educagdo constituiu-se em campo
de negociacdes e trocas para a legitimacdo do consenso que para além do
atendimento a reivindicacdes educacionais, tornou-se ariete dos entendimentos
entre capital e trabalho (SHIROMA, 2004, p. 52).

Desse modo, é perceptivel que o processo de constituicio da LDB é marcado por
conflitos ideoldgicos e disputas de poder, expressando vozes dissonantes de diversos atores

sociais, particularmente aqueles representados por setores da educagdo publica e da privada.
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No periodo de redagdo final do projeto de Lei n® 1258-C/88, que ja vinha sendo
discutido antes da promulgacdo da atual Constituicdo Federal brasileira, que expressava varias
aspiracdes do movimento organizado de educadores, intitulado Féorum de Defesa da Escola
Publica e a promulgacdo da atual LDB 9394/96, em 20.12.1996, foram suprimidos os Artigos
10 e 25 que expressavam a necessidade de interlocucdo entre 0 MEC/CNE e a sociedade,
demarcando muito bem as vozes e interesses na disputa de poder expressa na referida lei’.
Sobre as andlises da LDB e seus embates politicos, referenciamos Pino (2007), expressando

que:

[...] Uma lei maior da educagdo como a LDB, o Plano Nacional de Educag@o e os
principios diretores das politicas publicas educacionais ndo podem ser de exclusiva
responsabilidade de um governo, mesmo que este tenha a legitimidade de ter sido
eleito pelo voto universal e tampouco do campo educacional (PINO, 2007, p. 36).

Paralelamente, o debate sobre politica de formagao estava posto em dois sentidos que
ndo necessariamente se complementavam, mas se colocavam em posi¢des opostas: um
liderado pelo movimento dos educadores por meio de vdrias entidades representativas como a
ANPED, ANFOPE, CNTE, FORUMDIR e, particularmente, ligado aos professores de
histéria, a ANPUH. Em outra posi¢do temos a proposta oficial do MEC, refletindo algumas
proposi¢des de organismos internacionais que referendam as politicas educacionais
neoliberais do mundo globalizado, ratificado no seguinte posicionamento de Melo (1999, p.
52): “[...] Nos programas de formag@o néo tem sido diferente. [...] Nesse assunto o Ministério
¢ extremamente pragmatico e, a0 mesmo tempo, inteiramente submisso aos ditames do Banco
Mundial.”

Intensificados os debates, sdo implementadas as referéncias curriculares nacionais
para os diversos niveis de ensino. Como reflexo deste processo, sdo criadas as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Basica, orientadas pelo
Parecer n® 09/2001 (CNE, 2001a) que servird como parametro para a formagdo docente em
nivel de Graduagdo, mediante os cursos de licenciatura, na perspectiva de superacdo do
modelo de “racionalidade técnica”, tradicionalmente conhecido como o esquema 3+1.

Segundo Mesquita:

7 0 projeto de Lei 1258-C/88 em seu Art. 10, par. 3 expressava que “O Conselho Nacional de Educacio e o
ministério responsdvel pela drea, contardo ainda, como instancia de consulta e articulagcdo com a sociedade, com
o Férum Nacional de Educacdo”. Quanto ao Art. 25 determinava que o Férum Nacional de Educacio fosse
integrado majoritariamente por representantes indicados por vérios segmentos sociais através de entidades de
ambito nacional, além da representacdo de poderes constituidos, reunir-se-4 quinquenalmente, precedendo a
elaboragdo do PNE, para avaliar a situacdo da educag@o e propor as diretrizes e prioridades para a formulagio da
politica nacional de educacdo, na perspectiva da valorizac¢do do ensino ptblico.
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[...] Os curso de licenciatura passam, entdo, a gozar de terminalidade proépria,
deixando de ser apéndice dos cursos de bacharelado. Essa nova forma de
organizacdo possibilita, pelo menos teoricamente, maior articulagdo entre os
conhecimentos especificos e pedagégicos (MESQUITA, 2007, p. 90).

Assim, os cursos de Graduacio, que ofertam as licenciaturas, deverdo estar adequados
aos novos referenciais propostos pelas DCN de formagio de professores. E nesse contexto,
que sdo criadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduagdo, entre eles,
o de Historia.

Retomando a fertilidade dos embates dos anos oitenta, podemos demarcar as origens
desse processo nos curso de Histéria que datam de 1981, ano em que se iniciou um intenso
debate entre professores de Histéria de diferentes regides do Brasil e a presidéncia da
Associagao Nacional dos Professores de Histéria (ANPUH), que constituiram um grupo de
consultores convocados pela Secretaria de Educagao Superior (SESU/MEC) para avaliar a
situacdo geral dos cursos de Histdria, o que resultou no Diagndstico e Avaliagdo dos Cursos
de Histéria no Brasil, publicado em 1986°.

No tocante a esses acontecimentos, a professora Claudia Sapag Ricci, membro da
Comissdo de Especialistas de Ensino de Histdria, refere que em fevereiro de 1997, esta
Comissao “estabelece os critérios de andlise de projetos de cursos de Histéria” (RICCI, 2003,
p- 87) e que “Em 27 de novembro de 1998, o Férum Nacional de Coordenadores de Pés-
Graduacdo em Histdria sugere alteracdes no texto das Diretrizes Curriculares dos Cursos de

Histéria” (RICCI, 2003, p. 90). Isso acarretou um atraso no encaminhamento das diretrizes:

[...] As propostas de diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura foram
encaminhadas posteriormente. Constitui-se um grupo de especialistas na questdo da
formacdo de professores para formular orientagdes e caracteristicas das
licenciaturas como formagao profissional (RICCI, 2003, p. 91).

O texto das DCN de Historia, elaborado pela comissdo de especialistas da area, aponta
como finalidade a substituicdo do curriculo minimo que fornecia os pardmetros bdsicos a
organizagdo dos cursos de graduacdo em Histdria, colocando-o como uma “camisa de forca”,

representando um modelo “arcaico, acanhado e em descompasso com o progresso do setor”.

¥ Esse diagndstico foi elaborado por um grupo de consultores sob a coordenacdio da Prof* Déa Fenelon
(UNICAMP). Grupo formado por professores universitarios de diferentes regides do pais e pela presidente da
Associacdo Nacional de Professores de Histdria a Prof* Alice Canabrava. O inicio dos trabalhos ocorreu em 1981
com o encaminhamento de questiondrios com énfase na questdo curricular para todos os cursos de histdria
existentes no Brasil. Particularmente, no caso da UFPA, foi incluido o nome da Prof* Ruth Bulamarqui a partir
da segunda reunido deste grupo de consultores. Uma das principais questdes abordadas pelos consultores foi a
extingdo dos cursos de Estudos Sociais. Fonte: RICCI, Claudia S. A formaciao do professor e o ensino de
Historia: espacos e dimensodes de priticas educativas em Belo Horizonte de 1980-2003. Universidade de Sao
Paulo. Tese de doutorado.
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Apresenta que “o curso de licenciatura também devera ser orientado pelas Diretrizes para a
Formacgao Inicial de Professores da Educag¢do Bésica em cursos de nivel Superior” (CNE,
2001b, p. 8).

Desse modo, € perceptivel que a elaboragdo das Diretrizes Curriculares dos Cursos de
Historia € resultado também de um processo conflituoso entre as tendéncias representadas por
profissionais da area. Estas prescrigdes legais, aparentemente, referendam as propostas da
ANPUH, embora uma de suas principais proposi¢des — a superagcdo de formagdes distintas —

ndo esteja contemplada nas DCN, tanto que:

A proposta da ANPUH foi acatada, contudo, separaram-se as Competéncias e
Habilidades em: A) Gerais e B) Especificas para a licenciatura, contradizendo todo
o documento que se referia a necessidade de uma formacdo tnica para o
profissional de Histéria (OLIVEIRA, 2007, p. 7).

Remete a esse contexto o fato de que, concomitantemente ao projeto das DCN de
Histoéria, foi encaminhado um projeto de regulamentagdo da profissdo do historiador que
previa a formacdo de um “profissional novo”, ou seja, um profissional que trabalhe com o
ensino, a pesquisa, o patrimonio cultural e a midia.

Em nosso entendimento a ANPUH estabelece como prioridades, nesse processo, a
viabiliza¢do tanto das DCN, com novas orientacdes curriculares, quanto da regulamentacdo da
profissdo do historiador que representa uma aspiragdo antiga aos interesses desta entidade.
Porém, o Congresso Nacional regulamentou somente as DCN demarcando muito bem as
intencionalidades do MEC na emergéncia da reforma curricular, o que pode representar uma
vitéria parcial aos propdsitos da ANPUH.

Fonseca (2001) refere que as bases dessas DCN apontam para o ser historiador-
pesquisador, mas as bases reais sugerem o ser professor. Para ela, a perspectiva formativa
deve conjugar a formacgéo do historiador-professor de histdria proficiente para o exercicio da
pesquisa e do ensino.

Isso nos faz enfatizar a importancia da pesquisa, na formacao inicial do professor de
Histdria, visto que este profissional, comumente, depara-se com a experiéncia na pesquisa
académica, de modo mais efetivo, mediante o seu ingresso em programas de P6s-Graduacio,
mas de modo, ainda, muito restrito.

Particularmente, como aluno egresso do curso de Histéria da UFPA, € facil sentir este
distanciamento da pritica de pesquisa em nossa formacgdo, sendo que o Unico e incipiente

contato nesta etapa foi por meio de nosso Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), visto que,
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na Graduacdo em Histdria, a formagdo recebida voltou-se, quase que exclusivamente, para o
ensino, dissociado da pesquisa.

Somente ap6s o ingresso no Mestrado do Programa de Pds-Graduagdo em Educagédo
do Centro de Educacdo da UFPA, tivemos a oportunidade da pratica de pesquisa, como um
grande desafio e um caminho drduo para atravessar.

Pelo exposto, apresentamos, como problematica central para este estudo, a seguinte
questdo: qual o tratamento dado a formagdo de professores para atuar na educagdo bdsica a
partir do atual projeto politico pedagdgico do curso de Histéria da UFPA?

Para contribuir com o desvelamento da indagacdo central desse estudo elencamos as
seguintes questdes norteadoras: Como vem sendo abordada a formacdo para a docéncia na
Educacdo Basica no atual Projeto Politico-Pedagégico do Curso licenciatura plena de Histdria
da UFPA? Qual a importancia atribuida ao conhecimento pedagdgico no atual Projeto Politico
Pedagdgico do Curso de Histéria da UFPA? Quais as perspectivas formativas para o
licenciado pleno do Curso de Histéria da UFPA, perante o modelo de formacdo previsto no
atual Projeto Politico-Pedagodgico?

Portanto, nos propomos como objetivo central, nesta pesquisa, analisar o tratamento
dado a formagéo de professores para atuar na Educacdo Bésica a partir do atual PPP do curso
de Histéria da UFPA. Mais especificamente analisamos como € abordada a formac#o para a
docéncia na Educagdo Basica no atual Projeto Politico Pedagégico do Curso de Histéria da
UFPA; identificamos a importincia atribuida as disciplinas pedagdgicas nessa matriz
curricular; e destacamos quais sdo as perspectivas formativas para o licenciado pleno do curso
de Histéria da UFPA, previstas no atual Projeto Politico Pedagégico deste curso.

E importante ressaltar a contribui¢io que esta pesquisa traz 2 instituicio que serve de
objeto de estudo — a UFPA. Neste centro de formagdo, buscamos instaurar novas reflexdes
tedricas sobre a formagdo de professores presente em seu Curso de Histéria, assim como
contribuir com a produ¢do académica desenvolvida no Instituto de Ciéncias da Educacdo por
meio de seu Programa de Pdés-Graduacdo em nivel de Mestrado nesta IES. E quem sabe
provocar reflexdes, que levem a uma mudanca de postura para que haja mais interacdo entre
as dreas do conhecimento, contribuindo, desse modo, para a diminuicdo do distanciamento
entre os estudos desenvolvidos nos dois centros de pesquisa o Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas (IFCH) e o Instituto de Ciéncias da Educagao (ICED).

A pesquisa da temdtica formagdo de professores de histdria é relevante do ponto de
vista social, pois adentra em um dos campos significativos da area educacional, carente de

pesquisas. Logo, esta investigacdo abre possibilidades para novas reflexdes e possiveis
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impactos nas propostas de formag@o docente dos cursos de histéria em nosso Estado.
Acrescentamos que este estudo podera contribuir para que outros professores possam refletir
criticamente sobre sua formacdo académica e as suas praticas pedagdgicas cotidianas por
meio de encontros e debates junto aos profissionais da educagdo e da histéria. °

Com essa perspectiva, esta pesquisa fundamentou-se nas discussdes em relacdo a
tematica formacdo de professores de Histéria para a Educagdo Basica no Estado do Para.
Especificamente a formacgdo proposta no curso de Histéria da UFPA. A andlise aqui
apresentada corresponde a uma tentativa de compreender as diversas teias que se entrelacam
desde a formatacdo do projeto politico pedagdgico até as perspectivas de formacdo para os
seus graduandos.

Por isso, as reflexdes, evidenciadas aqui, espraiam-se em torno da necessidade de se
criar uma interacdo entre as duas dreas de conhecimentos: a historiogréfica e a educacional,
para que, no processo inicial de formacao, os alunos do curso de Histéria da UFPA possam
recebé-la sem que haja perda em sua formacao, tanto como docente quanto historiador. Faz-se
necessario que neste processo nao suscite a impressdo de que determinados conhecimentos
sdo mais importantes e devem ser privilegiados, em detrimento de outros, reduzidos a uma
segunda categoria, ou simplesmente excluidos na formacao destes profissionais.

Desse modo, tracamos um perfil analitico acerca do que se estabelece na formacio
docente, buscando compreender as possiveis contradi¢cdes e seus rebatimentos no atual projeto
politico pedagdgico deste curso. Neste ordenamento, os procedimentos metodolégicos estdo
elaborados em etapas distintas, mas interdependentes.

Assim, inicialmente realizamos estudos bibliogrificos que nos possibilitaram
fundamentar a nossa problemadtica abordada a partir das discussdes apresentadas pelos autores
que pesquisam sobre as temdticas formacgdo de professores e curriculo, contribuindo para uma
melhor compreensdo do objeto de estudo investigado. Para isso referenciamos autores como
Brzezinsky (2001), Freitas (2002), Pimenta (2001), Sacristan (2000) e, mais especificamente,
no campo da formacao de professores de Histéria como Fonseca (1993, 2003), Ricci (2003),

Fenelon (1988), Bittencourt (2004).

? Encontramos poucos trabalhos em nivel de Pés-Graduacio que discutem formacio de professores de histéria
em nosso Estado. Podemos referendar o trabalho de Stela Pojucy de Morais, intitulado de Professores de
Historia e contadores de suas histérias: um estudo da prética educacional em escolas publicas e particulares
em Belém. Outro trabalho de grande relevancia é de Clarice Nascimento Melo, intitulado Mobilidades e
permanéncias nas prescricoes curriculares para a disciplina Histéria nas décadas de 1980 e 1990. Mesmo
centrado no campo do curriculo, traz significativas contribui¢des para o nosso campo de pesquisa.
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O tipo de abordagem a que nos propomos € a pesquisa qualitativa, pois essa
perspectiva investigativa nos possibilita uma compreensdo mais reflexiva e critica sobre o
fendmeno estudado. Partimos da idéia de que o pesquisador preocupa-se ndo apenas com o
resultado, mas também com o processo, pois o seu entendimento ¢ um componente de grande
significado na andlise a ser elaborada. Os dados recolhidos desvelam de forma minuciosa
determinada “visdo de mundo”, conforme posicionamentos de Bogdan; Biklen (1991, p. 49)
que expressam: “[...] A abordagem qualitativa exige que o mundo seja examinado com a idéia
de que nada é trivial, que tudo tem potencial para construir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensio mais esclarecedora do nosso objeto de estudo.”

Isso mostra que, no processo de conhecimento da realidade, o que importa
fundamentalmente ndo é a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a
critica e o conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior
no plano do conhecimento e no plano histérico-social (FRIGOTTO, 1991).

O método trabalha a historicidade, visto que tanto o objeto quanto o sujeito da
pesquisa estdo imersos no processo histérico e sdo partes integrantes do mesmo, uma vez
que, nesta perspectiva, buscamos a compreensdo do processo de construgéo e afirmagéo do
projeto de formacdo de professores no curso de histéria da UFPA, o ressignificado na
tentativa de explicar e compreendé-lo como produto de seu tempo. “[...] Uma descricdo e
uma explicacdo puramente exterior ndo dido conta do significado cultural de um objeto, que
além de ser simplesmente explicado e descrito, tem que ser compreendido” (LOWY, 2000,
p. 73).

E importante ressaltar que realizamos incursdes no banco de dados de teses,
dissertacdes, monografias e TCC, do Laboratério de Histéria (LABHIS), para identificar a
pertinéncia da temdtica formacgdo de professores nas produgdes académicas de professores
e alunos do curso em questdo. Realizamos também a coleta de documentos académicos
(diplomas e histéricos escolares) de uma aluna do curso de Histdria e Geografia, da FFCL,
e de alunos do inicio deste curso na UFPA, por meio da ex-professora Nilza Fialho de
Andrade.

Nao podemos prescindir que buscamos incessantemente documentos da FFCL e
encontramos muita dificuldade para encontra-los, o que sé veio acontecer no final desta
pesquisa por meio das primeiras atas sobre os processos seletivos desta IES.

Outro aspecto importante a ressaltar nesta caminhada para a coleta dos documentos
internos da UFPA foi a dificuldade de ter acesso aos mesmos, assim como o precario

estado de conservacdo em que tais documentos se encontram, o que demonstra certo
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descaso de uma instituicdo que também deve primar pela pesquisa. Em funcdo das
dificuldades fomos obrigados a solicitar inclusive a interven¢do de nossa orientadora, por
meio de oficio, para que alguns documentos fossem disponibilizados pelos setores
competentes, exceto no DAC/UFPA, em que nosso acesso foi sempre liberado.

Quanto aos documentos do CNE e do MEC realizamos o acesso por meio eletrdnico
(internet).

Como procedimentos seguintes a este processo, adotamos a andlise documental,
centrada na legislacdo federal que orienta as politicas curriculares nacionais de formacdo de
professores, tais como: as Diretrizes Curriculares Nacionais para Formagdo de Professores da
Educacdo Baésica, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histéria. Também analisamos
o que intitulamos de documentos oficiais ou administrativos elaborados pela UFPA, como as
Resolugdes do CONSEP/UFPA de n° 47 de 27 de outubro de 1971 que definem o curriculo
pleno do Curso de Licenciatura em Histéria da UFPA. A Resolugdo n° 89 de maio de 1972; a
Resolucdo n° 111 julho de 1972; a Resolucdo n°® 393 de janeiro de 1977; a Resolugédo n°® 433
de agosto de 1977 e a de n°® 469 de 28 de dezembro de 1977 que definiu o curriculo pleno dos
Cursos de Licenciatura Plena e Bacharelado em Histdria e a Resolugdo n° 1.606 de marco de
1988, bem como Grades Curriculares referente as mudancas orientadas pelas referidas
Resolucdes, o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso de Historia aprovado pela Resolugdo n°
3599 de setembro de 2007, o Parecer 182/06 da CEG/UFPA e as Diretrizes Curriculares para
os Cursos de Graduacdo da UFPA, assim como Atas do Colegiado do Curso de Historia.

Assim, reunimos uma grande quantidade de documentos e, por meio de uma pré-
andlise, selecionamos os mais pertinentes aos objetivos propostos neste estudo. Para isso,
referenciamos Laville e Dionne (1999, p. 167) que afirmam: “[...] os documentos estdo 14,
resta fazer sua triagem, critica-los, isto é, julgar sua qualidade em fun¢do das necessidades da
pesquisa, codificd-los ou categorizé-los [...]”.

Na seqiiéncia dos procedimentos adotamos como técnica a andlise de conteido por
entendermos que os possiveis resultados de investigacdo podem encontrar relevancia tedrica e
provocar novas reflexdes e debates acerca de nosso objeto de pesquisa, bem como representar
uma concepg¢do critica e dindmica da linguagem enquanto construcdo real da sociedade e
expressao da existéncia humana em diversos momentos histdricos.

Para Bardin (1977, p. 131) a andlise de contetido fornece informacdes suplementares
ao leitor critico de uma mensagem, distanciando-se de uma leitura “aderente” para saber mais

sobre o texto. Esta técnica constitui-se num bom instrumento de indugfo para se investigar as
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causas (varidveis inferidas) a partir dos efeitos(varidveis de inferéncia ou indicadores;
referéncias no texto).

A presente pesquisa estd organizada em trés se¢des. A primeira, denominada ‘“Nas
trilhas da historia: das origens da disciplina a criagdo dos cursos de Histdria”, apresenta o
cendrio nacional do processo de criagdo desses cursos e, particularmente, como o Estado do
Par4 se insere nesse contexto.

Percebemos que a introdu¢@o da disciplina histéria no curriculo escolar brasileiro -
assim como a importancia que esta assumiu na implementacdo de alguns projetos politicos
que objetivavam a formagdo de uma consciéncia patridtica - precedeu a instalacdo dos cursos
de Historia.

Eram os profissionais de outras areas do conhecimento e/ou autodidatas os
responséveis pelo ensino desta disciplina e a nova conjuntura politica instalada no Brasil, apds
as trés primeiras décadas do século XX — inaugurando a Era Vargas — redefiniu os rumos da
educacdo em nosso pais e aumentou o numero de centros formadores de profissionais
graduados, inclusive de professores de histéria por intermédio das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras, que tinham, entre as principais fungdes, a formacdo de quadros de
professores para atuar no entdo ensino secundario.

Na segunda secdo, intitulada “A politica curricular e a formagdo de professores no
Brasil no final do século XX, estabelecemos o recorte temporal no periodo das reformas do
Estado brasileiro, com énfase na reforma educacional e as suas implica¢des sobre o campo do
curriculo e da formacdo de professores nas duas tltimas décadas do século passado. Este
periodo foi marcado pela retomada dos principios democriticos do nosso pais e pela
intensificac@o dos debates para a reformulacio de propostas para a educacio e a formagéo de
professores nesta nova configuracdo politica.

Procuramos utilizar de bibliografia académica que discute os temas e evidencia as
principais tendéncias para a formacdo docente, assim como analisamos os documentos
oficiais originados a partir deste contexto, tais como: as atuais Diretrizes Nacionais para os
Cursos de Histéria e as Diretrizes para a Formagdo de Professores para a Educagdo Basica, na
tentativa de estabelecer a relacdo entre essas duas prescricdes formativas legais para a
formacao de professores em nosso pais, possibilitando a compreensdo da proposta do curso de
Histéria da UFPA, bem como o entendimento do embate politico entre as entidades
representativas de professores, inclusive no campo da Histoéria.

A terceira e ultima denomina-se “Projeto Politico Pedagdgico do curso de Histéria da

UFPA: intencionalidades e prescricdes legais”, em que apresentamos, especificamente, a
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proposta formativa prescrita do curso de Histéria da UFPA com o intuito de captar o seu
movimento curricular na tentativa de compreender as intencionalidades de seu Projeto
Politico Pedagdgico que se destina, também, a formar professores de Historia.

Para tanto, definimos o PPP regulamentado em setembro de 2007 e vigente a partir
deste ano, analisando-o para efetivamente compreender a que se propde a atual proposta do
curso, principalmente sobre a formag@o docente, materializada mediante a proposta oficial do
curso.

Este PPP pode se configurar como um ponto referencial na formatacdo de uma
proposta curricular orientada pela nova LDB, assim como pelas DCN de Histéria que
reconfiguraram as perspectivas formativas para os cursos de graduagdo em nosso pais. A
analise deste documento faz-se necessaria para entender qual o tratamento dado a formacio
docente para a Educacdo Bdsica proporcionada pelo curso de Histéria da UFPA, num quadro
onde seja possivel compreender a importancia atribuida ao conhecimento pedagdgico, bem
como as perspectivas formativas para o egresso contidas em seu Projeto Politico-Pedagdgico

(PPP) do curso de Histéria da UFPA.
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1 NAS TRILHAS DA HISTORIA: das origens da disciplina ao surgimento dos cursos

Todos nds, em nosso intimo, sabemos que mais de uma
vez, no trabalho e em nossa vivéncia pessoal nos
flagramos, nos questionamos de maneira explicita, sobre
o sentido, sobre o significado do nosso fazer, de nossa
atividade como professores e historiadores.

(Loiva Otero Félix)

E bastante significativo o conteido do texto expresso nessa epigrafe, visto que é
evidente a inquietude e os dilemas que pululam o imagindrio dos profissionais de Historia que
atuam na educagdo bdsica. Suas histérias de vidas e memorias sdo componentes importantes
para a compreensdo dos diversos fios condutores que entrelagcam esta complexa teia que € o
quadro educacional em nosso pais e contribuem, de forma permanente, para a construcido da
sociedade brasileira.

O nosso entendimento sobre a educacio, em grande parte da nossa formagdo inicial no
Curso de Historia, orientava-se pela representacdo de que esta se constituia no principal
elemento para a sociedade encontrar os caminhos para a sua autonomia politica, econdmica e
cultural e via, no professor, o sujeito em potencial que conduziria este processo.

Porém, as nossas compreensdes iniciais eram ‘“roméanticas” e carregadas de
espontaneismo e ndo nos conduziam para maiores reflexdes, assim como ndo conseguiamos
perceber que outros condicionantes — orientados pelas politicas educacionais — como
exemplo, o curriculo, eram determinantes, inclusive, na formacdo dos proprios professores.
As proposicdoes formativas para os cursos de graduagdo, também contribuem para a
manuten¢do de praticas sociais na educagdo e na sociedade que nem sempre sdo favordveis a
conquista da autonomia, a0 mesmo tempo que podem contribuir também para mudancas no
contexto retratado.

Posto isso que, neste capitulo, reunimos as principais consideracdes acerca da criacao
dos cursos de Graduag@o para a formagdo de professores de Histdria, em nosso pais, cuja
relacdo estd intrinsecamente atrelada a prépria trajetoria da histéria enquanto disciplina
escolar. Apoiado nesse estudo buscamos compreender, particularmente no Estado do Pard, o
desenvolvimento desse movimento.

A Histéria como disciplina escolar surge da necessidade de se viabilizar uma estrutura
curricular com saberes histéricos que pudessem ser formatados numa disciplina auténoma.

Esse quadro faz suscitar a necessidade de formar professores para a docéncia nesta disciplina,
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visto que as pessoas que se dedicavam ao ensino deste conhecimento vinham de outras
profissdes como o campo do Direito, ou membros da igreja catdlica, por exemplo, e muitos
eram autodidatas.

Assim, considerando esta perspectiva, o presente capitulo estd estruturado em duas
secdes. A principio, mostraremos a trajetdria histdrica que a disciplina Histéria assumiu no
curriculo escolar brasileiro e, em seguida, destacaremos a sua importancia como um elemento
de propagacido ideoldgica de alguns projetos politicos em nosso pais. Acrescentamos que estas
reflexdes servem de base para fundamentar a compreensdo do surgimento dos cursos de
Histéria no Brasil e no Estado do Pard, desde a implantacdo das Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras até o caso particular da Universidade Federal do Pard, que serve como locus

central de nossa discussio.

1.1 AS ORIGENS DA DISCIPLINA HISTORIA

Disciplina escolar € o conjunto de conhecimentos identificados por um titulo
ou rubrica e dotado de organizagdo propria para o estudo escolar, com
finalidades especificas do contetido de que trata e formas préprias para a sua
compreensdo (FONSECA, 2003, p. 15).

Isso mostra que a génese da organizacdo dos primeiros conjuntos de saberes, que se
constituiram como disciplina escolar, situa-se historicamente no medievo europeu ocidental, a
partir dos interesses de grupos e institui¢des, predominantemente a Igreja e o Estado. Desse
modo, assim como os curriculos, as disciplinas escolares sdo historicamente construidas e é
necessério analisd-las em sua historicidade para melhor compreendé-las.

No Brasil, o embate teérico em torno do campo do curriculo faz emergir grupos de
pesquisadores que buscam legitimar suas concep¢des junto as comunidades epist€émicas. Na
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) existe um grupo vinculado ao Nucleo de
Estudos Curriculares que desenvolve seus trabalhos por intermédio da histéria do curriculo e

da constitui¢do do conhecimento escolar.

[...] nos dltimos anos a equipe de pesquisadores tem buscado estudar o
desenvolvimento e a consolidacdo de disciplinas escolares ou dreas de
conhecimento tendo por base a forma como se desenvolvem em institui¢cdes
especificas (ROCHA, 2003, p. 46).
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Para Cardoso (1983), o contexto das reformas na Europa, tais como: o Humanismo, o
Renascimento e as reformas religiosas, entre outras, contribuiram para se opor ao carater
dogmatico dos textos e fizeram emergir uma postura critica aos textos sagrados, evidenciando
a importancia de s6 aceitar “fatos ou textos como auténticos depois de minuciosa verificacdo”

(CARDOSO, 1983, p. 28). O seguinte argumento contribui para clarificar o exposto:

Com tal preocupagdo critica dos textos, fatos e dados, sem ser condicdo suficiente

para a construcdo da Histéria como ciéncia, € sem divida alguma condi¢do
necessdria, ji que ndo é possivel raciocinar em forma rigorosa a partir de uma
documentacdo e um conjunto de dados falsos ou duvidosos, constituiu um passo
significativo no processo da disciplina histérica (CARDOSO, 1983, p. 28).

Para este autor, o século XVIII foi brilhante no campo da teoria e das concepcdes de
histdria, referendando autores como Gian Batista Vico, Voltaire e Condorcet que apontavam a
importancia da mudanga no sentido da problemadtica, do objeto, da teoria e das concepg¢des, na
tentativa de conquistar-se um espaco maior para a “histéria enquanto campo de pesquisa e
disciplina como objeto préprio” (CARDOSO, 1983, p. 28).

O movimento [luminista e a sua perspectiva reformista e anticlerical fazem suscitar ao
conhecimento histérico um grande valor e importincia na superagdo de um modelo de
histdria, orientado pelos principios divinos, cujo objetivo era explicar a origem das nagdes,
para referendar um outro modelo de histéria dos homens, da humanidade, na formacgdo do
novo cidadado e na busca do progresso humano.

Assim, o reformismo, sob inspiracdo da Ilustragdo, tende a rejeitar, mesmo que
parcialmente, os curriculos tradicionais de influéncia jesuitica por um outro considerado mais
realista e pragmadtico, que contemple a ci€éncia moderna, as linguas nacionais e os conhecimentos
histdricos e geograficos. No bojo do processo de influéncia dos ideais da Revolucdo Francesa, a
educac@o se eleva a condicdo de uma tematica de grande relevancia, assumindo outros contornos
na ressignificacdo de novos valores baseados agora no ideal do liberalismo.

Ao se apresentar a discussdo sobre a importancia de uma disciplina na conformagao
cultural da sociedade, também ¢é importante relaciond-la com sua ciéncia de referéncia. A atual
configuracdo de sociedade sob os principios da modernidade, elevou a Histdria a categoria de
conhecimento cientifico e contribuiu para a sua afirmacg@o no interior das Ciéncias Humanas, assim
como para a formacdo de uma nova concepcdo de homem, de ciéncia e, por conseguinte, de
Historia, visto que o saber histdrico sempre esteve submetido a teologia e a filosofia.

A partir do século XIX houve um debate mais intenso sobre este campo de saber, com

a reordenacdo de novas abordagens historiograficas, sob influéncia filoséfica ndo somente do
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positivismo e do historicismo, mas também do marxismo e, mais recentemente, da Nova
Histodria, ancorada nas mentalidades e na Histdria Social.

Essa mudanga pode ter significativas influéncias sobre a formulag¢do do atual Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Histéria da UFPA, objeto que servird de anélise
pormenorizada no decorrer deste trabalho. Porém, ndo pretendemos nos deter a esta discussao
sobre a importancia que as concepgdes de histéria assumiram no decorrer da existéncia do
curso e sim, tentar compreender as possiveis influéncias que estas exerceram na elaboracio
das propostas curriculares no referido curso.

Segundo Nadai (1993, p. 144), a “Histéria enquanto disciplina escolar autdonoma surge
no século XIX na Franca, imbricada nos movimentos de laicizacdo da sociedade e de
constituicdo das nacdes modernas”. Esta afirmacdo pode ser também observada mediante o

seguinte posicionamento:

A Histdria emerge a condic@o de disciplina curricular no nosso pais no bojo do forte
embate tedrico e ideoldgico do final do século XIX, sob grande influéncia das
tradicdes européias, sobretudo na tentativa de afirmag@o da histdéria universal e a
laicizacdo da sociedade. “Tal situagdo em nada surpreende, ao contrdrio, estd em
plena consondncia com os movimentos republicanos e os ideais positivistas em
expansdo e praticamente hegemodnicos no Brasil no final do século XIX” (HORN;
GERMINARLI, 2006, p. 27, grifo do autor).

Julid (2002) tem outro argumento sobre a origem da disciplina e contribui para este

esclarecimento, ao afirmar que:

Nido é por acaso que as cdtedras especificas de Histéria aparecem primeiro nos

colégios cujo publico é majoritariamente nobre (como em 1747, no colégio dos
nobres de Bolonha, nos Estados pontificios, dirigidos pelos jesuitas, e no grande
Pensionato Oratoriano de Juilly, desde 1752-1753) e nas Escolas Militares do século
XVIIL E no momento em que a formacio dos futuros oficiais exige uma verdadeira
profissionalizacdo que aparece um par de disciplinas associadas destinadas a um
belo futuro: a Histdria e a Geografia (JULIA, 2002, p. 46).

Com as mudangas ocorridas na sociedade européia, pelos movimentos reformistas e
revoluciondrios, bem como pela afirmagdo dos principios da modernidade, a educagéo passa a
ser defendida como um vetor de transformacgdo das relacdes historicamente estabelecidas e,
logo, o conhecimento histdrico torna-se também um importante elemento agregado aos ideais
do novo modelo de sociedade.

A partir dessas reflexdes, constatamos que a origem da disciplina Histdria estd
associada aos interesses de uma nova ordem politica, econdmica e cultural, representada por

um grupo social emergente: a burguesia e a sua ideologia de sustentagdo — o liberalismo.
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Isso pode ser confirmado por Santos (1990, p. 27), ao afirmar que: “o regime politico,
o nivel e o tipo de desenvolvimento de um pais podem ter um grande peso no
desenvolvimento de uma disciplina, tornando-a mais vulneravel aos fatores externos”, que sao
relacionados para atuar como “a politica educacional e o contexto econdmico social e politico
que a determinam”.

A Histéria € uma disciplina trabalhada para este propdsito uma vez que, dependendo
do tratamento dado pelo professor, pode contribuir para a emancipagdo social e intelectual ou
para o aprisionamento do aluno e o profundo desconhecimento daquilo que se propde como
verdade histdrica. Este é um quadro que presenciamos na realidade educacional brasileira:
alunos finalizam o Ensino Médio e desconhecem a histéria do Brasil em sua complexidade;
alguns, talvez conhegam fatos isolados que sdo vinculados a uma determinada data
comemorativa; entretanto, isso dificulta uma perspectiva de se pensar historicamente sobre a
sua prépria historia.

No Brasil, as origens das prescrigdes curriculares podem ser identificadas a partir da
acdo educativa da ordem catdlica dos jesuitas, por meio do Ratio Studiorun que representava
uma efetiva proposta curricular, definindo procedimentos e controle do método, da pratica e
do contetido, assim como da postura e da formacdo do professor. Neste plano de estudos, a
histéria ndo se constituia como uma disciplina escolar.

Somente na sua revisdo de 1832, o Ratio sofreu alteracdes e no curso de humanidades,
os estudos de Historia e Geografia, ao lado das matematicas elementares, foram introduzidos
como disciplinas secunddrias, mas autdnomas, cabendo ao prefeito de estudos estabelecer os
critérios do nimero de aulas conforme as exigéncias locais (FRANCA, 1952).

Julid (2002), ao pontuar algumas precaucdes sobre o estudo das disciplinas, ressalta o
necessario cuidado com as suas “origens”. Por meio de um exemplo do padre de Danville, que
se dedicou por mais de quarenta anos em mostrar o espaco dedicado a disciplina Histéria no
Ratio Studiorum, mesmo com a inexisténcia de cursos especificos de histéria, segue o autor

argumentando que:

[...] aimbricag@o extremamente estreita das diversas finalidades do ensino, tal como
vém definidas no Ratio Studiorum jesuitico, no qual se misturam o dominio da
lingua latina, primordial, mas também o conhecimento da antiguidade e a
preocupagdo de formar bons cristdos impediam que a disciplina adquirisse
autonomia (JULIA, 2002, p. 45).

A implantacdo da disciplina histéria no cendrio educacional brasileiro surge sob

influéncias do contexto politico de mudancas e laicizacdo da sociedade européia, marcada por
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um intenso movimento das chamadas “revolugdes burguesas”. No Brasil, este processo é
visualizado no inicio do século XIX, com a chegada da corte portuguesa a Col6nia mais
prospera da América e a sua elevagdo a condicdo de Reino Unido, bem como pelo processo de
construcdo do Estado brasileiro.

Com este cendrio nacional, podemos demarcar alguns fatores significativos que
provocaram rebatimentos no campo educacional: a fundacdo do primeiro colégio secundario
oficial do Brasil em 1837, o Colégio D. Pedro 1II, a criacdo do Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro (IHGB) em 21 de outubro de 1838 e o texto da primeira Lei sobre a Instrucdo
Nacional do Império brasileiro (Decreto das Escolas de Primeiras Letras de 15 de outubro de
1827), estabelecendo que os professores utilizassem, para o ensino de leitura,
preferencialmente, a Constituicdo do Império e a Histdria do Brasil.'

Um outro fator que pode ter contribuido para a discussdo sobre a criagdo desta
disciplina foi a necessidade de avaliar os conhecimentos minimos dos pretensos candidatos
para o ingresso nas Academias de Ciéncias Juridicas e Sociais de Olinda e Sao Paulo, com a
certificac@o das proprias instituicdes de ensino retratadas.

Em 07 de novembro de 1831 houve a aprovacdo dos novos estatutos que incluiam o
ensino de Historia e Geografia, além das outras cinco cadeiras exigidas pelos exames

preparatdrios, o que demonstra a sua importancia.

[...] através dos estudos preparatdrios, como podemos ver, a Geografia comecga a
fazer parte de forma mais explicita do curriculo escolar brasileiro, entretanto, ela
aparece ainda ndo como disciplina autdnoma, mas sim enquanto parte integrante da
disciplina histéria e geografia (ROCHA, 1996, p. 144).

Como as disciplinas faziam parte da mesma catedra, podemos considerar que este
exemplo se aplica ao contexto da disciplina Histéria, ou seja, dar maior visibilidade para este
conhecimento, perante os objetivos educacionais propostos neste periodo.

O trabalho de Cunha (1986, p. 118), sobre a morfologia do Ensino Superior no Brasil
até o final do periodo imperial, destaca que “as primeiras unidades do novo ensino superior
apareciam sob forma de aulas e cadeiras” e, em 1817, foi criada uma cadeira de histéria em

Ouro Preto que também deveria ensinar desenho.

10°A Lei de 15 de outubro de 1827 que estabelecia a criagdo de escolas de Primeiras Letras em todas as cidades,
vilas e lugares mais populosos do Império, decretou em seu art. 6° que: [...] Os professores ensinardo a ler,
escrever, as quatro operacdes de aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as nogdes mais gerais
de geometria prética, a gramdtica de lingua nacional e os principios de moral cristd e da doutrina da religidio
catdlica e apostdlica romana, proporcionados a compreensdo dos meninos; preferindo para as leituras a
Constituicdo do Império e a Histdria do Brasil. (http://www.histedbr.fae.unicamp.br).
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Um outro elemento nesse quadro € que o IHGB tinha como misséo elaborar uma histdria
nacional e difundi-la por meio da educagfo, mais precisamente por intermédio do ensino de
Historia, que passaria diretamente as salas de aulas mediante os programas curriculares e dos
manuais didaticos, em geral escritos pelos proprios socios do Instituto, conforme Fonseca (2003).

Isso, entretanto, segundo Segismundo (1993, apud ROCHA, 1996, p. 159), apresentou
dificuldades de implementagdo, devido ao evidente descaso do IHGB sobre o ensino da
disciplina, visto que o titular da citedra de Histéria, nomeado em 1838, ao pleitear a
elaboracdo de um livro destinado ao ensino da matéria junto ao ceniculo, “nao foi atendido ai
nem mais tarde ao insistir no rogo”.

Os preceitos religiosos e civicos que legitimavam a alianca entre o Estado brasileiro e
a igreja catdlica, por meio da primeira Constitui¢do brasileira, outorgada pelo Imperador D.
Pedro I, foram determinantes para a constru¢do do idedrio de nacdo na formatacdo do
curriculo escolar das institui¢des educativas de primeiras letras.

Somente no ano de 1837, com a criacdo do primeiro colégio secundario do pais — o
Colégio D. Pedro II — é que a Histdria aparece como disciplina escolar autdnoma.'' “Seu
primeiro regulamento (1838) determina a inclusdo dos estudos histéricos no curriculo a partir
da sexta série.” (NADAI, 1993, p. 146). Este colégio, por seguir a grande influéncia do
pensamento iluminista francés adotou a Historia Universal e, para isso, utilizou como base do
ensino as traducdes de compéndios franceses, sendo que, em alguns casos, “na falta de
traducgdes apelava-se diretamente para os proprios manuais franceses” (NADAI 1993, p. 146).

Isso refor¢a o argumento ja retratado sobre a forte influéncia da tradi¢do cultural
européia, notadamente francesa, tanto pelo modelo quanto pela concepcdo e os conteddos,
sobre os propésitos educacionais para o nosso pais naquele momento histdrico, ampliado pelo

posicionamento de Nadai:

Assim, a Histdria inicialmente estudada no pafs foi a Histéria da Europa Ocidental,
apresentada como a verdadeira Histéria da Civilizagdo. A Histéria patria surgia
como seu apéndice, sem um corpo autdnomo e ocupando um papel extremamente
secunddrio. Relegada aos anos finais do gindsio, com nimero infimo de aulas, sem
uma estrutura propria, consistia em um repositério de biografias de homens ilustres,
de datas e de batalhas (NADALI, 1993, p. 146).

Observamos que somente um ano apds a fundacido do Colégio D. Pedro II, quando se
formalizou uma estrutura curricular prescrita como politica educacional no ambito do Estado

brasileiro, é que se cria um 6rgdo (IHGB), voltado para a producdo de uma historiografia

1 . . s . Lo «
No desenho curricular, a Geografia e a Histéria apareciam como disciplinas autdbnomas, apesar de serem
ministradas pelo mesmo professor o Bacharel em Direito Justiniano José da Rocha (1996).
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nacional, cujas bases estavam alicercadas em uma histéria nacional, dividida em periodos
determinados pelos grandes marcos politicos, tais como: o descobrimento do Brasil, a
independéncia e a criacdo do Estado monarquico, reforcando a idéia da inser¢do do Brasil a
l6gica do mundo europeu, ou seja, de viés eurocéntrico.

Com o Decreto n° 02 de 01 de fevereiro de 1841, foi implantada a primeira reforma do
estatuto do Colégio D. Pedro II, ampliando o curso correspondente ao secundario para sete
anos com redistribui¢do das disciplinas, porém afirmando o predominio dos estudos literarios
e o enciclopedismo.

Nessa reforma, o ensino de Histéria seria executado a partir do 3° ano, enquanto que o
ensino de Geografia seria praticado desde o 2° ano, ou seja, em mais séries. Todavia, a carga
hordria total de Histéria correspondia a 15 licdes em cinco séries, enquanto a Geografia
possuia 09 licdes em seis séries. Isso pode evidenciar que, apds a separagdo das duas
disciplinas, o ensino de Histdria apresenta maior prestigio, se considerarmos o total de carga
horéria entre as duas disciplinas.

Somente as disciplinas relativas aos estudos literdrios'* possuiam maior carga horaria
do que a disciplina Histéria, o que afirma a predominancia deste tipo de estudo e a evidente
adaptacdo ao modelo curricular francés, conforme Rocha (1996).

A destituicdo do regime imperial e a implantacio do regime republicano ndo
diminuiram o embate politico posto entre os setores mais conservadores liderados pela igreja
catdlica — supostamente favordvel a um ensino mais moralizante — e outros segmentos da
sociedade defensores das concepg¢des mais cientificistas.

Ressaltamos, porém, que se tornava uma preocupa¢do constante a construcdo do
idedrio de nac¢do e de cidaddao que negasse a contradicdo e a dominagdo entre colonizados e
colonizadores, com &énfase nos estudos de aporte civilizatérios — os legados pela tradi¢do
liberal européia. Este foi o sentido do ensino de Histéria e do curriculo escolar, conforme nos

expressa Nadai (1993):

A selecdo do que entrava e saia dos diversos programas escolares, “o explicitado e
os siléncios”, em seu conteido foram determinados pelas idéias de nagdo, de
cidaddo e de patria que se pretendiam legitimar pela escola. Veiculou-se, assim, um
discurso histérico que enfatizava de um lado, a busca do equilibrio social, e, de
outro, a contribui¢do harmoniosa, sem violéncia ou conflito, de seus variados e
diferenciados habitantes (e grupos sociais) para a constru¢do de uma sociedade
democrdtica e sem preconceitos de qualquer tipo (NADAI, 1993, p. 149)

12 T . . < . = L4
As disciplinas relativas aos estudos literdrios eram: Latim, Grego, Retérica e Poética.
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Para Nadai (1993) houve grande resisténcia a introducio da Histéria como disciplina
curricular nos ginasios oficiais em Sdo Paulo. O argumento utilizado era a sua suposta
condicdo ndo cientifica, conforme expressavam os seus criticos “adeptos do carater positivo e
cientificista dos fendmenos”, que ndo conseguiram contemplar seu intento e “[...] a Historia
do Brasil bem como a Histéria Universal constaram no plano de estudos, sendo que a primeira
com carga horéria diminuta” (NADAI 1993, p. 147).

Tanto o ensino quanto a producdo historiografica sofreram grandes influéncias do
referencial positivista, cuja pritica pedagdgica da disciplina Histdria, até entdo, se centrava
nos estudos da temporalidade do passado e afirmava uma concepcao que privilegiava a acido
das elites como os tnicos sujeitos da historia.

Com o surgimento do movimento escolanovista no Brasil, por volta de 1930, o
referencial positivista sofreu criticas quanto ao direcionamento dado aos métodos aplicados ao
ensino de Historia. Assim, sob os principios do pragmatismo de Dewey, observamos que:
“[...] O importante nas atividades ou no método ativo é a criagdio de uma atmosfera
pedagbgica para formar, a partir da escola, um individuo socialmente eficiente para o
sistema.” (BITTENCOURT, 2004, p. 75, grifo do autor).

Desse modo, essa perspectiva educacional provavelmente j4 indicava as possibilidades
de uma outra diretriz pedagdgica no ensino de Histéria, no que se refere a intervencdo
histdrica do sujeito nas suas praticas cotidianas.

O movimento politico de 1930, que levou Getilio Vargas ao poder, desencadeou uma
série de mudancas no campo educacional e, em particular, trouxe significativas alteragées
para o campo da histéria em nosso pais. Em Sdo Paulo, a partir da criacdo da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, em 1934, surgiram também os primeiros cursos universitarios
para a formacdo de professores para o Ensino Secunddrio, assunto que trataremos com maior
énfase na se¢do seguinte.

Ressaltamos que a influéncia do pensamento positivista marcou profundamente
algumas politicas educacionais no Brasil e seus rebatimentos na configuracdo da disciplina
Histodria, assim como em seu ensino. O trabalho de Melo (1999) pontua trés movimentos de
referéncias e sua relevancia neste quadro apresentado: a Reforma Capanema em 1942; a
promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional em 1961; e a
nova configuracio que toma o ensino de Histdria a partir da LDBEN n°® 5.692/71.

No primeiro, Melo destaca o crescimento do status das disciplinas da area das
Ciéncias Humanas, em particular de Histéria, com o aumento da carga hordria e a criagcdo da

disciplina Histéria do Brasil desatrelada da Histéria Universal, com influéncia marcadamente
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eurocéntrica. E importante ressaltar que a Reforma Capanema foi implantada no interior do
Estado Novo, no regime ditatorial do Governo Vargas, um momento politico de acentuado
nacionalismo e propagador do idedrio civico, ainda na tentativa de afirmacdo da identidade e
da consciéncia nacional.

A implantacdo da LDBEN de 1971 surge em condi¢Ges histdricas bastante
contraditdrias, visto seu carater conservador diante de um quadro politico-social de grande
efervescéncia da sociedade brasileira para a afirmagdo dos principios democraticos no pais. A
lei mostrou-se clara na opcao pelo ensino técnico-profissionalizante, num caminho inverso a
reforma anteriormente citada, desprestigiando as disciplinas da drea das Ciéncias Humanas,
fundindo-as na drea de Estudos Sociais com os conhecimentos da Ciéncia Histdrica e da
Geografica em uma s6 disciplina. A implantagdo de cursos de licenciatura curta demarca
muito bem a nova configuracio curricular para o campo da histdria e, em particular, a quase

eliminagdo da disciplina do curriculo escolar.

Podemos inferir que o principio de formacdo para o trabalho interfere com bastante
forca na configuragdo das disciplinas inseridas no curriculo dos diversos cursos,
sendo que a disciplina histéria ficou contida na drea de Estudos Sociais, junto com
Geografia, OSPB, Educacdo Moral e Civica e “elementos de outras ciéncias
humanas”, fazendo parte do nicleo comum (MELO, 1999, p. 44).

Em 1973, no bojo de intensos movimentos organizados de contestacdo da estrutura
educacional vigente, como o Férum de Debates sobre Estudos Sociais realizado na USP, e de
manifestacdes tanto da Associa¢do Nacional de Histéria (ANPUH), quanto da Associa¢do dos
Gedgrafos do Brasil (AGB), o MEC “recua” em determinadas medidas suspendendo a vigéncia
do dispositivo referente ao registro de professores da drea de Estudos Sociais. “Esta resisténcia
foi-se ampliando a medida que os interesses profissionais dos professores eram cada vez mais
atingidos, a Historia e a Geografia iam perdendo sua autonomia como Ciéncias.” (FONSECA,
1993, p. 29).

Por isso, houve uma descaracterizacio do ensino das disciplinas de Histéria e
Geografia reunidas como Estudos Sociais para o ensino primdrio, enquanto que no ensino
secundario admitia-se a existéncia dessas duas disciplinas, porém submetidas a uma carga
horéria inferior, pois as disciplinas de cardter geral eram consideradas mais importantes, com

duracgéo superior sobre as demais.
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Associadas ao contexto de redemocratizacdo do pais, no final dos anos de 1980, o
documento intitulado de Diagndstico e Avaliacdo dos Cursos de Histéria", com sua versdo
final datada de 1986, ressalta a necessidade de retornar a disciplina histéria a sua condicdo
autdnoma e necessdria na formacao critica do individuo e a eliminacio dos estudos sociais
enquanto disciplina que congregava os conhecimentos das ci€ncias humanas. E importante
ressaltar que esse é documento histérico contempla as principais aspiracdes dos cursos de
Histoéria por meio da ANPUH.

A década de 1990 foi marcada por uma mudanga bastante significativa com a
implantacdo da LDB n° 9394/96, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e outras
politicas educacionais no contexto das reformas neoliberais do Estado brasileiro. A referida
Lei em seu art. 26, § 4° expressa que o “Ensino de Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigenas, africana e européia” (BRASIL, 2006).

Assim, sdo criadas as Diretrizes Nacionais para os Cursos Superiores no Brasil e, por
conseguinte, para os cursos de Histéria como fruto de um embate tedrico e politico novamente
pela entidade de maior representatividade dos profissionais de Histéria em nosso pais, a
ANPUH. As Diretrizes Curriculares para os Cursos de Historia foram aprovadas pelo Parecer
CNE/CES n° 492/2001 (2001b) e regulamentadas pela Resolu¢io CNE/CES 13/2002 (CNE,
2002) e reconfiguraram a formatagéo curricular destes cursos, bem como a disciplina Historia.

O texto referenciado das Diretrizes justifica a necessidade das mudancas curriculares e
mostra que o “[...] antigo curriculo minimo era um instrumento arcaico, acanhado e em
descompasso com os progressos do setor”, principalmente em fun¢do das “transformagdes
ocorridas desde a década de 1960 na mencionada drea do conhecimento, como configurada no
Brasil.” (CNE, 2001b, p. 5).

Os PCN, direcionados para a Educagdo Bésica, foram oficializados pelo Ministério da
Educacdo — MEC em 1997; e o propdsito para as disciplinas Histéria e Geografia, no Ensino
Fundamental: “[...] Reforca a preocupacdo com a inclusdo da diversidade cultural no curriculo
de Histéria.” (BRASIL, 2002, p. 32).

As reflexdes nos mostram que os atuais encaminhamentos, orientados pela Lei

9.394/96, influenciaram a nova formatacio dos cursos de Graduagdo em Histéria, bem como

5o grupo de consultores sob a coordenacdo da Prof* Déa Fenelon (UNICAMP) era formado por professores
universitarios de diferentes regides do pais e pela presidente da Associacdo Nacional de Professores de Histéria
(Prof* Alice Canabrava). O inicio dos trabalhos ocorreu em 1981, com o encaminhamento de questionarios com
énfase na questdo curricular para todos os cursos de Histdria existentes no Brasil. Particularmente, no caso da
UFPA, foi indicado o nome da Prof* Ruth Burlamaqui a partir da segunda reunido deste grupo de consultores.
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as proposi¢des para os conteidos que devem ser aplicados ao ensino da disciplina de
referéncia e ndo devem se limitar a tentativa de interpretar fatos histéricos, e sim construir
junto a professores e alunos, no contexto da Educacdo Bésica, a capacidade de compreender e
refletir sobre a histéria dos homens em seu processo continuo de formagdo de consciéncia
histdrica, ou seja, mais do que ensinar histdria, cabe ao profissional desta drea, desenvolver a
capacidade de se pensar historicamente.

Esse é um desafio que, no contexto atual, se propde aos profissionais de histdria,
independentemente de seu espaco de atuacdo. As diversas manifestacdes de resisténcias,
vivenciadas pelos profissionais dessa drea, em relacdo as politicas publicas, implantadas no
decorrer das ultimas décadas, perpassam pela afirma¢do da Histéria enquanto ciéncia, assim
como para a concep¢do de ensino de histdria na tentativa de ressignificar o sentido ideolégico
dotado a Histéria enquanto conhecimento valido no curriculo escolar brasileiro.

Nota-se que a criagdo e a ampliacdo do nimero de cursos de Histéria, em nosso pais,
estdo diretamente atreladas a importincia que esta disciplina assumiu no curriculo escolar
brasileiro, além de ser um elemento importante para a compreensdo do significado que as
politicas publicas assumem no processo de defini¢do das praticas educacionais nos constantes
embates e tensdes entre os sujeitos que as conformam.

Por isso, as politicas de formagdo de professores, mesmo orientadas por principios
legais que historicamente refletem interesses de grupos hegemodnicos, em nosso pais, podem
assumir outros significados, visto que somente a lei ndo representa a certeza na implantacio

de uma determinada ordem pretendida pelos seus executores.

1.2 A CRIACAO DOS CURSOS DE GRADUACAO PARA FORMACAO DE PROFESSORES
DE HISTORIA NO BRASIL

O nosso pais se apresenta, ao século XX, com um regime republicano recém-
construido e com forcas politicas conservadoras que se desdobravam para manter as relacdes
de poder estabelecidas, enquanto outros grupos sociais e politicos emergentes, orientados por
concepgdes ideoldgicas modernizantes, manifestavam-se mediante diversos movimentos de
renovagao social, politica, econdmica e cultural.

Isso pode ser destacado por meio de movimentos politicos e culturais, tais como: as

greves operdrias; o movimento tenentista; a Semana de Arte Moderna (1922); a criacdo da
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Academia Brasileira de Ciéncias (1922); a Associac¢do Brasileira de Educacdo (1924); e a
criacio do Partido Comunista (1922), que intensificou o embate que culminou com o
deslocamento do eixo de decisdes pela chamada Revolugdo de 1930 e a ascensdo de Getilio
Vargas ao posto de mandatdrio maximo do nosso pafs.

A Primeira Republica pode ser considerada como um periodo transitério entre o
idedrio mondrquico e a afirmacdo dos principios defendidos pelo movimento republicano, que
também apresentava um significado de modernidade, do novo, repercutindo na crenga do
poder da educacdo, enfatizando a necessidade de investimentos nesta drea para transformar a
sociedade brasileira.

O “entusiasmo pela educa¢do” e o “otimismo pedagdgico” surgem para afirmar a idéia
de que a escola constréi o homem novo, evidenciado pela seguinte afirmacao: “[...] reformar a
sociedade pela reforma do homem, para o que a escolarizagdo tem um papel insubstituivel,
pois € interpretada como o mais decisivo instrumento de aceleracdo historica” (NAGLE,
1974, p. 100).

O quadro educacional acompanhou esta situacdo de efervescéncia politica
apresentando novos contornos e provocando significativos rebatimentos em vdrios setores
dessa area. No campo da historia, anterior ao surgimento dos primeiros cursos de formacgao de
professores de Historia no Brasil, o curriculo escolar ja continha esta disciplina, indicando que
antes de serem formados professores para atuarem profissionalmente neste campo de ensino,
outros profissionais com formagdes variadas, como religiosos e, principalmente, bacharéis em
Direito, responsabilizaram-se por essa docéncia.

Isso demonstra o descompasso entre a implantacdo de uma disciplina autdbnoma num
curriculo estabelecido por prescricdes oficiais e a ndo implementacdo de uma politica de
formacdo de quadros profissionais para atuar formalmente neste ensino.

A inclusdo da Histéria do Brasil como disciplina autbnoma no curriculo do ensino
secunddrio foi determinada por Portaria do Ministério da Educac¢io, em marco de 1940. Com
efeito, até aquela data, a Histdria do Brasil era estudada dentro do programa de Histéria Geral.
A portaria de Gustavo Capanema14 foi posta imediatamente em pratica, ainda no ano de 1940.
Em 1941, a revista Nagdo Armada elogia esta decisdo e inicia uma campanha para melhorar o

ensino de Histdria do Brasil nas escolas (HORTA, 1994, p. 181).

' Gustavo Capanema foi Ministro da Educagdo e Satde Publica no governo de Getilio Vargas, no periodo de
julho de 1934 a outubro de 1945. Ressaltamos que esse autor esteve imbuido de ideais nacionalistas, podendo ser
este o elo para a sua iniciativa de tornar a disciplina Histéria do Brasil autdnoma no curriculo da escola
secunddria. Disponivel em: <http://www.cpdoc.fgv.br>. Acesso em: 30 jun. 2006
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Entendemos que € por meio deste movimento retratado e da importincia que a
disciplina Histéria assume no curriculo escolar brasileiro — num quadro de incremento das
politicas publicas educacionais de formagio de professores em nosso pais, a partir da década
de 1930, com a chamada Era Vargas, no contexto de reestruturagio dos interesses do Estado
brasileiro, pautado no nacional-desenvolvimentismo é que sdo implantados os primeiros
cursos de Graduacdo para formar professores de Histdria no Brasil.

Nesse momento, evidencia-se um intenso debate na sociedade em favor do tema
educacdo, como elemento importante na transformacdo e superacdo do modelo vigente
pautado na histérica condicdo agro-exportadora que enrijecera as estruturas de poder
concentradas nas elites estabelecidas.

Esse quadro politico institucional eleva a educagdo como tematica de extrema
importancia na constituicdo de um novo modelo de sociedade, afirmando-se a necessidade de
fomentar a criagdo de cursos de graduacdo para formar professores.

A politica reformista implantada a partir da Era Vargas afirma a idéia de que era
“indispensavel a modernizacdo do Brasil a montagem de um Estado nacional centralizador,
antiliberal e intervencionista” (SHIROMA, 2004, p. 17). A educag@o e as politicas educacionais,
advindas deste modelo de Estado que se reconfigurava, deveriam cumprir o papel na afirmagéo
desta nova ordem pleiteada e a disciplina Historia assume um carater de grande importancia na
efetivagdo dos interesses deste Estado para referendar os ideais de nacionalismo.

Na perspectiva de modernizacdo, industrializacdo e urbanizacdo da sociedade
brasileira, a temdtica formagdo docente ganha materialidade neste contexto, visto que se
evidencia a necessidade de implementar cursos universitdrios para atender a grande demanda
de profissionais habilitados para a educagao.

Fernando de Azevedo, icone do movimento escolanovista no Brasil, em suas
consideragdes sobre a unidade da formacdo de professores, deixa claro que estes profissionais
devem fazer parte da elite que tem acesso ao nivel universitdrio, visto que sua fungdo publica
¢ da mais alta importancia e nunca se deu o verdadeiro valor no Brasil, referendado por meio

da seguinte transcri¢io:

[...] a maior parte dele, entre nés, € recrutada em todas as carreiras, sem qualquer
preparacdo profissional, como nos professores do ensino secundério e os do ensino
superior (engenharia, medicina, direito etc.), entre os profissionais dessas carreiras,
que receberam, uns dos outros, do secunddrio e da educagdo geral (AZEVEDO,
1958, p. 77).
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Desse modo, percebemos que a influéncia decisiva para a criacdo das Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, responsdveis pela formagdo docente para o Ensino Secundario
em nosso pais, ancora-se principalmente na necessidade de se ampliar esse nivel de ensino ao
crescente contingente demografico urbano que a propria politica do Estado varguista
incentivara, como alternativa de viabilizar o emergente processo de industrializacdo que
demandava uma politica educacional voltada para assegurar uma educa¢do moderna.

Na consecucdo desse processo emerge a necessidade de incentivar a formacgdo de
profissionais habilitados por meio dos cursos de licenciaturas e as FFCL sdo criadas com o
propésito principal de suprir esse quadro carente da educacdo em nosso pais.

Neste cendrio de “criacdo e instalagdo da primeira universidade brasileira (e da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras), em Sao Paulo, acorreram para esta cidade e
depois, para a do Rio de Janeiro, (com a instalacio da Universidade do Brasil) cientistas
estrangeiros”, que atuaram em diversas dreas do conhecimento, “superando o autodidatismo e
abrindo perspectivas novas para a atuacdo docente” (NADAI, 1993, p. 153-154).

Sobre a agdo destes intelectuais de outros pafses que vieram atuar no Brasil, é
importante destacar a presenca de historiadores franceses, mais notadamente de Fernand
Braudel que, nos anos de 1935-1937, trabalhou na recém-criada Universidade de Sao Paulo
(USP) e tornou-se um dos maiores expoentes da Escola Historiografica dos Annales.

O proéprio Braudel, segundo Burke (1977, p. 46), definiu este periodo “como o mais
feliz de sua vida”. Torna-se interessante ressaltar o relato de um professor formado no periodo

da atuagdo destes historiadores, contido na obra de Fonseca (1997, p. 100):

Fui aluno, entre outros professores, de Fernand Braudel e que havia de se tornar o
maior historiador da Franga. [...] Sempre me preocupei com a formagao de professores.
Preocupag@o que aprendi com os professores franceses que, ao contrario do que muita
gente pensa, sempre se preocuparam em formar professores de histéria. Eles me
ensinaram a pensar no aluno, principalmente o professor Braudel. Ele ndo perdia a
oportunidade de me dar conselhos pedagdgicos. Dizia: “Ensinar € repetir, repetir sem
as mesmas palavras, com outros exemplos. Nao queira dar uma idéia a cada cem
metros, dé uma idéia a cada quilometro”. Quer dizer, amadureca a idéia no espirito do
aluno, insista. Ele tinha realmente aquela preocupa¢do em nos preparar para Sermos
professores secunddrios. Absorvi esse comportamento dos professores franceses e
quando, por sorte, estive no lugar deles, conservei o mesmo espirito. A USP, com os
professores franceses, tinha a preocupacéo com a formagao de professores. Ndo posso
responder pelos colegas de outros departamentos, mas creio que, na minha geracio,
essa preocupagdo esteve sempre muito viva, tanto que eu posso me lembrar dos meus
colegas, eles tinham a preocupagio ndo sé de ensinar a Histdria, mas de ensinar a
ensinar a Histéria (FONSECA, 1997, p. 100).

Este posicionamento enfatiza a politica publica do Estado brasileiro comandado por

Getulio Vargas de ampliar o quadro de professores com formagdo superior, adequada as dreas
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de atuagdo profissional e as novas demandas exigidas pela politica desenvolvimentista que
pregava a modernizagdo do pafs.

Ressaltamos, ainda, que existiam divergéncias politicas quanto aos projetos politicos a
serem executados entre o governo federal, com sua postura mais autoritdria, e alguns Estados
como S@o Paulo, de posi¢do mais liberal (de diversas matizes), que influenciaria a postura
assumida pela USP, na execug¢do de modelo diferenciado de organizacdo das unidades
responsaveis pelo processo de formagdo de professores.

Fernando de Azevedo refor¢a o posicionamento jd retratado, por representar uma
corrente da politica educacional pautada pelos principios do liberalismo elitista que viria a
sofrer repressdo generalizada, principalmente no momento da implanta¢ido do Estado Novo de
Vargas, mas que permanece com forte influéncia no Estado de Sao Paulo, sendo inclusive

diretor FFCL e um dos fundadores da Universidade de Sdo Paulo.

[...] De uma parte, é as Faculdades de Filosofia que cabe, entre outras funcdes
sumamente importantes, a da preparacdo cultural e pedagégica dos professores do
ensino secunddrio — e realmente é esse o meio de que dispdem, para influirem na
renovacdo dos gindsios e colégios, — e, de outra, é das escolas secunddrias que ela
recebe e tem de receber os estudantes que lhe freqiientam os cursos, —e € por ai que essas
escolas influem poderosamente sobre aquelas Faculdades, fornecendo-lhes o material
humano em que t€ém de trabalhar, para o encaminha-lo e prepard-lo nas diversas
especializagdes (AZEVEDO, 1958, p. 201).

Assim, apresentamos que o primeiro curso de formacdo de professores de Histéria no
Brasil foi criado em Sdo Paulo, em 1934, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
Universidade deste Estado, a partir contexto das reformas educacionais de Francisco Campos
que estabeleceram, entre varias medidas, a criagdo do Conselho Nacional de Educacdo por
meio do Decreto n° 19.850 de 11 de abril de 1931 e a reforma universitdria implantada neste
periodo por meio do Decreto n° 19.851, na mesma data, que dispds sobre a organizacido do
Ensino Superior e adotou o regime universitario (SHIROMA, 2004).

No Rio de Janeiro, entdo capital federal, no alvorecer do Estado Novo em 1937, no
processo de reestruturacdo da Universidade do Rio de Janeiro, entdo denominada Universidade
do Brasil, se estabelece a Faculdade Nacional de Filosofia, Ciéncias e Letras, cuja reforma previa
a criacdo ou incorporagdo de institutos para cooperar com o desenvolvimento das atividades das
escolas e faculdades, entre eles o Instituto de Histdria e Geografia.

A criag¢do da Faculdade de Filosofia da Universidade do Brasil foi a herdeira, legal e

de fato, da antiga Universidade do Rio de Janeiro, sendo transferidos por decreto presidencial
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de 1939 todos os seus cursos. O Decreto que a instituiu aponta seus varios objetivos, entre
eles: “preparar candidatos ao magistério de ensino secundério e normal.”"

Segundo Candau (1987, p. 13), neste mesmo ano, uma reforma setorial “transforma a
Faculdade de Educacdo em duas secdes da Faculdade de Filosofia: a secdo de Pedagogia,
criando-se um curso de bacharelado nessa especialidade, e a secdo especial de Didatica, que
habilitava os licenciados a lecionar no Ensino Secundario”.

O curso unificado de Histéria e Geografia, em Minas Gerais, foi criado em 1939 e seu
funcionamento teve inicio na cidade de Belo Horizonte, em 1941, também atrelado ao
contexto das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Isso mostra que o pioneirismo dos
cursos de Histdéria no Brasil ocorreu entre os Estados da regido sudeste, que representava
também a regido mais populosa do pais e também a mais desenvolvida economicamente.

A década de 1930 € considerada como um marco histdrico na transi¢cdo do pafs para
uma nova era na sua historia e isto também pode ser percebido nos rumos que os cursos de
formacdo de professores de Histéria assumiram neste contexto. E importante também
demarcar esta periodizacdo para referendar a manutengdo do predominio tanto no plano
politico que a regido sudeste continuava mantendo sobre as demais, quanto no campo
educacional, servindo de referéncia sobre o resto do pafs.

Isso também € importante para evidenciar que a distribuicio do nimero de estudantes
das escolas superiores no Brasil, no periodo de 1939 a 1945, no curso de Histdria e Geografia,
passou de 230 matriculas para 473 alunos matriculados. Os cursos com maior demanda eram
Direito, Engenharia e Medicina, porém o crescimento de matriculas no curso de Histdria e
Geografia é extremamente significativo, tendo dobrado em seis anos. Ressalta-se que este

periodo corresponde ao Estado Novo comandado por Getilio Vargas (CUNHA, 1986).

1.3 A FORMACAO DOS PROFESSORES DE HISTORIA NO CENARIO NACIONAL

Como apresentamos anteriormente, os primeiros cursos para formacdo de professores
de Histéria no Brasil surgem em 1934, por meio das antigas Faculdades de Filosofia, Ciéncias
e Letras, num momento histdrico de transi¢do politica, econdmica e social, orientado por um

projeto ideologicamente reformista sob o comando de Getilio Vargas.

15 A Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR)) foi criada no dia sete de setembro de 1920, com o nome de
Universidade do Rio de Janeiro. Reorganizada em 1937, passou a se chamar de Universidade do Brasil e tem a
atual denominacdo desde 1965. (http://www.ufrj.br).
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Nesse momento, vale ressaltar que estabelecemos, para esse trabalho, uma demarcacio
temporal a partir das dltimas décadas do século passado, visto que nesse cendrio vivenciou-se
a luta contra a limitacdo do conhecimento historiografico em funcio do tratamento ideolégico
determinado pelo regime militar ditatorial tanto que: “[...] Se das Ciéncias Exatas se espera a
formacdo profissional destinada ao controle da produgdo, das Ciéncias Humanas se espera a
formacao de profissionais para a reproducio ideoldgica dos valores dominantes” (FENELON,
1988, p. 7).

Sob orientacdo das reformas educacionais do final da década de 1960, que culminaram
com a implantacdo da LDB n° 5.692/71, os conhecimentos ligados ao campo das
humanidades sofreram uma profunda limitacdo, visto que os conteddos das duas principais
disciplinas dessa drea, Historia e Geografia, foram novamente reunidos em uma s6 disciplina.
Este modelo, que parecia estar superado, nos remete as origens destes cursos em nosso pais, €
ganha materialidade como um componente significativo no projeto de redirecionamento do
controle politico implantado pelos militares no Brasil.

Particularmente no campo do saber historiografico, criaram-se as chamadas
licenciaturas curtas em Estudos Sociais, sob a alegagcdo da necessidade de suprir a caréncia de
mao-de-obra especializada para o mercado, o que representou um “ataque central a formacao
dos professores” (FONSECA, 1993, p. 26).

Nesse periodo, comecava a ser formada uma geracdo de professores polivalentes,
através de um “[...] mosaico de conhecimentos gerais e superficiais da realidade social”
(FONSECA, 1993, p. 26). Num programa geral, percebe-se que esta descaracterizacdo na
formacdo do professor de Histdria, implicaria também na descaracterizagdo do conhecimento
especifico do campo historiografico, bastante conveniente aos ditames do regime politico
autoritario implantado.

Isso pode ser referendado por meio da seguinte expressdo de Fonseca (1993, p. 27):
“[...] Esta concepg¢do de curso de formacdo de professores segue o modelo norte americano,
que d4 prioridade a uma formacdo ampla e também voltada para métodos e técnicas de ensino
com pouca énfase no contetido especifico no qual o aluno pretende se formar.”

Rocha, em suas consideracdes sobre as reformas curriculares oriundas da atual
legislacdo educacional nacional, mostra que estas desencadearam um processo de reforma
também nos curriculos dos cursos de Graduagdo em nosso pais, sendo a “flexibilidade a
caracteristica mais marcante da nova concepg¢do curricular prescrita pela legislacdo em vigor”

(ROCHA, 2006, p. 24).
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Segue este autor mostrando que a flexibilidade na organizacdo de cursos e carreiras
tem como “[...] tendéncia de considerar a formag@o no nivel de graduagcdo, como uma etapa
inicial da formacdo continuada” (ROCHA, 2006, p. 26). Assim, entendemos que principios
como a flexibilidade e a polivaléncia, ensejados em dois momentos histéricos distintos no
Brasil, durante o regime militar pds-64 e o periodo atual de democratizag@o, caracterizam-se
como marcas na formulacdo de politicas de formacao de professores.

Em contraposi¢do a logica subjacente de limitagdo das disciplinas Histéria e
Geografia, no curriculo da Escola Fundamental e Médio, ocorre a intensificacio de
movimentos organizados de professores de Histoéria, por meio da ANPUH, e de professores de
Geografia, por meio da AGB, que desencadearam uma série de debates na tentativa de
reverter o quadro implantado pelo MEC quanto a manutencao dos cursos de Estudos Sociais.

Esta luta pode ser considerada a mais representativa no campo da formacdo de
professores de Histdria, visto que a formagdo dos docentes e o ensino da disciplina passaram
se constituir como objetos de crescentes reflexdes e, segundo Reis (1998), ao se questionar a
concepgao de historia, nos anos 1970 e 1980, os profissionais desta area lutaram pela extin¢éo
dos Estudos Sociais nos curriculos da escola fundamental, enfatizando que para o professor
“pensar a formagdo docente implicaria, acima de tudo, que este mudasse a sua postura frente
ao conhecimento historico, sua producio e sua pratica” (REIS, 1998, p. 192).

Neste cendrio de contestacdo, de articulacio entre as questdes educacionais e os
acontecimentos politicos, as reformas educacionais no campo da historia, também fazem parte
de um debate permanente quanto a estrutura politica do Brasil naquele momento. A
resisténcia passa a ter uma dimensao classista e a escola é concebida como um espaco de luta
de classes, devendo ser ressignificada em sua fung¢éo social.

No inicio dos anos de 1980, ainda como parte deste quadro, a categoria de profissionais
de histdria ratifica seu posicionamento contrdrio a existéncia dos cursos de Estudos Sociais.
Porém, diversos problemas sdo apontados por meio dos resultados do Diagndstico e Avaliagdo
dos Cursos de Histéria no Brasil, reiterando que na primeira andlise global dos cursos de
Historia, entre as principais questdes evidenciadas, apresenta “a licenciatura com uma concepgao
pragmatica (valorizacdo das técnicas diddticas ou similares) e desarticulada do bacharelado”
(RICCI, 2003, p. 87).

Isso comprova a deficiéncia na formacdo do professor de Histdria e a necessidade de
se implementar uma nova formatacdo curricular nestes cursos, visando atender as novas

abordagens e objetivos para o ensino da disciplina.
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Para Fonseca (2005), fatores atrelados tanto ao contexto nacional quanto internacional
foram decisivos no processo de reestruturacdo do contetido da disciplina e da formacdo do
professor de Histéria, nas trés dltimas décadas do século passado'®. Neste periodo havia um
predominio do modelo de formacao que conjugava desde as licenciaturas curtas, licenciaturas
plenas e o bacharelado, evidenciado a separacdo entre teoria e prdtica, conhecimentos
especificos e conhecimentos pedagdgicos, preparacdo para o ensino e para a pesquisa, que

deveria ser superado frente a evidente ineficiéncia de tais proposi¢des. Para esta autora:

Os resultados desse modelo tornaram-se visiveis no campo profissional. Os
egressos dos programas das universidades, em geral, orientavam suas carreiras para
a pesquisa, ingressando em programas de pds-graduagdo. Os egressos dos cursos de
licenciatura curta em estudos sociais e/ou licenciatura plena em histéria e geografia
ocupavam o mercado educacional, acentuando o distanciamento entre a formagdo
universitdria e a realidade da educagdo escolar basica (FONSECA, 2005, p. 61).

Fazer frente a esta logica vigente no interior dos cursos de Histéria no Brasil, com
suas implicagdes na formacdo dos profissionais desta drea que devem ir ao mercado de
trabalho, particularmente no campo educacional, apresenta-se como o centro do debate e
reivindicagdes dos profissionais de Histdria na tentativa do estabelecimento de um novo
paradigma para o ensino da disciplina, para a concepcao de histdria, bem como de formacio
docente. E perceptivel que, quanto a formagio de professores, historicamente, orientou-se
pelos principios da racionalidade técnica.

O cendrio educacional dos anos de 1990, sob orientagcdo da nova Constituicao Federal,
promulgada em 1988, reflete a conjuntura reformista do Estado brasileiro, iniciada com a
implantacdo da LDB 9.394/96, que encaminhou as politicas ptiblicas em educagdo no nosso
pais, como também a elaboracdo dos PCN, do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica, do
Plano Nacional do Livro Didético, do sistema de financiamento, e, principalmente, da
elaboracdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduagio.

Isso teve implicacdes particulares sobre o campo de formacdo de professores de
histéria, com a implementacdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histdria, e das
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, que
discutiremos posteriormente neste trabalho.

Ressaltamos que tais reformas podem estar associadas como parte das politicas

direcionadas pelos organismos econdmicos internacionais, principalmente, o Banco Mundial,

16 Os fatores apontados pela autora sdo a luta pela extingdo das licenciaturas curtas em estudos sociais, 0
processo de redemocratizagdo do Brasil nos anos de 1970 e 1980, e as mudancas curriculares para o Ensino
Fundamental, Médio e Superior, bem como o movimento internacional de revisdo e ampliacdo da producio
historiografica.
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como estratégia de reestruturacdo do sistema capitalista; em sua versdo mais atual, o
neoliberalismo. A acdo do Estado é minimizada no campo social e maximizada quanto ao
controle e regulacdo neste mesmo campo. Porém, os sujeitos historicos em suas agdes
cotidianas, podem encontrar outros sentidos, para além das imposi¢des legais, visto que a lei
ndo representa a garantia de mudanga de uma determinada ordem social.

As discussdes em torno da formagdo do profissional de Histéria no contexto
evidenciado — deflagradas, inicialmente, em fun¢do do ataque a formacdo docente e da criacio
dos cursos de estudos sociais, entremeada pela tentativa de superacio do modelo da
racionalidade técnica vigente para os cursos de licenciaturas em geral — desencadearam
movimentos pela elaboracdo de novos parametros curriculares. Agora, tais proposi¢des sdo
definidas como as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histdria que, juntamente com as
Diretrizes Curriculares para Formagao de Professores da Educagdo Bésica e as Diretrizes dos
Cursos de Graduagdo da UFPA, documento interno desta IES, incidiram sobre a formulacio

do Projeto Politico Pedagégico do Curso de Histéria da UFPA.

14 DA FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS A UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA

As questdes sociais tratadas como questdo de policia, durante a chamada primeira
repiblica brasileira, precisavam ser redefinidas, justamente com a necessidade de se
estabelecer algumas concessdes aos trabalhadores, além de se garantir por meio de um
aparelho legal-burocratico o controle da ideologia, dos partidos politicos e dos sindicatos que
orientavam sua pratica politica.

Com isso, os segmentos mais dindmicos da classe dominante percebiam a necessidade
de mudanga do quadro politico do pais, o que se materializou com a chamada Revolucdo de
1930, conforme Cunha (1986).

O processo de ruptura politica no Brasil, caracterizado pelo movimento de 1930 que
instala a chamada Era Vargas, implantou um regime de intendéncia com a nomeacgdo dos
“tenentes” que passaram a governar as unidades federativas como interventores,
estabelecendo um modo de limitar o poder das oligarquias locais, vedando-lhes o uso do
aparelho do Estado. Este sistema foi vilido para todo o pais e, conseqiientemente, para o

Estado do Para.
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“Os tenentes serviram para conter o poder das oligarquias, mas ndo para destrui-lo; ao
contrdrio, eles o sustentaram de modo que os processos resultantes da crise econdmica nao lhe
fossem fatais” (CUNHA, 1986, p. 237).

Sincronizada com a politica nacional, se fortalece no cendrio politico paraense, a
figura emblemdtica do coronel Joaquim de Magalhdes Cardoso Barata, empossado na
interventoria do Estado, entre os anos de 1930 a 1945, “dando inicio ao periodo mais
importante do populismo no Para” (SOUZA JUNIOR, 1999, p. 15).

Sob forte inspiragdo positivista, ndo diferente da maioria dos militares brasileiros
daquele periodo, o governante-ditador considerava que o povo ndo estava preparado para o

exercicio civico e,

[...] ndo podia arcar com as liberdades constitucionais, pois estava mergulhado nos
vicios cultivados pelo regime anterior, no qual os desmandos e as improbidades
eram comuns [...] Nesse sentido, a educacdo seria o principal instrumento de
formacdo civica da sociedade (SOUZA JUNIOR, 1999, p- 18).

Em seu primeiro governo, entre as diversas disputas politicas, enfatizamos algumas
acOes de Magalhdes Barata no campo educacional, como a criagdo da Secretaria de Educacio
e Sadde Publica, reformas no ensino, alteracdo nos curriculos escolares e, até mesmo, o
afastamento de professores em nome da idoneidade moral (SOUZA J UNIOR, 1999).

No periodo de redemocratizagdo do pais, fase pds-segunda interventoria de Magalhaes
Barata, sob o governo eleito de José Malcher e acompanhando o processo de criagdo de
multiplicagdo das Faculdades de Filosofia Ciéncias e Letras (FFCL), no cendrio nacional, nos
anos de 1940 e 1950 foi criada em nosso Estado a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de
Belém, instituicdo particular mantida pela Sociedade Civil de Agronomia e Veterindria do
Paré”; entretanto, somente no periodo do governo de Magalhdes Barata (1955-1959), eleito
pelo clamor das urnas € que, em 04 de maio de 1954, foi assinado pelo presidente Getilio
Vargas o Decreto Federal n® 35.456, autorizando o funcionamento dos seis primeiros cursos
daquela Instituicdo de Ensino Superior: Histéria e Geografia em um tnico curso, Filosofia,
Matematica, Ciéncias Sociais, Letras Classicas e Pedagogia.

Em 28 de outubro de 1954, foi oficialmente instalada a faculdade com a posse de 32
professores que formaram o seu primeiro corpo docente. Porém, somente os cursos de Letras

Cléssicas, Pedagogia, Historia e Geografia e Matemética comecaram a funcionar no ano de 1955.

' Inicialmente a FFCL funcionava na sede do “Centro Propagador de Ciéncia”, situada na atual Av. Almirante
Barroso (entdo Av. Tito Franco), onde esta localizada a EEEFM Visconde de Sousa Franco. Posteriormente,
passou a funcionar em um prédio situado a Av. Generalissimo Deodoro, onde funciona a APAE.
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Conforme consulta que realizamos nas Atas do Curso de Histéria e Geografia da
extinta FFCL, no primeiro concurso de habilitacdo para o ingresso neste curso da referida
instituicdo foram inscritos 22 candidatos, sendo 17 aprovados, 04 reprovados e 0l ndo
compareceu as provas. As disciplinas que faziam parte do processo seletivo constavam de
Portugués, Francés ou Inglés, Histéria Geral e do Brasil e Geografia Geral e do Brasil, que
constava de uma prova oral e outra escrita.'®

A aluna que obteve o primeiro lugar nesse processo seletivo foi Maria de Paula Ramos
Chaves, com a média geral de 9,81 pontos. No segundo concurso inscreveram-se 15 candidatos,
sendo que somente 09 foram aprovados, com 04 candidatos reprovados e 02 ndo compareceram
as provas. O primeiro lugar na classificacdo foi Ubiratan Gongalves Sant” Anna com a média
geral de 7,59 pontos. Estes alunos, que ingressaram no ano letivo de 1955, foram os primeiros

professores de Historia e Geografia habilitados por esta instituicio em nosso Estado.

Naqueles anos, os fundadores estabeleceram um compromisso bastante exigente
com a erudicdo, termos validos a serem creditados aos estudos histéricos do
periodo. Distante da efervescéncia operada sobre novos métodos e objetos, a
formac@o de professores era o dado de maior relevo (UFPA, 2004, p. 2).

Segundo dados da obra de restrita circulagdo e pertencente ao acervo do Museu da
UFPA, intitulada de Separata Especial de Anais Cientifico, a principal preocupacio
administrativa da faculdade de Filosofia era a reformulacdo de sua estrutura visando atender
eficazmente ao seu objetivo fundamental, que era a formagdo de professores (grifo nosso)'’.

Ao se considerar que o objetivo central desta institui¢do, que congregava o maior nimero
de cursos a época, era a formacgdo profissional para o magistério por meio de cursos de
licenciaturas, €é importante ressaltar que se efetivaram somente quatro dos seis cursos,
inicialmente aprovados. Estes se direcionavam para as disciplinas basicas do curriculo escolar
elementar.

Conforme andlise de documentos de certificagdo de conclusio de curso™, diploma de
uma aluna da segunda turma do curso de Histéria da antiga FFCL, ja existia tanto a

habilitagdo de Bacharel quanto a de Licenciado Pleno em Historia.

'8 A relacio com os nomes e as notas obtidas pelos alunos que concorreram aos dois primeiros concursos da
FFCL foram obtidos por meio de consulta as Atas desta Institui¢do de Ensino Superior.

' Esta referéncia estd contida em uma obra rara intitulada de Separata Especial de Anais Cientificos, n. 74, ano
XXI, p. XXXVI, pertencente ao acervo do Museu da UFPA.

A documentacio refere-se a dois diplomas de conclusdo de curso de bacharelado e licenciatura plena em
Histéria e Geografia, da extinta FFCL, pertencente a aluna Ierecé de Sousa Melo. O titulo de bacharel foi
conferido em 07 de marco de 1959 e o de licenciado pleno em 13 de dezembro de 1959.
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Primeiramente, os alunos egressos do curso habilitavam-se no Bacharelado em
Histéria, com a complementacio em Licenciatura Plena em Histéria. Isso nos leva a
identificacio do modelo de formagdo vigente no momento, o denominado esquema 3+1,
conhecido modelo de racionalidade técnica que vigorava em todo o pais como padrio federal
universitdrio, ou seja, tr€s anos para a habilitacio em Bacharelado em Histéria e mais um ano
complementar para a Licenciatura Plena em Histéria com o “curso de Didatica.”*!

Segundo Perez Gomez (1992), o modelo de racionalidade técnica predominou ao longo

do século XX, provocando a separagdo pessoal e institucional entre a investigag@o e a prética.

Portanto, se caracterizando como a manifesta¢@o do cientificismo, heranga do positivismo.

A atividade do profissional €, sobretudo instrumental, dirigida a solucdo de
problemas mediante a aplicagdo rigorosa de teorias e para técnicas cientificas. Para
serem eficazes, os profissionais da drea das ciéncias sociais devem enfrentar os
problemas concretos que encontram na pratica, aplicando principios gerais e
conhecimentos cientificos da investigacdo (GOMEZ, 2001, p. 96).

Mesmo que os principais objetivos propostos para a criagdo do curso fossem voltados
para a formacgdo do professor, as disciplinas de conhecimento pedagégico “apareciam” como
uma ‘“complementacdo” no quarto ano de formagao para a licenciatura plena.

Trés anos ap6s a criagdo da FFCL foi instalada a Universidade do Parad por meio da Lei
Federal n° 3.191, de 02 de julho de 1957, assinada pelo presidente Juscelino Kubitschek, ap6s
cinco anos de tramitagcdo do projeto original do deputado federal paraense Epilogo de Campos.

A recente universidade incorporou sete faculdades existentes no nosso Estado, entre elas
a FFCL que passou a denominar-se Faculdade de Filosofia, e manteve o curso de Hist6ria™.

Esta instituicdo de Ensino Superior ampliou as perspectivas formativas e foi criada
com o compromisso de desenvolver a educagéo, ciéncia e tecnologia apropriadas ao contexto
amazOnico, com o objetivo de atender as expectativas de desenvolvimento regional e as

necessidades do desenvolvimento da industria automobilistica no Brasil que demandava a

formacdo de outras especialidades para além de profissionais liberais (INEP, 2006, p. 34).

21O curso de Didética era constituido pelas seguintes disciplinas: Didatica Geral, Didatica Especial, Psicologia
Educacional, Administracdo Escolar, Fundamentos Bioldgicos da educacdo e Fundamentos Sociolégicos da
Educacdo (BARREIRO; GEBRAN, 2006, p. 40).

2 A Universidade do Pard se compord dos seguintes estabelecimentos de Ensino Superior: Faculdade de
Medicina e Cirurgia do Pard, Faculdade de Direito do Pard, Faculdade de Farmécia de Belém do Par4, Escola de
Engenharia do Pard, Faculdade de Odontologia do Pard, Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do Pard e a
Faculdade de Ciéncias Economicas, Contdbeis e Atuariais do Para. (Substitutivo ao Projeto n°. 2268-B de 1952,
art. 2° In: Revista de Cultura do Para, vol. 15, n. 1 de Janeiro de 2004).
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No ano de sua fundagdo contava com 1008 alunos, matriculados nos onze cursos
oferecidos, entre eles, o curso de Geografia e Historia unificado, e representou a primeira
Instituicdo de Ensino Superior dentro dos atuais padrdes universitdrios na regido
amazoOnica (MOREIRA, 1997).

Ao acompanhar as diretivas nacionais, o curso de Histéria da FFCL, originalmente,
congregava os conhecimentos historiograficos e geograficos em um unico curso e, somente no
ano de 1961, é que ocorreu o desmembramento em dois cursos distintos.

Particularmente no caso da UFPA, o curso de Histéria manteve-se em escala
crescente de matriculas até o ano de 1967, enquanto o curso de Geografia chegou a sofrer
um decréscimo nas matriculas em trés anos do mesmo periodo, o que pode nos sinalizar
pela maior demanda, a preferéncia para o curso de Histdria apds a sua separacdo, conforme

dados sobre o nimero de alunos matriculados na UFPA, obtidos na obra de Moreira (1997).

Quadro 1 — Relacio dos alunos matriculados na UFPA no periodo de 1957-1967.

CURSOS 1957 1958 1959 1960 1961 1962 1963 1964 1965 1966 1967
Geografia e 22 31 46 42 - - - - - - -
Historia
Geografia - - - - 15 14 14 25 36 38 36
Histéria - - - - 35 39 40 55 54 70 91

Fonte: Moreira (1997, p. 61) =,

No contexto das mudangas vivenciadas no periodo retratado, estd a implantacdo de um
projeto de Reforma Geral da Educagdo Nacional que, ap6s mais de uma década de debates,
culminou com a nossa primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n°
4.024/71) e que apresentou um cardter conservador, contraditoriamente num momento de
efervescéncia politica e avango das questdes populares, na esteira das reivindica¢es das
chamadas “Reformas de Base”. Estas postulavam mudancas mais estruturais na sociedade
brasileira, com reflexos significativos tanto no campo da cultura, quanto no da educacio,
premidos pelo processo de urbanizagio que intensifica a demanda social pela educacio.

Isso pode ser evidenciado mediante o seguinte:

[...] Enquanto o desenvolvimento caminhava no sentido da expansdo do
capitalismo industrial no Brasil, a educag@o escolar continuava a se estruturar em
bases, valores e técnicas prdprias da mentalidade pré-capitalista, ndo escapando as
lutas ideoldgicas e representando uma vitéria conservadora (BARREIRO;
GEBRAN, 2006, p. 42).

» Originalmente neste quadro apresentado na obra de Moreira (1997, p. 61) consta a relagdo de vinte cursos da UFPA,
vigente no periodo de 1957-1967. Entretanto, retiramos somente os dados dos cursos que nos interessam para esta
pesquisa.
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A referida lei, em seu art. 70, determinou que: “[...] O curriculo minimo e a duragdo
dos cursos que habilitem a obtenc@o de diploma capaz de assegurar privilégios para o
exercicio da profissdo liberal serdo fixados pelo Conselho Federal de Educagéo.”

Ao acompanhar o quadro de transformag¢des que ocorriam, constatamos que O
movimento curricular do curso de Histéria da UFPA comeca a ganhar novos contornos sob
orientacdes dessas prescricdes legais, refletindo significativas mudangas vivenciadas na
formatacdo deste curso, entdo intitulado Curso de Licenciatura em Historia.

Logo, uma perceptivel mudanga, baseada no Parecer n° 292/62 do Conselho Federal

de Educacio, determina que:

[...] os curriculos minimos dos cursos de licenciatura compreendem as matérias
fixadas para o bacharelado, convenientemente ajustadas em sua amplitude e os
estudos profissionais que habilitem ao exercicio do magistério nos estabelecimentos
de Ensino Médio (CANDAU, 1987, p. 19).

Além disso, propde, inclusive, as matérias pedagdgicas de cardter obrigatdrio, assim
como a carga hordria das mesmas”". Para os alunos que pretendessem complementar a sua
formacdo de Bacharel, seria fixado um minimo de contetido e a carga hordria dos cursos de
licenciatura.

Segundo Candau (1987, p. 20): “[...] Na pritica, as mudangas propostas acabaram por
significar apenas a reducdo do contetdo obrigatério da formacdo pedagdgica”, o que pode ser

ratificado mediante o seguinte:

Além do mais, a mesma precariedade e o mesmo desprestigio que marcavam as
secdes de pedagogia e didética na antiga faculdade de filosofia se reproduziram nas
novas faculdades de educag¢do. Os mesmos problemas com que se defrontavam os
cursos de formacdo de professores, desde o inicio (tais como a falta de integracéo
entre a formacdo pedagdgica e a especifica, e o cardter excessivamente “teérico”
dos cursos), persistiram e até talvez se agravaram com a desarticulacdo da
faculdade de filosofia (CANDAU, 1987, p. 20).

Tal argumento pode ser utilizado para a andlise da politica de formacdo do curso de
Histéria, onde as disciplinas referentes a formacdo pedagdgica sdo reduzidas, se
considerarmos o conjunto de disciplinas componentes da grade curricular, expondo uma
tendéncia de que os principios iniciais definidos na criagdo do curso ainda podem estar

presentes até os dias atuais.

2 Segundo Candau (1987), as disciplinas pedagdgicas de cardter obrigatério seriam: Psicologia da Educagdo
(Adolescéncia e Aprendizagem), Didatica e Elementos da Administracdo Escolar, além de Prética de Ensino das
matérias que sejam objeto de habilitacdo profissional. Para a autora, esta ultima seria a udnica inovacio
efetivamente introduzida.



52

Nesse contexto, a Resolucdo n° 47 de outubro de 1971, do Conselho Superior de Ensino
e Pesquisa da UFPA, definiu que o curriculo pleno do curso de licenciatura em Histdria, com
base na Resolucdo n° 292/62 do CFE, compreenderia as disciplinas obrigatérias do Primeiro
Ciclo, correspondentes a drea de “Filosofia e Ciéncias Humanas”; as disciplinas a serem
escolhidas pelo aluno, no Primeiro Ciclo, na forma do regulamento respectivo; bem como as

disciplinas pedagdgicas também na forma do regulamento proposto, assim distribuidas:

Quadro 2 — Curriculo Pleno do Curso de Licenciatura em Histéria — 1971.

DISCIPLINAS DO CURRICULO MINIMO DISCIPLINAS DISCIPLINAS
E COMPLEMENTARES OBRIGATORIAS PEDAGOGICAS OPTATIVAS
Histéria Econdmica e Formagdo Econdmica Psicologia da Educacdo  Etnologia e
do Brasil (Adolescéncia) Etnografia do Brasil

Histéria do Pensamento Econ6mico
Introdugdo a Educacio

Historia Antiga [

Histdria Antiga II

Psicologia da Educagéo (Aprendiz.)
Estrutura e Funcionamento de
Ensino do 1° Grau

Estrutura e Funcionamento de
Ensino do 2° Grau

Didatica Geral

Ciéncia Politica |
Antropologia
Cultural
Civilizacéo Ibérica

Histéria das Idéias

Politicas e Sociais
Economia Brasileira
Hist. da Amazo6nia
Historia da Arte

Histéria Medieval
Histéria Moderna

Histéria Contemporénea I
Histéria Contemporanea II
Histoéria do Brasil 1
Histéria do Brasil 1T
Histéria da América |
Histéria da América II

Pratica de Ensino (Est. Superv.)

Fonte: CONSEP/UFPA. Resolugido n®47 de 27.10.1971.

E perceptivel que esta Resolugdo ndo alterou o nimero de disciplinas exigidas pelo
antigo Curso de Didética, no total de seis, porém verificamos uma ampliacdo da oferta de
disciplinas e dos estudos no campo da Psicologia e de Legislagdo Educacional, em detrimento
da Didatica que foi reduzida para somente uma, denominada de Didatica Geral.

Essa Resolugdo iria vigorar a partir do ano letivo de 1972, entretanto, foi revogada
pela Resolugcdo n® 89 de maio de 1972, que manteve os dois primeiros artigos com as
deliberacdes da medida anterior, alterando-se o art. 3° que versa sobre a integralizacdo dos
créditos correspondentes ao Curso, observando os limites minimos de 148 créditos no total do
Curso, incluidos os obtidos no Primeiro Ciclo que, anteriormente, eram 166; sendo 08
créditos desse total em disciplinas optativas (eram 19) e 34 créditos para as disciplinas
intituladas como pedagégicas, sendo 0 mesmo nimero da resolugdo anterior.

Outra mudanga constatada refere-se ao art. 6°, que na resoluc@o anterior, determinava que

“para matricular-se em qualquer periodo letivo no Segundo Ciclo do Curso de Licenciatura em
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Historia, o aluno deveria escolher disciplinas cujos créditos somem o minimo de 15 créditos e o

maximo de 26 por periodo”. Anteriormente o0 nimero minimo era 0 mesmo e 0 maximo era de 25.

Quadro 3 — Curriculo Pleno do Curso de Licenciatura em Histéria (Resolugio n® 89/1972).

CARGA HORARIA CREDITOS
SEMANAL
, T PRE.
CURRICULO PLENO Z = g =« & 2 & REQUISITOS

= 0 2 w2 8 - w2 w8 g =

s Z2& 23 EE 2§ <SE: £

# ZE ZE8E 28 2£8 &
DISCIPLINAS BASICAS 810 53
DO CURRICULO MINIMO 150 10
Histdria do Pensamento Hist. Econ. e Form.
Econdmico 60 4 - - 4 4 - - 4 Econ. do Brasil
Introducdo a Sociologia 90 6 - - 6 6 - - 6
COMPLEMENTARES
OBRIGATORIAS 495 32
Disciplinas Pedagogicas 90 6 - -6 6 - - 6
Introdugdo Est. Histéricos 90 6 - - 6 6 - - 6
Lingua Port. e Comunicagio 75 3 2 -5 3 1 - 4
Introd. Metod. Ciéncias Sociais 90 6 - -6 6 - - 6
Introdugdo a Economia I 75 5 - -5 5 - - 5
Introducdo a Filosofia 75 5 - -5 5 - - 5
COMPLEMENTARES
OPTATIVAS 105 7
DISCIPLINAS ELETIVAS 60 4 - - 4 4 - - 4
DISCIPLINAS
PROFISSIONAIS 1.440 90
DO CURRICULO MINIMO ~ 1.320 82
Histdria Antiga I 75 4 1 -5 4 1 - 5
Histdria Antiga II 75 4 1 -5 4 1 - 5  Histéria Antiga |
Histéria Medieval 75 4 1 -5 4 1 - 5  Histéria Antiga II
Histéria Moderna 75 4 1 -5 4 1 - 5  Histéria Medieval
Histéria Contemporénea I 60 4 - - 4 4 - - 4  Histéria Moderna
Histéria Contemporanea II 60 4 - - 4 4 - - 4  Hist. Contemp. I
Histéria do Brasil I 60 4 - - 4 4 - - 4
Histdria do Brasil 1T 60 4 - - 4 4 - - 4 Histéria do Brasil I
Histdria da Amazonia 60 4 - - 4 4 - - 4 Histéria do Brasil I
Historia da América I 60 4 - - 4 4 - - 4  Civilizacdo Ibérica
Histdria da América 11 60 4 - - 4 4 - - 4 Hist. da América I
Histéria Econdmica e Formagao Introdugdo a
Econdmica do Brasil 90 6 - - 6 6 - - 6  Economia
Disciplinas Pedagégicas 510 28
COMPLEMENTARES
OPTATIVAS 120 8
Etnologia e Etnografia do Brasil 75 4 1 -5 4 1 - 5
Antropologia Cultural 60 4 - - 4 4 - - 4
Ciéncia Politica 60 4 - - 4 4 - - 4
Civilizacdo Ibérica 60 4 - - 4 4 - - 4
Hist. das Id. Pol. e Sociais 90 6 - -6 6 - - 6
Economia Brasileira 60 4 - - 4 4 - - 4 Hist. Econ. e Form.

Econ. do Brasil

Histdria da Arte 90 6 - - 6 - 6 - 6

Fonte: Elaborado pelo autor com base em Resolugdo do CONSEP/UFPA.
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Somente dois meses depois é definida outra Resolucdo de n® 111, de julho de 1972,

que revogou a anterior e trouxe algumas modificacdes significativas, como a introdugéo das

disciplinas Antropologia Cultural, Histéria da Amazdnia e Histéria Econdmica e Geral do

Brasil, no curriculo minimo, bem como uma nova integralizacdo dos créditos, correspondendo

a 143 no total do curso, mais 08 créditos desse total para as disciplinas optativas, mantendo-se

o numero de 34 para as disciplinas pedagdgicas.

Constatamos, assim, que o campo da Antropologia comecava a ganhar mais espagos

na formagdo dos profissionais de Histéria. “Foi criado um novo curso de Histdéria agora

associado a Antropologia” (UFPA, 2007). As aulas préticas sdo suprimidas, o ensino é

hegemonico e a pesquisa € inexistente. A referida proposta estava assim constituida:

Quadro 4 — Curriculo Pleno do Curso de licenciatura em Histéria (Resoluciao n® 111/72).

CARGA HORARIA CREDITOS
E SEMATAL 2 , % PRE-REQUISI
= w8 v & B - - -
CURRICULO PLENO 2 gf38¢% 3 S£22¢% % TOS
E Z$ =835 3 <8 <f£ 38 =
<@g <L B OB A
DISCIPLINAS BASICAS 810 53
DO CURRICULO MINIMO 150 10
Antropologia Cultural 60 4 - 4 4 - - 4
Introdugdo a Sociologia 90 6 - - 6 6 - - 6
COMPLEMENTARES
OBRIGATORIAS 495 32
Disciplinas Pedagégicas 90 6 - - 6 6 - - 6
Introdugdo Est. Histéricos 90 6 - - 6 6 - - 6
Lingua Port. e Comunicagdo 75 3 2 -5 3 1 - 4
Introd. Metod. Ciéncias Sociais 90 6 - - 6 6 - - 6
Introdugdo a Economia I 75 5 - -5 5 - - 5
Introducéo a Filosofia 75 5 - -5 5 - - 5
COMPLEMENTARES
OPTATIVAS 105 7
DISCIPLINAS ELETIVAS 60 4 - - 4 4 - - 4
DISCIPLINAS
PROFISSIONAIS 1.440 90
DO CURRICULO MINIMO 1.320 82
Histéria Antiga 90 6 - - 6 6 - - 6
Histéria Medieval 75 5 - -5 5 - - 5  Histéria Antiga
Histéria Moderna 75 5 - - 5 5 - - 5  Histéria Medieval
Histdria Contemporanea 120 8 - - 8 8 - - 8  Histéria Moderna
Histéria do Brasil I 90 6 - - 6 6 - - 6
Histdria do Brasil 11 90 6 - - 6 6 - - 6  Histdria do Brasil I
Histdria da Amazonia 60 4 - - 4 4 - - 4
Histéria da América I 60 4 - - 4 4 - - 4
Histdria da América II 60 4 - - 4 4 - - 4 Hist. da América |
Histéria Econdmica e Formagao
Econdmica Geral e do Brasil 75 5 - - 5 5 - - 5

Cont.
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CARGA HORARIA CREDITOS
E SEMANAL 2 , 3 PRE-REQUISI
[ n® & & = - -
CURRICULO PLENO g 28358 5 S£ 33 £ TOS
E S2E§EF 5 3 <8 <£ 3 &
A <g <L S = ~ &~
DISCIPLINAS 510 28
PEDAGOGICAS
COMPLEMENTARES
OPTATIVAS 120 8
Ciéncia Politica 60 4 - - 4 4 - - 4
Civilizacao Ibérica 60 4 - - 4 4 - - 4
Hist. das Id. Pol. e Sociais 90 6 - - 6 6 - - 6
Economia Brasileira 60 4 - - 4 4 - - 4
Historia da Arte 90 6 - - 6 - 6 - 6
Etnologia e Etnografia do 75 5 - - 5 5 - - 5
Brasil

Fonte: CONSEP/UFPA.

No ano de 1977 sdo promulgadas trés Resolugdes, como a de n° 393, de janeiro de
1977, mesmo de cardter mais generalizado as licenciaturas, a qual trouxe rebatimentos a
proposta do curso de Histéria e alterou a Resolugdo n® 258/75 do Conselho Superior de
Ensino e Pesquisa, pois estabeleceu, em seu art. 1°, que os Cursos de Licenciatura de 1° Grau
(conhecida como Licenciatura Curta) deveriam congregar as disciplinas Psicologia da
Educacdo (Adolescéncia e Aprendizagem), Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau
II, Didatica Geral e Pratica de Ensino 1.

Quanto as Licenciaturas Plenas, deveriam conter todas as disciplinas mencionadas
para o modelo anterior, além de Estrutura e Funcionamento de Ensino de 2° Grau II e Prética
de Ensino II, sendo esta dltima em forma de Estigio Supervisionado, com a dura¢do minima
de 75 horas para as Licenciaturas de 1° Grau e 60 para as Licenciaturas Plenas, no total de 23
créditos (19 para a de 1° Grau e 04 para a Licenciatura Plena).

A outra Resolu¢do n° 433, de agosto de 1977, estabelece normas especiais para a
matricula no Bacharelado, em quatro cursos, inclusive o de Histéria, para alunos e
diplomados que ingressaram na UFPA, antes da implantacio da referida habilitagao.

Com isso, constatamos uma retomada para se estabelecer o Bacharelado em Historia,
0 que se evidencia com a Resolugdo n°® 469, também de 1977, sob a influéncia da medida
anteriormente referenciada.

O curso de Histdria apresenta uma nova nomenclatura, passando a ser denominado
Curso de Licenciatura Plena e Bacharelado em Histéria, ampliando as perspectivas formativas

para os alunos do curso.
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A referida Resolugdo definiu o Curriculo Pleno para as duas habilitacdes, constituido

de um bloco com 18 disciplinas, majoritariamente de conhecimento especifico da area de

histdria; outro bloco, com disciplinas pedagdgicas na forma da Resolugdo, que regulamenta o

assunto para o Curso de Licenciatura Plena e mais 06 disciplinas vinculadas do Curso de

Bacharelado, além de disciplinas optativas comuns aos dois cursos, e a disciplina Teoria da

Histéria para o Curso de Licenciatura Plena, bem como a disciplina Matematica II, para o

Curso de Bacharelado.

Fica evidente que esta estrutura curricular, do curso de Histéria, ganha um novo perfil

configurando particularidades da proposta curricular, visto que apresenta um curriculo

minimo comum aos dois Cursos, composto por disciplinas assim distribuidas:

Quadro 5 — Demonstragdo da correspondéncia de matérias e disciplinas do Curriculo Minimo,
conforme o Anexo I da Resolugdo n® 469/1977 — Licenciatura.

MATERIAS DISCIPLINAS CH CR
1.1 Introdug@o ao Estudo da Histéria  1.1.1 Introdugéo aos Estudos Histdricos 90 6
1.2 Histéria Antiga 1.2.1 Histéria Antiga 75 5
1.3 Histéria Medieval 1.3.1 Histéria Medieval 75 5
1.4 Histéria Moderna 1.4.1 Histoéria Moderna I 60 4
1.4.2 Histéria Moderna II 60 4
1.5 Histéria Contemporanea 1.5.1 Histéria Contemporanea I 75 5
1.5.2 Histéria Contemporanea 11 75 5
1.6 Histéria da América 1.6.1 Histoéria da América I 60 4
1.6.2 Histoéria da América I1 60 4
1.7 Histoéria do Brasil 1.7.1 Histéria do Brasil 1 90 6
1.7.2 Histdria do Brasil 11 90 6
1.7.3 Historia do Brasil IIT 75 5
1.7.4 Historia do Brasil IV 60 4
2 Antropologia Cultural 2.1 Antropologia Cultural I 60 4
2.2 Antropologia Cultural II 60 4
3 Histéria Econdmica Geral e do 3.1 Histéria Econ6mica Geral e do Brasil I 75 5
Brasil 3.2 Histoéria Econdmica Geral do Brasil 11 60 4
4 DISCIPLINAS PEDAGOGICAS 4.1 Psicologia da Educagdo (Adolescéncia e Aprendiz.) 75 5
4.2 Estrutura e Funcionamento do 1° Grau 45 3
4.3 Estrutura e Funcionamento do 2° Grau 30 2
4.4 Didatica Geral I 120 8
4.5 Pratica de Ensino I 75 3
4.6 Pratica de Ensino II 60 2
5 ESTUDO DE PROBLEMAS 5.1EPB.I 30 2
BRASILEIROS 52EPB.II 30 2
TOTAL 1.665 107

Fonte: CONSEP/UFPA.

Este curriculo estabelece um marco transitorio

entre as propostas estabelecidas

anteriormente. Os alunos que ingressaram no Curso em anos anteriores tinham facultada a opgao

pela integralizacio curricular, porém, os alunos que ingressaram no ano de 1977, deveriam fazer as

adaptacdes indispensdveis ao Curriculo Pleno, observando as prescrigdes do Colegiado de Curso,
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além do que a habilitagdo inicial era para formar o professor de Histdria, deixando o aluno livre
para optar pela seqiiéncia do Bacharelado com o complemento das disciplinas propostas no

curriculo.

Quadro 6 — Curso de Histéria — Licenciatura — Resolu¢do n°® 469/1977.

CARGA HORARIA CREDITOS
_ SEMANAL
w
DISCIPLINAS 2 8 58 3= 38 2. PRE-REQUISITOS
= 5§ F Z2E E £ &%
2 & & ° S £ &£
1. DISCIPLINAS BASICAS 1200 79
1. DO CURRICULO MINIMO 615 41
1.1 Antropologia Cultural I 60 4 - - 4 4 - - 4
1.2 Histéria Antiga 75 5 - - 5 5 - - 5
1.3 Histéria Moderna I 60 4 - - 4 4 - - 4
1.4 Histéria Contemporanea I 75 5 - - 5 5 - - 5
1.5 Histéria da América I 60 4 - - 4 4 - - 4
1.6 Histéria do Brasil I 90 6 - - 6 6 - - 6
1.7 Hist. Econ. Geral e do Brasil I 75 5 - - 5 5 - - 5
1.8 Estudo de Prob. Brasileiros I 30 2 - - 2 2 - - 2
1.9 Int. aos Estudos Historicos 90 6 - - 6 6 - - 6
2. COMPLEMENTARES
OBRIGATORIAS 405 26
2.2 Ling. Port. e Comunicagdo 75 3 2 - 5 3 1 - 4
2.3 Int. a Economia I 75 5 - - 5 5 - - 5
2.4 Int. a Sociologia 90 6 - - 6 6 - - 6
2.5 Int. a Filosofia 75 5 - - 5 5 - - 5
2.6 Int. & Metodologia das 90 6 - - 6 6 - - 6
Ciéncias Sociais
3. COMP. OPTATIVAS 120 8
4. COMP. ELETIVA 60 4
II. DISCIPLINAS PROFIS-
SIONALIZANTES 1.170 74
1. DO CURRICULO MINIMO 1.050 66
1.1 Antropologia Cult. II 60 4 - - 4 4 - - 4 Antrop. Cult. I
1.2 Histéria Medieval 75 5 - - 5 5 - - 5  Hist. Antiga
1.3 Hist. Moderna 11 60 4 - - 4 4 - - 4 Hist. Moderna I
1.4 Hist. Contemporanea II 75 5 - - 5 5 - - 5  Hist. Cont. I
1.5 Hist. da América Il 60 4 - - 4 4 - - 4 Hist. América I
1.6 Hist. do Brasil 11 90 6 - - 6 6 - - 6 Hist. Brasil I
1.7 Hist. do Brasil III 75 5 - - 5 5 - - 5 Hist. Brasil II
1.8 Hist. do Brasil IV 60 4 - - 4 4 - - 4
1.9 Hist. Econ. Geral e do Brasil II 60 4 - - 4 4 - - 4 Hist. Econ. Geral e
do Brasil I
1.10 Estudo de Prob. Bras. 11 30 2 - - 2 2 - - 2
1.11 DISC. PEDAGOGICAS
1.11.1 Psic. da Educagdo (Adol.
e Aprend.) 75 5 - - 5 5 - - 5
1.11.2 Est. e Func. do Ensino
do 1° Grau II 45 3 - - 3 3 - - 3
1.11.3 Est. e Func. do Ensino
do 2° Grau II 30 2 - - 2 2 - - 2
1.11.4 Didatica Geral 120 8 - - 8 8 - - 8  Psic. Educagao

(Adol. e Aprend.)
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CARGA HORARIA CREDITOS
_ SEMANAL
=
DISCIPLINAS 7 8 8 23 8 3.4 PRE-REQUISITOS
E & &§ =52 E £ £ B
BREAEREE
1.11.5 Prética de Ensino I 75 1 4 - 5 1 2 - 3 Didatica Geral
1.11.6 Pratica de Ensino II 60 - 4 - 4 - 2 - 2 Didatica Geral
2. COMP. OPTATIVAS 120 - - - 120 8 - - 8
2.1 Pré-Historia Brasileira 60 4 - - 4 4 - - 4  Ant.Cult. I
2.2 Pol. e Rel. Internacionais 60 4 - - 4 4 - - 4
2.3 Historiografia Brasileira 60 4 - - 4 4 - - 4
2.4 Historia da Arte 90 6 - - 6 6 - - 6
2.5 Histéria Agraria do Brasil 60 4 - - 4 4 - - 4
2.6 Etnologia Ind. Amazdnia 60 4 - - 4 4 - - 4  Ant.Cult. I
2.7 Sociologia Geral e Urbana 60 4 - - 4 4 - - 4 Int. a Sociologia
2.8 Demografia 60 4 - - 4 4 - - 4
2.9 Modelos Pol. Contemp. 60 4 - - 4 4 - - 4
2.10 Geog. Regional I 60 4 - - 4 4 - - 4
2.11 Geog. Agraria 60 4 - - 4 4 - - 4
2.12 Antrop. Politica 60 4 - - 4 4 - - 4 Antrop. Cult. I
2.13 Civilizagdo Ibérica 60 4 - - 4 4 - - 4
2.14 Folclore Brasileiro 60 4 - - 4 4 - - 4
2.15 Teoria da Histdria 60 4 - - 4 4 - - 4

Fonte: CONSEP/UFPA.

Quadro7 — Demonstrag@o da correspondéncia de matérias e disciplinas do Curriculo Minimo,
conforme o Anexo I da Resolugdo n® 469/1977 — Bacharelado.

MATERIAS DISCIPLINAS CH CR
1.1 Introdug@o ao Estudo da Histéria  1.1.1 Introdugéo aos Estudos Histdricos 90 6
1.2 Histéria Antiga 1.2.1 Histéria Antiga 75 5
1.3 Histéria Medieval 1.3.1 Histéria Medieval 75 5
1.4 Histéria Moderna 1.4.1 Histéria Moderna I 60 4
1.4.2 Histéria Moderna 11 60 4
1.5 Histéria Contemporanea 1.5.1 Histéria Contemporanea I 75 5
1.5.2 Histéria Contemporanea 11 75 5
1.5.3 Metodologia e Técnica de Pesquisa Histdrica
II (Histéria Contemporanea) 60 3
1.6 Histéria da América 1.6.1 Histéria da América I 60 4
1.6.2 Histéria da América II 60 4
1.7 Histéria do Brasil 1.7.1 Histéria do Brasil I 90 6
1.7.2 Histéria do Brasil 11 90 6
1.7.3 Histoéria do Brasil IIT 75 5
1.7.4 Histoéria do Brasil IV 60 4
1.7.5 Metodologia e Técnica de Pesquisa Histdrica
I (Histéria do Brasil) 90 4
1.7.6 Metodologia e Técnica de Pesquisa Histdrica
III (Histéria da Amazonia) 45 2
2 Antropologia Cultural 2.1 Antropologia Cultural I 60 4
2.2 Antropologia Cultural II 60 4
3 Histéria Econdmica Geral e do 3.1 Histéria Econdmica Geral e do Brasil I 75 5
Brasil 3.2 Histéria Econdmica Geral e do Brasil II 60 4
4E.P.B. 4.1EPB.I 30 2
42EPB.II 30 2
5 ESTAGIO SUPERVISIONADO 5.2 Estagio Supervisionado com TCC 120 5
TOTAL 1.575 98

Fonte: CONSEP/UFPA.
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CARGA HORARIA CREDITOS
SEMANAL
E PRE-
DISCIPLINAS :vg' & 4 . 2 2 " REQUISITOS
5] 3] < —_ 29 < —
5 5 § £ ¥ §E £ %
2 & £ & & &€& & &
I. DISCIPLINAS BASICAS 1200 79
1. DO CURRICULO MINIMO 615 41
1.1 Antropologia. Cultural I 60 4 - - 4 4 - - 4
1.2 Histéria Antiga 75 5 - - 5 5 - - 5
1.3 Histéria Moderna 1 60 4 - - 4 4 - - 4
1.4 Histoéria Contemporanea I 75 5 - - 5 5 - - 5
1.5 Histéria da América I 60 4 - - 4 4 - - 4
1.6 Histoéria do Brasil I 90 6 - - 6 6 - - 6
1.7 Hist. Econ. Geral e do Brasil I 75 5 - - 5 5 - - 5
1.8 Int. aos Estudos Histéricos 90 6 - - 6 6 - - 6
1.9 Estudo Probl. Brasileiros I 30 2 - - 2 2 - - 2
2. COMPLEMENTARES
OBRIGATORIAS 405 26
2.1 Introdugdo & Economia I 75 5 - - 5 5 - - 5
2.2 Int. a Sociologia 90 6 - - 6 6 - - 6
2.3 Int. a Filosofia 75 5 - - 5 5 - - 5
2.4 Int. a Met. das C. Sociais 90 6 - - 6 6 - - 6
2.5 Ling. Port. E Comunicagdo 75 3 2 - 5 3 1 - 4
3. COMP. OPTATIVAS 120 8
4. COMP. ELETIVA 60 4
II. DISCIPLINAS PROFIS-
SIONALIZANTES 1.215 74
1. DO CURRICULO MINIMO 960 57
1.1 Antropologia Cultural II 60 4 - - 4 4 - - 4 Antrop. Cult. I
1.2 Histéria Medieval 75 5 - - 5 5 - - 5  Hist. Antiga
1.3 Hist. Moderna 11 60 4 - - 4 4 - - 4 Hist. Moderna I
1.4 Hist. Contemporanea II 75 5 - - 5 5 - - 5  Hist. Contemp. I
1.5 Hist. da América Il 60 4 - - 4 4 - - 4 Hist. América I
1.6 Hist. do Brasil 11 90 6 - - 6 6 - - 6 Hist. Brasil I
1.7 Hist. do Brasil III 75 5 - - 5 5 - - 5 Hist. Brasil 11
1.8 Hist. do Brasil IV 60 4 - - 4 4 - - 4
1.9 Hist. Econ. Geral e do Hist. Econ. Geral
Brasil 11 60 4 - - 4 4 - - 4 e do Brasil I
1.10 Estudo de Prob. Bras. 11 30 2 - - 2 2 - - 2 EPB.I
III. DISCIPLINAS PROFIS-
SIONALIZANTES DO
BACHARELADO
1.1 Metodologia e Téc. de Pesq.
Historica I (Brasil) 90 2 4 - 6 2 2 - 4
1.2 Metodologia e Téc. de Pesq.
Histérica II (Contemporanea) 60 2 2 - 4 2 1 - 3
1.3 Met. e Téc. de Pesq.
Historica III (Amazdnia) 45 1 2 - 3 1 1 - 2
1.4 Estagio Supervisionado com 120 2 6 - 8 2 3 - 5
TCC
2. COMP. OBRIGATORIAS 135 9
2.1 Matematica | 75 5 - - 5 5 - - 5
2.2 Estatistica 60 4 - - 4 4 - - 4
3. DISC. OPTATIVAS 120 8
3.1 Matematica II 75 5 - - 5 5 - - 5 Matematica I
3.2 Pol. e Rel. Internacionais 60 4 - - 4 4 - - 4

Cont.
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CARGA HORARIA CREDITOS
SEMANAL
E PRE-
DISCIPLINAS ‘g “ 2 " 8 2 - REQUISITOS
9 Q < —_ =29 < —

S & £ £ § &% £ B

2 & &£ & & 24& & £
3.3 Teoria da Histéria 60 4 - - 4 4 - - 4
3.4 Historiografia Brasileira 60 4 - - 4 4 - - 4
3.5 Histéria da Arte 90 6 - - 6 6 - - 6
3.6 Histéria Agréria do Brasil 60 4 - - 4 4 - - 4
3.7 Etnologia Ind. da Amazonia 60 4 - - 4 4 - - 4 Antrop. Cult. I
3.8 Sociologia Rural e Urbana 60 4 - - 4 4 - - 4 Int. a Sociologia
3.9 Demografia 60 4 - - 4 4 - - 4
3.10 Pré-Historia Brasileira 60 4 - - 4 4 - - 4 Antrop. Cult. I
3.11 Geografia Regional I 60 4 - - 4 4 - - 4
3.12 Geografia Agréria 60 4 - - 4 4 - - 4
3.13 Mod. Pol. Contemporanea. 60 4 - - 4 4 - - 4
3.14 Civiliza¢do Ibérica 60 4 - - 4 4 - - 4
3.15 Folclore Brasileiro 60 4 - - 4 4 - - 4
3.16 Antropologia Politica 60 4 - - 4 4 - - 4 Antrop. Cult. |

Fonte: CONSEP/UFPA.

Essa Resolucdo, embora estivesse determinada para entrar em vigor na data de sua
promulgacdo, efetivamente seria implementada somente para o ano letivo de 1978. Ao
compararmos com as propostas anteriores, esta se apresenta com um grau de amplitude bem maior,
inclusive com a proposi¢io de mais uma habilitacio, o Bacharelado em Histéria que possuia uma
carga hordria total de 2.415 horas e 153 créditos, enquanto que a licenciatura apresentava 2.370
horas no total da carga horaria, com o mesmo niimero de créditos da outra habilitacdo. Ressaltamos
que a perspectiva de pesquisa no bacharelado constituia-se mais na execugdo de carga horaria de
disciplinas sobre pesquisa, do que propriamente préticas de pesquisa.

Foi mediante a Resolucdo n° 1606, de marco de 1988, que a atual denominacio de
curso de Histdria aparece e ndo traz mais especificidades tanto para a Licenciatura Plena,
quanto para o Bacharelado, pressupondo uma nova formatacio no curso.

O curriculo minimo proposto apresenta como novidade as disciplinas Histdria da
Amazonia I e Il e Tépicos Tematicos I e I, além de que apresenta como particularidade as
disciplinas Monografia com Estidgio de Graduacdo I e II. A tendéncia percebida na
proposta anterior, de enfatizar conhecimentos historiograficos sobre o Brasil e a nossa

. ~ 25
regido, parece estar reforcada nessa formulacdo™.

2 A comissdo encarregada da reformulagdo curricular foi composta pelos seguintes professores: Leila Mourao,
Edilza Joana de Oliveira Fontes, Nilza Fialho de Andrade, Ivaneide Bastos Nogueira e José Mauricio Sombra
Soares. A proposta foi aprovada por unanimidade pelos membros do Colegiado de Histéria. (Fonte: Ata da
Reunido Ordindria do Colegiado do Curso de Histéria da UFPA, de 22.11.1987).
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Esta proposta esteve presente na formacao dos alunos do Curso de Historia da UFPA,
até a reformulacdo nos cursos de Graduagdo, implementada em 2007, pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais que apresentaram novos rumos as licenciaturas plenas as quais
formam professores de Histéria em nosso pais.

Segundo as Diretrizes dos Cursos de Graduacdo da UFPA, instituidas pela Resolugdo
n°® 3186, de junho de 2004, os cursos desta IES teriam o prazo de 120 dias para se adequarem
a esta normativa.

Por isso, a UFPA vinha promovendo encontros e debates acerca da necessidade de
seus cursos se enquadrarem as novas demandas contidas na lei maxima da educacdo, datada
de dezembro de 1996, inclusive formulando uma pré-proposta de diretrizes curriculares para
os cursos de graduacao desta IES, em 1998.

A primeira versdo do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) do curso de Histdria, estd
datada de abril de 2003, mostrando que o curso buscava se adequar as exigéncias legais, antes
mesmo da obrigatoriedade interna da propria UFPA, provavelmente sob influéncia das DCN
de Histéria. Essa proposta do curso apresentava uma estrutura curricular totalmente
reformulada, com o total de 3.240 na carga horaria do curso e com novas denominagdes para
algumas disciplinas, como Pratica de Ensino Médio e Fundamental, termos que substituiam os

niveis de ensino 1° e 2° graus, conforme as novas nomenclaturas contidas na atual LDB.

Quadro 9 — Correspondéncia das matérias do curriculo minimo com as disciplinas do Curriculo
Pleno do Curso de Histdria, conforme quadro Anexo I da Resolugdo n° 1606/1988.

MATERIAS DISCIPLINAS CH CR
Introdugdo ao Estudo da Histdria
Histéria Antiga Histéria Antiga 60 4
Histéria Medieval Histéria Medieval 60 4
Histéria Moderna Histéria Moderna I 60 4
Histéria Moderna 11 60 4
Histdria Contemporanea Histéria Contemporanea [ 60 4
Histéria Contemporénea II 60 4
Histdria da América Histéria da América I 60 4
Histéria da América II 60 4
Histdria do Brasil Histéria do Brasil 1 60 4
Histdria do Brasil 11 60 4
Histéria do Brasil 111 60 4
Histéria do Brasil IV 60 4
Antropologia Cultural Antropologia Cultural I 60 4
Antropologia Cultural II 60 4
Sociologia Introdugdo a Sociologia 90 6
Monografia c/ Est. de Graduacio Monografia c/ Estdgio de Graduacio I 60 4
Monografia c/ Estidgio de Graduagdo II 60 4
Estudo de Problemas Brasileiros EPB.I 16 1
E.P.B.1I 16 1
TOTAL 1.082 72

Fonte: CONSEP/UFPA.
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Quadro 10 — Disciplinas Pedagdgicas.

DISCIPLINAS PEDAGOGICAS CH CR
Psicologia da Educagdo (Adolescéncia e Aprendizagem) 75 5
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° Grau. 60 4
Didatica Geral 120 8
Pratica de Ensino I — Histéria 75 5
Pratica de Ensino II — Histéria 60 4

Fonte: Morais (2002).

Quadro 11 — Quadro da Contabilidade Académica - Referente ao Anexo II da Resolucdo n°

1.606/88.
CARGA HORARIA CREDITOS
— SEMANAL )
CURRICULO PLENO g & = & = PRE-
s 2 & 8§ - £ £ g .~ REQUSITOS
E & § £ £ ¢ ¥ & %
“ =& &4 & & & & & €
DISCIPLINAS OBRIG. DO 960 64
CURRIC. MINIMO
Histéria Antiga 60 04 - - 04 04 - - 04
Histéria Medieval 60 04 - - 04 04 - - 04
Histéria Moderna I 60 04 - - 04 04 - - 04
Histéria Moderna IT 60 04 - - 04 04 - - 04 H. Modernal
Histéria Contemporénea I 60 04 - - 04 04 - - 04
Histéria Contemporanea II 60 04 - - 04 04 - - 04 H. Contemp. I
Histéria do Brasil I 60 04 - - 04 04 - - 04
Histéria do Brasil IT 60 04 - - 04 04 - - 04 HBrasill
Historia do Brasil I1I 60 04 - - 04 04 - - 04 H.BrasilII
Histéria do Brasil IV 60 04 - - 04 04 - - 04 H.Brasil III
Histoéria da América I 60 04 - - 04 04 - - 60
Histoéria da América II 60 04 - - 04 04 - - 04 H.Américal
Monografia com Estigio de 60 04 - - 04 04 - - 04
Graduagdo I
Monografia com Estigio de 60 04 - - 04 04 - - 04 Monog. Estag.
Graduagao II de Grad. I
Antropologia Cultural I 60 04 - - 04 04 - - 04
Antropologia Cultural II 60 04 - - 04 04 - - 04  Antrop. Cult. I
DA INSTITUICAO 930 62
Metodologia da Histéria I 60 04 - - 04 04 - - 04
Metodologia da Histéria II 60 04 - - 04 04 - - 04  Metod.Hist.I
Teoria da Histdria I 60 04 - - 04 04 - - 04
Teoria da Histéria II 60 04 - - 04 04 - - 04  Teoria Hist.I
Historiografia [ 60 04 - - 04 04 - - 04
Historiografia II 60 04 - - 04 04 - - 04  Historiog. I
Histéria da Amazonia I 60 04 - - 04 04 - - 04
Histéria da Amazonia II 60 04 - - 04 04 - - 04 Hist. Amaz. |
Tépicos Temdticos 1 60 04 - - 04 04 - - 04
Topicos Temadticos 11 60 04 - - 04 04 - - 04 Toép.Tem.I
Introduc@o a Filosofia 60 04 - - 04 04 - - 04
Introd. a Metod. C. Sociais 60 04 - - 04 04 - - 04
Portugués Instrumental I 60 04 - - 04 04 - - 04
Introd. as Cienc. Sociais 90 06 - - 06 06 - - 06
Geografia 60 04 - - 04 04 - - 04
Disciplinas Optativas 120 08
Historia do Pens. Econom. 60 04 - - 04 04 - - 04

Cont.
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CARGA HORARIA CREDITOS
SEMANAL
E PRE-
DISCIPLINAS Z & 2 . & 2 " REQUISITOS
92 o < — R < —_

E & & £ T EE & E

> & £ 8§ & &€& 8 &
Ciéncia Politica 60 04 - - 04 04 - - 04
Histéria da América Pré- 60 04 - - 04 04 - - 04
colombiana
Histéria Agraria do Brasil 60 04 - - 04 04 - - 04
Civilizacao Ibérica 60 04 - - 04 04 - - 04
Paleografia 60 04 - - 04 04 - - 04
Arqueologia 60 04 - - 04 04 - - 04
Museologia 60 04 - - 04 04 - - 04
Pré-Historia Brasileira 60 04 - - 04 04 - - 04
Arquivologia 60 04 - - 04 04 - - 04
Etnol.Indig. da Amazonia 60 04 - - 04 04 - - 04
Antropologia Politica 60 04 - - 04 04 - - 04
Folclore Brasileiro 60 04 - - 04 04 - - 04
Especiais 272 07
Estudos dos Prob. Brasileiros I 16 01 - - 01 01 - - 01
Estudos dos Prob. Brasileiros II 16 01 - - 01 01 - - 01
Educacdo Fisica | 60 - 02 - 02 - 2 02 02
Educacdo Fisica II 60 - 02 - 02 - 2 02 02
T.C.C 120 - - - - - - - 01

Fonte: Resolug@o n° 1606/88 CONSEP/UFPA.

As grades curriculares apresentadas, necessariamente, ndo suprimiam as anteriores, €
sim as complementavam, uma vez que demonstravam as significativas transformacdes na
tentativa de adequar a formag@o do profissional de histdria as intencionalidades dos sujeitos
que as elaboram, assim como sdo produtos das politicas educacionais de nosso pais, emanadas
dos diferentes instincias representativas dos segmentos educacionais.

Conforme informag¢ées do coordenador do Colegiado do curso de Histéria da UFPA,
Prof. Dr. Mauro Coelho, atualmente existem trés propostas curriculares vigentes no curso:
uma para os alunos remanescentes de anos anteriores a 2006; outra para os alunos da
interiorizacdo; e a proposta de formacao orientada pelo Projeto Politico-Pedagégico, aprovado
no ano de 2007, em conformacio com as atuais Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histdria
e na LDB 9.394/96. Segundo dados contidos nessas Diretrizes, as mudancas efetivadas eram
necessarias a bastante tempo em funcdo das transformacdes ocorridas nesta édrea de
conhecimento, conforme segue o exposto,

[...] com efeito, quando do estabelecimento do antigo curriculo minimo, na década de
1960, os cursos de Graduagdo em Histdria apresentavam quase todos, neste pais, baixo
grau de profissionalizagdo e uma presenga muito limitada (quando ndo a simples
auséncia) de atividades de pesquisa desenvolvidas por docente e, com maior razdo, por
estudantes [..] Eis ai algumas razdes que explicam ter-se transformado o antigo

curriculo minimo em instrumento arcaico, acanhado e em descompasso com os
progressos do setor (CNE, 2001a, p. 1).
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A formacdo do licenciado em Histdria, desde a sua implantacdo em nosso Estado, por
meio da FFCL, em 1955, até o ano de 2003, foi exclusividade da Universidade Federal do
Para. A partir de 2004 surgiram varias instituicdes privadas de Ensino Superior que passaram
a oferecer a formagdo do licenciado pleno em Histéria®® e podem estar apresentando outras
propostas de formacdo de professores de Histéria em nosso Estado; além disso, a UFPA,
embora represente o centro de producdo académica de grande referencia local, ndo possui
mais a hegemonia sobre a formacao de professores no Para.

E fato que o curso de Histéria da UFPA passou e passa por um processo de reformulagdo
e tem por objetivo ampliar a compreensdo sobre a histéria da Amazdnia, com recortes
principalmente no Estado do Pard. Por isso, a partir da década de 1980, se desenvolveu o
processo intenso de qualificacdo do seu corpo docente, por meio de cursos de P6s-Graduagdo em
instituicdes nacionais e internacionais”’.

O processo de dinamizagdo do curso passa também pela implantagdo do Laboratério de
Historia (LABHIS), que conta com um acervo bibliografico significativo e de producdes
académicas de historiadores locais, bem como duas publicacdes regulares (Paginas de Historia e
Fasciculos LH) e com o incentivo para a promog¢do de diversos eventos cientificos em nosso
Estado.

A partir de 1993, programou-se uma politica de incremento de cursos de Pos-Graduacio
Lato sensu e atualmente conta com um Programa de Pds-Graduacdo em Histéria Social da
Amazonia. A produgio académica € bastante representativa no campo conteudistico do curso de
Histéria da FPA®®, contribuindo muito para a produgio historiografica em nosso Estado, assim
como para o estabelecimento de importantes didlogos com historiadores nacionais e
internacionais, e até mesmo para outras dreas do conhecimento; entretanto, por meio de
levantamento de dados junto aos arquivos do LABHIS/UFPA, constatamos que, do total de 1386
Trabalhos de Conclusao de Cursos (TCC) produzidos pelos alunos do curso de Histdria até o ano

de 2004, somente 27 trabalhos apresentaram temadticas que entrecruzavam os campos da

%% Até o ano de 2003 a formagdo do profissional de Histéria era exclusividade da UFPA. Atualmente existem 05
IES privadas que ofertam o curso de Histéria: Faculdade Integrada Brasil Amazonia (FIBRA), Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), Universidade Estadual Vale do Acarai (UVA), Escola Superior Madre Celeste
(ESMAC) e a Faculdade da Amazo6nia (FAMA).

70 corpo docente do curso de Histdria, ofertado em Belém pela UFPA, conta com 18 professores, sendo 14
efetivos, 01 visitante e 03 substitutos. Deste universo, 11 sdo Doutores, 03 sdo doutorandos e 04 sdo Mestres.

8 Existem seis linhas de pesquisa em que, segundo a atual Proposta Curricular para o curso de Histdria, existe
uma “articulacdo com um complexo ensino/pesquisa e extensdo”. Quatro delas estdo implantadas e em pleno
exercicio da pesquisa, que sdo: Histéria da Escraviddo e do Racismo; Histéria e Cidade; Histdria da Igreja e das
Praticas Religiosas e Histéria Social do Trabalho e da Cultura. As duas outras ainda ndo estdo implantadas, que
sdo: Histdria e Ecologia e Histdria do Ensino de Histéria.
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educacgdo com a historia, sendo que deste total a maioria discute a questio do ensino de Histdria
como tema central.

Quanto aos TCC dos anos de 2005 e 2006 (parcial), somente dois trabalhos estdo
direcionados para esta temadtica. Salientamos que o Curso de Histéria da UFPA se propde a
formar professores com a habilitacdo em Licenciatura Plena em Histdria, além da habilitacdo de
Historiador. Os ntimeros apresentados, relativos a temadtica educacional, sdo irrelevantes se
considerarmos o montante dos trabalhos produzidos.

Outro ponto a destacar é que ndo encontramos nenhum trabalho que discuta a temaética
formacdo de professores de Histéria como objeto de investigacdo. Estes dados podem refletir
certa incoeréncia entre a proposi¢cdo do curso em formar professores de Historia para atuar na
Educacio Basica e o conjunto da producgio académica dos alunos que demonstra um desinteresse
sobre o fendmeno educacional, embora este seja 0 campo de maior demanda para os egressos do
curso.

Atualmente, o curso de Historia, entre outros, estd enquadrado no bloco das Ciéncias
Humanas e Sociais, conforme os encaminhamentos da Secretaria de Ensino Superior (SESu),
segundo critérios da Comissdo de Apoio a Pesquisa (CAPES). Este curso, em nosso Estado
completou cingiienta anos em 2004 e se apresenta como um dos mais antigos em nosso pais. Para o
licenciado pleno, compreender o movimento pelo qual este curso passou durante todo esse periodo,
¢ fundamental para reavaliar as propostas formativas que predominaram na trajetéria histdrica deste
curso no Estado do Para.

Acreditamos que, por meio dessa trajetoria histérica, compreenderemos o movimento
que demarcou a criacdo e ampliagdo dos cursos de Graduacdo para formar os quadros
docentes, principalmente para atuar no ensino secunddrio em nosso pais.

Além disso, procuramos entender como os primeiros cursos de Histéria criados no
Brasil contribuiram para o estabelecimento deste curso também no Pard, no bojo de um novo
paradigma de Estado e de sociedade, que se fortaleceu a partir dos anos de 1930, visto que a
educacdo, nesse contexto, trouxe consigo outras politicas publicas para alcancgar os objetivos
propostos para o Brasil daquele momento histérico.

Acrescentamos que, para investigar o processo de formagdo docente no curso de
Histéria da UFPA, consideramos importante apresentar a trajetéria de criagdo da disciplina e a
visibilidade que esta assume no curriculo escolar, fatores estes determinantes para a criacio
dos cursos de Histéria, como elementos constitutivos de um engendramento politico

elaborado na perspectiva de manutencio do status quo historicamente estabelecido.
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A secdo seguinte se apresenta com a proposi¢do de compreender como os anos de
1990 se estabelecem, constituindo um “novo” marco histérico na condugdo de outras politicas
do Estado brasileiro, na perspectiva de viabilizar os meios para a efetivagdo dos interesses de
uma nova ordem internacional, em que a politica educacional assume grande relevéncia,

assim como a formag@o de professores para a educag@o basica em nosso pais.
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2 POLITICA CURRICULAR E FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL NO
FINAL DO SECULO XX

O curriculo pode ser visto como um objeto que cria em
torno de si campos de acdo diversos, nos quais multiplos
agentes e forcas se expressam em sua configuragdo,
incidindo sobre aspectos distintos.

J.G.Sacristan

As discussdes sobre politica curricular, a partir da dltima década do século XX, vém
conquistando centralidade nos debates académicos, em conjunto com as diversas entidades
representativas de educadores, caracterizando um movimento crescente de reflexdo face ao
cendrio de reformas patrocinadas pelo poder ptblico em nosso pais.

Associado a esse contexto, constatamos que existe um imbricamento entre a politica
curricular desenvolvida e a formacdo de docentes pretendida, assumindo um papel decisivo na
condugdo das propostas de formacdo destes profissionais que, agora, parecem assumir uma
condicdo vital no engendramento das politicas educacionais nesses novos tempos.

Os recentes dados do MEC, publicados como manchete principal no jornal O Didrio
do Pard, em 20.09.2007, intitulada de “Apagdo ameaca agora a educacdo”, deixam claro
como esse tema € alvo de debates, evidenciando a caréncia de professores em todo o pafs.

No Pard, esse nimero chega a 12 mil profissionais, demonstrando a baixa procura
pelos cursos de Licenciatura e seu significativo rebatimento na viabilizagdo dos cursos de
formacdo de professores em nosso Estado e em nosso pais como um todo. Existem areas mais
especificas para este déficit, como para professores de Fisica, Quimica, Biologia e Lingua
Estrangeira.

Para o campo da formacdo de professores de Histdria esse déficit € bastante reduzido,
em funcdo da ampliacdo da oferta de cursos dessa disciplina, por meio de varias IES privadas,
atuantes em nosso Estado, conforme retratamos no capitulo anterior.

Os dados estatisticos apontam a urgente e necessdria implementagdo de politicas
publicas de formag@o docente, em nosso pais, que possam efetivamente ressignificar a
formacdo inicial e continuada e a valorizag@o profissional, para que esse “apagdo” anunciado
ndo se efetive e nem agrave este quadro extremamente cadtico. Desse modo, resta saber em
que condicdes estdo/estardo postos os meios para a mudanca desse cendrio; entretanto, a

tentativa de universalizacdo da educacgdo, por meio de programas como “Toda crianga na
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escola”, bem como a chamada “década de educac@o”, em nosso pais, fez dos anos de 1990 o
momento decisivo na efetivacdo de politicas publicas pelo Estado brasileiro, inclusive com a
promulgacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e o Plano Nacional de
Educacio.

Ressaltamos que tais politicas publicas educacionais, embora sejam instrumentos de
mediagdes e tensdes, também seguem uma légica de reformas educacionais na América
Latina e entendemos que estdo associadas aos principios estratégicos do neoliberalismo®. O
novo modelo econdmico tem pressionado a sociedade para a adequacdo as novas linguagens
tecnoldgicas e a formagao de um novo perfil para todos os profissionais, inclusive aqueles do
campo educacional.

Os professores parecem assumir um papel de extrema importincia nesta nova ordem e
repensar a sua formacdo pode ser um dos elementos-chave na condugdo das politicas
educacionais e curriculares para o novo milénio. Inserida neste quadro de mudancas, a
temdtica Formagdo docente ganha cada vez mais materialidade tanto nos debates, quanto nas
pesquisas académicas, assim como no interior da prépria categoria dos professores.

Os programas de financiamentos, a exemplo do FUNDEF e FUNDEB, também
destinado para este fim, objetivam “qualificar” e inclusive erradicar a figura do professor
leigo em nosso Estado, dotando-o, em seguida, com formagdo em nivel de graduacio,
mediante os cursos de Licenciaturas Plenas, conforme exigéncias da nova LDB. Essa lei, em
seu art. 87, mostra que “todos os professores deverdo ser habilitados em nivel superior,
incluindo-se ai a formagdo em servigo, reforcando-se, dessa perspectiva, um fendémeno
observado em dmbito mundial.”. Deixando claro, assim, a importincia da formacdo inicial e
continuada para o novo papel que o professor deverd assumir nesta ldgica, do mundo do
trabalho, primada pela flexibilizagao.

Por considerarmos este cendrio de suma importincia, refletiremos sobre a politica
curricular implantada no Brasil no contexto das reformas educacionais dos anos de 1990, com
a criacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional que estabeleceu os
parametros para a criacdo das Diretrizes Curriculares para a Formagao dos Professores da
Educacdo Bdésica, assim como as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Histdria,

componentes do quadro das atuais politicas curriculares em nosso pais.

* Entre as principais idéias defendidas pelo economista austriaco, naturalizado inglés, Friedrich August Von
Hayek(1899-19992), considerado o “pai do neoliberalismo”, destaca-se: a critica a todas as restri¢des a liberdade
econdmica; a defesa de uma “natural”desigualdade social; a reducdo do “tamanho do Estado”; e a defesa da
diminuicdo dos gastos sociais. Fonte: Marques, Adhemar. Pelos caminhos da Histéria. Curitiba: Positivo, 2006.
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Logo, entendemos que as posi¢des tedricas aqui apresentadas contribuem para a
compreensdo do sentido e/ou nexos desse estudo, pois perspectivam condi¢des para ampliar
os olhares sobre o objeto em questdo, caracterizado pela proposi¢cdo curricular de um dado
curso, no interior de uma IES publica, que t&ém procurado se ajustar as demandas oficiais do
MEC, num embate constante entre os diversos sujeitos, professores, alunos, a luz das
prescricdes legais.

Além disso, também buscamos compreender quais as influéncias que esses
documentos prescritivos nacionais exerceram sobre a formulacdo da proposta curricular do
curso de Histéria da UFPA, mais particularmente, sobre o seu projeto politico pedagdgico.

Desse modo, buscamos langar nossos olhares sobre o universo do campo da formacao
de professores, particularmente dos professores de Histéria, como possibilidade constitutiva
de criacdo de outros significados para novas préticas, tanto no processo formativo inicial de

docentes, quanto em suas praticas educativas no ambito das unidades escolares.

2.1 A POLITICA CURRICULAR NO CONTEXTO DA REFORMA EDUCACIONAL DOS
ANOS DE 1990

O cendrio de mudancas na ordem do capitalismo internacional — sob os principios
neoliberais, com expressivos rebatimentos na conducdo das politicas econdmicas, culturais e
sociais, entre elas, a educacio — define a necessidade de se estabelecer um quadro de reformas
nestes campos da convivéncia humana. Um projeto de nova constituicdo para o Brasil,
apresentado como simbolo da redemocratizacdo do pais, emerge de tensdes e contradicdes na
conducio e efetivacio de interesses dos diversos segmentos da sociedade brasileira.

Sob a prescri¢cdo da atual Constituicdo sdo langadas as bases para a efetivag¢do da atual
LDB n°. 9394/96, caracterizando-se como um “[...] marco inicial das reformas na educacido
brasileira, por inovar a organizagdo e a gestdo dos sistemas da educagdo basica” (COSTA,
2006, p. 293), implementando uma nova orientacdo quanto a formagdo e profissionalizacio
dos professores, agora pautadas pela flexibilizacdo da gestio pedagdgica, diversificacdo
curricular e pela democratizacdo do acesso a educacdo. Essa lei é evidenciada como um

marco politico-institucional no processo de reformas e fruto de “experiéncias” e “licdes”

aprendidas desde o inicio dos anos de 1980, visto que:
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[...] a nova lei geral da educacgdo brasileira sinalizou o futuro e tragou diretrizes
inovadoras para a organizagdo e a gestdo dos sistemas de ensino da educacdo
bdsica”, além de que “com sua promulgacdo, o Brasil completa a primeira geragao
de reformas educacionais iniciada no comego dos anos 80, e que teve na
Constitui¢do seu proprio e importante marco institucional” (CNE, 2001a, p. 7).

Mesmo antes da promulgacdo da constituicdo ja existia um movimento para a
elaboracdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional. A Camara
Federal encaminhara o anteprojeto n° 1258-C/88, resultado de algumas aspiragdes de
entidades vinculadas ao movimento social de professores em nosso pais, reunidos em torno do
Férum em Defesa da Escola Piblica™.

Segundo Brzezinski (2007), este projeto desejado pelos educadores, lamentavelmente
ndo vigorou, prevalecendo o que denomina a autora de “conciliacdo oculta”, sob principios
pouco democraticos, com a aprovacio do projeto do senador Darcy Ribeiro, em dezembro de
1996, no governo do entdo presidente Fernando Henrique Cardoso.

A referida LDB traz sete artigos sobre a formagdo dos profissionais da educagdo

porém, em seu art. 62 apresenta que:

A formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-a4 em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educag@o, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Desse modo, constatamos que a elevagao do nivel minimo de formagao docente para a
Graduacdo em cursos de licenciaturas plenas parece ser um dos principais componentes
propostos para reverter o quadro cadtico da educagdo em nosso pais.

Alves e Villardi (1997) em suas interpretacdes sobre estes artigos da LDB nos

mostram que:

[...] A formacdo dos professores deve estar baseada nos novos paradigmas da
educacdo que ndo se fecham em normas metodoldgicas e nas determinagdes “frias”
da lei, mas se abrem para novas concep¢des do que se entende por educagdo, pela
formacdo do cidaddo para uma sociedade mais justa, mais igualitiria e humana
(ALVES; VILLARDI, 1997, p. 50).

Enquanto a educag@o e seus principios podem significar a humanizacdo e um dos

caminhos para o exercicio da cidadania, as leis e as diretrizes, que a regulamentam,

3 0 Férum de Defesa da Escola Piblica congrega 46 entidades representativas de educadores, estudantes,
sindicais, religiosas, como: ANFOPE, ANPEd, CEDES, CONTEE, FORUMDIR, MST, CNBB, CNTE, OAB,
SBPC, UNE, etc. (http://www.andes.org.br/forum).



71

demonstram estar orientadas por uma outra logica, pautada pelos interesses do mercado e/ou
do capital, mostrando um descompasso entre os fins da educagdo e as intencionalidades das
formulagdes legais, o que pode estar distanciando inclusive a formag¢do docente de uma prdxis
educacional emancipadora e autdbnoma.

Entendemos que existe uma inteligéncia nacional que corrobora para a afirmacgao deste
pensamento em nosso pais. Guiomar Namo de Melo (1995), em suas formulagdes —
apresentadas como um discurso oficial em funcdo de sua participagdo como representante do
governo federal na elaboracdo das novas politicas educacionais junto a varios organismos
econdmicos internacionais interessados neste assunto — defende que um dos pilares, na
reconstru¢do da educacdo nacional, € a formacdo de professores, agora apresentada como
componente fundamental na conquista da qualidade para a Educagéo Basica.

A referida autora também aparece como relatora do Parecer CNE/CEB 009/2001, do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE, 2001a), que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
para a Formacdo de Professores da Educacio Bisica.”!

Esse documento € resultado da premente politica reformista do estado brasileiro, no
campo educacional que langou as prescricdes basilares para a formagdo docente em nosso
pais. Contraditoriamente, ora este profissional € apresentado como o grande responsavel neste
processo de mudanga, ora € apresentado como desqualificado e/ou ineficiente. Portanto, pode
ser visto como vildo ou heréi, no limiar da competéncia ou da incompeténcia, capaz de
reverter o cadtico quadro educacional vigente em nosso pais, ou simplesmente tornar-se o seu
algoz.

Ao refletir sobre a formagao de professores é necessdrio entender que as mudangas,
apresentadas neste campo, consubstanciam-se nas reformas curriculares implementadas em
nosso paifs, por meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais para a Educa¢do Fundamental e
das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Graduacdo.

Este processo reformista estd orientado por um contexto politico-social de intensas
transformagdes na sociedade brasileira, na tltima década do século XX, demarcada pela

promulgacido da atual Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional.

*! A referida DCN para a Formagio de Professores para a Educacio Bésica foi aprovada em 08.05.2001. (CNE,
2001a) Formulada por um Grupo de Trabalho designado para este fim, pelo MEC, era composta por
representantes das Secretarias de Educacdo Fundamental, Educacdo Média e Tecnolégica e Educagdo Superior,
sob a coordenagdo do Dr. Ruy Leite Berger Filho. O CNE designou, para andlise da proposta do MEC, uma
Comissdo Bicameral composta pelos conselheiros: Elda Soares, Guiomar N. de Melo, Nélio Bizzo e Raquel
Figueiredo A. Teixeira (relatora), pertencentes a Camara de Educagdo Basica; e Efrem Maranhdo, Eunice
Durham, José Carlos de Almeida e Silke Weber (Presidente), da Camara de Educag@o Superior.
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Por isso, entendemos que a composi¢do de reformas no campo educacional brasileiro
estd intimamente atrelada ao campo curricular em nosso pais, suscitando a idéia de um
curriculo nacional orientado pela l6gica das competéncias e das habilidades, capaz de superar
a orientacdo dos curriculos minimos que serviram da referéncia, em grande parte da trajetoria,
para o curriculo em nossa histéria educacional.

Para Hage (2003, p. 3): “[...] Nas atuais reformas educacionais implementadas pelo
MEC, o curriculo ou a reestruturacdo curricular, tem adquirido centralidade”, assim como a
educacdo, formadores dos componentes estratégicos para a conquista da hegemonia que se
implanta no campo educacional brasileiro.

Entre os objetivos da reorientacdo curricular definidos por este autor, estd a busca de
“[...] Legitimar o projeto social dos grupos que apresentam maior poder na sociedade,
atribuindo-lhe um cardter ‘oficial’ envolvendo inclusive o apoio de setores dos grupos
dominantes” (HAGE, 2003, p. 3), caracterizando muito bem a idéia de coesdo ou consenso,
discutida a seguir.

Segundo Apple (1995), o curriculo ndo exprime neutralidade na organizagdo dos
conhecimentos apresentados, mas sim parte de uma “tradi¢do seletiva”, produto de tensdes,
conflitos e concessdes na organizacio e desorganizacdo de um povo. Como produto social e
cultural, estd efetivamente atrelado a constru¢do de identidades individuais e coletivas, em
consondncia com um determinado projeto politico para a sociedade.

Assim, entendemos que os grupos, detentores de maiores poderes na sociedade,
exercem mais influéncias na determinacdo dos conhecimentos que serdo validos e, portanto,
reconhecidos como “oficiais” e que devem ser transmitidos as novas geracdes. Estes valores
sociais e culturais sdo apresentados como ideais perante os demais, aproximando-se bastante
de uma postura etnocéntrica, que mede e julga a cultura do “outro”, com base na sua, cujo
propésito € determinar a conduta social e cultural que este outro deve seguir, subjugando o
seu capital cultural e a sua historia.

Cury (1996) enfatiza que, entre as fungdes cldssicas do Estado nacional, esta a busca
pela coesdo social, fun¢do permanente que pode ser obtida por varias vias; entretanto, a
educacdo escolar ocupa papel destacado nesta missdo, porque “as institui¢gdes de ensino
socializam, culturalizam e instilam comportamentos e valores”, mediados por “curriculos
manifestos ou ocultos”, dentro das redes de ensino. Segue o autor, mostrando que “[...]
curriculos nacionais, minimos curriculares, diretrizes gerais t€ém muito a ver com a questio
federativa, pois neles estio presentes a idéia e a politica de contetidos gerais validos para toda

uma na¢do” (CURY, 1996, p. 2).
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A proposic¢do de criagdo de um curriculo nacional associa-se a idéia de conquistar uma
coesdo social e cultural, na busca de uma objetividade que supostamente reduziria os
antagonismos sociais, embora Apple (1995) entenda que o resultado seria inverso, agravando-
o e provocando um “esfacelamento cultural e econdmico”.

Como alcancgar a coesdo se os curriculos em seus principios pressupdem situagdes de
conflito e de poder e se, em sociedades complexas como a nossa, é quase impossivel pensar
em coesdo. Entre os principios basicos da retdrica neoliberal para a educacio estd o consenso
que se aproxima bastante da idéia de coesdo, de concordincia que, por sua vez, se
aproximaria dos objetivos de um conhecimento oficial com base em um curriculo nacional.

O autor ndo se opde preliminarmente a esta idéia, porém apresenta uma série de
argumentos mais conjunturais, enfatizando os perigos reais que precisam ser efetivamente
avaliados perante a tentativa de implementéd-la, assim como as suas implicacdes em um
sistema educacional determinado, caracterizando-se como uma politica do conhecimento
oficial. Em suas argumentacdes mostra que existe: “[...] um sentimento crescente de que um
conjunto padronizado de diretrizes e metas curriculares nacionais € indispensavel para ‘elevar
o nivel’ e fazer com que as escolas sejam responsabilizadas pelo sucesso ou o fracasso de seus
alunos” (APPLE, 1995, p. 63).

Em nome da propalada idéia de qualidade, bastante presente no discurso neoliberal de
educacdo, associado a um contexto de crise que Apple (1995) denomina de “restauracio
conservadora”, com a perda da legitimidade e da autoridade educacional e governamental,
fica evidente que as reformas implementadas s@o direcionadas para este objetivo e que essas
politicas publicas efetivamente buscam alcangar tais propdsitos. Porém, este autor apresenta
ainda como argumento a tentativa de controle politico do conhecimento através dos sistemas

de avaliacdo:

Um curriculo nacional é importantissimo nesse contexto. Seu principal valor estd
ndo no suposto estimulo a padroniza¢do de metas e conteiido e de niveis de
aproveitamento naquelas matérias curriculares consideradas as mais importantes. E
claro que isso ndo deveria ser totalmente desconsiderado, mas seu principal papel
estd sim em prover a estrutura que permitird o funcionamento do sistema nacional

de avaliacao (APPLE, 1995, p. 74).

O Estado, em sua prerrogativa da definicio de um curriculo nacional, estabelece as
condicdes para este fim em termos da legislagdo maior do pais. A Constituicio Federal de

1988, em seu art. 210, informa que ‘“serdo fixados conteidos minimos para o Ensino
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Fundamental de maneira a assegurar formacfo bdsica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais”.

Com base neste preceito constitucional encontra-se a justificativa legal para a
viabiliza¢d@o da politica curricular oficial com a iniciativa do MEC na definicdo de ParAmetros
Curriculares Nacionais, um passo decisivo na composicdo do quadro geral das reformas
educacionais em nosso pais.

Segundo parecer sobre os PCN elaborados pela ANPED, esta entidade, juntamente
com outras associagcdes académicas, defenderam a proposta sobre a necessidade de “formacio
basica comum”, durante o processo da constituinte nacional, o que foi incorporado pela lei.
Portanto, podemos presumir que a proposta do MEC contém legitimidade junto a estas
entidades académicas, mesmo considerando a possibilidade de existir posi¢cdes contrrias
junto aos seus membros.

No contexto destas reformas, promulga-se a atual LDB que seria o principal
documento legal, norteador de todo o sistema educacional brasileiro, visto que apresenta a
obrigatoriedade da definicdo de diretrizes curriculares para todos os niveis de ensino e,
posteriormente, para os cursos de Graduagdo. A lei traz em seus arts. 9 e 26 as orientacdes
para as diretrizes norteadoras do curriculo, enfatizando a idéia de uma base para todo o pais,

de modo a assegurar uma formacido comum, conforme prescri¢do que segue:

[...] estabelecer, em colaboragc@o com os estados, o distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, ensino fundamental e o ensino
médio, que norteardo s curriculos e seus conteiidos minimos, de modo a assegurar
formagdo basica comum (BRASIL, 1996, art. 9, IV).

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela (BRASIL, 1996, art. 26).

Sabemos que o curriculo é produto de um dado contexto social, cultural e histérico e,
portanto, ndo podemos percebé-lo como um instrumento neutro e isento de interesses e sim,
como um foi condutor entre os diversos componentes da teia intervencionista do Estado no
controle sobre a vida social. Portanto, os curriculos incidem decisivamente na validagdo do
conhecimento para a efetivacdo de qualquer setor produtivo e profissional, com forte
incidéncia sobre o mercado de trabalho.

No caso brasileiro, podemos perceber que o quadro de reformas, no dmbito do Estado,
coaduna-se perfeitamente se considerarmos as transformagdes advindas dos interesses do

mercado e do capital pautado pelos principios do neoliberalismo, uma vez que as reformas
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educacionais passam principalmente pelas reformas curriculares, muito bem definidas durante
o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso e mantidas durante o atual governo de
Luis Inécio da Silva.

Sacristdn (2000), utilizando-se de andlises com bases nas experiéncias histdricas,
vivenciadas pelas reformas educacionais e curriculares na Espanha, nos mostra que qualquer
esquema de intervencdo pode ser “negativo e cerceador” da autonomia dos profissionais
diretamente envolvidos no sistema educacional, principalmente dos professores.

Ressalta que a “[...] A idéia do curriculo comum na educag@o obrigatdria € inerente a
um projeto unificado de educac@o nacional” (SACRISTAN, 2000, p- 111), e o controle deste
processo dd-se por meio da intervencdo curricular, com prescricdes ou orientacdes dos
mesmos.

O curriculo prescrito como elemento fundamental da politica curricular assume um
papel de referéncia na ordenagcdo do sistema educacional. Segue o autor mostrando que
“Numa sociedade democratica tem que aglutinar os elementos de cultura comum que formam
o consenso democritico sobre as necessidades culturais comuns e essenciais dessa
comunidade” (SACRISTAN, 2000, p. 111).

A intervencdo politica sobre o campo curricular no Brasil é bastante perceptivel se
considerarmos as intencionalidades e materialidades em nosso sistema educacional em seus
diferentes niveis. A busca pela coesado retratada anteriormente, e/ou o consenso ideoldgico, é
definida como um dos principios bésicos da retdrica neoliberal para a conquista da propalada
qualidade na educacio brasileira.

Sempre na tentativa de apresentar a reforma no campo curricular como produto de um
processo democratico, distante do modelo coercitivo e/ou centralizador, foram usados diversos
mecanismos de participagdo de especialistas das dreas de ensino na formulacdo das propostas
curriculares, o que pode ser explicado como processo de “tecnificar” e se exercer por
mecanismos burocriticos, sob “regulamentacdes administrativas e orientacdes pedagdgicas com
boa intencdo, que tem a pretensdao de melhorar a préitica” (SACRISTAN, 2000, p- 109).

Para que se cumpra a sua funcio reguladora, a politica curricular brasileira atual pode
ser sistematizada conforme os encaminhamentos identificados por Sacristin (2000) e
elencados em varios aspectos: as formas de regular, a estrutura de decisdes, os aspectos, 0s
mecanismos e as politicas de inovagéo do curriculo.

As formas de regulagdo na politica curricular brasileira, no contexto estabelecido, sdo
percebidas pela prerrogativa de definicdo desta politica pelo Estado, enquanto instituicao

legalmente constituida para tal propdsito.
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Uma questdo inicial para o entendimento deste processo no Brasil € a responsabilidade
na definicéo de diretrizes curriculares para todos os niveis de ensino na educag@o nacional.

Este embate, quanto a estrutura de decisdes, pode ser percebido a partir do momento
em que o Ministério da Educacdo e Desportos toma as iniciativas para a formulagdo de um
curriculo nacional mediante a implantacdio dos PCN, entendidos como ‘“proposicdo
pedagdgica sem cardter obrigatério” (CNE, 1997), provocando um conflito de competéncias
entre 0 MEC — como um tentdculo da maquina burocrética do Estado — e o Conselho Nacional
de Educacgdo, Colegiado Superior, criado em 1995, que deveria tratar da elaboracdo das
diretrizes nacionais, sendo sua a competéncia exclusiva para tal.

Fica evidente o papel pretendido pelo MEC na implantacio de uma base comum
nacional por meio dos PCN que, possivelmente, substituiriam as diretrizes que ainda nem
sequer estavam regulamentadas por lei, visto que a LDB 9394/1996 s6 seria promulgada no
ano de 1996, ou seja, um ano depois da publicagdo dos PCN.

Rocha (s/d, p. 7) caracteriza este processo como: “[...] a ansia de se impor a sociedade
brasileira uma politica do conhecimento oficial fez com que os (as) seus (suas) mentores(as)
se sobrepujassem a propria organizacdo legal do Estado”. Segue o autor enfatizando que na
consecugdo deste processo de ajustes legais necessdrios para o cumprimento da lei, foram
implantadas no ano de 1998 as diretrizes curriculares nacionais “[...] sem o alarde, sem o
estardalhaco promovido pelo MEC quando do lancamento dos seus parametros, que a todo
custo quiseram transformar em diretriz” (ROCHA, s/d, p. 7).

Existe a intervencdo, por intermédio de meios diditicos que procuram exercer um
controle e/ou vigilancia, para se alcancar os objetivos e as aprendizagens considerados
minimos no ordenamento do processo pedagdgico, associado ao Programa Nacional do Livro
Diditico (PNLD) implantado pelo MEC. Entre os objetivos encontra-se a possibilidade de
exercer o controle sobre o grau de conhecimento e o tipo de informagdes transmitidas, assim
como sobre a pritica docente, regulando o processo e estabelecendo mecanismos para a
avaliacdo da qualidade do sistema educativo que se apresenta, por exemplo, por meio do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),3 20 que Sacristdin (2000) define como
“mecanismos explicitos ou ocultos’’ de controle.

Finalmente sobre as politicas de inovagdo do curriculo percebemos que entre as

estratégias de assisténcia as escolas e de aperfeicoamento para melhorar a qualidade do

2.0 ENEM ¢ um exame individual, de cardter voluntdrio, oferecido anualmente aos estudantes que estdo
concluindo ou que ja concluiram o ensino médio em anos anteriores. Seu objetivo principal é possibilitar uma
referéncia para auto-avaliac@o, a partir das competéncias e habilidades que estruturam o exame. Sua primeira
edicdo ocorreu em 1998.
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ensino, estdo as politicas de financiamento e as propostas de formacao inicial e continuada,
devido a decisiva influéncia do professorado na intervencdo do curriculo. Portanto, “desde a
politica curricular € preciso ver que campo se oferece para sua criacio, consumo e inovagéo.”
(SACRISTAN, 2000, p. 110).

Cada sistema educativo orienta a sua politica curricular com base em suas
peculiaridades histéricas e estabelece meios de regulacéo e controle para o cumprimento das
func¢des dentro do sistema social, do sistema escolar e na prética pedagédgica. Portanto, na
légica determinante do sistema politico-social vigente, a busca do consenso ideoldgico e
supostamente democrético é um instrumento da negacdo do conflito e um curriculo comum
pode ser um instrumento aglutinador e/ou homogeneizador para uma cultura comum, o que
negaria o principio das diferencas.

O curriculo nacional, defendido por Sacristan (2000), com perspectiva emancipatoria,
pela igualdade de oportunidades para um padrdo minimo de qualidade exigido, parece estar
distante das proposi¢des contidas nas formulacdes de curriculo nacional em nosso pais, visto
que apresentamos um sistema educacional composto de instituicdes publicas e privadas
distintas entre si com diferentes tipos de alunos que refletem realidades sociais bastante
antagOnicas, que supostamente ndo poderdo ter as mesmas possibilidades de sucesso.

Alguns autores como Lopes (2006, p. 139) defendem as peculiaridades de cada
politica curricular, mostrando a heterogeneidade no processo brasileiro. Mesmo sendo
contraria ao curriculo nacional, a autora, em seus estudos mais recentes, mostra que: “[...]
Definir uma cultura como comum ¢ pretender uma homogeneidade que mascara e silencia as

diferengas”, afirmando que:

Particularmente no que concerne ao curriculo, € preciso considerar que j4 existem
diversos mecanismos sociais que regulam a cultura e contribuem para determinados
direcionamentos comuns. A formag@o de professores, os livros didaticos, a midia, a
organizacio disciplinar sdo apenas alguns desses mecanismos pelos quais a
regulacdo do curriculo se desenvolve. Instituir um curriculo nacional implica o
aprofundamento desses processos de regulagdo, pois tal curriculo, associado aos
processos de avaliacdo centralizada, passa a atuar sobre todos os demais
mecanismos sociais jd existentes e tende a promover a tentativa de colonizagdo das
praticas em uma dada direcdo (LOPES, 2006, p. 139).

Desse modo, concordamos com a autora quando referenda que a formagdo docente é
um dos elementos centrais desta politica de reformas que se consubstancia pelo curriculo,
visto que esta passa a ser entendida como insuficiente para engendrar a politica curricular e
para dotar os profissionais do ensino nas novas praticas ensejadas, sendo que, a necessidade

de investimentos em formacdo inicial e continuada de professores teve implica¢des diretas
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para a elaboracgdo de diretrizes para formagao de professores da educagéo bésica, assim como
para a ressignificacdo dos cursos de licenciatura existentes.

Logo, o tema curriculo ndo pode ser entendido a partir de um discurso monolitico,
pois se configura como um “territério contestado” e/ou “arena de disputas”, tanto que é
concebido como um elemento fulcral no quadro das reformas pretendidas pelo Estado
brasileiro no campo educacional.

Novos olhares sdo langados sobre este campo, embora percebidos por suas multiplas
representacdes para além do universo escolar, nos mostrando que curriculo e “[...]
conhecimento curricular ganham, portanto, uma maior, multifacetada e poliss€mica extensao,
ja nao sendo possivel resumir a discussdo curricular a discussdo do conhecimento escolar”.
(SILVA, 2006, p. 138).

Por isso, uma reforma curricular pode ndo possuir meios plenos para alcancgar na sua
amplitude, as atribuigdes que lhe sdo destinadas para a transformacdo de um sistema
educacional, pois os sujeitos envolvidos nesse processo, particularmente os professores,
podem estabelecer miiltiplas agdes que demarcam a heterogeneidade em contraposi¢do ao
carater hegemonico pretensamente objetivado.

Neste embate de forgas contrarias € necessario se investir em um perfil profissional
para os professores que atuam desde as séries iniciais até o final da Educacdo Bésica com
mais autonomia intelectual, construindo um pensamento educacional, abdicando de seu papel
histdrico de transmissor ou reprodutor de prescrigdes pedagdgicas previamente definidas.

Portanto, entendemos que as formulagdes tedricas apresentadas contribuem para a
compreensdo do sentido e/ou nexos desse estudo, pois perspectivam condigdes para ampliar o
objeto em questdo, que se caracteriza para a proposi¢@o curricular de um curso de graduagio
em uma IES, que procura se ajustar as demandas oficiais do MEC, num embate constante

entre os diversos sujeitos, professores, alunos, a luz das prescricdes legais.

2.2 AS DIRETRIZES CURRICULARES PARA A FORMACAO DE PROFESSORES DA
EDUCACAO BASICA

A atual Constituicdo Federal do Brasil ampliou o conceito de Educagdo Béasica, agora
entendida como a composi¢do da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino

N

Médio. Por ser basilar, pressupde-se que atenda a populacio em geral e que o Estado
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possibilite os meios para o acesso de todos. As reformas efetivadas para a Educacido Bésica
ndo se limitaram a ampliacdo dos niveis de ensino, mas perpassaram pela estrutura curricular,
assim como no processo de formagdo dos docentes que devem atuar nesta ampla etapa de
ensino. Este € o cendrio em que formacdo de professores e o curriculo assumem um papel
fundamental na consecucdo das reformas educacionais do Brasil, na transi¢do do século XX
para o século XXI.

Universalizar o acesso de estudantes & Educacdo Bdsica e proporcionar uma formacao
docente adequada as novas regras do mundo globalizado fazem parte do discurso oficial que
norteia o processo reformista no Brasil.

Sob os argumentos de suprimir a caréncia e a desqualificacdo de professores
habilitados para atuar na Educagdo Bésica, bem como oferecer um outro padrio de referéncia
na formacdo de seus professores, o MEC e o CNE regulamentaram e homologaram as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em
nivel Superior. Aprovadas pelo Parecer CNE/CP 09/2001 (CNE, 2001a) de 08 de maio de
2001 e regulamentadas pela Resolucdo CNE/CP 01/2002 (CNE, 2002a), publicada no DOU
em 04 de marco de 2002%°, deverdo ser aplicadas sobre todos os cursos superiores de
formacao de professores no pafs.

Apés vinte e uma reunides, no periodo de agosto de 2000 a maio de 2001, a Comissdo
Bicameral, composta por representantes da Camara de Educacdo Bésica e da Camara de
Educacdo Superior, redigiu a proposta que foi submetida a apreciagdo junto ao CNE. Neste

documento € ressaltado que:

[...] esta Proposta de Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educacdo
Bésica, em cursos de nivel Superior, foi submetido a apreciacdo da comunidade
educacional através de reunido institucional, reunido técnica, cinco audiéncias
publicas regionais, e uma nacional, o que pode pressupor um processo de
legitimagio na constitui¢io das propostas junto as comunidades educacionais®*.

Sobre a participagdo dos professores neste processo de discussdo, Pimenta (2006, p.
21) nos mostra que: “[...] O reconhecimento destes como sujeitos participantes das propostas

se constituia em requisito imprescindivel no sucesso da implantacdo de mudangas”.

30 Grupo de Trabalho designado pelo MEC para apreciacio das DCN para Formacdo de Professores da
Educacido Bésica foi formado por representantes das Secretarias de Educacido Fundamental, Educacdo Média e
Tecnoldgica e Educagdo Superior, sob a coordenagdo geral do Dr. Ruy L. Berger Filho, (Secretdrio de Educagio
Meédia e Tecnoldgica).

3% Ressalta-se que na “Reunido técnica”, realizada na data de 17.04.01, em Brasilia, entre as vérias entidades
elencadas no documento, registra-se a participagdo da Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), nido
constando a sua participacdo, entre as entidades representadas na Audiéncia publica nacional, realizada em
23.04.01, também em Brasilia.
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Este documento é mais um corpus, o qual referenda a importincia que a formacio
docente assumia na nova politica reformista patrocinada pelo Estado brasileiro para a
educacdo, tanto que serdo “[...] as diretrizes que passam a reger a organizac¢do dos curriculos
dos cursos de formacdo de educadores” (ROCHA, 2006, p. 34). Sua extensa formatagdo é
iniciada por um “breve relato sobre o documento em si”’ e, posteriormente, apresenta ‘“‘uma
analise do contexto educacional nos dltimos anos para, com base nela, fazer-se a proposta das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica”
(CNE, 2001a, p. 3).

Ressaltamos, também, a finalidade de se construir sintonia entre a formacdo docente,
os principios da LDB, as normas das Diretrizes para os niveis desde a Educag¢@do Infantil, até o
Ensino Médio e os PCN, o que referenda a articulagdo da politica oficial para o campo
educacional, em nosso pafs, em simetria com a ordem legal/institucional no bojo da reforma
de Estado.

O Parecer 09/2001 (CNE, 2001a) deixa evidente a necessidade de qualificacdo para os
profissionais da educacgéo frente ao avanco e aos impactos nas “formas de convivéncia social,
de organizacdo do trabalho e do exercicio da cidadania”, perante a nova posicdo que o Brasil
ocupa no processo de desenvolvimento econdmico internacional, reconhecendo o desafio que
a educagdo assume para a insercdo do pais neste novo cenario mundial.

Assim, a Educag@o Bésica ganha nova configuragdo, se constituindo em um elemento
vital das politicas educacionais oficiais, e a formagdo docente deve estar adequada as
finalidades objetivadas neste processo educativo, assim como a estruturagdo dos cursos que
deverdo estar em sintonia com as diretrizes em questdo, independente da discussdo sobre o
seu locus institucional de formacao.

As questOes postas para serem enfrentadas neste processo de mudanga passam pela
superacdo da condi¢do histdrica dos cursos de licenciatura em que a €nfase dos contetddos é
voltada para a 4rea especifica da ciéncia de referéncia e a formacdo do licenciado pleno
aparece como uma complementacdo, “como apéndice”, além do que, as “deficiéncias da
estrutura curricular” sdo apontadas, pelo documento, como necessarias de revisdo no processo

de formacdo dos professores, o que pode ser percebido no documento:

Neste sentido, nos cursos existentes, é a atuagdo do fisico, do historiador, do
bidlogo, por exemplo, que ganha importdncia, sendo que a atuacdo destes como
‘licenciados’ torna-se residual e € vista, dentro dos muros da universidade, como
‘inferior’, em meio a complexidade dos contetidos da drea, passando muito mais
como atividade ‘vocacional’ ou que permitiria grande dose de improviso e auto-
formulacéo do ‘jeito de dar aula’ (BRASIL, 2002, p. 16, grifo nosso).
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No campo II, do Parecer 09/2001 (CNE, 2001a), intitulado “Voto da Relatora”, estdo
contidos os “principios orientadores para uma reforma na formagao de professores”’, com uma
critica ao padréo tradicional de professor como “alguém que se qualifica unicamente por seus
dotes pessoais de sensibilidade, paciéncia e gosto no trato com criangas, adolescentes e jovens
e adultos”. Por isso, informa que: “[...] E preciso enfrentar o desafio de fazer da formacio de
professores uma formacéo profissional de alto nivel”, entendida como “a preparacio voltada
para o atendimento das demandas de um exercicio profissional especifico que ndo seja uma
formacdo genérica e nem apenas académica” (CNE, 2001a, p. 28).

Também sdo apresentados trés pontos como modelo para a formacdo docente dentro
dos padrdes estabelecidos pelas diretrizes: a concep¢do de competéncia como elemento
nuclear na formacdo; a coeréncia entre a formacdo oferecida e a pratica esperada do futuro
professor; e a pesquisa como elemento essencial neste processo.

A questdo instigante é a seguinte: como tentar entender em que sentido as diretrizes
implantadas inovam? O Parecer 09/2001 (CNE, 2001a) em andlise estabelece a atual LDBEN
como um marco politico-institucional desse processo que “[...] sinalizou o futuro e tragou
diretrizes inovadoras para a organizacdo e a gestdo dos sistemas de ensino da educacdo
basica”. Sdo apontadas como mudangas importantes, entre vdrias outras, o ‘“foco nas
competéncias a serem constituidas na Educag@o Basica, introduzindo um paradigma curricular
novo, no qual os contetddos constituem fundamentos para que os alunos possam desenvolver
capacidades e constituir competéncias”, bem como a “importancia do papel do professor no
processo de aprendizagem do aluno” (CNE, 2001a, p. 7).

E importante referendar que as nogdes de competéncias instituidas oficialmente
suprimiram a idéia de curriculo minimo, impregnada historicamente na formacdo de
professores em nosso pais, visto que os proprios movimentos organizados de educadores, por
meio de suas entidades representativas, criticavam e entendiam aquele formato curricular
como uma ‘“camisa de forca”.

Isso pode ser constatado tanto pelo Documento Final do Diagndstico sobre os cursos
de Histéria no Brasil, realizados por um grupo de especialistas da area, finalizado em 1986,

quanto pelas DCN de Histéria, regulamentadas em 2002. *°

3% Segundo o Documento Final do Diagnéstico sobre os Cursos de Histéria no Brasil “Salvo um tnico caso de
defesa do atual curriculo, inclusive contra a sua redugdo, e dois casos de sugestdes visando reformas parciais, as
demais propostas configuram o que se poderia chamar de reforma radical” (p. 13). Para as DCN dos Cursos de
Histéria “[...] o curriculo minimo passou a ser mais do que nunca uma camisa de forca” (p. 5). Tais passagens
comprovam a idéia do descompasso que o curriculo minimo provocava para a reformulagdo dos cursos de
Historia.
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Para Rocha (2006), enquanto os curriculos minimos ‘“engessavam” a formatacio
curricular, o novo modelo que adota a flexibilidade como principio central, possibilita aos
cursos uma organizacao e perfil préprios, capazes de atender as demandas do mercado, “cada
vez mais avido por profissionais com ‘personalidade’”. Segue este autor nos mostrando que
“[...] apesar da flexibilidade exacerbada, estas diretrizes, por outro lado, apontam linhas gerais
que devem ser observadas quando da elaboragio dos projetos pedagdgicos e propostas
curriculares dos cursos de licenciatura” (ROCHA, 2006, p. 35).

Nesse sentido, esta andlise perspectiva outra avaliacdo para a compreensdo do projeto
politico pedagégico do curso de Histéria da UFPA, que € um dos mais importantes elementos
para a anélise documental que desenvolvemos neste trabalho.

A concep¢do de competéncias no Parecer 09/2001 (CNE, 2001a, p. 28), mostra-se
como “nuclear” na orientacdo dos cursos de formacdo de professores, tanto que: “[...] Nao
basta a um profissional ter conhecimentos sobre seu trabalho. E fundamental que saiba
mobilizar esses conhecimentos, transformando-os em agdo”. Isso pressupde a aquisicdo de
competéncias ao professor, mediante uma “aco tedrico-pritica, ou seja, toda sistematizacio
tedrica articulada com o fazer e todo fazer articulado com a reflexdo” (CNE, 2001a, p. 29).

A importancia da formacdo docente é um tema recorrente na histéria da educacdo
brasileira e o modelo das competéncias aparece como elemento inovador, proposto pelas
diretrizes para a superacdo da tradicional dicotomia teoria e pratica, além de tentar responder
as novas demandas da sociedade capitalista do presente; entretanto, o desafio que se apresenta
¢ tentar compreender os limites e as possibilidades em que essa nog¢do de competéncias se
relaciona ao novo discurso sobre formagdo profissional, mais particularmente, sobre a
formagdo docente, visto que os documentos do MEC, como as Diretrizes, objetos de
investigacdo nessa se¢do, trazem a nog¢do de competéncia como referéncia tanto para a
formacdo profissional quanto para as praticas educativas a serem desenvolvidas pelos
professores em suas atividades cotidianas no espago escolar.

Lima (2001), em estudo sobre a Pedagogia das Competéncias, apresenta o significado
que esse modelo revela, como um tipo de compreensao, tanto sobre a formacao, quanto sobre
o homem e a sociedade, que pretende se tornar hegemonico. Além disso: “[...] pressupde uma
necessaria aproximacéo entre os processos formativos e as situagdes de trabalho, pois busca o
desenvolvimento de capacidades operativas validadas pelo seu exercicio e um conjunto de

saberes e saber-fazer” (LIMA, 2001, p. 53).
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Segue o autor nos mostrando que:

A proposi¢do que defende a formagdo profissional através do desenvolvimento de
competéncias tem, também, requerido uma redefini¢do dos papéis exercidos pelos
sujeitos da pratica educativa. Aos professores, ¢ demandado que privilegie a
aprendizagem em detrimento do ensino, que mude seu perfil de docente,
abandonando as atitudes centralizadoras do conhecimento em sua pessoa e a &énfase
em contetidos, em favor do desempenho de um outro papel, o de estimuladores e
provocadores do desenvolvimento dos alunos. Aos alunos, € solicitada maior
responsabilidade pelo processo de desenvolvimento de competéncias, sobre seu
sucesso e fracasso, perspectiva que vem reafirmar a concep¢ao meritocratica, propria
do pensamento liberal de educagdo (LIMA, 2001, p. 56).

Nesse sentido, podemos inferir que a noc¢do de competéncias contempladas nas
prescricoes das Diretrizes podem significar mudancgas, tanto no papel profissional do
professor, quanto no campo institucional. Seu propdsito basico é de que, independente da
caracteristica que os cursos e seus alunos venham a seguir, todos deverdo ser capazes de
adquirir tais competéncias para o desenvolvimento de suas fungdes como professores da
Educacao Bésica.

Segundo Freitas (2006, p. 14), “O curriculo baseado em competéncias tem sido
proposto, nos diferentes paises, associado a idéia de avaliacdo”, e segue argumentando que:
“[...] Desse modo, o curriculo por competéncias passa a ser uma necessidade, ja que exige a
definicdo de desempenhos que demonstrem a sua aquisi¢do e que possam, portanto, ser
avaliados”.

Para esta autora estd evidente a vinculagdo entre as competéncias que devem ser
construidas pelos docentes em seu processo de formacdo e as formas de avaliagdo,
primeiramente dos cursos e depois de alunos, professores, escolas, como instrumentos de
valida¢do dos conhecimentos e praticas desenvolvidas.

O principio da competéncia também estd muito bem definido quanto a organizagéo da
matriz curricular dos cursos, propondo a inversdo da légica tradicional de disciplinas e cargas
horérias, estabelecendo como referencial inicial “o conjunto de competéncias que se quer que
o professor constitua no curso”, indicando como critérios os “eixos articuladores”, em nimero

- 36
de seis™.

36 Qs seis eixos articuladores contidos na proposta sio: 1) Eixo articulador dos diferentes ambitos de
conhecimento profissional; 2) Eixo articulador da intera¢do e comunicagdo e do desenvolvimento da autonomia
intelectual e profissional; 3) Eixo articulador entre disciplinaridade e interdisciplinaridade; 4) Eixo que articula a
formagdo comum e a formagdo especifica; 5) Eixo articulador dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos educacionais e pedagdgicos que fundamentam a ag@o educativa; 6) Eixo articulador das
dimensdes tedricas e praticas.
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Outro principio orientador estabelecido para uma reforma da formacdo dos
professores, em nosso pais, a partir dessas diretrizes em questdo, € a coeréncia entre o que se
propde na formacdo e a prética que se espera do futuro professor, condi¢do “imprescindivel”
na elaboracdo de seus projetos pedagdgicos e de seus curriculos. Para isso, sdo apresentadas,
além da “simetria invertida”, as concepcoes de aprendizagem, de conteido e de avaliacio.

Para Rocha (2006, p. 36), este principio refor¢a o anterior e deve ser direcionado no
sentido de primar pela “formacdo de profissionais competentes para o exercicio da docéncia”.

Mais um aspecto relevante nesta andlise é a perspectiva de se estabelecer a pesquisa
como um principio essencial para a formacao profissional dos docentes da Educacido Bésica.
Essas intencionalidades, preconizadas nos documentos oficiais das DCN de Formacgdo de
Professores, podem ser consideradas como um outro referencial curricular, visto que em
nenhum momento da histdria oficial de formagdo de professores no Brasil, esses elementos
foram apontados na centralidade da formacdo docente, particularmente na pesquisa, que
assume a marca de ser o foco central dessa formagao, para que os professores “ndo se tornem
meros repassadores de conhecimentos” e ampliem as possibilidades de conquistar a sua
autonomia.

O Parecer 09/2001 (CNE, 2001a), ao afirmar que “a pesquisa é elemento essencial na
formacdo profissional do professor”, referencia as diretrizes que sustentam a concepg¢do de
professor-pesquisador, como a que melhor convém para esse paradigma de formagdo docente

apresentado que,

[...] a postura de investigagdo e a relacio de autonomia se concretizem, o
professor necessita conhecer e saber usar determinados procedimentos de pesquisa:
levantamento de hipdteses, delimitacio de problemas, registro de dados,
sistematizacdo de informacdes, andlise e comparacdo de dados, verificagdo etc.
(CNE, 2001a, p. 35).

Esta formulagdo aproxima-se da concep¢do de professor-reflexivo defendida pelo
norte-americano Donald Schon. Para Pimenta (2006), as idéias deste autor ganharam
repercussdo e ampliagdo em vdrios paises, inclusive nos EUA, que passavam por um processo

de reformas, visto que:

[...] num contexto de reformas curriculares nas quais se questionava a formacao de
professores numa perspectiva técnica e a necessidade de se formar profissionais
capazes de ensinar em situagdes singulares, instdveis, incertas, carregadas de
conflitos e de dilemas, que caracteriza o ensino como prética social em contextos
historicamente situados (PIMENTA, 2006, p. 20-21).
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O modelo de professor-pesquisador € apresentado também como proposta de
superacdo para o tradicional principio da racionalidade técnico-instrumental, cujos principios
se direcionam para a producdo do conhecimento pelo docente, abdicando da sua condicdo
histdrica de receptor e transmissor dos saberes académicos para a conquista da sua autonomia
profissional.

Essa perspectiva de formacdo defende a possibilidade de ressignificacdo da pratica
docente como instrumento de constru¢do da autonomia do professor e a reconstrugdo de
saberes por meio de prdticas investigativas. “A pesquisa seria, entdo, o fundamento da
formacdo e do exercicio docente” (VENTORIM, s/d, p. 4).

A discussdo que se estabelece, quanto as concepcdes de professor contidas nas
Diretrizes para Formacgédo de Professores para a Educagdo Basica, é quanto a conquista ou a
perda da autonomia dos docentes, uma vez que podem representar modos de assegurar o
controle e a dedicagdo dos professores, ou seja, “[...] novos mecanismos de racionalizacdo que
a reforma pds em prética, conseguirdo eliminar as possiveis resisténcias dos professores a
medida que consigam sua aceitacdo” (CONTRERAS, 2002, p. 48).

Em decorréncia da incorporagdo destes conceitos, na proposta de formacdo contida
nas diretrizes para a formagdo de professores, busca-se a supressio do modelo da
racionalidade técnica caracteristico das propostas curriculares anteriores, marcadamente
orientadas pela LDB 5.692/72. Agora, o professor-reflexivo e/ou o professor-pesquisador
deve participar ativamente dos processos de decisdes e da gestdo das escolas, assim como ver
valorizados os seus saberes, as suas experiéncias, capazes de produzir conhecimento e serem
vistos como sujeitos e intelectuais na condugdo do ato educativo.

Estes sdo componentes importantes que pressupdem uma perspectiva de mudanca e
isso pode ser avaliado positivamente se considerarmos que as proposi¢cdes podem abrir novos
caminhos na conquista dos objetivos tracados. Entretanto, reconhecemos que somente esses
elementos ndo refletem a garantia de superacdo deste modelo historicamente constituido e
resta-nos saber se as escolhas, para se alcangar essas mudancas, foram as mais adequadas.

Também ndo podemos esquecer que, para este ultimo principio que estabelece a
pesquisa como elemento fundamental na formagdo docente para a Educagdo Bésica em nosso
pais, o fendmeno educacional deve assumir a centralidade enquanto objeto de investigacdo; e
que este processo de investigacdo seja atitude cotidiana para a compreensdo dos diversos
elementos constitutivos de sua pratica no Ambito escolar.

Por isso, os elementos que compdem o processo de ensino e de aprendizagem devem

estar contemplados na pesquisa a ser desenvolvida pelos futuros professores, tanto que esse
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documento nos apresenta que: “[...] O curso de formagdo de professores deve, assim, ser
fundamentalmente um espaco de construcdo coletiva de conhecimento sobre o ensino e a
aprendizagem”. (CNE, 2001a, p. 35).

Nesse sentido, o futuro professor podera ter maiores possibilidades de desenvolver tais
préticas investigativas junto aos seus alunos, assim como construir uma postura profissional
mais autdnoma, originada em cursos de licenciatura com identidade prépria.

Para Rocha (2006), os conhecimentos da ciéncia de referéncia, em nosso caso de
investigacdo, a ciéncia histdrica, deve ser atribuicdo dos cursos de Bacharelado, o que
implicaria separacdo entre as Licenciaturas e os Bacharelados, seguindo na contramio do que
as DCN de Historia propdem quando preconizam a formagdo conjunta.

Colocar a centralidade do processo educacional na figura do professor, embora
reconhecida como concep¢do de formacdo importante para o exercicio e a valorizacdo da
docéncia, pode ser um “[...] discurso ambiguo, falacioso e retérico servindo apenas para se
criar um discurso que culpabiliza os professores, ajudando os governantes a encontrarem um
discurso que os exime de responsabilidade e compromissos” (PIMENTA, 2006, p. 47).

Assim, podemos constatar que as proposicdes formuladas neste documento e
apresentadas neste trabalho aproximam-se bastante das posi¢des defendidas pelas entidades
que congregam os interesses € os debates do movimento de pesquisadores-educadores, em
nosso pais. Alguns principios centrais defendidos pela ANFOPE, “afirmados e reafirmados ao
longo de dez anos de debates”, como a associacdo teoria e pratica, a base comum para todos
os cursos de formagdo do educador, o trabalho coletivo e interdisciplinar, entre outros, sao
contemplados nas prescricdes das diretrizes em questao.

Neste campo de embate politico e ideoldgico, entre o MEC e as entidades
representativas como a ANFOPE, as prescrigdes oficiais contidas nas diretrizes para a
formacdo de professores parecem estabelecer um conteddo conciliador, embora as
intencionalidades sejam bem definidas quanto a formacdo deste profissional e os objetivos
que a orientam, permeados por um conjunto de politicas definidas pela nova légica do
mercado.

Ao se considerar que algumas aspiragdes académicas e profissionais, preconizadas por
meio do movimento organizado de educadores, foram contempladas nos documentos oficiais
em andlise e entendendo que o quadro politico internacional € associado a uma ldgica
permeada por interesses de uma ordem econdmica global, constatamos que o embate entre as

instancias instituidas de poderes pode demarcar outros caminhos, principalmente porque as
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politicas publicas ndo apresentam uma condicio absoluta na conducio dos sujeitos histéricos,
que também sdo decisores politicos.

Pacheco (2003) nos remete a uma importante reflexdo ao afirmar que a politica ndo
estd restrita a um simples texto e que o Estado é mais um entre os vdrios teorizadores, desse
modo, “[...] os textos curriculares, oriundos da administracdo central, sio documentos de
trabalho que simbolizam o discurso oficial do Estado que agrega interesses diversos e aliangas
elaboradas a diversos niveis de acdo” (PACHECO, 2003, p. 15).

Neste cendrio, portanto, mesmo como componente de um contexto politico e
econdmico mais amplo, podemos constatar que este documento ndo contempla somente 0s
ditames de uma légica globalizante, e sim atende também as aspiracdes de proposicdes
consubstanciadas em importantes entidades académicas e profissionais, representativas de
profissionais da educag¢do em nosso pais. Por isso, as prescrigdes oficiais numa sociedade
democritica devem refletir os embates politicos entre os segmentos sociais, embora nem
sempre esse processo seja permeado por tais principios.

Verificamos que, a partir da aprovagdo da atual LDB, em 1996, é enfatizada a
formac@o inicial de professores para a Educacdo Basica por meio de um conjunto de medidas
regulamentadas pelo MEC e pelo CNE, como o caso do documento oficial das Diretrizes em
evidéncia que pressupdem um novo profissionalismo docente, com novas atribuicdes aos
professores, para além do espaco de sala de aula, em nome da propalada qualidade, conceito
bastante difundido no quadro da reformas implantadas.

Isso pode ser avaliado positivamente porque trouxe, a cena principal, a importancia da
formacdo docente para o estabelecimento de um padrdo de educagdo em novos moldes no
nosso pais, visto que as reformas educacionais preconizadas no dmbito das reformas do
Estado intensificaram os debates no meio educacional, possibilitando aos sujeitos histdricos
refletirem sobre seu papel profissional.

Assim, as novas atribui¢cdes a serem desenvolvidas pelos professores t€ém um duplo
significado, e podem “proporcionar maior autonomia no processo de trabalho docente,
mas também gerar maior intensificacdo do trabalho dos professores” (COSTA, 2006, p.
3035).

Para finalizar esta sec@o, sinalizamos a perspectiva de compreender como este
documento tem implicacdes sobre o curso de Histéria da UFPA, visto que ele também se
propde a formar professores para a Educacdo Bésica, o que deve estar presente no projeto

politico pedagdgico em vigé€ncia neste curso.
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2.3 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA OS CURSOS DE GRADUA-
CAO EM HISTORIA

Nas duas ultimas décadas do século XX, hd o estabelecimento de um discurso
institucionalizado sobre a necessidade de formulacdo de diretrizes para todos os niveis de
ensino da educagdo, em nosso pafs, incluindo o Ensino Superior e os cursos de Graduagao.

Para isso, cria-se a necessidade de efetivd-las para o campo da formacdo do
profissional da Histdria, com a definicdo de um perfil nacional a ser “perseguido” para estes
profissionais. Alguns cursos de Graduag¢do possuem particularidades por ofertarem duas
formagdes aparentemente distintas, como o caso dos cursos de Histéria, que preparam o
profissional para as funcdes de Historiador, com um campo de trabalho mais amplo e o
professor para atuar mais especificamente no campo educacional.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Histéria é um documento
histérico produzido com a colaboracio de um grupo de historiadores, que surge em um
contexto de intenso movimento de reformas do Estado brasileiro com implicagdes no campo
educacional, na politica curricular e no campo da formagdo de professores, em vérios paises
como Espanha, Argentina, Portugal e outros.

Tais reformas sdo decorrentes de uma nova configuracdo mundial imposta por uma
l6gica econdmica do mercado, com significativos rebatimentos na drea social, em cujo
patamar encontra-se a educagao.

Os marcos econdmicos e as acdes do Estado, embora sejam apontados na centralidade
das andlises e dos debates académicos, para Lopes (2006) o papel das comunidades
episttmicas € importante, sobremaneira, na contraposi¢do do discurso oficial para a
conformagdo das politicas curriculares, ou seja, a autora questiona a concep¢do de que o
Estado centralmente produz as politicas de curriculo, visto que também o faz na interlocucio
e/ou mediacdo com outros setores e entidades. 37

Essas formulagdes tedricas sdo importantes para a nossa andlise, pois consideramos
que as DCN de Histéria carregam uma marca significativa das aspiracdes da entidade de
maior representatividade de historiadores no nosso pais, a ANPUH. E importante lembrar que,

embora tais diretrizes orientem a formulacdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de Historia,

37 Para Lopes (2006, p. 38) as comunidades epistémicas “[...] fazem circular, no campo educacional, discursos
que sd@o base da producdo de sentidos e significados para as politicas de curriculo em multiplos contextos, em
uma constante tesdo homogeneidade-heterogeneidade”.
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estes também apresentam a sua autonomia nesse processo de constru¢do da proposta que
servird de orientacdo para materializar as intencionalidades dos sujeitos que a elaboram.

Considerando que iremos investigar mais detidamente o projeto pedagdgico do curso
de Histéria da UFPA, acreditamos que este também devera refletir as praticas e as identidades
dos sujeitos que o elaboraram, pois eles também representam um grupo de especialistas que
“compartilham concepgdes, valores e regimes de verdade comuns entre si € que operam nas
politicas pela posicdo que ocupam frente ao conhecimento, em relacdes de saber-poder”
(LOPES, 2006, p. 41).

ApOs intensa polémica quanto a implantagdo de uma politica curricular por meio dos
PCN, como jé informado, foram aprovadas pelo MEC, as Diretrizes Curriculares para os
Cursos de Histéria, por meio do Parecer CNE/CES 492/01 (CNE, 2001b). Retificado pelo
Parecer CNE/CES 1363/02 (CNE, 2002a) e a Resolu¢ao CNE/CES n° 13/2002 (CNE, 2002c).

Passaram-se duas décadas entre as primeiras tentativas de reestruturacdo dos cursos de
Histdria, em nosso pais, inicio dos anos de 1980, e o documento final das DCN de Histéria
aprovado em maio de 2002. Podemos perceber um intenso e conflituoso debate entre os
profissionais de histdria neste processo, fruto do momento transitério de mudanca do regime
politico no Brasil, abrindo-se aos moldes democriticos, bem como da importincia de
ressignificacdo do quadro educacional, com novas leituras sobre o campo historiografico em
escala internacional.

Podemos destacar os anos de 1980 como o marco histérico de intenso movimento na
tentativa de se ressignificar este quadro na drea da Histéria. Neste momento, foi criada uma
comissdo formada por professores de Histéria de diversas regides do pafs, intitulada de Grupo
de Consultores, que iniciou seus trabalhos em 1981 e finalizou em 1986 com a publicacdo do
Diagnéstico e Avaliacdo dos Cursos de Histéria no Brasil.

A centralidade nas discussdes girava em torno da manutencdo ou alteracdo do
curriculo minimo e quais os pardmetros que norteariam a formulacio de uma nova proposta
curricular para os cursos de Histéria, marcados ainda pela existéncia dos cursos de Estudos
Sociais, que serviu de grande frente de mobilizacdo e contestagdo dos profissionais desta area
e, até mesmo, dos profissionais da Geografia que também tinham interesse nessa
reformulacdo curricular.

No documento final, produzido pelo Grupo de Consultores, o curriculo minimo parece
ter assumido uma das principais questdes debatidas pelos profissionais da drea, visto que “[...]
a questdo do curriculo revela-se como das mais importantes, ou a mais importante, embora, no

atual estdgio de sua discussdo, seja impossivel estabelecer um consenso sobre o que deve ser
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mudado, se bem que haja consenso quanto a necessidade de mudar” (MEC/SESu, 1986, p.
21), demonstrando uma preocupagdo desta categoria com os limites impostos pela
organizagdo curricular dos cursos de Histéria, em nosso pais, bem como pela recorréncia
deste tema para efetivarem-se a mudangas nestes cursos.

Entre as vdrias questdes apresentadas pelos especialistas, ainda na década de oitenta,
junto as IES pesquisadas, constatou-se, segundo Ricci (2006, p. 83) que existia a “necessidade
de um entrosamento maior entre os departamentos de histéria e os departamentos de

faculdades de educag@o”. Esta autora mostra também que:

[...] A grande maioria indica a necessidade de substituir o atual ciclo basico por
outro, constituido por disciplinas do préprio curso de histéria, em nivel
introdutério. O grupo de consultores constata que nfdo existe interacdo entre
disciplinas oferecidas pelos cursos de histéria (RICCI, 2006, p. 83).

E importante ressaltar que, a partir das competéncias definidas para o Grupo de
Consultores, foi elaborado um primeiro documento que resumia as diversas discussdes entre
os seus membros, inclusive por meio de outros eventos promovidos pela ANPUH, definindo
em trés grupos os temas abordados. Reproduzimos o primeiro tema que mais interessa aos
objetivos deste trabalho: “Curriculo minimo, Licenciatura e Bacharelado, ensino e pesquisa,
disciplinas de Historia e disciplinas pedagogicas, disciplinas tedricas e ciclo basico”.

Isso deixa claro que, apesar da maioria dos cursos de Histéria naquele momento sé
possuirem a licenciatura, ndo havia um maior entrosamento na formatacdo das propostas
curriculares, capazes de viabilizar uma formacdo docente dissociada da logica da
racionalidade técnica, modelo predominante naquele momento.

Quase duas décadas apds esses debates e formulacdes em torno da organizacdo e
proposi¢do dos cursos de Histéria, em nosso pafs, com o propdsito de estabelecer critérios
para a avaliacdo dos cursos de Graduacdo e seu conseqiiente funcionamento, a SESu/MEC
convoca Comissdes de Especialistas de Ensino de varias dreas.

Em fevereiro de 1997 a Comissdo de Histéria foi formada pela Profa. Claudia Sapag
Ricci (UFMG), Profa. Laura Antunes Maciel (PUC/SP), Profa. Olga Brites (PUC/SP) e Prof.
Marcos Silva (USP/SP) que estabeleceram os critérios para a andlise dos projetos de cursos de
Histdria, sob essa nova logica.

Ressaltamos que, entre os critérios estabelecidos pelos especialistas, o item Estrutura
Curricular possui 0 maior peso, equivalente a vinte, sendo este o que tem mais referéncia no

padrdo estabelecido. Isso supostamente pode ser o diferencial nas mudangas apontadas pelos
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especialistas, sendo inclusive o tnico item que nio sofreu nova valoragio entre o primeiro € o
quadro final de avaliac@o estabelecido.

Isso pode reforcar nossa andlise anterior quando retratamos a recorréncia desse tema
junto aos profissionais de Histéria. Outro item relevante a ressaltar é o Corpo Docente,
subdividido em cinco subitens, com peso dez cada um.

Os itens evidenciados mostram os dois campos que servem de discussdo e andlise mais
acurada neste trabalho, ou seja, o curriculo e a formacdo docente nos cursos de historia,
especificamente na UFPA, onde representaram os pontos centrais da preocupacdo dos
elaboradores da proposta.

O CNE aproveitou a comissdo formada pelos especialistas de Histéria, nomeada pelo
MEC, sob chancela da ANPUH, para “desenvolver, discutir e elaborar o documento no
periodo de junho a novembro de 1998, que se configurou nas Diretrizes Curriculares dos
Cursos Superiores de Histdria, aprovado e publicado em 2001 (FONSECA, 2003, p. 65).

Como retratamos anteriormente, a referida diretriz traz, em suas consideracdes
iniciais, a sua finalidade que era substituir o curriculo minimo dos cursos de Graduagdo em
Historia, considerado “acanhado” e visto como uma ‘“camisa de for¢a” para o
desenvolvimento dos cursos.

Logo, os principais argumentos apresentados neste documento € que “havia um baixo
grau de profissionalizacdo e uma presenca limitada (quando ndo a simples auséncia) de
atividades de pesquisa desenvolvidas por docentes e com maior razdo para os estudantes”.
Ressalta ainda a precariedade do trabalho dos professores formadores, bem como as
significativas mudancas tedricas no campo historiografico.

Outro fator relevante para este quadro de mudancgas é a ampliacdo da oferta de cursos
de Po6s-Graduagdo que fomentaram a producdo historiogrifica, abrindo perspectivas de
aumentar a titulacdo dos docentes dos cursos de Histéria no Brasil. Por intermédio destes
argumentos, justifica-se a “necessidade de diretrizes bem mais abertas do que as do antigo
curriculo minimo”, conforme o préprio documento expressa.

O perfil dos formandos € outro aspecto de extrema relevincia na composi¢ao das DCN
de Histéria, enfatizando o “trabalho do historiador em todas as suas dimensdes”, que devera
ter “formacdo complementar” para atuar nas varias areas do seu campo de atuacgdo, inclusive
no magistério.

Fonseca (2005) e Costa et al. (s/d) comungam em afirmar que este documento
“silencia” quanto a formacgdo docente, embora os cursos se habilitem a forma-los. O siléncio

pode emergir que a intencionalidade maior estd na formacdo do historiador, tanto que este
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representa o profissional de Histdria habilitado ao exercicio da pesquisa. Nesse sentido, para
Fonseca, tal posicdo estd evidente, visto que: “[...] As Diretrizes Curriculares Nacionais, ao
privilegiarem tdo-somente a formacdo do pesquisador, desconsideram o objeto do ensino de
histdria e o ensino de histéria como objeto de reflexdo permanente do historiador/ professor”
(FONSECA, 2001, p. 71).

Entendemos que este documento reflete primordialmente os propdsitos da maior
entidade que congrega os interesses dos profissionais de Histéria em nosso pais, a ANPUH,
sendo que, a centralidade da formacado deste profissional, ancora-se na figura do historiador,
tradicionalmente o Bacharel em Histdria, o pretenso pesquisador desta disciplina. Isto pode
ser compreendido, conforme a defini¢do contida no perfil do formando contido na prépria
Diretriz, estabelecendo que: “[...] O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho
de Historiador, em todas as suas dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza do
conhecimento historico e das praticas essenciais de sua produgio e difusdo.” (CNE, 2001b, p.
7, grifo nosso).

Nesse sentido, a sua difusdo pode representar a ligacdo com o ensino de Historia, o
que demarca a condi¢do de complementaridade conforme ja referenciado. Nao podemos
esquecer que as DCN para a Formacgdo de Professores da Educagdo Baésica ressaltam a
“coeréncia” entre a formacgdo oferecida e o perfil do futuro professor, que deve ser atingida
por meio da valorizacdo dos saberes inerentes ao processo de ensino e de aprendizagem,
sendo que o conhecimento pedagdgico, entre outros, é considerado como um componente
fundamental para a obteng@o das competéncias necessarias a formagdo docente.

As nossas andlises sobre as prescri¢des contidas nas DCN de Histéria ndo apontaram
os indicativos para eleger a formagéo docente na centralidade desse processo formativo, tanto
que, desde o Perfil do Formando, passando pelas Competéncias e Habilidades, Estruturacio
dos Cursos e pelos Contetdos Curriculares, mostram-se evidentes quanto ao sentido de
formacdo complementar a formacao do Historiador.

A tentativa de supress@o do curriculo minimo, pela légica das competéncias nas DCN
de Historia, € justificada pelo seu “descompasso com os progressos do setor” (CNE, 2001b, p.
5) e sua inexeqiiibilidade na formag¢do do profissional de Histdria nesses novos tempos.

No item Competéncias e Habilidades, primeiramente, sdo apresentadas como Gerais e
trazem seis formulacdes que incluem o dominio de diferentes concepcdes metodoldgicas e
categorias de investigacdo para o desenvolvimento da pesquisa e da producdo do

conhecimento, mais notadamente vinculadas as marcas do trabalho do Historiador.
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Na seqiiéncia, o item denominado de Especificas, para a licenciatura, apresenta que o
“dominio dos contetudos basicos do Ensino Fundamental e Médio, assim como o dominio dos
métodos e técnicas pedagdgicas que permitem a transmissdo do conhecimento para os
diferentes niveis de ensino”.

Ressaltamos que a divis@o, entre as habilidades e competéncias para o trabalho do
historiador expressa no item denominado de Gerais e o trabalho do professor no item
denominado de Especificas, para a licenciatura, define muito bem o que s@o formagdes
distintas ou complementares e isto se apresenta como uma incoeréncia, visto que este
documento traz, em sua introduc¢do, o argumento: “[...] Se a tradicional dicotomia entre
Bacharelado e Licenciatura parecia bastar no comego da década de 1960, ela parece cada vez
mais limitada ou acanhada numa época como a nossa” (CNE, 2001b, p. 5).

A tentativa de ressignificar o papel do historiador para valoriza-lo profissionalmente,
com a ampliacdo de seus espagos de atuagfo, ndo significa dizer que este profissional podera
atuar no “magistério em todos os graus”, conforme preconiza as DCN de Histéria. Nesse
sentido, pressupunha-se que ele podera atuar inclusive no Ensino Superior, embora os cursos
de Graduacdo, em nosso pais, s6 o habilitem para a atuacio do ensino na Educagido Baésica.

Em outro campo da referida Diretriz, intitulado de Estruturacio dos cursos, é evidente
que se deve “assegurar a plena formacdo do historiador”, ressaltando que o “curso de
licenciatura deverd ser orientado também pelas diretrizes para formagao inicial de professores
da Educacdo Bésica em cursos de nivel Superior”, o que corrobora com nosso posicionamento
jé retratado, demonstrando qual o interesse maior expresso no documento em anélise.

Considerando-se que a formacdo docente deverd estar orientada pela diretriz
especifica para tal propdsito e que ambos os documentos foram produzidos basicamente no
mesmo periodo, percebemos que as referidas diretrizes parecem seguir caminhos diferentes,
como discorreremos a seguir.

Quanto aos Contetddos Curriculares, estes devem estar organizados em torno de
“conteddos basicos”, relacionados prioritariamente ao saber histérico e os ‘“‘contetidos
complementares” aparecem para possibilitar “instrumentacio minima” para permitir a
diferenciacdo de profissionais da drea. As “atividades pedagdgicas” sdo apresentadas entre
vdrias outras elencadas no documento em discussdo.

Ressaltamos que, entre as vdrias possibilidades profissionais para os alunos egressos
dos cursos de Histéria, conforme as diretrizes de referéncia, ndo vislumbramos um tratamento

mais adequado ao conhecimento pedagdgico no sentido de proporcionar, ao futuro professor
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de Histdria, os elementos epistemoldgicos mais préximos do ensino e da pesquisa no campo
de sua atuacgdo, que serd a Educac@o Basica.

O entendimento construido, na execugdo desta andlise, pode ser referendado por
formulagdes tedricas de outros pesquisadores nesse campo de estudo. Para Costa et al. (2002,
p- 12): “ser professor ainda permanece uma segunda possibilidade, vista muitas vezes como
inevitavel”. Segue a autora enfatizando o papel das DCN de histdria para que “[...] o curso de
histéria deve formar o historiador para o exercicio da pesquisa. A docéncia é mencionada
como uma habilita¢@o, entre outras, que visa atender a demanda do mercado de trabalho”.

Em trabalho apresentado na VI Conferéncia Brasileira de Educag¢do em 1991, Villalta
j4 denunciava que a pritica da pesquisa se limitava aos alunos que estavam engajados em
projetos de pesquisa e/ou em cursos de Bacharelado em Histéria, mostrando que “[...] a
pesquisa se converte em um mundo a parte, dissociado do Curso: é um empreendimento em
que o aluno atua solitdrio, no maximo com a presenga, mais ou menos constante, da figura do
professor orientador” (VILLALTA, 1993, p. 228).

As DCN de Histdria ndo trazem em seu texto a intencionalidade de incluir a pesquisa
do fendmeno educacional como um componente importante na formacio para a docéncia,
visto que, para as Competéncias e Habilidades Especificas para a licenciatura, contidas nesse
documento, basta ter “Dominio dos conteidos bdsicos que sdo objeto de ensino-
aprendizagem”, assim como ter “Dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitem
a transmissdo do conhecimento” (CNE, 2001b).

Desse modo, as DCN de Histéria deixam evidente que, dominar o conteido bdsico,
assim como as técnicas pedagdgicas, compdem-se nos elementos fundamentais para transmitir
o conhecimento, reforcando a condicdo histérica de transmissores e reprodutores de
conhecimentos, tendéncia extremamente criticada por autores como Pimenta (2006),
Contreras (2002, p. 30), além do Parecer sobre as Diretrizes Curriculares para a formacao de
Professores da Educacio Bdsica quando apresenta que “E comum que professores em
formagdo ndo vejam o conhecimento como algo que estd sendo construido, mas apenas como
algo a ser transmitido”.

Logo, isso nos remete a uma visdo de docéncia que corresponde ao modelo técnico
linear, o qual se caracteriza como “uma concepcdo epistemoldgica da pratica, herdada do
positivismo, que prevaleceu ao longo de todo o século XX, servindo de referéncia para a
educacdo e socializacdo dos profissionais em geral e dos docentes em particular” (PEREZ

GOMEZ, 1992, p. 96).
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Consideramos que as DCN de Histéria ndo preconizam a pesquisa sobre o fendmeno
educacional, representando para o referido autor que: “[...] No modelo de racionalidade da-se,
inevitavelmente, a separag@o pessoal e institucional entre a investigacéo e a pratica” (PEREZ

GOMEZ, 1992, p. 97). Segue esse autor nos apresentando que esse modelo é:

[...] sobretudo instrumental, dirigida para a solu¢do de problemas mediante a
aplicacdo rigorosa de teorias e técnicas cientificas. Para serem eficazes, os
profissionais da drea das ciéncias sociais devem enfrentar os problemas concretos
que encontram na pratica, aplicando principios gerais e conhecimentos cientificos
derivados da investigagdo (PEREZ GOMEZ, 1992, p. 96).

Assim, entendemos que a formacdo para a docéncia, prescrita nesse documento, ao
nao incluir a pesquisa educacional como um dos elementos centrais na formacao profissional,
se apresenta como incompativel em relacdo as DCN para a Formacdo de Professores que
assumem a necessidade da pesquisa nesse processo formativo.

Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores avancam e
ampliam as perspectivas formativas, tendo em vista que a pesquisa deve se desenvolver no
ambito do trabalho cotidiano do professor, na conquista de sua “autonomia na interpretacao
da realidade e dos conhecimentos que constituem seus objetos de ensino”, conforme o Parecer
0972001 (CNE, 2001a, p. 43).

Acrescentamos que estas diretrizes nacionais — enquanto documentos prescritivos e
normativos — devem servir de referéncia para a elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos
dos cursos de Histdria em todo o pais, visto que neles se propde formar professores para atuar
na Educagdo Bésica, mas parece haver uma tendéncia de maior valorizacdo das diretrizes
nacionais especificas dos cursos de Histdria, o que pode conduzir a manuten¢do de um
modelo tradicional de formacao docente.

Fonseca (2005, p. 68) corrobora com este posicionamento e mostra que: “nesse sentido,
as diretrizes propostas para os cursos de Historia correm o risco de navegar na contramao da
histéria da formagdo e da profissionalizacdo docente”. A autora diz que: “cabe questionar se
essa diretriz visa romper com a desarticulagdo existente entre as disciplinas especificas e as
pedagogicas ou reforcar a hiperespecializacdo do historiador, o fechamento total das fronteiras
do territdrio de formacgado do professor de histéria” (FONSECA, 2005, p. 69).

Particularmente, comungamos com o posicionamento desta autora por entendermos
que as intencionalidades expostas no documento das DCN de Histéria demarcam a formacao

docente como complementar na formag¢do do Historiador e, nesse sentido, ndo amplia as
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perspectivas para a formacgdo do professor de Historia e tampouco parece se distanciar dos
modelos tradicionalmente praticados nestes cursos.

A andlise da proposta do curso de Histéria da UFPA, por meio de seu projeto politico
pedagdgico, que realizaremos no capitulo seguinte, apresentard mais elementos para
esclarecer os rebatimentos que as diretrizes nacionais exerceram sobre a formulacdo da
proposta deste curso.

Entretanto, ndo podemos perder a dimensdo de que este documento reflete
intencionalidades, vinculadas as relacdes de saber e poder, com estratégias para afirmar o seu
exercicio no interior das instituicdes de ensino e legitimar determinados conhecimentos junto
a sociedade. Nesse sentido, se refletem os dilemas politicos e pedagdgicos que apresentamos
como questdo inicial para esta investigacdo e as suas implica¢des sobre a formagdo do
professor de Historia.

Centrar a formagio do profissional de Histéria — mediante a formagdo do pesquisador
somente pelo saber histérico, supervalorizando os conhecimentos especificos desse campo em
detrimento dos saberes pedagdgicos — pode recrudescer a idéia de que estes sdo prescindiveis
para a formac@o deste profissional. Ressaltamos que, a constru¢do dos conhecimentos pelos
sujeitos, se d4 em interacdo com a sua realidade, com outros sujeitos em sua convivéncia
cotidiana e, nesse caso, o seu ambiente principal € a escola.

As DCN para a Formagdo de Professores da Educagcdo Basica demonstram que os
cursos de formagdo de professores devem ser, fundamentalmente, “[...] um espaco de
construgdo coletiva de conhecimento sobre ensino e aprendizagem” (CNE, 2001a, p. 35), para
que os futuros professores, que atuardo nesse grau de ensino, desenvolvam uma postura
investigativa junto a seus alunos.

Esse documento ainda nos afirma que o processo de elaboracdo da pesquisa e/ou
investigacdo, desenvolvido no ambito do trabalho do professor refere-se, antes de qualquer
coisa, “[...] a uma atitude cotidiana de busca de compreensdo dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento de seus alunos e & autonomia na interpretacio da realidade e do
conhecimento que constituem seus objetos de ensino” (CNE, 2001a, p. 34).

Assim, constatamos que as prescri¢des legais contidas nos dois documentos nacionais,
em discussdo neste capitulo, demarcam muito bem os embates, as tensdes e as
intencionalidades que sdo produtos dos interesses dos sujeitos que os elaboraram, tendo por
base os interesses do Estado. Para Pacheco (2003, p. 27-28): “[...] as politicas curriculares

resultam de complexas decisdes que derivam tanto do poder politico oficialmente instituido
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quanto dos atores com capacidade para intervir direta ou indiretamente nos campos de poder
que estdo inseridos”.

Podemos demonstrar este posicionamento quando analisamos os dois documentos de
referéncia neste trabalho e entendemos que sdo produtos de grupos de especialistas com
formacdes distintas, refletindo interesses diferenciados dos sujeitos, em sua feitura.

As DCN para a Formagao de Professores contaram com uma participagdo ampla dos
representantes de entidades acad€micas em seu processo de elaboracdo — especialistas na
temdtica sobre formacdo de professores — além de ser apresentada a apreciacdo da
comunidade educacional representativa de vérias entidades profissionais, ligadas aos cursos
que também formam professores neste pais, o que demonstra um cardter maior de
envolvimento e participacdo dos grupos interessados na questo.

A aprovagdo desse documento ocorreu por meio de cinco audiéncias publicas
regionais, uma delas, inclusive, realizada em Belém do Pard, em 23.02.2001; uma reunifo
institucional; uma reunifo técnica; e uma audi€ncia publica nacional.

A Associac@o Nacional de Histéria esteve presente na reunido técnica, realizada em
Brasilia na data de 17.04.20017, que se configurou no tnico momento de participacio de
uma entidade representativa de profissionais de Historia na apreciagdo deste documento,
visto que varias entidades/associagdes, que participaram deste e/ou de outro encontro para
este fim, marcaram presenca na Unica audi€ncia publica nacional, realizada em Brasilia, na
data de 23.04.2001 e a ANPUH ndo consta na relacio das entidades que participaram deste
encontro.

Quanto as DCN para os cursos de Histdria, estas foram elaboradas por uma
comissdo de especialistas, designada pela Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH), que
mantém embates politicos na afirmacdo da formacdo e do reconhecimento da profissdo de
Historiador e que, portanto, parece demarcar esse documento em torno desta perspectiva de
formacgdo.

E importante ressaltar que, juntamente com a proposta de apreciacdo das DCN de

Histdria, foi enviado um projeto de lei para a regulamentagdo da profissdo do Historiador, o

*¥ Segundo o documento das DCN para Formagio de Professores na reunido técnica realizada em Brasilia em
17.04.2001 constavam representantes da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, Associa¢do Nacional
de Histdria, Sociedade Brasileira de Educa¢do Matemadtica, Colégio Brasileiro de Ciéncias do esporte, Sociedade
Brasileira do Ensino de Biologia, Sociedade Brasileira de Fisica, Associacdo de Gedgrafos do Brasil, Associa¢do
Brasileira de Lingiiistica, Sociedade Brasileira de Enfermagem, Associag@o Brasileira de Computa¢ido, Férum de
Licenciaturas além de representantes das comissdes de especialistas da Secretdria de Educacdo Superior do
MEC.
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que para nds aparece como um significativo instrumento de defini¢do politica acerca da
formacdo e do reconhecimento legal para esse profissional.

E interessante lembrar que o Projeto de Lei n° 3.492 de 2000, para a regulamentagio
da profissdo do historiador — encaminhado pelo entdo Deputado Federal Ricardo Berzoini, a
Sala de Sessdes da Camara Federal — traz em suas justificativas o seguinte comentério sobre
as DCN de Histéria: “[...] Tais diretrizes serdo uma referéncia imprescindivel para se
aquilatarem as condi¢des minimas de aceitabilidade da formacdo de Historiadores pelas
instituicdes de educagdo superior que oferecem cursos de Historia.”

Ao considerar que esta proposta de regulamentacdo atende ao “justo pleito dos
Historiadores”, pode também mostrar que a centralidade da formagao profissional personifica-
se no historiador.™

Finalizamos esta secdo com a seguinte consideracdo de Fonseca (2005, p. 72): “[...]
Aqueles historiadores e educadores que se ocupam da elaboracio de curriculos e do ensino,
cabe dizer que ignorar o professor, é coloca-lo no centro dos debates”. Acreditamos que esta
citacdo permite a reflexdo e as permanentes discussdes propostas no capitulo seguinte, por
meio de investigacdo, ao Projeto Politico Pedagdgico do curso de Histdria, orientado pelas
Diretrizes Nacionais para os Cursos de Histéria e pelas Diretrizes para a Formacio de

Professores da Educacio Bésica.

* Segundo a Profa. Margarida Maria Dias de Oliveira, docente do curso de Histéria da UFRN e segunda
secretdria da ANPUH (gestdo 2003-2005) esse Projeto de Lei foi elaborado pela prépria ANPUH.
(http://www.anpuh.uepg.br/histéria-hoje). Curiosamente essa proposi¢do legal apresentou em seu art. 2, que
“Historiador é o profissional responsdvel pela realiza¢do de andlises, de pesquisas e de estudos relacionados a
compreensio do processo histérico, bem como pelo ensino da Historia nos diversos niveis da educagdo” (grifo
nosso), enquanto que as DCN de Histéria mostram que a formacdo do historiador € bdsica e o “magistério em
todos os graus” aparece como ‘“formagdo complementar”.
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3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA DA UFPA:

intencionalidades e prescricoes legais

Hoje o historiador que faz opgdo pelo ensino, para
desenvolver seu oficio em sala de aula, deve ter a
consciéncia da ambigiiidade da profissdo: ocupa uma
posi¢do estratégica e, a0 mesmo tempo, aparentemente
desprovida de saberes; vive cotidianamente o dilema
entre a autonomia profissional e a proletarizagdo. O
historiador que faz opcdo por formar professores de
histéria deve ter a consciéncia de tudo isso, e partir
sempre do que é mais obvio: o outro € ele mesmo.

Selva Guimaraes

O processo de redemocratizacdo da sociedade civil, nas duas dltimas décadas do
século XX, em nosso pafs, fez suscitar que os principios democriticos deveriam estar
presentes em todos os niveis da sociedade e, portanto, a escola ndo poderia prescindir da
condi¢do de instituicdo democratica.

Como retratado no capitulo anterior, no quadro que caracteriza o processo de reformas
do Estado brasileiro, entre elas, a reforma educacional, a perspectiva de implantacdo de um
projeto politico pedagégico as instituicdes educativas, € defendida pelos propositores da
politica oficial do Estado, como um elemento muito importante para o fortalecimento da
autonomia das instituicdes de ensino em todos os niveis.

Essa estratégia estd diretamente atrelada ao campo das reformas curriculares e da
capacitagdo dos docentes, considerados elementos-chave na efetivagdo dos novos paradigmas
politicos, econdmicos e também educacionais, agora, balizados pela nova ordem do

pensamento neoliberal que procura demarcar que:

[...] O novo enfoque teria em vista capacitar o professor ndo em quaisquer
conteidos, mas naqueles requeridos para participar efetivamente da formulacdo
execucdo do projeto pedagdgico da escola, mantida a especificidade da area ou
disciplina de ensino (MELO, 1995, p. 104).

Nesse sentido, fazemos emergir a discussdo que se encontra consubstanciada no
decorrer deste trabalho: a obrigatoriedade de implantagdo de um Projeto Politico Pedagdgico
para as institui¢des educacionais, obedecendo aos tramites legais, preconizando a participacio

dos diversos sujeitos na sua elaboracdo, notadamente o corpo docente das institui¢des.



100

Isso pode se caracterizar como um mecanismo na conquista do propalado consenso
ideoldgico, defendido pelos propositores das politicas oficias para a educagdo em nosso pais.
Entretanto, esse projeto emerge de embates e tensdes € numa perspectiva de inovagdo,
dissociada da idéia de evolugdo ou reforma, e deve ser legitimado como praticas sociais
democrdticas e reflexivas.

No bojo das reformas precedidas pelo Estado brasileiro, nas dltimas décadas do século
passado, vimos emergir uma série de transformacdes no campo educacional que sdo
demarcadas pela promulgacdo da atual LDB 9.394/96, entendida neste trabalho como um
elemento central para a efetivacio das reformas educacionais patrocinadas pelo Estado.

Esta lei traz, no titulo IV, denominado “Da Organizacdo da Educagcdo Nacional”, o
mesmo campo que apresenta as competéncias para os curriculos e os conteidos minimos, em
seu art. 12, inciso primeiro, que cabe aos estabelecimentos de ensino, respeitando as normas
comuns, “elaborar e executar sua proposta pedagdgica”, cujo propésito é referendar um
modelo de constru¢do coletiva das propostas que norteardo as agdes académicas de um
determinado curso, no interior da institui¢do educacional®.

Nesse sentido, nos propomos, para o estudo neste capitulo, analisar o imbricamento
entre os documentos nacionais oficiais das Diretrizes para os cursos de Histéria, assim como
para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica e a proposta curricular elaborada por
meio do Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Histéria da UFPA, ofertado na capital do
nosso Estado, isso sem esquecer que o PPP é reflexo do embate de forcas e se apresenta,
também, como um componente importante para o estabelecimento de perfis, metas e
objetivos, visto que o curriculo prescrito entranha-se nessa ldgica e expde as intencionalidades
dos sujeitos, que analisaremos por meio do PPP do curso de Histéria que se propde formar

professores de Histéria no campi de Belém, da UFPA.

3.1 O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA DA UFPA E A
FORMACAO DE PROFESSORES PARA A EDUCACAO BASICA

Como retratado no primeiro capitulo deste trabalho, a Universidade Federal do Para

foi fundada em julho de 1957. E uma das maiores instituicdes de Ensino Superior do Trépico

*0 Nos artigos 12, 13 e 14 da atual LDB os termos aparecem como “proposta pedagégica” e “projeto
pedagdgico”. Ressaltamos os termos, independentemente de entrar na questdo das diferentes terminologias.
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Umido, abrigando uma comunidade de mais de 50 mil pessoas, distribuida entre professores,
alunos, servidores, tanto na capital quanto no interior do Estado. Comemorou recentemente os
seus 50 anos de existéncia, em 2007, e € composta de varios cursos de Graduagdo, sendo que,
deste universo, 13 cursos sdo de Licenciatura Plena e, entre eles, o curso de Historia do
campus de Belém, por meio de seu Projeto Politico Pedagédgico regulamentado em 10 de
setembro de 2007.

Na perspectiva de contribuir para o desenvolvimento da regido, com a melhoria da
qualidade de vida de seus habitantes, a UFPA se propde gerar, difundir e aplicar os
conhecimentos nos diversos campos do saber e, desse modo, orientado por tais principios, os
cursos de Graduacdo desta IES devem estar adequados as demandas propostas.

O curso de Historia estd vinculado ao Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas
(IFCH), conforme resolu¢do da atual reestruturacdo organizacional da UFPA e oferece,
anualmente, oitenta vagas distribuidas nos periodos noturno e diurno.

Na consecucdo das prescrigdes legais por meio da atual LDB e das Diretrizes
Curriculares Nacionais, que determinaram, para as institui¢des de Ensino Superiores a fixacao
de seus curriculos, a UFPA — por meio de sua Pré-Reitoria de Ensino de Graduagdo e
Administracdo Académica (PROEG) e de seu Departamento de Apoio Didatico Cientifico
(DAC) — iniciou um processo de encaminhamento de debates e reunides para a sua integragdo

as normas legais. Isso feito por meio de:

[...] véarias agcdes e promoveu encontros e debates acerca do assunto, notadamente
no ambito do Férum de Graduacdo, inclusive com a participacdo de consultores
especialistas [...], destacando-se, entre outros, a [...] Elaboracio do documento:
Construindo um Projeto Pedagdgico, Transdisciplinar e Ecolégico — Pré-proposta
de diretrizes curriculares para os Cursos de Graduacdo da UFPA — 1998 [...] que
deveria contemplar [...] a necessidade de regulamentar diretrizes que possam
garantir a construcdo de Projetos Pedagdgicos e desenhos curriculares sintonizados
com os desafios sociais, éticos e cientificos contemporaneos, e voltados para as
demandas locais e regionais (UFPA, 2005, p. 6).

Como parte das iniciativas da PROEG, houve a elaboragdo de um outro documento
pela mesma comissdo de consultores, composta pela Profa. Dra. Josenilda Maria Maués da
Silva, o Prof. Dr. Genylton Odilon Rego da Rocha e da Profa. Dra. Silvia Nogueira Chaves,
com a responsabilidade de elaborar uma minuta. “Essa comissdo elaborou um texto para o
estabelecimento de diretrizes curriculares para os cursos de Graduagio da UFPA”.

(UFPA/PROEG, 2005, p. 9).



102

Para isso, foram utilizados documentos oficiais do CNE, como as DCN e outros.
Assim, esse texto apresenta os conceitos e os principios, que devem nortear a elaboragdo dos
respectivos projetos pedagégicos, no interior de seus cursos’ .

Portanto, como nos remete a citagdo anterior, a preocupacdo acerca da reestruturagao
dos cursos desta IES € anterior a publicacdo das DCN para os cursos de Graduagdo da UFPA,
institucionalmente aprovada em 28 de junho de 2004, pela Resolugdo 3.186/2004-CONSEP.
Nesse sentido, o curso de Histéria da UFPA mostrou que seu processo de mobilizacdo, em
relacdo a esse debate, na tentativa de reestruturagdo curricular, também € anterior a criacio
das DCN internas para os seus cursos de Graduacdo, visto que a sua primeira proposta de
projeto pedagdgico data de abril de 2003.

Constatamos que esta iniciativa da UFPA se caracteriza como um mecanismo para a
adequacdo de seus cursos as demandas das prescri¢des legais decorrentes, principalmente, da
LDB 9.394/96, o que demonstra uma evidente politica de ajustamento das IES e seus cursos
de Graduacdo as metas estabelecidas pelo Estado brasileiro, mediatizadas pelas reformas no
campo educacional.

Desse modo, ressaltamos que as diretrizes curriculares internas da UFPA mostram que
este processo também pode ser compreendido por um outro viés, na perspectiva de
possibilitar o uso de sua relativa autonomia e na tentativa de encontrar o seu proprio caminho,
como verificamos nesta passagem do documento sob o titulo de Caderno n° 07 da

PROEG/DAC/UFPA.

Para além do cumprimento de determinacgdes legais, é importante que consideremos
o momento atual como oportunidade de pensar, propor e viver uma realidade
académica mais flexivel e alinhada com nossas aspiragdes de uma universidade
plural e, e a0 mesmo tempo, local (UFPA, 2005, p. 15).

Estd bem delimitado, na prépria apresentacdo deste documento, que o fundamento estd
alicercado na perspectiva de se promover mudangas na proposi¢do dos cursos de Graduacdo,

adequadas as novas demandas sociais que o contexto atual exige:

[...] importancia de se elaborar projetos pedagdgicos que orientem a criagdo de um
novo modelo de ensino com a adocdo de curriculos flexiveis, atualizados e
condizentes com as mudangas da realidade mundial e regional, em que os saberes
se inter-relacionem e se complementem mediante a utilizacdo de tecnologias de
ensino inovadoras, capazes de orientar uma formagdo que privilegie o educando e
lhe permita ser sujeito desse processo (UFPA, 2005, p. 7).

41 . ot L - ~ ~

Os temas abordados para nortear os projetos politicos pedagdgicos dos cursos de Graduagdo da UFPA sio:
perfil profissional, matriz curricular, pressupostos curriculares, principios curriculares, principios metodolégicos
gerais, principios avaliativos gerais, desenho curricular, defini¢do das atividades curriculares, estdgios e praticas.
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Ancorado nesse processo o Curso de Historia da UFPA parte para a adequacdo aos
principios legais, com a elaboragcdo de seu primeiro Projeto Politico-Pedagégico, datado de
abril de 2003, fato que percebemos como inédito na histéria do curso, visto que a proposta
curricular deste, até entdo, se constituia na elaboracdo de um elenco de disciplinas, cargas
horérias e créditos das mesmas, o que poderia ser traduzido como uma “grade curricular”.

Durante o periodo de 2001 a 2005, sob a gestdo do Prof. Ms. Fernando Arthur de
Freitas Neves, como coordenador do Colegiado de Histéria e do Prof. Dr. Pere Petit
Penarrocha, como chefe do Departamento de Histéria, é que surge a obrigatoriedade dos
cursos de Graduagdo se adequarem as exigéncias legais para a elaboracdo de um Projeto
Politico Pedagégico. Esta primeira versdo do PPP, apresentada com 22 laudas, inicia a partir
dos componentes da “Diretriz Curricular para o Curso de Histéria”, como o perfil do egresso,
os principios norteadores da formacao, os objetivos do curso, os conteiddos e habilidades e a
duracdo dos cursos; além da estrutura curricular e mais nove itens.

Quanto a estrutura curricular proposta por esse documento, a distribuicdo em oito

semestres esta assim constituida:

Estrutura Curricular®

1° Semestre

Cdédigo Disciplina CH CR
FH Semindrios Temdaticos de Histdria e Filosofia 60 03
FH Semindrios Temdaticos de Histéria e Educacdo 60 03
FHO3052 Histdria Antiga 60 03
ED03095 Metodologia Especifica do Ensino de Histdria 60 03
FH Semindrios Temdticos de Histdria e Geografia 60 03

2° Semestre

Cddigo Disciplina CH CR
FH Optativa 60 03
FHO3051  Teoria da Histdria | 60 04
FHO3053  Histéria Medieval 60 03
FH Prdtica de Ensino de Histdria | 60 03
FHO3048  Historiografia l 60 04

42 . . ~ NUTIRT .
Como complemento da Estrutura Curricular consta a seguinte observagdo: as disciplinas de ensino em

Histéria na Educagdo Bésica também serdo credenciadas em até 70% da carga hordria, regulamentadas por

instrucdo normativa prépria e o estagio supervisionado de formagdo profissional, compreendendo 460 horas.

Ressaltamos que buscamos, junto a secretaria do curso de Histdria, a instrucdo normativa que regulamenta essa
carga hordria, porém nio conseguimos ter acesso a mesma.



3° Semestre

Cddigo Disciplina CH CR
FHO3047 | Teoria da Historia ll 60 04
FHO03021 | Histéria da América | 60 03
FHO3056 | Histéria do Brasil | 60 03
FHO3046 | Metodologia da Histéria | 60 03
FHO?007 | Antropologia Cultural | 60 04

4° Semestre
Cddigo Disciplina CH CR
FHO3026  Histéria Moderna | 60 03
FHO3057  Histéria do Brasil |l 60 03
FHO3059  Histéria da Amazoénia | 60 03
FHO9008  Antropologia Cultural ll 60 04
FHO3048  Historiografia Il (obs.: na proposta originalmente 60 04

consta l)

5° Semestre
Cédigo Disciplina CH CR
FH03027  Histéria Moderna ll 60 03
FHO3058  Histdria do Brasil |l 60 03
FHO3060  Histéria da Amazonia ll 60 03
FHO3082 Prdtica de Ensino Médio e Fundamental | 60 03
FH Teoria da Historia lll 60 04

6° Semestre
Cddigo Disciplina CH CR
FHO3054  Histéria Contemporénea | 60 03
FHO3030  Histéria da Américalll 60 03
FHO3032  Historia do Brasil IV 60 03
FHO3050 Metodologia da Histéria ll 60 03
FH03083 Prdtica de Ensino Médio e Fundamental |l 60 03

7° Semestre
Cddigo Disciplina CH CR
FH Psicologia escolar 60 03
FHO3055  Histéria Contemporénea |l 60 03
FHO3049  Historiografia lll 60 04
FHO3063  Tdépicos Temdaticos | 60 03
FHO3078 Monografia l 60 03
FH Histéria da Américallll 60 03

8° Semestre
Cddigo Disciplina CH CR
FH Histéria da Amazonia lll 60 03
FH Tépicos temdticos I 60 03
FHO3079  Monografia |l 60 03
FHO3079  Prdtica de Ensino Médio e Fundamental il 60 03

104
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FHO3084 Optativa 60 03
FH Toépicos Temdticos 60 03

O complexo de ensino/pesquisa da licenciatura assenta-se na pratica pedagdgica de

Histdria como segue, respectivamente, carga horaria e créditos:

Atfividade de Planejomento do Projeto Pedagdgico de 60 02
Historia 60 02
Oficina de Informdatica e Multimidia no Ensino de Histéria 60 02
Ambiente Escolar 60 02
Atividade de Pesquisa em Histéria no Ensino Fundamental e

Médio

E importante ressaltar que esta formatacio curricular propde-se formar o “professor-
historiador”, conforme estabelecido no perfil do egresso da referida proposta. Identificamos
que as disciplinas de cardter pedagdgico aparecem explicitamente como atividades
curriculares, admitidas na proposic¢do deste curso e representam 420 horas dispostas em sete
disciplinas43 .

Ressaltamos, também, que o “Estidgio Supervisionado de Formacgdo Profissional”
compreende 460 horas, que se daria pelo Colegiado de Histéria que “credenciard as atividades
de estidgios desde que substanciados em relatdrios técnicos e/ou artigo cientifico sobre a
experiéncia no campo de estdgio, ficando a cargo de uma comissdo de trés professores de
acompanharem e avaliarem o desempenho do discente”, conforme transcri¢do contida na
referida proposta.

Sdo disponibilizadas mais 240 horas para atividades relacionadas ao “complexo de
ensino/pesquisa da licenciatura”, que “assenta-se na pratica pedagdgica de histdria”,
caracterizadas por atividades de planejamento do PPP de Histdria, oficina de informatica e
multimidia, atividades de pesquisa em Histéria no Ensino Fundamental e Médio, atreladas ao
ambiente escolar; entretanto, nio sdo apresentadas como disciplinas, o que se pressupde
serem efetivadas por meio de outras atividades curriculares admitidas por essa proposta do
curso de Histéria da UFPA, porém ndo especificadas.

Posteriormente é apresentada, em junho de 2004, uma segunda versdo do Projeto
Politico Pedagdgico, expressando a proposta oficial do curso de Histdria, naquele momento

sob a coordenacio do Colegiado de Histéria do Prof. Elson Luis Rocha Monteiro.

2 As disciplinas sdo Semindrios Tematicos de Histéria e Educagdo (60h), Metodologia Especifica do Ensino de
Historia (60h), Pratica de Ensino de Historia I (60h), Pratica do Ensino Médio e Fundamental I (60h), Pratica do
Ensino Médio e Fundamental II (60h), Psicologia Escolar (60h), Pratica do Ensino Médio e Fundamental III
(60h).
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Ressaltamos que o conteido da primeira proposta foi praticamente todo inserido nesta
segunda versdo, que se apresentou bem mais ampliada do que a anterior. Elaborada com uma
outra formatacio, trazia mais elementos na sua composicao em suas 26 laudas, que diferem da
primeira proposta pois, inicialmente, traz um histdrico sobre o curso de histéria da UFPA e
uma gama de intencionalidades e outras informagdes necessarias para justificé—las44.

Ao se considerar a maior amplitude na proposi¢do da segunda proposta, identificamos
que, os principais elementos diferenciadores formulados pelo curso de Histéria e
disponibilizados para apreciacdo junto a CEG/PROEG/UFPA, sdo representados pelos
seguintes elementos: no item denominado Contetidos e Habilidades, todos os pontos
apresentados na proposta anterior estdo contemplados nesta segunda versdo; entretanto, esta
traz mais sete itens todos relacionados a questdo educacional, inclusive, com a possibilidade
de reflex@o e formulacdes de propostas de intervengdo no ambiente escolar, mostrando uma
preocupacao maior no tratamento da formacao de professores de Historia.

Outro elemento importante para destacar € a extensa justificativa sobre a nogdo de
competéncias preconizadas pela LDB 9.394/96, para a formacao do futuro professor, além das
definicdes do CNE sobre essa nogdo e os objetivos para o ensino de Histéria, segundo os
PCNs, o que a proposta anterior nao apresentava.

Este PPP reconhece que efetivar essa ‘“nova concep¢do educacional” é uma tarefa
bastante dificil e que, para isso, “néo basta apenas adequar a proposta curricular ou usar novas
tecnologias, mas deve estimular uma mudanga profunda na postura e na pratica dos docentes
formadores do futuro professor de Historia” (UFPA, 2004, p. 7).

Isso assume grande relevancia para a nossa andlise, pois entendemos que as mudancas
também devem ocorrer junto aos docentes, que se propdem em formar os novos professores,
visto que eles se apresentam como sujeitos no processo de constru¢do/reconstru¢do de uma
determinada realidade, assim como ddo significados as estruturas curriculares. Ressaltamos
que, praticamente, todo o processo formativo do profissional de Histéria estd centrado no
préprio curso e cabe aos seus docentes assumirem inclusive a conducdo e a pesquisa do
conhecimento pedagdgico.

Na sua elaboracdo, a proposta apresenta que a partir dos anos de 1990, “uma profunda
mudanga ocorreu nos curriculos do ensino de histéria em todos os niveis” e um bom

indicativo desta mudanca em nosso Estado se materializa por meio das:

* A referida proposta estd dividida em 17 itens. O tltimo denominado de aspectos de Infra-Estrutura esta
subdividido em mais dois itens (Acervo Bibliografico e Titulos de Periddicos), além de apresentar 03 itens como
anexos.
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[...] alteragdes tanto da grade curricular do Ensino Médio para as escolas da rede
publica de ensino, quanto pelas alteracdes propostas nos contetiidos para o processo
seletivo para o ingresso na UFPA, Universidade da Amazonia (UNAMA) e
Universidade do Estado do Para (UEPA) (UFPA, 2004, p. 7).

Neste PPP, embora proponha maiores perspectivas para a formacdo do professor de
Histodria, ndo identificamos os meios necessarios para se efetivarem tais proposi¢des, uma vez
que a Estrutura Curricular ndo apresenta os elementos que efetivariam esta possibilidade de
mudanga, o que pode se apresentar como uma incoeréncia na proposta para a formacio
docente.

O ndmero de disciplinas 42, e o total de carga horaria 3.220, permaneceram iguais nas
duas propostas e as alteracdes identificadas ocorreram somente na disposi¢do das mesmas
disciplinas, nos respectivos blocos disciplinares referente a cada semestre, inclusive
reproduzindo-se as mesmas cargas hordrias e o nimero de crédito; entretanto, a excecdo se
deu quanto a disciplina Tépicos Tematicos que teve dobrada sua carga hordria em relagéo a
proposta anterior, ou seja, 240 horas distribuidas em oito disciplinas. Segundo a ementa, essa
disciplina, apresentada nas duas propostas, propde “Aprofundamento temdtico do
conhecimento histérico e suas ligagdes com outras dreas do conhecimento” e entre as vdrias
dreas apresentadas consta a de ‘“Pedagogia”.

Porém, na primeira proposta, sdo elencados 22 Tdpicos Temadticos e, na segunda
proposi¢do, constam somente 20 e os dois itens retirados e ndo apresentados na segunda
proposta referem-se a “Histéria, Educacdo e Cidadania na Antiguidade e Idade Média” e
“Histdria, Educagdo e Cidadania nos Tempos Modernos”.

E importante ressaltar que ndo encontramos elementos claros que justifiquem a
ampliacdo da carga hordria dessa disciplina e nem os motivos da supressdo das temadticas
atreladas ao campo educacional, mas podemos inferir que a educacdo, enquanto objeto de
investigacdo e reflex@o, parece assumir menos importincia nessa nova dindmica curricular do
curso, ou seja, as intencionalidades estdo em descompasso as materialidades apresentadas.

As duas propostas, ja retratadas anteriormente, provavelmente ndo conseguiram se
adequar as normas internas da UFPA, visto que houve a necessidade de se formular uma
terceira proposicdo, que se configurou no atual Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Histdria, o qual apresenta uma formatacdo com maior nimero de componentes distribuidos
em 36 laudas. Este projeto, aprovado em 10 de setembro de 2007 e regulamentado pela
Resolucgdo n° 3.599 do CONSEP/UFPA, foi homologado pelo Parecer n° 182/06, da Camara
de Ensino de Graduagdo da UFPA.
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Inicialmente, o PPP traz uma apresentacéo, detalhando os caminhos percorridos por
professores e alunos, na constru¢do do curso de Histéria, em mais de meio século de
existéncia, elaborada pela Profa. Dra. Magda Maria de Oliveira Ricci, mostrando-nos que*’
“s@0 muito nomes e pessoas que atuaram e viveram as historias do DEHIS, construindo seus
rumos e participando de suas mudangas”.

Existem outros elementos interessantes construidos por esta autora, a partir de relatos
de atuais e ex-professores do curso de Historia, mostrando que ‘Professoras como Ruth
Burlamaqui inovaram ao lutar por mudancas curriculares e pela existéncia de disciplinas
como Historiografia, onde era possivel debater a construcéo da histéria do Brasil”, e isso pode
ser constatado por meio da participacdo efetiva dessa professora nos debates nacionais acerca
da reestruturagdo curricular, conforme apresentamos no primeiro capitulo desse trabalho.

Isso é relevante para mostrar a participacdo de professores do Departamento de
Histdria nas discussdes nacionais, assim como a preocupagdo com 0s NOvVOS rumos para os
cursos de Hist6ria da UFPA®.,

Na Introdug@o do atual PPP é apresentado um histérico do curso, desde suas origens
na antiga FFCL, até o tempo presente demarcado pela finalizagdo da proposta em 2007. Em
seguida, orientado pela mesma formatacdo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Histdria, que define o primeiro item como “Perfil dos Formandos”, o PPP traz a denominacio
de “Perfil do egresso” e os “Principios norteadores da formagao”, afirmando que o graduado
“devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de professor-historiador em todas as suas
dimensdes”, cuja formacdo devera estar alicercada na “indissociabilidade entre ensino e
pesquisa” (CNE, 2001b, p. 7).

A fragilidade na relac@o entre ensino e pesquisa, na formacao do professor, e em sua
prética profissional, pode ser um elemento significativo na tentativa de se estabelecer um
outro paradigma de formacg@o docente no curso de Histéria da UFPA, porém, o préprio
documento nacional das diretrizes de Histdria, ndo demarca a formacao do professor de Histdria
nesta perspectiva, visto que a formagdo docente aparece como ‘“complementar” e/ou uma das
“dimensdes” da formacdo do historiador que deverd ter “pleno dominio da natureza do

conhecimento histdrico e das praticas essenciais de sua produg¢do e difusdo” (CNE, 2001b, p. 7).

* A proposta atual traz a nova nomenclatura de Faculdade de Histéria, cujo diretor é o Prof. Dr. Mauro Cezar
Coelho e o vice-diretor o Prof. Dr. Pedro Petit Penarrocha.

% A Profa. Ruth Burlamaqui de Morais participou efetivamente como uma das consultoras convocadas pelo
SESu/ MEC para a avaliagdo do curso de Histéria em nosso pafs, elaborando um documento denominado de
“Diagnéstico e Avaliagdo dos cursos de Histéria no Brasil — Documento Final”, publicado em 1986, que
condensava os anseios da comunidade de historiadores do nosso pais. Entre os oito professores que assinaram o
documento final, essa docente era a Unica representante da regido Norte do Brasil.
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Ressaltamos o outro documento que devera orientar a formulagdo das propostas dos
cursos de licenciatura, em nosso pafs, que sdo as DCN para a Formacao de Professores da
Educacdo Basica, sinalizando que a atual LDB determina para as licenciaturas “terminalidade
e integralidade prépria em relagdo ao bacharelado, constituindo-se em um projeto especifico”.
(CNE, 2002b, p. 6).

Esse documento, aponta por meio de seu Parecer CNE/CP 009/2001, que as principais
questdes a serem enfrentadas na formacao de professores, tanto no campo institucional quanto
no campo curricular, mostrando, entre outras, a inadequag@o no tratamento da pesquisa como
prética investigativa e que “o foco principal do ensino da pesquisa nos cursos de formacio
docente € o préprio processo de ensino e de aprendizagem dos conteddos escolares da
Educacdo Basica” (CNE, 2001b, p. 34).

Desse modo, podemos perceber que, se a pesquisa histérica apresenta-se na
centralidade para a formagdo do Bacharel em Histéria, conforme preconiza a DCN de
Histdria, ao professor desta disciplina cabe também a insercdo na pesquisa do conhecimento
pedagdgico, de modo sistematico, como preconiza as DCN para a Formagéo de professores da
Educacdo Basica. Assim, entendemos que as DCN de Histdria assumem papel decisivo na
elaboracdo do PPP do curso de Histéria da UFPA, embora este se proponha também em
formar o professor de Historia.

Outro elemento importante nesta andlise € que a definicdo de um perfil mais critico,
reflexivo e participativo, buscando maior inser¢do no ambito pedagdgico-educacional para
este profissional, pode trazer novas perspectivas de formacdo; entretanto, é necessario que
haja materialidade na formulacdo da proposta deste curso para que este perfil seja alcancado
durante o processo formativo do professor, marca que ndo percebemos na atual proposta.

O curso se propde a uma formacgd@o conjunta para o aluno, em ambas as habilitacdes,
aglutinadas em um s6 curso. Eis que pode emergir um ponto de contradi¢do nessa proposta,
visto que se apresenta a possibilidade para o aluno, num mesmo curso, “seguir curriculos
diferenciados em funcdo de diferentes modalidades de oferta”, ou seja, o Bacharelado e a
Licenciatura.

Como se podem ofertar dois percursos curriculares diferentes quando estd sendo
proposta uma formagdo comum para todos os alunos? Na proposta ndo consta uma grade
curricular especifica para a licenciatura e uma outra para o Bacharelado, logo o aluno nio
podera seguir percursos curriculares diferenciados, até porque se o perfil do egresso assenta-
se na formagdo do “professor-historiador”, entendemos que essa formacao deverd seguir um

mesmo caminho para a formagao do profissional de Histdria em “todas as suas dimensdes”.
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As DCN para os Cursos de Histéria “silenciam” sobre a formacg@o do professor no
item que retrata o Perfil dos Formandos, ao expressar exclusivamente o profissional como
historiador, enquanto que o PPP do curso de Histéria da UFPA deixa claro, neste campo, a
sua intencionalidade também pela formacdo docente, definindo o profissional como
“professor-historiador em todas as suas dimensdes, o que pressupde pleno dominio da
natureza do conhecimento histérico e das praticas essenciais da sua difusdo no ambito
pedagdgico”.

Isso representa um significativo avanco, pois supera a proposta do documento
nacional oficial que indica para o formando “estar capacitado ao exercicio do historiador”,
que podera “suprir demandas sociais especificas relativas ao seu campo de conhecimento”
inclusive no magistério. (CNE, 2001b, p. 7, grifo nosso).

Em suas intencionalidades por meio de seu PPP, o curso de Histéria da UFPA se
propde formar o professor-historiador, que seria um profissional com formagao adequada para
atuar nos diversos espacos do campo profissional, atualmente bastante ampliado, permeando
suas praticas pelo ensino e pela pesquisa, afirmando, a principio, a “indissociabilidade” entre
ambos.

Assim, partimos do principio de que a pesquisa €é o elemento fundamental na formacdo
deste profissional. Logo, podemos entender que o ‘“professor-historiador” deve ser o
profissional que tenha “pleno dominio da natureza do conhecimento historico e das praticas
essenciais de sua produgdo e difusdo” conforme nos retratam as DCN de Histéria e que esta
caracteristica ndo esteja limitada 2 figura do Historiador®’.

A proposta do curso de Histéria da UFPA amplia essa possibilidade no campo
educacional, mostrando que essas “priticas essenciais de difusdo” dar-se-iam no “ambito
pedagdgico”, o que supostamente referenda a iniciativa de inserir esta intencionalidade no ato
educativo e no espaco escolar.

Mesmo sem querer entrar na discussdo sobre a carga semdantica das palavras
“formandos” e “egresso”, contidas nos dois documentos, as DCN de Histéria e o PPP do
curso de Histéria da UFPA, entendemos que elas parecem ser tratadas como sindnimas, visto
que o diciondrio Aurélio Buarque de Holanda define “formando” como “aquele que estd
prestes a formar-se” e “egresso”, como “aquele que saiu”, ou seja, o primeiro termo contido

nas DCN de Histéria parece querer mostrar a incompletude do processo formativo, enquanto

* Para as DCN de Hist6ria o campo de conhecimento/atuacio do historiador pode ser o magistério em todos os
graus, preservacdo do patrimdnio, assessorias a entidades publicas e privadas nos setores culturais, artisticos,
turisticos, etc. (CNE, 2001b).
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o termo “‘egresso”, expresso no PPP do curso, mostra que o ciclo de formagao foi completo,
transmitindo a idéia de que o primeiro representa um processo e o outro, um produto.

Nesse sentido, o termo “egresso” aproxima-se mais do sentido formativo proposto
também pelas Diretrizes para a Formacdo de Professores que também devem orientar a
elaboracdo do PPP do curso de Histéria, uma vez que se propde a formar professores.

Na proposta do PPP, em andlise, a habilitacio do Bacharel em Histéria “forma
Historiadores e € centrada na pesquisa histdrica. Ela habilita para a pesquisa proporcionando o
dominio dos procedimentos de constitui¢do, coleta, sistematizagao e andlise de documentos”,
enquanto que o grau de Licenciado Pleno em Histéria “é uma habilitagdo para a Educacdo
Bésica”.

Embora reconhecendo que tais habilidades, destinadas ao Historiador, poderdo
também ser desenvolvidas na educagdo bdsica, isto nos parece uma incoeréncia, visto que estd
se propondo uma formagfo unificada, além do que se pode estar ressuscitando a propalada
dicotomia entre Bacharelado e Licenciatura.

Mesmo o curso de histéria da UFPA, se propondo a uma formacdo conjunta do
profissional de Histdria, ou seja, tanto o Bacharel quanto o Licenciado pleno, o PPP retrata
que “as disciplinas do curso voltam-se para a reflexao dos problemas da educagdo brasileira”;
entretanto, a centralidade da discussdo gira em torno do saber e da pesquisa histdrica,
evidenciando a logica de que o saber especifico do curso pode ser suficiente para formar o
professor, além disso, o conhecimento pedagdgico ndo ganha expressdo na proposicdo deste
curso, o que pode ser mostrado se recorremos ao programa das disciplinas e percebemos que
somente duas delas poderdo proporcionar essa “reflexdo dos problemas da educacdo
brasileira”, que sdo: o Seminario de Histéria e Educacio e o Semindrio de Filosofia e
Educacdo, propostas para o primeiro e o segundo blocos de disciplinas correspondentes ao

primeiro e segundo semestres do curso. Seus ementarios apresentam:

[...] Abordagem histérica do fendomeno educacional na modernidade e
contemporaneidade. A histéria da educagdo face ao processo de formagdo social,
politico, cultura e econdmico do Brasil e da Amazonia. A histéria do ensino de
histéria [...] e, respectivamente, [...] Temas como epistemologia e fundamentos
filoséficos da educag@o; complexidade de suas implicagdes pedagdgicas; sociedade
do conhecimento; conhecimento como processo vital; estética e educacdo; teoria
critica e educagdo que compdem a grade de assuntos que comporta a proposta de
trabalho em foco.

Isso, se compararmos com o PPP formulado em 2004, pode ser percebido pela nova

formatacdo no elenco das disciplinas no atual projeto, que reduziu as possibilidades de
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desenvolvimento dos conhecimentos pedagdgicos. Outro componente nesse quadro refere-se
a pesquisa no campo histérico que se apresenta como o principal componente para o saber do
profissional de histéria.

Reconhecemos a grande importincia do conhecimento histérico para a formagio
profissional, pois representa o saber da ciéncia de referéncia do curso. Porém, as préprias
DCN nacionais para os cursos de Histéria preconizam que os contetidos curriculares bésicos
sdo “Conteudos historicos/historiograficos” e as suas “praticas de pesquisa” e os conteidos
complementares devem fornecer “instrumentacdo minima, permitindo a diferenciacdo de
profissionais da 4drea”, tais como, entre outras, “as atividades pedagégicas [...],
necessariamente acompanhadas de estdgio” (CNE, 2001b, p. 9).

Ao considerarmos que as DCN nacionais para os cursos de Historia sdo documentos
oficiais de cardter normativo e prescritivo para a formulacdo dos respectivos Projetos
Politicos Pedagdgicos desses cursos, essas passagens deixam evidente que o tratamento dado
ao conhecimento pedagdgico ndo assume a importincia necessdria para ampliar a perspectiva
formativa do professor de Historia nesse curso.

As DCN para a Formagio de Professores para a Educacdo Bésica, que se caracteriza
como um documento de referéncia também na normatizacio e prescri¢do para os cursos de
Graduacdo, que se propdem a formar professores em nosso pais, explicitam que o
conhecimento pedagdgico refere-se a “[...] diferentes concepcdes sobre temas préprios da
docéncia” (CNE, 2001a, p. 47), entre elas, destacamos “o curriculo e o desenvolvimento
curricular, transposicdo didatica, contrato didatico”, que ndo s@o tratados de forma explicita
na proposi¢do do curso.

Isso ratifica nosso posicionamento anterior quando entendemos que, nesse sentido, tais
proposi¢des do curso avangam para um modelo de formagdo docente, o professor-historiador,
mais adequado as normas oficiais das DCN para a Formagdo de Professores e das
reivindicagdes das entidades que congregam pesquisadores desta temdtica em nosso pais, €
que defendem um modelo de formacdo na pesquisa e na reflexdo de sua acdo. Porém,
ressaltamos que, se a proposicdo de formar um “professor-historiador” é relevante, nio
percebemos os meios para a efetivacdo dessa intencionalidade, porque a estrutura curricular,
que estd cimentada num modelo disciplinar, restringiu para 612 horas as disciplinas que
poderiam desenvolver os conhecimentos pedagdgicos e somente o Estdgio Supervisionado
representa cerca de dois tercos deste total. Quanto as “outras atividades curriculares admitidas
pelo curso”, também ndo encontramos elementos claros para a sua execug@o por meio desta

proposta.
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Entendemos que a concepcdo de formagdo de professor-pesquisador parece estar
evidente nesta formulag@o, quando o PPP expressa o termo “professor-historiador”, pois isso
representa um avan¢o na proposicdo em relacdo ao que estd formulado no documento
nacional, principalmente, porque procura alocar em condicdes de igualdade o perfil do
profissional de Histéria como um historiador que atue inclusive na docéncia da educacdo
béasica e que tenha a capacidade de desenvolver pesquisa histdrica; entretanto, ndo podemos
perder a referéncia das DCN para a Formagao de Professores da Educagdo Bésica, que devem
orientar a formulacdo das propostas dos cursos de licenciaturas em nosso pais, e este
documento deixa evidente que “a pesquisa € elemento essencial na formagdo profissional do
professor” (CNE, 2001a, p. 34).

As DCN para os cursos de Histéria mostram que o leque de possibilidades de atuacdo
docente aponta para “o magistério em todos os graus”’, 0 que se apresenta como uma
incoeréncia, visto que, “em todos os graus” se pressupde, inclusive, o Ensino Superior.

E perceptivel que um curso de Graduacio ndo habilita para esse nivel de ensino,
conforme nos remete Silva (2004, p. 3), em parecer sobre o PPP da versdo de 2004, do curso
de Histdria, solicitado pela PROEG/UFPA para a Camara de Ensino e Graduagdo, quando
afirma que: “[...] E preciso, portanto deixar claro que, segundo a legislagdo nacional, o curso
de licenciatura, de graduagdo plena, forma professores para a Educagdo Basica, em nivel
Superior”.

Ressaltamos, ainda, que tal afirmativa estd amparada pelo Art. 66 da atual LDB,
preconizando que “a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de
Pés-Graduagdo, prioritariamente em programas de Mestrado e Doutorado” (SILVA, 2004, p.
3).

Ventorim (2005, p. 3), em trabalho apresentado sobre as producdes académicas na
formacdo do professor pesquisador, nos Encontros Nacionais de Didética e Pratica de Ensino
(ENDIPEs) de 1994 a 2000, mostra que “[...] o movimento de formagdo do professor
pesquisador na expressdo do reconhecimento da importincia da pesquisa na formacio e no
trabalho docente, considerando o papel ativo e critico do professor como sujeito
investigador”, o que pode possibilitar a ressignificagdo do pensamento e da pratica docente;
entretanto, quando o PPP do curso de Historia se refere a pesquisa, o significado assumido € a
pesquisa histdrica, pois em nenhum momento fica evidenciada a pesquisa educacional.

A linha de pesquisa Histéria do Ensino de Histdria, elencada entre as demais no
projeto, que poderia proporcionar a producgdo cientifica e a discussdo sobre este tema, ainda

nao estd implementada no curso da UFPA.
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Outro aspecto relevante € que existe clareza quanto a necessidade de “assegurar o
exercicio investigativo calcado no uso das fontes diversas”, posto que as diretrizes
norteadoras dos cursos trazem esse indicativo em seus textos.*® Porém, ndo percebemos as
condicdes que proporcionardo essa pratica investigativa aos alunos, visto que a estrutura
curricular, apresentada pelo PPP, traz disciplinas como Metodologia da Histdria I e II que,
segundo os seus ementarios, tém procedimentos metodoldgicos para a “elaboracdo de projetos
de pesquisa em histéria” e as disciplinas Monografia I e II que tratariam da “andlise e
acompanhamento dos projetos de pesquisa por linha de pesquisa”, culminando com o
Trabalho de Conclusdo de Curso, que seria o inico momento formal de prética de pesquisa
vivenciada pelos alunos no curso.

Entendemos que esta proposicdo ndo difere muito dos modelos verificados em
propostas anteriores retratadas no primeiro capitulo deste trabalho, ao compararmos com a
proposta de n° 469/1977 (UFPA, 1977), que caracterizava formacdes distintas entre
bacharelado e licenciatura, diferenciando uma habilitacio da outra, pois, além da carga
horéria, era a obrigatoriedade do pretenso historiador, Bacharel em Histdria, cursar mais trés
disciplinas de metodologia de pesquisa, intituladas de Metodologia e Técnica de Pesquisa
Histdrica, com énfase em Histéria do Brasil, Histéria Contemporanea e Histéria da Amazonia,
e ndo propriamente em desenvolver atividades de pesquisa, ou seja, pesquisa que se resumia
ao Trabalho de Conclusio de Curso, como o tnico momento em que os alunos se deparariam
com as atividades de investigacdo propriamente constituidas, a exce¢do de trabalhos de alunos
que participassem de grupos de pesquisa ou de programas de iniciacao cientifica.

Em pesquisa sobre o Curso de Histéria da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), Costa et al. (2002, p. 5) mostra que existe um “consenso” entre os alunos
entrevistados sobre a auséncia de atividades de pesquisa durante a formagao neste curso, visto
que,

[...] estas atividades seriam reservadas para alguns, poucos, que t€ém acesso as
bolsas, por critérios nem sempre muito claros ou democréticos. Isto implica que o
sentido de ‘pesquisa’ se deve muito mais a forma de abordar os contetidos das

disciplinas e ao exemplo do professor, identificado como ‘o pesquisador’ (COSTA,
2002, p. 5).

48 Segundo as DCN para os cursos de Graduagdo em Histdria, no item 02 sobre as Competéncias e Habilidades, a
pesquisa aparece como forma de “Desenvolver a pesquisa, a producio do conhecimento e sua difusdo ndo s6 no
ambito académico, mas também em instituicdes de ensino, museus, em 6rgaos de preservacio de documentos e
no desenvolvimento de politicas e projetos de gestdo do patrimdnio cultural” (CNE, 2001b, p. 8).
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Fonseca (2003) contribui, também, com essa discussdo, mostrando-nos que o papel do

professor-historiador € heterogéneo e,

[...] é constituido pelo conhecimento especifico da disciplina, no caso, o conhecimento
historiografico, os saberes curriculares (objetivos, conteidos, metodologias e
materiais), e saberes pedagdgicos (concepgdes sobre atividade educativa) e os saberes
préiticos da experiéncia. Assim o historiador-educador ou professor de histéria é
alguém que domina ndo apenas os mecanismos da produgdo do conhecimento
histérico, mas um conjunto de saberes, competéncias e habilidades que possibilitam o
exercicio profissional da docéncia (FONSECA, 2003, p. 63).

Desse modo, a proposta atual — mesmo enfatizando com veeméncia a necessidade de
se agregar a pesquisa a formacdo do professor-historiador — traz poucos elementos que
referendem este posicionamento. Se a proposta do curso avanca no sentido do reconhecimento
da importancia da pesquisa, na perspectiva formativa docente, também se mostra limitada se
considerarmos a indisponibilidade de meios para os alunos de o curso vivenciar préticas de
pesquisa por meio de atividades curriculares regulares.

Novamente, Ventorim (2005, p. 9) contribui para esse debate, ao afirmar que “[...]
tomar o professor e seus saberes em sua pratica pedagdgica, considerada como espaco/tempo
de criag¢do e reinvencdo de saberes, reconciliando e superando velhas dicotomias, requer o
entendimento de um novo papel para esse sujeito”. Por isso, entendemos que o novo papel
proposto pelo autor seria a potencializacdo da pesquisa enquanto pratica corrente, tanto na
formacdo docente, quanto nas suas atividades cotidianas no ambito da escola.

Os objetivos propostos no PPP do curso de Histéria definem que “devera possibilitar o
desenvolvimento de um conjunto de habilidades necessarias a Licenciatura e ao
Bacharelado”; entretanto, evidencia-se o “saber da histéria” como unico na “formacido do
cidaddo”. O saber histérico é um dos fios condutores que levard a formagdo do cidadéo, ou
pretende-se formar profissionais para atuar na sociedade, evidenciando-se a sua condicdo de
cidaddos.

Os cursos de Graduagdo se dispdem, prioritariamente, a formacdo profissional e a
discussdo em torno da conquista da cidadania, que € posta como objetivo mais préximo da
Educacdo Basica, embora esta questio perpasse em todo o processo educativo do individuo.

Logo, se a docéncia deve ser articulada ao saber da Histéria, aqueles ligados ao
ensino, a sua producao e difusdo, assumem um papel como apé€ndices nesse processo.

Na seqiiéncia das proposicdes contidas no PPP, encontramos o item denominado de
“Contetidos e Habilidades”, que expressa nesse documento estar de acordo com os objetivos e

o perfil profissional, anteriormente apresentados.
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Ressaltamos, mais uma vez, que as DCN para os Cursos de Histdria trazem um campo
especifico para “Competéncias e Habilidades” e um outro, denominado de “Contetddos
Curriculares” (CNE, 2001b, p. 8). Estranhamente, a referida proposta do curso da UFPA
parece aglutinar “Conteddos” a “Habilidades”, suprimindo as “Competéncias” que constituem
o ponto central nas orientagdes das prescrigdes oficiais, desde a atual LDB até as DCN
implantadas para os cursos de Histdria.

As diretrizes curriculares internas da UFPA — baseadas nas reformas educacionais
implantadas oficialmente no pafs nesse contexto — legitimam socialmente a ldgica das
competéncias, como marcos referenciais na organizagao curricular tanto da Educacdo Bésica
quanto da Superior e nos apresentam que “[...] é sob a perspectiva da formacdo de
competéncia que devem ser norteados os processos de construgdo curricular dos cursos de
graduacdo” (UFPA, 2005, p. 20), o que também ¢é percebido nas DCN para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica.

Os conteudos sdo elementos importantes para a construcdo de competéncias e das
habilidades, que se valem destes para alcancar os objetivos propostos a partir desta logica.

Segundo o PPP, objeto de nossa investigacio,

[...] Assim, serdo desenvolvidos conteidos que atendam as politicas publicas
voltadas para a Educagdo Bésica (PCN’s, LDBN/96, Diretrizes Curriculares para a
Formacdo do Educador) e que sinalizam a direcio que os estudos histéricos devem
tomar na formacao do cidaddo (UFPA, 2007, p. 8).

A Resolugcdo CNE/CES n° 13, de 2002 (CNE, 2002c) traz, em seu art. 2°, que: “O
Projeto pedagdgico de formacdo académica e profissional a ser oferecido pelo curso de
Histdria, deverd explicitar” as “competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem
desenvolvidas”; e as “competéncias e habilidades especificas a serem desenvolvidas na
licenciatura”; entretanto, no PPP do curso de Historia, conforme ja mostrado, a configuracio
ndo ¢é tratada desta maneira. “Contetddos e Habilidades” que deveriam aparecer em campos
distintos da proposta, constam em um sO e as “Competéncias e Habilidades” ndo estdo
apresentadas como gerais e especificas.

Porém, identificamos dez itens que seriam as habilidades propostas, sendo quatro
delas mais especificas do saber histérico, transitando entre “diferentes conceitos que formam
as estruturas e relacdes soOcio-histéricas de uma dada realidade”, perpassando pela
compreensdo dos mais variados processos histéricos, concepg¢des das principais escolas

historiogréficas até “qualificar o que é especifico do conhecimento histérico”, para
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estabelecer didlogos com outras dreas do conhecimento que, portanto, assumem um carater
mais geral a ser desenvolvido no curso.

As outras seis habilidades demonstram estar, especificamente, ligadas ao saber
pedagbgico. Nesse sentido, o que € especifico da licenciatura parece ter mais visibilidade e
importancia, visto que o professor também necessita das habilidades gerais para a sua
formacdo, o que remonta mais uma vez a importincia que a formacio docente pode estar
assumindo na proposta deste curso. Porém, pode estar limitada, se considerarmos a restricao
dos conteddos a serem desenvolvidos pela proposta.

Tanto o conceito de competéncias quanto o de habilidades sdo polissémicos, mas
encontram convergéncia quando associados a nova linguagem no contexto das reformas
educacionais do final do século vinte. Os posicionamentos contidos nos documentos oficiais,
como as Diretrizes Curriculares para a Formagdo de Professores da Educacdo Bésica,
preconizam a concepcdo de competéncia como nuclear para a formagao docente.

Isso pode ser referendado pelo posicionamento de Campos (2003), ao mostrar que o
modelo de competéncias € “nuclear” na orientagdo curricular para os cursos de formacdo de
professores em nosso pais, repercutindo na orientacdo metodoldgica, cuja aquisicdo decorre
da possibilidade de o professor vivenciar, em seu préprio processo de formagdo, para depois
desenvolver com seus préprios alunos, ou seja, perpassa pela l6gica do “aprender fazendo”. A

autora informa que:

[...] A nogdo de competéncias € nuclear tanto na reforma da educagdo basica como
no ensino técnico profissionalizante. Orienta os objetivos educacionais, os
contetidos de formagdo e as metodologias de ensino promovendo uma nova légica,
em que a valorizacio da dimensao subjetivo e dos percursos individualizados visam
a constitui¢do de individuos com elevado nivel de adaptabilidade social (CAMPOS,
2003, p. 97).

Lima (2001), conforme retratado no capitulo anterior, evidencia que esse modelo
significa a necessidade de aproximacdo entre as situacdes que os professores deverdo
vivenciar em suas atividades cotidianas, no dmbito escolar, e os processos formativos na
perspectiva de redefinir os papéis destes profissionais. Portanto, nesse cendrio, entendemos
que a proposicio do PPP do curso de Histéria da UFPA estd distante de alcancar tais
objetivos, visto que as atividades curriculares e/ou os contetidos propostos ndo representam os

significativos encaminhamentos para esse fim.
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Posto isso, apresentamos os dez itens que constituiriam as habilidades propostas,

sendo que quatro deles sdo mais especificos do conhecimento histérico, conforme transcri¢io

abaixo e os grifos nossos:

Compreender e explicar os diferentes conceitos que formam as estruturas e relacdes sdcio-
histéricas de uma dada realidade;

Conhecer as variagdes dos processos historicos, bem como suas diferentes modalidades de
combinagdes no tempo € no espago;

Conhecer e diferenciar as interpretacdes histdricas propostas pelas principais escolas
historiogréficas visando, com isso, dominar o conhecimento sobre procedimentos tedrico-
metodolégicos e as modalidades de narrativa histérica;

Saber transitar pelas fronteiras entre a Histéria e outras dreas do conhecimento, sendo
capaz de diferencié-las e, sobretudo, de qualificar o que € especifico do conhecimento
histérico.

Os itens seguintes, em nimero superior aos anteriores, estdo ligados as habilidades

para a atuagdo no campo educacional, o que pode pressupor uma maior importancia nesse

processo formativo, conforme grifos nossos e a apresentacdo a seguir:

Compreender a complexidade da atividade docente, ndo dissociando-a de seus
fundamentos politico-pedagdgicos e da pesquisa, tanto no ambito formal, como em
praticas ndo-formais de ensino49;

Refletir sobra as questdes educacionais e pedagdgicas referentes ao ensino da Histéria nos
niveis fundamental e médio, de forma a propor projetos de intervencdo na realidade
escolar, capazes de permitir a educagdo histdrica do cidadao;

Transitar pelos saberes histéricos e pedagdgicos, com competéncia de forma a elaborar
material didatico em diversas linguagens, amparados em referéncias tedrico-
metodoldgicas trabalhadas no curso;

Promover a educag¢do dos alunos no sentido amplo, incluindo, além do ensino de
disciplinas escolares e o desenvolvimento cognitivo, o cuidado com aspectos afetivos,
fisicos, socio-culturais e éticos, sobretudo atuando na formagao plena da cidadania;
Selecionar e organizar contetidos de Histéria de modo a assegurar sua aprendizagem pelos

alunos, a partir da realidade discente, bem como da cultura local;

49 . N ~ .
Entendemos que se configura como competéncia e ndo como habilidade.
50
Idem.



119

e Selecionar e usar recursos didaticos adequados e estratégias metodoldgicas do ensino de
Histéria de acordo com o grau de maturidade pedagdgica e psicoldgica dos alunos.

Ao questionarmos sobre quais as atividades curriculares propiciam ou indicam espaco
para a construcdo dessas habilidades formuladas no PPP do curso, entendemos que estas
podem limitar-se as disciplinas Semindrio de Histdria e Educagdo, Estdgio Supervisionado I,
IL, IIT e IV e Psicologia do Ensino de Aprendizagem, além da Carga Horaria Pratica (CHP)
destinada as disciplinas de contetido especifico aplicadas & Educagdo Bésica. Estas mostram,
em suas ementas, “Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no
ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas”. Ressaltamos que nio
conseguimos identificar outros elementos para esse fim por meio do que o PPP intitula
“Outras atividades” admitidas pelo curso.

Entendemos que buscar compreender a complexidade da atividade docente por meio
da pesquisa e de seus fundamentos politicos e pedagdgicos, bem como refletir sobre essas
questdes para promover uma educacdo no sentido amplo aos alunos, intermediados tanto
pelos saberes histéricos, tanto quanto pedagdgicos, ¢ uma marca significativa na proposicao
do curso para formar os futuros professores; entretanto, nossa compreensdao é de que se
necessita de um aparato tedrico-pratico na condug¢do da formagdo docente no curso de
Histéria estudado, o que pode estar de algum modo, indicado nas atividades curriculares
propostas. Porém, quando nos dispomos a analisar a estrutura curricular apresentada na
proposta atual, percebemos que se encontra aquém até mesmo da proposta elaborada em 2004
e ndo regulamentada.

A proposta anterior trazia disciplinas que se propunham a discutir as questdes
educacionais, numa amplitude maior, como Semindrios Temadticos de Historia e Educacio;
Semindrios Temadticos de Historia e Filosofia; Semindrios Temadticos de Historia e Geografia;
Metodologia especifica do Ensino de Histéria, além de 120 horas, por meio de Pratica do
Ensino Médio e Fundamental I e II; Psicologia do Ensino e Aprendizagem e mais 240 horas,
evidenciando “o complexo de ensino/aprendizagem da licenciatura assenta-se na prética
pedagdgica de histdria”, conforme citacdo apresentada nas duas versdes do PPP do curso de
Histéria dos anos de 2003 e 2004,

Nesse sentido, o PPP, aprovado em 2007, deixa evidente a supressdo de disciplinas e

de outras atividades que se propunham a discutir os saberes pedagdgicos, sem esquecer da

! Sdo propostas mais 240 complementares distribuidas da seguinte maneira: Atividade de Planejamento do
Projeto Pedagégico de Histéria (60h), Oficina de Informética e multimidia no Ensino de Histéria (60h),
Ambiente Escolar (60h) e Atividade de Pesquisa em Histéria no Ensino Fundamental e Médio (60h).
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reducdo da carga hordria total para esse fim se compararmos com a proposta anterior que,
nesta formulacdo, restringiram-se as seguintes disciplinas: Semindrios de Filosofia e
Educacdo (68h), Semindrios de Histéria e Educacdo (68h); Psicologia do Ensino e
Aprendizagem (68h) e Estigio Supervisionado I e II (204 h)’*, o que nos leva a crer que,
embora as habilidades especificas propostas para a licenciatura estejam organizadas nesse
sentido, o curriculo prescrito para o curso parece seguir um caminho contrario a formacao de
professores perspectivada.

Outro ponto relevante a ressaltar € que na Introdugdo do atual PPP estd expresso que
“na drea de ensino, o DEHIS vem implementando projetos didatico-pedagdgicos com o
objetivo de melhorar a formacdo académica dos alunos dos cursos de histéria” e que para isso
foram realizadas diversas atividades no periodo de 2000 até 2003, visando ressignificar as
acOes para ‘“uma completa reestruturacdo na organizacao curricular da graduacdo, com vista a
aumentar a participagdo dos professores do Departamento de Histéria nas atividades
relacionadas a prética de ensino e metodologia de ensino de histéria” (UFPA, 2007, p. 6).
Porém, a referida proposta do curso ndo especifica quais seriam estas atividades
desenvolvidas.

Mesmo assim, manteve-se a supressdo da disciplina Didética, que ja ndo constava no
elenco de disciplinas desde a primeira versdo apresentada em 2003 e outra intitulada de
Metodologia do Ensino de Histéria, como disciplina especifica, apesar de que todas as
disciplinas de contetido especifico do campo historiogréfico, aplicadas na Educagdo Basica,
apresentarem em suas ementas o “Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas
encontradas no ensino; nos diversos materiais didaticos e das préticas avaliativas”, o que pode
caracterizar os componentes da Carga Horaria Pratica dessas disciplinas e, conseqiientemente,
a sua “abordagem metodoldgica”.

A ldgica das competéncias € predominante e encontra-se explicita tanto nas Diretrizes
para os Cursos de Graduacdo da UFPA, quanto nas Diretrizes Nacionais para os Cursos de
Historia, das Diretrizes para Formagdo de Professores da Educagdo Baésica, além da prdpria
LDB 9.394/96.

Na atual formulacdo da proposta pedagégica do Curso de Histdria, constatamos que
sdo evidenciadas as Habilidades, juntamente com os contetidos, marca que percebemos desde

a primeira proposta de PPP do curso em 2003; entretanto, nas Diretrizes para os Cursos de

32 Os ementdrios dessas disciplinas podem ser consultados no PPP do curso de Histéria da UFPA que consta
entre os anexos deste trabalho.
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Histdria sdo apresentados separadamente, um item para “Competéncias e Habilidades” e outro
para “Conteddos Curriculares”, até porque sio elementos distintos na proposta.

As diretrizes nacionais, em questdo, sdo documentos oficiais de carater normativo e
prescritivo da organizacdo curricular dos cursos de Histdria e, nesse sentido, este curso da
UFPA apresenta uma configuracdo diferenciada do modelo nacional, proposto ao tratar
Competéncias, Habilidades e Contetidos com os mesmos principios. Verificamos, com isso,
um descompasso entre as proposi¢cdes do documento de cardter nacional e o documento
interno do curso da UFPA em questio.

Quando sado apresentados os contetidos, os estudos histéricos aparecem na centralidade
deste processo de formagdo, mas o atual PPP traz uma observa¢do mostrando que “assegura-
se ao graduando cursar disciplinas optativas em areas correlatas de modo a permitir a
interlocu¢do com outras dreas do conhecimento”, mostrando o mesmo teor do texto
apresentado no documento nacional das DCN para os cursos de Histéria (UFPA, 2007, p. 8);
entretanto, a Unica disciplina optativa apresentada fora do campo das Ciéncias Humanas, € a
disciplina Histéria da Arte que, segundo o c6digo da disciplina, apresentado na ementa que a
sintetiza, esta vinculada ao Instituto de Letras e Artes.

Constatamos que o PPP de Histéria € apresentado por um modelo predominantemente
disciplinar e a proposta, a0 mesmo tempo em que “assegura a interlocu¢do com outras areas
do conhecimento”, parece negar esse principio a partir do momento em que ndo se apresenta
no projeto outras disciplinas e/ou atividades que possam garantir esse didlogo na sua
amplitude.

Vale ressaltar que as Diretrizes para os cursos de Graduag¢do da UFPA admitem, como
atividades curriculares, além das disciplinas, as monitorias, os estagios e “outras atividades”
sem especificd-las. Gostarfamos de enfatizar que, tanto a versdo do PPP do curso de Histéria
de 2003, quanto a de 2004, traziam uma observagao, elencando outras atividades curriculares
admitidas pelo curso que se constituiam em “Pesquisa e extensdo, produgdo cientifica, visitas
monitoradas, participagdo em eventos como semindrios e congressos com apresentacdo de
trabalhos, semindrios tematicos, excursoes cientificas, oficinas e laboratorios”.

O Parecer n° 182/06, da Camara de Ensino de Gradua¢ao/UFPA, que versa sobre o
PPP do Curso de Histdria desta IES, apresenta dados sobre a forma de estruturagdo por meio
de Nucleos de Contetidos (NC); entretanto, ndo identificamos formalmente a existéncia de tais
nucleos no referido PPP do curso de Histdria em andlise e apresentamos os quatro Nicleos de
Contetdos designados pelo documento em referéncia e nossa formulagdo a partir dos dados

contidos no PPP:
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ESTRUTURA DOS NUCLEOS DE CONTEUDOS

NUCLEO DE CONTEUDOS ESPECIFICOS: CH 1547 h. —48,04%

Consistem na discussao e reflexdo tedrico-pratica | Histéria Antiga (85 h)

dos processos histéricos, bem como suas | Histéria. Medieval (85 h)

diferentes modalidades de combinagdes no tempo | Histéria Moderna I, IT e IIT (255 h)

e no espaco e que visam conhecer e diferenciar as | Histéria Contemporinea I e II (170 h)
interpretagdes  histéricas  propostas  pelas | Historia do Brasil L, II, Il e IV (340 h)
principais escolas. Histéria da Amazodnia I, IT e III ( 204 h)
Histdria da América I, IT e 11T (204 h)
Histéria da Africa (85 h)

Hist. Indigena e indigienista (68 h)

NUCLEO DE CONTEUDOS DE FUNDAMENTACAO DA PRATICA DOCENTE: CH 612 h. - 19,01%

Visam dar a competéncia necessaria para atuar Estdgio Supervisionado I, II, III e IV (408 h); Psicologia do
no ensino de Historia, produzir materiais Ensino e Aprendizagem (68 h),

pedagégicos e refletir sobre as questdes referentes | Semindrio Temético de Histéria e Educacdo (68h.) e

ao ensino de Histdria nos diferentes ambitos e Semindrio Tematico de Filosofia e Educacgio (68h)

niveis em que se desenvolve.

NUCLEO DE CONTEUDOS PRATICOS: CH 544 h - 16,89%

Visam ao exercicio da docéncia nos diferentes | Metodologia da Histéria I e II (136 h), Antropologia
niveis e ambitos em que se desenvolve, bem | Cultural I (51 h); Antropologia Histérica (51 h);
como o exercicio do oficio do historiador. Historiografia Brasileira (51 h) e Historiografia da
Amazonia (51 h), Teoria da Historia I, 11, III (204h)

NUCLEO DE CONTEUDOS DE INTERLOCUCAO COM A HISTORIA: 102h - 3,17 %

Visam transitar pelas fronteiras entre a Histéria e | Sao ofertadas cinco disciplinas e Podem ser:

outras dreas do conhecimento. Histéria Agréria do Brasil (51 h/ FH); Civilizacdo Ibérica
(51 h/FH); Ciéncia Politica (51 h/FH); Antropologia da
Religido (51 h/FH); Antropologia Politica (51 h/FH) e
Historia da Arte (51 h/LA)

ATIVIDADE CIENTIFICO-ACADEMICO E CULTURAL: 200 h** - 6,21%

Fonte: Elaborado pelo autor a partir do Parecer 182/06 da CEG/UFPA e da Estrutura Curricular contida no PPP
do curso de Histdria regulamentado em 2007.

Com base nesta formulagdo, podemos perceber que o denominado Nicleo de
Contetddo de Fundamentagdo da Pratica deverd ser formado por disciplinas que promovam a
competéncia necessdria para a atuagdo e reflexdao do ensino de Histéria, nos diferentes niveis
em que se desenvolve, assim como a producdo de materiais pedagdgicos para esse fim,
distribuidas em sete disciplinas, com 612 horas/aulas, sendo que a maior parte estd designada

ao Estdgio Supervisionado com 408 horas.

>3 Elaborado pelo autor a partir das especificagdes sobre os contetidos contidos no Parecer 182/06 - CEG/UFPA
e do elenco de disciplinas contidas no PPP do curso de Histéria. Os elementos contidos no PPP do curso de
Histéria acerca das disciplinas sio somente as ementas, as cargas hordrias e seus cédigos de identificacdo. E
importante ressaltar que nos dois ultimos semestres sdo apresentadas como disciplinas Monografia I e II, no total
de 136 horas; entretanto, ndo conseguimos enquadré-la nesta Estrutura de Nicleos de Contetdos.

4 Segundo o atual diretor da Faculdade de Histéria da UFPA, Prof. Dr. Mauro César Coelho, os alunos sdo
orientados para participarem em eventos de natureza cientifico-culturais, internas da UFPA ou nio,
preferencialmente de entidades publicas, para desenvolver a carga correspondente as Atividades Cientifico-
Académico-Cultural.
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As outras disciplinas deste Nicleo — Semindrios de Histéria e Educagdo, Seminérios
de Filosofia e Educagdo e Psicologia do Ensino e Aprendizagem — estdo distribuidas,
respectivamente, nos trés primeiros blocos de disciplinas correspondentes aos trés primeiros
semestres. Como existe a obrigatoriedade do Estigio Supervisionado ser efetivado a partir da
segunda metade do curso, estas disciplinas estdo alocadas do quinto ao dltimo semestre.

Ressaltamos que, exceto a disciplina Psicologia do Ensino e Aprendizagem, vinculada
ao ICED, as demais sdo exclusivamente de responsabilidade do curso de Histéria, o que pode
estar negando, a principio, 0 que preconiza o documento nacional para os cursos de Histdria
ao prescrever que: “As instituicdes devem assegurar que o graduando possa realizar
atividades académicas optativas em dreas correlatas de modo a consolidar a interlocu¢do com
outras areas do conhecimento” (CNE, 2001b, p. 8, grifo nosso).

Quanto ao Nucleo de Contetdos Praticos que se compde por “disciplinas que visam ao
exercicio da docéncia [...], bem como o exercicio do oficio do historiador” possui 544 horas
de carga hordria, distribuidas em nove disciplinas; entretanto, ao se analisar os ementarios das
mesmas, verificamos que nenhuma delas apresenta proposicdes para o “exercicio da
docéncia”, mas sim transitam prioritariamente no campo historiografico e ao “oficio do
historiador em questio”, conforme ementario da disciplina Metodologia da Historia 1. (grifo
Nnosso).

Estas andlises vém corroborar com 0 nosso posicionamento anterior, quando
afirmamos que o tratamento dado ao conhecimento pedagdgico no interior do PPP do curso
de Histéria da UFPA estd muito aquém da proposta de se formar o professor-historiador,
refletindo um descompasso entre o que se objetiva alcangar € 0os meios propostos para esse
fim.

E importante mostrar que estes dois quadros possuem o total de 1156 horas, que
deveriam voltar-se para o ensino de Histéria e para o exercicio da docéncia que sdo
componentes dos Nucleos de Contetudos de Fundamentacdo da Pritica, onde aparecem as
disciplinas Estdgio Supervisionado I, II, III, IV. O outro, denominado Ntcleo de Contetidos
Praticos, apresenta nove disciplinas que estdo muito mais proximas das finalidades do Nucleo
de Conteudos Especificos, que se configura com uma carga horéria de 1.547 horas, superior a
soma dos outros Ntcleos.

Isso pode transmitir a idéia, veementemente combatida por tedricos do campo da
formacdo de professores, de que o conhecimento especifico € suficiente para a formacéo deste
profissional, visto que o PPP parece eleger, como interlocug@o para a Histéria, no maximo, o

conhecimento no dmbito da area das Ciéncias Humanas.
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Convém ressaltar que a Resolugdo CNE/CP 02/2002 (CNE, 2002d), que regulamenta a
carga horaria dos cursos de Licenciatura Plena versa, em seu item quarto do artigo 1°, que
serdo designadas “200 (duzentas) horas para outras formas de atividades acad&mico-
cientifico-cultural”, garantidas no PPP dos respectivos cursos de licenciatura para incentivar o
desenvolvimento da autonomia dos alunos e enriquecimento pessoal de seu préprio processo
de formacdo. Lembramos que o PPP do curso de Histéria garante a execucdo dessas
atividades e sua respectiva carga hordria; entretanto, ndo apresenta como o Colegiado do
Curso de Historia ird encaminhar o desenvolvimento destas atividades.

Nao podemos esquecer que o curriculo envolve énfases e omissdes e sdo produtos dos
sujeitos que os conformam. Segundo Silva (1996), o curriculo ndo reflete neutralidade e
ingenuidade na transmissdo desinteressada do conhecimento social. Segue o autor

argumentando que:

[...] O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes
sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e
sociais particulares e interessadas. O curriculo produz identidades individuais e
sociais particulares. O curriculo ndo € um elemento transcendente e atemporal — ele
tem uma histéria, vinculada as formas especificas e contingentes de organizagdo da
sociedade e da educacdo (SILVA, 1996, p. 83).

O PPP, em andlise, mostra que a viabilidade das formulagdes propostas pelas DCN
para os Cursos de Histéria “ndo é uma tarefa ficil” e evidencia que adequar a proposta
curricular ndo € suficiente, devendo-se para isso “estimular uma mudancga na postura e na
prética pedagodgica dos docentes formadores do futuro professor de Histéria”, por meio da
execucdo de agdes voltadas para “uma proposta curricular que contenha os conteiddos
necessarios ao desenvolvimento das competéncias desejadas a formacdo do professor de
Histéria”. (CNE, 2001b, p. 9); entretanto, este documento ndo define especificamente o que
seria esse “futuro professor”, mas inferimos que significa ser o “professor-historiador em
todas as suas dimensdes, o que pressupde pleno dominio da natureza do conhecimento
histérico e das praiticas essenciais da sua difusdo no ambito pedagdgico”, ou seja, o
profissional que tem pleno dominio do saber histérico e que, por meio da pesquisa nesse
campo, assim como pela apreensdo de técnicas de ensino, estd apto para a atuag@o no “ambito
pedagdgico”.

Entendemos que esta proposi¢do transpde a mera condi¢do docente enquanto
transmissor de conhecimento, apresentando-se em consonéncia com a formagao de professor

com insercdo na pesquisa, com préticas reflexivas e criativas, embora nio identifiquemos, na
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proposta, os componentes essenciais € necessarios para essa perspectiva formativa conforme

jé descrito.

Na seqii€ncia das proposicdes do PPP, segundo o corpo do texto, para atender, em
termos didatico-pedagdgicos, aos principios prescritos pelas politicas publicas, tais
proposi¢des devem ser executadas por meio de ac¢des voltadas para:
¢ Uma proposta curricular que contenha os conteidos necessdrios ao desenvolvimento das

competéncias desejadas a formacgao do professor de Historia;

¢ Uma dindmica de ensino mais ampla procurando implementar, além do estigio, uma
pratica contextualizada por meio de estudos de casos, situacdes simuladas e producgio dos
alunos, cujo objetivo maior € o de tornar os alunos sujeitos de sua propria histéria de
formacao;

e O uso de recursos ligados a multimidia: data-show, DVDs e a internet, como mecanismos
para aproximar o conhecimento histdrico, produzido em sala de aula, daquele vivenciado
no mundo contemporaneo.

Identificamos, porém, poucos elementos para a materializacdo dessa inten¢do na
estrutura curricular apresentada, que nao traz disciplinas e/ou outras atividades para esse fim.
Do total de 608 horas, dois ter¢os desse universo referem-se as quatro disciplinas de Estigio
Supervisionado que transitam segundo suas ementas, desde “a pesquisa no ensino de Histéria
no cotidiano escolar”, até o estdgio supervisionado propriamente em escolas da educacdo
bésica, além de “ambientes ndo escolares de ensino/educagdo especial”.

Outro componente importante a ressaltar ¢ o ndo desenvolvimento de investigacdes
ligadas a linha de pesquisa Histéria do Ensino de Histéria, visto que esta ainda ndo estd
efetivamente implantada e sua perspectiva € que essa “[...] linha de pesquisa espera constituir
um campo de investigacdo com a preocupacgdo especifica da formagdo do professor” (grifo
Nnosso).

Mais um aspecto importante é que nas duas versdes anteriores dos PPP do curso de
Histéria da UFPA, propunha-se para a pratica pedagdgica uma “[...] oficina de informadtica e
multimidia do ensino de histéria”, independentemente de sua carga hordria de 60 horas, o que
poderia contribuir para o objetivo de aproximar o conhecimento histérico produzido em sala
de aula, das novas linguagens tecnolégicas do mundo contemporidneo; entretanto, nao
identificamos nenhuma disciplina e/ou atividade mais especifica contida na atual proposta
vigente do curso.

Outro ponto muito importante a ressaltar € quanto aos conteddos necessdrios a

obtencdo e ao desenvolvimento das competéncias para formacgdo do professor de historia,
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tendo em vista que, ao se evidenciar a importancia dos contetidos histéricos, assume-se a
centralidade deste conhecimento para a formacdo do professor.

Para Zabala (1998, p. 30), contetido pode ser entendido como tudo aquilo “[...] quanto
se tem que aprender para alcancar determinados objetivos que niao apenas abrangem as
capacidades cognitivas, como também incluem as demais capacidades” que ndo devem ser
reduzidos ascontribuicdes das disciplinas ou matérias, mas envolvem outras capacidades,
visto que “[...] também serdo conteddos de aprendizagem todos aqueles que possibilitem o
desenvolvimento das capacidades motoras, afetivas, de relacdo interpessoal e de insercdo
social”.

Mesquita (2007), utilizando-se da classificacdo dos contetidos como tedricos,
procedimentais e atitudinais para seus estudos sobre sete cursos de licenciatura da UFPA, a
autora identifica o curso de Histéria com equilibrio em relacdo aos contelddos das trés dreas
formativas.

Se considerarmos, entretanto, que estes conteidos estdo atrelados as disciplinas, que
por sua vez estdo ligados aos Nucleos de Contetdos, entendemos que os tipos de contetdos
prioritariamente propostos no PPP do curso de Histéria sd@o os conceituais, ou tedricos, ou
especificos da drea de formagio, neste caso o saber historico™.

A seguir, apresentamos a Estrutura Curricular que estd formatada numa légica
disciplinar, dividindo o total de 38 disciplinas em oito blocos correspondentes a cada semestre
que o aluno deverd cursar, mais 200 horas de Atividades Académico-Cientifico-Cultural,
perfazendo uma carga horaria de 3005 horas, ou seja, 205 horas a mais da carga horaria
minima estabelecida pela Resolugdo CNE/CP 02, de 19 de fevereiro de 2002. O tempo
minimo de duracdo do curso de Histéria da UFPA esta regulamentado em quatro anos de

estudos, constituido da seguinte maneira®®.

%% Segundo Zabala (1998) uma das caracteristicas dos contetidos conceituais é que a aprendizagem quase nunca
pode ser considerada acabada, ja que sempre existe a possibilidade de ampliar ou aprofundar seu conhecimento,
de fazé-la mais significativa.

% As atividades Académico-Cientifico-Cultural sio regulamentadas pela LDB 9394/96. Segundo o PPP do
Curso de Histéria tais atividades “constituir-se-d0 de ag¢des capazes de recortar diferentes experiéncias
profissionais, através da mobilizacdo das atividades com o fito de articular as competéncias nas escolas da rede
de ensino formal na Educag@o Bdsica e/ou para — institucional como arquivo ptblico e/ou privado, extensdo no
ambiente escolar, etc.” que deverdo ser normalizadas pelo Colegiado do curso e cumpridas ao longo do percurso
curricular. Quanto a duracgdo do curso de Graduag@o em Histdria, € de quatro anos, ou oito semestres, garantindo
a modalidade em Licenciatura e Bacharelado em Histéria e o tempo médximo de duracdo € de seis anos ou doze
semestres (UFPA, 2007, p. 31).
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ESTRUTURA CURRICULAR DO CURSO DE HISTORIA DA UFPA

BLOCO I
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histdria Antiga 85 68 17
FH Teoria da Histdria 68 68 -
FH Antropologia 51 51 -
FH Semindrios de Histéria e Educacio 68 68 -
OPTATIVA | - 51 51 -
BLOCO II
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histéria Medieval 85 68 17
FH Teoria da Historia II 68 68 -
FH Semindrios de Filosofia e Educagdo 68 68 -
FH Historiografia Brasileira 51 51 -
FH Antropologia Histérica 51 51 -
BLOCO III
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histéria Moderna [ 85 68 17
FH Histéria da América [ 68 51 17
FH Histéria da Amazonia I 68 51 17
FH Histéria do Brasil I 85 51 34
ED Psicologia do Ensino Aprendizagem 68 68 -
BLOCO IV
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histéria da Amazonia I1 68 51 17
FH Histéria Moderna II 85 51 34
FH Teoria da Historia II1 68 68 -
FH Histéria da América II 68 51 17
FH Histéria do Brasil 11 85 68 17
BLOCO V
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histéria do Brasil 11T 85 51 34
FH Histéria Contemporanea I 85 51 34
FH Estdgio Supervisionado 102 - 102
FH Metodologia da Histéria I 68 68 -
BLOCO VI
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histéria Contemporanea II 85 51 34
FH Metodologia da Histéria IT 68 68 -
FH Estdgio Supervisionado II 102 - 102
FH Histéria do Brasil IV 85 51 34
BLOCO VII
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Monografia I 68 68 -
FH Histéria da América IIT 68 51 17
FH Estdgio Supervisionado III 102 - 102
FH Historiografia da Amazdnia 51 51 -
FH Histéria da Amazonia 11 85 68 17
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BLOCO VIII

CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Monografia II 68 68 -
FH Estdgio Supervisionado IV 102 - 102
FH Histéria da Africa 85 68 17
FH Histéria Indigena e do indigenismo 68 51 17
OPTATIVA | ----mmmmmmmmeeee 51 51 -
ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 200h

Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Curso de Histéria da UFPA.

A organizag@o desses blocos, ao longo do curso, possui uma légica de agrupamento
das atividades curriculares que parece dispor as disciplinas pertinentes, principalmente, aos
trés nudcleos de contetdos j4 retratados.

Na perspectiva da formacdo docente para a Educacdo Bésica, as DCN para a
Formacgdo de Professores desse nivel de ensino propdem que “[...] nas licenciaturas, os
conteudos disciplinares especificos da drea sdo eixos articuladores do curriculo, que devem
articular grande parte do saber pedagdgico necessario ao exercicio profissional e estarem
constantemente referidos ao ensino da disciplina para as faixas etdrias e etapas
correspondentes da educagdo basica” (CNE, 2001a, p. 46). Quanto ao PPP do curso, ele
mostra, na sua organizacdo, uma légica predominantemente disciplinar num modelo mais
tradicional de disposi¢do dos conhecimentos pretendidos/requeridos.

Embora se apresente como fundamento bdsico na composi¢do das politicas para a
formacdo de professores, em nosso pais, por meio das DCN para Formacido de Professores,
tanto a supressdo da formacdo meramente conteudista quanto a valorizagdo das disciplinas
pedagdgicas, no curso de Histéria da UFPA, a estrutura curricular ainda esta formatada num
modelo convencional com a distribuicdo de disciplinas entre especificas, pedagégicas e
optativas, o que remete a existéncia ainda marcante do paradigma Técnico-Linear.

Mesquita (2007), em andlise sobre alguns cursos de licenciatura da UFPA, mostra que
cinco deles apresentam-se com um arranjo curricular diferente do padrao disciplinar, estando
organizados em unidades, niicleos ou eixos de conhecimentos, o que para esta autora “[...] se
coloca como indicador de uma possibilidade de superacdo do conteudismo caracteristico dos
cursos de formagdo de professores e assinala uma nova perspectiva do professor que se quer
formar”. Entretanto, suas analises apontam que: “[...] Apenas os cursos de Histéria e
Matematica mantém-se numa organizagdo mais tradicional, distribuindo as disciplinas apenas
pelo carater especifico e pedagégico” (MESQUITA, 2007, p. 106).

E importante ressaltar que a Resolugio n°. 3186/2004-CONSEP/UFPA, que instituiu

as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduacdo da UFPA, em seu art. 6° traz a
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seguinte prescri¢do: “Os curriculos dos cursos de graduagdo devem expressar-se de forma
integrada e poderdo compor-se de eixos temadticos ou nucleos”, o que reitera o
posicionamento de Mesquita, caracterizando a estrutura curricular do curso de Histéria como
disciplinar e “tradicional”. E importante mostrar que o Parecer n° 182/06, da Resolucio
CEG/CONSEP/UFPA, indica a estruturacdo em nucleos de contetddos, porém o PPP do curso
de Histdria ndo se apresenta claramente com esta formatagdo proposta.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da educagdo
bésica elegem os conhecimentos necessdrios para o desenvolvimento do professor para esse
nivel de ensino, como sendo aqueles originarios da “identificacdo dos requisitos impostos
para a constituicio de competéncias”, por meio de sua insercio em questdes sociais,
econdmicas, culturais, além da prépria docéncia, para ampliar sua participacdo no debate
contemporaneo. Mais especificamente, o Parecer 09/2001 (CNE, 2001a) define o saber

pedagdgico como,

[...] este ambito refere-se ao conhecimento de diferentes concepgdes sobre temas
préprios da docéncia, tais como, curriculo e desenvolvimento curricular,
transposi¢do diddtica, contrato didético, planejamento, organizacdo de tempo e
espago, gestdo de classe, interacdo grupal, criacdo, realizacdo e avaliagdo das
situagdes didéticas, avaliacdo da aprendizagem dos alunos, consideragdo de suas
especificidades, trabalho diversificado, relacio professo-aluno, andlises de
situagdes educativas e de ensino complexas, entre outros. S@o deste ambito,
também, as pesquisas dos processos de aprendizagem dos alunos e os
procedimentos para a produ¢do de conhecimento pedagdgico pelo professor.
(CNE, 2001a, p. 47, grifo nosso).

Nesta passagem, o documento de referéncia deixa evidente que o conhecimento
pedagdgico ndo prescinde do saber da Didatica, assim como retifica o posicionamento do
exercicio da pesquisa como um elemento de extrema importincia, tanto na formagédo docente
quanto na produgio do conhecimento pedagdgico produzido por este profissional, como passo
fundamental para a ressignificacio de sua pratica cotidiana no ambito do espaco escolar.

Desse modo, entendemos que a proposi¢do, do curso analisado, expressa em seu PPP,
demarca muito bem que a formagdo do professor ndo estd limitada ao modelo tradicional da
racionalidade técnica que relegava as disciplinas pedagdgicas ao final do curso.

Verificamos que nesta proposi¢do, a formacgéo do professor parece diluir-se em toda a
proposta, desde o primeiro médulo disciplinar até o ultimo, podendo nos levar a uma
impressdo inicial de que esta proposta apresenta uma nova formata¢do no que concerne a
disposi¢do disciplinas de cardter pedagdgico, além da Carga Hordria Pratica aplicada as

disciplinas de conhecimento especifico trabalhadas na Educagdo Bésica como um importante
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componente curricular; entretanto, o que poderia ser designado como disciplina pedagdgica
esbarra no conceito sobre conhecimento pedagdgico apresentado anteriormente, formulado
pelo Parecer 09/2001-CNE/CP que versa sobre as DCN para a Formagédo de Professores da
Educacdo Basica como “conhecimento de diferentes concepcdes sobre temas proprios da
docéncia” assim como ‘“as pesquisas dos processos de aprendizagem dos alunos e os
procedimentos para a produgdo de conhecimento pedagégico pelo professor” (CNE, 2001, p.
47).

Nesse sentido, nos questionamos quais seriam essas disciplinas pedagdgicas contidas
na proposta do curso de Histéria da UFPA, visto que as andlises das ementas demonstram
outros rumos a seguir. A despeito dessa discuss@o, sdo incorporados como conhecimentos
necessarios a formagdo docente, evidenciando uma condicdo lacunar assumida pelo
conhecimento pedagdgico nesta proposta.

Outro elemento importante nesta andlise € mostrar que o objetivo proposto para o
“egresso” é a formacgdo do professor-historiador, que se caracteriza como profissional com
formac@o nas préticas investigativas e com capacidade de refletir sobre suas acdes docentes.

Ressaltamos que nos propomos a investigar o PPP do curso como um documento que
reflete a intencionalidades dos sujeitos que o elaboraram e nao a materializacdo daquilo que
estd sendo executado no curso. Entdo, a proposta do curso pode ndo refletir a garantia da
supressdo de um modelo historicamente instituido, porém apresenta indicativos de mudangas
e isso pode ser um elemento efetivamente importante para que os objetivos propostos possam
ser conquistados.

Nas duas versdes que antecederam a aprovagdo do atual PPP, a disciplina Diddtica ja
ndo constava no elenco das disciplinas ofertadas e esta decisdo manteve-se na estrutura
curricular da proposta atual. Para Veiga (1992, p. 70), “[...] A Diddtica diz respeito ao
trabalho docente e, sendo uma disciplina comprometida com a formac@o do professor, nao
deixa de explorar o contetido desse tema central”. Entendemos que o conhecimento deste
campo ¢ de suma importancia para o processo de formacdo do professor em fungdo dos
direcionamentos que a mesma poderd tratar na constru¢do do fazer — pedagdgico e no
dominio de situacdes reais de sala de aula.

A polémica quanto a permanéncia da disciplina Didatica nos cursos de licenciatura é
um assunto recorrente. Candau (1987, p. 58), referindo-se aos estudos sobre o tema em
revistas especializadas ainda na década de 1980, enfatiza que “toda didatica € especifica, isto
€, refere-se a um ambito determinado do conhecimento — matematica, lingua portuguesa,

histéria etc.”. Segue a autora mostrando que: “[...] Nesta perspectiva, a disciplina didética
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geral seria eliminada do curriculo das licenciaturas e seriam introduzidas as didaticas
especiais, ou seu conteudo seria incorporado pelas praticas de ensino” (CANDAU, 1987, p.
58). Ressaltamos que ndo identificamos nenhuma Didatica especial no atual PPP do curso de
Histéria da UFPA.

O que preconizava a autora, hd duas décadas, pode ser percebido no PPP do curso de
Histdria. Talvez a tentativa de amenizar a supressio dessa disciplina esteja na inser¢do de um
elemento importante que a Proposta traz consigo com a designacdo de uma Carga Hordria
Teérica (CHT) e a Carga Hordria Pratica (CHP), para as disciplinas especificas do saber
histérico que sdo inerentes ao curriculo da Educagdo Badsica.

Segundo a dimensao tedrico-pratica expressa nesta proposta: “[...] O curso faz a op¢ao
por integrar teoria e pratica no seu decorrer, posto que os curriculos nacionais de Histéria no
ensino superior t€m tentado assegurar o exercicio investigativo calcado no uso das fontes
diversas”, além de que “A experiéncia académica nos leva, no presente, a propor uma
mediagdo entre o modo de expressar teoria e pratica como fulcro do fazer-se do professor-
historiador”.

Considerando que ao final de todas as ementas das disciplinas especificas do campo
historiografico hd uma ressalva, prescreve “Estudo e andlise das abordagens tedricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas
avaliativas”, o qual acreditamos ser uma proposi¢do para a execugdo da carga hordria pratica
da disciplina. Assim, entendemos ser essa a dimensao estabelecida entre a teoria e a pratica na
proposta e que alunos e professores formadores utilizam esse momento, designado as
atividades, para desenvolverem os possiveis conhecimentos do campo da didética, uma vez
que, o curso ndo designa uma carga horaria e/ou disciplina especifica para esse intuito.

Nao podemos omitir que a Resolucdo CNE/CP 02/2002 (CNE, 2002d) orienta que as
400 horas de prética, que sdo componentes curriculares, precisam ser “vivenciadas ao longo
do curso”, em todo o processo de formag¢do docente e ndo-somente nas disciplinas de Estdgio
Supervisionado. Para isso, deve estar contida também nas disciplinas de contetdos especificos
que serdo utilizados no ensino da Educacdo Basica; neste caso, as disciplinas Historia Antiga,
Histéria Medieval, Histéria do Brasil, Histéria Contemporanea e Histéria Moderna.

Podemos perceber na formatacao curricular do curso de Histéria, que do total de 3005
da carga horaria, 816 horas sdo designadas para a pratica, o que corresponde a 27,15% do
total e somente o Estdgio Supervisionado I, II, III e IV representam a metade desse montante,

conforme nos mostra o grafico da Estrutura Curricular apresentado neste capitulo. Porém,
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segundo seus ementdrios, apenas Estagio I e II efetivamente propdem executar a pratica em
ambientes escolares de ensino fundamental e médio, o que reduz esse percentual pela metade.

Nao podemos prescindir que as Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduacio
da UFPA orientam que a pratica de ensino deve ser sempre pensada como momento para a
reflexdo sobre a realidade vivenciada, observada para gerar possibilidades de pesquisas na
area, além de que “Praticas e estagios, portanto, necessitam ser entendidos como fontes de
conteido da formagdo e ndo como espaco de aplicagdo de teorias, desfazendo a nocdo de que
a teoria precede a pratica” (UFPA, 2005, p. 67). Segundo as ementas das disciplinas de carater
especifico, aplicadas a Educagdo Badsica, as quais sdo designadas um percentual de Carga
Horéria Préitica (CHP), é proposto para as mesmas o “Estudo e andlise: das abordagens
tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das
praticas avaliativas™’.

Prescindir do conhecimento do campo da didatica ou pretensamente dilui-la em vérias
disciplinas de contetido especifico do curso, como ja descrito por Candau (1987), ao
apresentar que a disciplina Didatica poderia ser incorporada pelas praticas de ensino, nio
significa a garantia de sua viabilizacdo e pode nio representar o melhor encaminhamento na
proposi¢do de se formar o ‘“professor-historiador”. A pritica e a Didatica representam
significados distintos, mas, o PPP do curso de Histdria parece sugerir que a carga hordria, das
atividades praticas, disponibilizada para algumas disciplinas, é que viabilizard a Didética
como saber especifico.

A compreensdo do processo de didatizacdo do conhecimento histérico entre os
docentes formadores dos futuros professores de histdria € importante para permitir a mudanga
na postura e na pratica pedagdgica dos professores em formagao, como sugere a proposta.

Lembramos que, entre as nossas inquieta¢des iniciais para a realizacdo deste estudo
estd o comportamento de alguns alunos-estagidrios do curso de Histéria da UFPA, frente as
situacdes cotidianas de sala de aula. Seria esse um fio condutor que nos levaria a compreensio
da situacdo retratada?

Ressaltamos, ainda, que as DCN para Formagdo de Professores da Educacdo Basica
estabelecem que os contetidos ensinados nesse nivel de ensino devem estar articulados com

suas didéticas especificas e, para isso: “Os professores em formacdo precisam conhecer os

%" Na Estrutura Curricular a CHP corresponde a percentuais de 20% e 25% da carga hordria total. Entretanto, a
partir do terceiro semestre, as disciplinas Histéria do Brasil I, Histéria Moderna II (quarto semestre), Histéria do
Brasil III e Histéria contemporanea I (quinto semestre), Histéria Contemporanea II e Histdria do Brasil IV (sexto
semestre), correspondem a 40% de CHP do total das cargas hordrias das disciplinas e ndo encontramos nenhuma
justificativa para essa ampliagdo, visto que, a Histéria do Brasil II no quarto semestre permanece com 20% do
total.
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conteudos definidos nos curriculos da Educagdo Bésica, pelo desenvolvimento dos quais
serdo responsaveis, as didaticas proprias de cada conteido e as pesquisas que as embasam”.
Segue ainda o documento nos mostrando que a articulag@o entre os conteudos deste nivel de
escolaridade “[...] deverd estar associado a perspectiva de sua diddtica e aos seus
fundamentos”. (CNE, 2001a, p. 38).

A possibilidade dessa articulacdo preconizada nos documentos que orientam a
elaboracdo do PPP de Histéria da UFPA, somente poderd ser executada por meio da carga
horéria, pritica destinada as disciplinas de fundamentagao bdsica, visto que esta disciplina ndo
consta no elenco disponibilizado na atual proposta.

A fundamentacdo tedrica para o desenvolvimento de préiticas pedagdgicas ocorre,
segundo a estrutura curricular apresentada no PPP do curso, por meio das disciplinas
Semindrios de Histéria e Educacdo (I Mddulo), Semindrios de Filosofia e Educacdo (II
Modulo) e Psicologia do Ensino de Aprendizagem (IIl Médulo), que somam 204 horas e pode
ndo ser suficiente para dar arcabougo didético-pedagédgico para a viabilizacdo da pratica
docente no processo formativo do curso.

Verificamos, também, que uma pratica desvinculada de uma teoria, que contrapde o
principio da indissociabilidade preconizado tanto nas Diretrizes para a Formacgdo de
Professores, quanto nas DCN de Histdria, nas Diretrizes para os Cursos de Graduacdo da
UFPA, e até mesmo no PPP do curso de Histdria desta IES, pode levar ao praticismo docente
com a desvinculagio entre teoria e pratica™®.

Lembramos ainda que, historicamente, as disciplinas pedagdgicas estiveram sob
responsabilidade do Centro de Educacdo da UFPA para todos os cursos de licenciatura dessas
IES; entretanto, na proposta atual do PPP do curso em andlise, tais disciplinas sdo de
responsabilidade do préprio curso, ficando somente a disciplina Psicologia do Ensino e
Aprendizagem sob gestdo do ICED/UFPA, conforme expresso nos cddigos referentes as
disciplinas.

Isso nos remete a compreensdo de que o préprio curso de Histéria também deverd
assumir a teoria, a pritica e a pesquisa no campo do ensino, o que parece ‘“ndo ser tarefa
facil”, perante a construg¢do das intencionalidades formuladas no seu PPP e discutidas neste
capitulo, principalmente se considerarmos os estreitos lacos para a interlocu¢do com outros

campos do conhecimento.

3% Sobre o Praticismo evidenciado nessa passagem ver Perez Gémez (1992).
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Por ser explicita a supressao da disciplina Didética da Estrutura Curricular apresentada
no PPP do Curso de Histéria da UFPA, estranhamente, € na contramido das teorias
educacionais mais recentes, a disciplina Psicologia do Ensino-Aprendizagem manteve-se
presente desde a primeira versdo apresentada, inclusive com o aumento da carga horaria de 60
para 68 horas. Na proposta atual, seu ementdrio traz a ‘“Apresentacdo dos elementos
constitutivos do aprender a partir das matrizes tedricas e conceituais da psicologia da
aprendizagem”.

Tyler (1949), em seus estudos sobre o curriculo, identifica a Psicologia da
aprendizagem como um dos “filtros” na orientagdo comportamentalista que fundamentava o
modelo tecnicista de educacdo. O modelo de curriculo tradicional, de base psicoldgica e
racionalidade burocratica, defendido por Tyler sofre severas criticas por teéricos do campo do
curriculo na atualidade, tanto de tendéncias criticas quanto pds-criticas como Aplle (1982),
Sacristan (2000), Silva (1996) e outros autores que trazem novas contribui¢cdes a este campo
de estudo, mostrando que curriculo é uma “arena de disputas”, é um “territério contestado”.

Silva (1996) em suas discussdes sobre a predominancia do construtivismo como teoria
educacional e pedagdgica e suas influéncias nessa “nova onda educacional” remete a uma
“regressdo conservadora”, sobretudo porque ‘[...] representa a volta do predominio da
Psicologia na Educacdo e na Pedagogia”, que se desenvolveram sob a marca do viés

psicologizante. O autor mostra que:

Em grande parte da histéria da escolarizacdo de massa do século XX, a histéria da
Pedagogia confunde-se com a prépria histéria da Psicologia Educacional. Ainda
hoje esta influéncia é bastante forte, como se pode verificar, por exemplo, através
de um exame dos curriculos das escolas normais ou dos cursos de Pedagogia e
licenciaturas. (SILVA, 1996, p. 216).

Assim, o modelo construtivista implementado no conjunto das novas reformas
educacionais parece buscar transformar os professores em “individuos solucionadores de
problemas, ‘fortalecidos’, autbnomos e pessoalmente flexiveis, que agem em contextos que
ndo t€ém nenhum conjunto claro de fronteiras ou respostas simples”, ratificado pelo seguinte

posicionamento:

Uma forte corrente nas reformas do magistério e da formagdo docente, por
exemplo, dd atencdo a programas de pesquisa ‘construtivistas, programas que
constroem os professores como sujeitos que agem com certo grau de autonomia e
flexibilidade (POPKEWITZ, 1998, p. 116).
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Desde a primeira versdo de PPP, apresentada pelo curso de Histéria, antes mesmo da
efetivacdo das Diretrizes para os Cursos de Graduacdo da UFPA, o estudo da Psicologia
assume um papel de relevincia na formulacdo curricular deste curso, se considerarmos a
freqiiéncia que esta disciplina apresenta nas formulagdes das propostas que preconizaram o
projeto atual. Entendida com o objetivo de controle na produgdo de subjetividades e
identidades, Silva (1996, p. 216), referenciando Foucault, mostra que: “[...] a Psicologia,
como as outras ciéncias do conhecimento do homem, estd envolvida num processo de
individualizacdo, vigilancia e controle do homem”, sendo que isso contribui para o processo
de despolitizagdo do individuo.

Isso referenda a importancia que este conhecimento assume no contexto das reformas
curriculares, ao enfatizar a importincia de se conhecer o processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos, expondo o cardter cognitivista da disciplina preconizado pelas
DCN para formacgdo de professores, além de evidenciar que outros campos do conhecimento,
como a didética e o curriculo constituem-se em suporte para a formacdo de professores.

Ressaltamos que essa perspectiva construtivista ndo ¢ assumida no PPP do curso de
Histdria, conforme nos remete a ementa da tnica disciplina que tematiza o saber psicolégico:
“[...] Apresentacdo dos elementos constitutivos do aprender a partir das matrizes tedricas e
conceituais da psicologia da aprendizagem. Abordagem da confluéncia entre os diversos
modos de pensar a aprendizagem e os diferentes contextos do ensino de Histéria”.

A compreensdo de curriculo estabelecida no atual Projeto Politico Pedagdgico diz que:
“[...] E o conjunto de disciplinas e atividades de um curso a serem realizadas pelo estudante,
para a obtencdo de um certificado ou diploma”. Seria a simples obtengdo da titularidade
profissional o fim a que se destina neste PPP?

Entendido desta maneira, fica evidente que se ndo busca a superagdo do modelo
disciplinar que estd presente em toda a trajetéria curricular do curso de Histéria. Tal
pressuposto estd ancorado no modelo defendido por Tyler (1949, p. 5), que estabeleceu um
paradigma dominante no campo do curriculo alicercado na concepg¢do tecnocritica de viés
conservador que entendia a educagdo como “[...] um processo que consiste em modificar os
padroes de comportamento das pessoas”, ou seja, moldar as pessoas a partir das
particularidades e interesses propostos pelos grupos hegemdnicos na sociedade.

Desse modo, uma interpretacdo mais elementar sobre curriculo traz consigo a idéia de
que esse € um elemento neutro, desprovido de conflito e de disputas de poder, restrito a um
elenco de disciplinas e, portanto, sem demarcar a identidade dos sujeitos em processo de

formacao profissional.
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Pacheco (2003) afirma que o modelo de curriculo, decidido por uma administragdo e
imposta a sua decisdo a professores e alunos, € bastante contestado, pois as mudancas nio
serdo significativas se os professores forem tratados como meros receptores das decisdes

tomadas. Este autor diz que:

[...] A nocdo de curriculo como um plano estruturado, que tanto serve aos
propdsitos publicos da l6gica do Estado como aos interesses privados da légica do
mercado, refor¢a a perspectiva técnica de construcdo das politicas curriculares e,
por conseguinte, contraria a nocgdo deliberativa e processual de curriculo, que
confere protagonismo ao sujeito e ao ator (PACHECO, 2003, p. 85).

Em outro campo do PPP, intitulado de Possibilidade de Relagdo com o Aluno Egresso,
¢ evidenciado que, por meio do curriculo prescrito, “[...] parte-se do pressuposto de que o
aluno tem como objetivo maior saber pesquisar para que consiga promover seu auto-
conhecimento e desenvolvimento continuo”, (UFPA, 2007, p.13, grifo nosso). Isso aproxima
os alunos da realidade social por meio de atividades diversas, assim: “[...] O aluno e professor
de Histéria devem conhecer, aprender e interagir com o ambiente social de trabalho do
historiador” (p. 13), nos diversos ambientes demandados para a atuacdo desse profissional,
inclusive, uma escola.

Sugere, também, a possibilidade de se estabelecer uma dindmica de ‘“troca de
conhecimento” entre os alunos egressos € os profissionais que ja estdo no mercado de
trabalho, assim como entre a universidade e a comunidade, como meio de sedimentar cada
vez mais a formacao profissional.

E importante ressaltar que o atual PPP do curso investigado ancora-se em uma
concep¢do de Histéria, predominantemente demarcada pela Histéria Social. Isso pode ser
percebido tanto pela criagdo de um Programa de Pés-Graduacdo em Histéria Social da
Amazonia em 2004 que congrega grande parte do corpo docente deste curso, quanto pelas
linhas de pesquisa constituidas no curso de Graduacgéo, conforme ja descrito neste trabalho.

Consideramos que esse ¢ um dado importante para mostrar que essa concep¢do de
Histéria pode possibilitar a ampliacio dos objetos a serem investigados, assim como
estabelecer uma interlocu¢do maior entre esses dois campos do conhecimento cientifico: a
Historia e a Educacao.

Quanto a concepg¢do de formacgdo de professores presente no PPP, identificamos que é
a do modelo de professor-historiador, embora a pesquisa histérica assuma a centralidade para
a formacdo do profissional de Histéria nesta proposta, negando as DCN para a Formacao de

Professores da Educacdo Basica, que prescrevem a importincia da pesquisa do “[...] processo
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de ensino e de aprendizagem, uma vez que ensinar requer, tanto dispor de conhecimentos e
mobiliza-los para a agdo, como compreender o processo de constru¢do do conhecimento”,
como foco central para a formagdo docente (CNE, 2002b, p. 2).

Entendemos que as proposi¢des, apresentadas no PPP do curso de Histéria da UFPA,
procuraram garantir um espago mais amplo para a formagdo docente, pautado pelo modelo de
historiador-professor, habilitado tanto para o exercicio da pesquisa, quanto do ensino e estido
adequadas as novas proposicdes sobre formagdo de professores em nosso pais. Porém, sdo
perceptiveis algumas incoeréncias internas da proposta, visto que sdo apresentadas entre as
seis linhas de pesquisa na atual proposta curricular, em que quatro estdo implantadas e duas
em “fase de constitui¢io”. E justamente a linha de pesquisa do Ensino de Histéria que nio
estd em vigéncia; esta que a proposta intitula como a linha de pesquisa que “espera constituir
um campo de investigacdo com a preocupacio especifica da formagdo do professor”.

Talvez este represente o maior sentido na busca por uma nova dindmica, um fio
condutor que entrelace a teia para o sentido da pesquisa nas temadticas afins ao campo
educacional, trilhando-se rumo ao propalado processo de autonomia das licenciaturas,
aproximando-as de uma estrutura com identidade prépria.

Apresentam-se, como aspectos fundamentais para as politicas de formacdo de
professores da atualidade, a maior interacfo entre as dimensdes tedrico-praticas, assim como
interacdo entre os conhecimentos mais especificos e os pedagdgicos para a superagdo da
formacao de cariter meramente conteudista.

Nesse sentido, consideramos que os conhecimentos pedagdgicos podem assumir um
cardter especifico nos cursos de licenciaturas, que propdem formar professores, visto que sao
considerados como saberes fundamentais para se garantir as competéncias necessarias ao
processo de formagdo dos futuros professores também de Historia.

Posto isso, cabe mostrar que, na proposta analisada do curso de Histéria da UFPA, a
ressignificagc@o das disciplinas pedagdgicas no sentido de compreender os processos do ensino
e de aprendizagem e outros temas préprios da docéncia ndo estd contemplado. Isso mostra
uma incompatibilidade na proposicdo de se formar o professor-historiador, ou seja, o
profissional de Histéria, fundamentado na sua capacidade de produzir conhecimento

pedagdgico pelo professor.
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REFLEXOES FINAIS

[...] Para além do cumprimento das determinacdes
legais, € importante que consideremos o momento atual
como oportunidade de pensar, propor e viver uma
realidade acadé€mica mais flexivel e alinhada com nossas
aspiracdes de uma universidade plural.

(Diretrizes Curriculares para os cursos da UFPA)

A proposicdo em nos lancarmos para uma investigagdo sobre a formacgdo docente no
curso de Historia da UFPA € decorrente das muitas inquietacdes pessoais que emergiram a
partir de nosso envolvimento com este curso na fase de formacgdo inicial. A titularidade
adquirida como professor de Historia, recebida nos anos 1980, na tnica IES de nosso Estado
que ofertava esta habilitacdo, nos proporcionou as condi¢des para o exercicio da profissio,
mas sentiamos a latejante existéncia de um espaco desabitado em nossa formacao inicial,
etapa primeira de um processo permanente.

Nesse entrelacamento de histérias, buscamos a nossa afirmacio profissional, mas as
limitacdes nos mostravam as pedras nos caminhos a seguir. No alvorecer do novo milénio,
mesmo tendo deixado pegadas na estrada trilhada por onze anos nos interiores do Estado do
Pard, como professor num projeto de interiorizagdo do ensino médio, surge um
questionamento a mais, porém vital para acender a fogueira das incertezas: “O que € curriculo
para voc€?”. Resposta: “sdo os contetdos trabalhados, mas sdo como espelhos sem ago, pois
ndo consigo ver a mim e meus alunos ali refletidos”. A incessante busca para melhor
compreender nosso objeto de pesquisa nos trouxe até este ponto, em que iremos sistematizar
nossas reflexdes conclusivas.

A histéria é feita por permanéncias e rupturas e a trajetdria histérica da formagdo
docente no curso de Historia, desde as antigas FFCL até a UFPA, parece demonstrar muito
mais permanéncias do que rupturas, principalmente se considerarmos que formar professores
neste curso, provavelmente nao muito diferente de outros que congregam também cursos de
licenciaturas na UFPA, apresenta-se como apéndice da formacgdo principal, neste caso, o
historiador.

Isto pode ser visivelmente percebido em funcfo do olhar mais detido ao tratamento

atribuido ao conhecimento pedagégico na formulagdo do Projeto Politico Pedagdgico, assim
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como as perspectivas formativas para este curso, 0 que se apresenta como questionamento
inicial para este trabalho.

As diretrizes curriculares determinam as linhas gerais que orientam a formacio de
professores para a atuacdo na educag@o bdsica, em nosso pais, e elegem o conhecimento
pedagdgico na centralidade para a (re)significagdo dos cursos de formagdo docente. Nesse
sentido, a pesquisa sobre os processos de ensino e de aprendizagem assume grande
importancia nesse processo formativo, visto que esta atividade investigativa, como prética
comum na agdo cotidiana desses profissionais, pode resultar em condi¢des mais adequadas ao
desenvolvimento das novas competéncias e habilidades propostas no processo de formacao
desses futuros professores.

A valorizacdo desse conhecimento na formatacdo dos cursos de formagdo inicial de
professores, pela via disciplinar e/ou outras atividades disponibilizadas no desenho curricular
desses cursos, aparece como vital para a apropriacdo dos processos pedagdgicos pelos sujeitos
na conformacfo de sua pratica profissional e na busca pela autonomia do saber em seu espaco
prioritario de atuacdo, que € a escola.

Considerando-se o exposto, percebemos, nesta investigacido, que a condugdo da
proposta formativa apresentada no PPP, como manifestagdo oficial do curso de Histéria da
UFPA, nio traz os elementos necessarios para a materializagdo destes propdsitos.

Embora a atual Faculdade de Historia, que contempla o curso dessa ciéncia de
referéncia na UFPA, possua autonomia na elaborag@o de sua proposta pedagdgica, esta deve
estar orientada por alguns documentos bésicos, como as Diretrizes Curriculares Nacionais
para os Cursos de Histéria que também devem prescrever a formagdo de professores de
Histéria em cursos de licenciatura plena. Ndo podemos preconizar das prescrigdes oficiais
contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da educacio
basica e, particularmente, no ambito da UFPA, as suas Diretrizes para os Cursos de
Graduacgao.

E justamente na confluéncia desses documentos que percebemos algumas
incoeréncias na proposta formulada pelo Projeto Politico Pedagégico do curso de Historia,
aprovado em outubro de 2007, e atualmente em vigor. Este representa a terceira versdo do
PPP, visto que em seu processo de elaboracdo, iniciado em 2003, redefinida em 2004 e
finalmente regulamentada em 2007, percebemos alguns desencontros quanto a viabilidade dos
elementos para uma formacdo do professor de Histdria cimentada no saber pedagégico, como

prescrevem os documentos citados.
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Primeiramente ressaltamos que o “desenho curricular” desse curso, conforme
apresentado no seu PPP, estrutura-se em oito blocos de disciplinas, que se mostram contrarias
as prescrigdes contidas tanto nas DCN para a Formacdo de Professores da educagdo bdsica,
quanto nas Diretrizes Curriculares para os cursos de Graduagdo da UFPA. O Parecer 09/2001-
CNE/CP, referente a este primeiro documento, nos apresenta que “Ao elaborarem seu projeto
curricular, a equipe de formadores deve buscar formas de organizacdo, em contraposicio a
formas tradicionais” (CNE, 2001a, p. 51). O referido documento da UFPA nos mostra que “O
ataque ao sequenciamento curricular linear pode nos levar a optar por enucleagdes/eixos, na
forma de curriculo integrado, associado a mddulos que ndo significam o agrupamento de
disciplinas e de carga-hordria em determinado tempo curricular letivo” (CNE, 2001a, p. 61).

Portanto, ficam latentes as contradi¢des entre as prescricdes dos documentos oficiais
de referéncia e as formulacdes apresentadas pela proposta do curso estudado.

Identificamos que este PPP aproxima-se muito mais das DCN para os cursos de
Histéria, formuladas principalmente por especialistas dessa area que sequer mencionam a
formacdo docente em sua formulacdo, preconizando a formacg@o do historiador como
prioridade no processo formativo. A nossa compreensio é que esse documento oficial reflete
os principais interesses da ANPUH, na tentativa de regulamentacio e afirmacdo da profissao
do historiador, aspiragdo antiga dessa entidade representativa. Reconhecemos a importancia
profissional e social do historiador, mas ressaltamos que o processo formativo, centrado nessa
formacgdo, pode relegar a uma condi¢do secunddria e/ou complementar a formagio do
professor de Historia.

O curso investigado estabelece com clareza e se propde formar o “professor-
historiador” que, nesse sentido, entendemos representar um avanco em relacdo a proposta
nacional, porque reconhece a necessidade da formacgdo desse profissional com condi¢des para
atuar nas diversas atividades inerentes ao saber histérico, assim como para a drea de maior
demanda para esse profissional, que é a educacdo. Porém, a referida proposta do curso da
UFPA, incoerentemente, ndo apresenta as bases epistemoldgicas e as condi¢cdes necessarias
para a materializacdo dessa proposi¢c@o. Alguns elementos identificados em nossa andlise nos
levam a essa conclusdo, principalmente se considerarmos a importincia atribuida ao
conhecimento pedagdgico nessa matriz curricular.

Percebemos que, embora o Parecer 182/06, da CEG/UFPA, designe que o curso de
Histodria desta IES esteja estruturado em quatro Nicleos de Contetdos, o préprio PPP nio se
apresenta formalmente com esta configuragdo. Lembramos que conhecimento pedagdgico,

segundo as Diretrizes Curriculares para a Formacdo de Professores da educacdo bdsica, é o
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“[...] conhecimento de diferentes concepcdes sobre temas préprios da docéncia [...]. Sdo deste
ambito, também, as pesquisas dos processos de aprendizagem dos alunos e os procedimentos
para a producdo de conhecimento pedagoégico pelo professor”.

As disciplinas que compdem o Nicleo de Conteddo Especifico, conforme tabela que
elaboramos e apresentamos no ultimo capitulo deste trabalho, contemplam mais da metade da
carga hordria total designada ao curso, o que deixa claro a supremacia do conhecimento da
ciéncia histdrica e a sua prioridade neste modelo.

O outro ndcleo, intitulado Conteddos Préticos, que se propde ao ‘“‘exercicio da
docéncia”, traz disciplinas exclusivamente voltadas ao ‘“exercicio do historiador”’; portanto,
muito mais préximas do nicleo de conhecimentos especificos e mais afeitas a formacdo do
historiador do que a formagdo do professor de Histdria, reforcando o que é denominado por
Fonseca (2005) de “hiperespecializacao”.

Outro dado importante nesta andlise é que o Nicleo de Contetidos de Fundamentacdo
da Prética que “visam dar a competéncia necessaria para atuar no ensino de Histéria, produzir
materiais pedagégicos e refletir sobre as questdes referentes ao ensino de Histéria nos
diferentes ambitos e niveis em que se desenvolvem”, apresenta as disciplinas Estigio
Supervisionado I a IV, com 408 horas representando dois ter¢os do total, restando 204 horas
para trés outras disciplinas que sdo Psicologia do Ensino e Aprendizagem, Semindrios
Tematicos de Histéria e Educacgio e de Filosofia e Educacio.

As nossas investigacdes realizadas no LABHIS, sobre as pesquisas desenvolvidas por
docentes do curso, as linhas de pesquisas em funcionamento e os Trabalho de Conclusdo de
Cursos apresentados pelos alunos, demonstram que o fendmeno educacional ndo se apresenta
como um objeto de relevancia e o ndmero de trabalhos encontrados é reduzido, perante o total
produzido.

O que nos causa estranhamento no trato desses dados € que atualmente o curso de
Histdria é responsavel por praticamente todo o processo formativo dos alunos, inclusive a
formacdo docente. Ressaltamos que os documentos oficiais investigados evidenciam a
perspectiva de que os cursos de licenciatura sejam dotados de identidade propria e nesse
sentido, deve-se garantir aos professores formadores a promog¢ao dos saberes necessdrios para
essa viabilidade.

Na consecucdo destas consideragdes ¢ importante mostrar que o perfil proposto para o
profissional “egresso” do curso € que este seja capaz de produzir e difundir o conhecimento

histdrico; portanto, ratificando a condi¢do do saber histérico na centralidade dos saberes
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necessarios ao desenvolvimento do trabalho do profissional de histéria denominado de
professor-historiador.

Estas andlises corroboram para mostrar que a formacdo docente, proposta para esse
curso, ndo assume a importancia preconizada no PPP estudado, o que n@o inviabiliza a
possibilidade de que a dindmica curricular possa sofrer alteracdes na sua implementacio, pois
lidamos com uma “proposta oficial” do curso de Histéria da UFPA, assim como lidamos com
documentos oficiais do CNE que, nem sempre, conseguem materializacdo conforme sio
prescritos. A transgressdo a normatividade é uma possibilidade presente na relagdo entre os
sujeitos histdricos e o projeto instituido, abrindo-se perspectivas para a inovagao.

Lembramos que os homens e mulheres sdo sujeitos histdricos na conformagéo de suas
acdes no seu tempo, como nos remete a reflexdo o historiador Marc Bloch, ao mostrar que
somos mais filhos do nosso tempo do que de nossos pais. Nesse sentido, suas construgdes
refletem suas intencionalidades que podem se materializar por meio do Projeto Politico
Pedagdgico de um determinado curso e/ou institui¢do de ensino, mas também de criar novos
significados, tanto no dmbito escolar quanto académico.

Na perspectiva da inovacdo, os projetos pedagdgicos possibilitam também a
transgressao para encontrar novos rumos, buscar novos acertos que podem se reconfigurar em
novas praticas pedagégicas em torno de um potencial inovador e de possibilidades coletivas.
Estas propostas podem ndo provocar uma efetiva ruptura num modelo de formacdo docente
marcadamente tradicional e encravado historicamente em nosso pais, mas podem apresentar
mudangas paradigmadticas para se repensar novos processos formativos para a docéncia.

Nao podemos prescindir de que a proposta curricular do curso de Histéria da UFPA
revela o compromisso educacional e académico que se propde para esse curso, numa reflexao
permanente das experi€ncias vivenciadas pelos sujeitos na “feitura” do texto que marca o
referido documento, no decorrer de sua histdria de pouco mais de meio século na formacao do
profissional, mais particularmente, da formagao de professores de Histdria.

Talvez a andlise dos documentos nao seja suficiente para perceber a complexidade das
relacdes imbricadas nesse processo de construgdo e materializacdo de uma proposta formativa
docente, mas ndo podemos omitir que os documentos refletem as intencionalidades dos
sujeitos na conformacdo de suas verdades.

Ressaltamos o fato de que centramos nossas andlises em documentos oficiais do CNE,
do MEC e da UFPA e optamos intencionalmente em nao trabalhar com outros procedimentos

metodoldgicos, o que acreditamos ocorrer em investigacdes futuras.
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Embora reconhecendo que nossos limites foram ampliados com a elaboragdo deste
trabalho, temos a convic¢do de que esta producdo ndo esgota a temdtica, mas sim possibilita
que novos olhares sejam lancados sobre a formacgdo de professores de Histéria no nosso
Estado. Possivelmente, este trabalho pode contribuir para outras reflexdes nesta temética de
pesquisa, que atualmente se apresenta como uma das mais férteis no campo educacional.

Finalmente, entendemos que a distancia que separa as producdes tedricas entre o atual
ICED e a Faculdade de Histéria € muito maior do que a geografia do campus de Belém na
UFPA, que os divide entre setoriais “Bésico” e “Profissional”. A ponte sobre o igarapé do
Tucunduba, que interliga esses dois centros de pesquisa, parece preconizar a ‘“necessiria
interlocugdo entre as diversas dreas do conhecimento”.

No ano de 2008 serdo defendidas, no PPGED/UFPA, trés dissertacdes de historiadores
que pesquisam sobre a relacdo entre Educacio e Histéria, além de que temos convivido com a
presenca da Profa. Dra. Magda Ricci, docente do curso de Histéria da UFPA e do
PPGHIIST/UFPA, nas interlocucdes sobre estes trabalhos, assim como na participacdo da
construcdo da proposta pedagégica do curso investigado. Este é um viés importante para
buscar meios de acdes conjuntas entre esses dois centros de referéncias na produgdo de
saberes tanto da ciéncia histdrica, quanto da ciéncia da educagao.

Ao considerarmos que as comunidades epistémicas também t€m o poder de fazer
transitar discursos no campo educacional, entendemos a importancia que os sujeitos histdricos
assumem na conducéo das relagdes permeadas por tensdes e conflitos.

Historiadores que pensam a educagdo como fendmeno social e educadores que pensam
a histdria na confluéncia do saber educacional, podem representar um sinal de novos tempos
para que outras rupturas possam ocorrer na formagdo de professores de Histéria em nosso
Estado, e no ensino dessa ciéncia de referéncia, j4 que as marcas das permanéncias se
mostram mais resistentes na condugdo dos processos de formagdo de professores de Histdria

na Universidade Federal do Para.
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PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE HISTORIA DA UFPA

1 INTRODUCAO

O ano de 2004 foi de grande jubilo para o Curso de Histéria da UFPA, pois completamos
cinqiienta anos de existéncia, nos quais adquirimos uma vasta compreensdo da Histéria da Amazdnia,
anteriormente Grio-Para. E licito afirmar que Belém ocupou o centro de nossas pesquisas; contudo, o
recorte do estado ganha mais vigor no instante presente, a0 mesmo tempo em que tentamos dar sentido
as relacdes entre histéria e natureza.

Pensar a prépria histéria do Curso de Histéria € um desafio, pois significa retornar a antiga
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, quando esta funcionava na Av. Generalissimo
Deodoro, onde atualmente € a sede da APAE. Naqueles anos, os fundadores estabeleceram um
compromisso bastante exigente com a erudi¢do, termos vdlidos a serem creditados aos estudos
histéricos do periodo. Diante da efervescéncia operada sobre novos métodos e objetos, a formagdo do
professor era o dado de maior relevo.

O Curso de Histéria foi implantado pelo Decreto Federal n® do documento: 35456 de
04/05/1954. Data da publicagdo: 17/05/1954, na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras do
Parda, depois incorporado a Universidade Federal do Pard. Em 1957, em sua primeira fase, formou os
primeiros professores de Histéria e Geografia do Estado. Contudo, apesar da idade, foi somente a
partir da década de 1980, que se desencadeou um esfor¢o maior na qualificacdo de seu quadro docente
e no aprimoramento da graduacdo em Histdria. Isso refletiu, sobremaneira, neste Departamento, que
passou a liberar seus professores para o mestrado ou doutorado em instituigcdes nacionais e
estrangeiras. O resultado dessa politica de qualifica¢do reflete-se hoje no seu corpo docente. Dos seus
dezessete professores efetivos, quinze sdo doutores e dezessete mestres, sendo que, destes dltimos, trés
estdo em doutoramento.

A dinamizag¢do do curso de Histdria e a integragdo do grupo docente exigiram a criagdo de um
Laboratério destinado ao fomento e divulgacdo do ensino e da pesquisa em Histéria. Contando com
um coordenador e um secretdrio, em seis anos de funcionamento, o referido Laboratério ocupou um
espacgo no curso de Histéria e no Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas. Foram muitas as atividades
e mudancgas, que abrangeram desde uma completa remodelacdo do espago fisico do antigo Nicleo de
Documentacido e Pesquisa em Histéria Regional, até a organizacdo do acervo bibliografico em um
banco de teses e monografias. Paralelamente, criou-se um cotidiano de atividades académicas que
envolveram cursos, semindrios e oficinas, com a participacdo de historiadores de diversas origens.
Desde o ano de 1998, ocorreram varios eventos cientificos: os trés Encontros Norte de Historia,
promovidos em parceria com o Nucleo Regional de Associacdo Nacional de Histéria (ANPUH) (1998,
2000 e 2003), o Encontro Internacional de Histéria Oral (1999), além de diversos semindrios e
conferéncias que puderam contar com a participagdo de profissionais de varias partes do Brasil e
mesmo do exterior.

Vale ressaltar que o Laboratério mantém hoje duas publicacdes regulares — Paginas de
Histodria, na qual divulgam-se artigos que resultaram das palestras e comunica¢des promovidas pelo
Laboratério e Fasciculos LH, cuja proposta é a de abordar artigos de historiadores locais e nacionais
que tratem de temas de interesse da Histéria da Amazonia.

O Laboratério mantém, ainda, um acervo bibliografico especializado na 4rea de Histdria, tais
como livros, revistas, e todas as monografias de graduacdo e especializacio em Histéria do
DEHIS/UFPA. Este acervo vem sendo periodicamente ampliado com novas aquisi¢des e doagdes que
regularmente tem recebido.

O Laboratério e o DEHIS, dentro da mesma concepgdo de linhas de pesquisa e otimizagdo dos
trabalhos de pesquisa e ensino, v€m atuando, ha algum tempo, também no terreno da pés-graduagao.
Desde 1993, implantou-se uma politica de incremento de cursos de pds-graduacdo lato sensu, que
atendesse ndo-somente a demanda do curso sediada em Belém, mas também de outros campi que
integram o programa de interiorizacdo da UFPA. A principio, foram oferecidos cinco cursos de
especializacdo em Histéria da Amazonia, sendo um em Belém e os demais nos campi de Santarém,
Altamira, Maraba e Abaetetuba. Entre 1995 e 1996, mais dois cursos foram oferecidos em Belém; no
entanto, as dificuldades recorrentes de uma nova postura, assumida pela agéncia financiadora,
contribuiram para que houvesse uma solu¢cdo de continuidade nesta politica de pds-graduacgdo lato
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sensu, s6 retomada em janeiro de 2000, com o funcionamento da quarta versdo do curso de

especializacdo em Histéria da Amazdnia, cujo resultado se reflete na formacgao de 22 especialistas.

Procurando estabelecer um intercAmbio mais estreito entre os outros niveis de ensino com a
comunidade, em especial o ensino médio e fundamental, o DEHIS tem construido, ao longo dos anos,
um espaco de interlocu¢do de modo que o conhecimento histérico seja debatido, atualizado e refletido
com os professores da rede publica e particular, pratica esta que tem mostrado eficicia nas praticas e
teorias que, por muito tempo, vém separando as universidades brasileiras deste universo. Nesse
contexto, tem ocorrido a realizagdo de minicursos, debates e produgdes de livros didaticos para os
ensinos médio e fundamental (cf. os curriculos de Aldrin Figueiredo e Edilza Fontes). H4, ainda, obras
publicadas por um conjunto de professores do DEHIS e dedicadas ao publico do ensino médio e
fundamental. Este € o caso dos dois tomos do livro Pontos de Histéria da Amazdnia, publicados por
José Maia Bezerra Neto e José Alves Junior e do livro Contando a Histéria do Pard, uma coletinea
organizada por Edilza Fontes, em 3 volumes, publicada em 2003, envolvendo a maioria dos
professores do Departamento de Historia da UFPA.

Este grupo de professores vem pesquisando e atuando na area de Histéria da Amazonia desde,
pelo menos, meados dos anos de 1980, como fica comprovado nos curriculos individuais expostos
neste projeto. Contudo, ainda existe uma enormidade de aspectos e temas de pesquisa a percorrer
como, por exemplo, a riqueza do acervo documental ainda por explorar no Arquivo Puiblico do Estado
do Para (APEP), a Biblioteca Publica do Para “Arthur Vianna”, a Biblioteca e Divisdo de
Documentacdo do Museu Paraense Emilio Goeldi, o Instituto Histérico e Geografico do Pard, o
Arquivo e Biblioteca do Grémio Literdrio Portugués, o Arquivo e Biblioteca da Primeira Comissdo
Demarcadora de Limites, a Biblioteca do Instituto Evandro Chagas (referéncia em doencas tropicais),
Biblioteca da Superintendéncia de Desenvolvimento da Amazdnia (antiga SPVEA) e Banco da
Amazonia (antigo Banco da Borracha), centro de referéncia documental em Histéria Econdmica da
Amazo6nia nos séculos XIX e XX, entre outras institui¢des de semelhante destaque, que guardam as
fontes e as incursdes sobre os quatro séculos de ocupacio européia na Amazonia brasileira, trazendo a
luz notaveis colegdes de viajantes, memorialistas, tratadistas e literatos, além do impressionante acervo
de manuscritos e impressos sobre o Extremo Norte da América lusa e das regides vizinhas dos paises
amazonicos da América Espanhola e do Caribe.

Por mais que os alunos da graduacdo facam estagios de pesquisa no Arquivo Piblico do
Estado do Pard, por forca da exigéncia de uma monografia de final de curso, e os professores e
pesquisadores acessem continuamente as informacgdes necessdrias ao desenvolvimento dos seus
projetos de pesquisa, o APEP ainda guarda um rico acervo de informagdes dos séculos XVII - XX, em
grande parte inexplorado, de relevante interesse publico e importancia para a histéria do pais. Dessa
forma, ainda neste ano de 2003, submetemos a aprovagdo dos 6rgdos federais competentes um projeto
de pds-graduacdo scricto sensu — Mestrado em Histéria — com drea de concentracdo em Histdria da
Amazo6nia. A implantacio do referido curso de mestrado serd fundamental na formacdo de
profissionais que irdo explorar e analisar esta documentagao.

Na area de ensino, o DEHIS vem implementando projetos didatico-pedagdgicos com o
objetivo de melhorar a formacdo académica dos alunos dos cursos de Histéria. Particularmente, de
2000 até 2003, realizamos as seguintes atividades:

e Uma completa reestruturacdo na organiza¢do curricular da graduacdo, com vista a aumentar a
participacdo dos professores do Departamento de Histdria nas atividades relacionadas a pratica de
ensino e metodologia de ensino da Historia;

e A criacdo de material didatico-pedagdgico para o bom desenvolvimento das atividades de ensino
de Histdria (graduacdo), especialmente destinado aos alunos dos cursos do interior do Estado do
Para;

¢ O incentivo a criagdo de projetos de ensino ligados aos Projetos Integrados a extensdo e a pesquisa
(PROINT/UFPA), dentro do curso de Histéria. No ambito da UFPA, nos anos de 1999 a 2003,
tivemos 5 projetos aprovados e encaminhados;

e A criagdo de um grupo de ensino de Histdria, ligado ao Nicleo do Pard da Associagdo Nacional de
Histéria (ANPUH), com o objetivo de estabelecer e aprofundar a relacdo entre os professores do
Departamento de Histéria da UFPA, com aqueles ligados a rede publica e privada de ensino do
Para. Este niicleo vem atuando desde 2001 e ja promoveu diversos encontros, cursos e projetos de
ensino.
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Iniciativas desse porte demonstram quanto o Colegiado e o Departamento de histéria estdo
dinamizando as atividades académicas em busca de interlocu¢io dos historiadores com as diferentes
dreas de pesquisa, aproximando, cada vez mais, professores e alunos de graduacdo, dos debates
estabelecidos no circuito da historiografia nacional e internacional.

2 DIRETRIZ CURRICULAR PARA O CURSO DE HISTORIA

2.1 PERFIL DO EGRESSO

O graduado deverd estar capacitado ao exercicio do trabalho de professor-historiador, em
todas as suas dimensdes, o que pressupde pleno dominio da natureza do conhecimento histérico e das
préticas essenciais da sua difusd@o no ambito pedagégico. Neste sentido, o curso forma o profissional
da histéria fundamentando-se no exercicio da pesquisa e em sua capacidade de produzir
conhecimento, quer na escola, quer nos demais espagos, onde o exercicio profissional assim o exija.

2.2 PRINCIPIOS NORTEADORES DA FORMACAO

A orienta¢do do curso tem como pressuposto a indissociabilidade entre ensino e pesquisa,
entendendo-se que ambos sé adquirem significado na medida em que ndo se desvinculam das
experiéncias e problemadticas presentes no tecido social. Com isso, o graduando ganha o sentido das
relacdes de forga presentes entre seus estudos e o andamento de suas atividades profissionais, pois esta
capacitado a construir, aprender e questionar o conhecimento historico ja produzido ou em producio.

3 OBJETIVOS DO CURSO

O curso de Histéria deverd possibilitar o desenvolvimento de um conjunto de habilidades
necessdrias 4 Licenciatura Plena e ao Bacharelado, através da mobilizac@o e reflexdes sobre o saber da
Histodria e os usos desta, na formagdo do cidaddo. A compreensdo da pratica do ensino de Histdria se
orienta também pelo exercicio recorrente sobre as formas de operar deste campo do conhecimento.
Com efeito, ao se discutir a epistemologia e metodologia em Histdéria, busca-se compreender o
movimento do homem no tempo.

4 CONTEUDOS E HABILIDADES
De acordo com os objetivos do curso, e com o perfil do profissional a ser formado, espera-se
que o graduado em Histéria possa:

a) Compreender e explicar os diferentes conceitos que formam as estruturas e relagdes sécio-
histéricas de uma dada realidade;

b) Conhecer as variacdes dos processos histéricos, bem como suas diferentes modalidades de
combinagdes no tempo e no espago;

c) Conhecer e diferenciar as interpretacdes histéricas propostas pelas principais escolas
historiograficas, visando com isso dominar o conhecimento sobre procedimentos tedrico-
metodoldgicos e as modalidades de narrativa histdrica;

d) Saber transitar pelas fronteiras entre a Histdria e outras dreas do conhecimento, sendo capaz de
diferencid-las e, sobretudo, de qualificar o que € especifico do conhecimento histérico;

e) Compreender a complexidade da atividade docente, ndo dissociando-a de seus fundamentos politico-
pedagégicos e da pesquisa, tanto no Ambito formal, como em préticas nao-formais de ensino;

f) Refletir sobre as questdes educacionais e pedagdgicas referentes ao ensino da Histdria nos niveis
fundamental e médio, de forma a propor projetos de intervenc¢do na realidade escolar, capazes de
permitir a educacao histérica do cidadao;

g) Transitar pelos saberes histéricos e pedagdgicos com competéncia de forma a elaborar material
didético em diversas linguagens, amparados em referéncias tedrico-metodolégicas trabalhadas no
curso;

h) Promover a educagdo dos alunos no sentido amplo, incluindo, além do ensino de disciplinas
escolares e o desenvolvimento cognitivo, o cuidado com aspectos afetivos, fisicos, socio-culturais
e éticos, sobretudo atuando na formagdo plena da cidadania;
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i) Selecionar e organizar conteidos de Histdria de modo a assegurar sua aprendizagem pelos alunos,
a partir da realidade discente, bem como da cultura local;

j) Selecionar e usar recursos didaticos adequados e estratégias metodoldgicas do ensino da Historia,
de acordo com o grau de maturidade pedagégica e psicoldgica dos alunos.

Assim, serdo desenvolvidos conteidos que atendam as politicas publicas voltadas para a
educacdo basica (PCNs, LDBN/96, Diretrizes Curriculares para a Formag¢do do Educador) e que
sinalizam a dire¢do que os estudos histéricos devem tomar na formagao do cidadao:

e Conteudos historiograficos que enfoquem, sob diferentes matizes, a problemadtica tedrico-
metodolégica e os grandes recortes espacos-temporais, preservando as especificidades
constitutivas do saber histérico;

e (Conteudos, leituras e praticas de ensino e pesquisa;

e Conteudos que possibilitem, ao graduado, o desenvolvimento de atividades profissionais
correlatas a sua drea de formagdo e que extrapolem o dmbito da pesquisa e da docéncia, seja em
instituicdes publicas ou privadas. (Observagdo: assegura-se ao graduado cursar disciplinas
optativas em areas correlatas de modo a permitir a interlocu¢do com as outras areas do
conhecimento).

e Colocar em prética as orientagdes apontadas nas formulacdes publicas para a formagdo do
profissional em Histoéria, ndo € tarefa fécil, e ndo basta apenas adequar a proposta curricular ou
usar novas tecnologias, mas deve-se estimular uma mudanga na postura e na pratica pedagdégica
dos docentes formadores do futuro professor de Histéria.

Para atender, em termos didaticos e pedagdgicos, os principios prescritos pelas politicas
publicas apontadas no corpo deste texto, devemos executar agdes voltadas para:

e Uma proposta curricular que contenha os conteidos necessdrios ao desenvolvimento das
competéncias desejadas a formagdo do professor de Historia;

¢ Uma dindmica de ensino mais ampla, procurando implementar, além do estdgio, uma pratica
contextualizada por meio de estudo de casos, situacdes simuladas e produgdo dos alunos, cujo
objetivo maior € o de tornar os alunos sujeitos de sua prépria histéria de formacéo;

¢ O uso de recursos ligados a multimidia: data-show, DVDs e a Internet, como mecanismos de
aproximagdo do conhecimento histérico produzido em sala de aula, com aquele vivenciado no
mundo contemporaneo. O uso destes recursos ainda proporciona maiores chances de ampliagdo do
conhecimento discente sobre as atuais praticas sociais e culturais, e sua dindmica relagdo com
outras temporalidades. O conhecimento torna-se fundamental na educacdo para a cidadania e para
a incessante busca pela diminuicdo, ou fim das desigualdades de conhecimento, ou acesso a elas.

5 DURACAO DO CURSO

A duragdo do curso de graduacdo em Histéria € de quatro anos (8 semestres), garantindo a
modalidade em Licenciatura Plena e Bacharelado em Histéria, com uma carga hordria de 3005 horas.
O tempo méaximo de duragdo € de seis anos (12 semestres).

Obs: Os alunos dos convénios que ndo completarem a carga hordria no tempo normal de
quatro anos, poderdo finalizar seus cursos nos outros locais em que haja oferta, sem, contudo,
ultrapassarem o periodo maximo.

6 ESTRUTURA CURRICULAR

BLOCO1
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histdria Antiga 85 68 17
FH Teoria da Histéria 68 68 -
FH Antropologia 51 51 -
FH Semindrios de Histéria e Educagdo 68 68 -
OPTATIVA | - 51 51 -
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BLOCO I
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Historia Medieval 85 68 17
FH Teoria da Histdria 11 68 68 -
FH Semindrios de Filosofia e Educagdo 68 68 -
FH Historiografia Brasileira 51 51 -
FH Antropologia Histdrica 51 51 -
BLOCO III
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Historia Moderna [ 85 68 17
FH Historia da América | 68 51 17
FH Historia da Amazonia [ 68 51 17
FH Historia do Brasil | 85 51 34
ED Psicologia do Ensino Aprendizagem 68 68 -
BLOCO IV
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Historia da Amazonia 11 68 51 17
FH Historia Moderna 11 85 51 34
FH Teoria da Histéria 11T 68 68 -
FH Historia da América 11 68 51 17
FH Historia do Brasil 11 85 68 17
BLOCO V
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histdria do Brasil 111 85 51 34
FH Histdria Contemporanea [ 85 51 34
FH Estdgio Supervisionado 102 - 102
FH Metodologia da Historia | 68 68 -
BLOCO VI
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Histdria Contemporanea II 85 51 34
FH Metodologia da Historia 11 68 68 -
FH Estdgio Supervisionado 11 102 - 102
FH Histdria do Brasil IV 85 51 34
BLOCO VII
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Monografia | 68 68 -
FH Historia da América III 68 51 17
FH Estdgio Supervisionado III 102 - 102
FH Historiografia da Amazonia 51 51 -
FH Histéria da Amazonia 111 85 68 17
BLOCO VIII
CODIGO DISCIPLINA CH CHT CHP
FH Monografia I1 68 68 -
FH Estdgio Supervisionado IV 102 - 102
FH Histdria da Africa 85 68 17
FH Histdria Indigena e do indigenismo 68 51 17
OPTATIVA | - 51 51 -
[ ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS 200h
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ESTAGIO SUPERVISIONADO

O estagio supervisionado de formagdo profissional compreenderda 408 horas e serd
desenvolvido a partir do 5° semestre, de acordo com as ementas e a legislagdo em vigor.

Credenciamento: o Colegiado de Histdria credenciard, em até 200 horas, as atividades de
estagios, desde que os alunos exercam atividade docente regular na educagdo basica e elaborem
relatérios técnicos e/ou artigo cientifico sobre a experiéncia no campo de estigio, ficando a cargo de
uma comissdo, constituida de trés professores de acompanharem e avaliarem o desempenho do
discente.

As atividades académico-cientifico-culturais, com 200h, constituir-se-do de agdes capazes de
recortar diferentes experiéncias profissionais, através da mobilizagdo das atividades, com o fito de
articular as competéncias nas escolas da rede de ensino formal, na educagdo basica e/ou para —
institucional, arquivo publico e/ou privado, extensdo no ambiente escolar, jornais, periddicos,
televisdo, cinema e radio, Secretarias de Educacdo, Secretarias de Cultura, museus e pinacotecas,
organizagdes ndo-governamentais, em programas de educacdo a distancia, programas de educagdo
indigena, organismos de elaboracdo e consulta cientifica, organismos de elaboracdo e consulta de
recursos multi-meios, sitios histdricos e arqueoldgicos, biblioteca, institutos de pesquisa e fundagdes,
associacdes e conselhos profissionais, federacdes e confederacdes empresariais, sociedades civis e
sindicatos, mini-cursos, oficinas, seminarios, congressos. Essas atividades serdo normalizadas pelo
Colegiado do curso e cumpridas ao longo do percurso curricular.

7 ATIVIDADES CURRICULARES ADMITIDAS NO CURSO
Como atividades curriculares, sdo admitidas:
1) Disciplinas: s@o reconhecidas aquelas admitidas pelo Departamento de Histéria, ou as oferecidas
por outros departamentos da UFPA e/ou outras institui¢des de ensino e pesquisa de nivel superior,
desde que essas disciplinas sejam devidamente reconhecidas pelo curso de Histéria da UFPA.
2) Monitorias: sdo reconhecidas nos mesmos termos definidos para as disciplinas.
3) Estédgios: s@o reconhecidos nos mesmos termos definidos para as disciplinas.
4) Outras atividades: o contetddo programadtico € reconhecido pelo Departamento ou pelo Colegiado de
Historia.
TOTAL DE DISCPLINAS: 38
ATIVIDADES CIENTIFICO-CULTURAIS: 200h
CARGA HORARIA TOTAL: 3005h

8 DIMENSAO TEORICO-PRATICA

O curso fez a opc¢do por integrar teoria e pratica no seu decorrer, posto que os curriculos
nacionais de Histdria, no ensino superior, t€m tentado assegurar o exercicio investigativo, calcado no
uso das fontes diversas, tais como os monumentos, estatudrias, funerais, manuscritos, documentacio
impressa, antincios, iconografias, paisagens, logradouros e outros documentos, sejam eles em suporte
papel, visual, tétil, odor e auditivo. A experiéncia académica nos leva, no presente, a propor uma
mediacdo entre o modo de expressar teoria e pratica, pelo fulcro do fazer-se do professor-historiador.
Deste modo, refletir sobre o saber em Histdria deve estar ancorado na intervencio do cotidiano.

9 METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia de ensino € definida a partir da relagdo professor-aluno, bem como
pelas possibilidades infra-estruturais, de funcionamento ou de materiais disponiveis, podendo
compreender diferentes técnicas, tais como: exposi¢do didatica, estudo de caso, exercicios praticos em
sala de aula, estudos dirigidos, semindrios, visitas técnicas etc.

10 FORMAS DE AVALIACAO

O principio fundamental da avaliacdo € que esta devera ser processual, continua e acumulativa
com relacdo ao desempenho do aluno, considerando-se, sobretudo, os resultados ao longo do periodo
letivo.
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A avaliacdo abrangerd, também, de forma bi-anual, levantamentos do desempenho dos
docentes e do préprio funcionamento do curso, tanto em termos infra-estruturais, como de sua
qualidade em consonancia com o proposto pelo SINAES.

11 POSSIBILIDADE DE RELACAO COM O ALUNO EGRESSO

Com este curriculo, parte-se do pressuposto de que o aluno tem como objetivo maior saber
pesquisar para que consiga promover seu auto-conhecimento e desenvolvimento continuo. Niao
trataremos neste item de elencar atividades ou propor mecanismos de atualizacdo para os profissionais
egressos do curso de Historia, posto que € a idéia de levar os alunos para mais proximo da realidade
social, através de atividades como estagios, seminarios de pesquisa e ensino, palestras e producgio
pedagdgica. O aluno e o professor de Histéria devem conhecer, aprender e interagir com o ambiente
social de trabalho do historiador, seja uma escola, um arquivo publico ou privado, um museu ou
associagdo comercial ou social qualquer. Com esta abertura social, os alunos e professores de Historia
levam as mudancas, no campo historiografico, para os profissionais que ja se encontram no
mercado hd mais tempo, em um movimento de troca de conhecimento entre a universidade e a
comunidade.

12 IDENTIFICACAO DAS LINHAS DE PESQUISA E A ARTICULACAO COM UM COMPLEXO
ENSINO/PESQUISA E EXTENSAO.

Existem e sdo mantidas, pela atual Proposta Curricular para o curso de Histdria, seis linhas de
pesquisa, a saber:
1) Histéria da Escravidao e do Racismo;
2) Histéria e Cidade;
3) Histdria da Igreja e das Praticas Religiosas;
4) Histéria Social do Trabalho e da Cultura;
5) Histéria e Ecologia (em fase de constitui¢cdo);
6) Histdria do Ensino de Histéria (em fase de constituicio).

Envolvendo todos os professores titulados do Departamento de Histéria, bem como contando
com a participag@o de outros de diferentes departamentos na UFPA e de outras institui¢cdes de ensino e
pesquisa superiores, estas linhas de pesquisa visam promover o desenvolvimento do conhecimento
histérico, bem como fomentar a pesquisa e a elaboracio de monografias, projetos, palestras,
semindrios e demais atividades de ensino e extensdo, de acordo com os objetivos formativos do curso.

13 INFORMACOES SOBRE OS DOCENTES E RECURSOS HUMANOS

O Departamento de Histéria conta, hoje, com um quadro de 17 (dezessete) professores
efetivos. Destes, somam-se 11 (onze) doutores, 04 (quatro) doutorandos, 01 (um) mestre e 01
especialista. Com isso, € possivel notar que boa parte do nosso quadro docente € titulada. Da soma
destes professores efetivos, 03 professores encontram-se total ou parcialmente afastados. Contamos
com mais 03 (trés) professores substitutos, sendo 02 (dois) com titulacdo de mestres e 01 doutor, e
uma professora convidada, com titulacdo de doutora.

No laboratério de Histdria, encontram-se livros para consulta e pesquisa, bem como materiais
produzidos por estudantes e professores do curso de Histéria/lUFPA (monografias, artigos, trabalhos
de conclusio de curso etc.), os quais constituem fontes de consulta fundamental.

Todo o nosso esfor¢o tem sido no sentido de valorizar a qualificacdo do quadro docente,
incentivando a vinda de professores ja titulados (doutores e/ou mestres), a fim de atuarem no
Departamento durante o periodo em que os 03 (trés) professores efetivos estiverem afastados.

Vale lembrar que o Departamento de Histéria possui critérios rigorosos para liberacdo de seu
quadro docente. Cada professor que saiu para a pds-graduacdo, somente foi liberado ap6s ter sido
aprovado dentro de programas de avaliacdo pela CAPES. Além disso, sua saida ainda esteve vinculada
a um projeto de pesquisa de interesse das atuais 06 (seis) linhas de pesquisa existentes e descritas no
item acima especificado. Obviamente, a tltima linha de pesquisa espera constituir um campo de
investigacdo com a preocupagao especifica da formagdo do professor.
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14 PESSOAL ADMINISTRATIVO

No que concerne ao quadro de pessoal administrativo, o Departamento e o Colegiado de
Histdria contam, respectivamente, com dois funciondrios cada um: um Secretdrio e um Auxiliar de
Administracdo. O Laboratério de Histéria (que apresentaremos a seguir) conta, ainda, com um
Auxiliar Administrativo.

15 ASPECTOS DE INFRA-ESTRUTURA

Ao longo dos dltimos anos, tivemos algumas melhorias infra-estruturais no curso. O antigo
Niucleo de Historia transformou-se em Laboratorio de Histéria. Dentro do novo Laboratdrio, vém
sendo promovidas intimeras atividades como: semindrios de pesquisa e ensino, palestras, cursos, e
mesmo o Primeiro Encontro Regional de Histéria. Este Encontro envolveu a efetiva participagcdo de
professores e alunos de varios estados e, em especial, os do Amapd. Além destas atividades, o
Laboratério vem langando publicagées como as Paginas de Histdria ,cujo objetivo é a divulgacdo das
palestras e conferéncias nacionais e internacionais promovidas pelo Laboratdrio.

O Laboratério de Histéria conta com uma biblioteca, cujo acervo principal compde-se de 1724
(mil setecentas e vinte e quatro) monografias e trabalhos de conclusio de curso dos alunos da graduagio e
da pés-graduacdo, j4 formados dentro do departamento. Além deste material, a biblioteca do Laboratério
vem recebendo doagdes de livros e revistas que hoje somam 1413 (mil quatrocentas e treze) publicagdes.
Em 25 de abril de 2003, adquirimos parte da biblioteca do professor Ubiratan Santana (aproximadamente
600 titulos estdo em tratamento para logo serem incorporados ao acervo do Laboratdrio).

Dentro do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, o Departamento de Histdria conta com
uma sala de reunides ligada ao Laboratdrio de Histéria, onde existe material audiovisual e espaco para
a acomodacdo de 30 pessoas. Além desta sala, possuimos ainda trés salas para a administracdo
(Departamento, Colegiado e Secretaria Geral). J4 no pavilhdo B1, temos seis salas destinadas as
atividades de ensino e pesquisa, considerando que no Centro de Filosofia ndo temos sala para que os
professores realizem as orientagdes destas atividades.

Procuramos adotar a mesma rotina de trabalho em outros lugares; entretanto, as turmas de
Castanhal funcionaram na Escola Estadual Conego Leitdo, devido ao uso das dependéncias daquele
campus ja estarem ocupadas com as atividades regulares ali consagradas. Mas as dependéncias das
unidades instaladas precisam ser otimizadas, sobretudo no que concerne a biblioteca. Na oportunidade
de nossa visita, fizemos saber, dessa deficiéncia, o coordenador do campus, que prontificou-se em
operar uma solugdo.

Em Concei¢do do Araguaia, nossas atividades sdo executadas no campus da UEPA, sob a
supervisdo da funciondria Maria Odete de Jesus Oliveira. Obrigamo-nos a dispensar uma remuneragio
para que a referida funciondria atendesse nossos reclamos, quando necessario.

A responsabilidade de cOpia estd inteiramente a cargo deste Colegiado. Em todas as turmas
foram distribuidos os conjuntos de textos tal como determinados pelos professores das disciplinas.

A distancia ainda ndo se converteu em dado de obstrugdo para o deslocamento de material
didético para Castanhal e Conceicdo do Araguaia, mas ndo deixa de ser um aspecto relevante nos
custos, particularmente no que diz respeito a dltima localidade.

Um problema de infra-estrutura que concerne ao Departamento e ao Colegiado de Historia,
diz respeito a comunidade destas unidades administrativas com os varios campi do interior, pois sendo
a universidade multicampi, ha necessidade de trafego de documentos com urgéncia, além de diversos
assuntos que precisamos tratar com outras institui¢des, tais como universidade, prefeitura e outras.
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FH — TEORIA DA HISTORIA I

Saber histdrico, historiografia e teoria: da antiguidade greco-romana a Europa
renascentista. Historia, narrativa, mito e poesia: dos povos sem escrita aos gregos € romanos.
Aspectos da histéria na Histéria Augusta. Santo Agostinho e Sdo Tomds de Aquino: os
conceitos de historia na idade média. Humanismo, filosofia e historia no Renascimento.

FH — TEORIA DA HISTORIA II

A emergéncia da historiografia contemporianea. Romantismo, idealismo, positivismo e
marxismo: aspectos da historiografia na Europa do século XIX, um debate sobre evolugdo,
existéncia, substincia, religido, ciéncia e revolucdo. Annales: outras fontes, tempos, narrativas
e objetos.

FH — TEORIA DA HISTORIA III

Andlise critica dos problemas relacionados ao uso das teorias na Histéria, a partir de
uma dupla abordagem: texto e contexto. Serdo utilizados os textos produzidos por
historiadores e por filésofos, com o objetivo de compreender a realidade, a militancia politica
e a ideologia na histéria marxista inglesa; as diferentes escalas: a micro-historia; a
redescoberta da narrativa, linguagem, imagem e leitura; aspectos da histéria cultural.

FH — HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA

Historiografia brasileira do século XIX e inicio do XX. Nagdo e Civilizacdo: IHGB e a
Histoéria Nacional. Varnhagen e a histdria oficial do império. Narrativa critica e verdade em Capistrano
de Abreu. O modernismo e a histéria da formacdo da sociedade brasileira: Caio Prado Junior, Gilberto
Freire e Sergio Buarque de Holanda.

FH — HISTORIOGRAFIA DA AMAZONIA
Selecdo de temas pontuais da historiografia da Amazonia no mundo atual. Historiografia da
Amazonia, escraviddo e racismo. Historiografia da Amazonia, cultura e cidade. Historiografia da
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Amazo6nia e os movimentos sociais. Historiografia da Amazonia, religiosidade e cultura popular.
Historiografia da Amazonia, histéria e natureza na Amazonia.

FH — METODOLOGIA DA HISTORIA 1

Oficio do historiador em questdo: problemas metodoldgicos. Narrativa histérica: método
temporalidade e espacialidade. Histdria, tempo e mentalidade: a Franca e o Brasil. A Historia Vista de
Baixo e a narrativa dos movimentos sociais no marxismo contemporineo. O problema da escala na
pesquisa histdérica: a Micro-histéria na Itdlia e no Brasil. Cultura e Histéria da Arte, Literatura na
constru¢do da identidade nacional e dos saberes populares.

FH - METODOLOGIA DA HISTORIA 11

Procedimentos metodoldgicos: elaboragdo de projetos de pesquisa em histéria. Historia,
corpus documental e linhas de pesquisa. Histéria Oral e as vozes do passado no presente. Histdria
Escrita: a arte de ler, transcrever, fichar e interpretar fontes. Documento monumento: iconografia,
canones literdrios e a escrita da histéria. Fontes nas linhas de pesquisa: movimentos sociais,
escravidao, religiosidade, cultura e cidade e histéria da natureza.

FH - MONOGRAFIA 1

Leitura, andlise e acompanhamento dos projetos de pesquisa por linha de pesquisa.
Encaminhamento metodoldgico especifico para cada projeto. Leituras e acompanhamento
bibliografico de cada projeto de pesquisa. Metodologia para elaboragéo de relatério de pesquisa.

FH - MONOGRAFIA I

Leitura, andlise e acompanhamento dos projetos de pesquisa por linha de pesquisa.
Encaminhamento metodolégico especifico para cada projeto. Leituras e acompanhamento
bibliogrifico de cada projeto de pesquisa. Metodologia para elaboracdo da redacdo final da
monografia de graduacio.

FH — HISTORIA ANTIGA

Antiguidade: conceito, terminologia e construcio do passado. Histéria, pré-histéria e
antiguidade. As fontes documentais. O mito da escrita como fundacdo da histéria. Mundo antigo:
Oriente e Ocidente. O oficio do historiador e a Antiguidade “Cléssica”. O territério da “erudi¢do
antiga”. Egito, Grécia e Roma: a constru¢@o da nocdo da civilizagdo antiga. Mito, histéria € memdria
no mundo Greco-romano. Escraviddo antiga e ideologia moderna. Tempos de guerra e tempo de paz:
vida publica e vida privada. Antiguidade “pagd” e a emergéncia do cristianismo. Estudo e andlise: das
abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das
praticas avaliativas.

FH - HISTORIA MEDIEVAL

O mito da idade média: o renascimento e a constru¢do do media tempestas. As invengdes da
Idade Média (séculos XVI-XIX): Francesco Petrarca, Giovanni Andréa, Giulio Vasari, Christopher
Keller, Voltaire, Diderot, Michelet. Os Annales e os medievalistas. Os debates sobre feudalismo:
marxismo, estruturalismo e mentalidades. Antiguidade tardia. O universo das institui¢des feudais: a
cavalaria. Vida material e vida privada. Tempo da igreja, tempo do mercador: dia, ano, sazonalidade.
A nocdo de ocidente cristdo. Filosofia e teologia na idade média: releituras de Platdo e Aristoteles. A
escolastica, os arabes e os intelectuais na idade média. O “fim” da idade média. Estudo e analise: das
abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das
praticas avaliativas.

FH — HISTORIA MODERNA 1

Modernidade: conceitos, sentidos, significados. Tempo moderno, tempo antigo: querelas
intelectuais. A “crise” da idade média e os debates sobre a transicio do Feudalismo para o
Capitalismo. Os renascimentos na Europa Ocidental: artes, literatura, ciéncia. As reformas religiosas e
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a emergéncia de uma nova “ética”. Mentalidade, cotidiano: ruptura e permanéncias. Estudo e anélise:
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das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das
praticas avaliativas.

FH — HISTORIA MODERNA 11

A formacdo das nacionalidades modernas. Absolutismo “cldssico”: Franca e Inglaterra. O
absolutismo Ibérico. Teorias do Estado moderno: Maquiavel, Bodin, Bossuet, Hobbes. Mercantilismo
e expansdo européia: encontro e confronto de culturas. América, Africa e Asia e os impérios
ultramarinos. Os debates sobre a acumulag@o primitiva do capital: a crise “geral” do século XVIIL.
Absolutismo e Revolucdo na Inglaterra. Luzes e sombras: Iluminismo e ilustragdo. Revolugdes
Atlanticas: Franca e América. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas
no ensino; dos diversos materiais didéticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA CONTEMPORANEA I

Contemporaneidade: conceitos, terminologias. Ecos da Marselhesa: Revolucdo, cidadania.
Revolugdo Industrial e os mundos do trabalho. O imperialismo oitocentista: Franca e Inglaterra. A era
Napoleonica e as revolucdes liberais francesas. Nacionalismo e unificagdo: Itdlia e Alemanha. A
cultura burguesa e a Inglaterra vitoriana. Os novos impérios coloniais. O “orientalismo”. Racismo e
dominagdo: Europa e Africa. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodolégicas encontradas
no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA CONTEMPORANEA II

O limiar do século XX: vanguardas, rebeldia estética e politica. Primeira Guerra Mundial. A
Revolug@o Russa: dos czares a Unido Soviética. A crise do capitalismo e a emergéncia dos regimes
totalitdrios: Itdlia e Alemanha. A Segunda Guerra Mundial. O fim dos impérios europeus:
descolonizago na Africa, Asia e Oceania. Desigualdade e dependéncia: o novo imperialismo do pos-
guerra. Novas disputas internacionais: a Guerra Fria. A crise do socialismo e a nova ordem mundial: a
globalizagdo. Estudo e andlise: das abordagens teéricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos
diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DO BRASIL I

A formacgdo do mundo colonial brasileiro: histéria e historiografia. Sociedades indigenas antes
dos europeus. Sociedades indigenas em tempos de conquista. O novo Eden: a conquista portuguesa na
América. Economia e sociedade: escraviddao e trabalho livre na Coldnia. Diplomacia, politica e
histdria: as dinastias européias, tratados e fronteiras. Mobilidade e migragdo no mundo colonial. Vida
material e religiosidade popular. Seducdo e liberdade: cotidiano e contestagdo politica no final do
século XVIIL Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos
diversos materiais didaticos e das préticas avaliativas.

FH — HISTORIA DO BRASIL II

O nascimento da nacdo: da heranga colonial a interioriza¢do da metrépole. Ruptura e unidade
luso-brasileira: os conflitos e lutas do Primeiro Reinado e da Minoridade. Raga, cotidiano e levantes
sociais: negros, indios e brancos do Império. Escraviddo, trabalho livre, migracdo e abolicionismo.
Guerra cultural do Império: Paraguai, politica e sociedade no Segundo Reinado. Cultura e sociedade: o
café, a borracha, a vida nas cidades e os conflitos urbanos. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DO BRASIL III

O fim do Império e as origens da Republica. A “transicdo” republicana e os governos
militares. A Republica Velha e as oligarquias regionais. A crise dos anos 20 e a construg¢do de uma
nova identidade nacional: o Modernismo e as vanguardas intelectuais. Anarquismo, socialismo e
comunismo: movimentos sociais e politicos. Tenentismo e a Revolugdo de 30. O viés paulista: o
Constitucionalismo de 32. Estado Novo e o nacionalismo varguista. Populismo e operariado: culturas
de massa, cultura do trabalho. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas
no ensino; dos diversos materiais didéticos e das praticas avaliativas.
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FH — HISTORIA DO BRASIL IV

O fim da Era Vargas e a redemocratizacdo do pais. O retorno de Vargas e a crise politica de
1954. Os Anos Dourados: bossa nova. O governo de Juscelino Kubistchek e a nova industrializac3o.
Jodo Goulart e o nacionalismo de “esquerda”. A crise politica e o golpe de 1964. Os governos
militares e os movimentos de contestacdo. Tropicdlia, Jovem Guarda e os anos 70. Os tempos do
milagre econdmico. Anistia, democratizagdo e eleigdes. Os anos 90: de Collor a FHC e as politicas
neoliberais. Novos movimentos de contestagdo urbana: hip-hop. A crise da globalizacdo e a ascensio
do PT: a eleicdo de Lula. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no
ensino; dos diversos materiais didéticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DA AMERICA I

O mundo pré-colombiano: inca, asteca, maia e tupi. Mentalidade moderna e expansionismo:
leituras européias sobre o Novo Continente. Choque de culturas: indio e branco no Novo Mundo.
Préticas missionarias e a colonizacio no mundo hispanico e anglo-americano. Religiosidades
reprimidas: Inquisicdo, Islamismo, Judaismo e préticas heréticas no Novo Continente hispanico.
Escravidao, repartimiento e encomienda na América hispanica. Os africanos e a expansdo colonial
inglesa, espanhola e francesa na América. As fronteiras movedicas e a ocupacdo dos sertdes: entre o
cotidiano e as guerras e acordos internacionais. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DA AMERICA 1I

O TIluminismo, as reformas do século XVIII e os problemas do liberalismo nas lutas
emancipacionistas da América. Nascimento dos povos americanos: revolucdo e revoluciondrios:
Bolivar, San Martin e Thomas Jefferson. Nacionalidades americanas: o Haiti, a Argentina e o México.
Historia e literatura: releituras do imperialismo na América Latina — o contexto de José Enrique Rodoé.
A Revolucdo Mexicana e a questdo da terra e da liberdade. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - HISTORIA DA AMERICA III

A Guerra Fria e a América Latina: a Revolug¢do Cubana. A Igreja latino-americana: a Teologia
da Libertacdo e os movimentos sociais contemporineos. Do populismo ao autoritarismo: as
experiéncias de Chile e Argentina. Teorias de dependéncia e desenvolvimento na América Latina nas
décadas de 1960 e 1970. A Nicardgua e a Revolugdo Sandinista. Globalizagdo e neoliberalismo na
América: a experiéncia do Mercosul e da ALCA. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e
metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - HISTORIA DA AMAZONIA 1

Historiografia da Amazo6nia nos séculos XVII e XVIII, até meados do século XIX. Andlise
das diversas formas de explicagc@o dos processos de ocupacdo e conquista da regido. Discussdo acerca
dos processos de interagdo entre as sociedades indigenas, européias e africanas. Reconhecimento da
formacdo da Amazdnia a partir de trés temas: ordens religiosas, administragdo pombalina e
Cabanagem: ocupacio, trabalho e religido. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas
encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH — HISTORIA DA AMAZONIA 1I

A independéncia no Extremo Norte e problemas de “adesdo” ao Império. A Cabanagem:
histéria, memoria e historiografia. Pds-Cabanagem e a reorganizacdo provincial: os corpos de
trabalhadores. A abertura do Amazonas: navegacdo, migracdo e comércio. O imperialismo inglés na
Amazonia. A borracha e os tempos do seringal. A Belle-Epoque amazodnica: a reurbanizagdo de Belém
e Manaus. A crise da borracha. As oligarquias e o problema da terra. Rebeldia estética na Amazonia: o
Modernismo no Pard. A Revolta de 30 no Pard e Amazonas. O governo de Magalhédes Barata. Belém e
Manaus em tempos de guerra. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas
no ensino; dos diversos materiais didéticos e das praticas avaliativas.
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FH - HISTORIA DA AMAZONIA III

Os anos 50. A integracdo ao sul do Brasil: a Belém-Brasilia. Os militares e o golpe de 1964:
Jarbas Passarinho e Alacid Nunes. Os movimentos de contestacdo nos anos 60 e 70. Os grandes
projetos desenvolvimentistas na Amazonia: novas correntes migratdrias, pobreza e meio ambiente. A
redemocratizagdo e as eleicdes de 1982. Os movimentos camponeses no Acre e no Pard. Os anos 90: o
governo de Almir Gabriel no Pard e o macroplanejamento da integracdo econdmica. Estudo e andlise:
das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das
praticas avaliativas.

FH - ANTROPOLOGIA CULTURAL I

Oferecer instrumental tedrico aos alunos que lhes possibilite uma compreensio da realidade
social e da diversidade de grupos sociais, considerando o que € a Antropologia e sua abordagem sobre
0 homem, cultura e sociedade.

FH — ANTROPOLOGIA HISTORICA

Raga, identidade e etnicidade no contexto global. Teorias raciais e panorama histérico do
debate. Ragca e pensamento racial brasileiro. As teses do branqueamento e a democracia racial. A
sociologia das relagdes raciais. Abordagens antropoldgicas da raga, identidade e etnicidade. A questdo
racial e os movimentos étnicos no Brasil.

FH - ESTAGIO SUPERVISIONADO I

A pesquisa no ensino de Histéria no cotidiano escolar: objetivos, fontes e metodologias.
Elaboragdo de projetos de pesquisa voltados as problemadticas do ensino. Estudo e andlise: das
abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das
préticas avaliativas.

FH - ESTAGIO SUPERVISIONADO II

Estagio supervisionado em escola de nivel fundamental. Elaborar e executar projetos de
enisno-aprendizagem, a partir da investigacdo da realidade escolar e de uma problematica evidenciada
no ensino de Histéria. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodolégicas encontradas no
ensino; dos diversos materiais didéticos e das praticas avaliativas.

FH - ESTAGIO SUPERVISIONADO III

Estagio supervisionado em escola de ensino médio. Elaborar e executar projetos de enisno-
aprendizagem, a partir da investigacdo da realidade escolar e de uma problemética evidenciada no
ensino de Historia. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino;
dos diversos materiais didaticos e das préticas avaliativas.

FH - ESTAGIO SUPERVISIONADO IV

Estdgio supervisionado em ambientes ndo-escolares de ensino/educacdo especial. Elaborar e
executar projetos de ensino em ambientes ndo-escolares e também para portadores de necessidades
educativas especiais. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no
ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - HISTORIA DA AFRICA

Diversidade da presenca humana no ambiente africano desde o surgimento dos primeiros
hominideos e homens, quando da chamada pré-histéria da humanidade, discutindo as civilizagdes e
sociedades africanas, destacando na Africa do Norte, o Egito antigo e os povos berbéries; na Africa
subsaariana, os povos de Senegimbia, do Congo-Angola, de Mocambique e Madagascar. Enfase no
estudo das sociedades africanas envolvidas e efetivadas pelo trafico de escravos inaugurado na Idade
Moderna, bem como as suas relagées com a formacdo da sociedade brasileira no contexto das relagoes
atlanticas. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas encontradas no ensino; dos
diversos materiais didaticos e das préticas avaliativas.
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FH - HISTORIA INDIGENA E DO INDIGENISMO

Discutir o caréter introdutério sobre a histéria indigena, a partir da leitura de alguns autores
representativos que escreveram sobre o tema. Neste sentido, faremos uso de autores da Historia,
Antropologia Social e Teoria Literdria, cujas obras vém dando contribuicdes a compreensdo da
histéria do indio e do indigenismo. Estudo e andlise: das abordagens tedricas e metodoldgicas
encontradas no ensino; dos diversos materiais didaticos e das praticas avaliativas.

FH - SEMINARIO DE HISTORIA E EDUCACAO

Abordagem histérica do fendmeno educacional na modernidade e contemporaneidade. A
historia da educacdo face ao processo de formagdo social, politico, cultural e econdmico do Brasil e da
Amazonia. A histéria do ensino de histéria.

FH - SEMINARIO DE FILOSOFIA E EDUCACAO
Distintas matrizes filoséficas que influenciaram e/ou influenciam a conformacdo dos
paradigmas atinentes ao desenvolvimento da civilizagdo ocidental. Tem como ponto de partida as
contribuicdes de Sdcrates e Platdao. Temas como epistemologia e fundamentos filoséficos da educagio;
complexidade de suas implicacdes pedagégicas; sociedade do conhecimento; conhecimento como
processo vital; estética e educagdo; teoria critica e educacdo que compde a grade de assuntos que
comporta a proposta de trabalho em foco.

ED - PSICOLOGIA DO ENSINO APRENDIZAGEM

Tematizagdo inicial, em torno da emergéncia do saber psicolégico, no campo das sociedades
disciplinares. Apresentacdo dos elementos constitutivos do aprender a partir das matrizes tedricas e
conceituais da psicologia da aprendizagem. Abordagem da confluéncia entre os diversos modos de
pensar a aprendizagem e os diferentes contextos do ensino de Historia.

FH - HISTORIA AGRARIA DO BRASIL (optativa)

Busca-se, através da questdo agraria, compreender a histéria da formacgdo social brasileira,
revisitando a historiografia cldssica iluminada pelas recentes elabora¢des em torno do mundo rural, do
agronegdcio, do campesinato e das lutas pela terra, da agricultura familiar, do trabalho escravo, dentre
outros temas, com aten¢do especial para a realidade amazonica.

FH - CIVILIZACAO IBERICA (optativa)

Discutir as estruturas sociais, religiosas, politicas e econdmicas da peninsula ibérica, a luz da
periodizacdo dos reinos cristdos, da ocupagdo mugulmana e da reconquista. A formacgdo das
nacionalidades: Portugal e Espanha. A expansdo ultramarina moldando a cultura da peninsula e,
posteriormente, transladando institui¢des, valores e usos.

FH — CIENCIA POLITICA I (optativa)

Elabora¢do do conceito de Estado e suas relagdes com a sociedade civil no pensamento
politico classico. A ruptura maquiavélica. As concepgdes contratualistas. Hegel e Marx. A critica
marxista. O Estado capitalista: democracia e socialismo.

LA — HISTORIA DA ARTE I (optativa)
Arte: conceito e definicdo. Arte e sociedade. Evolucdo das artes plasticas desde a pré-histéria
até a Idade Média.

FH — ANTROPOLOGIA DA RELIGIAO (optativa)
Religido, ciéncia e magia. Poder e eficicia magica. Ritual e classificacdo simbdlica.
Possessdo, carisma e racionalidade. Religido e sociedade.

FH — ANTROPOLOGIA POLITICA (optativa)

Um paradoxo: a politica como “visdo do paraiso” e o “mal-estar da cultura”. Campo, método e
objeto da Antropologia Politica. Sociedade. Estado e organizacdo politica. Poder, lei, direito.
Antropologia politica das sociedades urbanas.
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