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Aos que de alguma forma vivem a margem da sociedade. Seja em
razdo de sua orientacdo sexual, ou quaisquer outras formas de

preconceito e discriminagao?.

!Neste trabalho, uma das preocupagdes foi com o uso de linguagem inclusiva de género. Porém, com o intuito de
preservar a fluidez da leitura e evitar sobrecarga grafica, optou-se pelo emprego do masculino genérico, quando
ndo especificada a diferenciacdo de género.
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A experiéncia, e ndo a verdade € o que da sentido & escritura.
Digamos, como Foucault, que escrevemos para transformar o que
sabemos e ndo para transmitir o ja sabido. Se alguma coisa nos anima
a escrever é a possibilidade de que esse ato de escritura, essa
experiéncia em palavras nos permita liberar-nos de certas verdades,
de modo a deixarmos de ser 0 que Somos para ser outra coisa,
diferentes do que vimos sendo.

Também a experiéncia, e ndo a verdade é o que da sentido a
educacdo. Educamos para transformar o que sabemos, ndo para
transmitir o ja sabido. Se alguma coisa nos anima a educar € a
possibilidade de que esse ato de educacao, essa experiéncia em gestos
nos permita liberar-nos de certas verdades, de modo a deixarmos de

Ser 0 que somos, para ser outra coisa para além do que vimos sendo.

Jorge Larrosa e Walter Kohan
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RESUMO

HOMOFOBIA NA ESCOLA:
DESVELANDO OLHARES, REVELANDO VOZES

Considerando a multiplicidade de preconceitos e discriminacfes praticados em nome da
sexualidade, desrespeitando e ferindo a dignidade humana, neste estudo exploratério e
qualitativo, investigamos praticas, conceitos e discursos docente frente a homofobia no
Ensino Médio da Rede Publica na Cidade de Mossor6/RN. Para investigacdo a questdo
proposta, realizamos pesquisa de campo com gestores, técnicos pedagogicos e docentes, por
meio de questionario, pranchas indutoras e entrevista semiestruturada, bem como procedemos
a levantamento e andlise bibliografica. Entre os autores consultados, destacamos Foucault
(1979, 1987 e 2009), Lionco e Diniz (2008 e 2009), Junqueira (2007 e 2009), Abramovay
(2004), Louro (1997, 1999, 2001, 2004, 2007 e 2008), Moita Lopes (2003), dentre outros,
cujas obras abordam a institucionalizacdo da heterossexualidade; problematizam o
preconceito e a discriminacdo homofdbicos; expdem a dimensdo histdrica e sociocultural da
homofobia; entendem a escola como um dos espacos de constituicdo dos sujeitos. Mediante
cruzamento dos dados empiricos com o referencial tedrico identificamos atitudes de
preconceito e discriminacdo homofdbicos na escola e analisamos como lidam o(a)s docentes
atuantes no Ensino Médio da Rede Publica na Cidade de Mossoré/RN frente a tais atitudes.
Registramos que a homofobia € um tipo de violéncia pouco documentado quando se tem
como referéncia a escola. A abordagem preconceituosa e discriminatoria em face daqueles(as)
considerado(a)s ndo-heterossexuais e a (in)agcdo docente colaboram para a propagacdo da
homofobia. Na escola, pratica-se a homofobia ndo apenas como forma de repressdo, mas
como uma relacdo de poder exercida nos detalhes, com caréater pedagdgico de dizer a minoria
sexual que a ela estd reservado um lugar social especifico: o da invisibilidade ou da
ridicularizagdo, nos moldes disciplinares propostos por Michel Foucault (1979, 2006 e 2009).
Os registros sobre a homofobia documentos nesta pesquisa e em tantos outros estudos
apontam para a necessidade de capacitacdo docente e para a urgéncia do debate sobre
preconceito e discriminacdo homofdbicos, acles, talvez, aptas a combater as préaticas
homofobicas na escola, fundadas na ignoréncia, no preconceito e na intolerancia a diversidade
sexual.

Palavras-chave: Ensino Médio. Homofobia. Atuagdo docente.



ABSTRACT

HOMOPHOBIA IN SCHOOL.:
UNVEILING LOOKS, REVEALING VOICES

Regarding the prejudice and discrimination practiced on the basis of sexual orientation that
disrespect and hurt human dignity, we investigate some practices, concepts and teaching
discourses in relation to homophobia in this exploratory qualitative study carried out in a
public High School located in Mossor6/RN. Due to the proposed research question, we
conducted a field research with school principals, pedagogical technical assistants and
teachers by means of a questionnaire, inducing boards and semi-structured interviews, besides
proceeding to a survey and literature review. Among the authors consulted, we cite Foucault
(1979; 1987; 2009), Liongo and Diniz (2008; 2009), Junqueira (2007; 2009), Abramovay
(2004), Louro (1997; 1999; 2001; 2004; 2007; 2008), Moita Lopes (2003), among others,
whose works address the institutionalization of heterosexuality, problematize the homophobic
prejudice and discrimination, expose the historical and socio-cultural dimension of
homophobia and understand the school as one of the privileged spaces for subjects’
constitution. Upon crossing the empirical data to the theoretical framework, we identified
attitudes of homophobic prejudice and discrimination in that school and analyzed how
teachers deal with such attitudes. We noted that homophobia is a type of violence that is little
documented when having the school as reference. The discriminatory approach in regard to
those considered as non-heterosexuals and the teaching (in) activity collaborate to spread
homophobia. When in school, one practices homophobia not only as a way of repression, but
as a relation of power exercised in details, so as to say to this sexual minority that they
possess a specific social setting: that of the invisibility or ridicule, under the disciplinary
patterns proposed by Michel Foucault (1979; 2006; 2009). The records on homophobia
documented in this research and in many other studies indicate the need for teacher training
and for the urgency of the debate about homophobic prejudice and discrimination, actions that
may be able to oppose homophobic practices in school, founded in ignorance, prejudice and
intolerance of sexual diversity.

Keywords: High School. Homophobia. Teaching performance.
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1. INTRODUCAO

Esta historia acontece em estado de emergéncia e de calamidade
publica. Trata-se de livro inacabado porque lhe falta resposta.
Resposta esta que espero que alguém no mundo me dé?.

Clarice Lispector

A discusséo sobre preconceito e discrimina¢do homofobicos tem ganhado espaco em
pesquisas e projetos de politicas publicas na area de educacdo. Entretanto, para a escola
aceitar internamente a existéncia de casos de homofobia, parece-nos, inicialmente, situacdo
delicada e muitas vezes silenciada, seja pelo preconceito, seja pela falta de qualificacdo
técnico-profissional para lidar com a diversidade sexual.

Na pesquisa intitulada “Juventude e Sexualidade” (BRASIL, 2004), realizada pela
Organizacéo para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura das Nagbes Unidas — UNESCO, em
escolas de 14 (catorze) capitais brasileiras, 25% (vinte e cinco por cento) dos alunos
responderam gue ndo gostariam de ter um homossexual entre seus colegas de classe, 59,5 %
(cinquenta e nove virgula cinco por cento) dos professores admitiram ndo ter informacoes
suficientes para lidar com a questdo e numero substancial disse preferir ndo abordar assuntos
relativos a homossexualidade em sala de aula, reforcando a heterossexualidade e, via de
consequéncia, silenciando ante as praticas homofdbicas. De acordo com a citada pesquisa, nas
escolas brasileiras a educacdo sexual é abordada de forma holistica nas disciplinas de
Ciéncias, Biologia e Educagdo Fisica, associando-se, muitas vezes, 0 sexo as doengas
sexualmente transmissiveis, a gravidez e, principalmente, centrada na heterossexualidade.

Para as pesquisadoras Liongo e Diniz (2009, p. 11), “a sexualidade ndo-heterossexual,
em sua dimensdo de superacdo da logica reprodutiva e supostamente natural é um interdito,
constituindo-se em um tabu”. Ndo é um tema muito discutido em sala de aula devido a
concepcdes tedricas marcadas por uma moralidade hegemonicamente heteronormativa, que se
desdobra em sérios prejuizos sociais e violacdo de direitos para muitos. Dito de outra maneira,
reforga-se a heterossexualidade em detrimento das demais manifestacdes da sexualidade?®,

contribuindo-se para o preconceito homofobico.

2 LISPECTOR, Clarice. A hora da estrela. Rio de Janeiro: Editora Rocco, 1998, p. 3.

3A sexualidade humana envolve questdes afetivas, papéis esperados e desempenhados pelos sujeitos na
sociedade e também comportamentos. De forma geral, apresenta quatro aspectos: género, papel sexual,
identidade, e orientacdo sexual. O género corresponde ao sexo anatémico do individuo: feminino e masculino; a
orientacdo sexual designa ndo sé aspectos bhiolégicos que justificam a atracdo sexual de uma pessoa por outra,
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Segundo Louro (1997):

Nédo ha davidas de que o que esta sendo proposto, objetiva e explicitamente, pela
instituicdo escolar, & a constituicdo de sujeitos masculinos e femininos
heterossexuais — nos padrBes da sociedade em que a escola se inscreve. Mas, a
propria énfase no carater heterossexual poderia nos levar a questionar a sua
pretendida “naturalidade”. Ora, se a identidade heterossexual fosse, efetivamente,
natural (e, em contrapartida, a identidade homossexual fosse ilegitima, artificial, ndo
natural), por que haveria a necessidade de tanto empenho para garanti-la? Por que
“vigiar” para que os alunos e alunas ndo “resvalem” para uma identidade
“desviante”? Por outro lado, se admitimos que todas as formas de sexualidade s@o
construidas, que todas sdo legitimas mas também frageis, talvez possamos
compreender melhor o fato de que diferentes sujeitos, homens e mulheres, viviam de
varios modos seus prazeres e desejos (LOURO, 1997, p. 80).

Em conformidade com a citada autora, a negacdo de homossexuais no espaco
legitimado da sala de aula acaba por sujeita-los as “gozagdes” e aos “insultos” de colegas e
até de professores, fazendo com que jovens gays e lésbicas s6 possam se reconhecer como
desviantes indesejados ou ridiculos. (LOURO, 1997, p. 67).

Esse contexto inicialmente esbocado nos chamou a atencdo para a realizacdo da
presente pesquisa, tendo em vista que na Rede Publica de Ensino na Cidade de Mossord/RN,
mais especificamente na de Ensino Médio, desconhecemos a existéncia de programas
voltados ao combate & discriminagdo motivada pela ndo aceitacio de orientacdo sexual*
diversa do padrdo heterossexual estabelecido, embora seja notorio que explicita ou
implicitamente o preceito homofdbico acontece na escola, a exemplo da familia e da
sociedade, como um todo.

Priorizou-se, ademais, o desenvolvimento do estudo na Rede Publica de Ensino, por
sua abrangéncia na Cidade de Mossor6/RN, bem como pela heterogeneidade dos sujeitos
imbricados na pesquisa e, ainda, por acreditarmos que a presente investigacdo pode contribuir
para a discussdo e desarticulacdo do preconceito homofdbico, sobretudo na escola.

A opcédo pelo Ensino Médio se justifica pela concentracdo de aluno(a)s na fase de
adolescéncia, marcada, sobretudo, por modificagdes fisicas e comportamentais, pelo
desenvolvimento da personalidade e pela definicdo da identidade sexual, entendida esta como

a forma que o individuo se concebe e reconhece sua sexualidade, emogdes e desejo sentido

mas principalmente aspectos sociais, culturais, politicos, econdmicos e psiquicos da sexualidade; o papel sexual
diz respeito a comportamento de género que a pessoa desempenha na sociedade, ndo se apresentando
necessariamente relacionado a orientagdo sexual, tal como a priori pode parecer; a identidade sexual é a forma
como o individuo se percebe e se concebe em relagdo ao género anatdmico que possui.

“ldentidade atribuida a alguém em funcéo da direcio de seu desejo e/ou condutas sexuais, seja para outra pessoa
do mesmo sexo (homossexualidade), do sexo oposto (heterossexualidade) ou de ambos os sexos (bissexualidade)
(RIOS, 2001, p. 49).
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em relacdo ao outro: do mesmo sexo ou do sexo oposto; do mesmo sexo e do Sexo oposto,
simultaneamente.

De acordo com Liongo e Diniz (2009), nessa fase, muitos adolescentes que comecam a
reconhecer desejo por pessoas do mesmo sexo se sentem constrangidos pela desvalorizacéo
corriqueira da homossexualidade e tendem a omitir sua condigéo, por ndo encontrar na escola
ou no(a) professor(a) uma referéncia para compartilhar suas davidas sobre sexualidade.

Vale mensurar que a identidade sexual ndo se confunde com identidade de género.
Enquanto a primeira se refere ao que cada pessoa pensa sobre si e sobre sua sexualidade,
emocdes e desejos em relacdo a outrem; a segunda se refere ao modo como cada individuo
objetivamente se apresenta: homem ou mulher. Ou seja, a identidade sexual se caracteriza
pela subjetividade, pela consciéncia que o individuo possui sobre si, quanto a sua orientacéo
sexual. Ja a identidade de género se constitui por intermédio de fatores bioldgicos e objetivos,
que classificam os sujeitos nos géneros masculino e feminino (LOURO, 1999).

Assim, do ponto de vista bioldgico, todos os seres humanos sdo sexuados. A
sexualidade, porém, vai alem da anatomia ou fisiologia. A resposta sexual de cada pessoa,
como o corpo responde a estimulos sexuais, depende também da identidade e orientacao
sexual, da personalidade, do pensamento, dos sentimentos e das relagdes que estabelecem.

Reforcando, ainda, a pertinéncia da pesquisa na Cidade de Mossoro, trazemos a baila
consideracOes acerca de seus aspectos legais e, para tanto, registramos que tramita na Camara
de Vereadores local o Projeto de Lei n® 13/2013, que dispde sobre o dia municipal de combate
a homofobia, enfatizando a importancia de colocar o municipio no eixo dos debates sobre
preconceito e discriminagdo motivados por orientacdo sexual, a fim de promover uma politica
de respeito aos direitos humanos e conscientizacdo sobre a temética. O referido projeto
propde que no dia 17 de maio de cada ano sejam promovidas atividades nas escolas da Rede
Publica de Ensino visando a desarticulagdo das praticas homofobicas.

Como justificativa, o projeto de lei assevera que segundo pesquisas realizadas no ano
de 2012, o numero de assassinatos de homossexuais aumentou 27% (vinte e sete por cento) no
Brasil, refletindo uma negacdo dos direitos dessa minoria. A proposta explica que a escolha
pelo dia 17 de maio para a realizagdo de atividades nas escolas acerca do tema é simbdlica,
posto que data de 17 de maio de 1990 a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) reconheceu a
homossexualidade como um estado mental, tal como a heterossexualidade, retirando-a do rol
de enfermidades do catalogo das doengas mentais (Classificagdo Internacional de Doencas —
CID), até entdo considerada um desvio ou transtorno sexual andlogo a bestialidade, a

pedofilia, a frigidez, a impoténcia, ao fetichismo, ao masoquismo e ao sadismo (CID 09,
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cddigo 302). No Brasil, em 1985, o Conselho Federal de Psicologia passou a ndo considerar a
homossexualidade como doenga, distirbio ou perversdo e, em 1999, editou a Resolugdo n°
001/1999, dispondo que “Os psicologos nao colaborardo com eventos € servigos que
proponham tratamento e cura das homossexualidades” (RESOLUCAO N° 001/1999, p. 2).

De acordo com Santos (2007), representante da ONG Sociedade Terra Viva, em
entrevista concedida ao Jornal Gazeta do Oeste, 0 Municipio de Mossoré/RN registra
consideravel nimero de homicidios motivados tanto pela duvida do individuo quanto a sua
prépria sexualidade (homofobia internalizada), quanto pelo preconceito homofobico.

Na concepcdo do entrevistado, a homofobia é uma forma de preconceito motivada
pela necessidade de reafirmagdo dos papéis tradicionais de género, tendo em vista que o
individuo homossexual € alguém que falha no desempenho de seu papel perante a sociedade.

Em relacdo a homofobia internalizada, de acordo com Castafieda (2007):

A maioria dos homossexuais na sociedade atual, mesmo que eles se aceitem como
tais carregam em si um conflito existencial permanente. A homofobia internalizada
ndo tem fim: ela ressurge sob diferentes formas ao longo do ciclo vital. Complica a
percepcdo de que o homossexual tem de si mesmo e dos outros; colori todas as suas
relacbes interpessoais, assim como o seu projeto de vida e sua visdo de mundo.
Constitui provavelmente a diferenca subjetiva mais importante entre o0s
homossexuais e os heterossexuais. (CASTANEDA, 2007, p. 143).

Em termos gerais, a homofobia se traduz na ndo aceitacdo, no medo e na repulsa a
orientagdo n&o-heterossexual e provem de variados segmentos sociais, como a cultura, a
familia, a religido e a escola.

O Relatério sobre Violéncia Homofobica no Brasil, realizado pela Secretaria de
Direitos Humanos — Orgéo vinculado ao Poder Executivo Federal (Brasil, 2013), revelou que
em 2012, no Estado do Rio Grande do Norte, foram registradas pelo poder publico 73 (setenta
e trés) denuncias referentes a violagdes aos direitos humanos de homossexuais, sendo que 0s
meses de janeiro e setembro registraram o maior nimero de dendncias, 09 (nove) no total, o
que aponta um aumento de 231% (duzentos e trinta e um por cento) em relagdo ao ano de
2011, quando foram notificadas no estado 22 (vinte e duas) dendncias de crimes motivados
por discriminacdo homofobica.

Além dos efeitos malévolos que a homofobia produz internamente na vitima, constata-
se que ela pode configurar infragdes de natureza penal, como a difamag&o e a injuria, dentre
outros crimes, ou pode se exteriorizar por meio de gestos e mimicas obscenas Obvias até as
formas mais sutis e disfarcadas, como a falta de cordialidade, a antipatia no convivio social, a

insinuacdo, a ironia ou o sarcasmo, disseminando a estigmatizacdo e a segregacdo, formas
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tanto ou mais perniciosas que os ataques diretos, pois dificulta a(o) ofendido(a) provar
objetivamente que a sua honra foi violentada.

Toda essa efervescéncia de debates sobre o assunto, em ambitos nacional, regional e
local nos motivou a desenvolver o presente estudo, visando investigar como se lida com a
homofobia no Ensino Médio da Rede Publica na Cidade de Mossor6/RN, a partir da
representacdo docente, tendo em vista que a discriminagdo homofobica caracteriza ndo s
uma conduta preconceituosa, mas também crime, a depender da forma como é exteriorizada.

Pretendemos, portanto, investigar as representacfes, saberes e atitudes adotados
pelo(a) professor(a) na escola - em sala de aula ou fora dela, mas sempre no interior da escola
— capazes de influenciar no reforgco e/ou no combate a homofobia.

Os estudos embasados na Teoria das Representagdes Sociais®, inaugurada por Serge
Moscovici, buscam compreender os fenémenos construidos e revelados pelas ideias comuns
expressas nas relagdes cotidianas, o saber do senso comum. De acordo com Jodelet (1990),
principal colaboradora de Moscovici, as representagdes sociais sdo modalidades do
pensamento pratico orientadas para a compreensdo e o dominio do ambiente social, material e
ideal. Constituem uma forma especifica de conhecimento, o saber do senso comum, cujos
conteddos manifestam a operacdo de processos generativos e funcionais socialmente
marcados. De uma maneira mais ampla, elas designam uma forma de pensamento social
(JODELET, 1990).

No presente estudo, de acordo com o pensamento de Jodelet (1990), empregamos a
expressao “representacdes” para retratar as percepgdes, expectativas, explicagdes, tomadas de
decisdo e julgamentos construidos e mantidos pelo(a)s professore(a)s na escola, a partir de
significacbes socialmente enraizadas e partilhadas, que orientam e justificam o0s
procedimentos simbélicos utilizados para classificar os sujeitos em héteros e homoafetivos, de

acordo com o comportamento social e corporal exteriorizados.

5A obra seminal de Moscovici, La Psychanalyse, son image, son public, contém a matriz da Teoria das
Representacfes Sociais. A Teoria surgiu em 1961, na Fran¢a, causando espécie nos meios intelectuais pela
novidade da proposta. Entretanto, de imediato ndo produziu desdobramentos visiveis. A perspectiva
moscoviciana permaneceu encerrada no Laboratorio de Psicologia Social da Ecole de Hautes Etudes en Sciences
Sociales, em Paris, e nos laboratorios de colegas como Claude Flament, Jean Claude Abric, no sul da Franga, até
0 inicio dos anos 1980, quando ressurgiu com expressiva aplicacdo nos estudos sociais. ARRUDA, Angela.
Cadernos de Pesquisa, n. 117, p. 127-147, novembro/2002. In: [http://www.scielo.br/pdf/cp/n117/15555.pdf].
Acesso: 05 jun.2013.
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1.1 Temas, problema, objetivos e metodologia da pesquisa

A presente pesquisa tem como tema “homofobia na escola: desvelando olhares,
revelando vozes”. De forma sintética, o problema levantado se constitui em investigar como
se da a abordagem e o enfrentamento a homofobia no Ensino Médio da Rede Publica na
Cidade de Mossor6/RN.

Trazemos a baila essa questdo por acreditarmos que embora constitua situacao
corriqueira nos informes midiaticos, nas conversas entre amigos e, em alguns casos, no
préprio recinto familiar, as acdes e discursos homofobicos podem se materializar de forma
velada na escola, por meio de gestos e repudio tacito, bem como de maneira expressa, por
intermédio de acdes discriminatdrias relativas a orientacao sexual.

O objetivo geral do estudo é investigar praticas, conceitos e discursos® do(a)s
professores(as) do Ensino Médio da Rede Pudblica na Cidade de Mossor6/RN, frente a
homofobia na escola.

Para alcancar tal objetivo nos propomos especificamente a:

e identificar, na escola, possiveis acdes que se apresentem como de preconceito e de

discriminacdo homofobicos;

e analisar estratégias e acfes docentes frente ao preconceito e a discriminacao

homofdbicos detectados na escola.

Visando esclarecer o sentido empregado aos termos discriminagéo e preconceito, neste
trabalho, apresentamos suas delimitagdes. Discriminar, em sentido amplo, significa distinguir,
separar, diferenciar (LOURO, 1999). O ato de discriminar nem sempre é pejorativo, por vezes
se discrimina para assegurar tratamento uniforme e atingir a igualdade concreta e efetiva -
preceito aristotélico de que pessoas em situacOes diferentes dispensam atengdo também
diferente — é o que contempla a Constituicdo Federal de 1988’ ao destinar, por exemplo,
percentual de cargos e empregos publicos a pessoas com deficiéncia.

Para o estudo em evidéncia, o conceito de discriminacdo se reveste de conotacdo
pejorativa. Constitui negacdo de direitos advinda da ndo aceitacdo de orientagcdo sexual
divergente do padrédo heterossexual estabelecido, sendo repudiada e passivel de sangdo pelo

ordenamento juridico vigente. Ja o preconceito € a ideia preconcebida — positiva ou negativa —

éChamaremos de discurso o conjunto de enunciados que se apoiem na mesma formacdo discursiva e permitam
compreender o jogo das coacOes e das limitagdes que, em um momento determinado, imp&em-se ao discurso,
(FOUCAULT. A Arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense, 1986, p.135 e 217).

TCF/88, art. 37, inciso VIII: a lei reservara percentual dos cargos e empregos publicos para as pessoas portadoras
de deficiéncia e definira os critérios de sua admisséo.
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a partir da qual se reproduz um juizo valorativo sobre a pessoa ou circunstancia, sem o devido
conhecimento (CHAUI, 1997).

Enquanto no plano das ideias e da cogitacdo, 0 preconceito nao é passivel de sancéo,
pois se constitui em mero ato preparatdrio, impunivel legalmente. Porém, quando essa ideia
preconceituosa € exposta, veiculada ou divulgada na sociedade, torna-se reprovavel e passivel
de uma reprimenda por parte do Estado. Vale mensurar que o preconceito condenével
juridicamente se baseia em questdo religiosa, de orientagcdo sexual, de procedéncia étnica ou
nacional.

Para investigacdo as questdes propostas neste estudo, de carater qualitativo e
exploratorio, utilizaremos os instrumentos de levantamento e analise bibliogréfica, bem como
coleta de dados in loco.

De acordo com Minayo (2009, p 21) a pesquisa qualitativa “trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiracOes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Em
igual norte, assevera Richardson (1999, p. 80), que os estudos que empregam uma
metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de determinado problema, analisar
a interacdo de certas variaveis, compreender e classificar processos dinamicos vividos por
grupos sociais. Ainda de acordo com o autor, “podem contribuir no processo de mudanga de
determinado grupo e possibilitar, em maior nivel de profundidade, o entendimento das
particularidades do comportamento dos individuos”. No que tange a pesquisa bibliogréafica,
Gil (2006, p. 65) aponta que o seu desenvolvimento se da a partir de material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos.

O estudo conceitual da homofobia e suas implicacdes se sedimenta em analise
documental e em levantamento bibliogréafico, realizado em obras de autores com reconhecida
producdo literaria acerca do assunto. Dos titulos consultados sobre a homofobia, optamos por
trabalhar com aqueles que relacionam homofobia e politica publica; problematizam o
preconceito e a discriminacdo decorrentes de orientacdo sexual; expdem a dimensdo historica

e sociocultural da homofobia, na perspectiva da relacdo dominagéo e resisténcia, dentre os
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quais destacamos: FOUCAULT?® (1979, 1987 e 2009); LIONCO e DINIZ® (2008 e 2009);
JUNQUEIRA (2007 e 2009) e ABRAMOVAY1!! (2004).

Sobre a relacdo homofobia e educacdo, optamos por aqueles que entendem a escola
como um dos espagos de constituicdo do sujeito e abordam a institucionalizacdo da
heterossexualidade e as relagbes de dominacdo e resisténcia que se estabelecem neste
contexto, tais como: LOURO? (1997, 1999, 2001, 2004, 2007 e 2008) e MOITA
LOPES*3(2003), dentre outros. Estes referenciais teoricos balizam o nosso objeto de estudo.

Definido o marco teorico da pesquisa, passamos a investigacdo empirica que se insere
numa perspectiva que a pesquisadora mexicana Rockwell (1986, p. 7) definiu como “processo
de documentar o ndo documentado”.

A fase exploratoria do trabalho de campo foi subsidiada por informac6es colhidas
junto a 4* Promotoria de Justica da Comarca de Mossord, a qual possui atribuices
especializadas na defesa dos direitos relativos a educacao, especialmente no acompanhamento
da execucdo orcamentéria; aplicacdo dos recursos vinculados e oriundos de outros entes
publicos; no acompanhamento de questdes envolvendo a compatibilidade, a adequacéo e a
regularidade do quadro de profissionais da educacdo; na fiscaliza¢do da estrutura das escolas

quanto a capacidade de atendimento de demandas e ao seu funcionamento e na efetivacdo do

®Nascido na cidade de Poitiers, Franga, é considerado um dos maiores filésofos ocidentais contemporaneos.
Diplomado em psicologia e filosofia, ensinou filosofia em Universidades francesas e obteve a catedra com o
tema "historia dos sistemas de pensamento™ no Collége de France. A obra de Foucault interroga as formas do
poder e 0 estatuto do saber moderno a partir dos problemas da loucura, da sexualidade e da penalidade.

°Débora Diniz é doutora em antropologia, professora adjunta da Universidade de Brasilia e pesquisadora da Anis
— Instituto de Bioética, Direitos Humanos e Género; Tatiana Liongo € doutora em psicologia e pesquisadora da
Anis — Instituto de Bioética, Direitos Humanos e Género.

%Rogério Diniz Junqueira é doutor em sociologia das instituicdes juridicas e politicas e pesquisador do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

"Graduada em Sociologia - Universite de Paris V11 (1975), graduacdo em Ciéncia da Educagéo - Universite de
Paris VI (1975) e mestrado em Educacdo: Histéria, Politica, Sociedade pela Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo (1986). Doutora em Ciéncias da Educacdo - Université Lumiere Lyon 2 Franca - Ecole Doctorale
EPIC - Education Psychologie Information et Communication e P6s-Doutoranda da CLACSO (Investigacion en
Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud). Atua principalmente nos seguintes temas: educa¢do, violéncias nas
escolas, violéncia e juventude, juventude e politicas publicas, gangues e segregacao social.

2Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (1986). Professora Titular aposentada da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Foi fundadora do GEERGE (Grupo de Estudos de Educacdo e
RelacBes de Género) e participa deste grupo de pesquisa desde 1990. Suas pesquisas voltam-se para estudos
queer, cinema e pedagogias da sexualidade.

B3professor Titular do Programa Interdisciplinar de Linguistica Aplicada da UFRJ e Pesquisador do CNPg. E
PhD em Linguistica Aplicada pela Universidade de Londres. Atua na é&rea de linguistica aplicada,
especificamente no campo das relagdes entre o discurso e as praticas sociais, com énfase em estudos sobre o0s
processos de construcdo das identidades sociais (género, sexualidade e raca).
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principio da gestdo democratica, encartado no art. 206, inciso VI*, da Constituicio Federal e
no art. 3°, inciso V1% da Lei 9.394/1996.

O citado 6rgdo prioriza as seguintes acdes nas escolas: criacdo e dinamizacdo do
conselho escolar; construcdo do projeto politico-pedagogico; realizacdo de atividades que
estimulem a integracdo entre a escola, a familia e a comunidade; criacdo de grémios
estudantis, planejamento e execucao de atividades que estimulem a convivéncia democrética e
0 exercicio da cidadania; acompanhamento da questao de disciplina dos alunos; na divulgacao
do direito a educacdo e na criagdo e manutencdo de banco de dados, com informacgdes que
possam subsidiar a definicdo de estratégias de atuacao.

Conhecida a distribuigdo do ensino médio da rede publica na Cidade de Mossord, com
0 escopo de tracar o perfil das escolas onde membros do respectivo corpo docente
participardo da fase seguinte da pesquisa, aplicou-se um formulario/questionario a técnicos
pedagogicos e gestores de cinco escolas, aqui nominadas de “A”, “B”, “C”, “D” e¢ “E”. As
escolas “A”, “C” e “E” estio localizadas no Bairro Nova Betania; a escola “B”, no Bairro
Doze Anos e a escola “C” no Bairro Santo Antonio. As cinco escolas, cujos nomes optamos
por ndo divulgar como medida de cautela, ofertam o ensino médio e estdo
administrativamente vinculadas & Rede Estadual de Ensino.

A opcdo por questionar profissionais da gestdo se justifica em virtude de tais
profissionais manterem contato direto com os diversos segmentos da escola, como:
professores(as), servidores(as), pais/responsaveis, aluno(a)s, etc.

Aos informantes da fase exploratoria foi disponibilizado um formulario/questionario
que devidamente preenchido e respondido por escrito foi entregue em maos ao pesquisador na
data estabelecida. No citado documento, o (a)s informantes/respondentes disponibilizaram
dados pessoais, como: idade, género, nivel de escolaridade, tempo de formacéo
(graduagdo/pos-graduacéo), religido e estado civil e foram indagado (a)s acerca questdes
sobre sexualidade na escola.

Nesta etapa, 0 nosso objetivo se restringiu, a saber: 1) se existe(m) na escola
disciplina(s) e/ou evento(s) programado(s), que aborde(m) o tema sexualidade; 2) Em qual
(is) disciplina(s) e/ou evento(s), caso a resposta anterior seja positiva; 3) Como e por quem o
tema é abordado, caso a resposta anterior aponte disciplina(s) e/ou evento(s) programado(s);

4) Que assunto(s) e (sdo) enfocado(s) ou demandado(s), caso a resposta anterior indique

14CF/88, art. 206, inciso VI: O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...] gestdo
democratica do ensino publico, na forma da lei.

15CF/88, art. 3°, inciso VIII: O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...] gestdo
democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino.
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pessoa(s) e/ou atividade(s) desenvolvida(s) na escola sobre sexualidade; 5) Solicitamos ao(s)
informante(s) que relatasse(m) acontecimento(s) marcante(s) na escola, cuja motivacao fosse
a orientacdo sexual. Para garantir o anonimato do (a)s informantes/respondentes da fase
exploratdria, 0s seus nomes serdo substituidos por personagens do cinema brasileiro.

Concluida a etapa exploratéria nas cinco escolas visitadas, com um levantamento mais
geral sobre educagdo e sexualidade, selecionamos as escolas “A”, “C” e “E” para a fase
posterior da pesquisa, onde procedemos a entrevistas com professores atuantes no Ensino
Médio.

Para selecdo das escolas participantes da segunda etapa da pesquisa, estabelecemos
quatro critérios: 1) as respostas do(a)s informante(s) da primeira etapa, cujo questionario
apontasse indicios de desenvolvimento na escola de eventos relacionados a orientacdo sexual
e a homofobia; 2) unidades escolares com estruturas distintas: escola “A” de grande porte,
escola “C” de médio porte e escola “E” de pequeno porte; 3) facilidade geografica de acesso e
4) maior receptividade a nossa proposta de trabalho.

O(a)s informantes da segunda etapa da pesquisa, a entrevista, foram indicados
aleatoriamente e, apds a assinatura de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
o qual continha de forma didatica e resumida as informacdes gerais da pesquisa, bem como
esclarecia ao informante sobre as condi¢fes de sua participagdo voluntaria no estudo,
informaram ao entrevistador sua idade, estado civil, religido, nivel de escolaridade e tempo de
atuacdo como professor no Ensino Médio.

Em seguida, falaram acerca de como lidam com as questdes relacionadas a homofobia
na escola, utilizando-se, para tanto, de entrevistas semiestruturadas e pranchas indutoras, a
fim de possibilitar que o (a) entrevistado (a) descrevesse suas representacdes, conhecimentos
e atitudes frente as praticas homofobicas na escola.

A utilizagéo de pranchas indutoras visou mitigar, inicialmente, a forca da pressdo de
uma pergunta direta, deixando o (a) entrevistado (a) falar espontaneamente acerca de suas
representacdes, percepcgdes, expectativas, explicacdes, tomadas de decisdo e julgamentos
construidos sobre a homoafetividade e homofobia na escola, possibilitando desvelar possiveis
aspectos mascarados ou omitidos quanto ao objeto de pesquisa®®.

Na sequéncia, adotou-se a entrevista semiestruturada, na qual a ordem das questdes
podia ser modificada de acordo com o andamento da entrevista, propiciando ao entrevistador
flexibilidade para explorar informagdes e ideias que esclarecam sobre o que pretende

investigar, tornando as perguntas mais acuradas e as respostas mais fidedignas; e ao

16As declaraces prestadas foram transcritas por meio mecéanico e manual.
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entrevistado descrever o que considera significativo, usando seus proprios critérios e palavras,
sem ficar restrito a categorias fechadas.

Preleciona Queiroz (1983, p. 47) que na entrevista semiestruturada “o informante fala
mais que o pesquisador, dispde de certa dose de iniciativa, mas na verdade quem orienta todo
o didlogo ¢ o pesquisador”.

Para Minayo (2009, p.65), a entrevista pode fornecer informacgdes secundérias e
primarias ao pesquisador. As primeiras dizem respeito a fatos que poderiam ser conseguidos
em outras fontes como censos, estatisticas, registros civis, documentos, atestados de ébitos,
dentre outros; e as segundas, constituem informacdes diretamente construidas no dialogo com
o individuo entrevistado e tratam da reflexdo do proprio sujeito sobre a realidade que
vivencia.

Discorrendo sobre a importancia da interacdo social entre pesquisador e entrevistado
na entrevista semiestruturada, Quivy e Campenhoudt (1992, p.193) ressaltam que nesta
interacdo se instaura uma troca, durante a qual o entrevistado exprime suas percepgdes sobre
um acontecimento ou situacao, suas interpretacdes e experiéncias, ao passo que, por meio de
perguntas abertas e das reacGes do entrevistado, o pesquisador facilita a expressdo desse,
evitando que se afaste dos objetivos almejados na investigacao.

Nesse sentido, a entrevista semiestruturada apresenta singular relevancia, pois
privilegia a palavra do(a) informante acerca da representacdo/percepcdo que possui sobre o
assunto, sem comprometedor a objetividade da investigacdo, devido ao relativo grau de
homogeneidade assegurado, além de propiciar analises mais sistematicas e gerais das
informacdes obtidas.

Vale mensurar que as entrevistas semiestruturadas também foram transcritas e
disponibilizadas a(o) entrevistado(a), o(a) qual apds o seu “ciente e de acordo”, visando captar
com fidelidade sua fala. Na fase das entrevistas, o anonimato do(a)s informantes foi
assegurado pela substituicdo de seus nomes por personagens da obra do escritor Machado de
Assis'’.

Tanto as pranchas indutoras quanto as entrevistas se mostraram adequadas ao que foi
pretendido neste estudo, uma vez que o(a)s entrevistado(a)s demonstraram entusiasmo,
interesse e desenvoltura para falar do assunto; lembraram de fatos e situacdes vividas por si
ou presenciadas em colegas de profissdo; expuseram o que pensam, conhecem e como agem

diante da homofobia, bem como evidenciaram preocupacgdo e impoténcia frente & homofobia,

Contista, dramaturgo, jornalista, poeta, novelista, romancista, critico e ensaista, nasceu na Cidade do Rio de
Janeiro em 21 de junho de 1839 e morreu também na Cidade do Rio de Janeiro em 29 de setembro de 1908.
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aspectos que pretendemos analisar na segunda parte do presente estudo, a partir do

cruzamento com o referencial tedrico sugerido.

1.2 Estado da arte sobre a homofobia no Brasil

A producdo de conhecimento, qualquer que seja o campo do saber, ndo pode
prescindir do esforgo sistematico de investigar e fazer um aporte sobre o que foi produzido em
determinado periodo e area de atuacdo. Isso é o que se convencionou denominar de estado do
conhecimento ou estado da arte.

Neste estudo, o exercicio investigativo da producdo sobre a homofobia e suas
implicacdes, incide sobre pesquisas realizadas no Brasil em periodo recente e visa selecionar
uma amostra da producdo de conhecimento discente nos Programas de P6s-Graduacéo lato e
stricto sensu acerca do assunto, estabelecendo, sempre que possivel, pardmetros comparativos
entre as dissertacOes, teses, ensaios e artigos citados e o trabalho em foco.

Inicialmente, destacamos a dissertacdo de mestrado apresentada por Tavares (2006) ao
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco. No
referido estudo, a pesquisadora investigou o posicionamento de formandos em Licenciatura
da Universidade Federal Rural de Pernambuco sobre a homofobia em sala de aula. A pesquisa
foi dividida em duas etapas. Para o levantamento de dados sobre o que os formandos sabem e
pensam a respeito da homossexualidade, primeiramente foi aplicado um questionario. Em
seguida, por meio de entrevistas semiestruturadas, houve um aprofundamento das
informacdes coletadas no questionario.

De acordo com a autora, os resultados obtidos na pesquisa evidenciaram que a
homofobia, entre os formandos, encontrava-se, na maioria das vezes, suavizada por um
discurso de tolerdncia. Porém, em geral, suas atitudes perante manifestacdes de homofobia em
sala de aula resultavam, por vezes involuntariamente, em aclGes de reforco a
heteronormatividade.

Para ela, tal observacédo, ao longo do percurso tedrico-analitico do estudo, ratificou a
ideia de que a homofobia consiste numa manifestacdo de poder forjada pelas instituigdes
dominantes, no caso, a Escola e a Universidade — para manterem a heterossexualidade como a
unica identidade sexual legitima.

O trabalho ora mencionado guarda pertinéncia com a nossa proposta de estudo em
dois aspectos. Primeiramente, quanto ao tema, pois investigou a homofobia a partir da

compreensdo de formandos de licenciatura de uma universidade brasileira, durante a atuacédo
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destes em sala de aula; em segundo lugar, no que concerne a metodologia adotada,
consubstanciada na divisdo da pesquisa de campo em duas fases distintas: uma de carater
exploratério (sondagem) e outra constituida de entrevista semiestruturada, realizada com os
sujeitos informantes da primeira etapa. Contudo, difere de nossa proposta quanto aos atores
pesquisados, no caso, professores atuantes no Ensino Médio da Rede Pablica na cidade de
Mossor6/RN. Outra diferenca, diz respeito ao recurso da observagdo, a qual néo
contemplamos visando mitigar possiveis juizos valorativos por parte do pesquisador.

Carvalho (2008), em dissertagdo de mestrado intitulada: “Inscricdo Discursiva da
Subjetividade Homoafetiva na G Magazine”, desenvolvida a partir das teorizagdes da Analise
do Discurso francesa, com foco nas discussGes foucaultianas, notadamente praticas
discursivas que produzem sentidos acerca dos processos de subjetivacdo e da sexualidade,
aduz que a revista “G Magazine” funciona como um espaco discursivo, em que os individuos
na condicdo de homossexuais, elegem-na como lugar que Ihes confere seguranca para falar de
si, do que lhes aflige, uma vez que o citado veiculo de comunicacdo lhes sugere
pertencimento a uma mesma formacéo discursiva — a de homoafetivos.

De acordo com a pesquisadora, a investigacdo das cartas selecionadas revelou que as
formas de subjetivacdo de tais homoafetivos emergem do jogo das interdi¢bes, que se
materializam no funcionamento da confissdo. Para ela, os homoafetivos, cujas cartas foram
investigadas, em um gesto de inscricdo incessante de alternativas para ser sujeito de sua
prépria verdade e sexualidade, buscam do seu interlocutor um encaminhamento, um norte que
possa orienta-los, na tentativa de livrar-se das formas de assujeitamento, de tentar se
desvincular de certos estados de submissdo, abrindo-se a outros modos de ser sujeito, como
forma de resisténcia.

O trabalho em referéncia nos despertou a atengdo pelo fato de a pesquisadora lidar
com a homoafetividade enquanto construcdo social, bem como por desenvolver um trabalho
de analise do discurso, buscando demonstrar a relacdo de pertencimento criada entre 0s
homossexuais e o veiculo de comunicacédo por eles eleito, como forma de fuga e resisténcia a
dominacdo heterossexista. Embora ndo tenhamos a pretensdo de desenvolver uma anélise dos
dados empiricos com esteio nas teorias de analise do discurso, o texto nos forneceu subsidios
para a compreensdo de como articular os dados empiricamente construidos com a teoria.

Em tese de doutorado apresentada ao Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em
Ciéncias Humanas (PPGICH) da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Fernandes
(2011) analisou as politicas publicas de combate a homofobia regulamentadas pelo Ministério
da Educacdo (MEC) durante as duas gestdes do Governo Lula (2003-2006 e 2007-2010). Pela
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observacdo participante e analise documental, o pesquisador produziu o material empirico que
foi analisado por meio do dialogo tedrico com a Antropologia e a Historia, principais
disciplinas que guiaram o trabalho.

Metodologicamente, a tese foi produzida mediante a sistematizacdo de um banco de
dados de noticias e documentos oficiais sobre eventos académicos e entrevistas com gestores
e ativistas, registradas em um diario de campo, além de registro de conversas informais e
outras situacdes em que estiveram presentes o0s sujeitos implicados no estudo.

O texto final se estruturou com base em seis eixos principais: historia, estrutura,
politicas publicas, atores, estratégias e tensGes que possibilitaram, em conjunto, a reflexdo
sobre as diferentes perspectivas do campo de producdo de politicas anti-homofobia na
educacdo brasileira.

Para o autor, a pesquisa possibilitou perceber que a dindmica de contextualizacdo das
politicas publicas de combate a homofobia envolve uma série de relagGes global-local em que
0S movimentos internacionais e nacionais fazem circular categorias e pautas politicas que vao
sendo reinterpretadas localmente.

Em suas consideracdes, Fernandes (2011) relatou que o governo Lula assumiu o papel
de indutor de politicas publicas de combate ao sexismo, ao racismo e a homofobia, como uma
funcdo de Estado, e que a politica anti-homofobia durante a década de 2000 se constituiu em
um campo de debates que envolveram disputas entre académicos, ativistas e gestores.

O trabalho acima mencionado nos ajudou a refletir sobre as politicas anti-homofobia
na educagdo brasileira por intermédio do “Programa Brasil Sem Homofobia” e do “Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH”, langados em 2004 e 2006,
respectivamente, os quais propdem uma serie de acOes para a elaboracdo de diretrizes
orientadoras dos sistemas de ensino na adog¢do de medidas que promovam o respeito a pessoa
e a ndo-discriminagdo, decorrente de orientagcdo sexual, para a superacdo da generalidade
dualista — homem e mulher — das politicas publicas relativas a sexualidade, bem como tentar
compreender como essas acOes mais gerais sdo reinterpretadas e adaptadas a contextos locais.

Com o titulo “Travestis na Escola: Assujeitamento ou Resisténcia a Ordem
Normativa”, partindo da narrativa de alunos, professores e gestores, Andrade (2012) analisou
as experiéncias de jovens travestis em escolas da rede estadual de ensino do Ceara, com
énfase nos maus tratos por estas sofridos no ambiente escolar.

A pesquisa objetivou desvendar as resisténcias e assujeitamentos das jovens travestis

na escola cearense e evidenciou o uso de taticas por elas utilizadas para burlar a disciplina e o
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controle institucionalizados e produzirem linhas de fuga para 0 acesso e permanéncia no
espaco escolar.

Ao longo do trabalho, num misto de autobiografia e etnografia, em que os relatos das
entrevistadas se confundiam com o que foi vivido pela autora, ela questiona e reflete acerca
de como as estudantes travestis se movem na ordem normativa da escola, como constroem sua
experiéncia de ser jovem travesti na escola, quais as possibilidades de resisténcia diante desse
ciclo de interdicéo e das praticas reguladoras do sexo existentes na institui¢éo escolar.

Para realizar a investigacdo, de carater etnogréafico, foi feito um levantamento do
namero de travestis matriculadas em escolas de ensino medio da rede estadual de ensino do
Ceard, 0 que orientou a escolha de trés escolas para aplicacdo de questionarios com alunos,
professores e gestores. O resultado da pesquisa apontou que dos 184 (cento e oitenta e quatro)
municipios cearenses, apenas 25 (vinte e cinco) declarou possuir jovens transgéneros
matriculados em escolas estaduais.

Para a pesquisadora, a negacdo das travestis no espaco da sala de aula resulta no
confinamento e na exclusdo que lhes transformam em desviantes e indesejadas e tal
ocorréncia no ambiente escolar € normalmente tdo intensa que impelem as travestis a
abandonarem os estudos, sendo disseminada a ideia de que o abandono ocorreu por sua
escolha, mas que esta justificativa constitui uma tentativa de mascarar o fracasso da escola em
lidar com as diferencas, camuflando o processo de evasdo involuntéria que induz.

Relata Andrade (2012) que a pesquisa ainda demonstrou que as travestis se sujeitam e
resistem a discriminacdo homofobica para sobreviver. Em alguns momentos, podem até
sucumbir ao peso de forgas adversas, mas em outros, conseguiram gozar das alegrias e da
solidariedade, pois apesar da violéncia fisica e simbdlica sofrida cotidianamente, no Ceara
machista e homofobico e na escola despreparada para acolher a diversidade, as travestis lutam
por uma vida digna de ser vivida e tém conquistado novos espagos, produzido novos discursos
e novas possibilidades de vivéncia, sobretudo por meio de estratégias de enfrentamento ao
preconceito homofobico.

Em suas consideragdes finais, alerta que falta aos professores e gestores uma formagéo
que va além do contetdo das disciplinas e dé conta das questfes de género ndo apenas para
tratar da homossexualidade no curriculo, mas principalmente lidar com as especificidades de
cada pessoa.

O trabalho ora citado mostrou-se de notavel relevancia para a nossa pesquisa. Em
primeiro lugar, porque discute discriminagdo e preconceito oriundos de orientagdo sexual,

bem como os efeitos nefastos de tais préaticas, a exemplo da evaséao escolar, da exclusao, das
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agressdes fisicas e psicologicas de que sdo vitimas as pessoas ndo enquadradas nos padrdes
institucionalizados, seja pela norma em si, seja pelas agdes/omissdes levadas a efeito pela
escola; em segundo lugar, pela metodologia adotada, por meio da qual o trabalho de campo
foi dividido em duas etapas, uma de cunho exploratério e outra de entrevista, etapas
igualmente por nés adotada.

Entretanto, difere quanto aos sujeitos e amplitude da pesquisa. Enquanto a autora
optou por trabalhar no contexto de todo o estado do Ceara, selecionamos escolas publicas de
ensino médio sediadas na cidade de Mossord. No seu estudo, Luma Andrade investigou a
homofobia numa perspectiva mais abrangente, que envolveu diretores(as), supervisores(as),
coordenadores(as), professores(as) e alunas travestis, todos oriundos de escolas publicas
cearenses, além das experiéncias por ela vividas no ambiente escolar, enquanto travesti; ao
passo que nos propomos a investigar como (re)agem os professores frente a homofobia na
escola, ndo se cogitando de um aprofundamento conforme o fez a pesquisadora, a qual trouxe
para o trabalho relatos e reflexdes acerca da discriminacgdo por ela vivida em fungéo de sua
orientacdo sexual, além de investigar diretamente a realidade de jovens travestis no ambito
escolar, situacdes que fogem ao nosso estudo.

Sequenciando a analise dos trabalhos académicos, cujo tema fosse correlato ao nosso
objeto de estudo e, considerando que para investigar as acdes docentes diante da préaticas
homofdbicas na escola, faz-se conveniente averiguar como a sexualidade é trabalhada neste
espaco, recorremos a tese de doutorado intitulada “Sexualidade e Educagdo Sexual: Pratica
Docente em uma Escola Publica de Juazeiro do Norte/CE”, realizada por Quirino (2012), no
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, da
Universidade Federal de Santa Maria/RS, na qual pesquisou as concepg¢des de professores e
alunos acerca do assunto.

Trata-se de um estudo do tipo etnogréafico, adaptado & educagéo, tendo como objetivo
geral investigar acdes e relagdes dos (as) professores (as) e seu trabalho cotidiano na educagéo
sexual de adolescentes do ensino fundamental e médio. Para tanto, o pesquisador elegeu os
seguintes objetivos especificos: identificar a abordagem dos (as) professores (as) acerca da
educacédo sexual no espago escolar segundo a percepgdo dos (as) adolescentes; caracterizar
os(as) adolescentes escolares do ponto de vista social e sexual; conhecer a percepgdo sobre
sexualidade e educacdo sexual dos(as) professores(as); descrever o trabalho de educacdo
sexual dos(as) professores(as) de uma escola publica de Juazeiro do Norte/CE; apreender 0s
valores e as atitudes dos(as) professores(as) em relagdo a sexualidade de adolescentes no

espaco escolar.
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O estudo em referéncia foi dividido em duas categorias: género e orientagdo sexual.
Por uma questdo de pertinéncia temética, pautamo-nos na segunda categoria, a qual foi
estudada pelo autor a partir de trés eixos: relacdo sexual, fisiologia corporal e comportamento
social.

O trabalho de campo foi desenvolvido de setembro de 2009 a fevereiro de 2010, por
meio da aplicagdo de um questionario, respondido por sessenta e sete estudantes e de
entrevista semiestruturada com sete professores(as), os quais tiveram suas aulas observadas.

Ao final do estudo, Quirino (2012) discorreu acerca da presenca de valores morais e
pessoais na atuacdo docente em sala de aula; relatou atitudes de silenciamento em relagdo ao
preconceito a homossexuais e a manutencdo das desigualdades de género. Constatou que
mesmo sendo suscitadas por parte dos (as) estudantes, os (as) professores (as) se omitiram em
realizar intervencfes quanto as questbes relativas a orientacdo sexual, concluindo que a
abordagem da sexualidade se deu de forma sexista em ambiente generificado, que usa o
silenciamento como forma de disciplinamento e controle da sexualidade, para a manutencao
da ordem hegemdnica, produzindo e reproduzindo os valores e as atitudes do modelo de
sociedade patriarcal e machista. Asseverando, ademais, que o trabalho docente necessita de
constante renovacdo para superar 0 modelo biomédico/cientifico na sexualidade e considerar
as dimensdes histdrica, social, cultural e politica do (a) aluno (a), qualquer que seja sua
orientagéo sexual.

O presente trabalho nos agucou a curiosidade de saber como os professores do Ensino
Médio da Rede Publica na Cidade de Mossoré desenvolvem o seu mister funcional no que
respeita ao tema da sexualidade. Se s@0 omissos ou ndo em relacdo ao preconceito e
discriminacdo oriundos de orientagéo sexual, se e como atuam para combaté-los.

Outra importante contribuicdo para o desenvolvimento desta pesquisa, principalmente
no que tange as discussées no ambito legal, encontramos na vastissima obra do pesquisador e
professor Luiz Mott, que ha& décadas desenvolve trabalhos sobre homossexualidade,
homofobia e direitos humanos.

Apenas para ilustrar, destacamos o ensaio intitulado “Homoafetividade e Direitos
Humanos” (MOTT, 2006), no qual o pesquisador analisa a unido civil entre pessoas do
mesmo género, discutindo as raizes do preconceito anti-homossexual e a luta pela cidadania
de gays, léshicas e transgéneros no Brasil, elencando as diferentes manifestacfes da
homofobia no meio social para, na sequéncia, desconstruir as opinides contrarias ao
casamento homossexual, com evidéncias etho-histéricas e sob a perspectiva dos direitos

humanos.
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Ainda sob o enfoque dos direitos humanos, mais precisamente do principio da
dignidade humana, em trabalho de monografia orientado pelo Professor Dr. Gilson Pereira
(PosEduc/FE/UERN), Sousa (2012) analisa as questdes relacionadas a diversidade sexual nos
Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs e como a escola trabalha com a tematica,
principalmente no que tange a homossexualidade, realidade presente na sociedade e na escola,
como parte desta.

Utilizando-se da pesquisa documental e bibliografica, a pesquisadora analisa a
orientacdo sexual proposta como tema transversal nos PCNs, considerando-a como uma
manifestacdo cultural moldada por circunstancias de tempo e lugar, salientando, ademais, que
é também papel da escola romper com o siléncio acerca da homossexualidade e promover o
respeito a pessoa, independentemente de ela corresponder ou ndo ao modelo heteronormativo
vigente, almejando materializar o principio da isonomia formalmente previsto no caput'® do
art. 5° da Constituicdo Federal.

Dentre as leituras realizadas para pensar a pesquisa a que ora nos propomos, o trabalho
produzido por Sousa (2012) nos propiciou refletir a educacdo sexual nos temas transversais
dos PCNs, a partir do principio da igualdade, um dos fundamentos da dignidade da pessoa
humana e que independentemente de orientagdo sexual ou qualquer outra peculiaridade que
nos diferencie, cabe a escola e a(o) professor(a) promover a tolerdncia e o respeito a
diversidade, como formas de combate a opressao e a discriminacdo, bem como questionar se
tais tarefas tém sido empreendidas por parte do(a) professor(a) ou tdo somente mantidas no
plano da abstracdo, sem nenhuma ou com inexpressiva concretizacgao.

Considerando a multiplicidade de trabalhos realizados no Brasil relacionados ao tema
por nds investigado, ante a impossibilidade de seu exaurimento, encerramos 0 nosso estado da
arte com o primoroso artigo de Rogério Diniz Junqueira, intitulado “Educa¢do ¢ Homofobia:
reconhecimento da diversidade sexual para aléem do multiculturalismo liberal”, publicado em
2009, p. 367-444, “Colegao Educagdo para Todos”, langada pelo Ministério da Educagdo e
pela UNESCO.

No citado artigo, o autor reflete sobre as potencialidades da diversidade sexual na
formagéo educacional e preconiza a problematizacdo da homofobia na escola como meio de

proporcionar educacgéo de qualidade.

18CF/88, art. 5°, caput: Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade [...].
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Apbs discutir o conceito de homofobia, observar seus vinculos com a
heteronormatividade e outros fenbmenos discriminatorios e analisar estratégias de negagédo
adotadas pelos poderes publicos para se eximirem do enfrentamento a homofobia nas escolas,
0 autor critica as politicas de identidade, os postulados essencialistas binarios e politicamente
corretos, produtores de inclusdo periférica, sempre vinculada a légicas de domesticacdo,
normalizag&o e de subalternizagéo.

Em seus considerandos, salienta que para romper a logica binaria e heterossexista
vigentes, faz-se imprescindivel um novo modelo de cidadania que respeite a diversidade
sexual, em consonancia com os postulados dos direitos humanos, visando a desestabilizacdo
do sexismo, da heteronormatividade e da homofobia, sobretudo nas escolas.

O trabalho ora referenciado nos propiciou significativas contribuicdes para pensar a
homofobia, em sentido amplo. Primeiramente, pelo fato de o autor aborda-la a partir de
reflexdes sobre relacfes de poder, assinalando os indissocidveis vinculos entre a homofobia e
0s processos de construcdo de padrdes relacionais, preconceitos e mecanismos
discriminatorios relativos a questfes de género e a dominacdo masculina.

Em segundo lugar, por abordar estratégias de negacdo das praticas homofdbicas, que
vao da indiferenca e desdém a violéncia psicoldgica e/ou fisica, respaldadas por um arsenal
socialmente difuso de preconceitos, decorrentes de posic¢Ges tradicionais ou defendidas pela
maioria.

E, por fim, em funcdo de abordar questdes relacionadas a diversidade sexual,
considerando historias, necessidades, reivindicacdes e especificidades individuais e coletivas,
bem como circunstancias sociais, politicas e histéricas da producdo da diferenca; relacdes
assimétricas que nortearam e norteiam sua producédo e os conjuntos de representacdes sociais
em circulagdo, situando questdes relativas a sexualidade no campo dos direitos humanos, em
um processo continuo e inacabado, discutindo, ademais, a homofobia como violagdo de
direitos humanos, visando ao respeito e o reconhecimento a diversidade sexual, ndo como

ativismo, mas enquanto exercicio de cidadania.
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PARTE | - CONTEXTO SIMBOLICO-NORMATIVO

No presente contexto, por meio de levantamento bibliografico
realizado na legislacdo e em autores com reconhecida producédo
literaria acerca da homofobia e suas implicacdes, aborda-se a
institucionalizacdo da heterossexualidade, sobretudo na escola, e as

relagcbes de dominacao e resisténcia que se estabelecem.

2 HETERONORMATIVIDADE NA ESCOLA

Se nascemos numa sociedade gque nos ensina certos valores morais —
justica, igualdade, veracidade, generosidade, coragem, amizade,
direito a felicidade — e, no entanto, impede a concretizacdo deles
porque esta organizada e estruturada de modo a impedi-los, o
reconhecimento da contradicdo entre o ideal e a realidade é o
primeiro momento da liberdade e da vida ética como recusa da
violéncia. O segundo momento é a busca das brechas pelas quais
possa passar o possivel, isto é, uma outra sociedade que concretize no
real aquilo que a nossa propde no ideal.*°

Marilena Chaui

2.1 A heteronormatividade institucionalizada

A heteronormatividade se constitui na divisdo dos seres humanos em duas categorias
distintas, assimétricas e complementares: masculina e feminina. Em outras palavras, é a
normatizacdo do corpo a partir dessas categorias e se sustenta no corpo biolégico e na
afirmacéo da divisdo natural desses corpos.

Cedo, meninos e meninas aprendem que séo diferentes biologicamente e que a partilha
da sexualidade s6 podera ser unificada quando estiverem prontos para perpetuacédo da especie.

Segundo Foster (2001, p. 19):

A heteronormatividade se constitui na reproducdo de praticas e cddigos
heterossexuais, sustentada pelo casamento monogamico, amor romantico, fidelidade
conjugal, constituicdo de familia (esquema pai-mae-filho(a)(s)). Na esteira das
implicagOes da aludida palavra, tem-se o heterossexismo compulsorio, sendo que,

®Marilena Chaui, Convite a filosofia, 1999, p. 365.
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por esse ultimo termo, entende-se o imperativo inquestionado e inquestionavel por
parte de todos os membros da sociedade com o intuito de reforgar ou dar
legitimidade as praticas heterossexuais.

A normatizacao da heterossexualidade (heteronormatividade), inicia-se com a familia,
qguando seleciona a cor da pintura do quanto, os brinquedos e até as brincadeiras adequadas
aos meninos e as meninas, sendo ratificada pelo Estado, pela Religido e posteriormente pela
Escola. O primeiro, por meio da emissédo documental (certiddo de nascimento), o segundo
pelos rituais religiosos e a terceira pela consolidacdo do discurso de género, presente nos
livros didaticos e muitas vezes na postura docente.

A esse respeito, afirma Bento (2006, p. 87):

Antes de nascer, 0 corpo ja estd inscrito em um campo discursivo determinado.
Ainda quando se é ‘uma promessa’, um devir ha um conjunto de expectativas
estruturadas numa complexa rede de pressuposi¢des sobre comportamentos, gostos e
subjetividades que acabam por antecipar o efeito que se supunha causa.

Considerando a centralidade ocupada pelo livro didatico nas escolas publicas do pais,
as pesquisadoras Lionc¢o e Diniz (2009) realizaram a pesquisa intitulada "Qual a diversidade
sexual nos livros didaticos brasileiros?", na qual analisaram sessenta e sete dos noventa e oito
livros didaticos mais distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e pelo
Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM), entre os anos de 2007
e 2008, chegando a conclusdo de que ha uma heterossexualidade compulsoéria nos livros

didaticos brasileiros. Nesse sentido, discorrem as pesquisadoras:

Nossa sociedade é ndo apenas heterossexual, mas marcadamente heteronormativa
(Butler, 2003; Rios, 2007). Nos livros didaticos, o carater heteronormativo das
relagbes sociais estd presente nos padrdes de representacdo de género e de
organizagOes familiares, nos discursos sobre afetos e também na auséncia do tema
da diversidade sexual. A heteronormatividade impde um siléncio sobre essa
tematica: ndo ha gays nas obras literarias, ndo ha relagdes homossexuais nos textos
de orientacdo sexual e, muito precocemente, as criancas aprendem a indexar o
universo social pela dicotomia de género. N&o existem corporificacdes para além do
binarismo de género, por isso ndo se fala de homossexualidade, bissexualidade,
transgéneros ou transexuais (Butler, 2003). O siléncio é a estratégia discursiva
dominante, tornando nebulosa a fronteira entre heteronormatividade e homofobia.
(LIONCO e DINIZ, 2009, p. 52).

A soci6loga Berenice Bento (2006) alerta que longe de significar tdo somente a
delimitacdo bioldgica de género, a heteronormatividade se (re)constroi como instrumento de

poder e dominacéo, a partir da negacao e rejeicao do diferente, como forma de perpetuacéo de

um biopoder, (re)criado socialmente e (re)institucionalizado pelo Estado.
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A histéria do corpo ndo pode ser separada ou deslocada dos dispositivos de
construcdo de um biopoder. O corpo é um texto socialmente construido, um arquivo
vivo da histéria do processo de producdo-reproducdo sexual. Neste processo, certos
codigos naturalizam-se, outros, sdo ofuscados ou/e sistematicamente eliminados,
posto as margens do humanamente aceitavel. A heterossexualidade, longe de surgir
espontaneamente de cada corpo recém-nascido, inscreve-se reiteradamente através
de operacdes constantes de repeticdo e de recitacdo dos codigos socialmente
investidos como naturais. O corpo-sexuado e a suposta ideia da complementaridade
natural, que ganha inteligibilidade através da heterossexualidade, é uma
materialidade saturada de significado, ndo sendo uma matéria fixa, mas uma
continua e incessante materializacao de possibilidades, intencionalmente organizada,
condicionada e circunscrita pelas convencoes histéricas. [...]. A materialidade do
corpo deve ser analisada como efeito de um poder e 0 sexo ndo é aquilo que alguém
tem ou uma descri¢do estatica. O sexo ¢ uma das normas pelas quais o “alguém”
simplesmente se torna viavel, que qualifica um corpo para a vida no interior do
dominio da inteligibilidade. H4 uma amarragdo, uma costura, ditada pelas normas,
no sentido de que o corpo reflete 0 sexo, e 0 género s6 pode ser entendido, s6
adquire vida, quando referido a essa relacdo (BENTO, 2006, p. 87).

Na escola, diante do receio da perda de referéncia baseada no género,
heteronormatividade se sedimenta em padrdes socialmente estabelecidos e institucionalizados
pelo Estado, através das normas que lhe ddo concretude, ao delimitarem a operacionalizacao
hierarquizada das a¢6es humanas, alinhando as condutas individuais ao esteredtipo do que se
concebe como coisa de homem e coisa de mulher, silenciando ou rejeitando a
homossexualidade e consequentemente reforcando a homofobia.

Para Junqueira (2009, p. 174-175 e 186):

[...] precisamos ser cada vez mais enfaticos ao afirmar que, por a
heteronormatividade e as normas de género estarem na ordem das coisas, 0 peso da
homofobia grava sobre 0os ombros de todos. Na escola, a homofobia deseduca e afeta
a formagdo de todas as pessoas. O prejuizo € geral, embora alguns sejam chamados
a pagar uma conta bem mais alta. No entanto, mesmo diante dessa situacdo de
inegéavel gravidade, certas mentes bem-pensantes se arriscam a externar oposicado a
adocdo de medidas educacionais antidiscriminatérias e promotoras da diversidade
sexual. Nesses momentos, diversas estruturas argumentativas e estratégias
discursivas podem ser acionadas por pessoas atentas a nao fazerem nitidos discursos
homofobicos ou a ndo assumirem posturas francamente heterossexistas. Sem jamais
externarem apaixonada hostilidade homofébica, muitos se sentem bastante
confortaveis por j& demonstrarem certa destreza no uso litlrgico do politicamente
correto. Para os analistas do discurso, a nogdo de negagdo pode carregar certa
ambiguidade e relacionar-se a interdiscursividade e a universos polifénicos de
enuncia¢do. Afinal, at¢é mesmo uma negagao descritiva pode ndo apenas “descrever
um estado de coisas”, mas também envolver contestagdo ou oposi¢do a assercdes
anteriores (explicitas ou ndo), aproximando-se do que se costuma chamar de
negagdo polémica (MAINGUENEAU, 1989, p. 82-84), pois se da em rejeicdo e em
contradicdo em relacdo a um enunciado.

Contudo, chama-nos a atencdo para a necessidade de se procurar ndo associar todo
desinteresse, descuido, ignorancia, inépcia ou incompeténcia a homofobia ou a outra forma de

preconceito ou discriminacdo, pois insistir em ver homofobia em todas as situacdes
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genericamente desfavordveis a homossexuais e transgéneros comporta enfraquecer
radicalmente o conceito.

E preciso ressaltar que os discursos e estudos acerca da homossexualidade tem
ganhado visibilidade nas dltimas décadas. Varias nacgdes, inclusive latino-americanas, como a
Argentina e o Uruguai, possuem legislacdo especifica regulamentando os diretos dos
homossexuais, principalmente no que tange ao casamento, constituicdo de familia, divisdo de
bens e sangdes a crimes, cuja motivacao seja o preconceito homofdbico.

No caso do Brasil, por ocasido dos julgamentos simultaneos da Acdo de Arguicdo de
Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF)?° n° 132 — Rio de Janeiro/RJ e da Acio
Direta de Inconstitucionalidade (ADI)?! n® 4277 — Distrito Federal/DF, ocorridos em 2011, o
Supremo Tribunal Federal — STF reconheceu a inconstitucionalidade de distincdo de
tratamento legal as unifes estaveis constituidas por pessoas de mesmo sexo, possibilitando a
partilha de bens e a adogéo de filho(a)s por casais homossexuais.

Ainda no Brasil, em Sessdo Plenaria realizada em 14 de maio de 2013, o Conselho
Nacional de Justica (CNJ) editou a Resolucdo n°® 175/2013, proibindo aos Cartérios de
Registro Civil de todo o pais de recusar a celebracdo de casamento civil entre casais do
mesmo sexo ou deixar de converter em casamento unido estavel homoafetiva.

Em Pernambuco, desde novembro de 2013, determina a Portaria estadual n°
4.818/2013%2, sejam os casos de discriminagdo e violéncia, que tenham a homofobia como
causa, identificados nos boletins de ocorréncias. Essa iniciativa permite a inser¢do das
notificacBes no sistema de informacdes policiais, aperfeicoando as estatisticas e permitindo a
adocdo de ac0es e politicas publicas de enfrentamento a homofobia, além de possibilitar tracar

o perfil das vitimas.

2F um tipo de agdo, ajuizada exclusivamente no STF, que tem por objeto evitar ou reparar lesdo a preceito
fundamental, resultante de ato do Poder PUblico. Neste caso, diz-se que a ADPF é uma agdo autdnoma.
Entretanto, esse tipo de acdo também pode ter natureza equivalente as ADIs, podendo questionar a
constitucionalidade de uma norma perante a Constituicdo Federal, mas tal norma deve ser municipal ou anterior
a Constituicdo vigente (no caso, anterior a de 1988). A ADPF é disciplinada pela Lei Federal 9.882/99. Os
legitimados para ajuiza-la sdo os mesmos da ADI. N&o é cabivel ADPF quando existir outro tipo de acdo que
possa ser proposto. (STF, GLOSSARIO JURIDICO, 2014).

Z1Ac80 que tem por finalidade declarar que uma lei ou parte dela é inconstitucional, ou seja, contraria a
Constituicdo Federal. A ADI é um dos instrumentos daquilo que os juristas chamam de “controle concentrado de
constitucionalidade das leis”. Em outras palavras, ¢ a contestagdo direta da propria norma em tese. Uma outra
forma de controle concentrado ¢ a A¢do Declaratoria de Constitucionalidade. O oposto disso seria o “controle
difuso”, em que inconstitucionalidades das leis sdo questionadas indiretamente, por meio da analise de situagdes
concretas. (STF, GLOSSARIO JURIDICO, 2014).

22 Portaria 4818, de 25/11/2013, estabelece que os boletins de ocorréncia possuam campos contendo 0 nome
social (pelo qual a pessoa é conhecida), orientacdo afetivo-sexual, identificacdo de género e motivacéo
homofdbica.
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Imperioso destacar que ndo existe no ordenamento penal brasileiro o crime de
homofobia e que a competéncia legislativa em matéria penal e processual € privativa da
Unido, que podera autorizar os Estados-membros a legislar sobre questdes especificas das
citadas matérias, conforme disposto no art. 22, inciso | e paragrafo Gnico?®, todos da
Constituicdo Federal.

Nesse diapasdo, como ndo existe autorizagdo por parte da Unido aos Estados-membros
para legislar sobre direito penal e processual, 0 que estabelece a Portaria pernambucana n°
4.818/2013 ¢ mero procedimento® em matéria processual, cuja competéncia para sua
instituicdo é concorrente da Unido, Estados-membros e Distrito Federal. Assim, no caso de
Pernambuco, os crimes praticados em face homossexuais, motivados por preconceito e
discriminacdo homofdbicos, passaram a ser contabilizados em cadastro proprio para efeitos
estatisticos e possivel desenvolvimento de politicas publicas direcionadas ao segmento, ndo
como crime especifico.

Ressalte-se, por oportuno, que a principal norma sancionadora dos ilicitos penais em
vigéncia no pais é Codigo Penal de 1940 e suas posteriores alteracGes, o qual ndo contempla
um tipo penal denominado “homofobia”, podendo ela apenas constituir a motivacdo para a
pratica do delito em razdo da orientacdo sexual da vitima.

Melhor exemplificando, rouba-se, furta-se e mata-se determinada pessoa em raz&o de
ela ser homossexual. Nestes casos, 0s crimes praticados nao deixam de ser roubo (CP, art.
157)°, furto (CP, art. 155)?® e homicidio (CP, art. 121)?" e nem terdo uma sancéo diferenciada
em razdo de sua motivacdo. Contudo, levar-se-4 em conta no procedimento criminal que o
individuo ao praticar a conduta ilicita o fez motivado por preconceito e discriminagdo
homofdbicos.

Para imprimir reprimendas mais severas aos crimes cuja motivacdo seja discriminacao
e preconceito de orientacdo sexual e identidade de género, encontra-se em discussdo no

Congresso Nacional o Projeto de Lei n°® 122/2006, bem como a Proposta de Emenda a

23CF/88, art. 22, inciso |, paragrafo Gnico: Compete privativamente a Unido legislar sobre: [...], penal,
processual, [...]. Lei complementar poderd autorizar os Estados a legislar sobre questdes especificas das matérias
relacionadas neste artigo.

24CF/88, art. 24, inciso XI: Compete a Unido, aos Estados e ao Distrito Federal legislar concorrentemente sobre:
[...] procedimentos em matéria processual.

2CP, art. 157: Subtrair coisa movel alheia, para si ou para outrem, mediante grave ameaca ou violéncia a pessoa,
ou depois de havé-la, por qualquer meio, reduzido a impossibilidade de resisténcia: Pena - reclusdo, de quatro a
dez anos, e multa.

%CP, art. 155 - Subtrair, para si ou para outrem, coisa alheia mével: Pena - reclusdo, de um a quatro anos, e
multa.

2’CP, art. 121. Matar alguém: Pena - reclusdo, de seis a vinte anos.
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Constituigdo — PEC?® n° 111/2011, que visa a alterar o inciso 1V do artigo 3° da Constituigio
Federal para incluir entre os “Objetivos Fundamentais da Reptiblica Federativa do Brasil?®” a
promocdo do bem de todos, sem preconceitos relativos a identidade de género ou orientacéo
sexual.

A pretendida alteracdo constitucional se alicerca no principio da dignidade da pessoa
humana®, no repddio a discriminacio baseada no género e em estudos realizados nas Gltimas
décadas, que denunciam a reiteracdo de episodios de homofobia e de violéncia de género no
Brasil.

Tais conquistas, porém, ndo tém sido suficientes para evitar violacdo a direitos
humanos e a negacdo de homossexuais, inclusive, na sala de aula, confinando-os a gozagdes e
a insultos, fazendo com que s6 possam se reconhecer como desviantes indesejados ou
ridiculos.

De acordo com o projeto “Orientacdo Técnica Internacional sobre Educagdo em
Sexualidade: uma abordagem baseada em evidéncias para escolas, professores e educadores
em saude” (2013, p. 7), coordenado pela Representacio da UNESCO no Brasil, em

colaboracdo com membros da Rede de Género e Educacdo em Sexualidade — REGES,

Apesar das grandes transformacgdes sociais e comportamentais no campo da
sexualidade e das relagdes de género observadas nas Ultimas décadas, a maioria das
iniciativas escolares de educacdo em sexualidade, ainda hoje, concentra-se no
discurso biologizante e cientifico do corpo, silenciando sobre questdes importantes
como o prazer, o desejo e a diversidade sexual. Muitas vezes, essas iniciativas
acontecem dentro de um programa ou projeto estruturado em consonancia com o
plano pedagdgico da escola. Outras vezes, ocorrem de forma aleatdria, assistematica
e pontual, dentro de um calendario de datas comemorativas, em eventos ou
campanhas sobre sadde, ou como resposta a alguma situacdo na escola (namoro,
gravidez na adolescéncia, violéncia de género, entre outras).

Experimenta-se avancos no campo juridico para a desconstru¢do do modelo
propagador de que apenas homens e mulheres, enquanto casal, sentem sentimentos
verdadeiros e sdo os Unicos capazes de constituir familia. Em relacdo a escola, entretanto,
diante da hegemonia heterossexual e de valores associados a presuncdo de uma ordem social

assentada na heteronormatividade compulsoriamente estabelecida nos livros didaticos e nas

normas que orientam a postura docente, pode-se dizer 0 mesmo?

2Processo que garante a modificacdo de algumas partes da Constituicio Federal, para adapta-la as mudancas
sociais.

29CF/88, art. 3°, incisos: 1-1V: Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: construir
uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar a pobreza e a
marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem de todos, sem preconceitos de
origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminac&o.

%Principio basilar que norteia os demais principios constitucionais, previsto no caput do art. 5° da CF/88.
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Para tentar entender esse contexto de embate pelo respeito e reconhecimento a
diversidade sexual, principalmente na escola, faz-se necessaria uma breve digresséo histdrica
acerca dos direitos humanos na legislacdo nacional e internacional, pretensdo esbocada na

sequéncia.

2.2 Os direitos humanos enquanto garantia das liberdades individuais

Os Direitos Humanos sao resultado de uma longa histéria. Moraes (2003) descreve o0
Codigo de Hamurabi (1690 a.C), como sendo a primeira codificacdo a confirmar os direitos
comuns dos homens, como a vida, a honra, a dignidade, entre outros. Entretanto, ha entre os
autores uma grande divergéncia acerca do surgimento de tais direitos. Alguns defendem que
as primeiras manifestacdes desses direitos ocorreram na Babil6nia, por volta do ano 2000 a.C.
Outros, apontam como marco histérico a Grécia Antiga e a Roma Republicana. H& ainda
guem o conceba como uma ideia enraizada na teologia cristd, do direito europeu medieval.
(DIMOULIS e MARTINS, 2009, p. 21).

Oliveira (2009) afirma que os direitos humanos sao ressalvas, restricdes ou imposicoes
ao poder politico, escritas em declaracBes, dispositivos legais e mecanismos privados e
publicos, realizados para fazer respeitar e concretizar as condi¢bes de vida que possibilitem a
todos os seres humanos manter e desenvolver suas qualidades peculiares de dignidade e
consciéncia, e permitir a satisfacdo de suas necessidades materiais e espirituais.

Para Benevides (1994), os direitos humanos sdo aqueles direitos comuns a todos 0s
seres humanos, sem distingdo de raga, sexo, classe social, religido, etnia, cidadania politica ou
julgamento moral. Sdo aqueles que decorrem do reconhecimento da dignidade intrinseca a
todo ser humano e independem do reconhecimento formal dos poderes publicos, embora
devam ser garantidos por esses poderes.

Assim, o conceito de direitos humanos esta relacionado aos direitos e liberdades
essenciais de todos os seres humanos, como liberdade de pensamento, de expressdo e de
igualdade perante a lei. Discorrendo a respeito da finalidade dos direitos humanos Cangado
Trindade (2006, p. 31-32) destaca:

O Direito dos Direitos Humanos ndo rege as relacBes entre iguais; opera
precisamente em defesa dos ostensivamente mais fracos. Nas relacfes entre
desiguais, posiciona-se em favor dos mais necessitados de protecdo. N&do busca um
equilibrio abstrato entre as partes, mas remediar os efeitos do desequilibrio e das
disparidades. N&o se nutre das barganhas da reciprocidade, mas se inspira nas
consideracOes de ordre public em defesa dos interesses superiores, da realizacdo da
justica. E o direito de protecdo dos mais fracos e vulneraveis, cujos avancos em sua
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evolugao historica se tém devido em grande parte a mobilizagdo da sociedade civil
contra todos os tipos de dominagdo, exclusdo e repressdo. Neste dominio de
protecdo, as normas juridicas sdo interpretadas e aplicadas tendo sempre presentes as
necessidades prementes de protecdo das supostas vitimas. (CANCADO
TRINDADE, 2006, p. 31-32)

Como se percebe, os direitos humanos sdo conquistados em decorréncia de
reivindicagdes e debates politicos. Controvérsias a parte, é fato que tém por fundamento a
garantia juridica das liberdades individuais dentro de um Estado Democratico de Direito, no
qual os poderes emanam do povo e sdo exercidos diretamente ou por meio de representantes
legais, em conformidade com a Constituicado e as leis vigentes.

Vale salientar que o termo em referéncia ndo é o Unico a ser empregado. Existe uma
série de outros termos para designar esses direitos, tais como: “direitos fundamentais”,
“liberdades individuais”, “direitos constitucionais”, “direitos publicos subjetivos”, “direitos da
pessoa humana”, “direitos naturais”, “direitos subjetivos” (DIMOULIS e MARTINS, 2009, p.
45).

No Brasil, os direitos humanos estdo previstos em todas as Constituicdes. Desde a
imperial de 25 de marco de 1824, artigo 179, incisos | a XXXV; até a atual, de 05 de outubro
de 1988, a qual ndo apresenta sistematicidade com relacdo a garantia desses direitos,
referenciados em diversas partes do texto constitucional. Contudo, a sede material de tais
direitos situa-se no Titulo II, sob a rubrica “Dos direitos ¢ garantias fundamentais”, que
regulamenta os direitos individuais, a saber: direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca, a propriedade etc.; os direitos coletivos: direito de reunido e manifestacao pacifica,
sindicalizacdo, cooperativismo, entre outros; os direitos sociais: educacdo, saude, trabalho,
previdéncia e outros; e os direitos politicos, como: o direito de votar e ser votado, a iniciativa
popular, a liberdade de expressdo, a participacdo no exercicio governamental, assim como
suas respectivas garantias.

De acordo com Moraes (2003), a Constituicdo é a Lei fundamental e suprema de um
Estado. Ela contém as normas referentes a estruturacdo deste Estado, a formagéo dos poderes
publicos, competéncias, forma de governo e mecanismos de aquisi¢do e suspensdo de direitos
politicos, os quais encontram respaldo na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos,
adotada e proclamada pela Resolucdo 217-A (111) da Assembleia Geral das Nac¢des Unidas,
em 10 de dezembro de 1948, e compbem a reunido de direitos individuais e sociais.

Nesse sentido, dispdem os artigos XXI e XXIV da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU, 1948, p. 9-10):
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Toda pessoa tem o direito de tomar parte no governo de seu pais, diretamente ou por
intermédio de representantes livremente escolhidos. Toda pessoa tem igual direito de
acesso aos servicos publicos de seu pais. A vontade do povo sera a base da
autoridade do governo; esta vontade sera expressa em eleicBes periddicas e
legitimas, por sufragio universal, por voto secreto ou processo equivalente que
assegure a liberdade de voto. Toda pessoa tem deveres para com a comunidade, em
que o livre e pleno desenvolvimento de sua personalidade é possivel. No exercicio
de seus direitos e liberdades, toda pessoa estara sujeita apenas as limitacGes
determinadas pela lei, exclusivamente com o fim de assegurar o devido
reconhecimento e respeito dos direitos e liberdades de outrem e de satisfazer as
justas exigéncias da ordem publica e do bem-estar de uma sociedade democratica.

Os direitos politicos constituem, nessa perspectiva, o direito de ser cidadao, enquanto
sujeito de direitos civis, politicos e sociais. Diferem, portanto, do direito a cidadania, que se
conforma na expressao concreta do exercicio de tais direitos, por meio da participacdo direta
ou indireta nas decisdes politicas do Estado. A cidadania €, assim, uma via de mao dupla: do
Estado para com o cidadao e do cidadao para com o Estado.

E nesta perspectiva de garantia de direitos, enquanto conquista cidadd, que abordamos
preconceito e discriminacdo homofobicos nas politicas publicas de educacdo, as quais
constituem o ponto de partida entre o Estado e a sociedade.

Para Shiroma (2004, p.8) “¢ estratégica a importancia das politicas publicas de carater
social — saude, educacdo, cultura, previdéncia, seguridade, informacéo, habitacdo, defesa do
consumidor — para o Estado capitalista, por estarem a servigo das varias classes sociais”.

De acordo com Ball e Stevenson (2011) a politica ndo pode ser pensada ou planejada
nos limites de Estados-nacdo ou de fronteiras nacionais. Ela flui/circula através de
incalculaveis capilaridades transnacionais e envolvem confusdo, necessidades (legais e
institucionais), crencas e valores discordantes, incoerentes e contraditérios, pragmatismo,
empréstimos, criatividade e experimentacdes, relacdes de poder assimétricas, sedimentacéo,
lacunas e espacos, dissenso e constrangimentos materiais e contextuais.

Discorre Azevedo (2004) que

As politicas publicas, como qualquer acdo humana, sdo definidas, contextualizadas,
reformuladas ou desativadas com base na meméria da sociedade e do Estado em que
tém curso. Constroem-se, pois, a partir das representacbes sociais que cada
sociedade desenvolve a partir de si prépria. Segundo esta 6tica, as politicas publicas
sdo a¢Bes que guardam intrinseca conexdo com o universo cultural e simbdlico, ou
melhor dizendo, com o universo de significagdes que é proprio de uma determinada
realidade social. As representacdes sociais predominantes fornecem os valores,
normas e simbolos que estruturam as relagdes sociais €, como tal, fazem-se presentes
no sistema de dominacdo, atribuindo significados a definicdo social da realidade, que
vai orientar os processos de decisdo, formulacdo e contextualizacdo das politicas
(AZEVEDO, 2004, p.14).
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Conforme se infere, as politicas pablicas sdo articuladas a partir da intervencdo da
sociedade, por meio de seus diversos segmentos e viabilizadas na interacdo com Estado.
Assim, elas d&o suporte ao Estado e atuam por intermédio dele, numa relagéo ciclica. Atentos
a pertinéncia do enfoque destas politicas para abordagem da homofobia na escola, trazemos

na sequéncia alguns marcos regulatdrios institucionais.

2.3 Politicas publicas para educacéo sexual no Brasil

2.3.1 Na Constituicdo Federal de 1988

A atual Constituicdo Federal lancou a pedra fundamental das politicas publicas em
educacdo em sexualidade no Brasil, sobretudo na perspectiva de direitos, entretanto, sem
abordar questdes relativas a orientacao sexual.

Preveem os artigos 205 e 206 da citada norma:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
O ensino serd ministrado como base nos seguintes principios: igualdade de condi¢Ges
para 0 acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepcdes
pedagdgicas [...] (BRASIL, 1988).

Como se Vé, a Constituicdo Federal sedimenta sua politica educacional nos principios
da igualdade, liberdade e pluralismo, mas ndo faz referéncia especifica a diversidade de
orientacdo sexual, nem aborda questdes relacionadas a homofobia, embora a educacdo em
sexualidade esteja presente em todos os espagos de socializagdo — familia, escola, igreja,
pares, trabalho etc., tornando-se imprescindivel a atuacdo do(a) professor(a) tarefa de reunir,

organizar, sistematizar e ministrar essa dimensdo da formagéo humana.

2.3.2 Nas diretrizes para uma politica educacional em sexualidade

Em 1994, o Ministério da Educacdo e do Desporte publicou as Diretrizes para uma
Politica Educacional em Sexualidade. Este documento, embora de maneira geral, foi o

primeiro, apos a promulgacdo da Constituicdo, a abordar a importancia da educacéo sexual
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para o individuo “implementar (desenvolver) com eficiéncia seu roteiro existencial, construir
a sua felicidade, vivenciar os valores da cidadania e elaborar as condi¢Ges necessarias para a
melhoria da qualidade de vida. ” (BRASIL, 1994, p. 11).

No citado documento, 0s objetivos gerais da educacdo sexual no Brasil séo:

[...] promover a sexualidade, seja na dimensdo bioldgica (salde sexual e
reprodutiva), seja na dimensdo sociocultural (sexualidade como expressdo humana
de um bem coletivo, regida pelos valores, normas ¢ crengas de um povo), seja,
finalmente, na dimenséo psicoldgica (sexualidade como um bem individual a servi¢o
do enriquecimento e crescimento harmonioso da pessoa humana). Com estes
objetivos a Educacdo em Sexualidade esta indissociavelmente ligada ao desabrochar
da vida humana individual, do desenvolvimento socioafetivo, da construcdo da
pessoa, da histéria social, cultural e ética da sociedade (BRASIL, 1994, p. 17-18).

Acrescenta, ademais, que a educacdo sexual é, prioritariamente, uma competéncia da
familia. Contudo, aduz que por imperativos culturais, a familia ndo vem cumprindo este
papel, pois a comunicacdo entre pais e filhos, no que diz respeito a sexualidade, é fluida,
guando ndo ambigua ou ausente.

Nesse diapasdo, defende que a escola é o cenario mais apropriado para o
desenvolvimento de programas em educacdo sexual porque, além da acdo direta exercida
sobre os educandos, indiretamente, incentiva a prdpria familia a desempenhar o papel que de
direito e dever Ihe € destinado na educacdo. Contudo, o documento em referéncia carece de
efetividade, pois ndo fornece subsidios capazes de nortear o(a) professor(a) na abordagem da

tematica na escola.

2.3.3 Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

Na sequéncia, em dezembro de 1996, a Lei n° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional foi sancionada. O artigo 3° da Lei enumera 0s principios basilares da
educagdo, dente os quais destacamos como sendo de maior pertinéncia ao tema: “I - igualdade
de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il — [...]; Il - pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagadgicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia” (BRASIL, 1996, p.
1).

Em trabalho publicado em 2004, as pesquisadoras Vianna e Unbehaum, aduzem que
na legislacdo brasileira de politicas publicas para educacao as questdes relativas a sexualidade
apresentam a mesma linguagem para nomear os individuos de ambos os géneros, com énfase
na forma masculina, sem qualquer preocupacdo com a diversidade sexual existente no

ambiente escolar.



44

Todavia, atender a necessidades singulares é estar atento a diversidade, sendo
atribuicdo do(a) professor(a) considerar a especificidade de cada pessoa, ao abordar temas
relacionados a orientacdo sexual e seus desdobramentos em sala de aula e no interior da
escola.

Diante de tal situacdo, que postura deve a escola adotar em relagdo a sexualidade de
seu/suas alunos(a)? Como sdo abordadas as questdes relativas a homofobia na escola? Estes

guestionamentos serdo objeto de nossa investigacdo, em momento posterior do estudo.

2.3.4 Nos Parametros Curriculares Nacionais e nos Cadernos de Temas Transversais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), marco de inclusdo da sexualidade na
perspectiva do género como tema a ser abordado nas escolas®, trazem como inovaco a
proposta de transversalizagdo de temas considerados relevantes para a sociedade nos
conteidos escolares. Entre 0s temas transversais propostos — ética, pluralidade cultural, meio
ambiente, saude, trabalho e consumo — estd a educacdo em sexualidade, referida no
documento como orientacdo sexual, voltada a contribuir para a superacdo de tabus e

preconceitos no contexto sociocultural brasileiro (BRASIL. MEC, 1997).

O trabalho de Orientacdo Sexual visa propiciar aos jovens a possibilidade do
exercicio de sua sexualidade de forma responsavel e prazerosa. Seu desenvolvimento
deve oferecer critérios para o discernimento de comportamentos ligados a
sexualidade que demandam privacidade e intimidade, assim como reconhecimento
das manifestacBes de sexualidade passiveis de serem expressas na escola. Propdem-
se trés eixos fundamentais para nortear a intervengdo do professor: Corpo Humano,
RelacBes de Género e Prevengdo as Doengas Sexualmente Transmissiveis. [...] A
discussdo sobre género propicia 0 questionamento de papéis rigidamente
estabelecidos a homens e mulheres na sociedade, a valorizagdo de cada um e a
flexibilizagdo desses papéis. (PCNs, 1997, p. 28).

Em igual norte, propdem os Cadernos de Temas Transversais a inclusdo da orientacéo
sexual na educacgdo escolar. Para ambos instrumentos, a sexualidade é considerada como algo

inerente a vida e a saude, sendo entendida como um processo de intervencdo pedagogica, que

tem como objetivo a transmissdo de informacgdes e a problematizacdo das questbes a ela

31Segundo Altmann (2001), a educacdo sexual ndo surge na escola a partir dos PCNs. Todavia, ha de se
identificar de que maneira este tema € reinscrito na escola dentro do contexto historico e demandas atuais. Nos
PCNs, a sexualidade é vista sob 0 ponto de vista biologico, atrelada as fungdes hormonais. A experimentagao
erotica, a curiosidade e o desejo sdo considerados comuns, quando a dois. A potencialidade er6tica do corpo a
partir da puberdade é concebida como centrada na regido genital, enquanto que, a infancia, s6 ¢ admitido um
carater exploratorio pré-genital. A dimensao historica da sexualidade é pensada e construida em cima de algo
naturalmente dado. Em outras palavras, a sexualidade e o sujeito sdo pensados como esséncias sob as quais ha
um investimento da cultura. “Corpo: matriz da sexualidade”. (ALTMANN, 2001. p. 580-1). Disponivel em
[http://www.scielo.br/pdf/ref/vOn2/8641.pdf]. Acesso: 06 mar. 2014.
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relacionadas, como posturas, crencas, tabus e valores, destacando a importancia de se abordar
a sexualidade a partir dos aspectos sociais, culturais, politicos, econémicos e psiquicos e ndo
somente do ponto de vista bioldgico.

De acordo com os citados documentos, a orientacdo sexual na escola precisa ser
desenvolvida de forma continuada em todas as disciplinas, contribuindo para a construcéo de
seres livres, capazes de desenvolver e exercer sua sexualidade com responsabilidade.

Dando continuidade a abordagem das politicas publicas em educacao sexual no Brasil,

merecem destaque algumas agdes articuladas pelos Programas “Brasil sem Homofobia®?”,

33

“Género e Diversidade na Escola®” e pelo Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos

— PNEDH?, a seguir apresentadas.

2.3.5 As acdes dos Programas: Brasil sem Homofobia e Género e Diversidade na Escola

Langado em 2004, o Programa Brasil Sem Homofobia constitui um marco histérico na
luta pelo direito a dignidade e pelo respeito a diferenca, incluindo em sua programacdo uma
série de acOes para a elaboracdo de diretrizes que orientem os Sistemas de Ensino na adocao
de medidas que promovam o0 respeito a pessoa e a nhdo-discriminacdo, decorrente de
orientagéo sexual.

Para compreensdo do Programa é imprescindivel que se defina o que seja homofobia
e, para tanto, oportuna se mostra a reflexdo de Borrillo (2010), segundo a qual a homofobia é
a atitude de hostilidade para com os homossexuais, que consiste em qualificar o outro como
contrario, inferior ou anormal, fora do universo comum dos humanos (LIONCO & DINIZ,
2009, p. 15).

%2Programa de Combate a Violéncia e a Discriminagdo contra LGBT (Lésbicas, Gays, Bissexuais e
Transgéneros) e de Promogdo da Cidadania Homossexual. Apresenta um conjunto de acBes destinadas a
promocéo do respeito a diversidade sexual e ao combate a varias formas de viola¢do dos direitos humanos de
GLBT (UNESCO, 2013, p. 9).

330 Programa Geénero e Diversidade na Escola — GDE tem como objetivo a sensibilizacdo de educadores da rede
publica de ensino em questdes relativas a desigualdades de género, diversidade sexual e raga/etnia, preparando
profissionais da educacdo para lidar com esses temas de forma transversa no cotidiano das escolas (UNESCO,
2013, p. 10).

%0 PNEDH incorpora aspectos dos principais documentos de que o Brasil é signatario. Resulta de uma
articulacdo institucional envolvendo os trés poderes da Republica, especialmente o Poder Executivo (governos
federal, estaduais, municipais e do Distrito Federal), organismos internacionais, instituicbes de educacdo
superior e a sociedade civil organizada e se destaca como politica piblica em dois sentidos principais: primeiro,
consolidando a proposta de um projeto de sociedade baseada nos principios da democracia, cidadania e justica
social; segundo, reforcando um instrumento de construcdo de uma cultura de direitos humanos, entendida como
um processo a ser apreendido e vivenciado na perspectiva da cidadania ativa (BRASIL, 2006, p.12-13).



46

Para Borrillo (2010),

O termo homofobia designa, assim, dois aspectos diferentes de uma mesma
realidade: uma dimensdo pessoal de natureza afetiva que se manifesta em uma
repulsa aos homossexuais e uma dimenséo cultural, de natureza cognitiva, na qual
ndo é o homossexual enquanto individuo que é objeto da repulsa, mas a
homossexualidade como fendmeno psicolégico e social. Esta distingdo permite
compreender uma situagdo bastante difundida nas sociedades modernas, que consiste
em tolerar e inclusive simpatizar com os membros do grupo estigmatizado, porém,
considerando inaceitavel qualquer politica de igualdade (BORRILLO, 2010, p. 22).

Dentre os principios citados no Programa, elenca-se a inclusdo da perspectiva da néo-
discriminacdo por orientacdo sexual e de promoc¢do dos direitos humanos nas politicas
publicas, que conferem a educacdo posicdo de destaque no combate a homofobia e a
discriminacdo, elegendo, para tanto, acdes como: elaboracdo de diretrizes que orientem 0s
sistemas de ensino na contextualizacdo de atitudes que promovam o respeito ao cidadao e a
ndo-discriminacdo por orientacdo sexual; formacdo de equipes multidisciplinares para
avaliacdo de aspectos discriminatorios por orientacdo sexual nos livros didaticos, tendo em
vista a superacdo da homofobia em materiais educativos (filmes, videos e publicacdes); apoio
a projetos de fortalecimento de instituicdes publicas e ndo-governamentais que atuam na
promocdo da cidadania homossexual e/ou no combate a homofobia; capacitacdo de
profissionais e representantes do movimento homossexual que atuam na defesa de direitos
humanos; e disseminacdo de informacgdes sobre direitos e promocdo da autoestima
homossexual [...] (CONSELHO, 2004, p. 11 e 22).

De um modo geral, o Programa nos chama a atencdo para o fato de que enquanto
existirem cidaddos cujos direitos fundamentais ndo séo respeitados ou reconhecidos por
razdes de ordem sexual, racial, étnica, etaria, religiosa, de opinido politica e filosofica, ndo se
pode afirmar que a sociedade brasileira € justa, igualitaria, democratica, tolerante e plural.

Na mesma linha do Programa Brasil sem Homofobia, o Programa Género e
Diversidade na Escola (PGDE) foi lancado 2006, com o objetivo de sensibilizar e qualificar
o(a)s professore(a)s da rede publica de ensino para lidar com questbes relativas a
desigualdades de género e diversidade sexual, para romper com o ciclo de reprodugdo dessas
desigualdades na escola, considerando-se ndo ser ela apenas um lugar de transmissdo do
conhecimento, mas um espaco privilegiado para a construcdo do respeito a diversidade

humana e a promocéo da solidariedade.
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2.3.6 Plano Nacional de Educagéo em Direitos Humanos

Dando continuidade as politicas publicas estadocéntricas de combate a homofobia,
ainda em 2006, entrou em vigor o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos -
PNEDH (BRASIL, 2006), com o objetivo de superar a generalidade dualista — homem e
mulher — das politicas publicas relativas a sexualidade no Brasil.

Destaca o Plano que a educacdo em direitos humanos se estrutura na diversidade
cultural, para garantia da cidadania, do acesso ao ensino e justica social, constituindo em si
mesma direito e meio indispensaveis para acesso a outros direitos (BRASIL, 2006).

O citado documento contém uma secdo dedicada ao combate a discriminacdo por
orientacdo sexual e busca sensibilizar a sociedade para a garantia do direito a liberdade e a
igualdade, por intermédio de um plano de a¢6es articuladas com a sociedade civil organizada,
mediante consulta publica.

Além dos programas e plano ja referidos, em maio de 2012, o Conselho Nacional de
Educacao aprovou a Resolucgdo n® 1, estabelecendo as diretrizes nacionais para a educacdo em
direitos humanos nas instituicdes brasileiras de educacdo basica e superior. Dispbe a
resolucdo que a educacdo em direitos humanos, fundamentada na dignidade humana e
igualdade de direitos, tem por finalidade uma formacdo ética, critica e politica, visando ao
respeito a diversidade, seja sexual ou de qualquer outra ordem. Em resumo, o aludido
documento propde uma atuacdo preventiva do(a) professor(a) para mitigacdo do racismo, do
sexismo e da homofobia na escola, dentre outras formas de discriminacéo.

Vale salientar que nos julgamentos da ADPF e da ADI ja citadas, o STF,
unanimemente, reconheceu a unido homoafetiva (formada por pessoas do mesmo género), sob
0 argumento de que o artigo 3°, inciso IV3® da Constituicio Federal proibe qualquer
discriminagdo em virtude de sexo (género) e que, nesse sentido, 0 ndo reconhecimento da
unido homoafetiva iria de encontro a direitos fundamentais como igualdade, liberdade (da
qual decorre a autonomia da vontade) e o principio da dignidade da pessoa humana, todos
previstos constitucionalmente.

Na ocasido, asseverou a citada Corte de Justica que ninguém pode ser diminuido ou
discriminado em fungdo de sua orientacdo sexual, uma vez que a orientacdo sexual ndo se

presta para desigualacao juridica.

35CF/88, art. 3°, inciso IV: Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil: [...]; promover
0 bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao.
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Em que pese 0 aumento expressivo das discussdes tematicas sobre diversidade sexual,
em diferentes contextos (sociedade, Poderes Constituidos®®), tendo como norte o combate a
discriminacdo e a violéncia decorrentes de orientacdo sexual, as politicas pablicas em
educacdo sexual no Brasil carecem de execucdo, ja que o reconhecimento de direitos em texto
legal, por si s, ndo garante sua instrumentalizacdo, sendo a qualificacdo profissional docente
relevante para o enfrentamento a tais problemas na escola. Isto posto, apresentamos alguns
considerandos acerca de como se da ou ndo essa qualificacdo docente para lidar com a

diversidade sexual e seus desdobramentos na escola.

2.4 Qualifica¢des docente voltada a educacédo em sexualidade

A abordagem sobre educacdo em sexualidade quase sempre estd presente na atuacédo
do(a) professor(a) na escola. Contudo, apesar de pautada em expressdes como diversidade,
respeito a diferenca e alteridade, essa atuacdo permanece atrelada a concepg¢des biologizantes,
permeada de pudores e tabus, acarretando a demarcacdo das posi¢@es dos sujeitos com base
no género, bem como a criacdo de estere6tipos, o que reflete o despreparo docente para lidar
com o assunto, bem como dificulta o reconhecimento da homofobia na escola. Com maestria,
destaca Marilena Chaui (1991) que no Brasil duas caracteristicas principais se destacam
quando se aborda a educacdo em sexualidade, a primeira representada pelo machismo®’ e

racismo®®, e a sequnda marcada pela reivindicacdo de diretos frente as dominagoes.

36CF/88, art. 2°: Sdo Poderes da Unido, independentes e harménicos entre si, o Legislativo, o Executivo e o
Judiciério.

37Sistema de representagGes simbdlicas, que mistifica as relagdes de exploragdo, de dominagéo, de sujeicéo entre
0 homem e a mulher. Enquanto sistema ideoldgico, oferece modelos de identidade tanto para o masculino como
para o feminino. Através desses modelos normatizantes homens e mulheres “tornam-se” homens e mulheres,
invalidando-se todos os outros modos de interpretacdo das situacdes, bem como todas as praticas que nao
correspondam aos padrdes relacionais nele contidos. Constitui, assim, um sistema de representacGes-dominacdo
que utiliza o argumento do sexo anatdémico, reduzindo as relagbes entre homens e mulheres a sexos
hierarquizados, divididos em polos dominante e dominado que se confirmam mutuamente numa situacdo de
objetos. (DRUMONT, M. P. Elementos para uma analise do machismo. Perspectivas, Sdo Paulo, 3, p. 81-82,
1980).

¥Divisdo dos seres humanos em racas, resultante de um processo de contetido meramente politico-social. Desse
pressuposto origina-se o racismo que, por sua vez, gera a discriminacdo e 0 preconceito segregacionista. 5.
Fundamento do nacleo do pensamento do nacional-socialismo de que os judeus e os arianos formam ragas
distintas. Os primeiros seriam raca inferior, nefasta e infecta, caracteristicas suficientes para justificar a
segregacdo e o exterminio: inconciabilidade com os padrdes éticos e morais definidos na Carta Politica do Brasil
e do mundo contemporaneo, sob 0s quais se ergue e se harmoniza o estado democratico. Estigmas que por si S0
evidenciam crime de racismo. Concepcéo atentatoria dos principios nos quais se erige e se organiza a sociedade
humana, baseada na respeitabilidade e dignidade do ser humano e de sua pacifica convivéncia no meio social.
Condutas e evocacgOes aéticas e imorais que implicam repulsiva acdo estatal por se revestirem de densa
intolerabilidade, de sorte a afrontar o ordenamento infraconstitucional e constitucional do Pais. A Constituicéo
Federal de 1988 imp0s aos agentes de delitos dessa natureza, pela gravidade e repulsividade da ofensa, a clausula
de imprescritibilidade, para que fique, ad perpetuam rei memoriam, verberado o repldio e a abjecdo da
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Essa visdo essencialista da sexualidade nos faz refletir acerca da inexisténcia ou
ineficiéncia da qualificacdo académica e profissional recebida pelos docentes para lidar com
temas relacionados ao assunto, uma vez que esse despreparo académico-profissional pode
constituir um potente vetor de propagacdo da intolerancia e preconceito homofdbicos na
escola, fazendo com que, ao invés de incluir, o(a) professor(a) pratique a homofobia ou se

desobrigue de abordar o tema:

E importante notar no entanto que, embora presente em todos os dispositivos da
escolarizacdo, a preocupagdo com a sexualidade geralmente ndo é apresentada de
forma aberta. Indignados/as sobre a questdo, é possivel que dirigentes ou
professores/as facam afirmagdes do tipo: “em nossa escola nds nao precisamos nos
preocupar com isso, ndés ndo temos nenhum problema nessa area”, “ou entdo, nos
acreditamos que cabe a familia tratar desses assuntos. ” De algum modo, parece que
se deixarem de tratar desses “problemas” a sexualidade ficara fora da escola. E
indispensavel que reconhegcamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as
concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela prépria
as produz... (LOURO, 1997, p. 80-81).

Ao analisar dados da pesquisa “Perfil dos Professores Brasileiros”, discorre

Abramovay (2004).

A pesquisa “Perfil dos Professores Brasileiros”, realizada pela UNESCO, em todas
as unidades da federacdo brasileira, revelou que para 59,7% dos professores(as) é
inadmissivel que uma pessoa tenha relacdes homossexuais e que 21,2% deles
tampouco gostariam de ter vizinhos homossexuais. Outra pesquisa, realizada pelo
mesmo organismo em 13 capitais brasileiras e no Distrito Federal, forneceu certo
aprofundamento na compreensdo do alcance da homofobia no ensino bésico
(fundamental e médio). Constatou-se, por exemplo, que o percentual de
professores(as) que declara ndo saber como abordar os temas relativos a
homossexualidade em sala de aula pode chegar a 48%. O percentual de mestres que
acreditam ser a homossexualidade uma doenca ultrapassa os 20% em muitas
capitais”. (ABRAMOVAY, 2004, p. 57).

Para a autora, o despreparo do(a) professor(a)a para lidar com a diversidade de
orientacdo sexual coloca a escola entre os O0rgdos que merecem atencdo sobre a questdo,
notadamente quando o preconceito parte do(a)s professores(as) e se reproduz entre aluno(a)s,
conforme revelou o citado estudo, pois ao serem interpelados sobre questGes atinentes a
orientacdo sexual, ¥a (um quarto) dos alunos participantes respondeu que nao gostaria de ter
um homossexual como colega de classe (ABRAMOVAY, 2004).

Segundo a pesquisadora, esse comportamento revela

[...] um tipo de violéncia pouco documentado quando se tem referéncia a escola, a
homofobia, o tratamento preconceituoso, as discriminagdes sofridas por jovens tidos

sociedade nacional a sua pratica. [...]. (STF - HC: 82424 RS, Relator: MOREIRA ALVES, Data de Julgamento:
17/09/2003, Tribunal Pleno, Data de Publicacdo: DJ 19-03-2004 PP-00017 EMENT VOL-02144-03 PP-00524).
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como homossexuais, sendo que, muitas vezes, os professores ndo apenas silenciam,
mas colaboram ativamente na reproducdo de tal violéncia (ABROMOVAY, 2004, p.
277).

Discorrendo sobre a formacdo docente para lidar com a diversidade na escola, afirma
Paraiso (2008) que quando as ac¢Bes pedagdgicas do(a)s professores(as) nos sao reveladas ou
qguando nas entrevistas e conversas informais, eles demonstram constrangimento por néo
saber lidar com os temas lancados, tornam-se evidentes as seguintes praticas, tdo comuns na
educacéo:

[...] as professoras sdo atribuidas uma série de tarefas sem que a elas sejam dadas as
condi¢cBes minimas necessarias para cumpri-las. A elas ndo sdo possibilitadas as
teorias que problematizam os curriculos, ndo lhes sdo fornecidos materiais que
traduzam essas preocupacdes e o seu tempo é controlado, dificultando a busca da
qualificagdo necesséria para a critica e a transformacdo do curriculo. As politicas
educacionais investem tempo e dinheiro na confec¢do de curriculos escritos, mas
pouco investem na formacdo e qualificacdo adequada das docentes, para que essas
possam lancar aos curriculos o olhar critico imprescindivel para questiona-lo,
problematizé-lo e transforma-lo. (PARAISO, 2008, p. 2).

Tendo-se como norte a literatura em referéncia, vislumbra-se que a falta ou ineficacia
da qualificag@o disponibilizada ao docente para lidar com a sexualidade na escola, pode ser
um dos fatores de contribuicdo para reproducdo da homofobia, legitimada por padrbes
culturais que cultivam simbdlica e explicitamente hierarquias e moralismos em nome da
virilidade e da masculinidade, codificando as orientagdes sexuais tidas como normais,
consentidas e corretas, fazendo com que aqueles que subvertem tais orientacdes sejam
expostos a agressoes e discriminagdes homofdbicas.

Louro (2004), afirma que:

A concepcdo binaria do sexo, tomado como ‘dado’ que independe da cultura, impde,
portanto, limites a concepgdo de género e torna a heterossexualidade o destino
inexoravel, a forma compulséria de sexualidade. As descontinuidades, as
transgressdes e as subversdes que essas trés categorias (sexo-género-sexualidade)
podem experimentar sdo empurradas para o terreno do incompreensivel ou do
patoldgico. Essa marcacdo simbolica ou fisica, pode ser indicada por uma alianca de
ouro, por um véu, pela colocagcdo de um piercing, por uma tatuagem, por uma
musculagdo trabalhada, pela implantacdo de uma prétese... O que importa é que ela
terd, além de efeitos simbdlicos, expressdo social e material. Ela podera permitir que
0 sujeito seja reconhecido como pertencendo a determinada identidade; que seja
incluido em ou excluido de determinados espagos, que seja acolhido ou recusado
pelo grupo; que possa ou ndo usufruir de direitos, que seja em sintese, aprovado,
tolerado ou rejeitado. (LOURO, 2004, p. 82-83).

Tecidas essas consideracdes, observa-se que o despreparo profissional docente para
lidar com a tematica da sexualidade, aliado a uma cultura machista, faz com que grande parte

das expressdes de preconceito e discriminacdo em torno da sexualidade na escola sejam
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naturalizadas e até prestigiadas pela ordem posta, ndo sendo necessariamente entendidas
como violéncias, mas como brincadeiras jocosas ou ridicularizantes, consideradas normais
pela maioria em detrimento ao diferente.

A falta de uma educacdo em sexualidade para a diversidade, focalizada no respeito a
orientacéo sexual de cada pessoa, acaba por produzir pessoas infelizes, cercadas de culpas por
serem diferentes dos padrdes heterossexuais estabelecidos institucional e culturalmente.

De acordo com Welzer-Lang (2001, p. 406),

Como grupo dominado, os homossexuais colocaram em evidéncia as condicdes de
opressdo: repressdo em numerosos paises... direitos distintos dos outros homens,
dando a impressdo de serem considerados como cidaddos de segunda ordem,
agressdes no espago publico, invisibilidade nos livros escolares contribuindo ao
isolamento.

Para desarticulacdo da homofobia na escola, partilhamos do entendimento de Louro
(1997), segundo o qual “a sexualidade estd na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo
é algo que possa ser desligado ou algo do qual alguém possa se despir”. Assim sendo, a
qualificacdo docente, ainda que através de cursos de curta duragdo, a instauracdo de préaticas
simples de subversdo, questionamento e problematizacdo das ordens de género
hierarquicamente instauradas, podem, talvez, “contribuir para perturbar certezas, para ensinar
a critica e a autocritica” (LOURO,1997, p. 81) e “para desalojar as hierarquias”
(LOURO,1997, p. 124).

De acordo com Santos, et al (2008, p. 2)

Esse cenério alerta para o papel da Educagdo no combate & homofobia, por meio de
acbes que promovam a constru¢cdo de uma sociedade justa e equanime e que
garantam os direitos humanos, por intermédio da integracdo das Politicas Publicas
para a Orientacdo Sexual. Contudo, a escola reflete o panorama de desconhecimento
dessas politicas, o que dificulta o reconhecimento da homofobia presente no
cotidiano e ressalta o despreparo de educadores para lidar com essa situacdo
(SANTOS; BRUNS, 2000). Diversos fatores contribuem para esta lacuna na efetiva
acdo do/as educadores/as: qualificagdo deficitaria; baixa remuneracéo; sobrecarga de
trabalho; silenciamento diante de situacbes de violéncia pelo sentimento de

incapacidade para a acdo, decorrente da repressdo sexual e da aceitacdo acritica da
heteronormatividade compulsdria; e pela postura de ndo alteridade.

Diante de todo o exposto, defendemos que a qualificacdo docente, aliada a disposicao

para subverter a ordem heteronormativa imposta, pode transformar a escola ambiente fértil
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para identificar, problematizar e combater as praticas homofébicas®, visando a construgdo de
uma escola solidaria. Nesse sentido, preleciona Moita Lopes (2003) que:

Se as escolas como instituices sdo lugares democraticos, € essencial o
desenvolvimento da consciéncia critica de como agimos nas préaticas discursivas
escolares [...]. Se considerarmos a relevancia que os significados escolares tém na
construcdo do tipo de pessoas que os alunos sdo e serdo, um interesse pelas questdes
de sexualidade, lado a lado com outros tracos de nossas identidades sociais, tem que
ser considerado por quem quer que tenha algo a dizer sobre educagdo. Conforme
Bruner (1996, p. 42) indica nessa mesma direcdo “um sistema educacional deve
ajudar aqueles que estdo crescendo em uma cultura a encontrar uma identidade
dentro daquela cultura. Sem isso, eles tropegam em seus esforcos na procura do
significado”. Em particular se o homoerotismo é omitido do curriculo, é como se
uma pessoa homoerotica olhasse em um espelho e ndo se visse. E, portanto, crucial
que a questdo das identidades sociais se torne uma parte central dos programas de
formacéo de professores (MOITA LOPES, 2003, p.126-127).

2.5 Faces da Homofobia #°

O que o discurso convencionou denominar de homossexualidade se apresenta no
decorrer da histéria da civilizacdo numa relacdo de poder, ora criando, ora rompendo
paradigmas, promovendo mudangas e reconfiguracdes nas interac@es sociais, oscilando entre
a evidéncia e a clandestinidade, o direito e o crime, a cidadania e a subversdo, por meio de
forcas que se encontram em constante movimento, em todos 0s espagos sociais, publicos ou
privados, gerando tensdes e resisténcias, como parte constitutiva do poder, que se (re)produz a
cada instante, em todos 0s pontos.

Segundo Foucault, a analise dessa busca da verdade sobre o0 sexo, da formagédo de um
certo tipo de saber sobre o sexo, deve ser feita sob o viés do poder, ndo um poder que
funcione pelo direito, mas pela técnica; ndo pela lei, mas pela normalizac&o; ndo pelo castigo,
mas pelo controle. O poder é onipresente porque se produz a cada instante, em todos os
pontos, em toda relagéo: ele esta em toda parte ndo porque englobe tudo, mas porque provem
de todos lugares, constituindo uma posicéo estratégica complexa presente em as sociedades.
(FOUCAULT, 2009).

Para Foucault (1979), o poder ndo ¢ algo que se adquire, arrebate ou compartilhe, algo

que se guarde ou deixe escapar, ele é exercido a partir de inimeros pontos e em meio a

%9Para nos, sdo praticas homofobicas atitudes comissivas e/ou omissivas que (re)produzem violéncia fisica e/ou
psiquicas naqueles/as que destoam do sistema heterossexista vigente e afeta negativamente a convivéncia
desses(as) no convivio social.

40No presente trabalho, utilizamos o termo homofobia como aversdo de individuos a pessoas que se relacionam
com outras do mesmo género, bem como aversdo a pessoas que exteriorizam comportamento destoante do
padrdo heterossexual, sejam elas do género masculino ou feminino.
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relacbes desiguais e moveis. Essas relacbes de poder ndo se encontram em posicdo de
exterioridade em relacdo a outras relagdes, mas lhe sdo imanentes.

No presente trabalhos, com escopo em Foucault (2009; 1979), defendemos que nédo ha
poder que se exerca sem uma série de miras e objetivos, mas isso nao quer dizer que resulte
da escolha ou da decisdo de um sujeito, individualmente, pois onde ha poder ha resisténcia e
esta nunca se encontra em posicdo de exterioridade em relacdo ao poder. 4

Sustenta o filésofo que “para compreender o que sdo relacdes de poder talvez
devéssemos investigar as formas de resisténcia e as tentativas de dissociar essas relagdes”.
(FOUCAULT, 1979, p. 234). Assim, considerando que “o individuo ¢ o efeito do poder e,
simultaneamente, ou pelo proprio fato de ser um efeito, ¢ seu centro de transmissdo”
(FOUCAULT, 1979, p. 183), abordaremos as questdes relativas a homofobia na escola e suas
implicacdes, nessa relacdo de poder constituida por dominacdo e resisténcia. Antes, porém,
far-se-4 um apanhado historico acerca da homossexualidade.

De acordo com Foucault (2009), “o homossexual” enquanto categoria, surgiu em

1870, com o artigo intitulado “As sensacdes sexuais contrarias*?”,

Foi por wvolta de 1870 que os psiquiatras comegaram a construi-la
(homossexualidade) como objeto de analise médica: ponto de partida, certamente, de
toda uma série de intervengdes e controles novos. E o inicio tanto do internamento
dos homossexuais nos asilos quanto da determinagdo de cura-los. Antes eles eram
percebidos como libidinosos e as vezes como delinquentes (...). A partir de entéo,
todos serdo percebidos no interior de um parentesco global com os loucos, como
doentes do instinto sexual. (FOUCAUT, 2009, p. 232-233).

Aponta Borrillo (2010) que os elementos precursores de uma hostilidade contra a

pessoa ndo-heterossexual tém origem na tradigdo judaico-cristd, pois, para 0 pensamento

4lFoucault (2009, p. 89), compreende o poder como a multiplicidade de correlagdes de forgas imanentes ao
dominio onde se exercem e constitutivas de sua organizagdo; 0 jogo que, através de lutas e enfrentamentos
incessantes as transformam, reforgam, invertem; os apoios que tais correlaces de forga encontram umas nas
outras, formando cadeias ou sistemas ou, ao contrario, as defasagens e contradigdes que as isolam entre si;
enfim, as estratégias em que se originam e cujo esboco geral ou cristalizacdo institucional toma corpo nos
aparelhos estatais, na formulacdo da lei, nas hegemonias sociais. Para o autor, as sexualidades maltiplas — as que
aparecem com as idades (sexualidade da lactante ou da crianga), as que se fixam em gostos ou praticas
(sexualidade do invertido), do gerontéfilo, do fetichista...), as que investem difusamente no relacionamento
(médico-paciente, pedagogo-aluno, psiquiatra-louco), as que habitam os espagos definidos (sexualidade do lar,
da escola, da prisdo) — todas constituem o correlato de procedimentos precisos de poder. (FOUCAULT, 2009, p.
43).

4Artigo de autoria do psiquiatra e neurologista alemdo Carl Westphal (1833-1890), publicado em 1970 na
Revista “Arquivo para a Psiquiatria Psiquiatra”. O artigo faz uma abordagem cientifica ao uranismo (relagdes
sexuais entre pessoas com mesmo sexo anatdmico) e a inversdo sexual, analisando e descrevendo casos
observados na medicina. Aliado a outras publicages de autores diversos, serviu de inspiracdo para publicacdo
do tratado “A homossexualidade dos Homens e das Mulheres” (1914), de Magnus Hirschfeld, no qual ficou
estabelecido definitivamente o termo “homossexual”, proposto inicialmente em 1869 por Karl-Maria Kertbeny.
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pagdo, as relacbes homoafetivas eram consideradas elemento constitutivo da vida do
individuo.

Precedentes histdricos registram relacbes homoerdticas ja na Grécia antiga, onde eram
aceitas, praticadas, valorizadas ¢ tidas como “naturais” quando se davam entre um jovem e
um homem mais velho, constituindo, inclusive, componente pedagdgico da formacdo do
cidadao grego. Contudo, ressalta ndo serem toleradas entre cidad&os livres e de mesma faixa
etaria (FOUCAULT, 2009).

Na Roma Classica®®, a principio, tais relagdes ndo sofriam restricdes, mas
posteriormente foram proibidas e sancionadas com pena de multa, exceto se existentes entre
romanos livres e seus escravos, considerados propriedade a disposi¢do de seus senhores. Estes
deveriam desempenhar o papel sexual de ativos e aqueles (os escravos) de passivos.
(FOUCAULT, 2009).

Sobre a homossexualidade nas Sociedades da Antiguidade Classicas**, destaca Chaui
(1991, p. 23):

O jovem livre, do sexo masculino, considerado “passivo” pela pouca idade, e o
escravo, considerado “passivo” por sua condicdo de dominado e por obrigagdo,
faziam com que as relagdes homofilicas s fossem admitidas entre um homem livre
adulto e um jovem livre ou um escravo, jovem ou adulto. O jovem, pela idade,
podia ser livre e “passivo” sem desonra; o escravo, por sua condi¢do desonrosa, s6
podia ser “passivo”, mas um homem livre adulto que se prestasse a uma relagdo
homofilica no papel “passivo” era considerado imoral e indigno. Assim, era
repudiada a hemofilia entre homens adultos livres, relacdo considerada imoral,
ilegitima e infame, designada como contra a natureza.

Por volta do século Il d.C., com o advento do Cristianismo, as relagdes homossexuais
passaram a ser concebidas como pecado mortal para a doutrina catolica, representando a
negacdo da natureza divina do matrimdnio e da perpetuacdo da espécie humana pela
reproducdo®.

Durante a ldade Média, séculos V a XV, os suspeitos de praticas homossexuais eram

cacados e queimados para a extingdo dos demonios que pairavam sobre a terra. Em “Born to

$A sociedade romana, apesar de ndo ser heterossexista, era, sim, agressivamente sexista e misdgina
(BORRILLO, 2010, p. 46).

#Referimo-nos a Grécia e a Roma antigas, durante o longo periodo da Histéria da Europa que se estende
aproximadamente do século VIII a.C., com o surgimento da poesia grega de Homero, a queda do Império
Romano do Ocidente no século V d.C., mais precisamente no ano 476. In:
[http://www.sohistoria.com.br/ef2/grecia/]. Acesso: 14 mai. 2013.

4Dai em diante, os homossexuais serdo considerados como individuos extremamente perigosos, na medida em
que se opdem ao que ha de mais precioso na ordem da cria¢do: a lei natural, expressdo da vontade divina”
(BORILLO, 2010, p. 54).

46Compreende o periodo que parte da queda do Império Romano, até o surgimento do movimento renascentista.
Durante esse longo periodo, estabelece-se a complexa fusdo de valores culturais romanos e germanicos, a
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be gay: Historia da homossexualidade”, WIllian Naphy (2006), faz uma abordagem das varias
maneiras como a homossexualidade foi encarada por diversos povos e cultuas em todo o
mundo, inclusive, antes de Sodoma e Gomorra®’.

Segundo o autor:

No século V, Justiniano introduziu as primeiras leis de repressdo a
homossexualidade, que punia os praticantes com a castracdo, aparentemente como
forma de acdo politica. No século VII principiou o ingresso dos mugulmanos na
Europa, com valores equivalentes aos do judaismo e do cristianismo, relativamente a
homossexualidade, que o islamismo entendia como reprovavel e punivel com a
morte. Na corte de Carlos Magno (séc. VIII), o poeta Alcuino escreveu poesias
homoeroticas. No mesmo periodo, S. Bonifacio e Hincmar de Remos condenavam a
atividade sexual estéril, no entendimento de que a sexualidade voltava-se a
reproducdo. A igreja catolica reprovava a homossexualidade, como mais uma dentre
outras atividades sexuais, sendo as mais graves o adultério e o incesto. Passou a
reprovad-la com maior intensidade no século XII, época em que S. Anselmo
reputava-a tdo difundida, que ninguém dela se envergonhava (ao tempo, notabilizou-
se a paixao de Ricardo I, Coragdo de Ledo, da Inglaterra, por Felipe 1, da Franca.):
pelo Concilio de Latrdo (1179), os padres homossexuais perderiam a sua condicéo
clerical e seriam confinados em mosteiros, vitaliciamente, enquanto os leigos seriam
excomungados. (NAPHY, 2006, p. 288).

Até o final do século XVIII, as praticas sexuais foram regidas por regras, normas e
costumes que fixavam, cada qual a sua maneira, a linha divisoria entre o licito e o ilicito,
sempre centradas nas relacBes matrimoniais: o dever conjugal, a capacidade de desempenha-
lo, a forma pela qual era cumprido, as exigéncias e as violéncias que as acompanhavam. O
sexo era sobrecarregado de regras e recomendacdes. O ato sexual entre os casais legalmente
unidos pelos lagos do matrimonio era detalhadamente controlado pela confisséo, segundo o
ritual da Igreja Catdlica (FOUCAULT, 2009).

De acordo com Foucault (2009), ainda no século XVIII, a ciéncia passou a denominar
as relagdes sexuais entre pessoas do mesmo sexo de “sexualidades periféricas”, manifestagdes
avessas aquelas ditadas pelos codigos, submetendo os seus infratores, considerados pela lei e
pela medicina portadores de “loucura moral”, “neurose genital”, “aberracdo de sentido
genésico”, “degenerescéncia” “desequilibrio psiquico”, as mais diversas sanc¢des. Surge,
assim, a categoria de criaturas denominadas de “homossexuais”, subclasse especifica da

humanidade.

formacdo do Império Bizantino, a expansdo dos arabes e o surgimento das primeiras universidades. Disponivel
em [http://www.brasilescola.com/historiag/idade-media.htm]. Acesso: 1° jan. 2014.

47Segundo 0 Antigo Testamento (Génesis, 18-19), Sodoma e Gomorra, duas cidades situadas junto ao Mar
Morto, sofreram o castigo divino de serem destruidas pelo fogo e pelo enxofre, provavelmente durante um
terramoto, em razdo do comportamento sexual perverso e aberrante de seus habitantes.
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Destaca o autor que o século XIX foi marcado pela diminui¢do da represséo legal e
pelo aumento das intervencGes médicas aos homossexuais. De um lado, tem-se a mitigacéo
das punicdes nos codigos legais e, de outro, 0 aumento da intervencdo médica por meio de
métodos de controle e assepsia, para a cura aos homossexuais, entdo considerados
clinicamente como portadores de disttrbio psicossocial. E nesse contexto, que surge a figura
clinica do homossexual, termo lancado por Karl-Maria Kertbeny*® em 1869 e amplamente
utilizado pela ciéncia.

Quanto ao surgimento do personagem homossexual, relata Foucault (2009):

Essa nova caca as sexualidades periféricas provoca a incorporacdo das perversfes e
novas especificagcbes dos individuos. A sodomia - a dos antigos direitos civil ou
canénico - era um tipo de ato interdito e o autor ndo passava de seu sujeito juridico.
O homossexual do seculo XIX torna-se uma personagem: um passado, uma histéria,
uma infancia, um carater, uma forma de vida: também é morfologia, com uma
anatomia indiscreta e, talvez, uma fisiologia misteriosa. Nada daquilo que ele é, no
final das contas, escapa a sua sexualidade. [...] A homossexualidade apareceu como
uma das figuras da sexualidade quando foi transferida, da pratica da sodomia, para
uma espécie de androgenia interior, um hermafroditismo da alma. O sodomita era
um reincidente, agora 0 homossexual é uma espécie. (FOUCAULT, 2009, p. 43-44).

Assevera Santos (2006) que durante o citado periodo o desvio da escolha do objeto
sexual era visto meramente como um dos inumeros sintomas patoldgicos exibidos por aqueles
que invertiam seus papéis sexuais, adotando um estilo masculino ou feminino em
contraposicdo ao que era estimado, natural e apropriado ao seu préprio sexo anatdbmico.

Ao longo do século XIX e algumas décadas do século XX, a medicina deteve a
hegemonia sobre os discursos acerca da orientacdo sexual, pois, com a psiquiatrizacdo do
homossexual, a definicdo da homossexualidade enquanto patologia perdurou até 1960, data
em que foi retirada do rol de distdrbios psiquiatricos listados no Catalogo Internacional de
Doengas.

Durante o periodo citado, segundo Green e Polito (2004), cabia a medicina conceituar
0 que era “normal” e “anormal' quanto a sexualidade, possibilitando aos médicos diagnosticar
clinicamente a homossexualidade. Tais prescricdes rotulavam os homossexuais como
passivos, ativos ou mistos e investigavam as causas para explicar a homossexualidade, fossem

elas hereditérias, psicanaliticas, biotipoldgicas ou endocrinoldgicas.

“Nascido na cidade de Viena em 1824, foi jornalista, tradutor, escritor e bidgrafo. Em 1969 introduziu nova
terminologia sobre a homossexualidade no mundo, tendo sido o inventor dos termos ‘“homossexual” e
“heterossexual”.
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E é justamente no momento em que passam a ser coisa, um tipo passivel de
tratamento, que as sexualidades periféricas, como a homossexualidade, por exemplo,
passam a compor um campo extremamente Util do saber, o que aproxima,
sobremaneira, as relacdes de poder com o sexo e inscreve, no corpo de mulheres e
homens, as marcas de comportamentos ligados a “perversidade”, a loucura, a
monstruosidade e sedimenta nestes prazeres polimorfos a ideia de que sdo, todos
eles, doencas do instinto sexual: anormalidades. E, assim, se infiltrando na
estranheza destas préaticas, o poder joga com o prazer na producdo de técnicas de
gerenciamento do corpo e de nosso sexo. E deste jogo que sdo produzidas as
sutilizas de um poder que, através do prazer em exercer o controle, o
questionamento, a fiscalizagdo, a vigilia se deixa inebriar pelo gozo que condena e
persegue e, por isso, estimula-o a manifestar-se, a espetacularizar-se a todo tempo.
(SIERRA, 2004, p. 96).

Segundo Louro (1999), nesse contexto de discursos cientificos sobre a sexualidade
surgem o0s termos homossexual e homossexualidade e se estabelece o binarismo
heterossexualidade/homossexualidade, necessario para nomear 0 que era tido como
referéncia, em oposicdo ao que era tido como pratica desviante. Tem-se, assim, a legitimacao
do heterossexismo®® e inferiorizacio dos individuos homossexuais.

Afirma Foucault (2009) que o incentivo ao discurso da sexualidade foi uma
caracteristica das sociedades modernas, que o transformou em negdcio de Estado, em que
todo corpo social foi convocado a permanente vigilancia. Prevenir a devassiddo e a
homossexualidade se tornou um imperativo de moralidade, inclusive, para as ciéncias.

Para o autor, no transcorrer dos tempos, a homossexualidade se constituiu em
instrumento de poder; ndo um poder estatico, estabelecido, vertical, mas um poder que circula
numa interacdo ciclica com os varios segmentos da sociedade. (FOUCAULT, 2009).

Esse poder,

nunca esté localizado aqui e ali, nunca estd em méos de alguns, nunca é apropriado
como uma riqueza ou um bem. O poder funciona e se exerce em rede. Nas suas
malhas, os individuos ndo s6 circulam, mas estdo sempre em posicao de exercer este
poder, e de sofrer sua acdo; nunca sdo alvo inerte ou consentido do poder, séo
sempre centros de transmissdo. Em outros termos, o poder ndo se aplica aos
individuos, passa por eles” (FOUCAULT, 1989, p. 183). As for¢as exercidas pelo
poder estdo em toda parte, ndo porque englobem tudo e sim porque provém de todos
os lugares. Exercem-se a partir de inimeros pontos e em meio a relagdes desiguais e
maveis. O poder ndo se da, ndo se troca e nem se retorna, mas se exerce, existe em
acdo, assim como, ndo é, principalmente, manutengdo e reprodugdo das relagdes
econdmicas, mas acima de tudo uma relacéo de forga. Ele pode ser analisado de duas
formas: por meio do contrato/repressdo, que é juridico, cuja oposi¢do ocorre entre 0
legitimo/ilegitimo; e, outro, dominacgao/repressdo, em que a 0posi¢do acontece entre
a luta e submissdo, entretanto ao se constituir uma relacdo de poder, hd uma
possibilidade de resisténcia. A sexualidade nesse sentido é um dispositivo que
perpassa o sistema moderno de poder (FOUCAULT, 2009, p. 89).

4 0O heterossexismo é a discriminacdo e a opressdo baseada em uma distincdo feita a propdsito da orientacdo
sexual. O heterossexismo € a promocdo incessante, pelas instituicbes e/ou individuos, da superioridade da
heterossexualidade e da subordinacdo simulada da homossexualidade. O heterossexismo toma como dado que
todo mundo é heterossexual (WELZER-LANG, 2001, p. 467).
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Como se pode perceber, frutos de uma producdo histdrico-cultural, onde teorias
foram/sdo criadas, defendidas e justificadas nas ciéncias e leis, durante muitos séculos a
homossexualidade® ¢é retratada da pior forma possivel. Como produto dessa trajetoria
historico-cultural, tem-se a homofobia, cuja abordagem na sequéncia se prop&e, com especial

enfoque na atuacdo do(a) professor(a) para lidar com o assunto na escola.

2.5.1 Tramas da discriminacdo e do preconceito homofdbicos

Homofobia ¢ “a discriminagdo contra pessoas que mostram, ou a quem se atribui
algumas qualidades (ou defeitos) atribuidos ao outro género” (WELZER-LANG, 2001, p.
465). “E a atitude hostil que tem como foco homossexuais, homens ou mulheres, e consiste
em designar o outro como inferior, contrario ou anormal, de modo que sua diferenca o coloca
fora do universo comum dos humanos”. (JUNQUEIRA, 2009, p.375).

Para Borrillo (2010), a complexidade da homofobia pode ser definida nos seguintes

termos:

A homofobia pode ser definida como a hostilidade geral, psicoldgica e social contra
aquelas e aqueles que, supostamente, sentem desejo ou tém praticas sexuais com
individuos de seu proprio sexo. Forma especifica de sexismo, a homofobia rejeita,
igualmente, todos aqueles que ndo se conformam com o papel predeterminado para
seu sexo hioldgico. Construcdo ideoldgica que consiste na promog¢do constante de
uma forma de sexualidade (hétero) em detrimento de outra (homo), a homofobia
organiza uma hierarquizacdo das sexualidades e, dessa postura, extrai consequéncias
politicas. [...]. Ela desempenha um papel determinante no que diz respeito a uma
forma de inferiorizacdo, consequéncia direta da hierarquia das sexualidades, assim
como confere & heterossexualidade um status superior, situando-a no patamar do que
¢ natural, do evidente. Desta maneira, sexismo e homofobia aparecem como
componentes necessarios do regime bindrio das sexualidades. [...]. A homofobia
acaba por tornar-se a guardid das fronteiras sexuais (hétero/homo) e de género
(masculino/feminino). Por isso os homossexuais ndo sdo as Unicas vitimas da
violéncia homofdbica, que também atinge a todos aqueles que ndo se enquadram na
ordem classica dos géneros (BORRILLO, 2010, p. 15-16 e 34).

Partindo de tais conceituacfes, ousamos dizer que homofobia é a intolerancia a
homossexuais e aos que assim rotulamos, expressa por violéncia®! fisica, verbal e/ou psiquica.

Trata-se de um fendbmeno complexo e plural, possivel de compreensdo em trés niveis

“para alguns estudiosos do assunto, deve-se optar pelo termo homoafetividade em substituicdo ao termo
homossexualidade, porque o sufixo “-sexual ” da a entender que as relagdes entre pessoas do mesmo género se
resumem apenas ao aspecto sexual, em detrimento aos aspectos politico, social e psiquico. De igual modo,
criticam o termo homossexualismo, por entenderem que que o sufixo “ismo” sugere que a orientagdo sexual
homossexual é uma doenca. Tecnicismo a parte, empregamos, aqui, 0s verbetes como sinénimos, como o fazem
o0s autores por nés referenciados.

Slpara este trabalho, considera-se violéncia toda acdo verbal, fisica, psicoldgica e/ou negligencial que acarrete
algum dano fisico ou moral ao sujeito agredido.
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fundacionais que conformam as culturas heteromoralizadoras e heteronormalizadoras: a)
violéncia interpessoal (homofobia individual); b) violéncia das instituicbes (homofobia do

Estado); e c) violéncia simbdlica (cultura homofobica). De acordo com Carvalho (2012).

O primeiro, da violéncia simbdlica (cultura homofébica), a partir da construcdo
social de discursos de inferiorizacdo da diversidade sexual e de orientacdo de género;
0 segundo, da violéncia das instituicdes (homofobia de Estado), com a
criminalizacdo e a patologizacdo das identidades ndo-heterossexuais; o terceiro, da
violéncia interpessoal (homofobia individual), no qual a tentativa de anulacdo da
diversidade ocorre atraves de atos brutos de violéncia (violéncia real).
(CARVALHO, 2012, p. 154).

Além dessa classificacdo, Borrillo (2010) faz a distin¢do entre uma homofobia geral e
outra especifica. Para ele, a homofobia geral ¢ uma manifestagdo do sexismo, isto é, “a
discriminacdo de pessoas em razdo de seu género, baseada no machismo, na negagdo do
feminino e na rejeigdo da homossexualidade”. Rejeita-Se todo aquele que ndo corresponde a
virilidade masculina, independe da sua verdadeira orientacdo sexual. Ja a especifica alude
especialmente aos gays e as lésbicas.

O neologismo homofobia, formado por dois radicais gregos (homo: igual + phobia:
medo) foi criado em 1972 pelo psicologo norte-americano George Weinberg em seu livro “A
Sociedade e 0 Homossexual Saudavel”, para designar pessoas com aversdo, desprezo, 0dio ou
medo de homossexuais e/ou da homossexualidade®®. Ao longo das Gltimas décadas, esse
conceito ganhou ressignificacdes, estendendo-se também a bissexuais, travestis e transexuais,
desdobrando-se em termos como lesbofobia, bifobia e transfobia, ora para dar visibilidade a
cada uma dessas identidades, ora para ressaltar processos e efeitos especificos contra pessoas
que vivem uma sexualidade ndo heterossexual.

O Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa conceitua a homofobia como a rejeicéo
ou aversdo ao homossexual e & homossexualidade. Em igual norte, a Organizacdo das NacGes
Unidas (ONU) a define como aversdo, 6dio, medo, preconceito ou discriminacdo contra
homens ou mulheres homossexuais e também pessoas trans e bissexuais e, ainda, como
intolerdncia e desprezo destinados aqueles e aquelas que apresentam uma orientacdo ou

identidade diferente a heterossexual.

52Tal concepcdo € atualmente considerada insatisfatdria, por alguns estudiosos do assunto, posto que se refere,
preponderantemente, a atitude extrema de apreensdo psicolégica (fobia), ocultando outras formas de hostilidade
que existem diante da homossexualidade, que ndo fobicas, razdo pela qual preferem a expressdo “preconceito
sexual”. Apesar da fragilidade terminoldgica, neste trabalho optamos por adotar o termo “homofobia” por
questBes praticas, ja que é o termo adotado politicamente tanto institucionalmente quanto pelo movimento
LGBT.
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De acordo com Louro (1997 e 2001), a homofobia decorre da producéo e reprodugéo
discursiva das instancias socializadoras, que (re)afirmam a ldgica dicotbmica sexista e a

heteronormatividade compulséria. Ressalta Ramires Neto (2006) que:

A homofobia é uma decorréncia I6gica e pratica de relagdes desiguais entre 0s
sexos, onde os transgressores de género (no caso aqui em tela, as praticas e
identidades ndo convencionais, isto é, aquelas ndo estritamente heterossexuais) sdo
vistas como uma forte associacdo entre o homossexual masculino (gay) e as
caracteristicas do sexo dominado, ou seja, ser afeminado assim como vincula a
homossexual feminina (léshica) a tracos do sexo dominante, quer dizer, ser
masculinizada (RAMIRES NETO, 2006, p. 45).

Séo diversas as discriminagdes praticadas em nome da sexualidade, desrespeitando e
ferindo a dignidade do outro, constituindo, na maioria das vezes, para quem € vitima de tais
atitudes, sofrimento e revolta. Quando se exterioriza na escola, a homofobia se reveste de
maior gravidade, pois praticada em um ambiente destinado & promog&o do conhecimento e da
cidadania. A existéncia de uma gama de formas de discriminacdes e agressdes homofdbicas
para além de constituir crime ou ato infracional dissemina o édio e a intolerancia.

Nesse sentido, destaca Louro (1997) a necessidade de estarmos atentos ao processo de
banalizacdo de palavras e gestos homofdbicos no espaco legitimado da sala de aula, que
dificulta a possibilidade de vivéncia e convivéncia com a diversidade sexual e acaba por
confinar os homossexuais a gozac@es e insultos, fazendo com que passem a se reconhecer
como desviantes, indesejados ou ridiculos.

Desse modo, a homofobia ndo se restringe a designar comportamentos hostis a
homossexuais. A exemplo do racismo e da xenofobia®®, constitui um referencial para
identificar atitudes comissivas ou omissivas, reprodutoras de violéncia fisica e/ou psicolégica
em face daqueles/as que destoam do sistema heterossexista vigente, afetando negativamente a
convivéncia em sociedade. E um fenémeno plural, que transcende a dimensdo pessoal do
medo e da rejeicdo ao homossexual. De acordo com Borrillo (2010, p. 22), “o objeto da
rejeicdo ndo é o homossexual enquanto individuo, mas a homossexualidade como fendmeno

psicologico e social”.

S3Significa aversdo a pessoas ou coisas estrangeiras. O termo é de origem grega e se forma a partir das palavras
“xénos” (estrangeiro) e “phdbos” (medo). A xenofobia pode se caracterizar como uma forma de preconceito ou
como uma doenga, um transtorno psiquiatrico. O preconceito xenofébico se manifesta através de acOes
discriminatérias e o6dio por individuos estrangeiros. Nem todas as formas de discriminacdo contra minorias
étnicas podem ser consideradas xenofobia, pois podem configurar atitudes associadas a conflitos ideoldgicos,
choque de culturas ou mesmo motivac@es politicas. Como doenca, a xenofobia é um transtorno causado por um
medo descontrolado do desconhecido, que se transforma em desequilibrio. Disponivel em:
[http://www.significados.com.br/xenofobia/]. Acesso: 14 mar. 2013.
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Segundo Louro (1997),

As transgressGes de género parecem desempenhar um duplo papel: de um lado,
ameaca o sistema e, por este motivo sdo punidas com uma forte carga de violéncia
verbal e fisica; de outro, sdo a exce¢do que confirma a regra, pois transformadas em
caricaturas, as transgressdes constituem um ndo-lugar, isto é, uma posicéo de sujeito
tdo assombrada e depreciada que ninguém, em sd consciéncia, desejaria ocupar. Essa
dupla funcdo desempenhada pelas transgressdes de género torna a homofobia um
fendmeno endémico e preocupante numa sociedade machista como a brasileira.
(1997, p. 45).

Ressalta a autora (1997, p. 29) que a homofobia pode se expressar ainda numa espécie
de “terror em relagdo a perda do género”, ou seja, no terror de ndo ser mais considerado como
um homem ou uma mulher “reais” ou “auténtico(a)s”, situa¢des também materializadas
através do preconceito e discriminacéo.

Ao discorrer sobre preconceito e discriminacdo Rios (2008) faz a seguinte distin¢éo:

Por preconceito, designam-se as percepc¢des mentais negativas em face de individuos
e de grupos socialmente inferiorizados, bem como as representagdes conectadas a
tais percepcBes. J& o termo discriminacdo designa a materializacdo, no plano das
relagdes sociais, de atitudes arbitrarias, comissivas ou omissivas, relacionadas ao
preconceito, que produzem violagcdo de direitos dos individuos e dos grupos. O
primeiro termo é usado largamente nos estudos académicos, principalmente na
psicologia e muitas vezes nas ciéncias sociais; o segundo, mais difundido no
vocabulério juridico. Tanto o preconceito quanto a discriminagcdo operam e sao
produzidos em processos sociais que ocorrem tanto nas relagdes entre diferentes
grupos sociais, quanto dentro de um mesmo grupo. (RIOS, 2008, p. 54).

No presente trabalho, optamos por adotar o conceito de discriminacdo presente na
Convencao Internacional sobre a eliminacdo de todas as formas de discriminacdo racial (1968,
art. 1°), aprovada pelas Nagdes Unidas em 1965 e ratificada pelo Brasil em 1968 e na
Convencdo sobre a eliminacdo de todas as formas de discriminagdo contra a mulher (1979,
art. 1°), aprovada pela ONU em 1979 e ratificada pelo Brasil em 1981.

As citadas normas definem discriminagdo como qualquer distingéo, exclusdo, restricdo
ou preferéncia que tenha o proposito ou o efeito de anular ou prejudicar o reconhecimento,
g0zo ou exercicio, em situacdo de igualdade, de direitos humanos e liberdades fundamentais
nos campos econdmico, social, cultural ou em qualquer campo da vida publica. Desse modo,
a discriminagéo pautada na orientagdo sexual ndo heterossexual constitui a materializagdo do
preconceito homofdbico.

Segundo Rios (2008), a qualificacdo de uma relagdo social como discriminatéria € a

contrariedade ao direito, ndo havendo que se falar em discriminagéo lesiva se a diferenciacao



62

de tratamento for considerada conforme o ordenamento juridico®. Assim, para que se
qualifique uma discrimina¢do como homofdbica, pelos menos dois aspectos devem convergir:

contrariedade ao direito e violéncia — fisica e ndo-fisica.

Quanto ao primeiro topico, revela-se necessario salientar a injustica dos tratamentos
discriminatérios homofébicos. Como visto, ainda persistem posturas que pretendem
legitimar tais discriminacdes. Com efeito, a teoria e a jurisprudéncia dos direitos
humanos afirmam, de modo cada vez mais claro e firme, a ilicitude da discriminacéo
por orientagdo sexual. [...]. A homofobia viola de modo intenso e permanente uma
série de direitos basicos, reconhecidos tanto pelo direito internacional dos direitos
humanos, quanto pelo direito constitucional. Ao lesionar uma gama tdo ampla de
bens juridicos, a homofobia manifesta-se por meio de duas formas de violéncia:
fisica e ndo-fisica. A violéncia fisica, mais visivel e brutal, atinge diretamente a
integridade corporal, quando ndo chega as raias do homicidio. A segunda forma de
violéncia, ndo-fisica, mas ndo por isso menos grave e danosa, consiste no nao-
reconhecimento e na injaria. O ndo-reconhecimento, configurando uma espécie de
ostracismo social, nega valor a um modo de ser ou de viver, criando condigdes para
modos de tratamento degradante e insultuoso. Ja a injdria, relacionada a esta
exclusdo da esfera de direitos e impedimento da autonomia social e possibilidade de
interacdo, € uma das manifestacdes mais difusas e cotidianas da homofobia. (RIOS,
2008, p. 39).

Sem ddvida, nossa sociedade heterossexista esta permeada por discriminacao
homofdbica, seja ela indireta ou ndo-proposital ou ndo-intencional, como a indiferenca e a
exclusdo; seja ela direta ou proposital ou intencional, praticada de forma explicita na criacdo
da lei, na aplicacdo do direito e nos atos de violéncia fisica e verbal, em suas mais variadas
formas.

Sobre as formas de discriminagéo, esclarece Rios (2008) que:

Na forma explicita direta, tem-se a mais clara e manifesta hipétese: trata-se de
diferenciacdo injusta explicitamente adotada. Uma manifestacdo homofoébica que
ilustra essa situacdo sdo os cartazes espalhados por grupos neonazistas pregando o
exterminio de homossexuais. (...). Na aplicacdo do direito, independentemente das
intencBes do instituidor da medida, a diferenciacdo ocorre de modo proposital na
execucdo da medida. As adverténcias seguidas e averiguacdes policiais constantes,
fundadas somente na orientacdo ou conduta sexuais licitas sdo exemplos desta
manifestacdo, uma vez que a autoridade policial vale-se de prerrogativa genérica do
poder de policia diante de todos investido, de modo especial e mais restritivo a
determinado grupo, sem a presenga de outra motivacdo que ndo a pertinéncia a um
grupo discriminado. E, na terceira (elaboragdo da medida ou lei), a medida adota
exigéncias que, aparentemente neutras, foram concebidas, de modo intencional, para
causar prejuizo a certo individuo ou grupo. Pode-se citar, exemplificativamente, uma
regra instituidora de uma exigéncia desnecessaria de escolaridade superior num dado
concurso publico com o propésito de excluir pessoas negras, dado que os
indicadores escolares variam substancialmente em prejuizo da populagdo negra. Ja
na discriminacdo indireta, enfatiza-se a importancia do contexto social e
organizacional como efetiva raiz do preconceito e comportamentos discriminatérios.
Ao invés de acentuar a dimensao volitiva individual, ela se volta para a dinamica
social da “normalidade”, privilegiando a heterossexualidade como fator decisivo na

%4Conjunto de normas de um Estado.
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construcdo das instituicGes sociais, cuja dindmica estd na base do fendmeno
discriminatorio, nas suas facetas individual e coletiva. (RIOS, 2008, p. 40-42).

Por fim, o autor nos chama a atencdo para o fato de que a discriminacdo como
exteriorizacdo do preconceito causa lesdo a direitos humanos, independentemente da intengé&o.
Seu enfrentamento requer, além da censura as manifestacGes intencionais, o cuidado diante de
sua reproducdo involuntaria, pois mesmo onde e quando ndo ha vontade de discriminar,
distingdes, exclusdes, restricdes e preferéncias injustas nascem, crescem e se reproduzem,
dando forca e vigor a estruturas sociais perpetuadoras de realidades discriminatorias e
preconceituosas. (R10S, 2008).

Fruto do senso comum, o preconceito € concebido no decorrer de toda a vida do
individuo, passando por diversos segmentos, como familia, escola, religido, dentre outros. E
por meio destes segmentos socioculturais que selecionamos os comportamentos desejaveis e
tidos como corretos pela sociedade e deixamos a margem aqueles que nao se encaixam nos
padrdes preestabelecidos, seja pelo Estado, seja pelo senso comum. Desse modo, renegamos e
vislumbramos como anormal o comportamento que foge aos esteredtipos convencionais.

Para além de uma ideia, o preconceito pode se materializar por meio de
comportamentos discriminatérios concebidos pelo senso comum. De acordo com Chaui
(1997):

Senso comum é um conjunto de crencas, valores, saberes e atitudes que julgamos
naturais porque, transmitidos de geragdo a geracdo, sem questionamentos, nos dizem
como séo e o que valem as coisas e 0s seres humanos, como devemos avali-los e
julgé-los. O senso comum ¢é a realidade como transparéncia: nele tudo esta explicado
em seu devido lugar. (CHAUI, 1997, p. 116).

Chaui (1997) defende que 0 senso comum se constitui na maneira de pensar e de sentir
de uma sociedade e se caracteriza pelo subjetivismo, expresso através de sentimentos e
opiniBes individuais e de grupos, variando de acordo com as condi¢fes em que vivem 0s
sujeitos, mas tomado como se fosse universal, isto é, verdadeiro em todos os tempos e
lugares. E ajuizador, pois coisas, pessoas e situacdes sio imediatamente avaliados e julgados
em conformidade com o0 modo que cada um as percebe ou como 0 grupo ou a classe social as
concebe. E heterogéneo ao diferenciar coisas, fatos e pessoas, percebendo-os como diversos
entre si, contudo, sem indagar se sdo realmente diferentes ou se é apenas a aparéncia que 0s
diferencia. E é, ainda, individualizador, a medida que cada fato, coisa ou pessoa € vista de
forma isolada e autbnoma, como se ndo tivesse historia, passado e um contexto no qual faz

sentido.
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Ressalta a autora que o senso comum é sempre absoluto, consequéncia da maneira
COMo Se separa e se juntam as coisas, fatos, pessoas. Ele tende a reunir numa sé ideia ou numa
Unica opinido, coisas, pessoas e fatos que julga semelhantes, sem questionar se a semelhanca
ndo seria aparente. Desse modo, diferencia sem indagar sobre a diferenca e reiine sem indagar
sobre a semelhanga, estabelecendo relagdes superficiais de causa e efeito entre as coisas, as
pessoas e os fatos. (CHAUI, 1997).

Regidas pelo sendo comum do certo/errado, aceitavel/inaceitavel, coisas de
homem/coisas de mulher, as praticas homofdbicas acabam por ser fomentadas até pelo
Estado, que legitima a heterossexualidade como a forma padrdo desejavel e legitima dos
individuos vivenciarem a sua sexualidade. Todo esse aparato voltado a hegemonizacéo da
heterossexualidade gera homofobia.

Alerta Junqueira (2007) que é preciso considerar a existéncia de um vasto acervo legal
voltado a estabelecer e a impor padrées e imposi¢cfes normalizantes no que concerne ao
corpo, ao género, a sexualidade e a tudo o que lhes diz respeito, direta ou indiretamente,
fazendo com que a homofobia se exteriorize tanto no aspecto psicolégico quanto na
hostilidade e na violéncia contra pessoas homossexuais.

Dessa forma, estabelece-se um controle social a partir dos géneros masculino e
feminino, delimitadores do que é ser homem e do que é ser mulher. Quando o individuo de
um ou de outro género apresenta comportamento destoante da regra, a maioria se encarrega de
sanciona-lo com a merecida punicdo ao comportamento transgressor da perpetuacdo a norma
heterossexual. Assim, a homofobia afeta qualquer pessoa, homossexual ou ndo, bastando,
para tanto, que ndo se enquadre nos padrdes do género a que pertence para se tornar possivel
vitima de preconceito homofdbico, como potencial homossexual.

De acordo com Heller (1985, p. 42), “os objetos e conteidos de nossos preconceitos
podem ser de natureza plenamente universal. Todavia, as motivacgdes e as necessidades que 0
alimentam satisfazem sempre nossa propria particularidade individual”.

Para a autora, os preconceitos, quase sempre, sdo fruto das classes dominantes que
“desejam manter a estrutura de uma coesdo social que lhes beneficia e mobilizar em seu favor
inclusive os homens que representam interesses diversos e até mesmo, em alguns casos,
classes e camadas antagonicos”. (HELLER, 1985, p. 54).

Para Chaui (1997), o preconceito constitui obstaculo ao conhecimento e a
transformacéo, pois se funda na ignorancia e tem como trago marcante o conservadorismo,

além de ser intrinsecamente contraditorio, porque:
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[...] ama o velho, mas deseja 0 novo; confia nas aparéncias, mas teme que tudo o
que reluz ndo seja ouro; elogia a honestidade, mas inveja a riqueza; teme a
sexualidade, mas ama a pornografia; afirma a igualdade entre os homens, mas é
racista e sexista; desconfia da politica, mas ndo cessa de repeti-la. (CHAUI, 1997, p.
118).

Do contexto acima, observa-se que a homofobia pode se manifestar de diversas
formas. Uma delas € a injaria homofobica, praticada na maioria das vezes em tom de
brincadeiras jocosas, 0 que acarreta as suas vitimas sensacdo de inferioridade e impoténcia,
diante da dificuldade na constituicdo da prova, razdo pela qual se faz necessaria uma

abordagem mais pormenorizada deste tipo de violéncia verbal.

2.5.2 A injaria homofobica

% tipificadas na Legislacdo Penal brasileira, a

Das “infragdes penais contra a honra
injuria se constitui na forma mais grave, por se exteriorizar através de juizo valorativo
negativo, com a finalidade de ultrajar, depreciar e inferiorizar a honra alheia.

Segundo Anibal Bruno (1976, p. 300), “injuria ¢ a palavra ou gesto ultrajante com que
o agente ofende o sentimento de dignidade da vitima”. Ela pode ser sofrida por qualquer
pessoa fisica, constituindo crime se perpetrada por pessoa maior de dezoito anos e civilmente
capaz ou ato infracional, quando levada a efeito por pessoa maior de doze anos e menor de
dezoito anos.

O Cadigo Penal brasileiro em vigor ndo estabelece o conceito de crime, deixando a
critério dos teoricos tal incumbéncia. Para a maioria deles, ndo existe diferenca entre crime
(delito) e contravencao penal. Mediante um critério politico criminal, cabe ao legislador, de
acordo com a gravidade do fato em abstrato, sancionar determinada conduta ilicita com uma
punicdo mais rigorosa (crime/delito) ou menos rigorosa (contravencao penal).

Na precisa conceituagdo de Zaffanoni (1996, p. 324)

Delito (crime) é uma conduta® humana individualizada mediante um dispositivo
legal (tipo) que revela sua proibicdo (tipica), que por ndo estar permitida por nenhum
preceito juridico (causa de justificacdo) € contrario ao ordenamento juridico
(antijuridica) e que, por ser exigivel do autor que atuasse de outra maneira nessa
circunstancia, he é reprovavel (culpavel).

SSTratam-se dos crimes de calUnia, injuria e difamacdo, tipificados, respectivamente, nos artigos 138, 139 e 140,
do Capitulo V, do Codigo Penal brasileiro.

%6Qualquer comportamento humano comissivo (positivo) ou omissivo (negativo), podendo ser ainda dolosa
(quando o agente quer ou assume o risco de produzir o resultado) ou culposa (quando o agente infringe o seu
dever de cuidado, atuando com negligéncia, imprudéncia ou impericia). GRECO, Rogério. Codigo Penal
Comentado. 5 ed. Niterdi/RJ: Impetus, 2011, p. 29).
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O conceito de ato infracional, por sua vez, encontra amparo no artigo 103 do Estatuto
da Crianca e do Adolescente — ECA (1990), o qual dispde: “Considera-se ato infracional a
conduta descrita como crime ou contravencdo penal”. O Estatuto em referéncia, como regra,
aplica-se a pessoas menores de 18 (dezoito) anos de idade, parametro consagrado pela
Constituigdo Federal como sendo o inicio da imputabilidade penal®’.

Desse modo, a crianca e ao adolescente, quando da préatica de ato infracional, ndo se

comina uma pena, mas uma “medida socioeducativa®®”

, tendo em vista que o citado estatuto
adotou o principio da protecdo integral, albergando ao Estado o dever de garantidor da pessoa
em desenvolvimento, zelando pelo direito a vida, saude, educacdo, convivéncia, lazer,
liberdade, profissionalizacdo e outros, para o seu desenvolvimento fisico, mental, moral,
espiritual e social, em condicdes de liberdade e dignidade.

Destarte, em se tratando da injuria, mormente levada a efeito na escola, sdo diversos
0s meios e formas pelos quais pode ser praticada. Constitui crime se perpetrada por adulto
contra adulto, por adulto contra crian¢a ou adolescente e ato infracional se praticada por
adolescente contra crianca, outro adolescente ou contra adulto, talvez a modalidade mais
provavel de ocorrer, considerando que a presente pesquisa se desenvolve no &mbito do ensino
médio, que concentra consideravel nimero de jovens com idade entre 12 e 18 anos, faixa
etaria concebida pelo ECA como adolescéncia (art. 2° e paragrafo unico).

Com propriedade, assevera Hungria (1982, p.95-96):

Variadissimos sdo os meios pelos quais se pode cometer a injdria. S&o, afinal, todos
0s meios de expressdo do pensamento: a palavra oral, escrita, impressa ou
reproduzida mecanicamente, o desenho, a imagem, a caricatura, a pintura, a
escultura, a alegoria ou simbolo, gestos, sinais, atitudes, atos. [..]. Um caso
interessante pode ser figurado: certo individuo, para vingar-se de um seu desafeto,
ensina a um papagaio a insulta-lo. A solucdo deve ser idéntica a do caso do
mandatario irresponsavel: a palavra do papagaio é como se fora a propria palavra
do seu dono. Até mesmo simples sons podem ser insultantes. Exemplos: imitar o
uivo do cdo, 0 ornejo do asno ou o ruido de gases intestinais, para vexar uma
cantora ou um orador (HUNGRIA, 1982, p.95-96).

A injuria constitui, talvez, uma das manifestacbes mais difusas e cotidianas da

homofobia na escola. llustrando sua naturalizagdo, citamos a definicdo do verbete

"Conjunto de condicdes pessoais que ddo ao agente capacidade para lhe ser juridicamente imputada a pratica de
um fato punivel. JESUS, Damasio E. de. Direito Penal: Parte Geral. 22. ed. Séo Paulo. Saraiva. 1999, p.467.
8330 medidas aplicaveis a adolescentes, autores de atos infracionais, na faixa etaria entre 12 e 18 anos, podendo-
se, excepcionalmente, estender sua aplicacdo a jovens com até 21 anos incompletos, conforme previsto no art. 2°
do ECA. Estdo previstas no art. 112 do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA. Apesar de configurarem
resposta a pratica de um delito, apresentam um carater predominantemente educativo e ndo punitivo. (BRASIL,
ECA, 1990, p. 1).
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“homossexualismo”, trazida pelo Dicionario Juridico de Terminologia Juridica, Termos e
Expressdes Latinas de Uso Forense, obra destinada a estudantes, juristas, jornalistas e
professores, o qual define “homossexualismo” como “aberragao do instinto sexual, de carater
psiquico, que consiste na pratica ativa ou passiva de atos libidinosos entre pessoas do mesmo
sexo”. (FELIPPE, 2002, p. 143).

Lima Lopes (2003), citando o livro “Papier d’identité” do escritor e filésofo francés
Didier Eribon, apresenta-nos a injdria como impeditivo a autonomia social e possibilidade de

interacdo, motivados pela negacgéo de direitos fundamentais.

O que a injuria me diz € que sou alguém anormal ou inferior, alguém sobre quem o
outro tem poder e, antes de tudo, o poder de me ofender. A injdria é, pois, 0 meio
pelo qual se exprime a assimetria entre os individuos. [...]. Ela tem igualmente a
forca de um poder constituinte. Porque a personalidade, a identidade pessoal, a
consciéncia mais intima, é fabricada pela existéncia mesma desta hierarquia e pelo
lugar que ocupamos nela e, pois, pelo olhar do outro, do ‘'dominante’, e a faculdade
que ele tem de inferiorizar-me, insultando-me, fazendo-me saber que ele pode me
insultar, que sou uma pessoa insultavel e insultavel ao infinito. A injaria homofobica
inscreve-se em um continuo que vai desde a palavra dita na rua que cada gay ou
léshica pode ouvir (veado sem-vergonha, sapata sem-vergonha) até as palavras que
estdo implicitamente escritas na porta de entrada da sala de casamentos da prefeitura:
‘proibida a entrada de homossexuais' e, portanto, até as préaticas profissionais dos
juristas que inscrevem essa proibicdo no direito, e até os discursos de todos aqueles e
aquelas que justificam essas discriminagdes nos artigos que apresentam como
elaboracgdes intelectuais (filosoficas, teoldgicas, antropolégicas, psicanaliticas etc.) e
gue ndo passam de discursos pseudocientificos destinados a perpetuar a ordem
desigual, a reinstitui-la, seja invocando a natureza ou a cultura, a lei divina ou as leis
de uma ordem simbdlica imemorial. Todos estes discursos sdo atos, e atos de
violéncia. (LIMA LOPES, 2003, p. 20-21).

Em artigo intitulado “Homofobia, siléncio e naturalizagdo: por uma narrativa da
diversidade sexual”, publicado em 2008, as pesquisadoras Liongo e Diniz alertam para o
qguanto a injuria homofobica esta presente nas relacdes sociais e naturalizada nos atos de

linguagem. Segundo elas:

Isso aponta para um veredicto sobre alguém fora da norma, ou, segundo Didier
Eribon, "é uma sentenca quase definitiva, uma condenacdo perpétua, e com a qual
vai ser preciso viver" (Eribon, 2008:28). A injuria é uma expressdo discursiva
caracteristica da homofobia, explicitando a assimetria de poder resultante da
depreciagdo da diversidade sexual. A nocdo de injuria como exemplificativa da
dindmica social homofdbica permite apreender que a sexualidade deixa de ser
estritamente matéria da vida privada, tornando-se importante elemento da vida
publica, qualificador do status social das pessoas. (LIONCO e DINIZ, 2008, p. 10).

Como se vé, a homofobia € um tema que se torna frequente nas discussdes e debates
ndo so ligados & &rea da educacdo, mas na politica, no direito, midia e diversos outros

segmentos da sociedade. De forma geral, ao serem expostas a vergonha e ridicularizacao, as
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vitimas de homofobia tendem a se policiar, privar-se e autorregular seu comportamento, para
n&o se sentirem, elas mesmas, provocadoras ou merecedoras de violéncia.

Para Junqueira (2007), a visdo que prevalece acerca da homofobia se da, em geral, a
partir da manutenc¢do da referéncia a um conjunto de emogdes negativas. A tonica da “fobia”
é concentrada em modelos explicativos centrados no individuo e ndo na reflexdo, critica e
denuncia contra comportamentos e situages que poderiam ser criteriosamente abordados em
outros campos, como: o cultural, o educacional, o politico, o institucional, o juridico, o
sociologico, o antropoldgico. Assim, a homofobia é vista, a priori, como fator de restricdo de
direitos de cidadania, como impeditivo a educacdo, a salde, ao trabalho, a seguranca, aos
direitos humanos.

Forma sofisticada das concepg¢des populares e cotidianas sobre a homossexualidade,
as teorias homofobicas, através de suas diferentes vertentes, propdem um modo de se
olhar os géneros e as sexualidades construindo um sistema de valores (a promogao
da heterossexualidade monogamica) e propondo um projeto politico (a
diferenciacdo, a cura, a segregacdo, ou a eliminacdo dos(as) homossexuais). As
doutrinas heterossexistas permitem reforcar a dominagdo dos “normais” sobre os
“anormais” e, da medicina a sexologia, passando pela psicanalise e pela
antropologia, elas tém em comum essa formidavel capacidade de produzir discursos

sobre a homossexualidade, discursos que estdo na origem da justificacdo das
politicas discriminatorias (BORRILLO, 2010, p. 56).

A partir do exposto, trabalharemos, na sequéncia, a homofobia na escola, com especial
enfoque nas representacdes, saberes e atitudes do(a)s professores(as) do ensino médio da rede
publica na cidade de Mossor6/RN.
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PARTE Il - CONTEXTO EMPIRICO-REPRESENTACIONAL

No presente contexto, procederemos a identificacdo e andlise das
representacdes, saberes e atitudes do(a)s professores(as) do ensino
médio da rede publica na cidade de Mossor6/RN, frente as préticas
homofébicas na escola, a partir de investigagdo processada em duas
etapas: a primeira realizada por meio de sondagem (questionario),
aplicado a gestores e técnicos de cinco escolas; e a segunda, através de
entrevistas feitas exclusivamente com professores atuantes no ensino
médio de trés, dentre as cinco escolas participantes da primeira etapa

da pesquisa.

3. ACONSTITUICAO DO ESTUDO: AS ETAPAS DA PESQUISA DE CAMPO

As pessoas e 0s grupos sociais tém o direito de ser iguais quando a
diferenca as inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a
igualdade as descaracteriza®®.

Boaventura de Souza Santos

3.1 Primeira etapa:

3.1.1 RepresentagOes preliminares sobre a sexualidade na escola

Desenvolver pesquisa empirica na escola é quase sempre um desafio, sobretudo
guando se aborda temas polémicos, como é o caso da homofobia. Enfrenta-se alguma
resisténcia por parte dos sujeitos que se elege como colaboradores, diante do receio de juizos
de valor negativos acerca de seus posicionamentos, falta de tempo e reduzido conhecimento
tedrico sobre o tema.

Nossa trajetdria empirica para constituicdo desta pesquisa perdurou pelo periodo de
aproximadamente oito meses, sendo realizada de junho de 2013 a fevereiro de 2014.
Preliminarmente, procedemos a visitas in loco nas cinco escolas participantes da fase

exploratdria, oportunidade em que mantivemos 0 primeiro contato com as equipes gestoras

%Boaventura de Souza Santos, As tensdes da modernidade. Texto apresentado no Férum Social Mundial, Porto
Alegre, 2001.
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destas escolas — direcdo e apoio pedagogico. Na ocasido, apresentamos de forma suscita o
nosso objeto de estudo e solicitamos a colaboragdo dos 6rgdos citados em cada uma delas, no
sentido de responder a um questionario mais abrangente e genérico sobre o assunto.

Neste primeiro encontro, a cada uma das cinco escolas foram disponibilizadas 10 (dez)
copias de um questionario/sondagem, para serem respondidos por membros da direcgdo,
coordenacdo, supervisdo e técnicos pedagdgicos, restando acordado entre pesquisador e
direcdes que no prazo de 15 (quinze) dias seria realizada nova visita as escolas, oportunidade
que o questionario devidamente respondido seria entregue ao pesquisador.

Decorrido o lapso temporal estipulado, no inicio de julho de 2013, comparecemos a
cada uma das cinco escolas para recolhimento do questionario, apresentar 0S n0ssos primeiros
agradecimentos e buscar estabelecer novas parcerias. Contudo, apenas escola “C”
disponibilizou quatro exemplares devidamente respondidos e muito gentilmente se colocou a
nossa disposicdo para posteriores intervencdes internas.

De forma bastante cordial, as dire¢cdes das quatro escolas remanescentes informaram
ndo ter conseguindo repassar o0 questionario as suas equipes em virtude de contingéncias
internas e externas, como desencontros entre 0s membros da equipe, indisponibilidade de
tempo e greve docente, comprometendo-se em apresentd-los devidamente respondidos no
prazo de quinze dias.

Ao final da primeira quinzena de julho de 2013, conforme combinado, realizamos
nova visita as quatro escolas. Neste ensejo, as escolas “A” e “E” nos apresentou nove
exemplares devidamente respondidos por membros da dire¢do e apoio técnico pedagogico,
oportunizando-nos, ainda, contato pessoal com alguns docentes atuantes nestas escolas,
interessados em nosso objeto de estudo. As outras duas escolas informaram novamente néo
ter respondido ao questionario por razdes de ordem institucional, como a ocorréncia de greve
docente e falta de tempo dos membros de suas equipes, solicitando novo prazo para a entrega
no final da primeira semana de agosto de 2013.

Por fim, com o término do prazo acordado, visitamos novamente as duas ultimas
escolas inadimplentes com o questionario, oportunidade em que recebemos da escola “B” o
questionario respondido por uma professora — componente da equipe de apoio pedagogico, a
qual salientou n&o ter sido possivel a cooperacdo dos demais gestores da escola, diante da
exiguidade de tempo. Ja na escola “D”, a dire¢cao argumentou nao ter sido possivel responder
ao documento em questdo, requerendo um novo prazo para tal finalidade, ocasido em que
frisamos ndo mais ser possivel elastecer nem conceder novo prazo, em razdo da qualificacdo

do discente/pesquisador, prevista também para agosto de 2013, o que ensejou pedido da
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coordenadora da escola no sentido de aguardar, in loco, enquanto ela respondia ao
questionario, no que fora atendida pelo pesquisador. Recebido este Gnico exemplar da escola
“D”, foram reiterados os agradecimentos pertinentes € com esta visita encerramos a fase
exploratdria de nossa pesquisa de campo, a poucos dias de nossa qualificagdo no Mestrado em
Educacéo da UERN.

Ao todo, participaram da fase exploratoria da pesquisa 15 (quinze) colaboradores,
sendo 05 (cinco) da Escola “A”, 01 (um) da Escola “B”, 04 (quatro) da Escola “C”, 01 (um)
da Escola “D” e¢ 04 (quatro) da Escola “E”, distribuidos nas tabelas abaixo, de acordo com
género; cargo/funcdo; estado civil; religido; nivel de escolaridade, estimativas em anos, de

idade e de atuacdo na educacao.

Tabela 01: colaboradores por género:
ESCOLA “A” ESCOLA “B” ESCOLA “C” ESCOLA “D” ESCOLA “E” TOTAL

- - 1 - - 1 |
5 1 3 1 4 14
5 1 4 1 4 15 ]

ESCOLA “A” ESCOLA “B” ESCOLA “C” ESCOLA “D” ESCOLA “E” TOTAL

Unido estavel

ESCOLA “A” ESCOLA “B” ESCOLA “C” ESCOLA “D” ESCOLA “E” TOTAL

3 1 4 1 4 13
2 - - - - 2
5 1 4 1 4 15

ESCOLA “A” ESCOLA “B” ESCOLA “C” ESCOLA “D” ESCOLA “E” TOTAL
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Mestrado - - 1 - - 1 \
Doutorado - - - - - -
Total 5 1 4 1 4 15

Tabela 06: estimativa de idade dos colaboradores:

1-5 ANOS 6-10 ANOS  11-15 ANOS 16-30 ANOS +30 ANOS

- - - 5 - 5 |
- - 1 - 1 \
- 1 1 1 1 4 \
- - - - 1 1 \
- - - 3 1 4
- 1 1 10 3 15

Como esta primeira parte do formulario aplicado na fase exploratéria da pesquisa
objetivou tracar um perfil dos sujeitos participantes, procedemos inicialmente a
guestionamentos de ordem mais subjetiva, cujo resultado se expds nas tabelas enumeradas de
01 (um) a 07 (sete). Estes sujeitos, como vimos, sdo predominantemente do género feminino,
casados e catolicos. A maioria tem entre trinta e seis e cinquenta anos de idade e atua na
educacao hd mais de dezesseis anos, todos com experiéncia na gestdo escolar, seja atuando na
direcdo, supervisdo e coordenacdo, seja atuando na equipe de apoio pedagdgico.

Em seguida, estes responderam a cinco perguntas. Nesta oportunidade, buscamos
conhecer as representacdes desses gestores e técnicos pedagogicos sobre a abordagem da
sexualidade nas cinco escolas visitadas, para selecionar aquelas da segunda fase da pesquisa.
Consideramos que tais representacbes sdo fundamentalmente sociais porque constituem
mecanismos de a¢do e de captacdo real desses sujeitos ndo enquanto individuos isolados, mas
como membros de um grupo definido por valores, tradi¢des, saberes e crencas, possibilitando-
nos identificar as condutas que norteiam a atuacdo desses atores na escola, no que tange ao
objeto de suas representagoes.

Na ocasido, optamos por detalhar 0 minimo possivel nosso objeto de estudo e, assim
sendo, nenhuma das questdes formuladas apresentou relacdo direta com o tema homofobia,
evitando influenciar nas respostas dos colaboradores para nao comprometer a imparcialidade
destes e, via de consequéncia, a imparcialidade da fase seguinte. Todavia, a coleta de dados

em questionario nos possibilitou conhecer concepcBes destes sujeitos sobre a tematica,
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conforme abaixo reproduzido. Por medida de cautela, como j& enunciado, os nomes do(a)s

informantes desta fase da pesquisa serdo substituidos por personagens do cinema brasileiro,

garantindo-lhes o anonimato.

Tabela 08: representacdes da gestdo sobre a abordagem da sexualidade na Escola “A”

PERGUNTAS/RESPOSTAS
Entrevist Existem | Caso positivo, quais| Como e por Que assuntos séo Narre
ado(a) disciplinas s80 essas quem o tema é mais acontecimentos
e/ou eventos disciplinas e/ou abordado na enfocados ou marcantes no
na escola que eventos? escola? demandados cotidiano da escola
abordem o sobre o tema cuja motivacdo
tema sexualidade? tenha sido a
Sexualidade? sexualidade.
Dora® Sim Nas disciplinas de | Por professores, Gravidez na Né&o lembra de
Biologia, Educacdo apoio pedagégico,  adolescéncia, nenhum
Fisica, bem como e palestrantes aborto e acontecimento
em eventos como: convidados. puberdade. marcante sobre a
palestras e tematica, além dos ja
seminarios. citados.
Carlota Sim Nas disciplinas de | Por professores, Gravidez na Participacdo em
Joaquina®* Biologia, Filosofia e apoio adolescéncia, palestras, debates,
Educacdo Fisica e pedagégico, doencas aulas em que os
também em eventos alunos e sexualmente alunos demonstram
desenvolvidos pelos | comunidade em transmissiveis, interesse e
professores geral. Otemaé | violéncia sexual compreensdo do
juntamente com o | abordado em sala| contra a crianca, assunto,
apoio pedagagico, de aula ou em | aborto, sexualidade | influenciando na
através de palestras, = salas de apoio. | e género, métodos mudanca do
filmes e outras contraceptivos e = comportamento dos
atividades, incluindo namoro. mesmos.
oficinas.
Olga®? Sim Educacdo Fisica, Otemaé O uso de Cotidianamente
palestras e projetos. | abordado em sala  camisinha e outras enfrentamos
de aula por formas de problemas de
alguns prevencéo, relacionamentos e
professores. virgindade, desentendimentos
Também é educacao sexual, entre alunos pela
abordado em | homossexualismo, imaturidade do
palestras e gravidez na adolescente ndo
projetos. adolescénciae | aceitar a escolha®® do
machismo. outro na sua

sexualidade e af
entra 0 N0sso
trabalho sobre
valores humanos, no
sentido de que as
pessoas precisam se

0Central do Brasil (1998).
®1Carlota Joaquina — A Princesa do Brasil (1995).
®20lga (2004).
83Mantivemos a expressdo “escolha sexual” na perspectiva de nio modificar as representacdes da informante.
Contudo, consideramos inadequado o termo “escolha” por pressupor que ser homo ou hétero é sempre uma
opcao. Alternativas postas a disposicao dos sujeitos que elegem uma delas para viver sua sexualidade.
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respeitar,
independentemente
de suas escolhas
sexuais.

Alice® Sim Nas disciplinas de Otemaé Saude reprodutiva, | Pelas orientagdes
Biologia, Filosofiae | abordado tanto sexualidade e que os alunos
eventos emsaladeaula, | género, gravidez = recebem se tornam
desenvolvidos pela = como também na adolescéncia, = capazes de mudar a
equipe de apoio nas salas de doencas compreensdo e 0
pedagogico, através | apoio. O tema é sexualmente comportamento no
de palestras, filmes e = abordado por transmissiveis, que diz respeito a
outras atividades, professores, violéncia sexual sexualidade.
incluindo oficinas. | apoio pedagdgico contra a crianga e
e envolve alunos métodos
e comunidade em | contraceptivos.
geral.
Lavinia® Sim Nas disciplinas de Através de DSTs, gravidez na | Palestras na escola
Biologia, Sociologia palestras adolescéncia, com médicos do
e Filosofia, bem realizadas por métodos “Programa Saude na
como em palestras, médicos e contraceptivos, Escola”, “Projeto
além dos programas | estudantes de fisiologia do Sociedade e Saude:

“Satide na Escola®”

medicina, como

sistema reprodutor

um olhar sobre a

e “Mais também por humano e drogas. gravidez na
Educagio®”. estudantes do adolescéncia,
curso de formacdo da vida e
enfermagem. O institui¢do da
tema ainda é familia”.58

abordado pelas
professoras de

®4De Pernas Pro Ar (2010).

®5Eu Receberia as Piores Noticias dos Seus Lindos Léabios (2012).

0 Programa Satde na Escola (PSE), instituido em 2007, é uma politica intersetorial da Salide e da Educagéo.
Consiste numa estratégia de integracdo entre salde e educacdo para o desenvolvimento da cidadania e das
politicas publicas brasileiras, tendo como base a articulacdo entre Escola e Rede Bésica de Salude. Disponivel em
[http://dab.saude.gov.br/portaldab/pse.php]. Acesso: 25 ago. 2013.

70 Programa Mais Educacio, instituido pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, constitui-se como estratégia do Ministério da Educacdo para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a
organizacdo curricular na perspectiva da Educacéo Integral. In:
[http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16690&Itemid=1115]. Acesso: 25
ago. 2013.

0 projeto tem como objetivo principal desenvolver acdes de promogédo de salde e prevencdo, que permitam
entre outros, melhoria do rendimento escolar, recuperagdo da autoestima e da autoconfianca e diminui¢do dos
niveis de absenteismo e repeténcia escolar. Profissionais de salide em atuagdo nos nucleos de salide, em conjunto
com professores e direcdo da escola, funcionam como agentes multiplicadores de informac@es facilitando a
adocdo de estilos de vida saudaveis com repercussfes positivas no rendimento escolar. Informacdes prestadas
oralmente e reduzidas a termo: jul. 2013.


http://dab.saude.gov.br/portaldab/pse.php
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=16690&Itemid=1115

Sociologia e
Filosofia, através
de saraus e
grafitagem no
muro externo da
escola.
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Tabela 09: representacdes da gestdo sobre a abordagem da sexualidade na Escola “B”

Entrevist
ado(a)

Ci69

Existem
disciplinas
e/ou eventos
na escola que
abordem o
tema
Sexualidade?

Sim

PERGUNTAS/RESPOSTAS

Caso positivo,

quais sdo essas

disciplinas e/ou
eventos?

A escola aborda

o tema de forma

interdisciplinar,
em todas as
disciplinas.

Como e por quem o
tema é abordado na

Que assuntos

S80 mais

escola?

Por todos: corpo
docente e apoio
pedagogico. Por
trabalharmos com
adolescentes, faz-se
necessario o
esclarecimento desse
tema. A nossa proposta
pedagdgica usa como
método palestras,
seminarios e aulas
tedricas.

enfocados ou
demandados
sobre o tema
sexualidade?

Gravidez na

adolescéncia.

Narre acontecimentos
marcantes no cotidiano
da escola cuja
motivacéo tenha sido a
sexualidade.

Como nossa clientela é
de adolescentes, todos os
dias nos deparamos com
meninas gravidas, muitas
vezes por ndo colocar em
prética os conhecimentos
adquiridos dentro e fora

da escola.

Tabela 10: representacdes da gestdo sobre a abordagem da sexualidade na Escola “C”

PERGUNTAS/RESPOSTAS

Entrevist
ado(a)

Existem
disciplinas
e/ou eventos
na escola que
abordem o
tema
Sexualidade?

Caso positivo,

guais sdo essas
disciplinas e/ou

eventos?

Como e por quem o
tema ¢é abordado na
escola?

Que assuntos sdo

Narre

mais
enfocados ou
demandados
sobre o tema
sexualidade?

acontecimentos
marcantes no
cotidiano da
escola cuja
motivacéo tenha
sido a
sexualidade.

%Macunaima (1969).
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Ricardo Sim Nas disciplinas | O tema é abordado nas Gravidez na E muito comum
Terra™ de Biologia, |disciplinas de Biologiae adolescéncia e nesta fase da
Ciéncias e Ciéncias quando é doencas adolescéncia
Geografia. estudado o corpo sexualmente brigas na escola
Também humano. Na disciplina = transmissiveis. entre alunos e
acontecem de Geografia quando se alunas motivadas
palestras de estuda demografia, por pela disputa por
salde na escola. exemplo. Contudo, namorado e/ou
deixamos claro que namorada.
outras disciplinas
podem abordar esse
tema. Também
realizamos palestras em
parceria com outras
instituicdes, como
postos de salde e
estudantes de
enfermagem e medicina
das universidades — UnP
e UERN.
Dona Sim Na disciplina de = Profissionais da area de Gravidez na Nada declarou.
Flor™ Biologia e salde, professores e adolescéncia e
outras, estagiarios. DSTs.
dependendo da
necessidade que
é percebida. A
escola ainda
realiza palestras
com
profissionais da
salde.
Angela™ Sim Nas disciplinas | O tema é abordado por Gravidez na Nada declarou.
de Biologia e professores das adolescéncia e
Sociologia, respectivas disciplinas DSTs.
através de (Biologia e Sociologia)
projetos e e por convidados, como
palestrase no | médicos e enfermeiros.
“Programa Mais
Educacao”,
também
desenvolvido no
Ensino Médio.
Rosinha™ Sim Nas disciplinas | Pelos professores, por Gravidez na Palestras
de Biologia, médicos, assistentes adolescéncia e orientadoras e
Sociologia e sociais, enfermeiros, DSTs. motivacionais
outras, além de entre outros. sobre sexualidade,
palestras e para adolescentes.
projetos.

%0 Tempo e 0 Vento (2013).

"Dona Flor e Seus Dois Maridos (1976).
2A Mulher de Todos (1969).

30 Auto da Compadecida (2000).
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Tabela 11: representacdes da gestdo sobre a abordagem da sexualidade na Escola “D”

PERGUNTAS/RESPOSTAS

Entrevist
ado(a)

Clarice™

Existem Caso positivo, | Como e por quem = Que assuntos
disciplinas e/ou | quais sdo essas 0 tema € abordado s80 mais

eventos na escola disciplinas e/ou na escola? enfocados ou

gue abordem o eventos? demandados

tema
Sexualidade?

Sim Na disciplina de ~ Através de aulas,

Biologiae em | filmes e projetos. A contraceptivos
projetos, de abordagem é feita e gravidez
forma pelo professor da precoce.

disciplina e/ou por
profissionais da
salde.

interdisciplinar

sobre o tema
sexualidade?

DSTs, métodos

Narre acontecimentos
marcantes no
cotidiano da escola
cuja motivagdo tenha
sido a sexualidade.

Semana salde na
escola, na qual foi
realizada uma palestra,
oportunidade em que

o0s alunos interagiram
de forma bastante

satisfatoria.

Tabela 12: representacdes da gestdo sobre a abordagem da sexualidade na Escola “E”

PERGUNTAS/RESPOSTAS
Entrevist Existem Caso positivo, quais | Como e por quem o | Que assuntos Narre
ado(a) disciplinas sdo essas disciplinas | tema ¢ abordado na ' sdo mais acontecimentos
e/ou eventos e/ou eventos? escola? enfocados ou = marcantes no
na escola que demandados | cotidiano da
abordem o sobre o tema escola cuja
tema sexualidade? motivacao
Sexualidade? tenha sido a
sexualidade.
Bibiana™ Sim Através de mostra O tema é abordado Namoro, Né&o lembra.
cultural e do “Programa | através de palestras relacbes
Saude na Escola”, bem | com profissionais da sexuais e
como de forma area da salde, prevencao
transversal, em sala de | exposicgdo cultural e
aula. discussdo em sala de
aula.
Arminda’® Sim Geralmente na Por palestrantes, O uso de O namoro nos
disciplina de Biologia, professores e preservativo e | corredores da
mas procuramos monitores de sala de doencas escola.
desenvolver o tema em aula. sexualmente
todas as disciplinas. transmissiveis
Pierina”” | Nada declarou Nada declarou Nada declarou Nada declarou | Nada declarou
Marly™ Sim As disciplinas que mais Conforme ja Prevengdo as = “Semana Saude
abordam sobre a mencionado, o tema DSTs e AIDS, na Escola”,
sexualidade sdo ¢ abordado através | gravidez na palestras e
Biologia e Religido, de projetos mais adolescéncia, oficinas.
porém, observamos que ' elaborados e também métodos
outras também abordam por professores contraceptivos
0 assunto dependendo através das € namoro.
dos questionamentos ou = demandas do dia-a-
situacBes do cotidiano = dia dos alunos, em

"4Sudoeste (2012).

50O Tempo e 0 Vento (2013).

60 Tempo e 0 Vento (2013).

70 Quatrilho (1995).

80 Pagador de Promessas (1962).
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na sala de aula. O tema seus

também é trabalhado de = questionamentos.
forma mais consistente
em projetos realizados
por intermédio da Feira
de Ciéncias,™ realizada

na Escola, todo ano
letivo.

Desse apanhado preliminar, infere-se que as representacdes destes colaboradores
acerca da abordagem da sexualidade na escola evidenciam o pensamento do senso comum
préprio das sociedades contemporaneas (JODELET, 1990), apontando para fatores de ordem
biolégica, como as doencas sexualmente transmissiveis, a prevencdo, a puberdade, a
virgindade, o namoro, a gravidez na adolescéncia e o aborto, temas recorrentes e discutidos
principalmente nas disciplinas de Biologia, Filosofia e Educacdo Fisica. Dos 15 (quinze)
profissionais questionados, apenas Carlota Joaquina, Alice e Olga destacaram a importancia
de se abordar na escola assuntos como violéncia decorrente de orientagdo sexual (homofobia),
homossexualidade e machismo, como deflagradores de conflitos internos.

Conquanto sejam praticamente idénticas, reproducdes reciprocas, as respostas de
Carlota e Alice arguem a pertinéncia do enfoque da diversidade sexual na escola. De acordo
com elas, “para que o0s alunos se tornem capazes de mudar a compreensdo e 0 comportamento
no que diz respeito a sexualidade”. Contudo, as colaboradoras ndo esclarecem a quem caberia
tais mudancas: se aquele(a)s destoantes do padrdo heteronormativo vigente, para que a este se
adequem; se aquele(a)s intolerantes a diversidade sexual na escola, para que revejam seus
conceitos e preconceitos e mudem seu posicionamento.

As representacdes de Olga giram em torno do direito individual de “escolha”
socialmente construido. Apontam para a aceitagdo da diversidade sexual na escola como
necessaria, propondo o respeito ao outro independentemente de suas “escolhas sexuais”.

Partindo de tal premissa, precisamos ser solicitos com o individuo que foge a

“normalidade” almejada, afinal de contas, todos tém o livre arbitrio para fazer suas escolhas.

Esse alinhamento (entre sexo-género-sexualidade) da& sustentacdo ao processo de
heteronormatividade, ou seja, & produgdo e a reiteragdo compulséria da norma
heterossexual. Supde-se, segundo essa légica, que todas as pessoas sejam (ou devam
ser) heterossexuais — dai que os sistemas de salde ou de educacéo, o juridico ou o
midiatico sejam construidos a imagem e a semelhanga desses sujeitos. Sdo eles que
estdo plenamente qualificados para usufruir desses sistemas ou de seus servigos e

Espaco para apresentacdo de ideias criativas e inovadoras que poderdo contribuir com o conhecimento,
possibilitando a integracdo e a troca de experiéncias, aproximando, assim, estudantes e professores do ensino
basico e promovendo a cultura cientifica, disseminando e popularizando a ciéncia e a experimentacdo como
ferramentas de conhecimento. Informacdes prestadas oralmente e reduzidas a termo: jul. 2013.
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para receber os beneficios do Estado. Os outros, que fogem a norma, poderdo na
melhor das hipdteses ser reeducados, reformados (se for adotada uma oGtica de
tolerancia e complacéncia); ou serdo relegados a um segundo plano (tendo de se
contentar com recursos alternativos, restritivos, inferiores); quando ndo forem
simplesmente excluidos, ignorados ou mesmo punidos. Ainda que se reconheca tudo
isso, a atitude mais frequente é a desatencdo ou a conformacédo. (LOURO, p. 90, In.
JUNQUEIRA, 2009).

Embora bem intencionada em suas colocagfes, em momento algum a colaboradora

suscita a homossexualidade como condicdo humana, mas como escolha pessoal que deve ser

respeitada, ainda que dela se discorde. Os demais colaboradores perquiridos alicercam suas

representacfes na dimensdo bioldgica - saude sexual e reprodutiva - centrada na divisdo dos

seres humanos em duas categorias distintas, assimétricas e complementares: masculina e

feminina, sustentada na heterossexualidade compulsoria.

E importante notar que, embora presente em todos os dispositivos da escolarizacio, a
preocupacdo com a sexualidade geralmente ndo é apresentada de forma aberta.
Indagados/as sobre a questdo, é possivel que dirigentes ou professores/as facam
afirmagdes do tipo: “em nossa escola nds ndo precisamos nos preocupar com isso,
nds ndo temos nenhum problema nessa area”, “ou entdo, nos acreditamos que cabe a
familia tratar desses assuntos. ” De algum modo, parece que se deixarem de tratar
desses “problemas” a sexualidade ficard fora da escola. E indispensavel que
reconhegamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepcdes de género
e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela prépria as produz. (LOURO,

1997, p. 80-81).

Nesta fase preliminar, a baixa visibilidade da diversidade sexual na escola nos pareceu

funcionar como meio de disciplinamento e controle da sexualidade, mantendo-se a

heterossexualidade hegemdnica, com a reproducao do modelo delimitador do comportamento

esperado do homem e da mulher, permitindo que os sujeitos se reconhe¢cam ou ndo nesse

modelo.

Ora, considerando-se esses trés ultimos séculos em suas continuas transformacgoes as
coisas aparecem bem diferentes: em torno e a propésito do sexo ha uma verdadeira
explosdo discursiva. E preciso ficar claro. Talvez tenha havido uma depuragio —
bastante rigorosa — do vocabulario autorizado. Pode ser que se tenha codificado toda
uma retorica da aluséo e da metafora. Novas regras de decéncia, sem duvida alguma,
filtraram as palavras: policia dos enunciados. Controle também das enunciag6es:
definiu-se de maneira muito mais estrita onde e quando ndo era possivel falar dele;
em que situagdes, entre quais locutores, e em que relagdes sociais; estabeleceram-se,
assim, regides, sendo de siléncio absoluto, pelo menos de tato e discrigdo: entre pais
e filhos, por exemplo, ou educadores e alunos, patrdes e servigais. E quase certo ter
havido ai toda uma economia restritiva. Ela se integra nessa politica da lingua e da
palavra — esponténea por um lado e deliberada por outro — que acompanhou as
redistribuicdes sociais da época classica (FOUCAULT, 2009, p. 21-22).

Cumpre salientar que nossa intencdo ndo é culpabilizar nossos informantes pelo

inexpressivo enfoque das questdes relacionadas a tematica, mas real¢ar a necessidade de lidar

com a diversidade sexual na escola, como forma de expressdo da sexualidade humana
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construida na dindmica das rela¢fes sociais e ndo apenas como assunto especializado das
ciéncias bioldgicas, como se fosse um traco circunscrito ao corpo anatdmico e separado das
relacbes de género. Ainda que as preocupagdes com a prevencdo as doencas sexualmente
transmissiveis e com a gravidez na adolescéncia sejam legitimas, pensamos que ndo se pode
olvidar das questdes atinentes a diversidade sexual na escola. Nesse diapaséo, pondera Louro
(1997) sobre as relagdes de dominacdo e resisténcia que se estabelecem na construcdo da

diferenca na escola:

Diferenca, distingdes, desigualdades. [...]. A escola entende disso. Na verdade, a
escola produz isso. Desde seus inicios, a instituicdo escolar exerceu uma acao
distintiva. Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela
entravam distintos dos outros, 0s que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu também,
internamente, 0s que la estavam, através de maltiplos mecanismos de classificagéo,
ordenamento, hierarquizacdo. A escola que nos foi legada pela sociedade ocidental
moderna comegou por separar adultos de criancas, cat6licos de protestantes. Ela
também se fez diferente para os ricos e para os pobres e ela imediatamente separou
0s meninos das meninas. Concebida inicialmente para acolher alguns — mas néo
todos — ela foi, lentamente, sendo requisitada por aqueles aos quais havia sido
negada. Os novos grupos foram trazendo transformagdes & instituicdo. Ela precisou
ser diversa: organizacdo, curriculos, prédios, docentes, regulamentos, avaliacdes
iriam, explicita ou implicitamente, “garantir” — e também produzir — as diferengas
entre os sujeitos. (LOURO, 1997, p.57).

Esta fase exploratdria da pesquisa demonstra, a priori, que a producgdo discursiva no
ensino médio sobre a tematica da sexualidade ainda é revestida de muita polémica, conflitos,
tensdes e disputas devido a multiplicidade de visfes e construces, marcadas pelos afetos e
sentimentos individuais, bem como pela histdria, ciéncia e cultura, assentando-se no modelo
heterossexista de socializagdo, fruto de uma sociedade heteronormativa que atualiza e
fiscaliza preconceitos, no sentido de manter intacta a hegemonia da heterossexualidade
(LOURO, 2004). Essas tensbes se atrelam a dindmicas de producdo e atualizacdo de
hierarquias e processos de (des)legitimacdo, (des)qualificacdo, incluséo e exclusdo de sujeitos,
saberes, modos de ver, praticas e agendas politicas e educacionais, conforme salientam
(LIONCO; DINIZ, 2009, p.163).

Para Moita Lopes (2003),

Se as escolas como instituigdes sdo lugares democréticos, é essencial o
desenvolvimento da consciéncia critica de como agimos nas praticas discursivas
escolares [...]. Se considerarmos a relevancia que os significados escolares tém na
construcdo do tipo de pessoas que 0s alunos sdo e serdo, um interesse pelas questdes
de sexualidade, lado a lado com outros tracos de nossas identidades sociais, tem que
ser considerado por quem quer que tenha algo a dizer sobre educacdo. Conforme
Bruner (1996, p. 42) indica nessa mesma dire¢do “um sistema educacional deve
ajudar aqueles que estdo crescendo em uma cultura a encontrar uma identidade
dentro daquela cultura. Sem isso, eles tropecam em seus esfor¢os na procura do
significado”. Em particular se o homoerotismo ¢ omitido do curriculo, é como se
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uma pessoa homoerdtica olhasse em um espelho e nédo se visse. (MOITA LOPES,
2003, p.126-7).

Tecidas estas premissas, observa-se que as respostas aos questionarios apontam
indicios de que as escolas pouco desenvolvem atividades ou programas especificos que
abordem a sexualidade em seu aspecto social, pois quando a discutem optam por fazé-lo nas
disciplinas ligadas a Saude e a Biologia, com preponderancia de temas como doencas
sexualmente transmissiveis e gravidez na adolescéncia, aparecendo timidamente nesta fase da
pesquisa questdes relacionadas a homossexualidade e a homofobia.

Concluida esta etapa, com um levantamento mais geral sobre educacao e sexualidade,
com escopo nas respostas apresentadas pelos gestores e técnicos pedagdgicos das cinco
escolas visitadas, cuja andlise procedemos acima, selecionamos as escolas “A”, “C” e “E”,
apresentadas na sequéncia, para se proceder a segunda fase da pesquisa, que consiste em
investigar, identificar e analisar as praticas, conceitos e discursos®® do(a)s professores(as) do
Ensino Médio da Rede Publica na Cidade de Mossord/RN, frente & homofobia na escola.

A Escola Estadual “A”® é uma instituicio de Ensino Médio e Médio Integrado,
localizada na Rua Dr. Jodo Marcelino, s/n, Nova Betania, na Cidade de Mossor6/RN. Criada
pelo Ato Estadual n® 7.681/79, funciona nos turnos matutino e vespertino. Sua construcao
data do ano de 1979, entrando em funcionamento em 1980. Possui uma é&rea total de
2.388.612 m2, tendo um total de 511.072m2 de area construida. E dividida em 4 blocos, sendo:
3 (trés) blocos de salas de aula e 1 (um) bloco administrativo, os quais estdo subdivididos em
24 (vinte e quatro) salas de aula, 01 (uma) sala de televisdo e video, salas para diretoria,
secretaria, arquivo, professores, biblioteca, laboratério de informatica, depdsito, almoxarifado,
cozinha, Grémio Estudantil, mecanografia, coordenacdo pedagodgica, Departamento de
Educacdo Fisica, cantina, artes, laboratorio de Quimica, laboratorio de Fisica, laboratério de
Biologia, 06 (seis) banheiros e um auditdrio. A Escola conta com 03 (trés) supervisores, 01
(um) coordenador, 06 (seis) auxiliares de secretaria, dentre os quais 01 (um) deles
desempenha as atribuicdes de secretario geral, 01 (um) diretor e 01 (um) vice-diretor e 29

(vinte e nove) professores, assim distribuidos:

80Chamaremos de discurso o conjunto de enunciados que se apoiem na mesma formagéo discursiva e permitam
compreender 0 jogo das coacles e das limitagdes que, em um momento determinado, imp&em-se ao discurso,
(FOUCAULT. A Arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense, 1986, p.135 e 217).

8linformacGes prestadas pela direcdo da Escola. Visita in loco: 04 jun. 2013.
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Tabela 13: corpo docente atuante no Ensino Médio da Escola “A”

DISCIPLINAS MATUTINO VESPERTINO
LINGUA PORTUGUESA 02 01
MATEMATICA 02 01
HISTORIA 01 01
GEOGRAFIA 01 01
QUIMICA 02 01
FISICA 02 01
BIOLOGIA 01 01
LINGUA INGLESA 01 01
LINGUA ESPANHOLA 01 01
SOCIOLOGIA 01 01
FILOSOFIA 01 00
EDUCACAO FiSICA 02 01
ARTES 01 00

Neste ano de 2014, estdo matriculados e frequentando regularmente o Ensino Médio
da Escola “A” 887 (oitocentos e oitenta e sete) alunos, sendo 687 (seiscentos e oitenta e sete)
no turno matutino e 200 (duzentos) no vespertino.

A Escola “C”® foi fundada em 15 de outubro de 1972. Estd localizada na Rua
Duodécimo Rosado, n® 984, Nova Betania, Mossor6/RN e tem como meta a formacdo
discente em um contexto ético e moral, objetivando construir atitudes pautadas na préatica da
democracia e na formacdo cidadd, através do exercicio educacional da instituicdo. Sua
estrutura fisica comporta 20 (vinte) salas de aula, sala de direcdo, sala de secretaria, cantina e
08 (oito) banheiros. A gestdo e apoio administrativo se compde de 01 (um) diretor, 01 (um)
vice-diretor, 01 (um) supervisor, 02 (dois) coordenadores e 06 (seis) técnicos de secretaria. O
corpo docente em exercicio no ensino médio da escola se compde de 36 (trinta e seis)

professores, distribuidos nos turnos matutino e vespertino, da seguinte forma:

Tabela 14: corpo docente atuante no Ensino Médio da Escola “C”

DISCIPLINAS MATUTINO VESPERTINO
LINGUA PORTUGUESA 03 02
MATEMATICA 03 02
HISTORIA 02 01
GEOGRAFIA 02 01
QUIMICA 02 01
FISICA 01 01
BIOLOGIA 02 01

8Informacbes prestadas pela diregdo da Escola. Visita in loco: 18 jun. 2013.
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LINGUA INGLESA 01 01
LINGUA ESPANHOLA 01 01
SOCIOLOGIA 03 01
FILOSOFIA 01 00
EDUCACAO FISICA 02 01

A Escola “C” registra neste ano um total de 812 (oitocentos e doze) alunos
matriculados, sendo que 522 (quinhentos e vinte e dois) frequentam o turno matutino e 290
(duzentos e noventa) frequentam o turno vespertino.

A Escola “E”® esta localizada na Rua José Andrade Nunes, s/n, Nova Betania,
Mossor6/RN. Sua fundacdo data de 1986. Ela tem estrutura fisica composta por 07 (sete) salas
de aulas, 01 (uma) biblioteca informatizada, com livros disponiveis para estudos e trabalhos
em casa, equipamentos de multimidia, além de periodicos atualizados, 01 (uma) sala de
informatica equipada com 09 (nove) computadores, 01 (uma) secretaria, 01 (um) ambiente de
assisténcia social, 01 (um) arquivo, banheiros especificos para alunos e para professores, patio
coberto, sala dos professores e supervisdo, sala de escrituragdo e informatica, sala para o
Programa Mais Educacdo, hall de bebedouros, cozinha com éarea de escape, deposito de
géneros alimenticios e deposito de material de expediente. Na gestdo, atuam a diretora e a
vice-diretora, 02 (dois) supervisores, 01 (um) coordenador, além de 21 (vinte e um)
auxiliares/técnicos de secretaria. O corpo docente atuante no ensino médio, nos trés turnos, é

composto por 26 (vinte e seis) professores, sendo:

Tabela 15: corpo docente atuante no Ensino Médio da Escola “E”

DISCIPLINAS MATUTINO VESPERTINO NOTURNO
LINGUA PORTUGUESA 01 01 01
MATEMATICA 01 01 01
HISTORIA% 01 01 01
GEOGRAFIA® 01 01 01
QUIMICAS8 01 01 01
FISICA® 01 01 01
BIOLOGIA 01 01 01
LINGUA INGLESA®® 01 01 01
LINGUA ESPANHOLA® 01 01 01

8Informacdes prestadas pela direcdo da Escola. Visita in loco: 12 jun. 2013.
8professor leciona a mesma disciplina nesta escola em turnos distintos.
®ldem.

®1dem.

& Idem.

&I dem.

81dem.
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SOCIOLOGIA® 01 01 01
FILOSOFIA% 01 00 01
EDUCACAO FiSICA 02 00 00

Em 2014, foram matriculados na Escola “E” 507 (quinhentos e sete) alunos, divididos
entre os turnos citados. As trés escolas visitadas recebem alunos provenientes das camadas
sociais populares da Cidade de Mossor6/RN, oriundos de diferentes bairros. No entorno das
citadas escolas ha consideravel nimero de estabelecimentos comerciais de pequeno, médio e

grande porte, lanchonetes, clinicas médicas, farmécias e postos de combustiveis.

3.2 Segunda etapa:

3.2.1 Representacdo docente sobre a homofobia na escola

Apds uma jornada de quase dois anos, com escopo nos esclarecimentos das questdes
tedrico-conceituais trabalhadas nesta pesquisa e em nossa investigacdo empirica, é chegado o
momento de analisar como atuam o(a)s professores(as) do Ensino Médio da Rede Publica na
Cidade de Mossord/RN, frente a homofobia na escola.

A presente etapa da pesquisa foi realizada entre 04 de abril e 23 de maio do corrente
ano. Neste periodo de aproximadamente 40 (quarenta) dias, mantivemos contato pessoal com
seis professores, distribuidos igualmente entre as trés escolas selecionadas. A aproximacao
com estes docentes ocorreu na Sala de Professores das escolas em que lecionam e foi mediada
pelas respectivas direcdes, as quais conheciamos da fase exploratoria do estudo.

Para facilitar a analise das representacfes de cada um dos docentes arguidos acerca da
homofobia na escola, lancamos abaixo conciso perfil destes, considerando dados como
género, idade, estado civil, religido, nivel de escolaridade e tempo de atuacdo como
professor(a) do Ensino Médio da Rede Publica na Cidade de Mossor6/RN. Por precaucéo,
manteremos o sigilo pessoal dos informantes, substituindo seus nomes por personagens da

obra do escritor Machado de Assis, consoante explanado no recorte metodolégico.

0rdem.
Idem.
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Tabela 16: perfil do(a)s professores(as) participantes

ESCOLA PROF(A). IDADE ESTADO @ RELIGIAO NIVEL DE ATUACAO NO
CIVIL ESCOLARIDADE ENS. MEDIO
(EM ANOS)

CAMILO® | 24 Casado Protestante Mestrado 03

A Unido
CAPITU® 45 estavel Catolica Especializacéo 13
HELENA®* | 36 Casada Catolica Especializacéo 11

C
RUBIAQO% | 37 Casado Catdlica Graduagéo 13
SOFIA®% 40 Casada Catdlica Especializagdo 14

E
VILELAY 31 Casado Catolica Graduacéo 08

Feitas as devidas apresentacdes, procedemos individualmente a exposi¢do de nosso
objeto de estudo aos docentes participantes da pesquisa, 0s quais de forma livre e consciente
se dispuseram a conosco colaborar. Alguns, apos breve hesitacao.

Em seguida, utilizamos quatro pranchas indutoras, nas quais retratamos manifestacdes
de afeto entre homoafetivos feminino e masculino, em espagos privado e publico; fizemos
remissdo a indicios de homofobia na escola e de uma provavel campanha contraria a
divulgacdo de material educativo anti-homofobia.

As figuras contidas nas pranchas foram obtidas em sitios localizados na internet e em
seguida enumeradas de 1 a 4. Apresentadas uma a uma aos seis docentes aleatoriamente
selecionados, solicitamos que falassem sobre as cenas ilustradas, buscando identificar
praticas, conceitos e representacdes docentes frente a homofobia no Ensino Médio da Rede
Publica na Cidade de Mossor6/RN.

Durante a apresentacdo das pranchas, com o intuito de provocar os nossos informantes
para 0 objeto da pesquisa, fizemos intervengdes do tipo: vocé ja se deparou na sala de aula
e/ou no interior da escola onde trabalha com situagdo analoga as constantes nas ilustragdes?
Caso negativo, como Vvocé agiria caso se deparasse com situacdo similar a cada uma das
ilustracOes apresentadas nas imagens, seja na sua sala de aula, seja fora dela, mas no interior

da escola onde leciona? O que vocé pensa sobre 0s comportamentos ilustrados nas imagens?

92A Cartomante (1884).
%Dom Casmurro (1899).
%Helena (1876).
%Quincas Borba (1892).
%Quincas Borba (1892).
%A Cartomante (1884).
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A opcéo pela utilizacdo de pranchas mitigou a pressao inicial de uma pergunta direta,
deixando o(a) entrevistado(a) falar espontaneamente acerca de suas representacoes,
percepcdes, expectativas, explicacdes, tomadas de decisdo e julgamentos construidos sobre a
homoafetividade e homofobia na escola, possibilitando desvelar possiveis aspectos

mascarados ou omitidos quanto ao objeto de pesquisa®®.

3.2.1.1 Desvelando olhares

A segunda etapa da pesquisa estd dividida em duas fases. Nesta, composta de
representacdes docentes por exceléncia — uma vez que os sujeitos da fase exploratoria
ocupavam cargos técnicos e de gestdo —, por meio de estimulo visual propiciado por pranchas
indutoras, pretende-se identificar e analisar como o(a)s docentes atuantes no Ensino Médio da
Rede Puablica na Cidade de Mossor6/RN, veem, pensam e agem diante da homofobia na
escola. Por questdes didaticas, optamos por apresentar separadamente cada prancha indutora e
na sequéncia analisar as manifestagdes docentes diante da situagédo nela retratada.

13 1 19

A prancha , conforme ilustragdo abaixo, retrata um beijo entre duas jovens do
género feminino, em ambiente privado - provavelmente um bar. Na ocasido, as jovens sdo
abordadas pelo garcom que questiona: “Por vocés ndo se beijam em outro lugar?” Ao que

respondem: “porque preferimos na boca”.

Figura 01%°

Os primeiros colaboradores desta etapa da pesquisa foram os professores Camilo e

Rubido. Camilo é casado, protestante, possui mestrado e leciona a disciplina de Quimica na

%As declaracOes prestadas foram transcritas por meio mecéanico e manual.
9In: [http://experienciahomossexual. files.wordpress.com/2012/07/heteronorma.jpg]. Acesso: 12 abr. 2014,


http://experienciahomossexual.files.wordpress.com/2012/07/heteronorma.jpg
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Escola “A”, ha aproximadamente trés anos. O professor Rubido também ¢ casado, catdlico,
possui graduagdo e leciona a disciplina de Geografia na Escola “C”, ha aproximadamente
treze anos. As intervengdes junto aos nominados docentes ocorreram em datas e turnos
diferentes e estes ndo foram informados em quais outras escolas procedemos com a pesquisa,
além daquela em que lecionam; quem foram os outros informantes e qual o teor do
posicionamento destes diante do tema. Vale ressaltar que adotamos 0 mesmo procedimento
em relacdo a cada um dos sujeitos participantes desta segunda fase do estudo.

Na oportunidade, pedimos aos citados professores que discorresse livremente sobre a

cena acima ilustrada, ao que ponderaram:

N&o concordo com esse tipo de comportamento. Essa pratica homem com homem,
mulher com mulher. Sou de uma religido que acredita na familia tradicional. Porém,
sou contra o preconceito que outros tém de ndo querer esta no local em que se
encontra um casal de homossexual. Se isso acontecesse em sala de aula ndo seria de
acordo, mas também ndo iria me pronunciar. Se fosse um casal heterossexual me
pronunciaria sem problema, reagiria naturalmente e o casal aceitaria a repreensao do
professor; j& se fosse um casal homossexual e eu me pronunciasse talvez alegasse
gue o professor é preconceituoso. (Camilo, Escola “A”, intervencdo: 08 mar. 2014).

N&o me sentiria confortavel, seria uma cena que me incomodaria muito, pois foge a
realidade dos meus principios e da minha religido. (Rubido, Escola “C”, intervengéo:
09 mai. 2014).

Como se pode observar, as ponderacdes dos professores Camilo e Rubido sdo calcadas
no modelo hetronormativo, culturalmente apregoado pela tradicdo cristd e sao permeadas por
crengas, valores e atitudes opressivas reguladas por mecanismos discriminatério bastante
amplos e até contraditorios.

Primeiramente, argumentam os professores serem contrario as relagdes homoafetivas
sob o fundamento de irem de encontro aos seus preceitos religiosos e morais'®, que pregam a
familia tradicional, constituida por homem/mulher com a finalidade de procriacdo. Contudo,
dizem-se contrario ao preconceito homofobico. No entanto, o professor Camilo afirma que
caso se deparasse em sala de aula com um beijo homoafetivo ndo iria se pronunciar para nao
ser rotulado de preconceituoso, 0 que ndo aconteceria caso se manifestasse em situacdo
analoga diante de um casal heterossexual; ja o professor Rubido assevera que se sentiria
desconfortavel diante da cena por questdes de foro intimo e religiosas.

As representacOes dos citados professores acerca da ilustracdo apresentada revelam
uma posicdo preconceituosa em relacdo aquele/a que ndo corresponde ao padréo

1005egundo Foucault (2001), por moral entende-se um conjunto de valores e regras de acdo proposta aos
individuos e aos grupos por intermédio de aparelhos proscritivos diversos, como podem ser a familia, as
instituicdes, igreja etc. (FOUCAULT, 2001, p. 26).



88

heterossexual e as regras implicitas e explicitas estabelecidas cultural e institucionalmente

para esse padréo, ainda que o fagam inconscientemente.

A esse respeito discorre Junqueira (2009):

A homofobia, nesse sentido, transcende tanto aspectos de ordem psicolégica, quanto
a hostilidade e a violéncia contra pessoas homossexuais, bissexuais, travestis,
transexuais e intersexos etc. Ela, inclusive, diz respeito a valores, mecanismos de
exclusdo, disposicbes e estruturas hierarquizantes, relagdes de poder, sistemas de
crencas e de representacdo, padrdes relacionais e identitérios, todos voltados a
naturalizar, impor, sancionar e legitimar uma U(nica sequéncia sexo-género-
sexualidade, centrada na heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas normas
de género. (JUNQUEIRA, 2009, p.375)

As ponderactes dos professores Camilo e Rubido diante da prancha “1” apresentam
um controle rigido e autoritario sobre a sexualidade, calcado em instituicdes sociais, como 0
casamento, a heterossexualidade, a vida familiar e principalmente a religido crista. Contudo, é
preciso mensurar que o cristianismo nédo é de todo responsavel pelas proibigdes e interdi¢oes
relativas as sexualidades, conforme constata (FOUCAULT, 2009).

De acordo com o citado autor, preceitos morais sexuais tdo difundidos pelo
cristianismo, como a monogamia, o sexo com fins reprodutivos e a desqualificacdo do prazer
como algo maléfico, ja existiam no Mundo Romano'®! antes mesmo do surgimento da religi&o
cristd (FOUCAULT, 2009, p. 64). Assim, o cristianismo ndo trouxe ao mundo ocidental uma
moral original e exclusiva, mas um novo arsenal de técnicas de poder e de producdo de
verdades que fortaleceram uma moral sexual ja existente.

Arremata o filésofo francés que desse modo o real papel do cristianismo na histéria da
sexualidade nédo foi de interdi¢do e recusa, mas de p6r em acdo de um mecanismo de saber.
“De saber dos individuos; de saber sobre os individuos; e também de saber dos individuos
sobre eles proprios e em relagdo a eles proprios” (FOUCAULT, 2009, p. 72).

Diante da ilustragdo da Prancha “1”, Helena, professora de Lingua Espanhola na
Escola “C”, disse que “ndo € uma cena que ndo gostaria de ver ou presenciar, mesmo néo
tendo nada contra”. (Intervengdo: 04 mar. 2014). Sofia, professora de Historia na Escola “E”,
ressaltou que “apesar de ser contra, agiria normalmente porque j& ndo é mais novidade”.

(Intervencdo: 16 mar. 2014). Vilela, professor de Lingua Portuguesa também na escola “E”,

11Surgido provavelmente no século V a.C., apds os romanos se libertarem do dominio dos reis etruscos e
adotarem um novo tipo de governanga: A Republica. Em cinco séculos de conquistas Roma se transformou na
capital de um imenso territério, dando origem ao gigantesco Império Romano, que se estendia desde a peninsula
italica até o leste da Africa. Disponivel em [http:/pt.slideshare.net/TetyanaNascimento/o-mundo-romano-
tetyana]. Acesso: 12 jun. 2014,
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argumentou: “acho que iria olhar e achar estranho essa cena e ndo queria que ninguém da
minha familia tivesse que vé-la. Sei que ndo vai ter como evitar isso, mas s6 o0 tempo para
aceitar de forma natural” (intervencdo: 22 mai. 2014).

As representacdes de Helena, Sofia e Vilela se assemelham e demonstram indicios de
preconceito e resisténcias que se expressam de diversas maneiras, principalmente através do
machismo patriarcal cultivado na sociedade brasileira, seja por meio de convicgdes pessoais,
seja em funcdo da parca formacdo académica recebida para lidar com questdes referentes a
homofobia na escola. Em outras palavras, seus posicionamentos sdo construidos a partir do
senso comum, sob o crivo da vigilancia e do controle institucional que delimitam as condutas
pertinentes e adequadas em relacéo a orientagdo sexual.

Dentre os professores interpelados sobre a situacdo ilustrada na prancha “1”, apenas
Capitu, professora de Geografia, na Escola “A”, descreveu a cena sem esbogar
constrangimento, asseverando, ademais, que a atitude do garcom ao proceder a abordagem
afigurou-se inconveniente, tendo em vista que o texto constante da gravura mostra que as
jovens ndo compreenderam ou ironicamente demonstraram ndo entender a irresignacdo do

garcom diante da cena. Vejamos:

Inconveniente o garcom. Elas estdo na delas e nem perguntaram nada a ele sobre
isso (o0 beijo) e ele se sente incomodado por estar acontecendo tal pratica. Elas
também ndo entendem a pergunta do gargom que questiona o ambiente onde
acontece o ato e nao onde as jovens escolhem o local do beijo. (Capitu, Escola “A”,
intervencdo: 02 mai. 2014).

Essa primeira intervencdo junto aos seis professores, deixa-nos a impressdo de que a

homofobia estd escamoteada, silenciada e invisivel na escola.

Nesse processo, a escola tem uma tarefa bastante importante e dificil. Ela precisa se
equilibrar sobre um fio muito ténue: de um lado, incentivar a sexualidade “normal”
e, de outro, simultaneamente, conté-la. Um homem ou uma mulher “de verdade”
deverdo ser, necessariamente, heterossexuais e serdo estimulados para isso. Mas a
sexualidade devera ser adiada para mais tarde, para depois da escola, para a vida
adulta. E preciso manter a “inocéncia” e a “pureza” das criangas (e, se possivel, dos
adolescentes), ainda que isso implique no silenciamento e na nega¢éo da curiosidade
e dos saberes infantis e juvenis sobre as identidades, as fantasias e as praticas
sexuais. Aqueles e aquelas que se atrevem a expressar, de forma mais evidente, sua
sexualidade sdo alvo imediato de redobrada vigilancia, ficam “marcados” como
figuras que se desviam do esperado, por adotarem atitudes ou comportamentos que
ndo sdo condizentes com o espaco escolar. (LOURO, 2001, p. 26).
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A prancha “2” simula uma possivel situagdo de homofobia na escola. Nela, um aluno
cabisbhaixo e acossado a um recanto de armario é hostilizado por trés colegas, enquanto um
outro lhe puxa a camisa. Apresentamos a cena a cada um dos seis professores que nao raro
apresentaram discursos evasivos, demonstrando 0 quanto a esquiva ao enfrentamento do tema
tem garantido a manutencdo da escola como instituicdo normatizadora da sexualidade
heterossexual e por consequéncia silenciado diante das praticas homofobicas.

Figura 02192

Interpelado, o professor Camilo classificou a cena como ridicula, afirmando que os
alunos ndo devem hostilizar o colega em razéo de sua opgéo sexual, pois foi o jeito que ele
escolheu para viver. Aduziu o professor que caso se deparasse com situacdo analoga na escola
onde trabalha somente interviria se fosse solicitado pela possivel vitima, uma vez que ela
optou por viver daquela forma, pois ndo acredita que a homossexualidade decorra de fatores

genéticos e sim de opcdo, conforme reproduzimos na integra.

Ridiculo, no se pode fazer isso. E a maneira que ele escolheu de viver, pois néo sera
eu e nem outra pessoa que ira determinar o que ele deve escolher. Caso me
perguntasse se esta certa ou errada quanto a sua pratica. Com relacdo ao
comportamento dos demais alunos, s6 me pronunciaria se solicitado, pois eu acredito
que isso (homossexualidade) ndo é genética e sim escolha de viver desse jeito.
(Camilo, Escola “A”, interven¢do: 08 mar. 2014).

O professor Rubido, posicionando-se de forma negligenciadora, argumentou que a
cena apenas apresenta ‘“um grupo de alunos apontando outro colega, provavelmente pelos
trejeitos deste” (Rubido, Escola “C”, intervencdo: 09 mai. 2014). Para Rubido, o suposto ato
de hostilizacdo decorre das caracteristicas e maneiras de agir do aluno, pois este estimula

192|n; [http://rodrigocmagalhaes.com/wp-content/uploads/2014/01/homofobia.jpg]. Acesso: 12 jun. 2014.
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atitudes homofoébicas ao apresentar comportamento considerado proprio ao universo do
género oposto.

A professora Sofia afirmou que “interviria tanto em sala de aula quanto fora dela para
conscientizar os demais alunos a ndo agirem daquela forma, pois a opg¢do sexual do colega
ndo implicaria no seu desempenho escolar e muito menos no seu carater”. (Intervengdo: 16
mar. 2014). Em igual norte, declarou o professor Vilela que “interviria no caso concreto,
buscando argumentar que todos sdo iguais, independente de escolha sexual”. (Intervengdo: 22
mai. 2014). J& a professora Helena incisivamente declarou: “adotaria as medidas necessarias
como levar o caso a direcdo ou tomaria outras providéncias, pois ndo admito qualquer tipo de
discriminagdo na minha sala de aula ou nos corredores das escolas” (Escola “C”, intervengao:
04 mar. 2014). Por fim, a professora Capitu descreve a cena “como espécie de julgamento
humilhante ou bullying®®, que pode desencadear doenca, medo ou raiva”. (Capitu, Escola
“A”, intervengao: 02 mai. 2014).

Nestes relatos, a excecdo da professora Capitu, preocupada com as consequéncias
patoldgicas e sociais passiveis de serem desencadeadas pela homofobia na escola, a tdnica
docente sobre a homossexualidade gira em torno de sua vivéncia decorrer de escolha, opcéo,
mitigando-se os efeitos da violéncia gerada por preconceito ao individuo homossexual ou
assim rotulado em funcéo de seu comportamento social. A desinformacao sobre o tema, aliada
a questdes de ordem subjetiva, alicerca a concep¢do da homossexualidade enquanto escolha,
doenca ou pecado e ndo enquanto um estado mental tal qual a heterossexualidade.

A maioria dos interlocutores lanca mao de arremedos de justificativas, racionalizacdes
evasivas, técnicas de fuga ou desvio para negar a existéncia de homofobia na escola ou busca
minimizar as implicagcbes psicologicas, fisicas e morais desta. Assim, a tonica das
representacdes gira em torno de artificios retoricos justificantes da ndo adocdo de medidas de
reconhecimento da diversidade sexual e de enfrentamento a homofobia nas escolas. Em outras
palavras, prega-se um discurso apaziguador e banalizante das representacdes estigmatizadoras
do outro, em funcéo de sua orientacdo sexual desviante do padréo heteronormativo, gerando a
este ndo apenas ambiente desfavoravel, mas que também propaga implicitamente a

homofobia.

13Termo originario da lingua inglesa que se refere a todas as formas de atitudes agressivas, verbais ou fisicas,
intencionais e repetitivas, exercidas por um ou mais individuos, causando dor e angustia, com o objetivo de
intimidar ou agredir outra pessoa sem ter a possibilidade ou capacidade de defesa, sendo praticado dentro de uma
relagdo desigual de forcas ou poder. O bullying se divide em duas categorias: a) direto, que é a forma mais
comum entre 0s agressores masculinos e b) indireto, tendo como caracteristica o isolamento social da vitima. Em
geral, a vitima teme o(a) agressor(a) em razdo de ameagas ou mesmo a concretizacdo da violéncia, seja fisica,
verbal e/ou psicologica. Disponivel em [http://www.brasilescola.com/sociologia/bullying.htm]. Acesso: 10 jun.
2014.
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Esse jogo entre o normal e o anormal, o certo e o errado faz operar a separacgdo, a
exclusdo e a intolerancia, refor¢cando a naturalizacdo da heterossexualidade em detrimento a

outras formas de vivéncia da sexualidade. Para Louro (1999):

A escola é sem duvida, um dos espacos mais dificeis para que alguém “assuma” sua
condicdo de homossexual ou bissexual. Com a suposicdo de que sé pode haver um
tipo de desejo e que esse tipo — inato a todos — deve ter como alvo um individuo do
Sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade (provavelmente nega porque
ignora) e, desta forma, oferece muito poucas oportunidades para que adolescentes ou
adultos assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. O lugar do conhecimento
mantém-se, com relacdo a sexualidade, como lugar do desconhecimento e da
ignorancia (LOURO, 1999, p. 30).

Nesse sentido, ao que nos parece os valores e modelos de conduta (re)produzidos na
escola e transmitidos pelos(as) professores(as), seja atraves de conteddos formais ou mesmo
na inteiracdo informal entre si, embora tentem neutralizar a homofobia ao subestimar seus
efeitos, reproduzem preconceito e discriminagdo, 0s quais se revestem de maior gravidade,
por serem legitimados no espago privilegiado da escola e difundido coletivamente entre todos
que a compdem.

A prancha “3”, colacionada na sequéncia, causou grande impacto e reprovagdo a
maioria dos interlocutores da atual fase da pesquisa. Trata-se de um “beijago” coletivo entre

104>

homens durante uma das edi¢cdes do evento denominado ‘“Parada Gay~"”, realizado

anualmente e em datas diversas em varias cidades, tanto no Brasil quanto no exterior.
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Figura 03105

104Refere-se a uma série de acOes afirmativas do Movimento LGBT, que visam expurgar o sentimento de
vergonha sentido por muitos de seus pares e combater o comportamento homofoébico de grupos que afirmam ser
doentio, imoral e vergonhoso tal orientagdo sexual.

15T http://surgiu.com.br/imagem/noticias/t8/33143/imagem_1905121337436789_g.jpg]. Acesso: 12 jun. 2014,
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Mais uma vez, o primeiro interlocutor a se manifestar sobre a cena reproduzida na

prancha “3” foi o professor Camilo, o qual mostrando-se constrangido declarou:

Falando socialmente, é algo bom para eles se socializarem, para perderem o medo.
Contudo, jamais iria sequer olhar porque é contra o que eu penso. Se fosse olhar um
desfile de abertura de jogos, um show tudo bem. “Caso eu olhasse seria contra
minha metodologia de vida e 0 meu modo de pensar. ” Eu ndo deixaria um filho meu
olhar. (Camilo, Escola “A”, interven¢do: 08 mar. 2014).

A professora Capitu se disse perplexa, porque nédo faz parte de nossa cultura o beijo
entre homens e além do mais nunca participou de uma marcha gay. Talvez se morasse em
paises onde os homens se cumprimentam com um beijo achasse natural, mas aqui ndo Brasil
ficaria surpresa por ndo esta acostumada a ver isso.

Estou perplexa com a cena, pois nunca fui a uma marcha gay. Mesmo sabendo que
em algumas culturas e em alguns paises os homens se cumprimentam assim, ainda
gue ndo sejam gays. Dependendo se eu morasse |4 (nestes paises) eu agiria com
naturalidade, mas como eu morro aqui (Brasil) ndo vejo esse cumprimentar, embora
saiba que posso ver esse tipo de coisa, ou mais do que isso. Mas como é um
ambiente que eu ndo sou acostumada a ver isso vou ficar perplexa por ndo estd em
minha rotina. (Capitu, Escola “A”, intervengdo: 02 mai. 2014).

Conforme se depreende dos recortes abaixo, o0s professores Helena e Rubido
expressam pontos de vista bastante semelhantes ao descrever a situacdo retratada e
argumentam que no caso concreto se manteriam imparciais. O primeiro por causa de sua
religido; a segunda, por razdes de foro intimo. Contudo, ambos aduzem que ndo tém

preconceito homofobico.

A ilustragdo retrata um movimento gay. Eles (gays) estdo se expressando, mostrando
sua sexualidade. Diante de uma situacéo dessas, ficaria imparcial por conta da minha
religido ndo permitir tais manifestacdes. Mesmo assim ndo tenho preconceito.
(Helena, Escola “C”, interven¢do: 04 mar. 2014).

Pelo que estou vendo é um protesto de homossexuais e seus simpatizantes. Uma
situacdo que muito me incomodaria, mas ndo tomaria nenhuma atitude, por ndo ser
preconceituoso. (Rubido, Escola “C”, intervengdo: 09 mai. 2014).

As representacdes dos professores Sofia e Vilela, ambos da escola “E”, diante da
prancha “3”, coadunam-se. A primeira argumenta “que ndo aceita a situacdo descrita na
imagem. Na realidade nem saberia como agir, pois se sente contraditoria” (Sofia, Escola “E”,
intervencdo: 16 mar. 2014). O professor Vilela, por sua vez, asseverou “que ndo concorda
com o que é feito, no caso, o “beijago” homoafetivo, mas reagiria normalmente” (Vilela,

Escola “E”, intervengdo: 22 mai.2014).
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Diante da situagdo retratada na prancha “3”, cinco dos seis interlocutores assumem
uma atitude de distanciamento e, por consequéncia, de cumplicidade passiva com as praticas
homofobicas, pois se omitem ao debate por seus proprios preconceitos, que atuam como
mecanismo de manutencdo da heterossexualidade e de legitimacdo da inferiorizacdo da
homoafetividade.%®

Seus relatos, a excegdo da professora Helena, suscitam, quando muito uma abstrata
tolerancia, sob o fundamento da imparcialidade. Enquanto isso, a discriminacdo em funcéo da
orientacdo sexual nos afigura continuar uma constante nas escolas mossoroenses,
configurando situagcbes muito similares aquelas estudadas por TAVARES (2006),
CARVALHO (2008), ANDRADE (2012) e QUIRINO (2012), suscitadas em nosso estado da
arte. Ao que nos afigura, falar sobre a homofobia em nossas escolas incomoda, causa reacdes
de surpresa, horror, vergonha, risos, desconfianca e desdém.

De acordo com Borrillo (2010), a homofobia age na escola como elemento necessario
a manutencdo do sistema que regula comportamentos, gostos e vestimentas dos sujeitos, por
meio da indiferenca e restricdes de direitos, dentre outras formas de discriminacdo, fazendo
com que aqueles(as) ndo enquadrados nesta I6gica padronizante a ela se adequem ou arquem
com a possibilidade de sofrer variadas formas de hostilizagdo, motivadas pelos “desvios e
deslizes do masculino em diregdo ao feminino e vice-versa, de tal modo que se opera uma
reatualizacdo constante nos individuos ao lembrar-lhes sua filiagdo ao “género
correspondente”” (BORRILLO, 2010, p. 26).

Segundo Louro (2007), isso acontece porque a escola brasileira se estrutura a partir de

2 ¢

um conjunto de valores, normas e crengas que reduzem ao “estranho”, “pecador”, “doente”,
“pervertido”, “inferior”, “contagioso” etc., os sujeitos que se afastam do que € considerado
normal e valorizado, atuando, assim, como instituicdo fundamental para a manutencdo do
regime que sustenta a heterossexualidade como relagdo superior (LOURO 2007).

Retomando a analise das pranchas, na gravura “4”, uma pessoa do género masculino
segura uma faixa com o seguinte enunciado: “As escolas precisam de seguranca, ndo de

kitgay”.

1%Homoafetividade é um termo que abarca quaisquer relagles afetivas entre pessoas do mesmo sexo,
desconstruindo a polaridade entre homossexualidade e heterossexualidade. LOPES, D. Desafios dos estudos
gays, lésbicos e transgéneros. In: Comunicacao, midia e consumo, v. 1, n° 1, 2004.
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Figura 04107

O popular e pejorativamente denominado “kit gay”, cuida-se de material educativo
anti-homofobia, produzido em 2011 pelo Ministério da Educacdo em parceria com entidades
ligadas aos direitos LGBTSs e constitui uma das a¢des do Projeto Escola sem Homofobial®. O
referido kit é destinado ao Ensino Médio de todo o pais e se compGe de um caderno; uma
série de seis boletins (Boleshs); trés audiovisuais com seus respectivos guias; um cartaz, com
a finalidade de divulgar o projeto para a escola; e cartas de apresentacdo do projeto para o(a)
gestor(a) e educadores(as) da escola.

O caderno Escola sem Homofobia traz conteddos teoricos, conceitos basicos e
sugestBes de dinamicas/oficinas praticas para o(a) educador(a) trabalhar o tema da homofobia
em sala de aula, a partir da reflexdo, compreensao, confronto e elimina¢do da homofobia na
escola.

Os seis boletins (Boleshs) abordam assuntos relacionados ao tema da sexualidade,
diversidade sexual e homofobia e trazem conteddos que contribuem para a compreensao da
sexualidade como construcdo historica e cultural; para saber diferenciar sexualidade e sexo;
para reconhecer quando valores pessoais contribuem ou ndo para a manutencdo dos

mecanismos da discriminagdo a partir da reproducdo dos esteredtipos; para agir de modo

107In: [http://resistenciacristaj.files.wordpress.com/2011/04/0gaaajl8bky9-nn3jpd4y8zpr-
_upxzuiv2hhdcpuidb7d_bkemuwdmtuoomci7hds-
ytdbgk2gelzerwergktwjdv4daml1tlue2yqlgooene2pw2hifyem9k8wx4.jpg]. Acesso em 12 abr. 2014.

1%8apoiado pelo Ministério da Educacdo/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(MEC/SECAD), o Projeto Escola sem Homofobia tem como objetivo contribuir para o desenvolvimento do
Programa Brasil sem Homofobia, através de a¢fes que promovam ambientes politicos e sociais favoraveis a
garantia dos direitos humanos e da respeitabilidade das orientagBes sexuais e identidade de género no dmbito
escolar brasileiro. O Projeto foi planejado e executado em parceria entre a rede internacional Global Alliance for
LGBT Education — GALE; a organizacdo ndo governamental Pathfinder do Brasil; a ECOS — Comunicacdo em
Sexualidade; a Reprolatina — Solug6es Inovadoras em Saude Sexual e Reprodutiva; e a ABGLT — Associagao
Brasileira de Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais. Todas as etapas de seu planejamento e
execucdo foram amplamente discutidas e acompanhadas de perto pelo MEC/SECAD. Disponivel em
[http://www.ecos.org.br/projetos/esh/notaoficial.pdf]. Acesso: 13 jun. 2014,
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solidario em relagdo as pessoas independente de sua orientacdo sexual, raca, religido,
condigdo e classe social, deficiéncia (fisica, motora, intelectual, sensorial) e para perceber e
corrigir situacdes de agresséo velada e aberta em relacdo a pessoas LGBT.

Os trés audiovisuais (DVDs) constituem a parte mais polémica do kit. O primeiro
deles, nominado “Boneca na Mochila” (versdo em Libras), promove a reflexdo critica sobre
como as expectativas de género propagadas na sociedade influenciam a educacéo formal e
informal de criancas, através de situacdes que, se ndo aconteceram em alguma escola, com
certeza ja foram vivenciadas por familias no mesmo contexto ou em outros. Ao longo do
audiovisual, sdo apresentados momentos que revelam o quanto de preconceito existe em
relacdo as pessoas nao heterossexuais.

Baseado em histdria veridica, o video mostra um motorista de taxi que conduz uma
mulher aflita chamada a comparecer a escola onde seu filho estuda, apenas porque o
flagraram com uma boneca na mochila. Durante o caminho, casualmente, o radio do taxi esta
sintonizando um programa sobre homossexualidade que, além de noticiar o fato que se passa
na escola onde estuda o menino em questdo, promove um debate com especialistas em
educacdo e em psicologia, a respeito do assunto.

O segundo video, denominado “Medo de qué? ”, promove uma reflexdo critica sobre
como as expectativas que a sociedade tem em relagdo ao género influenciam a vivéncia de
cada pessoa com seus desejos, mostrando o cotidiano de personagens comuns na vida real. O
formato em desenho animado, sem falas, facilita sua exibicdo para pessoas de diferentes
contextos culturais, independentemente do nivel de alfabetizacdo dos/das espectadores(as).

Marcelo, personagem principal do filme, é um garoto que, como tantos outros, tem
sonhos, desejos e planos. Seus pais, seu amigo Jodo e a comunidade onde vive mostram
expectativas em relacdo a ele que néo séo diferentes das que a sociedade tem a respeito dos
meninos. Porém, nem sempre os desejos de Marcelo correspondem ao que as pessoas esperam
dele. Essa questdo gera medo, tanto em Marcelo quanto nas pessoas que o cercam. Em geral,
as pessoas tém medo daquilo que ndo conhecem bem. Assim, muitas vezes alimentam
preconceitos que se manifestam nas mais variadas formas de discriminac¢do. A homofobia é
uma delas.

O ultimo filme do kit ¢ “Torpedo”, que retne trés historias que acontecem no ambiente
escolar: “Torpedo”; “Encontrando Bianca” e “Probabilidade”. A primeira historia, “Torpedo”
(animagdo com fatos), apresenta questdes sobre a lesbianidade através da historia do inicio do

namoro entre duas garotas que estudam na mesma escola: Ana Paula e Vanessa.
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Ana Paula estava na aula de informatica quando deparou toda a turma vendo na
internet fotos dela e de Vanessa numa festa, que haviam sido divulgadas por alguém para a
escola toda. A partir dai, as duas se questionam sobre como as pessoas irdo reagir a isso e
sobre que atitude devem tomar. Apds algumas especulacdes, decidem se encontrar no patio na
hora do intervalo. L&, assertivamente, assumem sua relacdo afetiva num abraco carinhoso
assistido por todos.

A segunda historia, “Encontrando Bianca”, por meio de uma narrativa ficcional em
primeira pessoa, em tom confessional e sem autocomiseracdo, José Ricardo/Bianca revela a
descoberta e a busca de sua identidade de travesti, os dilemas de sua convivéncia dentro da
escola: sua tendéncia a se aproximar e se identificar com o universo das meninas; as primeiras
vezes em que, em sua casa, se vestiu de mulher; a primeira vez em que foi para a escola com
as unhas pintadas, cada vez assumindo mais, na escola, sua identidade de travesti; a
dificuldade de ser chamada pelo nome (Bianca) com o qual se identifica; os problemas por
ndo conseguir utilizar, sem constrangimentos, tanto o banheiro feminino quanto o masculino;
as ameacas e agressdes de um lado e 0s poucos apoios de outro.

A ultima, “Probabilidade”, narra a histéria de Leonardo, Carla, Mateus e Rafael.
Leonardo namora Carla e fica triste quando sua familia muda de cidade. Na nova escola,
Leonardo é bem recebido por Mateus, que se torna um grande amigo. Mas Leonardo s6
compreende por que a galera faz comentarios homofébicos a respeito dele e de Mateus
guando este lhe diz ser gay. Um dia, Mateus convida Leonardo para a festa de despedida de
um primo, Rafael, que também estd de mudanca. Durante a festa, Leonardo conversa com
Rafael e, depois da despedida, fica refletindo sobre a atracdo sexual que sentiu pelo novo
amigo (Rafael) que partia. Inicialmente, sente-se confuso, porque também se sente atraido por
mulheres, mas fica aliviado quando comeca a aceitar sua bissexualidade.

Acerca da gravura constante na prancha “4”, convergem as opinides emitidas pelos
professores Camilo, Rubido, Sofia e Vilela, razéo pela qual as agrupamos em um dnico bloco,
cuja transcricdo apresentamos na integra.

Eu acho esse kit totalmente fora de necessidade e contraditério. Tém uns
pesquisadores que sdo homossexuais e dizem que isso é genético. A pessoa nasce
com isso, entdo para que kit gay, se ja vai ser gay? Isso é influenciar. Se
observarmos um menino que cresce em um ambiente que sé ha a presenca de
mulheres ele tende a ficar mais feminino. Mas eu acho que a escola deve trabalhar

em cima disso para que ndo acontecam rejeicdes por parte dos colegas. (Camilo,
Escola “A”, intervengdo: 08 mar. 2014).

Eu acho que as pessoas de dentro da escola ndo aceitam a abordagem dessa turma
(homoafetivos). Eu sou contra esse tipo de abordagem (sobre a homoafetividade).
Penso que esse assunto deveria ser trabalhado de outras maneiras, pois ndo estamos
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preparados para abordar esses temas de homossexualidade e homofobia na escola.
(Rubido, Escola “C”, intervengdo: 09 mai. 2014).

Esse kit gay ndo funciona e ninguém muda sexualidade de ninguém. (Sofia, Escola
“E”, intervencdo: 16 mar. 2014).

Concordo com os dizeres presentes na faixa. Ndao acho que da para mudar opcéo
sexual de ninguém. (Vilela, Escola “E”, intervengdo: 22 mai. 2014).

Os professores foram taxativos ao declarar que concordam com a assertiva constante
na faixa exposta na prancha “4”, sob o fundamento de que nao se muda a sexualidade de
ninguém e desse modo o denominado kit gay ndo funciona. Interessante notar que os citados
professores em momento algum se reportam ao material educativo anti-homofobia como uma
possibilidade para trabalhar a diversidade sexual na escola, enxergando-o como obsoleto por
ndo ser capaz de enquadrar no padrdo heterossexual os cidadaos indesejaveis e exéticos que
ndo se enquadram nesse padréo.

Desse modo, 0s depoimentos acima mostram que 0s professores, pautando-se em
valores correntes da sociedade brasileira, que hierarquiza e relega grupos sociais a excluséo e
a violéncia por razbes culturais, sociais e/ou de conduta individual, discriminam o0s
homossexuais ou aqueles(as) que aparentem ser homossexuais. Assim, ao invés de incluirem,
praticam a homofobia, seja pelo silenciamento, seja pela ignorancia, desobrigando-se de lidar
com o tema. A esse respeito preleciona Louro (1997):

E importante notar no entanto que, embora presente em todos os dispositivos da
escolarizacdo, a preocupacdo com a sexualidade geralmente ndo é apresentada de

forma aberta. Indignados/as sobre a questdo, é possivel que dirigentes ou
professores/as fagam afirmagdes do tipo: “em nossa escola nds ndo precisamos nos

preocupar com isso, nés ndo temos nenhum problema nessa area”, “ou entdo, nos
acreditamos que cabe a familia tratar desses assuntos. ” De algum modo, parece que
se deixarem de tratar desses “problemas” a sexualidade ficard fora da escola. E
indispensavel que reconhecamos que a escola ndo apenas reproduz ou reflete as
concepgdes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela propria

as produz. (LOURO, 1997, p. 80-81).

As professoras Capitu e Helena, embora com algumas particularidades, apresentam
opinides semelhantes acerca da gravura em questdo. Para a primeira, precisa-se aprender a
conviver com a diversidade sexual, pois esta existe e se apresenta de variadas formas na
escola; ja a segunda aduz que € inaceitavel discriminar pejorativamente alguém em funcéo de
sua orientacédo sexual.

As escolas precisam se adaptar a esse tipo de situacdo (a homossexualidade), porque
0 preconceito existe. Falar é facil, dificil é conviver sabendo que isso acontece no

seu meio, principalmente na escola onde a gente ndo pode dizer: vou ensinar a tais
filhos ou a tais alunos que é cheio desse tipo de escolha. Nossa sociedade é formada
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por varios tipos de situagBes, como pessoas que sdo (homossexuais) e fogem e
pessoas que sdo (homossexuais) e encaram; pessoas que se escondem; pessoas que
ndo se aceitam, que ndo aceitam o outro. Em todo caso, se vocé ndo aceita essas
praticas ird praticar violéncia. (Capitu, Escola “A”, intervencdo: 02 mai. 2014).

O kit gay vem mostrar que a opc¢do sexual de uma pessoa nao quer dizer que ela
tenha de ser discriminada. Enquanto professora eu ndo aceitaria qualquer tipo de

discriminacdo baseada na opg¢do sexual. (Helena, Escola “C”, interven¢do: 04 mar.
2014).

Como se pode perceber dos depoimentos das professoras Capitu e Helena, ndo hd uma
abordagem sistematica na escola sobre a homofobia. Esta, quando feita, da-se de forma
individual e marcadamente empirica. Entre os motivos ensejadores dessa omissdo docente
esta a falta de compreensdo sobre a homossexualidade, de preparo para lidar com o tema, o
preconceito contra a pessoa homossexual ou que pelas roupas ou forma de se comportar
fornecem indicadores da homossexualidade, além da alegada falta de materiais didaticos,
embora, em sua maioria, os interlocutores desta fase da pesquisa sequer tenham demonstrado
disposigdo para conhecer novas propostas de trabalho relacionadas ao tema, a exemplo do
Projeto Escola sem Homofobia, por nds acima suscitado.

Para Abramovay et al. (2009) nesses casos,

A homofobia aparece exatamente como uma forma de evitar a ruptura da equagéo
sexo = género = sexualidade legitima. Exigem-se, para a continuidade das
convencdes binarias de género, agdes positivas que reavaliem e cultivem a oposicao-
complementaridade dos sexos como norma. O surgimento de praticas
preconceituosas coincide com a instabilidade criada pela ndo adequacéo total aos
padrdes tradicionais de género. [...]. As estigmatizagdes passam necessariamente
por um aprendizado do lugar social dos grupos considerados hierarquicamente
inferiores. A homofobia, ou as diversas praticas de violéncia contra homossexuais
nas escolas, é um poder exercido nos detalhes, nos moldes disciplinares propostos
por Michel Foucault (1992; 2006). Esse poder ndo é caracterizado pela simples
proibicdo ou possibilidade de dizer ndo. Mais que isso, ele organiza um discurso
verdadeiro sobre a realidade. [...]. Nesse sentido, a homofobia ndo deve ser
compreendida somente como uma violéncia repressiva. Ela parece ter um carater
pedagdgico de dizer que a essa minoria sexual estd reservado um lugar social
especifico: “dentro do armario”. (ABRAMOVAY ET AL, 2009, p. 198-100).

Apls as ponderagdes iniciais docentes, cuja analise procedemos, de forma
complementar e considerando as mesmas circunstancias de data e local, realizamos
entrevistas com 0s nominados professores, as quais abaixo reproduzimos e igualmente

analisamos.
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3.2.1.2 Revelando vozes

Nesta fase da pesquisa, adotamos a entrevista semiestruturada aberta, propiciando ao
entrevistador flexibilidade para explorar informacdes e ideias que esclarecam sobre o tema
investigado e ao entrevistado descrever o que considera significativo, usando seus préprios
critérios e palavras. Por razdes didaticas, as tabelas seguintes reproduzem as respostas
apresentadas pelo(a)s docentes as quatro perguntas por nds formuladas acerca da homofobia

na escola, seguindo-se a cada grupo de respostas as nossas respectivas analises.

Tabela 17: Como vocé trabalha a diversidade sexual e de que forma expe ou tenta responder
0 porqué de determinada pessoa apresentar comportamento destoante do padrédo

heterossexual?

ESCOLAS | DOCENTES RESPOSTAS
CAMILO A teoria (diversidade sexual), segundo a Religido “seria obra do diabo”, pois
uma crianga nasce pura. E 0 meio quem influencia na sua escolha sexual.
A (Entrevista: 08 mar. 2014).
Nasci com um dom, pois consigo compreender e englobar as pessoas e suas
CAPITU diferencas. Sou religiosa e tenho minha postura sobre o tema. Contudo,

prefiro ndo expressa-la. (Entrevista: 02 mai. 2014).

Diferentemente de outros professores mais velhos, eu explico a todos o0s
alunos que cada um tenha respeito pelo outro. Muitas vezes, eu peco ao aluno
que relate sobre sua vida desde a infancia. Diante disso, recordo de um
momento em aula em que discutiamos sobre o homossexualismo e em
HELENA seguida comecei a conversar com um aluno homossexual e tive a curiosidade
de perguntar se sua opcdo era desde crianca ou ele veio perceber na
adolescéncia. Ele me respondeu que desde sua infancia ja tinha identificada
sua opgdo sexual e relembrou que quando crianga a sua mde comprava
C carinhos e ele gostava mesmo era brincar com as bonecas de sua irma.
(Entrevista: 04 mar. 2014).

RUBIAO Sinceramente, eu s6 abordo esse tema se for provocado. Dificilmente eu irei
aborda-lo. Contudo, dentro da Escola existe grupos a favor dos homossexuais

SOFIA De forma natural. Procuro esclarecer que todas as pessoas sdo diferentes e
tém direito de escolha. (Entrevista: 16 mar. 2014).

E Trato normalmente, fugindo ao méximo do preconceito e comparagdes, pois
VILELA todos séo iguais. (Entrevista: 22 mai. 2014).

A este primeiro questionamento, as respostas apresentadas variaram da intolerancia,
como € o caso do professor Camilo — para quem a homossexualidade “é coisa do diabo”,
“impureza” - e nestes termos seria sua explanacdo em sala de aula, argumentos que ndo
passam de uma ficcdo, uma preferéncia pessoal, sendo a religido usada como meio para
encobrir seu preconceito homofobico.

Estranhamento e discordancia, conforme esbocou o professor Rubido, assumindo uma
posicdo de distanciamento e assim de cumplicidade passiva com a violéncia contra jovens

tidos como homossexuais. “Normalidade/naturalidade”, consoante aduziram Capitu, Helena,
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Sofia e Vilela, em tom politicamente correto, entretanto vazio, pois mensuram uma igualdade
abstrata, formal, sem apresentar sequer indicios de como procuram concretizar essa tao
referenciada igualdade para desarticular a homofobia na escola, embora questionados a
respeito.

Chamou-nos a atencdo, neste ponto, a arguicdo da professora Helena, a qual suscitou
que, por curiosidade, questionou um aluno homossexual se a “opg¢do sexual” dele se
manifestou na infancia ou na adolescéncia, pois, constatou-se que mesmo recorrendo a um
alegado respeito para com a diversidade sexual na escola, o(a) aluno(a) homossexual foi
objeto de curiosidade da professora, que queria saber em que fase da vida esse “optou” por ser
homossexual. Ao que nos afigurou, a professora ndo conhece ou ndo se da conta de que a
homossexualidade, assim como a heterossexualidade, constitui um estado mental e ndo uma
“op¢do”. A docente, com o devido respeito, parte do senso comum e sua curiosidade é tdo
banal quanto a de qualquer popular que desconhecendo determinado assunto sobre ele
empiricamente constroi suas conclusoes.

Destarte, percebe-se que a homofobia é um tipo de violéncia pouco documentado
guando se tem como referéncia a escola. A abordagem preconceituosa, as discriminacdes
contra o(a)s jovens tido(a)s como homossexuais e as agdes do(a)s professores(as) na escola
colaboram ativamente para a propagacdo da violéncia homofébica. De acordo com
Abramovay et al. (2009), sdo diversos os preconceitos, discriminagbes que em nome da
sexualidade, desrespeitam e ferem a dignidade do outro, constituindo, muitas vezes, para
guem € o objeto desses, sofrimentos e revoltas. Tais preconceitos e discriminacdes
homofdbicos séo legitimados por padrdes culturais que cultivam simbolica e explicitamente
hierarquias e moralismos em nome da virilidade, da masculinidade e da rigidez que codifica
uma determinada vivencia da sexualidade como normal e consentida, naturalizando e até
prestigiando essas formas de violéncias, ndo necessariamente entendidas como tais.
(ABRAMOVAY ET AL, 2009).

Essa gama de representacbes se coaduna com o modelo predominantemente
heterossexual e, consequentemente, com a percep¢do da homossexualidade como “anormal”,
pois mesmo entre os(as) professores(as) que disseram trabalhar “normalmente” a diversidade
sexual na escola, nota-se variadas manifestacbes de repulsa a homossexualidade e a
reproducdo do modelo heteronormativo vigente na sociedade.

Embora se declarem ndo preconceituosos e abertos as diferentes formas de
manifestacdo da sexualidade, buscam tdo somente se resguardar frente aos colegas de

profissdo, a(o)s aluno(a)s e no que se refere as suas proprias incertezas e pouca disposi¢ao
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para conhecer sobre o assunto, tendo em vista ser mais confortivel e evita repercussdes e
dissensos, reproduzir as convencionais e inquestionaveis a¢fes praticadas no meio social em

que vivem, quando o assunto diz respeito a sexualidade.

Discorrendo sobre o assunto, assevera Louro (1997):

A sexualidade que é geralmente apresentada na escola estd em estrita articulagéo
com a familia e a reprodugdo. O casamento constitui a moldura social adequada para
seu 'pleno exercicio' e os filhos, a consequéncia ou a bencdo desse ato. Dentro desse
guadro, as pratica sexuais ndo produtivas ou ndo sdo consideradas, deixando de ser
observadas, ou sdo cercadas de receios e medos. [...]. Nesse contexto que centraliza
a reproducgao, o(a)s homossexuais ficam fora da discussdo [...]. A homossexualidade
é virtualmente negada, mas é, a0 mesmo tempo, profundamente vigiada. (LOURO,
1997, p. 41).

Nesse sentido, concordamos com Silva Junior (2010), ao argumentar que embora de
maneira ténue, a homofobia é acatada e doutrinada entre professores(as), alunos(as) e demais
segmentos da escola, permeando o dia-a-dia de todos nos. Ela é atravessada por acepcdes
curriculares e diretrizes pedagogicas, fazendo-se presente também nos livros didaticos, ainda
que de forma mitigada pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico). Corporifica-se, no
momento da chamada, através de brincadeiras e piadas - superficialmente inocentes e até
utilizadas como recursos didaticos. Além de estar presente nos e-mail, postagens virtuais e
bilhetes aparentemente desrespeitosos, bem como nas carteiras, quadros e portas de banheiros,
sendo também impulsionadora de muitas confusfes na escola, tanto durante o recreio como
durante ou no término da aula, impregnando de intimidacdes, escarnio e afrontas a rotina de
todos, principalmente daqueles(as) ndo enquadrados no modelo de orientacdo sexual
dominante.

Conforme salienta Junqueira (2009, p. 21) a construcdo da masculinidade, dentro
desse quadro das normas de género e da heteronormatividade, configura-se em um processo
dotado de altas doses de cerceamento, fazendo com que a parte dominante (o elemento
masculino) seja ironicamente dominada por sua propria dominagdo. Pondera, ainda, o autor
que em qualquer circunstancia a homofobia € fator de sofrimento e injustica. Afinal,
inseridos(as) em um cenario de stress, intimidacdo, assédio, ndo acolhimento e
desqualificacdo permanentes, adolescentes e jovens estudantes rotulado(a)s néo-
heterossexuais sdo compelido(a)s a apresentarem comportamento escolar irrepreensivel, para,

quem sabe, serem tratado(a)s como iguais (JUNQUEIRA, 2009, p. 25-26).
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Tabela 18: O que vocé entende por homofobia?

ESCOLAS | DOCENTES RESPOSTAS
CAMILO E a descriminacio que a sociedade faz aos homossexuais. (Entrevista: 08 mar.
A 2014).
CAPITU Aversdo a pessoa do mesmo sexo. (Entrevista: 02 de mai. 2014).
HELENA Homofobia é discriminacdo. A ndo aceitacdo da escolha sexual diferente.
_ (Entrevista: 04 de mar. 2014).
C RUBIAO S&o comportamentos contrarios ao relacionamento de pessoas do mesmo sexo.

(Entrevista: 09 de mai. 2014).

SOFIA Aversdo aos homossexuais. (Entrevista: 16 mar. 2014).

VILELA Aversdo a uma pessoa que gosta de outra do mesmo sexo. (Entrevista: 22 mai.

Por se cuidar de uma pergunta mais direta e objetiva, as respostas do(a)s seis
professores(as) guardam compatibilidade entre si. Todos(as) descreveram a homofobia como
repulsa as relacdes afetivas entre pessoas do mesmo sexo bioldgico; aversdo a pessoas ndo
enquadradas no padréo heterossexual, bem como manifestacdo do preconceito heterossexista
da discriminacdo anti-homossexual. Todavia, aparentam ndo esbocar maiores preocupacoes
com as consequéncias que tais sentimentos e atitudes podem acarretar aos destinatarios, a
exemplo da inferiorizacdo e ridicularizacdo publicas, dentre outras formas de violéncia, sejam
fisicas ou simbdlicas, como se o preconceito e a disseminacdo constituissem um 6nus, um
preco a ser pago que todo(a)s aqueles(as) que “optaram” vivenciar sua sexualidade de forma
destoante do padrdo cultural heterossexista vigente.

Nesse sentido, pode-se inferir que as acOGes docentes estdo alinhadas a cultura
heterossexista e homofébica, igualmente difundida em outros segmentos da sociedade
brasileira, pois tomam por base a premissa que todo(a)s deveriam ser heterossexuais. O(a)s
gue ndo correspondem a esse padrdo sexual que suportem as consequéncias sociais, como a
inferiorizagdo e discriminagao.

Como aponta Junqueira (2007):

E preciso, entdo, considerar a existéncia de um variado e dinamico arsenal de
normas, injuncdes disciplinadoras e disposi¢es de controle voltadas a estabelecer e
a impor padrdes e imposicBes normalizantes no que concerne a corpo, género,
sexualidade e a tudo o que lhes diz respeito, direta ou indiretamente. A homofobia,
nesse sentido, transcende tanto aspectos de ordem psicolégica quanto a hostilidade e
a violéncia contra pessoas homossexuais (gays e lésbicas), bissexuais, transgéneros
(especialmente travestis e transexuais) etc. Ela, inclusive, diz respeito a valores,
mecanismos de exclusdo, disposicdes e estruturas hierarquizantes, relacfes de poder,
sistemas de crencas e de representacdo, padrfes relacionais e identitarios, todos eles
voltados a naturalizar, impor, sancionar e legitimar uma Unica sequéncia sexo-
género-sexualidade, centrada na heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas
normas de género (JUNQUEIRA, 2007, p. 9).
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Para o autor, essa intima relacdo entre homofobia e normas de género tanto se traduz
em nocoOes, crengas, valores, expectativas, quanto em atitudes, edificacdo de hierarquias
opressivas e mecanismos reguladores discriminatdrios, como pode comportar drasticas
consequéncias as pessoas gque ousam descumprir 0s preceitos socialmente impostos em
relacdo ao que significa ser homem e ser mulher (JUNQUEIRA, 2007).

Assim, a nogdo de homofobia pode ser estendida para se referir a situacOes de
preconceito, discriminacdo e violéncia contra pessoas (homossexuais ou ndo), cujas
performances'® e/ou expressdes de género, como gostos, estilos, comportamentos etc., no se
enquadram nos modelos hegemdnicos impostos por tais normas, assumindo-se uma implicita
n&o aceitacdo por estes tipos determinados de comportamentos.

Como aduz Junqueira (2007), lado de numerosos discursos que ndo salvaguardam
sequer vagas enunciagdes acerca do principio da igualdade, ndo sdo poucos os que, dentro e
fora da escola, sentem-se legitimados a adotar, de maneira ostensiva, posi¢cdes homofdbicas,
amparadas em uma maior aceitacdo de expressdes de preconceito e discriminacdo contra 0s

transgridem ou aparentemente transgridem as regras do género e do sexo bioldgico.

Tabela 19: Especificamente sobre a homofobia, vocé conhece algum trabalho, projeto, plano
de acdo/orientacdo em desenvolvimento, ja desenvolvido ou que sera construido nesta ou em

outra(s) escola(s), direcionado a docentes, a aluno(a)s ou a ambos? Cite-0(s).

ESCOLAS | DOCENTES RESPOSTAS
CAMILO N4o tenho conhecimento sobre tal plano. (Entrevista: 08 de mar. 2014).
A CAPITU Ja solicitei esse tipo de projeto, porém, ndo fui atendida. No momento nédo

conhe¢o nenhum projeto em desenvolvimento nesta escola ou em outra.
(Entrevista: 02 de mai. 2014).

HELENA Né&o existe. (Entrevista: 04 de mar. 2014).

C RUBIAO Né&o conhego. (Entrevista: 09 de mai. 2014).

N&o conhego. Mas hé uns quatro anos participei de um projeto de formacéo
SOFIA ministrado pelo Estado para se trabalhar esse assunto com os alunos. Foram
uns trés encontros, mas infelizmente ndo lembro o nome do projeto.
(Entrevista: 16 mar. 2014).

E VILELA Desconhec¢o e ndo tenho nenhuma formacéao a respeito. (Entrevista: 22 mai.
2014).

As respostas a este questionamento mostram que o(a)s professores(as) entrevistado(a)s

ndo desenvolvem atividades e/ou projetos programaticos que versem sobre o tema homofobia

109performances de género sio “ficgdes sociais prevalentes, coactivas, sedimentadas [que geram] um conjunto de
estilos corporais que aparecem como uma organizacgao natural [...] dos corpos em sexos, em uma relacéo binaria
e complementar” (BENTO, 2003, s.p.). Vide: BUTLER, 1998, 1999, 2002, p. 323-339; e 2003, p. 48, 59, 168,
192-201.



105

na escola e pressupem que as escolas de Ensino Médio da Rede Publica da Cidade de
Mossor6/RN nédo tém trabalhado o tema homofobia de forma planejada em sala de aula, nem
sido capazes de desconstruir preconceitos e promover a socializacdo da diversidade sexual.

De acordo com o(a)s aludido(a)s professores(as), ndo ha uma diretriz pedagdgica nas
escolas que Ihes orientem a como lidar com a homofobia. Assim, trabalhar ou ndo o tema em
sala de aula depende da iniciativa pessoal e pontual de cada docente. De mais a mais, 0(a)s
professores(as) ndo tém conhecimento das diversas politicas publicas, programas e projetos
relacionados ao tema, os quais foram por nés discutidos na primeira parte desta pesquisa.

Parcela consideravel do(a)s docentes parece ndo estar disposta a conhecer, pesquisar e
estudar iniciativas estatais, como o “Programas Brasil sem Homofobia”, ¢ o “Projeto Escola
Sem Homofobica”, possiveis de serem desenvolvidas na escola. Quando muito, argumentam
ter solicitado, como disse a professora Capitu, ou ter participado, como o fez a professora
Sofia, de algum curso sobre o assunto, sem conferir maior relevancia ao tema.

Durante a entrevista, ndo séo raros os pontos de fuga e enunciagbes vazias que
demonstram o quanto o siléncio e a esquiva ao enfrentamento da homofobia tém garantido a
manutencdo da escola como instituicdo normatizadora da cultura heterossexual, numa
tentativa de impor a heterossexualidade como superior ou como a Unica forma de sexualidade
legitima. Em relagdo & homossexualidade, as pessoas sdo remetidas para os terrenos da
anormalidade e da antinaturalidade, servindo as humilhagdes para reproduzir ordens morais e
sociais em gue homossexuais ndo sdo considerados sujeitos dignos.

Ressaltamos, por oportuno, que a homofobia na escola ndo pode ser compreendida
somente como forma de repressao, mas como uma relagéo de poder exercida nos detalhes, nos
moldes disciplinares propostos por Michel Foucault (2006), pois tém um carater pedagdgico
de dizer a essa minoria sexual que a ela estd reservado um lugar social especifico: o da
invisibilidade. Assim, 0s sujeitos homossexuais até podem ser aceitos desde que ndo
exteriorizem a homossexualidade.

Neste sentido sinaliza Mott (2000) que:

A desaprovacao moral de homossexuais faz com que sejam relegados a uma espécie
de vida clandestina, ja que ndo devem pertencer a qualquer lugar publico — logo, ndo
podem ter direitos. Os Unicos homossexuais pensados como dignos de respeito sdo
aqueles que se enquadram bem aos padrdes de género e escondem qualquer
comportamento que poderia ser identificado como gay. Quando pessoas se
comportam de maneira esperada para 0 género oposto, considera-se que estdo
fazendo algo moralmente errado. Atribui-se, assim, aos proprios homossexuais as
causas da violéncia e a responsabilidade por seus desajustes e sofrimentos. Como em
qualquer desaprovacdo de carater moral, ndo sdo somente os produtos da agdo ou as

acOes julgadas errbneas, mas o agente é desaprovado. Mesmo quando sdo vitimas da
violéncia, homossexuais sao tratados como réus (MOTT, 2000, p. 145).
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Tabela 20: Como vocé encara as mudancas ocorridas na legislacéo brasileira para possibilitar

0 casamento, a constituicao de familia e ado¢éo de filhos por casais homoafetivos?

ESCOLAS | DOCENTES RESPOSTAS
CAMILO N&o me importo com tal legislacdo. Porém, ndo quero que venham a afetar o
meu pensamento. N&o tirando o meu direito de opinar sobre tal assunto, tudo
A 6timo. (Entrevista: 08 mar. 2014).
CAPITU Essas mudancas vieram tarde. Por causa desse entardecer, veio a proliferacdo

da violéncia e da descriminacdo. Contudo, acho que a adocédo é perigosa para
a crianca que vai ser moldada naquele meio, pois ela (a adoc¢do por casais
homoafetivos) podera causar algum distarbio na formacdo da crianca.
(Entrevista: 02 mai. 2014).

HELENA Uma situacdo complexa. Particularmente, sou catolica e minha religido nédo
permite. Ndo estd de acordo com 0s meus principios o0 casamento entre
pessoas do mesmo sexo. Acho que a unido estavel ja seria o bastante. Porém,
em relacdo a adogdo por casais homoafetivos, j& me contradigo um pouco,
C pois sou a favor. Até conheco trés casais na rua onde moro que conseguiram
adotar. (Entrevista: 04 mar. 2014).

RUBIAO Olha, de uma certa forma isso me incomoda. Até entendo, mais ndo aceito. J&
em relacdo & adocao sou a favor sim. (Entrevista: 09 mai. 2014).

SOFIA Fico meio indecisa, porque para mim a familia é formada por homem e
mulher. Acho estranho. N&o queria que isso existisse, essa unido entre
E pessoas do mesmo sexo. Com relagdo a adocdo, tenho um pouco de receio.
Na realidade, ndo concordo. (Entrevista: 16 mar. 2014).

VILELA Encaro como inovacao, que tem de ser natural. Ideologicamente sou contra a
tudo isso, porque sigo um principio religioso que me determina ser contra.
(Entrevista: 22 mai. 2014).

Nesta quarta e Gltima pergunta, considerando ser dever do(a) professor(a) no
seu mister profissional se pautar por argumentos de razdo e ndo por concepcdes particulares,
sejam religiosas, politicas ou morais; ser a homossexualidade um estado mental, tal qual a
heterossexualidade; considerando, ainda, que as relagbes homoafetivas e a adocdo por casais
homoafetivos sdo licitas e relativas a vida privada, arguimos aos seis professores sobre tais
situacOes, sendo suas respostas carregadas de contradi¢des e negacao de direitos humanos.

O professor Camilo disse ser indiferente as mudancas de interpretacdo constitucional,
desde que estas ndo interfiram na sua liberdade de expressdo. Na concepgdo do referido
professor, reconhecer igualdade de direitos as minorias sexuais implica na possibilidade de
tolhimento aos seus direitos, como se houvesse um sistema de compensacéo legal passivel de
Ihe acarretar prejuizo ao facultar ao ndo-heterossexual os mesmos direitos que lhes séo
facultados, protagonizando a represséo e a imposi¢do moral dominante, como se fosse a Unica
legitima.

Em posicdo moderada, se comparada a do professor Camilo, os professores Rubido e
Vilela argumentam serem contrérios a unido homoafetiva. Embasados em valores do padrdo

heterossexual, apontam a homossexualidade como refrataria @ moral e aos bons costumes,



107

merecendo descrédito e rejeicdo. Contudo, imotivadamente ressalta Rubido ser favoravel a
adocdo por casais homossexuais, 0 que sinaliza uma contradicdo, visto que vislumbra a unido
homoafetiva como uma afronta aos valores e preceitos culturais e religiosos definidores do
sujeito homossexual como anormal e inaceitavel, mas ao mesmo tempo sugere uma abertura
para pensar a diferenca.

A respeito, pondera Barroso (2011) que na democracia também sdo legitimas as
concepcdes religiosas, dogmaticas e ideologicas fechadas, pois nos limites da Constituicdo e
das leis, todos tém o direito de participar do debate publico e de expressar 0s seus pontos de
vista, porém, sentimentos e escolhas pessoais ndo devem se traduzir em desrespeito,
intolerancia e violéncia de qualquer tipo para com o outro, o diferente, 0 ndo-heterossexual.

Para a professora Capitu, as mudancas anunciadas sdo necessarias até para combater a
violéncia homofobica, no entanto a adogdo por casais homoafetivos constitui um perigo para
crianga, pois podera trazer disturbios a sua formacdo. Observa-se que, na percepcdo da
professora, além dos possiveis problemas de relacionamento social a que estaria exposta a
crianca, pela orientacdo sexual de seus adotantes, ha, na orienta¢do sexual destes, uma certa
promiscuidade capaz de interferir na sexualidade da crianca.

Ao promover a defesa do modelo tradicional de familia, formada por homem e
mulher, as professores Helena e Sofia negam a organizacdo familiar homoafetiva, como se o
reconhecimento desta prejudicasse as unides convencionais e, assim sendo, deveriam 0S
homossexuais estar impedidos de constituir familia, ou no maximo, como argumentou a
professora Helena, ser-lhes possibilitada a unido estavel, como se “ndo fossem merecedores
de igual respeito, que o seu universo afetivo e juridico fosse de 'menos-valia', menos correto,
menos digno”. (BARROSO, 2011, p. 119).

De certa forma, os(as) professores(as) procuram justificar suas posicdes frente as
situacOes arguidas na questdo quatro, com base nos fundamentos de violagdo aos padrdes de
normalidade moral e da incompatibilidade com os valores cristdos. Nenhum deles sustentavel
racionalmente, conforme preleciona Barroso (2011).

Para o autor, o primeiro fundamento é falho porque, mesmo sem enveredar por teorias
filosoficas, o que ¢ “normal” e “moral” depende da época, do lugar e do contexto social,

politico, econdmico etc.

O que cabe discutir aqui — e rejeitar — é a imposicdo autoritaria da moral dominante a
minoria, sobretudo quando a conduta desta ndo afeta terceiros. Em uma sociedade
democratica e pluralista, deve-se reconhecer a legitimidade de identidades
alternativas ao padrdo majoritario. O estabelecimento de standards de moralidade ja
justificou, ao longo da histéria, variadas formas de exclusdo social e politica,
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valendo-se do discurso médico, religioso ou da repressao direta do poder. Nao ha
razdo para se reproduzir o erro. N&o reconhecer a um individuo a possibilidade de
viver sua orientacdo sexual em todos os seus desdobramentos é priva-lo de uma das
dimensdes que dao sentido a sua existéncia. Seria, na verdade, uma forma comissiva
de embaracar o exercicio da liberdade e o desenvolvimento da personalidade de um
namero expressivo de pessoas, depreciando a qualidade dos seus projetos de vida e
dos seus afetos. (BARROSO, 2011, p. 122).

De acordo com Barroso (2011), o segundo fundamento também ndo se sustenta,
podendo até ter importancia no debate que se instaure no interior das confiss@es religiosas,
mas ndo pode prevalecer no espago pulblico de um Estado laico!!®. Ousamos dizer que a
alegada incompatibilidade das relacbes homoafetivas com os valores cristdos sequer podem
servir de parametro a explicar atitudes e acbes hostis aqueles(as) rotulados néo-
heterossexuais, pois tais valores se baseiam na compreensao, na tolerancia e no acolhimento e

n&o no preconceito, na discriminacgdo e na negac¢do do(a) outro(a) por ser ou parecer diferente.

1100 Estado brasileiro foi caracterizado como laico, palavra que, conforme o dicionario Aurélio, é sinénimo de
leigo e antdnimo de clérigo (sacerdote catdlico), pessoa que faz parte da prdpria estrutura da Igreja. Neste
conceito, Estado leigo (sem religido oficial) se difere de Estado religioso, no qual a religido faz parte da propria
constituicdo do Estado. S&o exemplos de Estados religiosos o Vaticano, os Estados islamicos e as vizinhas
Argentina e Bolivia, em cujas constitui¢des dispdem, respectivamente: “Art. 2. El Gobierno Federal sostiene el
culto Catdlico Apostélico Romano” — “Art. 3. Religion Oficial — El Estado reconoce y sostiene la religion
Catolica Apostélica y Romana. Garantiza el ejercicio publico de todo otro culto. Las relaciones con la Iglesia
Catdlica se regiran mediante concordados y acuerdos entre el Estado Boliviano y la Santa Sede. De acordo com
a Constituicdo Federal de 1988, o Estado brasileiro deve dispensar tratamento igualitario a todas as crencas
religiosas, incluindo a ndo crenca (ateismo), sem adotar nenhuma delas como sua religido oficial. In:
[http://www.amperj.org.br/artigos/view.asp?ID=99]. Acesso: 20 jun. 2014,


http://www.amperj.org.br/artigos/view.asp?ID=99
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4 A GUISA DE CONSIDERACOES

A discussdo sobre preconceito e discriminacdo homofdbicos tem ganhado espaco em
pesquisas e projetos de politicas publicas na area de educacdo. Entretanto, estudos apontam
que, nas escolas brasileiras, a educagdo sexual é abordada de forma holistica, principalmente
nas disciplinas de Ciéncias, Biologia e Educacgdo Fisica, associando-se, muitas vezes, 0 Sexo
as doencas sexualmente transmissiveis, a gravidez e, principalmente, centrada na
heterossexualidade.

Este panorama nos chamou a atencéo para a realizacdo da presente pesquisa, tendo em
vista que, no Ensino Médio da Rede Publica da Cidade de Mossor6/RN, desconheciamos a
existéncia de trabalhos voltados a pesquisa sobre o enfrentamento ao preconceito e
discriminacdo motivados pela ndo aceitacdo de orientacdo sexual diversa do padrdo
heterossexual estabelecido.

A opc¢do pelo Ensino Médio foi justificada pela concentracdo de aluno(a)s na
adolescéncia, fase em que muito(a)s comecam a reconhecer desejo por pessoas do mesmo
género e se sentem constrangidos pela desvalorizacdo corriqueira da homossexualidade,
tendendo a omiti-la, por ndo encontrar na escola e/ou no(a) professor(a) uma referéncia para
compartilhar suas ddvidas e angustias sobre sua condi¢do sexual.

Diante da efervescéncia de debates sobre o assunto em ambitos nacional, regional e
local, neste trabalho, investigamos as representacdes, saberes e atitudes adotados pelo(a)s
professores(as) atuantes no Ensino Médio da Rede Publica na Cidade de Mossor6/RN,
capazes influenciar no reforco e/ou no combate a homofobia na escola. Para tanto,
propusemo-nos especificamente a identificar, na escola, possiveis acGes denotadoras de
preconceito e discrimina¢do homofdbicos e analisar estratégias e agdes docentes frente ao
preconceito e a discriminagdo homofdbicos detectados na escola.

Para investigar as questbes propostas neste estudo, de carater qualitativo e
exploratorio, utilizamos os instrumentos de levantamento e anélise bibliografica, bem como
coleta de dados in loco. Dentre os textos e teéricos consultados sobre a homofobia, optamos
por aqueles que relacionam homofobia e politica publica; problematizam o preconceito e a
discriminacdo decorrentes de orientacdo sexual e expdem a dimenséo historica e sociocultural
da homofobia. Sobre a relacdo homofobia e educacéo, optamos por aqueles que entendem a
escola como um dos espagos de constituicdo do sujeito e abordam a institucionalizacdo da
heterossexualidade e as relacbes de dominacdo e resisténcia que se estabelecem neste

contexto.
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O conhecimento da distribuicdo do Ensino Médio da Rede Publica na Cidade de
Mossord/RN e, desse modo, a selecdo das escolas para a realizagdo das fases exploratoria e de
entrevistas foram capitaneados por informacGes colhidas junto a Promotoria de Justica com
atuacdo na area de educacdo da Comarca de Mossor6/RN.

Na primeira etapa da pesquisa, a exploratdria, aplicou-se um formulério/questionario a
técnicos pedagogicos e gestores de cinco escolas, nominadas de “A”, “B”, “C”, “D” ¢ “E”,
localizadas em diferentes bairros da Cidade de Mossor6/RN. Nesta etapa, de forma
generalizada, restringimo-nos a saber como a tematica da sexualidade é trabalhada no Ensino
Meédio da Rede Publica da Cidade de Mossord/RN.

A opcéo por questionar profissionais da gestdo se justificou pelo contato direto destes
profissionais com os diversos segmentos da escola, como: professores(as), servidores(as),
pais/responsaveis, aluno(a)s, etc. O anonimato do(a)s informantes desta etapa da pesquisa foi
assegurado pela substituicdo de seus nomes por personagens do cinema brasileiro.

Concluida a etapa exploratdria, elegemos as escolas “A”, “C” e “E” para a etapa
posterior da pesquisa, a entrevista, com base em quatro critérios: 1) respostas do(a)s
informante(s) da primeira etapa, cujo questionario apontou indicios de desenvolvimento na
escola de eventos relacionados a orientacao sexual e a homofobia; 2) unidades escolares com
estruturas distintas: escola “A” de grande porte, escola “C” de médio porte e escola “E” de
pequeno porte; 3) facilidade geografica de acesso e 4) maior receptividade a nossa proposta
de trabalho.

O(a)s informantes da segunda etapa da pesquisa, professores(as) atuantes no Ensino
Médio da Rede Publica da Cidade de Mossor6/RN, foram arguidos acerca de como lidam com
as questbes relacionadas a homofobia na escola, utilizando-se, para tanto, de entrevistas
semiestruturadas e pranchas indutoras. Tanto as pranchas quanto as entrevistas se mostraram
adequadas ao que foi pretendido neste estudo, uma vez que o(a)s entrevistado(a)s
demonstraram entusiasmo, interesse e desenvoltura para falar do assunto; lembraram de fatos
e situacOes vividas por si ou presenciadas em colegas de profissdo; expuseram 0 que pensam,
conhecem e como agem diante da homofobia, bem como evidenciaram preocupagédo e
impoténcia frente a homofobia na escola. Nesta etapa, 0 anonimato do(a)s informantes foi
assegurado pela substituicdo de seus nomes por personagens da obra de Machado de Assis.

No estado da arte, expusemos pesquisas recentes realizadas em Programas de Pos-
Graduagdo lato e stricto sensu no Brasil sobre a homofobia na escola e suas implicagdes,
estabelecendo, sempre que possivel, parametros comparativos entre essas pesquisas e 0

trabalho em foco.
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Concluida a fase introdutéria do presente estudo, na sequéncia, Parte |, denominada
“Contexto Simbdlico-Normativo”, fizemos uma incurséo tedrico-legal sobre o preconceito e a
discriminacdo  homofobicos, sobretudo na escola, abordando-se, ademais, a
institucionalizacdo da heterossexualidade e as relacdes de dominacdo e resisténcia dai
decorrentes.

Na Parte II, intitulada “Contexto Empirico-Representacional”, procedemos a
identificacdo e analise dos achados da pesquisa. Na etapa exploratoria participaram, ao todo,
15 (quinze) colaboradores, entre diretores(as), supervisores(as), técnico(a)s pedagdgico(a)s e
coordenadores(as), sendo 05 (cinco) da Escola “A”, 01 (um) da Escola “B”, 04 (quatro) da
Escola “C”, 01 (um) da Escola “D” e 04 (quatro) da Escola “E”. Os sujeitos desta etapa foram
predominantemente do género feminino, casados e catdlicos. A maioria deles(as) tinha entre
trinta e seis e cinquenta anos de idade e atuavam na educacdo ha mais de dezesseis anos,
todo(a)s com experiéncia na gestao escolar.

Na versdo destes colaboradores, as atividades desenvolvidas na escola sobre a temética
da sexualidade sdo orientadas por fatores de ordem bioldgica, como doencas sexualmente
transmissiveis, prevencdo, puberdade, virgindade, namoro, gravidez na adolescéncia e aborto,
temas recorrentes e discutidos principalmente nas disciplinas de Biologia, Filosofia e
Educacdo Fisica.

Dentre o(a)s 15 (quinze) profissionais questionado(a)s apenas trés destacaram a
importancia de abordar na escola assuntos como homofobia, homossexualidade e machismo,
buscando respeitar o outro independentemente de suas “escolhas” (orienta¢des) sexuais. Nesta
fase preliminar, a baixa visibilidade da diversidade sexual na escola nos pareceu funcionar
como meio de disciplinamento e controle da sexualidade, com a reproducdo do modelo
heterossexual vigente, delimitador do comportamento esperado dos géneros masculino e
feminino.

A priori, a producdo discursiva no Ensino Médio da Rede Publica na Cidade de
Mossoro/RN sobre a tematica da sexualidade € revestida de muita polémica, conflitos, tensdes
e disputas, devido a multiplicidade de visGes, construgdes individuais, historia e cultura
heteronormativa, que atualizam e fiscalizam preconceitos, no sentido de manter intacta a
hegemonia heterossexual.

Concluida a etapa exploratéria, com um levantamento mais geral sobre educacédo e
sexualidade, investigamos, nas Escolas “A”, “C” ¢ “E”, as praticas, conceitos e discursos de
seis professores(as), dois por cada escola, atuantes no Ensino Médio da Rede Publica na

Cidade de Mossoré/RN, frente a homofobia.
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Nesta etapa da pesquisa, utilizando-se de representagdes como “normal” e “anormal”,
“certo” e “errado”, a maioria do(a)s docentes interpelado(a)s justificou sua rejeicdo a ndo-
heterossexualidade com base em preceitos religiosas e regras morais individuais calcadas no
senso comum, ora banalizando as praticas homofobicas na escola, ora minimizando suas
consequéncias, em nitido reforco a naturalizacdo da heterossexualidade e em detrimento a
outras formas de vivéncia da sexualidade, disseminando implicita ou explicitamente a
homofobia na escola por meio de seus atos e acoes.

Observou-se, ademais, que, quando muito, o(a)s professores(as) suscitam uma abstrata
tolerancia frente a homofobia, sob o fundamento de serem imparciais, omitindo-se ao debate
da diversidade de orientacdo sexual na escola por seus préprios preconceitos, que atuam como
mecanismo de manutencdo da heterossexualidade e de legitimacdo da inferiorizacdo da
homoafetividade. Falar sobre a homofobia em nossas escolas incomoda, causa reagdes de
surpresa, horror, vergonha, risos, desconfianca e desdém, sendo preferivel silencid-la e/ou
ignora-la, desobrigando-se de lidar com o problema.

Entre os motivos ensejadores dessa inacao docente estdo a falta de compreensao sobre
a homossexualidade; de conhecimento para lidar com o tema; o preconceito contra
homossexuais ou aqueles(as) que pelas roupas ou forma de se comportar fornecem
indicadores da homossexualidade; além da alegada falta de materiais didaticos, embora, em
sua maioria, o(a)s docentes interpelado(a)s sequer demonstraram disposicdo para conhecer
novas propostas de trabalho relacionadas ao tema, a exemplo do Projeto Escola sem
Homofobia, por nos suscitado durante as entrevistas.

Registramos em nossas pesquisas in loco que a homofobia é um tipo de violéncia
pouco documentado quando se tem como referéncia a escola. A abordagem preconceituosa, as
discriminagbes contra o(a)s jovens tido(a)s como homossexuais e as (in)acbes do(a)s
professores(as) colaboram ativamente para a propagacéo da violéncia homofobica na escola.

Embora se declarem ndo preconceituoso(a)s e aberto(a)s as diferentes formas de
manifestacdo da sexualidade, em tom politicamente correto, buscaram o(a)s docentes se
resguardar frente aos colegas de profissdo e a(0)s aluno(a)s no que se refere as suas proprias
incertezas, parcos conhecimentos e pouca disposi¢do para enfrentar a homofobia na escola,
tendo em vista ser mais confortavel reproduzir as convencionais e inquestionaveis acoes
perpetradas no meio social em que vivem, evitando repercussdes e dissensos.

Sé&o diversos os preconceitos e discriminacgdes legitimados por padrdes culturais que
cultivam simbdlica e explicitamente hierarquias e moralismos em nome da

heterossexualidade, codificando como normal e consentida a vivéncia heterossexual,
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desrespeitando e ferindo a dignidade do outro ndo inserido neste padrdo. Assim, as agoes
docentes se mantém alinhadas a cultura heterossexista e homofdbica, igualmente difundidas
em tantos outros segmentos da sociedade brasileira, pois tomam por base a premissa que
todo(a)s deveriam ser heterossexuais. O(a)s que ndo correspondem a esse padrdo que
suportem as consequéncias sociais de sua condicdo sexual, como a invisibilidade, o
preconceito e a discriminagéo.

Pratica-se a homofobia na escola ndo apenas como forma de repressdo, mas como uma
relacdo de poder exercida nos detalhes, nos moldes disciplinares propostos por Michel
Foucault (1979, 2006 e 2009), pois tem um carater pedagogico de dizer a minoria sexual que
a ela esta reservado um lugar social especifico: o da invisibilidade ou da ridicularizag&o.
Desse modo, 0s sujeitos homossexuais até podem ser aceitos, desde que nao exteriorizem sua
condicdo de homossexual.

Os registros sobre a homofobia documentados nesta pesquisa e em tantos outros
estudos demonstraram ser urgente o debate sobre preconceito e discriminacdo homofoébicos na
escola e apontam a necessidade de capacitacdo docente para a abordagem da diversidade
sexual como forma de expressdo da sexualidade humana, construida na dindmica das relacdes
sociais, visando o reconhecimento e a promogéo dos direitos humanos das minorias sexuais e
das multiplas possibilidades do exercicio da sexualidade, atitudes capazes de combater ou
pelo menos mitigar esta pratica tdo nefasta denominada homofobia, fundada na ignoréancia, no
preconceito e na intolerancia.

Por ora, conquanto afirmemos a igualdade todos, independentemente de orientacao
sexual, mantemo-nos homofobicos e sexistas. Parafraseando Cazuza e Arnaldo Brand&o em
“O Tempo ndo Para”, composicdo transcrita na integra, considerando sua pertinéncia e
adequacdo a realidade provisoriamente constatada, também provisoriamente concluimos este
trabalho com a sensacdo de que lidamos com a homofobia na escola repetindo os mesmos

discursos e praticas do passado, imersos em um museu de grandes novidades.

Disparo contra o sol
Sou forte, sou por acaso
Minha metralhadora cheia de magoas
Eu sou um cara
Cansado de correr
Na direcao contraria
Sem podio de chegada ou beijo de namorada
Eu sou mais um cara
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Mas se vocé achar
Que eu ‘t0 derrotado
Saiba que ainda estéo rolando os dados
Porque o tempo, o tempo ndo para

Dias sim, dias ndo
Eu vou sobrevivendo sem um arranhdo
Da caridade de quem me detesta

A tua piscina ‘ta cheia de ratos
Tuas ideias ndo correspondem aos fatos
O tempo néo para

Eu vejo o futuro repetir o passado
Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo néo para
N&o para, ndo, ndo para

Eu ndo tenho data ‘pra’ comemorar
As vezes os meus dias sdo de par em par
Procurando agulha num palheiro

Nas noites de frio € melhor nem nascer
Nas de calor, se escolhe: é matar ou morrer
E assim nos tornamos brasileiros
Te chamam de ladrao, de bicha, maconheiro
Transformam o pais inteiro num puteiro
Pois assim se ganha mais dinheiro

A tua piscina ‘ta cheia de ratos
Tuas ideias ndo correspondem aos fatos
O tempo ndo para

Eu vejo o futuro repetir o passado
Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo néo para
N&o para, ndo, ndo para

Dias sim, dias ndo
Eu vou sobrevivendo sem um arranhao
Da caridade de quem me detesta

A tua piscina ‘ta cheia de ratos
Tuas ideias ndo correspondem aos fatos
O tempo ndo para
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Eu vejo o futuro repetir o passado
Eu vejo um museu de grandes novidades
O tempo néo para
N&o para, ndo, ndo para'’.

Cazuza/Arnaldo Brandao

11 In: http://www.acervocazuza.com/discografia.html. Acesso: 20 jun. 2014.
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HOMOFOBIA NA ESCOLA:
DESVELANDO OLHARES, REVELANDO VOZES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

A pesquisa intitulada HOMOFOBIA NA ESCOLA: DESVELANDO OLHARES,
REVELANDO VOZES, trata-se de uma dissertacdo de mestrado em desenvolvimento pelo
mestrando Francisco Claudio Gongalves, sob a orientacdo do Prof. Dr. Jean Mac Cole
Tavares Santos, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte — PosEduc/UERN. Sao objetivos da pesquisa:

Geral

Investigar praticas, conceitos e discursos do(a)s professores(as) atuantes no Ensino
Meédio da Rede Publica na Cidade de Mossord/RN, frente & homofobia na escola.

Especificos

* identificar, na escola, possiveis acGes que se apresentem como de preconceito e de

discriminacdo homofobicos;

* analisar estratégias e acOes docentes frente ao preconceito e a discriminacdo

homofobicos detectados na escola.

Informamos que seré garantido seu anonimato, bem como assegurada sua privacidade
e o direito de autonomia referente a liberdade de participar ou ndo da pesquisa, bem como o
direito de desistir da mesma e que ndo sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo da sua
participacdo. Ressaltamos que os dados serdo coletados por meio de questionario na fase
exploratoria e por meio de pranchas indutoras e entrevista semiestruturada na segunda fase da
pesquisa. As informag0es fardo parte da dissertacdo de mestrado do subscritor deste termo,
podendo ser divulgadas em eventos cientificos, periddicos e outros tantos, a nivel nacional
e/ou internacional. Por ocasido da publicagdo dos resultados, o nome do(a) senhor(a) sera
mantido em sigilo. Sua participacdo na pesquisa é voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) nao é
obrigado (a) a fornecer as informagdes solicitadas pelo pesquisador. Caso decida néo
participar do estudo, ou resolver de qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerad
qualquer dano. O pesquisador estard a sua disposi¢do para quaisquer esclarecimentos que
considere necessarios, em ambas etapas da pesquisa.

Apesar deste estudo ndo oferecer beneficio imediato aos participantes, contribuird com
informagdes relevantes a discentes e ao publico em geral, sobre questdes atinentes ao

enfrentamento & homofobia no Ensino Médio da Publica na Cidade de Mossoré/RN e ficara
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disponivel fisicamente na Biblioteca Central da Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte — UERN, a partir de sua concluséo final, prevista para o més de agosto de 2014. Diante

do exposto, agradecemos a contribui¢do do(a) senhor(a) na realizacdo desta pesquisa.

Eu, , concordo em participar

desta pesquisa, declarando que cedo os direitos do material coletado, que fui devidamente
esclarecido(a), estando ciente dos objetivos da pesquisa, com a liberdade de retirar o

consentimento sem que isso me traga qualquer prejuizo.

Mossord/RN, / /

Francisco Claudio Goncalves
Pesquisador responsavel

Participante da Pesquisa



HOMOFOBIA NA ESCOLA:
DESVELANDO OLHARES, REVELANDO VOZES

PESQUISA DE CAMPO

Primeira etapa: sondagem/questionario
Projeto de Pesquisa: Mestrado — PosEduc/FE/UERN

Publico alvo: técnicos pedagdgicos e gestores escolares

Data de Aplicacéo: / /

Escola:

Endereco:

Idade do(a) respondente: género: () masculino ( ) feminino

Escolaridade: ( ) graduacéo; ( ) especializacdo; ( ) mestrado; ( ) doutorado.
Tempo de formado(a), em anos:

Tempo de atuacdo na educacdo, em anos:

Cargo/funcao:

Estado civil: ( ) solteiro(a); ( ) casado(a); ( ) unido estavel, ( ) outo.
Religido: ( ) ndo ( ) sim. Qual?
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01) Existe(m) disciplina(s) e/ou evento(s) na escola que abordem a tematica da sexualidade?

( )sim( )néo
02) Caso positivo, qual(is) é(séo) esse(a)s disciplina(s) e/ou evento(s)?

03) Como e por quem a tematica acima referida é abordada na escola?

04) Que assunto(s) é(sdo) mais enfocado(s) ou demandado(s) sobre a tematica da

“sexualidade”?

05) Narre acontecimento(s) marcante(s) no dia-a-dia da escola cuja motivacdo tenha sido a

“sexualidade”.
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HOMOFOBIA NA ESCOLA:
DESVELANDO OLHARES, REVELANDO VOZES

PESQUISA DE CAMPO
Segunda etapa — Parte I1: entrevista semiestruturada
Projeto de Pesquisa: Mestrado — PosEduc/FE/UERN

Publico alvo: docentes atuantes no Ensino Médio da Rede Publica da Cidade de Mossoré/RN

Data de realizacéo: / /

Escola:

Endereco:

Idade do(a) respondente:

Género: () masculino (') feminino

Escolaridade: ( ) graduacéo; ( ) especializacdo; ( ) mestrado; ( ) Doutorado.
Tempo de aproximado de atuag¢do no Ensino Médio, em anos:

Disciplina lecionada:

Estado Civil: ( ) solteiro(a); ( ) casado(a); ( ) unido estavel.

Religido: ( ) ndo ( ) sim. Qual?
01) Como vocé trabalha a diversidade sexual e de que forma expde ou tenta responder o
porqué de determinada pessoa apresentar comportamento destoante do padréo heterossexual?

02) O que vocé entende por homofobia?

03) Especificamente sobre a homofobia, vocé conhece algum trabalho, projeto, plano de
acdo/orientagdo em desenvolvimento, ja desenvolvido ou que serd construido nesta ou em

outra(s) escola(s), direcionado a docentes, a aluno(a)s ou a ambos? Cite-0(s).

04) Como vocé vislumbra as mudancas ocorridas na legislac@o brasileira para possibilitar o

casamento, a constituicdo de familia e adocao de filhos por casais homoafetivos?
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HOMOFOBIA NA ESCOLA:
DESVELANDO OLHARES, REVELANDO VOZES

PESQUISA DE CAMPO

Segunda etapa — Parte I: prancha indutora |
Projeto de Pesquisa: Mestrado — PosEduc/FE/UERN

Publico alvo: docentes atuantes no Ensino Médio da Rede Publica da Cidade de Mossoré/RN

Data de apresentacao: / /

Beijo na boca entre duas jovens do género feminino

Figura 01'%2

112 Fonte: [http://experienciahomossexual.files.wordpress.com/2012/07/heteronorma.jpg]. Acesso: 12 abr. 2014.


http://experienciahomossexual.files.wordpress.com/2012/07/heteronorma.jpg
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HOMOFOBIA NA ESCOLA:
DESVELANDO OLHARES, REVELANDO VOZES

PESQUISA DE CAMPO
Segunda etapa — Parte I: prancha indutora Il
Projeto de Pesquisa: Mestrado — PosEduc/FE/UERN

Publico alvo: docentes atuantes no Ensino Médio da Rede Publica da Cidade de Mossoré/RN

Data de apresentacao: / /

Possivel situacdo de homofobia na escola

Figura 2113

113 Fonte: [http://rodrigocmagalhaes.com/wp-content/uploads/2014/01/homofobia.jpg]. Acesso: 12 abr. 2014.
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HOMOFOBIA NA ESCOLA:
DESVELANDO OLHARES, REVELANDO VOZES

PESQUISA DE CAMPO
Segunda etapa — Parte I: prancha indutora Il
Projeto de Pesquisa: Mestrado — PosEduc/FE/UERN

Publico alvo: docentes atuantes no Ensino Médio da Rede Publica da Cidade de Mossoré/RN

Data de apresentacao: / /

“Beijaco” na boca entre homens durante uma “Parada Gay”

i)

HFonte: [http://surgiu.com.br/imagem/noticias/t8/33143/imagem_1905121337436789_g.jpg]. Acesso: 12 abr.
2014,
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HOMOFOBIA NA ESCOLA:
DESVELANDO OLHARES, REVELANDO VOZES

PESQUISA DE CAMPO
Segunda etapa — Parte I: prancha indutora IV
Projeto de Pesquisa: Mestrado — PosEduc/FE/UERN

Publico alvo: docentes atuantes no Ensino Médio da Rede Publica da Cidade de Mossoré/RN

Data de apresentacao: / /

Manifestacdo contraria a material educativo anti-homofobia

Figura 411°

U5Fonte: [http://resistenciacristaj.files.wordpress.com/2011/04/ogaaajl8bky9-nn3jpd4y8zpr-
_upxzuiv2hhdcpuidb7d_bkemuwdmtuoomci7hds-

ytdbgk2gelzerwergktwjdv4aml1tlue2yqglgooene2pw2hifyem9k8wx4.jpg]. Acesso: 12 abr. 2014,



