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RESUMO

As familias tém passado por mudancas importantesuamestrutura e funcdo, como
efeito das recentes transformacg6es socioculturhistéricas nas sociedades ocidentais.
O fendbmeno do aumento da longevidade € um dos taspgque colaboram para as
modificacdes na familia, influenciando os relaciopatos entre as geracdes e
diversificando as func¢des do idoso na dinamicalfamEssa nova realidade pode levar
as pessoas a experimentar por um periodo mais mpgpel de avés e ter um convivio
mais intimo com seus netos. O presente estudo g@rntgna intervencao realizada em
uma escola publica de ensino fundamental e médi®idtito Federal (DF). Seu
objetivo € investigar as concepc¢des de adolescangsa do desenvolvimento humano
no curso de vida, assim como identificar e analisasentidos construidos por avos e
netos em encontros intergeracionais realizados cgade da intervengao. A
metodologia estd baseada na epistemologia queditadi desenvolvida como um
processo construtivo-interpretativo, em trés etapasiplementares, a saber: (1)
aplicacdo e analise de respostas a um questiopar#& levantamento de concepcdes
sobre desenvolvimento no curso de vida; (2) atdedaematicas sobre envelhecimento,
em sala de aula; (3) grupos focais envolvendo aderges e idosos. Os participantes da
primeira e segunda etapas da pesquisa foram 7dsatienduas turmas de oitava série,
com idades entre 12 e 19 anos. Participaram dairtgretapa 9 alunos, sendo dois
irmaos, com idades variando entre 13 e 18 anosug espectivos avos=8), com
idades entre 50 e 69 anos. Os resultados da etapadénciaram representacdes
estereotipadas sobre a velhice por parte dos adolies que contrasta com a Vvisao
positiva presente quando avaliaram prospectivameepi®pria velhice. Além disso, ao
caracterizar a adolescéncia, os adolescentes zaiam as dimensdes fisioldgica e
social, enfatizando a ampliacdo dos espacos deivEmtia e a necessidade de
autonomia, nesse momento do curso de vida. Naslad®s tematicas realizadas com
os adolescentes, a cultura do consumo, a viol@aianportancia dos avos na vida dos
participantes foram os eixos de significacdo ideanlos de modo preponderante. A
analise das informacfes construidas nas interag@resinicativas dos grupos focais
permitiu identificar quatro “zonas de sentido”: @)os como cuidadores principais ou
co-responsaveis na educacdo dos netos; 2) conflitesgeracionais; 3) realidade
sociocultural contemporanea marcada pelo medoedjdade sociofamiliar dos avos
marcada por dificuldades. Por fim, o estudo indicgecessidade de pesquisas sobre os
relacionamentos intergeracionais, em especial, lacde avos-netos, no mundo
contemporaneo e reitera a importancia da escola aontexto para a realizacdo de
programas de integracao entre geracoes.

Palavras-chave: adolescéncia, velhice, relacédo-retds; programas intergeracionais;
escola



ABSTRACT

Families function and structure have passed thranghningful changes due to recent
historic and sociocultural transformations in wastgocieties. The phenomenon of
growing longevity is one of the aspects that calabe to modify the dynamic of
families, while influencing the relationships beemegenerations and diversifying the
roles of elders in it. In this novel reality peopiey experiment grandparenting for
longer and to develop a more intimate affectiv& tim grandchildren. The present study
derives from an intervention conducted in an eldargrstate school in Federal District
(DF). It aims to investigate adolescents conceptiabout human development in life
course, and to identifying and analyzing meaninggotiated by grandparents and
grandchildren along intergenerational meetings ootetl by researcher as a part of the
intervention proposed. As a qualitative epistemyplogas adopted, the methodology
was developed as a constructive-interpretativega®dn three complementary phases:
(1) application and analysis of the answers to astjonnaire oriented to grasp
conceptions regard to development in life courgy; thematic school activities on
different topics regard aging; (3) focal groups hgsihg teenagers and elders.
Participants of first and second phases of thesiiyation were students (n=74) from
two eight-grade classes, ages from 12 to 19. Irthind phase 9 students participated,
13 to18 years old, being two brothers, and theipeetive grandparents (n=8), 50 to 69
years old. The results from phase 1 showed thalescknts share stereotyped
representations about aging. In contrast, theyeptesd a very positive prospective view
of their own elderliness. Besides, teenagers chtarae adolescence mainly through
physiological and social features, and emphasizsér thecessity of broader space
enhancement and of autonomy in this particular nmtro€life course. In the thematic
school activities conducted in class with the tgens, the consuming culture, violence
and the importance of grandparents’ in the pawitig’ lives were the main topics to
orient meaning systems. The analyses of the infoomdpuilt through communicative
interactions in the focal groups led to four “semsmes”. 1) grandparents as main
caretakers or co-educators of grandchildren; 2krigénerational conflicts; 3)
contemporary sociocultural context marked by fedy; difficulty as the sign of
grandparents own socio-familiar reality. Finallpetstudy indicates the necessity of
more researches on intergeneration relationshipspecial, the relationships between
grandparents-grandchildren, and reiterates the ritapce of school as an essential
context to integrate generations through interggtieral programs.

Key words: adolescence, elderliness, grandpareatsdghildren relationships;
intergenerational programs; school.
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APRESENTACAO

O meu interesse em estudar o processo de deseneals, em especial, os
momentos de velhice e adolescéncia, surgiu dueagtaduacédo a partir de experiéncias
de pesquisa e extensdo que trataram destas tesndbean como do estagio em
Psicologia Escolar orientado pelo enfoque histécatural. Estas experiéncias
proporcionaram-me a oportunidade de reflexdo acgacproducdo do conhecimento,
do papel do pesquisador neste processo e a idagéib da escola como um contexto
promissor de pesquisa e intervencao.

A iniciacdo cientifica e o projeto de extensdocatam-me a ampliar minha
compreensao acerca da importancia do fendmenondgvmade. Sensibilizaram-me
para a rede imbricada de questbes que advém daangasdno perfil demogréfico de
NOSSO pais e, que repercutem na organizacao aéetivaial das familias e da sociedade.
O envelhecimento da populacdo mundial, em particmla Brasil, apresenta-se em
multiplas experiéncias de envelhecimento e trazonaptes desafios para as politicas
publicas de saude, para o sistema de previdéncial,spara a organizagdo familiar e
para as ciéncias que tratam do desenvolvimento inmma

Um aspecto relevante € o processo de trocas indeigeais no contexto
familiar, em decorréncia das dificuldades socioréooicas de nosso pais. Os idosos,
ainda considerados em muitos discursos sociais cdependentes, comegcam a
configurar-se como uma geracdo que oferece supdete/o e financeiro para as
geracdes mais jovens. Os avds emergem nesse CEDAT® personagens centrais na
vida de suas familias, participando ativamentedie@&cdo dos netos e proporcionando
apoio afetivo-financeiro aos filhos. O aumento "Hpeetativa média de vida favorece a
vivencia do papel de avé/avd por mais tempo, engewdd novas formas de
relacionamento no contexto familiar e extrafamiliassa realidade complexa demanda
estudos que busquem compreender as transferénigegeracionais e as possibilidades
de interagOes entre jovens e idosos nos diferentaextos socioculturais.

Ademais, é preciso considerar que a adolescénaiarathice sdo construcdes
sécio-histéricas e ndo experiéncias com caradtasstnaturais e universais, como

preconizado pelas ciéncias tradicionais sobre esm@m®entos do curso de vida. O



desenvolvimento humano consiste em um processandind complexo e sempre
aberto a transformacgdes que se inserem em um ¢os@sial e historico.

Inspirada nestas experiéncias constituiu-se emardesejo de continuar na area
académica. Assim, comecei a investir no projetcsqease profissional de cursar o
mestrado. A partir das disciplinas que cursei ca@lma especial desta instituicdo e
durante o Mestrado tive a oportunidade de refletobre os conceitos de
desenvolvimento humano, adolescéncia e velhice,iamd um olhar sistémico
atravessado por dimensdes historico-culturais.

O desenvolvimento humano € um processo historittarall contextualizado e
as trocas intergeracionais sdo motivadoras deftramscdo de valores, crencas e
atitudes, no ambito familiar e extrafamiliar. A elscfoi escolhida como contexto de
construcdodas informacbes, uma vez que a compreendemos capace de
desenvolvimento e formacdo de subjetividades, pvemdo tanto a manutencdo de
significados culturais como sua transformacao. Ema sociedade em que as geracdes
costumam ser segregadas em espacgos compartimaabsliz que, contraditoriamente,
adota o envelhecimento da populacdo como parteula jple politicas sociais para este
século, € urgente a abertura de novos contextoapdaximacdo e integracdo de
diferentes geracbes, para que possam estabelecelo®santergeracionais e novas
formas de representar a si mesmas e as outrasiradpgpraticas cooperativas baseadas
na ética e na solidariedade intergeracional.

O Capitulo de fundamentacéo teorica foi organizamiotrés secdes principais.
Na primeira, apresento algumas consideragdoes aderpaocesso de desenvolvimento
humano, e dos processos de adolescer e envellmegterizados como construgdes
sécio-historicas. A segunda secéao traz reflexdescacdas mudancas na estrutura e
organizacdo das familias na contemporaneidadegtsolor agquelas promovidas pelo
fendbmeno da maior longevidade dos seus membroscufroainda, enfocar a
importancia dos avos no contexto familiar conterdpeo e a relagdo entre eles e os
seus netos. Na Ultima sessédo, discutimos quest@escaa dos programas
intergeracionais e da escola como um espaco patd a realizacdo de programas de
integracdo entre geracoes.

No Capitulo 2, apresento os objetivos da pesquis@apitulo 3 explora sua
metodologia, os fundamentos tedrico-metodoldgicas qrientam o trabalho e os

procedimentos de construcao e analise das infomsacd



Na sequéncia, o Capitulo 4 expde os resultados seusido que estdo
sistematizados em dois niveis de andlise, consideras diferentes estratégias de
construcdo das informacdes utilizadB$vel 1, que contempla as representacdes dos
adolescentes sobre adolescéncia e velNoeel 2, que se refere as zonas de sentidos e
indicadores empiricos que emergiram nos grupossecque ajudam a compreender 0s
temas e preocupacfes que mediam as interacOes afdlescentes e seus avos-
cuidadores.

Por fim, no momento das Consideracdes Finais, fmga reflexdo acerca do
percurso trilhado pelo estudo, bem como de suatilooigdes e sugestbes para o
cenario de pesquisas sobre desenvolvimento humameelhecimento e relagbes
intergeracionais. Analiso ainda, criticamente, selimites e potencialidades,
considerando os possiveis desdobramentos que alddenpadvir. Aponto também para
a importancia da promocao de espacos voltados gdrdegracdo entre geracoes,

situando a escola como um contexto privilegiada parprogramas intergeracionais.



FUNDAMENTACAO TEORICA

Desenvolvimento Humano no Contexto Sociocultural

O conceito de desenvolvimento, durante muito tent@ao no senso comum
quanto em determinadas praticas cientificas, fosickerado como o desdobramento ou
o desenrolar de uma forca interna (Geert, 2003)loAgo de décadas a abordagem do
desenvolvimento humano pela Psicologia partiu dea uperspectiva linear que
desconsiderava 0s contextos histérico-culturasg@rizando estagios, etapas ou fases
com caracteristicas ditas universais (Castro & 80a995; Dessen, 2005; Gonzalez
Rey, 1997, 2004). Sob este enfoque, os estudosalievam-se apenas a infancia e a
adolescéncia ja que se acreditava que apos essesntos “era atingida a maturidade,
a qual se seguia o declinio, a decadéncia. Tanéko agqérea por muito tempo foi
denominada por Psicologia da Infancia” (Rossetrdtex, 2006, p. 21).

No entanto, com a colaboracgao de diferentes disaglo conceito foi ampliado
e a cultura e as interagdes sociais assumiram degdiral. Nessa nova perspectiva, a luz
da abordagem histérico-cultural, o desenvolvimemimano é entendido como um
processo dindmico que se constitui a partir de iada sistémica de interagdes, na qual
as dimensdes socio-histéricas e culturais estaadatas dialeticamente (Bruner, 1997;
Castro, 1998; Cole, 1992; Vygotsky, 1994, 2001).

Os estudos de Vygotsky e seus interlocutores tivdtandamental participagéo
na constituicdo de uma nova compreensdo sobrepessesso (Vygotsky, 1991, 1994,
2001; Valsiner, 1989, 1994, 1997, 1998; Gonzaleg, R@97; Branco & Valsiner, 1997,
1999). O autor enfatizou o papel das relacdes isone constituicdo do psiquismo
humano, compreendendo que os modos de agir, pengdicar, representar o mundo e
a si mesmo se constroem nas relagdes sociais. $kyg(@t991) aponta que o que nos
faz humanos e nos diferencia de outras espéciesrrdedas interacdes sociais,

argumentando que “a internalizacdo das atividadesialsmnente enraizadas e

historicamente desenvolvidas constitui 0 aspeatacteristico da psicologia humana; é

a base do salto qualitativo da psicologia animed papsicologia humana” (p. 65).
Compreender a génese social do desenvolvimento rwniaplica em

considerar que as relagcdes sociais constituem darenmotor do processo de



desenvolvimento” (Rosseti-Ferreira, Amorim & Silvd004, p. 24). As autoras
salientam que o ser humano se constitui e se defimelagdo com o outro e que nesse
processo as identidades pessoais e grupais sdmuédas ao longo de toda a vida em
um processo de desenvolvimento permanente e continu

Outro aspecto relevante que se refere a pecwdriddo desenvolvimento
humano é a relagdo complexa de interdependéncia enindividuo e a cultura.
Valsiner (1994) destaca que essa relacdo podeos®reendida a partir do modelo de
transmissdo cultural como um processo bidireciooatle o ser humano é ativo e
transforma as mensagens culturais, e ndo um meeptoe. Nas situacdes interativas e
comunicativas concretas o ser humano recebe sigdds, crencas, valores e préaticas
sociais; a0 mesmo tempo em que os transforma, macegso intenso de continuidade
e mudanca (Elder, 1996; Madureira & Branco, 200&sher, 1994, 1998).

Coerentemente com o modelo bidirecional de trarssnisdas mensagens
culturais, Valsiner (1998) se apresenta como or@ig visdes que tendem a considerar
ou a fusdo do individuo com os contextos socioraiuou a diluicdo do sujeito na
cultura, propondo o conceito deparacao inclusivaque reitera a singularidade do ser
humano como participante ativo na relacdo de iepddéncia com o contextbO
individuo ndo é independente (nocdo classica aedi#nle) do contexto sociocultural
em que se encontra inserido, mas também ndo é mflexo desse contexto”
(Madureira & Branco, 2005, p. 99).

Assim, o desenvolvimento humano € concebido comaistama vivo e aberto,
no qual a novidade estd4 constantemente sendo strgimia a partir de uma rede de
influéncias interdependentes entre sujeito e pemsesocioculturais, numa relacdo de
cogénese (Valsiner, 1994, 1997, 1998; Madureirar&nBo, 2005). Valsiner (1998)
ainda apresenta o0 conceito denstraints como uma alternativa a concepcdo de
determinacao cultural. O autor argumenta que osgmeentos, as acdes e sentimentos
dos sujeitos sdo condicionados pelos limites fésieo semidticos dos diferentes
contextos e pelo carater da dinamica intrapsiquomamo parte do processo de
canalizacédo cultural.

Essa compreensdo dinamica da cultura permite dgrtea papel ativo e
intencional do sujeito psicolégico na relagdo deerolependéncia com o contexto
histérico-cultural em que esta inserido (Bruner@7,9Gonzalez Rey, 1997; Valsiner,
1994). Os processos simbolicos e as praticas sosgadestacam por constituirem o0s

diferentes contextos culturais e por engendrareroomstrucdo e negociacdo de



significados (Bruner, 1997). A natureza mediadoma abntexto e das condicdes
histdrico-culturais marca o desenvolvimento humamale se configuram 0s processos
de significagdes.

A relacdo entre sujeito e cultura €, necessaritanenediada por processos
simbdlicos, sendo a linguagem um sistema fundarmatda mediacdo semibtica
(Vygotsky, 1991, 2001). Por meio da linguagem r@ocampartilhamos os significados
e sentidos construidos historicamente, mas tambémqgvemos a emergéncia de novas
crencas, valores e praticas sociais, num processipietativo da nossa realidade e de
nos mesmos (Madureira, 2000; Madureira & Branc6520

As dimensdes sociais e pessoais se articulamntersigdes verbais levando em
conta uma pluralidade de aspectos histérico-cutuem que o dialogo se apresenta
como um processo ativo de producao de significagdesse da na relacdo de alteridade
(Bakhtin, 1986; Linell, 2000). Diante disso, tors@-necessario reconhecer o carater
dialégico dos enunciados que se constroem entdif@®ntes vozes sociais, que se
entrecruzam e se transformam nas interagdes coativas.

Sob essa perspectiva, abordamos o0s relacionamentygeracionais como
construcdes compartilhadas historicamente e buscagmpreender também como as
experiéncias sociais sao singularizadas e negacigmdas diferentes geragoes,
influenciando os relacionamentos que estabelecerasuoom as outras, consigo

mesmas e com o contexto sociocultural em que estéddas.

A Construgéo Social da Adolescéncia e da Velhice

A partir da compreensdo do desenvolvimento humanmarocesso complexo
e situado histérico-culturalmente torna-se necessaevisitar 0s conceitos de

adolescéncfae de velhice construidos mediante a légica dasicig tradicionais.

Adolescéncia(s): Diversidade de Experiéncias na Cmmporaneidade
A adolescéncia consiste em um conceito recenteistéria humana. Pode-se
dizer que passou a ser reconhecida como uma etagialal de vida no inicio do século

XX, influenciada pela revolugéo industrial, pelagamizacdo da vida escolar e pelo

® Neste trabalho a distincdo conceitual entre amndsradolescéncia e juventude, adolescentes e jovens
ndo é relevante. Enfocamos adolescentes e jovem® garte do mesmo segmento etario e que
experimentam de modo similar as condicdes da vdéemporanea.



aumento do tempo de dependéncia do individuo eat&ela seus pais, constituindo
uma fase de espera e preparo para a vida adulés(AB81).

O entendimento da adolescéncia estd associaderardids concepcoes e teorias
psicolégicas acerca do desenvolvimento humano e @muegeral, configuram-se em
duas tendéncias: ora é considerada como um processatureza individual, com
énfase nos aspectos biolégicos (Palacios, 1998)¢aratada como uma construgédo
sociocultural, levando-se em conta as dimensdéslégicas, antropoldgicas e politicas
(Aguiar, Bock & Ozella, 2002).

Na Psicologia do Desenvolvimento, a adolescénciah@a visibilidade,
sobretudo com a obra de Stanley Hall, em 1904,igoeou 0 campo cientifico ao
destacar a adolescéncia enquanto objeto de egtualiolescéncia foi associada a uma
fase de “tempestade” e “tormenta”, tendéncia quentou uma visao mais tradicional
sobre o processo de adolescer nos estudos ocel@vitaiss, 1976).

Erik Erikson (1976), a partir de propostas psicdicas e da Antropologia
Cultural, desenvolveu a teoria do estabelecimeratoidgéntidade do ego. O autor
preconizou a participacdo do ambiente no processcodstrucdo da personalidade,
colaborando para que a adolescéncia deixasse distsecomo um estagio universal do
desenvolvimento, necessariamente marcada por &ndial confusdo e intenso estresse
(Martins, Trindade & Almeida, 2003).

De acordo com Erikson, o desenvolvimento humaraéase partir de oito etapas
de desenvolvimento psicossocial que se organizamfumigdo do investimento da
libido. Cada etapa possui um tema central reladonas condigbes biologico-
evolutivas e as exigéncias sociais. Para o autadotescéncia refere-se a quinta crise
normativa, em que ha um conflito entre identidadifiesdo de papéis (Gallatin, 1978;
Carvalho, 1996). A crise é entendida nesse contegtoo uma oportunidade para
mudancas e ressignificacbes e ndo como um eveatonético. Ao abordar a
adolescéncia como um momento de transformagOegtampes ndo somente no campo
biofisiologico, mas também nas esferas afetivaiabeccultural, Erikson favorece uma
ViSdo menos preconceituosa e estigmatizada saje é a adolescéncia.

Entendemos esse momento do curso de vida como amsfrwgao sociocultural
que se apresenta de diversas formas nas difereunltesas e épocas da histéria. A
prépria experiéncia da puberdade € significada deeimas distintas de acordo com o
contexto no qual é considerada (Bianculli,1997;B@&004; Lopes de Oliveira, 2006;

Ozella, 2002). Além dos processos pubertarios, dudeacentes tém que lidar com



expectativas familiares e sociais, bem como conmagabs modificacdes familiares e
interpessoais que afetam as outras gerdgbes as quais convive, destacando os pais e
0s avos (Carter & McGoldrick, 1995; Magro, 1998t8r 1995).

Conforme destacam Traverso-Yépes e Pinheiro (2@2)ecessario falar em
adolescéncias (no plural), uma vez que cada adwlescsingular esta relacionada a
uma gama de variadveis socio-demogréficas, entrguass se encontram questbes
envolvendo género, classe social e contexto histdmiltural, colocando em xeque
qualquer concepcao Unica e descontextualizada sqim@cesso de adolescer.

Além de mudancas no contexto familiar, a expergéei adolescéncia assume
formas mudltiplas conforme o contexto socio-insiinal, de classe e, mesmo, politico
em que se insere a pessoa. A insercado social masna sobre qual adolescéncia
estamos falando. Se € do adolescente que viveeaauénana, de classe meédia alta ou
baixa, ou se é aquele que mora no ambiente rugdkr8 acesso ou ndo as tecnologias
da contemporaneidade e aos direitos fundamenttabedscidos pela Constituigao,
entre tantas outras peculiariedades que singutargzaexperiéncias dos adolescentes.

O adolescente, neste estudo, € entendido como umhs®mano em
desenvolvimento, que busca sua singularidade ngaeldialética que estabelece com
seu contexto familiar, social e cultural. Nessecpsso, ele tanto influencia quanto é
influenciado pelo contexto socio-histérico do gfzal parte. Nesse sentido, os aspectos
considerados negativos relacionados ao process@ddéescer sao vistos como
propulsores de desenvolvimento, possibilitando savieracdes (Vieira, 2004).

A complexidade do cenario contemporaneo impdersidgedesafios que devem
ser considerados nos estudos sobre a adolescé&ncadolescente contemporaneo
experimenta uma nova organizacdo familiar, produziela insercdo definitiva da
mulher no mercado de trabalho, pelo aumento daceapea de vida, pelo ritmo
acelerado das tecnologias e pela cultura do congjueanarca a vida cotidiana, por
meio da légica midiatica (Castro, 1998, Campos &Za9 2003; Gomes, 2001). Esse
processo intenso de mudancas, vinculado aos vatoresimistas e de individualismo
proprios da contemporaneidade, produz novas exp@g de adolescéncia. Em um
pais marcado pela desigualdade socio-econémicatosms podem adquirir os bens e

produtos divulgados pela midia.

"0 termo geracdes é entendido neste trabalho ia giastreflexdes propostas por Debert (2003). Araut
considera que a idéia de geracdo ultrapassa alserifissico relacionado a posicdo dos membros na
estrutura familiar, para assumir as mudancas eriéxpéas sociais vividas pelos grupos humanos.



Muitos adolescentes se encontram em condicdo digséxc por estarem fora da
escola, do trabalho e sem 0 necessario apoio famiissim sendo, temas como
desemprego, pobreza, violéncia e drogas tém qukessios em conta nos debates e
reflexbes sobre o adolescente contemporaneo, enmbmr@ando-se o devido cuidado
para ndo se construir relacdes diretas entre esgextos (Abramo, 2005; Castro &
Correa , 2005; Oliveira & Robazzi, 2001; Ribeir6p2; Sposito, Silva & Souza, 2006).
Castro e Correa (2005) argumentam que

parece contraditério que uma cultura que enalt¢gaemtude, que celebre estilos de ser
e valores relacionados aos jovens, seja excludemerelacdo a eles. A inclusdo
planejada de personagens jovens na televisdoewiaas, nos jornais e na publicidade,
por exemplo, ndo assegura que o0s jovens estejain seconhecidos no que trazem de
singular a vida social, atuando ativamente na cagébd de si mesmos e do coletivo. O
enaltecimento da juventude choca-se com as cordigdtruturais que atingem
preferencialmente os jovens, tais como a falta g@ertonidades (desemprego,

ociosidade), a vitimizac&o pela miséria, por guenpar mortes violentas (p. 15).

As mudangas socio-historicas e culturais posshilito reconhecimento de
novas representacdes sobre a adolescéncia nosntifercontextos, como a familia, a
escola, entre outras instituicdes que colaboram @aonstrucao de significados sociais
sobre os processos de adolescer que sao aproppatiss adolescentes. Gongalves
(2003) salienta que

o predominio de uma determinada visdo de adoleiscé&mc meio social implica o
predominio de determinados significados sociaiativels a esse campo. E implica
também em que o jovem, predominantemente, aprepridesses significados para
representar a sua particular experiéncia da adoieic(...). Na medida em que o jovem
se apropria desses significados, eles se trangforema mediacdes na constituicdo de
sua consciéncia. E possivel supor, entdo, queenjdera tais concepgdes como parte
das determinacdes de sua conduta enquanto addaie§oeh3).

E a partir desses pressupostos que buscamos fderestender a adolescéncia
gue questionem e critiguem as visdes de carateensail, naturalizante e que tendem a
patologizar esse momento do curso de vida. Propamascompreensdo do processo
de adolescer como uma construgcdo sociocultural, goal os sujeitos em
desenvolvimento negociam e compartilham signifisadoas relacdes sociais,

singularizando-os na sua experiéncia subjetivard@gsso de envelhecimento, neste



10

estudo, também segue a mesma abordagem tedriceHt@mhcsendo visto como um
processo idiossincratico, no qual fatores sécihitos e culturais estdo fortemente

imbricados numa rede de influéncias mutuas.

Velhice(s): Novas Experiéncias na Contemporaneidade

Na literatura, ndo ha uma definicdo consensual esolaihice, devido a
heterogeneidade das “velhices” experimentadas selgstos (Debert, 1999a; Freire,
2000; Goldstein & Siqueira, 2000). Paschoal (2002)na tentativa de iluminar a
questao, coloca que a velhice pode ser entendmiata de um conjunto de aspectos
gue envolvem mudltiplas dimensdes, de carater himddgocial, econdmico, historico e
psicologico. Debert (2003) chama atencdo paracodatque a velhice consiste em uma
construcdo socio-historica e como tal ndo podératrda como uma categoria natural.
Rocha-Coutinho (2006) destaca que

hoje, entende-se que a velhice, assim como a iafdaadolescéncia e a maturidade,
mais do que simples fases da vida, sdo categaoicialreente construidas, que sO
alcancam seu pleno sentido através do discursovedien, da mesma forma que ser
crianga, jovem ou adulto, estd associado aos wlegentes numa dada sociedade em

um tempo determinado, e que s&o discursivameriteraldos (p. 101).

Neri (2002) aponta que em grande parte do séculs, X velhice foi
considerada uma fase de involucéo, a qual estaegiada somente a perdas quanto aos
aspectos fisico, cognitivo, social e psicologicstaEconcepcao estava vinculada a uma
visdo biomédica que permeava 0s estudos sobre enwd#gimento humano e o
envelhecimento, sendo estes processos considesatigonicos (Araujo & Carvalho,
2005).

Até a década de 1940, um numero pequeno de pesgoisee desenvolvimento
se voltou para as teméticas relacionadas a vidéaagla velhice, sendo esta uma época
marcada pela primazia dos estudos da Psicologlafélacia (Rosseti-Ferreira, 2006).
Pode-se dizer que avancos tedricos significatiaiseso processo de envelhecimento
ocorreram, sobretudo a partir da segunda metadgéado XX, quando a Gerontologia
comeca a marcar seu espago no campo cientifica, (R@02; Aratjo & Carvalho,
2005).

A teoria do estabelecimento da identidade do egpqgsta por Erik Erikson

destaca-se como precursora nesse cenario, porseapse avancos significativos,
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especialmente, quando comparada as teorias clsscalesenvolvimento humano.
Erikson (1976) considera que o desenvolvimentodaallongo de toda a vida e que
este € marcado por estagios psicossociais, sofiafidéncias socioculturais, regidos
pelo principio epigenético.

Enquanto na adolescéncia, o conflito nuclear senti@® identidade e confuséao
de papéis, na velhice o conflito nuclear expresbasta de uma nova integracédo do
ego. Esse momento do curso de vida seria marcddagsolucéo entre integridade e
desespero, de cuja tensdo poderia emergir a s#bedmte autor € de extrema
relevancia na compreensdo de como a velhice tweoalvo de investigacbes em
Psicologia. Sua teoria foi inovadora ao integraxperiéncia do envelhecimento como
parte do processo de desenvolvimento humano, imistjue este ndo cessa apos a
adolescéncia, como preconizavam as pesquisasitrz@icc Apesar das contribuicdes
de Erikson, a velhice apenas foi efetivamente edencomo experiéncia legitima de
desenvolvimento pelos estudos da Psicologia, & parsegunda metade do século XX
(Paiva, 1986; Carvalho, 1996; Neri, 2002; Arauj&é&rvalho, 2005).

Neste novo milénio, novos processos de construgdasighificados sobre a
velhice se constituem na pratica cientifica e nmisgecomum (Debert, 2003; Freire,
2000; Neri, 2002; Araujo & Carvalho, 2005). A cop¢éo de desenvolvimento humano
gue adotamos, caracterizada pelo respeito as ildoasias e ao contexto no qual o
individuo esta inserido, exige um “olhar” interd@imar e contextualizado sobre os
fendbmenos humanos investigados ao longo do cursadgAspesi, Dessen & Chagas,
2005; Berger, 2003; Elder, 1996; Magnusson & Cait®96; Dessen & Costa Junior,
2006). Nado ha mais espaco para visdes que fragmentiesenvolvimento humano em
periodos pré-estabelecidos, sucessivos e univdistiscia, adolescéncia, maturidade
e velhice), nem para abordagens que tomem os gdgadades segundo uma logica
sequencial e linear. Tal movimento reflexivo ematgeoferece espagco para uma
concepcao diferenciada acerca do desenvolvimemaho no curso de vida (Castro &
Souza, 1995; Gonzalez Rey, 1997, 2004; Prado, R@seti-Ferreira, 2006). Quanto a
esses aspectos, Bassit (2000) pontua que

0 estudo sobre o curso da vida vem se movimentdadoma tendéncia que divide o

estudo do desenvolvimento humano em estagios désgos para um firme

reconhecimento de que qualquer ponto do curso da wrecisa ser analisado

dinamicamente, como consequéncia das experiénciasagas e das expectativas
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futuras, e de uma integracdo entre os limites datesto social e cultural

correspondente (p.218).

Atualmente, a velhice ndo pode ser mais associawaateristicas negativas,
isto é, esse momento do curso de vida ndo estgss@mente vinculado a doencas e
incapacidade (Freire, 2000; Neri, 2002). A velhimm sucedida consiste em uma
realidade concreta e que transforma a imagem dbssteo século XXI (Neri, 1995,
2002, 2004; Freire, 2000; Rocha-Coutinho, 2006)taEsova imagem sobre o
envelhecimento configura-se tanto na literaturaeeifiga quanto na rede de
significacdes que atravessa o cotidiano populérdigulgada principalmente na midia e
nos mercados econdmico e estético. Debert (198084d)atar de questdes relacionadas a
publicidade e a velhice, salienta que

expressdo do abandono e da soliddo nas novelascdemmmente nos velhos um

elemento forte, mas eles agora sdo também aprdesntmo ativos, capazes de

oferecer respostas criativas a um conjunto de ngagasociais, reciclando identidades

anteriores, desenvolvendo novas formas de sociab@ e de lazer, redefinindo as

relacbes com a familia e os parentes (p.218).

Portanto, para se entender o processo de enveklwcine a velhice é
fundamental considerar esses fenOmenos em asswci@gBo contexto sociocultural e
historico no qual estdo inseridos e entender queelice supera atribuicbes
cronolégicas. Cada pessoa experimenta o meio sdeialorma singular, do qual
participa de forma mais ou menos ativa, conformeanglicionantes historico-culturais
para as oportunidades de participacdo. Secco (H§uinenta que

O envelhecimento embora marcado por mutagfes mal®gisiveis, € também cercado

por aspectos sociais que tornam as concepcdes\sbiee varidveis de individuo para

individuo, de cultura para cultura, de época pgec# Deste modo, fica evidente a

impossibilidade de pensarmos sobre o que sign#faavelho, fora de um contexto

histérico determinadqy(12)

8 Ao longo deste estudo os termos velho, velha,oidpsssoa idosa sdo utilizados para identificar as
pessoas que experimentam em seu curso de vida emtwrda velhice. Essa decisdo baseia-se na
discussédo sobre os diferentes termos associadzbkiéevfeita por Neri e Freire (2000).
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E preciso levar em conta toda uma realidade iméginiépendente de juizos de
valor, crencas, atitudes, acdes, representacoesssoalacionadas a épocas historicas,
enfim, um leque de situacdes em que o pensar,to sen agir afetam e sao afetados
por multiplos fatores (Debert, 1999a, 1999b; Fre2®@00; Mascaro, 1997; Neri, 2002;
R. C. S. Oliveira, 1996, 1999; Veras, 1999). Entique significa tornar-se velho, em
uma sociedade capitalista? Mercadante (1996) rdgpque “na nossa sociedade, ser
velho significa na maioria das vezes estar excld&l@érios lugares sociais. Um desses
lugares, densamente valorizado, é aquele relatvenando produtivo, 0 mundo do
trabalho” (p.75).

Nota-se que existem valores socioculturais queuertlos idosos do convivio
social, criando barreiras que impedem sua parti@ipaem Varios contextos da
sociedade. Uma sociedade que valoriza o lucro eciaspadroes de juventude a
capacidade de trabalho delega a pessoa idosa wandegexclusédo (Beauvoir, 1990;
Bosi, 1994). E esses dispositivos de exclusdo @stese a outras dimensdes da vida,
como a participagdo no grupo familiar, de paresoemeio social mais amplo. A
imagem de uma velhice marcada por perdas e dexliain repercussées nao apenas
nos idosos, mas também nas pessoas que experimeatars momentos do curso de
vida (Veloz, Nascimento-Schulze & Camargo, 1999me os adolescentes, por
exemplo.

Assim, no imaginario social, determinadas concepc@stereotipadas e
estigmatizadas circulam entre todas as faixasastaresultado de visdes equivocadas
sobre velhice, que permeiam campos do saber étendfpopular, ha séculos, apesar
das mudancas no perfil demogréfico (Aratdjo & Careal2005; Harwood, Hewstone,
Paolini & Voci, 2005; Neri, 1995, 2002). Esta categ de discriminacdo social foi
denominadgor Butler (1969) deageism.Trata-se de um neologismo que serve para
nomear 0s preconceitos que se configuram a partfaldas crencas sobre as pessoas
idosas e que acabam por engendrar processos dendis¢ao social baseados na
idade. Esses estereotipos influenciam as atitudesmgportamentos de um grupo em
relacdo ao outro, tendendo a generalizar percepgéesarater negativo (Okoye &
Obikeze, 2005).

Compreendemos que h& uma rede dindmica de relsgdidas nas préaticas e
discursos socioculturais e tanto podem facilitaarga inibir o acesso dos idosos a
papéis e lugares sociais. Nesse sentido, o outialgem um papel fundamental no

processo de mudanca de representacdes e atitudaws $rente ao velho e a velhice,
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uma vez que a natureza do ser humano é dialogiescana pela experiéncia da
alteridade (Bakhtin, 1986; Linell, 2000). Conforehestacam Rosseti-Ferreira, Amorim
e Silva (2004), “a dependéncia de processos relaisiocomo outro (...) coloca a
pessoa em jogos interativos, 0s quais, em uma dedeelacbes, impregnada e
atravessada pela linguagem, vao abrindo e/ou itdadb papéis e lugares possiveis de
serem ocupados” (p. 25).

As experiéncias de velhice, tal como de adoleseérsio construidas nos
diferentes contextos socio-histéricos em que esideridas. Estudos que busquem
identificar e analisar os significados construidosomo estes séo singularizados nas
experiéncias de adolescer e envelhecer na contamgdade sdo imprescindiveis,
sobretudo para se compreender a dinamica inteigeehalentro e fora do contexto

familiar.

Relacgbes Intergeracionais no Contexto Familiar

A importancia da familia no desenvolvimento humarioegavel. Esta consiste
no primeiro espaco de convivéncia e construcao igeifisados do ser humano,
promovendo a transmissdo de valores e praticasocditirais por meio dos
relacionamentos entre as geragfes (Falcdo, DiahieBdMaluschke & Saloméo, 2006;
Stratton, 2003; Strom & Strom, 2000). E, como quefcputra instituicdo, é perpassada
por conteudos e processos sociais, culturais, eugpé e politicos. Assim, é
impossivel compreendé-la isoladamente, sem levarcenta a multiplicidade de
aspectos que a atravessam. Segundo Rocha-Couf20086)( o contexto familiar é
palco tanto da manutencdo de valores e padrdesoctanpentais quanto de suas
transformacdes. Para esta autora, as transformag@deshistoricas geram mudancas na
estrutura e na dindmica familiar; e, a familia témbmodifica 0 meio no qual esta
inserida. Conforme apontam Benincd e Gomes (1998familia é um organismo
mutavel, que transforma e é transformado pela dade’ (p. 178).

Nesse sentido, a familia tem sido entendida comaistema dinamico, no qual
diferentes subsistemas estdo em constante intelac&@omo parte desse processo, as
relacbes entre os membros da familia sdo infludasiatanto pelas trajetorias
individuais de seus constituintes quanto por ousistemas extrafamiliares (Biasoli-
Alves, 1997, 2000; Dessen, 1994, 1997; Dessen &,B@05; Rocha-Coutinho, 2006).

No trabalho de Dessen e Braz (2005) salienta-seajtemilia é vista, hoje, como um
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contexto complexo promotor de desenvolvimento priopada sobrevivéncia e da
socializagdo da crianca, além de ser um espacmadgmissdo de cultura, significado
social e conhecimento comum agregado ao longoeatag@es” (p. 128).

E importante considerar que, ao longo da histésidamilias mudaram. Na
contemporaneidade, ndo se pode falar em um moaleliidr Unico, devido a flagrante
heterogeneidade das configuracdes familiares eractag no cendrio social. Novos
modelos familiares se apresentam, motivados pekssformacdes intensas que
perpassam as relacdes de género, as atitudesresvialonanos. A crescente insercéo da
mulher no mercado de trabalho, a intensa circulat@adnformacdes e inovacoes
tecnologicas e 0 aumento da expectativa de vidaeparacdes e novos casamentos
modificam a organizac¢ao afetiva e social dos cdogefamiliares (Barros, 2003, 2006;
Biasoli-Alves, 1997, 2000; Dessen & Braz, 2005; RweC€outinho, 2006). Nesse
sentido, Biasoli-Alves (1997) salienta que “persdamilia no Brasil contemporaneo e
buscar contribuir para a sua compreensdo implicagmo em dizer que ndo ha A
Familia Brasileira e sim Familias Brasileiras comstesnas simbdlicos e padrées
comportamentais diversos” (p.36).

Temos assim na experiéncia de diferentes famiiasxpressfes das mudancas
histéricas e culturais que podem ou ndo gerar itosiflmas demandam constantes
negociacdes entre as geracdes jovens e as massyvglie tendem a conviver por um
periodo maior de tempo (Barros, 2003; Biasoli-AjvE397, 2000; Moragas, 1997; M.
R. Oliveira, 2007; Rocha-Coutinho, 2006). Tataravdisavos, avos, netos e filhos
interagem em diferentes espagos sociais, marcadioslimensdes socioculturais e
histéricas proprias. As relacdes que se estabelecgra eles sdo atravessadas por um
conjunto de significados e sentidos importantes pactontextualizacdo e entendimento
da familia transgeracional ou multigeracional congeranea (Dessen & Braz, 2005;
Goldim, 2002; Moragas, 1997; Stratton, 2003).

A co-existéncia de trés geragcdes na familia é aidel acordo com o conjunto de
significados e sentidos que cada geracao atripubgria vida e a dinamica familiar. Os
avlos experimentam mudancas significativas em sesocde vida, ndo sO porque
passaram a ocupar lugares diferentes na familig tamabém porque modificaram suas
formas de pensar, agir e se relacionar com outres;ges (Attias-Donfut & Segalen,
2002; Kipper & Lopes, 2006; Walsh, 1995). O fenémea longevidade, o adiamento
da aposentadoria e a insercdo dos velhos em umralrescente de praticas sociais

sdo fatores que contribuem para que eles particigam transformacdes sociais e
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histéricas mais amplas da sociedade, modificacéias gue influenciam o modo como
compreendem e experimentam as proprias relacoéisafas

Pode se dizer que o contexto intersubjetivo emsguestabelecem as relagoes
entre avos e netos é marcado por valores, creatifisdes e codigos socialmente
construidos e compartilhados nos diferentes camgediscursivos. Quando se pretende
estudar a familia, é preciso sempre considerar spectos socioculturais e as
construcdes discursivas, bem como suas repercuskfigggicas nas representacoes e
valores (Rocha-Coutinho, 2006), pois estes inflsanc sobremaneira o0s
relacionamentos entre as geracoes.

A transmissao cultural entre geracfes familiaresyeadria social, o passado
construido e o futuro consistem em elementos eséemas relacdes sociais tecidas no
contexto familiar, co-existindo nesse cenario, regdradicionais e modernos. As trocas
intergeracionais se dao em um processo de desgmaite e continuidade. Os novos
padrbes de convivéncia e socializacdo que se apa@seno mundo contemporaneo
exigem que os papeéis familiares, a autoridadeierarfjuia sejam redimensionados nas
relacdes intergeracionais. Ao mesmo tempo, certodetos tradicionais tendem a
permanecer, garantindo a continuacdo da culturdidaifBeninca & Gomes, 1998).

Sommerhalder e Nogueira (2000) destacam que aiv@moia de valores e
crencas distintos em uma familia pode acarretar agmo desequilibrio, ou, a
emergéncia de conflitos entre as geracdes. A prases posturas diferentes acerca de
conteudos referentes a vida em geral, pode sevatgaguando ndo ha um espaco de
dialogo entre seus membros. As autoras argumeniam q

as transformacfes sociais redimensionam a formavéecia do grupo familiar e de

seus membros individualmente. As pessoas de ditsrgyeracdes necessitam de uma

postura flexivel diante da vida, oportunidades délodo e relacionamentos
intergeracionais para adaptarem-se as mudancasine pgderem conviver de forma

positiva — 0 que ndo significa que devam concoedatudo: as discordancias podem e

devem existir; o importante é a comunicacédo, atdecexperiéncias e a disposi¢cao para

rever posicdes (Sommerhalder & Nogueira, 2@00,04).

Nas familias com adolescentes, por exemplo, € s@&desjue haja flexibilidade
por parte das figuras de autoridade, tais comaa@sgos avos (Carter & McGoldrick,
1995; Preto, 1995; Wagner, Falcke, Silveira & Mosma&002; Wagner, 2001, 2005).
O adolescente experimenta nesse momento do cunddala saida do mundo familiar
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para o contexto social mais amplo a procura de siavadelos de identificacdo (Lopes
de Oliveira, Camilo & Assuncao, 2003; Salles, 199803). Esse movimento do
adolescente em dire¢cdo a uma maior independéndm gerar discordancias no que se
refere aos valores que marcam as relacdes noointdd sua familia, exigindo
estratégias comunicativas que possibilitem a sadmlegrupo familiar (Carter &
McGoldrick, 1995; Wagner, 2001, 2005).

A possibilidade real de se ter 0 encontro entréagsdgeracdes e por um tempo
maior, favorecendo a vivéncia do papel de avd @y hisavd ou bisav{Dias, 1994;
Dias & Silva, 1999; Moragas, 1997; M. R. Oliveir007) promove uma
complexificacdo de funcdes e responsabilidades atacdo entre seus membros
(Stratton, 2003). Nas secdes que se seguem, algspsctos sobre as relagdes
intergeracionais na familia e na sociedade ser&@wdatlos, com destaque para a
necessidade de programas e projetos educativogi@sswooltados para a area das
relagbes intergeracionais, com destaque para adaesomno espaco potencial de
integracéo entre geragoes.

Convivio entre Gerag¢des na Familia Contemporanea:dtacao entre Avos e Netos

As mudangas demogréaficas em todo o mundo consistanuma dimens&o
fundamental na compreensdo do contexto familiara wez que promovem a
possibilidade da convivéncia de muitas geracfesade uma mesma familia por mais
tempo (Barros, 2006; Dias & Silva, 2003; GiarrusSdyerstein & Bengtson, 1996;
Mills, 2001; Moragas, 1997; M. R. Oliveira, 2007).

A transformacao na estrutura etaria das sociedsstagpresente no mundo todo,
e 0 envelhecimento populacional ocorre tanto ensesade capitalismo avancado
quanto em paises de capitalismo periférico, conrasil (Berqud, 1999; Camarano,
2002; Carvalho & Garcia 2003; Papaléo Netto, 20@@paléo Netto & Ponte, 1996;
Paschoal, 1996; Ramos, 2002). A mudanca no pdéiloeda populacdo brasileira é
explicada por especialistas pela combinacdo des/datores, tais como: reducdo da
taxa de fecundidade das mulheres e queda do iddiceortalidade; e pelas melhores
condicfes nutricionais, de trabalho, saneamentoradia. Somando-se a estes fatores
as novas descobertas da medicina, como antibiééceacinas, temos um aumento
consideravel da expectativa de vida humana (Bert@@9; Camarano, 2002; Carvalho
& Garcia 2003; Neri, 2004; Papaléo Netto, 2002,cRaal, 1996; Ramos, 2002; Veras,
1994, 2001).
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O fenbmeno da longevidade promove importantes rnicagiies na estrutura
familiar. Destacam-se aqui as mudancas nos padeesnvivéncia entre avds e netos
(Barros, 1987; Dias, 1994; Dias & Silva, 1999; Myag,1997; Giarrusso et al., 1996).
Nota-se na producao cientifica uma tendéncia deeatimde investigacdes que tratam
deste assunto. No Brasil, por exemplo, o interpsée tema em questado tem crescido
desde a década de 1980 com os trabalhos de A18IB6) Aradjo e Dias (2002);
Araujo, Silva e Dias (1998); Barros (1987); Dia®94, 2002, 2003); Dias, Costa e
Rangel (2005); Dias e Silva (2003); Falcdo e Satn(@805); M. R. Oliveira (2007); P.
S. Oliveira (1998, 2002); Silva e Salomao (2003).

Dias (2002) ressalta que sdo diversas as varigueisnfluenciam as relagbes
entre avés e netos, tais como “idade, género, m@&aidos pais, distancia geogréfica,
trabalho e saude dos avos, o nivel socio-educdaifantamilia, ocorréncia de eventos
disruptivos (separacéo, crises, doencas), entres3up. 2).

De acordo com o estudo de Glass Jr. e Huneycud2j2@os Estados Unidos,
em 1970, havia 2,2 milhGes de pessoas menores @mds8vivendo em residéncias
mantidas pelos seus avés. Em 1997, esse numera &avientado significativamente,
passando para 3,74 milhdes de criancas vivenda gesponsabilidade dos avés. No
Brasil, segundo dados do IBGE (2000), em 1991, &&mmilhdes de netos e bisnetos
cuidados e sustentados por seus avos, passandd,paralhdes no ano de realizacdo
da pesquisa.

Essa nova realidade, que se configura no mundcemuraneo, contesta a
concepcao de velhice como momento de dependérgjayista que os avéds além de
participarem na economia familiar, atuam na edurag® netos, assumindo cuidados
parciais ou integrais. Dellman-Jenkins, Blanemey@iesh (2002) evidenciam que, ao
longo do século XX, os papéis dos avos foram “edjgins”, tendo eles se tornado
responsaveis pelos cuidados diarios e pelo susfaroceiro de netos que residem
consigo. Muitos avOos cuidam de seus netos enquastgais destes trabalham,
participando ativamente no processo educacionalridacas e adolescentes (Aradjo,
Silva & Dias, 1998; Dias, 1994, 2004, Dias & SiNi®99, 2001, 2003; Coutrim, 2006;
Goodman & Silverstein, 2002). Outros tornam-se oscppais responsaveis pela
criagdo dos netos, tendo ndo s6 que bancar o Bysteas também que assumir
obrigacdes quanto a sua educagdo em tempo integnadtituindo suas principais
referéncias adultas (Dias, Costa & Rangel, 20050dB@mn & Silverstein, 2002).

Alguns autores salientam que a responsabilidadevtas quanto aos cuidados diarios e
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sustento dos netos podem ocasionar situacoes @eia@dmto — estresse emocional,
depressdo — e maior suscetibilidade ao isolamemt@ls(Goodman & Silverstein,
2002; Kropf & Burnette, 2003).

A visdo de “avos de acucar”, responsaveis apepascyidados eventuais e
oferecimento de carinhos e mimos aos netos, de#xaed a realidade mais comum,
abrindo espaco para os novos avos. Avos que coatnitativamente na vida familiar e
cujo papel vai além de demandas voltadas para o @éprio processo de
envelhecimento. Contrariando concepcdes que teral@aracterizar a velhice como
uma fase de perdas e declinios, os novos avos esguativamente, responsabilidades
perante sua familia indo ao encontro da constrdgiama inovadora experiéncia de
envelhecimento (Attias-Donfut & Segalem; Lopes, iNelPark, 2005; Debert, 1999b;
Berger, 2003; Coutrim, 2006).

Reynolds, Wright e Beale (2003) apontam que os pedem ser considerados
como uma rede de apoio significativa no contextuilfar, oferecendo tanto suporte
emocional quanto financeiro. Verifica-se que ossagdo solicitados a participar
ativamente na dinamica familiar, principalmente ocasos de gravidez na adolescéncia,
uso de drogas pelos pais ou morte destes (Ehrlag D994; Dias & Aquino, 2006;
Dias & Silva, 1999; Silva & Salomao, 2003) e intl@asem casos de separacao e
divorcio (Araujo & Dias, 2002; M R. Araujo, 2001jd3, 2003).

Um estudo realizado por Dessen e Braz (2000), gue tomo objetivo
descrever e analisar as transformacdes na redepale social durante transicoes
decorrentes do nascimento de filhos, constatou apieavds sdo fontes de apoio
Importantes neste momento de transicdo familiantotanaterial e financeiro quanto
psicolégico. Esta mesma constatacdo foi sinalizamleestudo realizado por Dias e
Araujo (2002), que tratou da participacao dos &amssituacdes de separacao e divorcio
dos seus filhos.

Outro estudo, que trata do papel dos avés na niddemadolescente (Falcdo &
Salomao, 2005) tracou um panorama acerca deste deragelou que a maioria da
pesquisas tem as avOs maternas como figuras expes® processo de maternidade
adolescente. Na pesquisa realizada por Silva e@ald2003), no contexto de maes
adolescentes de bebés, identificou que as avégsmaatdos bebés exerciam diferentes
papéis no apoio e cuidado da mée adolescenteadrebé.

O estudo sobre netos criados por seus avoés, de Omda e Rangel (2005)

revela os principais motivos que levaram os avogidarem de seus netos: separacao
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dos pais, gravidez na adolescéncia, dificuldadeantieiras por parte dos pais. No
tocante aos sentimentos experimentados, grande psaravos relatou felicidade e a
possibilidade de reviver o papel de mae/pai. Oss ad€stacaram como principais
dificuldades nessa funcéo de educadores, a confiigd@tceira limitada para oferecer
aos netos educacdo de qualidade e dificuldadesngrarilimites. Na avaliagdo do
relacionamento com 0s pais e com 0s netos, a rpaibe dos avos salientou que o
relacionamento de ambos € bom. Além disso, pawgeliantagens na criagdo dos
netos, uma vez que tinham mais experiéncia quefdieos e a proximidade dos netos
os deixavam mais tranquilos. E quanto as diferepeeebidas entre os netos que criam
e 0s demais, destacaram que a convivéncia faz cerelgs se apeguem mais aos netos
que residem consigo.

Dias e Silva (2001) realizaram uma investigacaorcacala percepcao de
adolescentes em relacdo a seus avos. O signifioad® freqientemente atribuido aos
avos foi o de “segundos pais”. As caracteristicassmelacionadas aos avos ideais
foram: conversar, compreender, aconselhar e apmsanetos; quase metade dos
participantes apontou que o relacionamento comvos ado mudou com o tempo.
Frequéncia de contato, a distancia geograficagudifades na relacdo com a familia, a
mediacdo dos pais, suportes emocional e finantamdém foram fatores destacados
pelos adolescentes para explicar a qualidade @ga®lcom os avos. Este estudo
demonstra netos que expressam uma percepcao ns#tisgoem relacdo aos seus avos
e a importancia dos mesmos na adolescéncia deetass Investigacdes que tratem da
relacdo avos e netos adolescentes configuram-senem necessidade premente na
atualidade, em que a convivéncia entre essas duwasdgs torna-se mais frequente no
contexto familiar.

E vélido ressaltar que, embora a maioria dos estadfatize os beneficios que a
relacdo entre avlos e netos pode trazer aos Ultipresjsa-se compreender que ha
reciprocidade nos beneficios trazidos pelo relasimnto entre essas duas geragdes
(Baranowski, 1982; Barros, 1987; Dias, 1994; DiasS&va, 1999; Maldonado &
Goldin 1995; P. S. Oliveira, 1998; 2002). O adodede, por exemplo, pode ser um
mediador importante da relacdo do idoso com elevseda cultura contemporanea.
Rocha-Coutinho (2006) destaca que: “N&do apenasagsvalhos tém muito a ensinar as
novas geracdes, como também os jovens vém ensirzartiEs a utilizar e a conviver
com essas complexas novidades tecnolégicas” (p.8BAvOS propiciam o primeiro

contato dos jovens com o envelhecimento e a mibei®, como atuam no processo de
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transmissao cultural, resgatando valores e fast®ritos da familia e da comunidade
nas trocas com as geragbes mais novas (Kreppn@@;, Zirom & Strom, 2000).

Conforme P. S. Oliveira, (2002) “avOos e netos mgem na vida comum e se
modificam reciprocamente” (p. 147). Segundo Barakbw1982), o contato entre
geracdes mais novas e mais velhas possibilita @seijpas uma percepcdo mais
favoravel das pessoas idosas e do préprio prockessnvelhecimento.

Compreender a transmissao cultural como um prodasig@cional (Valsiner,
1994) permite refletir sobre a reciprocidade ddlu@mcias intergeracionais. Tanto as
geracdes mais jovens quanto as mais velhas téne @mginar e o que aprender. No
contexto relacional entre esses protagonistasresla@rencas e atitudes podem ser
revistas, repensadas e resignificadas numa dimediséidgica, em que elementos
historico-culturais e pessoais interagem de forist@raica.

Entendemos que o encontro entre avos e seus rogtsiste em um terreno fértil
para mudancas em concepc¢des estereotipadas sajue ® ser velho e o que é ser
jovem, bem como, contribui para a promo¢do de methaondicbes de salde,
qualidade de vida e desenvolvimento para amboss Avdetos tém a oportunidade de

re-significar suas vidas nesse “entre” negociadaspgubjetividades de cada um.

O Relacionamento entre Geragdes e os Programas Injeracionais em

Contextos Educativos

A co-existéncia no cenario social de geracfes mass e mais velhas alerta
para a importancia de se estabelecer ou resgatagloss intergeracionais entre
adolescentes e pessoas idosas. O estabelecimentétacienamentos intergeracionais
éticos, fraternos e solidarios é necessario paseprar a qualidade dos lacos afetivos e
para a construcdo de uma sociedade justa para &sdatades. Conforme apontam
Sommerhalder e Nogueira (2000):

Os estudos reafirmam a importancia do relacionamemtre geracbes como a maneira

mais eficiente para formar percepcdes positivasedagdo a velhice. Esse pode ser um

meio para amenizar 0s preconceitos, aliviar afdeensntre as geracdes, proporcionar

consciéncia histdrica de passado, presente e fetumincipalmente, compartilhar a

diversidade cultural de valores e estilos de vidd (9).
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Ao promovermos interacdes intergeracionais colabosapara desmistificar
preconceitos e esteredtipos de uns e outros, vaaginte a juventude e a velhice,
possibilitando mudancas nos valores, atitudes eicase sobre o processo de
desenvolvimento humano no curso de vida (Francao&res, 1997). Interacbes de
velhos e adolescentes contribuem para o estabestmmde novos padrbes de
convivéncia entre as geracdes, orientadas peloeitespe pela solidariedade.
Sommerhalder e Nogueira (200@nfatizam que as atitudes, crencas e valores
concernentes a velhice e, acrescentamos nos, aqueflerentes a adolescéncia,
consistem em um ponto relevante na compreensaofadasms que assumem 0S
relacionamentos entre as geragdes. Aquilo queos®sdpensam sobre os adolescentes e
0 que estes pensam sobre a velhice influencia amooho estes se relacionam nao
somente na esfera familiar, mas também no espdiicp@ social.

Tal experiéncia permite aos jovens e idosos a Ipdidside de tomar distancia e
confrontar-se, na perspectiva da alteridade, corprépgrios sistemas de valores e, a
partir disso, podem fazer criticas e conceber mgakanOs mais jovens representam
para os velhos o elo com diferentes dimensdes nlzroporaneidade, podendo mediar
sua insercdo em diferentes sistemas de atividadargem dos quais eles tendem a
permanecer, em um mundo de aceleradas mudancasa$e @as novas tecnologias, a
moda, as varias vertentes da cultura pop (Ferrig@63, 2006; P. S. Oliveira, 1998,
2002; Rocha-Coutinho, 20063)s experiéncias narradas no encontro entre adolesce
e idosos permitem uma ligacdo entre esses sujejt@sembora tenham experiéncias
singulares e, talvez, até conflitantes, podem rfeecer a humanidade uns dos outros e
experimentar a sensacdo de pertencimento a umrsaihéstdrico-social que marca a
existéncia humana (Castro & Souza, 1995). Sil@d@2) aponta que

0s jovens podem retificar a imagem distorcida gém tdos idosos, modificar

relacionamento com avos e avls, agir de forma melista e menos sonhadora,

desenvolver a solidariedade e a cooperatividadar lmelhor com regras e limites,

compreender a importancia dos idosos se voltarera papassado, pois esta € a

sustentacdo para mudancas futuras. Por outro leddosos se sentirdo Uteis, menos

solitarios, aumentardo a auto-estima (...) podiédao com um outro tipo de autoridade,
descobrirdo muito do seu potencial e estabelecer@orelacdo de mais confiangca com

0s mais jovens (p. 6).
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A curta histéria da formacéo da sociedade braailmntribui para nos converter
em uma populacdo que se representa como jovem. &Jtecto contribuiu,
historicamente, para um processo de descompromasBos velhosA juventude tem
sido alvo direto da publicidade e do consumo. Gtarada como fonte de desejo,
imagem de boa saude e poder, a juventude se travagséam marca a ser consumida. “O
corpo bem cuidado, a saude, a liberdade até mesmaesfazer relacionamentos, a
possibilidade de sucessivos recomecos afetivosfesgonais: tudo isso tem a ver com
uma conversao do humano em jovem” (Ribeiro, 20027p

Esta logica social ndo € mais possivel em um ctmtex qual envelhecer com
qualidade de vida passa a ser uma realidade cadang&es presente na populacao
(Freire, 2000; Neri, 2004; Veras, 2001). Uma saailedcujo projeto social se baseie em
uma perspectiva de inclusdo ndo pode permitir qerac§es sejam segregadas. E
necessario garantir programas, acfes e intervengdesquestionem as diferentes
formas de violéncia expressas, por exemplo, hoopgto etario, seja ele relativo aos
jovens, ou destinado aos mais velhos.

Nesse cenario, 0S programas intergeracionais emergmo uma alternativa no
sentido de promover uma visdo mais positiva deic@lpor meio de experiéncias de
integracdo entre geragcbes (Branddo, Smith, SperlPagente, 2006). Eles estéo
presentes, principalmente nos paises europeusreanas (Hirshorn & Piering, 1999),
tendo experiéncias recentes no Brasil, no entguaco divulgadas. Os programas
intergeracionais podem favorecer a qualidade de décriancas, adolescentes e idosos
numa relagdo mutua de beneficios. Na troca de iéxpés de vida, 0s jovens oferecem
afeto e entusiasmo e 0s idosos oportunizam momeetapoio, confianga e orientagéo
(Haber & Short-DeGraff, 2004). Os contextos edweatise destacam por constituirem
um possivel espaco privilegiado para os programi@sgeracionais. Henkin (1997) e
Ward (1997) ainda apontam que o movimento inteoy@nal supera o debate da
segregacao etaria e o preconceito em relacdo &eethalcanca outras finalidades,
colaborando para a minimizacdo de problemas spaaimo por exemplo, 0 uso de
drogas e a violéncia juvenil.

O reconhecimento da importancia dos espacos edasata promocéo de saude
e qualidade de vida para os velhos é fundamental @glanejamento e execuc¢éo de
intervencdes que tém por objetivo integrar as gaE®gnais jovens e as geracdes mais
velhas. Um exemplo de experiéncia consolidada @@ éa do programa “Universidade

Aberta da Terceira Idade — UNATI". Este movimentorgiu na Franca, mais
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especificamente em Toulouse, na década de 197@®ra&kil, surgiu na Universidade
Federal de Santa Catarina no ano de 1982. E @edde, inUmeros outros projetos do
género foram desenvolvidos (Cachioni, 1998, 1999al. 2001; Pacheco, 2003; Veras
& Caldas, 2004; Veras & Camargo Jr., 1995).

Por meio das atividades desenvolvidas pelos pragadas Universidades
abertas a Terceira Idade, busca-se enfrentar aspeidticos do envelhecimento, tais
como o isolamento social; a perda de qualidade ida &fetiva; a degeneracdo da
memoria, do pensamento, da concentracdo e de oingSes fisicas e mentais.
Ademais, o programa permite ao velho aproveitaracontempo livre disponivel para
realizar atividades e projetos pessoais abandonaagsventude, tais como aulas de
danca e de lingua estrangeira, entre outros (Qachi®98, 1999; Lima, 2001; Pacheco,
2003; Veras & Caldas, 2004). Aléem dos objetivoglitianais caracteristicos de uma
universidade, as Universidades Abertas a Tercdadel promovem a convivéncia entre
geracoes em diferentes propostas de integracadac@do com Pacheco (2003),

essa convivéncia (...) pode levar a uma nova igdera a modificacdo do entendimento

estereotipado que as pessoas de cada segmentw midsam ter do outro, como

resultado de leituras equivocadas do desenvolvomeist homem por teorias que

ajudaram a construir uma sociedade excludente3(). 2

Outro programa que se destaca, hoje, na areautagb de velhos € o SESC
Gerac0Oes, que promove atividades agregando varagdes em diferentes areas, tais
como: musica, teatro, artes plasticas, literatundsmo, esportes, educacdo ambiental,
entre outras. Este programa socioeducativo instiividades em que os velhos e os
jovens se configuram como parceiros de estudoginodaleiras, por exemplo, valores
que sao transmitidos pelos mais velhos na contdedbistorias e adolescentes que
ensinam aos mais velhos como lidar com a intesmat,projetos de inclusédo digital.
Essa convivéncia favorece a troca de conhecimenéfete® entre jovens e velhos,
propiciando um espaco de educacao reciproca (Rerr&903, 2006).

A escola emerge como contexto de transmissdo enpadie valores e deve se
tornar um ambiente promotor de interacoes afirmatientre as geracdes, permitindo
aqueles que ali estdo um espaco de reflexdo eteedga elos intergeracionais. Aries
(1981) destaca que a escola influenciou a consrwsgcial da infancia e da
adolescéncia. Em sua origem delimitou os espacbbcps e privados, assim como

promoveu a separagdo entre crianga e adulto egermostente, entre crianca e
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adolescentes, constituindo grupos de idade. Atrad@s tempos, a escola foi
identificada como um espaco importante de transimiss mudanca de valores,
fortemente imbricada com o contexto socio-histgnnodificando-se e transformando a
sociedade.

No panorama social da contemporaneidade, a esailardada, de modo cada
vez mais insistente, a cumprir seu papel de tramsfioe construir novos significados e
sentidos em relacdo aos mais variados temas e€&slaHoje, ndo € mais admissivel
que esteja orientada apenas a transmissao de dostel@o desempenho académico. A
escola consiste em um cenario no qual interageourdiss e praticas de diferentes
matizes politico-sociais, e no qual significados sénstantemente negociados e co-
construidos na comunicagdo interativa dos sujdithsM. M. Araujo, 2003; Dusi,
Araujo & Neves, 2005; McLaren, 1992; Milani, 200&nto, 2007). Campolina (2007)
aponta que

no contexto educacional, as préticas da linguageiss epraticas pedagogicas se

entrelagam em um todo complexo que expressam néente as regras, 0s rituais e

normas proprias a escola, como também a formaqelhos sujeitos se entendem e

representam o mundo e a si mesmos (p. 35).

Como espaco encarregado da promoc¢ao de desenvotuoinee escola tem o
compromisso de formar cidadaos, pessoas compraseai@n a compreensao, a critica
e a transformacéo da realidade sociocultural, rec@d de trocas sociais mais justas e
equanimes (C. M. M. Araujo, 2003; Dusi, Araujo &\s, 2005; Milani, 2003). Entre
as possiveis acdes com as quais a escola devecest@rometida, destacamos a
construcdo de programas que favorecam a interagéogeracoes.

Uma experiéncia pioneira quanto aos programasgettacionais no contexto
escolar no Brasil refere-se a um estudo realizastoSouza (1999a, 1999b, 2003a,
2003b, 2004, 2005) a partir de um projeto denonand&keminiscéncias: integrando
geracdes” que iniciou em escolas da Cidade de TiagaaDistrito Federal (DF) no ano
de 1994 e, posteriormente, estendeu-se a escolaaildadia, DF.

No projeto, os idosos da comunidade foram convislamlacompartilhar suas
histérias com os estudantes. Ao final, a pesquisadonstatou que preconceitos e
estereotipos estavam presentes tanto no discussgodens quanto dos idosos. Além
disso, os resultados do estudo evidenciaram quatiaslades de integracdo entre

geracoes possibilitaram mudancgas positivas dedastubem como indicaram que o
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contato entre jovens e idosos pode favorecer oatesge significados relativos as
relacdes interpessoais e de valores tradicionassgnificam a familia e a sociedade.
Assim, a autora propde que
as atividades de reminiscéncias introduzidas naslass constituem um meio de
estimular a reflexdo e a compreensao do ciclo da ®i assim ajudar os jovens e 0s
préprios idosos a terem um olhar mais positivo @émcéo a velhice. Podem também

facilitar a integracao entre geracfes (Souza, 1,99980).

Nesse sentido, 0s contextos educacionais necesagsuimir um papel ético na
co-construcdo de significados e sentidos acercaddéescéncia e da velhice. Além
disso, tém o dever de promover interacdes afirragtiyue garantam aqueles que ali
estdo um espaco de reflexdo sobre os elos intergeass, desmistificando os
processos de adolescer e envelhecer. Encontragdrdeionais constituem um palco
para que 0s sujeitos expressem seus significagmssam negocia-los em interagdes
narrativas, atuando como um catalisador de refgigndes (Ferrigno, 2003, 2006;
Franca & Soares, 1997; Ruschel & Castro, 1998,1P96; Sommerhalder & Nogueira,
2000; Souza 1999a, 1999b, 2003a, 2003b, 2004, 2005)

Esse processo de inclusdo do tema velhice e dpsiggddosos em contextos
educacionais vai ao encontro da necessidade dense&uir uma ética da diferenca, na
qual as diferentes categorias sociais, de distigeEracdes, possam conviver com
respeito mituo. E tarefa necesséaria e urgente gseaséculo, a construcdo de uma
cultura que privilegie a convivéncia entre geragéstabelecida a partir de valores como
justica, cooperacédo, diversidade e tolerancia, ricummdo para a transicdo de uma
cultura de conflitos, competicdo e individualismarg uma outra, pautada na
cooperacdo e na solidariedade intergeracional,réabtindo outras formacdes de

sentido e de valor” para todos (Castro, 2006, p.265
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OBJETIVOS

A pesquisa parte de uma intervencéao realizada donos de 82 série de uma

escola publica do DF e seus avés, sendo nortedolm geguintes objetivos:

1) Identificar as significacbes associadas aosgssms de adolescer e de envelhecer na
perspectiva das duas geracdes participantes;

2) Compreender os sentidos co-construidos por retagds a respeito da dindmica
intergeracional, a partir de zonas de sentido;

3) Analisar o efeito das relagbes intergeracionaislesenvolvimento de avis e netos,

no contexto sociocultural da contemporaneidade.
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METODOLOGIA

Consideracdes Teorico-Metodologicas

A investigacdo qualitativa que pretendemos
substitui a resposta pela construcdo, a
verificacdo pela elaboracdo e a neutralidade
pela participacdo. O investigador entra no
campo com o que lhe interessa investigar, no
qual ndo supbe o encerramento no desenho
metodoldgico (...) pois a investigacdo implica a
emergéncia do novo nas idéias do investigador,
processo em que 0 marco tedrico e a realidade
se integram e se contradizem de formas
diversas no curso da producdo teorica.
(Gonzalez Rey, 1998, p. 42).

O cenéario de pesquisa contemporaneo nas ciénamanas experimenta novas
formas de construcdo do conhecimento. Os principfistemoldgicos positivistas,
adotados tradicionalmente pelas ciéncias modertéas, reconhecidos seus limites
tedrico-metodoldgicos, principalmente em pesquigeditativas desenvolvidas segundo
a perspectiva historico-cultural (Branco & Maduaei2001; Bruner, 1997; Denzin &
Lincoln, 1998; Gonzalez Rey, 1997, 1999, 2005).

A perspectiva historico-cultural questiona os pupsstos positivistas de
neutralidade, instrumentalismo, predicdo e contrelefocando o desenvolvimento
humano a partir das relacdes sociais inseridas mmcentexto historico-cultural.
Representada por Vygotsky e seus interlocutorés,abordagem permite compreender
a producéo do conhecimento enquanto um processplexmmarcado pela interacéo
dindmica entre pesquisador e participantes (Br&Bocha, 1998; Branco & Valsiner,
1997, 1999; Freitas, 2002; Gonzalez Rey, 1997; &imann & Valsiner, 1989; Linell,
2000; Madureira & Branco, 2001; Vygotsky, 1991, 492001).
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Ao assumirmos os fendmenos humanos como uma rdalidastémica,
contextualizada histérico-culturalmente, necessitane metodologias capazes de lidar
com a natureza complexa do processo de desenvoldm® pesquisa qualitativa surge
como resposta a essa demanda por novos paradi§lgasas abordagens qualitativas
se destacam como uma alternativa a epistemologitagiea em critérios positivistas,
buscando construir formas inovadoras de inteligiade acerca da realidade humana
(Branco & Rocha, 1998; Branco & Valsiner, 1997, 99€reswell, 1998; Fraser &
Gondim, 2004; Freitas, 2002; Gonzalez Rey, 199fid&imann & Valsiner, 1989;
Madureira & Branco, 2001).

Nas pesquisas qualitativas, a metodologia é ertarwdimo um processo ciclico,
envolvendo as concepcdes de mundo e a experiémicidivia do pesquisador, 0s
meétodos, os fenbmenos e a teoria, numa rede diaadecinterdependéncia e co-
construcdo. Assume-se que as producdes tedricgpi@mestdo indissociavelmente
interligadas (Branco & Rocha, 1998; Branco & Vad$in1997, 1999). Sob essa
perspectiva, o termo convencionalmente adotadcetaalle dados” ndo é adequado,
uma vez que “os dados que muitos consideram estaegmio coletados estdo, na
verdade, sendo co-construidos pelos participafBrahco & Valsiner, 1999, p. 30).

Gonzalez Rey (1997, 1999, 2005) aponta a epistayi@otpualitativa como uma
proposta que privilegia as especificidades do mswele desenvolvimento humano. A
pesquisa que se configura nessa perspectiva gazaete pelos seguintes pressupostos:
a) carater construtivo-interpretativo do processoethboracdo do conhecimento; b)
interacdo ativa entre pesquisador e participarges) “significacdo da singularidade
como nivel legitimo da producdo do conhecimentainfzlez Rey, 1999, p. 40). Deles,
apreende-se que as significacdes que podem senstwidas no processo de pesquisa
sdo mais relevantes que a quantidade de sujeiteste Nentido, o0 autor enfatiza que a
interpretacdo é processo comprometido com a pbdaideé de entendimento dos
significados e dos sentidos expressos e co-codsfyielos participantes no processo
de investigacéo.

Segundo Gonzéalez Rey (2005), pode-se compreendensg|significados séo
construidos historica e culturalmente. Os sentidos

representam complexas combinac¢des de emoc¢des asgos simbdlicos que estdo

associados a diferentes esferas e momentos d4.v)dsdo capazes de reorganizar-se

diante dos tipos de emocgdes e de processos simb@iioduzidos pelo sujeito em uma

realidade concreta (Gonzélez Rey, 2005, p. 41)
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Os sentidos subjetivos podem ser interpretadostia @a indicadores empiricos
gue o pesquisador identifica durante o procesgaedguisa. Conforme aponta Gonzalez
Rey (1997), os indicadores empiricos consistem dementos que adquirem
significados mediante 0 processo interpretativostrotivo desenvolvido pelo
pesquisador. Ademais, “fornecem pistas para a apési dos sentidos dentro de um
tecido de informacédo” (Gonzélez Rey, 2005, p. 48)autor ainda salienta que o0s
indicadores ndo engessam as analises do pesqyiszoreorganizam-se varias vezes
no processo de construcdo das informacbes, nam semtsiderados “garantia de
conclusdes” (p. 49).

No processo construtivo-interpretativo, os indigado empiricos de uma
pesquisa sao dispostos em zonas de sentido. As »iengentido consistem em um
espaco de sintese dos indicadores, representarsiiv@ie interpretacoes sobre o0s
fendbmenos investigados, portanto, ndo constituera oorrespondéncia exata dessa

realidade (Gonzalez Rey, 1997). O autor entende@ammas de sentido
aqueles espacos da realidade que se tornam imbédigi partir do desenvolvimento da
teoria; ou seja, que permanecem ocultos para orhcamtes do momento tedrico que
permite sua construcdo em forma de conheciment@nfar em uma zona de sentido,
o conhecimento se integra com novas formas dogeaple aumenta a sua sensibilidade
para avancar cada vez mais em seus proprios tesplme esses espacos do real
(Gonzalez Rey, 1997, p.14).

Os pressupostos da epistemologia qualitativa eedsppctiva historico-cultural
sustentam as reflexbes e o planejamento metodolatiste trabalho. Como exemplo
desses pressupostos estd a crenca na implicag&opestjuisador e participantes e o
carater construtivo da producéo do conhecimento.

Este estudo aproxima-se de uma pesquisa-interveog§ms objetivos foram:
(1) promover a emergéncia e a problematizacdo daifisedos correntes dos
participantes acerca do envelhecimento e das edagiiergeracionais com pessoas
idosas e adolescentes; (2) possibilitar a negozidednovas significagcdes, num espaco
de reflexdo e debate critico sobre a adolescénaiaethice. Conforme destaca Rocha
(2006), “a pesquisa-intervencao busca criar um cadgproblematizacdo, escavando
outras dimensdes do cotidiano e instaurando teasfie representacdo e expressao,

com a perspectiva de dar consisténcia a novos w®del subjetivacao” (p. 171).
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Para atingir o foco planejado da intervencdo, diftas estratégias
metodoldgicas foram utilizadas, entre as quaisrgbgéo, questiondrio, atividades em
grupos e grupos focais, sendo que os dois Ultimmscterizam a intervencgao
propriamente dita. As observacdes precederam arvémedo, no sentido de
possibilitarem a compreensao do fenémeno invesiigagartir de diversos contextos
discursivos, aproximando a pesquisadora do ambiestitucional. E nesse sentido que
Freitas (2002) caracteriza a observagcdao como “ucorgro de muitas vozes: ao se
observar um evento, depara-se com diferentes dizewerbais, gestuais e expressivos.
Séo discursos guefleteme refratama realidade da qual fazem parte, construindo uma
verdadeira tessitura da vida social” (p. 28).

Diante da complexidade da analise de fendmenoshemdo o0 contexto
sociocultural, o presente estudo valeu-se do ddgicampo e da videogravacdo como
meios de registro das informacdes. A videogravéead® por objetivo facilitar a analise
das intera¢gBes nas atividades, possibilitando guiedora reexaminar os fendbmenos
investigados quantas vezes considerou necessaaovalfo, Bergamasco, Lyra,
Pedrosa, Rubiano, Rosseti-Ferreira, Oliveira & ‘aselos, 1996; Gaskell, 2002;
Loizos, 2002).

O uso do questionario neste trabalho também seowapaas reflexdes de
Gonzélez Rey (2005) acerca do uso de instrumentastitativos em estudos de
orientacdo qualitativa. Este autor contribui para saperacdo da dicotomia
quantitativo/qualitativo, atestando que tais insintos podem ser adequadamente
utilizados, desde que o processo de compreensdendmeno estudado tenha uma
l6gica distinta daquela presente em andlises datwds tradicionais. O autor aponta
gue os instrumentos usados pelos pesquisadoreapséas “indutores que facilitam a
expressdo dos sujeitos estudados” (2005, p. 48)ngDumento metodologico €
considerado uma ferramenta interativa que adquéndid® no espaco dialégico
construido pela pesquisa. O autor argumenta ain@aaqdiferenca entre pesquisa
qualitativa e quantitativa se encontra nos pressopcepistemoldgicos que orientam a
investigacdo e ndo nos métodos utilizados (Gonfgz 1997, 2005).

O grupo focal caracteriza-se como técnica que iaoateealizacdo dos encontros
intergeracionais entre avés e netos. Esses ensditesam como objetivo propiciar um
contexto de interlocugdo entre os participantedjma de favorecer o debate de
significados e sentidos sobre o desenvolvimento amame sobre a dinamica

intergeracional. De acordo com Gaskell (2002), upgrfocal tem como meta instigar
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0S sujeitos a falarem e expressarem suas reagéi@e fio que os outros dizem no
grupo. Salienta que, dentro dos grupos, acontecece$sos que nao sao percebidos em
entrevistas individuais. O grupo desenvolve umaritdlade compartilhada” (p. 75),
que favorece a expressao individual.

Conforme aponta Gui (2003), o grupo focal permite q pesquisador exerca o
papel de moderador e promova de forma intenciomaleaacao entre os participantes
do grupo. Com isso, essa estratégia propicia agémeia de informacdes e insights que
teriam menos condicbes de se construirem fora dtexio de interacdo grupal. O
grupo focal favorece “a livre expressao de pens&wsan sentimentos dos informantes,
permitindo emergir os significados relacionadoseaoa” (p.139).

Assim, compreende-se que o0 grupo focal constitua ypossibilidade de
favorecer a promocdo de um espaco interativo e epaicdo de significados e
sentidos, por meio do dialogo ativo dos participanentre si e com o pesquisador. Esta
técnica vai além de um processo de perguntas estesp focalizando os sujeitos em
interacéo (Carlini-Cotrim, 1996; Fraser & Gondirf03).

Por fim, entendemos que a perspectiva tedrico-ro&igta assumida por este
estudo possibilita a abertura de novas zonas delsesobre o fendmeno investigado, a
partir da relacdo dialégica entre pesquisador eitsesj pesquisados socioculturalmente

em um dado contexto.
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Método

Considerar a investigagdo como processo dialdgico
modifica ndo sé o tipo de relagcdo que se estabelece
entre o investigador e o investigado, a qual éaativ
participativa e reflexiva, mas modifica o préprio
conceito de instrumento de investigacéo e a forma d
construir conhecimento no processo de investigacao.
(Gonzélez Rey, 2003, p. 270).

O presente estudo foi realizado em uma escolanoenée a rede publica de
ensino do Distrito Federal que atende alunos dmerisndamental e médio. A escola
aqui serd denominada de Escola Alfa e se locafizaegido administrativa do Distrito
Federal. Esta funciona nos trés turnos: matutiespertino e noturno. Nos periodos
matutino e noturno, a escola atende alunos do ®nsiédio. No turno vespertino,
somente os alunos de 52 a 82 séries a frequenténeridlemente de outras escolas, as
salas de aula da escola Alfa sdo organizadas cala@amsbiente, de acordo com cada
disciplina escolar. A cada 50 minutos, ao tocasidane, os alunos se deslocam para as
salas-ambiente, e ndo os professores.

A pesquisadora escolheu a instituicdo escolarocoontexto de pesquisa por
considera-la um espaco relacional, de trocas derntdcdes e relevante para os
processos de desenvolvimento humano. A selecdo sdalae Alfa se deu por
conveniéncia, mediante indicacdo de uma colega ekirado que ja havia trabalhado
em um projeto ha mesma instituicdo. Foram feitogatos iniciais com a direcao da

escola, a fim de se obter autorizacdo para a agdlizdo estudo.

Procedimentos e Cuidados Eticos

O projeto de pesquisa foi submetido & apreciacdadCdmité de Etica em
Pesquisa da Faculdade de Saude da UniversidadesitidBsegundo as Resolu¢des, do
Conselho Nacional de Saude, n. 196/1996 do Mimistda Saude, e do Conselho
Federal de Psicologia, n. 016/2000. Apds a autgdizaleste Comité e a apresentacao
dos devidos esclarecimentos sobre a pesquisa eobg@is/os, a escola autorizou o

inicio da investigacao.
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Foi sugerida pela diretora a participacdo de unadepsora, que ministrava a
disciplina “Projeto interdisciplindt da instituicdo, no acompanhamento do processo de
construcdo das informacbes. Esta professora prentamacolheu a proposta de
pesquisa e facilitou a entrada da pesquisadorauasauilas, especificamente, em duas
turmas de oitava série.

Considerando que a pesquisa envolvia a participdgamlolescentes, 0s pais ou
responsaveis deveriam dar seu consentimento lieselarecido. Foram utilizados dois
termos diferentes, um para o responsavel e outeogzgavos que participaram da Etapa
3 deste estudo (Apéndices 1 e 2).

Foram obtidas autorizacdes dos responsaveis e dgsiqs alunos para a
realizagcdo do estudo. Em seguida, a pesquisadoesesmpou as turmas o projeto,
explicitando seus objetivos e contextualizando poirtdncia do tema e da participacao
de cada um. Ambas as turmas de oitava série mastrarteresse em participar.
Inicialmente, a pesquisadora realizou observacéicipante em algumas aulas, a fim
de conhecer a dindmica das duas turmas, aproxendgossalunos e familiarizar-se com
0 contexto. Esta etapa contribuiu sobremaneira pardormacdo do vinculo
pesquisadora-participantes. O processo de conetrdagd informacfes de pesquisa

realizou-se em trés etapas, que serao descri@stadi

Participantes (Etapas 1 e 2)

Participaram das duas primeiras Etapas deste esemmta e quatro (74)
adolescentes, com idades entre 12 e 19 anos, sendalia de 14 anos. Todos eram
estudantes da oitava série da escola Alfa. DeS&%% eram do sexo masculino e
47,3% do sexo feminino. A maioria (63,5%) era redtde Brasilia e todos residiam na
regido administrativa onde se localiza a escola.

De acordo com os dados sécio-demograficos extraidagiestionario aplicado
entre os alunos de 82 série da escola, ocorre elgseuma diversidade de arranjos
familiares, sendo que: 33% dos participantes monagam 0s pais e irmaos; 32%
residiam apenas com figuras adultas femininaseseptadas pelas avos e maes, junto
com irmaos; 18 % com o padrasto e a mae; 6% coan® @ madrasta e; 11% moravam

com a mae, irmaos e tios.

° Na rede publica do Distrito Federal, foi criadaliaciplina “Projeto Interdisciplinar’ que tem por

objetivo o desenvolvimento de projetos e atividaddacionadas aos temas transversais preconizados
pelos Parametros Curriculares Nacionais, tais cdftica e Cidadania; Orientacdo Sexual; Pluralidade
Cultural; Trabalho e Consumo; Ecologia.
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Construgéo da Pesquisa

O processo de construcdo da pesquisa se deu emata@as complementares,

sumarizadas na Tabela 1:

Tabela 1- Etapas do estudo

Etapas Descrigcdo Periodo

1 observacdes e aplicacéo do questionario| dezembro/2005-mar¢o/2006

entre adolescentes de 82 série

2 atividades em grupo (com os adolescentesybril-maio/2006

3 grupos focais (avis e adolescentes) junho-julho/2006

Etapa 1- Observagdes e Instrumento Exploratorio

Instrumentos e Procedimentos de Construcdo das Infimacoes

Foram realizadas observacdes no/do contexto esoofarduracdo aproximada
de 4 horas cada, entre os meses de dezembro des208&;0 de 2006, totalizando 15
visitas. As observacdes tiveram por objetivos déipes: a) estabelecer vinculo entre
pesquisadora e participantes; b) favorecer a @idedum clima propenso a realizacao
da intervencao propriamente dita (atividades coradmdescentes e grupos focais); e c)
reunir informacgdes sobre a instituicdo escolar pernitissem a compreensao de sua
estrutura e de seu funcionamento.

As observacdes foram registradas em diario de cangponesmo dia das
observacdes, no entanto, a posteriori de cada \@gger. Dois tipos de informacgao
foram registrados: a) descricdao de atividades farneainformais observadas; e b)
impressdes pessoais. Foram anotadas informacoeoighb®rassem na compreensao da
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dindmica institucional e das formas de interacd@m ltomo percepcgdes dos fatos,
sentimentos e dificuldades encontrados na trageti@iconstrucao da pesquisa.

Apds esse momento, foi elaborado pela pesquisanoriastrumento de carater
exploratorio do tipo questionario, composto por sfdes abertas e fechadas que
visavam averiguar: a) informacfes pessoais soOcimdeaficas; b) descricbes e
concepcOes sobre a adolescéncia e a velhice;ntecgsse dos alunos em participar da
continuidade do estudo (Apéndice 3).

A duracéo da aplicacdo durou aproximadamente 4Qtosre se deu da seguinte
forma: a pesquisadora apresentou informacdes gavhie o instrumento e esclareceu
que a participagao de cada um era facultativapastges foram lidas, uma a uma, pela
pesquisadora esperando que os estudantes termmedsseespondé-las, antes de ler a

proxima.

Procedimentos de Andlise das Informacdes

A analise do questionario foi feita de acordo com seguintes passos:
primeiramente, a pesquisadora iniciou um processofamniliarizacdo dos dados
construidos na/com a aplicacdo do questionariosAsg8e momento, foi construido um
banco de dados que contemplava as respostas adagyufechadas. A ferramenta de
informatica utilizada foi d&Software Microsoft Office Excel 200Bara as respostas as
questbes abertas e justificativas apresentadasoemplemento as questdes fechadas
foram elaboradas subcategorias tematicas. Coerententom 0s objetivos tracados
para o instrumento, foram realizados dois tiposadélise: a) analise quantitativa
simplificada das informacdes; e b) analise tema@saresultados do questionario serdo
posteriormente apresentados a partir de quatro @M9s tematicos, a saber:
representacdes sobre velhice; convivio com pessi@Ess; representacdes sobre

adolescéncia e perspectivas sobre a propria velhice

Etapa 2- Atividades em Grupo com os Adolescentes

Tendo em vista o carater dinamico, interativo ecessual da construcédo de
informacdes, foram elaboradas trés atividades @gsmer para serem realizadas em
grupo com os adolescentes, modificando a trajetémetodolégica estabelecida
inicialmente. O pesquisador precisa ficar atentdasém de que as informacdes sao co-

construidas na interacdo pesquisador-participafismais, ndo € possivel ignorar a
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complexidade do fenbmeno investigado, sobretudodpae trata de processos de

desenvolvimento humano. Branco e Rocha (1998)daheque
€ assim gque a investigacdo de cada problema oudquesacionada ao topico do
desenvolvimento sempre representa um desafio & exigriatividade do pesquisador
no sentido de construir uma metodologia adequadaoafetivos do projeto. Uma
metodologia que seja clara e precisa e, ao megmuoteflexivel e capaz de adaptar-se

a cada etapa do processo de investigggab@)

Retomaremos este ponto nos resultados, mas é anpogalientar desde ja que
os resultados da Etapa 1 indicaram a presenca giefiGtivos estereotipos e
preconceitos na representacdo do curso de vida endgelhecimento, por parte dos
adolescentes. A pesquisadora viu-se diante do atiperético de problematizar tais
concepgOes, criando entre os participantes novoizomtes de sentido a serem
potencialmente desenvolvidos nas interagOes c@screi contexto dos grupos focais.
Foram planejadas atividades a serem conduzidagslaadse aula, envolvendo todo o
grupo de adolescentes de cada turma, e tratargtftciohalmente de temas relativos ao
processo de desenvolvimento, em especial a adolkac& a velhice, a fim de
oportunizar um momento mais aberto para a discussdi@® as questdes abordadas no
questionario. A pesquisadora contou com a colaBorde duas assistentes de pesquisa,
que auxiliaram no manuseio dos materiais utilizadsatividades e na organizagcao do
espaco onde as mesmas foram realizadas.

Foram desenvolvidas trés sessfes de atividadel@rap com cada uma das
duas turmas de oitava série, coordenadas pelaipadqra, com a ajuda das assistentes
de pesquisa, em um espaco determinado pela prdgsaiceira do projeto. As duas
primeiras atividades foram realizadas com os griggmarados; na Ultima, as duas

turmas estavam juntas.
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Tabela 2- Objetivos e descricédo das atividades ermugo com os adolescentes

Participantes74 adolescentes; pesquisadora; assistentes de pésauconvidada e professora-

parceira.

Atividade Duracéao Objetivo Recursos e Materiais

Linha da vida | 2h30min Representar o procesgdCartolinas, canetas hidrocor,
de desenvolvimento | Pincéis, revistas, cola e um
humano, na forma da | 9ravador digital.
linha da vida.

Vovo Delicia 1h23min Refletir  sobre  og Livro Vové Delicid®, folhas de
proprios avoés, a luz dapapel sulfite; lapis de escrever.
personagem de Ziraldo.

Promover trocas de Roteiro de entrevista elabora

Entrevista com | 3h35min pelos adolescentes, 1 filmadora

“Vovd delicia”

experiéncias entre
adolescentes e uma
mulher idosa, ativa e

saudavel

gravador digital.

Atividade 1 - Linha da Vida

A primeira atividade realizada teve como tema oedeslvimento humano,

destacando a infancia, adolescéncia, fase adwg&hee. Foi denominadd.inha da

vida”.

Procedimentos de construcao das informacoes

Os adolescentes foram organizados em grupos caoo agnembros e foi

solicitado que sintetizassem em imagens visuarsayvésg de recortes de revistas e

colagem em cartazes, o que entendiam por infarclalescéncia, idade adulta e

velhice. A atividade “Linha da vida’ visou identéir os significados que os

10 Ziraldo. (2002)Vové Delicia Sdo Paulo: Melhoramentos.
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participantes atribuem a esses momentos da vidaraoper uma discussao sobre 0
processo de desenvolvimento humano no curso de vida

Apéds a confeccdo dos cartazes, cada grupo foitsalca justificar as imagens
escolhidas e narrar, uns para 0s outros e paraquipadora, o que aquelas imagens
representavam. Todas as falas foram registradasieiio, com o auxilio de um
gravador digital. A atividade motivou narrativasegpermitiram identificar como 0s
adolescentes descrevem, concebem e se posiciorarte dios temas da infancia,

adolescéncia, idade adulta e velhice.

Atividade 2 - “Vovo Delicia”

A segunda atividade tratou de questdes envolvesdsignificados atribuidos
pelos netos aos seus avos. O nome escolhido paratesdade € o titulo de um livro
de Ziraldo que conta, sob o ponto de vista da retastoria de uma avo ativa e do

relacionamento entre ambas.

Procedimentos de construcao das informacdes

A pesquisadora leu integralmente a historia em dalaula. Na sequiéncia, uma
discussédo sobre a histéria foi promovida, contentjileos principais pontos abordados
no livro. Feito isso, os adolescentes foram orthwdaa escrever narrativas sobre seus
avos. Algumas possibilidades eram que eles podeatesorever seus avos, contar uma
experiéncia vivida com eles que considerassem aetey relatar como os avos
participam de suas vidas, enfim, foram orientadosrestruir uma narrativa escrita em
que seus avoOs e a relacdo estabelecida com elsttwissem o tema principal da
atividade. ApoOs a entrega desse material escpesquisadora, foi solicitado ainda aos
adolescentes que elaborassem perguntas, individotma serem feitas por eles
mesmos, a uma pessoa convidada a participar dan@aoéatividade, na semana

seguinte.

Atividade 3 — Promovendo o Encontro com a Velhice @&n-Sucedida: Entrevista
com “Vovo Delicia”

Esta atividade teve por objetivo debater questékedivas a velhice, diante de
um exemplo concreto de envelhecimento bem-sucedinim, salude, perspectivas de
futuro e qualidade de vida. Para tanto, a pesqoiiagatomoveu a aproximacao entre 0s

alunos e uma escritora moradora do DF, com maisedsenta anos. Tratava-se de
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pessoa respeitada pelo seu trabalho e seu engapaemerprol de projetos em defesa da
literatura, e que apresentava uma postura ativaedda vida.

A escritora sera chamada de “Vové Delicia”, codiraatribuido a ela por um
dos adolescentes e aqui utilizado em respeito masta sua imagem. A escritora
faleceu em novembro de 2006, em decorréncia ddgonals respiratorio®\ entrevista
com a escritora promoveu uma importante experiémtexsubjetiva. No entanto, o
material produzido nao foi incluido, neste trabalbm@mo objeto de analise, tendo em
vista que em funcado do carater da atividade, okesckntes tiveram pouco espaco de

expressao, naquele momento.

Procedimentos de andlise das informacdes (“Linha dada”; Vovo Delicia)

A pesquisadora iniciou 0 processo de analise dasladdles com a transcricao
integral das narrativas orais e escritas constsufiidos adolescentes em ambas as
atividades Feito isso, identificaram-se significados e temesorrentes nas falas e
selecionaram-se trechos que os representassem.

As informacdes construidas em ambas as atividadesnf analisadas em
paralelo com os eixos tematicos elaborados a phsiresultados do questionario. Vale
ressaltar que as atividades em grupo possibilitaxaampliacdo do espacgo de debate,
constituindo outra forma de abordar os temas jéemtes no instrumento exploratorio,

propiciando um contexto mais aberto e dinamicoisleudséao.

Etapa 3- Grupos Focais: Netos e Avos

Esta etapa do estudo consistiu na realizacdo deoquaupos focais, dos quais
participaram nove alunos da oitava série e sepectsos avos. Os adolescentes foram
identificados entre os 35 que registraram no qoedtio 0 interesse em participar dos
encontros e cujos avds moravam no Distrito Fed€atonvite feito aos avos para
participagdo no estudo deu-se por telefone. Apdsnéa negociagdo com 0s
participantes acerca do horario mais convenienta paealizacdo das sessdes e com
autorizacdo da diretora, os encontros foram agesdpdra um dia e horario de aula
regular (segunda-feira a tarde), no intuito delifacia participacdo dos alunos/netos.
Ainda assim, alguns avés estiveram ausentes deuumads encontros, por diferentes
motivos: trabalho doméstico ou externo; responisknies por eles assumidas com

diferentes membros da familia (cuidado de netospgp de marmitas para 0s
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trabalhadores da familia, acompanhamento de paraatposto médico e hospital, etc.).

A Tabela 3 sintetiza algumas informacdes relevaatesca dos grupos focais.

Participantes

Participaram desta etapa do estudo, oito (8) aggjo um do sexo masculino:
suas idades variaram de 50 a 69 anos e média aeods9 Destes, seis estavam casados,
uma avo era divorciada e uma solteira. Entre ogsnatiolescentes, foram nove (9)
participantes, sendo dois destes irmaos, com idgdesvariaram de 13 a 18 anos e
média de 14 anos; 05 eram do sexo masculino edddexb feminino. Dois moravam
com 0s seus avOs e eram criados por estes; ossa@fi@iaram ja terem vivido a

experiéncia de coabitar com os avés, em algum mimnteninfancia.
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Tabela 3- Informacgdes gerais sobre os grupos focais

Grupo| Data Descricao

Focal | (2006) Duracao
11

GF1 | 17/06 01h15min Participantes: Margarida, TeresdMaria, José Julia
(avos); Higor, Cristina, Pedro, Carolina (netds).
Objetivos: apresentacdo da pesquisa e dos participantes;
refletir sobre a participacao dos avds na familia.
Atividade: os avés e os netos confeccionarem o cracha
para que um apresentasse 0 outro ao grupo.
Materiais: cartolinas, papel cartdo, barbante, fita crepe,
canetas hidrocor, lapis de colorir, pincéis, filmad e
gravador digital.

GF2 | 26/06 01h40min Participantes: Maria, Teresa, Carmem, Patricia, Olga
(avos); Higor, Cristina, Jodo, Meire, Lidia, Renatadré
(netos).

Objetivo: discutir o conflito intergeracional e o procegso
de co-educacao entre geracoes.
Atividade: discutir significados instigados pela leitura|de
uma letra de musica que aborda o conflito entragfes
e a co-educacéo intergeracional.

Materiais: aparelho de som, filmadora, gravador digital e
copias da letra de musica.

GF3 | 03/07 01h50min Participantes: Maria, Teresa, Carmem, Patricia, Olga
(avés); Higor, Cristina, Jodo, Meire, Lidia, Renatadré
(netos).

Objetivo: identificar diferentes questdes que marcam
os relacionamentos estabelecidos entre avos e netos
Atividade: construir um lago com o material disponiyel
gue representasse a ligacédo avos-netos.
Materiais: diferentes tipos e tamanhos de linhas e botbes,
filmadora e gravador digital.

GF4 | 10/07 02h10min Participantes: Maria, José, Teresa, Carmem, Patritia,
Olga (avos); Higor, Cristina, Jodo, Meire, Lidiggrnato,
André (netos).

Objetivo: identificar os significados dadolescéncia e de
velhice na perspectiva dos envolvidos.
Atividade: discutir o processo de adolescer e envelhgcer
através de fotos como elementos disparadores.
Materiais: fotos trazidas pelo grupo, filmadora, gravagdor
digital.

E preciso ressaltar que, embora temas especifiodgm sido norteadores do
planejamento de cada grupo focal, a pesquisadooa im&rferiu no sentido de

direcionar as falas a esses temas. O grupo podentaseamente, apresentar outros

1 A sigla GF (Grupo Focal) é utilizada nos resuld@nalises dos encontros intergeracionais.
12 Nomes ficticios usados para preservar a privaeidad participantes, em nome do sigilo ético.
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contetdos conforme as suas necessidades, varisdensticas motivadoras da

discussao.

Grupo Focal 1- Participacao dos Avos na Familia Contemporanea

Os objetivos deste primeiro encontro foram: apreg@io da pesquisa e dos
participantes, assim como promover um debate sopeeticipacdo dos avés na familia
contemporanea.

Inicialmente, a pesquisadora apresentou aos emiE@s 0S objetivos da
pesquisa e os cuidados éticos que estariam pressmiengo de toda a construcédo das
informacdes. Os avos assinaram o Termo de CongamtimLivre e Esclarecido,
concordando com sua prépria participacdo e a de rsetos, bem como autorizaram a
videogravacao dos encontros.

Como parte da familiarizacdo dos participantes,pfoijposto ao grupo que o0s
avos fizessem o cracha de identificacdo dos sdos peque estes fizessem o dos seus
avos, utilizando materiais disponibilizados pelasquésadora. Cada participante
apresentou ao grupo aquele que havia representadmacha. As narrativas instigadas
pela atividade e pelas intervencbes da pesquisgaoraoveram um debate sobre a
participagdo dos avds no contexto familiar e peramt aos participantes construir um
tecido narrativo sobre os papéis exercidos pelos au cotidiano de suas familias.

Grupo Focal 2- Conflito Intergeracional e Co-Educaéo entre Geracodes

O segundo encontro teve por objetivo suscitar geifstados e sentidos do
grupo acerca dos relacionamentos intergeraciodastacando focos de conflitos e o
processo de co-educacédo das diferentes gerac@estexto familiar.

A pesquisadora fez uso da musica “Couro de Boérpretada por Sérgio Reis
(Anexo 1) como elemento disparador da discussédciallmente, a musica foi ouvida
pelo grupo e a letra lida pela pesquisadora em dmlaula. Ao final da leitura, os
participantes foram solicitados a expressar verbalen no grupo 0 que sentiram,

pensaram e lembraram diante do contetudo da musica.

Grupo Focal 3- “Lacos” que Unem Avoés e Netos
Este encontro teve por objetivo identificar diféesnquestdbes que marcam 0s

relacionamentos estabelecidos entre avos e netos.
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A pesquisadora solicitou a cada neto e respectivagae, juntos, fizessem um
laco, utilizando os materiais disponiveis (difeesntipos e tamanhos de linhas e
botdes), que bem representasse o lago/ligacéoegestabelecia entre eles. Depois que
todos do grupo terminaram a tarefa, foram soliogad contar uma historia sobre o
“laco” que fizeram, revelando representacfes quuiitam a si mesmos e aos outros
participantes ligados a esse “lago”. As intervesc@®r parte da pesquisadora
possibilitaram a emergéncia de um rico materiatati@o acerca das questbes que
configuram a dinamica intergeracional estabeleeidtae os participantes. Ao fim do
encontro, foi solicitado aos participantes que xessem para o proximo grupo focal

fotografias que retratassem algum momento impa@hanrarcante em suas vidas.

Grupo Focal 4- Adolescéncia e Velhice na Perspedivos Envolvidos

O objetivo do ultimo encontro foi identificar, poreio das narrativas dos avoés e
netos, os significados e sentidos que estes amtnikage processo de desenvolvimento,
em particular, a adolescéncia e a velhice.

A pesquisadora utilizou como elemento disparadodideusséo fotos trazidas
pelos participantes, instigando os avlos a lembradsn sua adolescéncia. A
pesquisadora convidou todos os participantes, avtstos, a narrarem semelhancas e
diferencas em relacdo ao processo de adolesce&wvdese 0 momento presente em que
0s netos adolescem.

Somente os avoés levaram fotos — embora tenha giddado a todos - e entéo,
pediu-se a cada avb/avé que mostrasse ao grupto aesoolhida e a descrevesse,
explicando os motivos que os levaram a escolhdbtale quais lembrancas vieram a
tona. A pesquisadora fez intervencdes, no sentedsudcitar as narrativas de avos e

netos sobre os processos de adolescer e envefttescdias atuais.

Procedimentos de andlise das informacdes construglaos grupos focais

A andlise dos dados construidos nos grupos fooaiseélizada por meio da
Epistemologia Qualitativa proposta por Gonzalez-B&@7). Para o autor, pesquisador
e pesquisados estabelecem uma relacdo dialégicadenida a partir da qual co-
constroem as informagBes. Argumenta ainda que erpietacdo € vista como
possibilidade de dar sentido e apreender os sigdibis relativos ao fenémeno

investigado.
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O processo de analise se desdobrou em quatro mmsndéabdamentais:
familiarizacdo com as informacgdes, transcricdo;gméise e identificacdo de quatro
zonas de sentido. No primeiro momento, a pesquiaaassistiu a videogravacdo dos
encontros, repetidamente, visando a familiarizacdm o material registrado. Em
seguida, foram feitas as transcri¢cdes integraisdaativas.

A pré-andlise consistiu na identificacdo de indicad empiricos a partir de
frases que chamaram atencdo durante as leituranatierial narrativo e dos temas
recorrentes nos enunciados dos diferentes grupeassfdOs indicadores possibilitaram,
por sua vez, a identificacdo e nomeacado de quatraszde sentido, a luz das quais as
narrativas do grupo foram analisadas, a saber: ewd® cuidadores principais ou co-
responsaveis na educagdo dos netos; conflitogyereionais; realidade sociocultural
contemporanea marcada pelo medo e realidade smdiafados avds marcada por
dificuldades.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e discussao sao apresentados emicigsde analise: (1) analise

das representacfes sobre a adolescéncia e vellpagiade quatro eixos tematicos,

levando-se em conta os resultados do questionadis eatividades em grupo com 0s

adolescentes; e (2) analise dos indicadores empiree das zonas de sentido

identificadas nas narrativas.

NIVEL 1 — ANALISE DOS SIGNIFICADOS ACERCA DE ADOLES CENCIAE
VELHICE

Identificacdo e analise dos eixos tematicos

Tabela 4: Sumario dos eixos tematicos e respectivibsns do questionario.

Eixo temético

Conteudos e questdes especificas

questionario

do

1) Representacdes sobre velhice

Adjetivos e caracteristicas relacionados a
pessoa idosa; marco cronoldgico inicio da
velhice; idoso ideal; idoso saudavel (questd
1,2,6,7e8)

es

2) Convivio com pessoas idosas

Qualidade e freqUéncia de convivio com as
pessoas idosas que conhece (questdes 3,
5)

3) Representacdes sobre adolescéncia

Caracteristicas que marcam o inicio da

adolescéncia (questao 6)

4) Perspectivas sobre a propria velhice

Eu serei um idoso...(questéo 9)

Eixo tematico 1- Representacdes sobre velhice

No tocante aosadjetivos relacionados as pessoas idosgmrevaleceram 0s

adjetivos negativos (73%). Entre estes, os maade# foram: inutil (84%); doente
(64%); dependente (65%), feio (70%) e caduco (61BX)s participantes, 15%
apontaram adjetivos positivos, como alegre (62%galdo (58%); 12% mencionaram

tanto adjetivos negativos quanto positivos.



a7

Os adjetivos negativos associados a velhice podstar eelacionados aos
preconceitos e esteredtipos acerca desse momenteidda Em um pais ainda
considerado jovem e marcado pelos valores conbrambtde uma sociedade ocidental
capitalista, o envelhecimento de sua populacéoistensinda em uma realidade
estranha, especialmente para adolescentes. Olisapitanantém o velho a margem do
sistema de produgcdo e lucro (Beauvoir, 1990; BA994; Mercadante, 1996),
colaborando para uma visdo de velhice marcada a@cteristicas negativas, que
expressam significados tais como incapacidade,gdodeilra, entre tantos outros que
atravessam o imaginario social. Esse olhar homazpha e de carater negativo ainda
desconsidera a diversidade das experiéncias déceedim nosso pais (Goldstein &
Siqueira, 2000).

Quanto aanarco etéario doinicio da velhice,é interessante notar que 64% dos
adolescentes colocaram que a velhice comecé@asosde idade, 21% aod) anos
8% ao0s50 e 7%, aol0 anosde idade. Os adolescentes foram solicitados digast
essas respostas. Somentguasificativas para a escolha da idade da velhica partir
dos 60 anos foram analisadas, uma vez que paratess adades mencionadas 0s
participantes nao justificaram suas escolhas. Aomnaai(71%) relacionou a idade da
velhice a decadéncia fisica e cognitiva que comptera autonomia e independéncia do
idoso. Dos adolescentes, 29% citaram questdesvesla saida do trabalho, como por
exemplo, a aposentadoria. O que pode ser obsengsdivechos abaixéNessa idade, a
pessoa ja ndo da conta de fazer muita coisa, fiaeaf tem as doencas também. Passa a
esquecer das coisas e fica dependendo de todo myddriela, 14 anosyCom 60 anos a
pessoa para de trabalhar e aposentdarcelo, 14 anos)A pessoa que esta nessa idade péara
de trabalhar, fica sem fazer nadéAntdnio, 14 anos).

A presenca marcante de justificativas relacionad@® mudancas fisicas e
cognitivas, de carater negativo, pode evidencia rgpresentacdes sociais de velhice
sdo configuradas tendo como pano de fundo a estétigporal juvenil amplamente
disseminada pela midia. Essa forma de concebetiveasteente a velhice faz com que
esse momento do curso de vida seja reconhecidoeipaimente, em fungao dos efeitos
sobre o corpo (Mazo, 1991).

As justificativas envolvendo a saida do mercado tdbalho instigam
importantes reflexdes. Nota-se que a pessoa queeri@oassociam-se representacoes
sociais de carater negativo que pressupdfem umaepuéi@ de inatividade e

incapacidade produtiva por parte dos velhos (Salgh@97). Essa € uma evidéncia da
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|6gica capitalista que rege a nossa sociedade ¢éegde a diferenciar as categorias de
pessoas segundo sua posi¢éo na forca de trabathgu& evidencia a seguinte resposta,
sobre qual a caracteristica do inicio da velhitgiessoa que fica velha para de trabalhar
e aposenta. Vai ficar na boa, sem fazer nada, sébendo o dinheiro do govern@Patricio, 14
anos).

Ao trabalhador aposentado atribui-se o statusxeeabalhador, configurando
um movimento de transicdo em que a pessoa pasgaodativa para improdutiva,
deixando de ser cidadao ativo e tornando-se um pats o Estado (Salgado, 1997).
Essa visdo associa a velhice significados de idatile (‘para de trabalhar),
improdutividade (aposenta”)e o papel de alguém que se apropria ilegitimameate
direitos (‘ficar na boa, sem fazer nada, s6 recebendo o diohd governo). Tais
visbes contribuem para a construcdo de estereGsipp® este momento do curso de
vida, embora contestadas pelas experiéncias aleaenvelhecimento bem sucedido,
quando ocorre uma crescente participacao ativaats em grupos de convivéncia e
em programas de educacéo, como as Universidadesrciira Idade (Debert, 1999a).

Essas representacdes ficaram evidentes nas respelstavas asaracteristicas
do inicio da velhice A maioria (56%) apontou decadéncia fisica e dognicomo
caracteristica desse momento; 23% mencionarammisol® socio-afetivo e 21%
citaram questbes referentes a saida do mercadaablalho, destacando aqui a
aposentadoria como o evento indicativo do iniciealhice.

Chama atencéo a atribuicdo de caracteristicas in@ganvolvendo mudancas
fisicas e cognitivas na velhice. Isso talvez seedeassociacdo desse momento do curso
de vida a perdas, doencas e incapacidade (Del®®3, dardim, Medeiros & Britoc,
2006; Mercadante, 1996). Os trechos abaixo satatuss: “Na velhice ficam aquelas
pelancas, a pessoa fica doente e comeca a tomadies Fica caduca, esquece as coisas e
ndo sabe fazer mais nada sozint{@svaldo, 15 anos).

E preciso tomar cuidado para ndo confundir, agsimo parecem fazer esses
adolescentes, velhice normal com as experiénciagetiéece patoldgica, em que as
doencgas que surgem favorecem a dependéncia eadeealitonomia, COmo nos casos
de deméncia (Grandi, 1998; Rabelo & Neri, 2005;c8an, 2000). No entanto, h& que
se reconhecer a heterogeneidade do processo daemiwveento em nosso pais (Freire
& Sommerhalder, 2000; Goldstein & Siqueira, 200@&Ghéh; Firmo & Lima-Costa,
2002) e que, mesmo diante de certas limitacoesafigleradas por fatores de doenca, a

pessoa idosa ainda pode manter sua independéraitoeomia. Conforme apontam



49

Baltes e Silverberg (1995), o comprometimento da gapacidade organica nao torna,
necessariamente, a pessoa idosa incapaz de gebjpréa vida.

Outra questdo importante refere-se as caractagstimencionadas pelos
participantes relativas ao isolamento socio-afetivse isolamento atribuido a velhice
pode ser observado no seguinte enunci&loando chega nessa fase, o velho ndo quer
mais sair de casa. Ja esta vilvo e sozinho. O iahdsolado do mundo, ndo quer fazer mais
amizades e nem namorar. Ndo consegue mais fazgr gebexandre, 14 anos).

Essa tendéncia a associar velhice com soliddorestéionada ao fato de que,
neste momento, s&o comuns algumas situacdes qeendedar ao isolamento social.
Entre estas, pode se destacar a viuvez, a saiddhdssde casa, as proprias limitacoes
fisicas que podem dificultar a insercdo dos id@osutros contextos de interacdo que
nao a sua casa (Capitanini, 2000; Capitanini & N&fD4). Segundo Capitanini (2000),
nao se deve relacionar diretamente envelhecimestidfo, sobretudo na atualidade,
em que idosos buscam “desenvolver novos papéisisoei selecionar metas e
relacionamentos de acordo com principios pessoegsca do que lhes é mais
significativo ou enriquecedor” (p. 77).

A resposta dada pelo adolescente Alexandre aimdetéea um importante tema,
pouco abordado nos debates sobre velhice: a seadali Conforme destaca Risman
(2005), a nossa sociedade, muitas vezes, associellace a assexualidade,
considerando que uma vida sexual ativa ndo fae piadse momento do curso de vida.
Essa visdo estigmatizada é fruto de uma constristorico-cultural, em que a
sexualidade foi tratada a partir de tabus e mé@snda mais na velhice (Covey, 1989).

No entanto, ao contrario da imagem de assexualigeglente no imaginario
social, a pessoa idosa pode e deve estabelecerantemuma vida sexual ativa e
saudavel, repercutindo positivamente na saiude asmdodo (Attias-Donfut, 2004;
Monteiro, 2002). Os avancos cientificos tém projpom@do novas experiéncias de
envelhecimento no campo das relacdes afetivas maisexO reconhecimento da
importancia da sexualidade na velhice é uma retevatonquista da geracéo
contemporanea de idosos.

Na atividad€'Linha da vida” (Etapa 2), os adolescentes puderam negociar em
grupo outros significados acerca do processo delleesimento. O didlogo permitiu um
novo olhar sobre o tema, trazendo a tona repregEsade velho e velhice menos
preconceituosas, quando comparadas aquelas apEennNo questionario. Os

participantes reconheceram que ha atitudes préebatas em relacdo aos idosos e que
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velhice ndo pode ser vista como um momento em qudaaacaba. Ao contrario, foi
enfatizado nas narrativas o direito de envelheoen saude, mantendo os amigos e
atividades de lazer. A fala a seguir ilustra esgaraento:*Ai, com os mais velhos tem o
preconceito. Tem gente que acha que a vida acdlas.a gente tava conversando e a gente
acha que a vida continua. O velho pode ficar conamfyos, passear e ter saud@itividade
“Linha da vida”, Jorge, 14 anos).

As narrativas também apontaram para diferentes riéxpes de
envelhecimento“Alguns idosos querem divertir, sair pra passeaa t&m outros que sdo
chatos e ndo gostam de nada. Tem também algunBcane doentes. E variado. Mas doente
todo mundo pode ficar(Atividade “Linha da Vida”, Pedro, 15 anosh fala de Pedro
demonstra o reconhecimento por parte do grupo @eagupessoas envelhecem de
diferentes maneiras E* variado.”) e que os processos de adoecimento podem fazer
parte, mas ndo sao uma condicao exclusiva da eelfiMas doente todo mundo pode
ficar”).

A atividade foi apontada pelos participantes comormomento importante de
reflexdo, ja que possibilitou a interacdo entreadslescentes e o debate de diferentes
opinides dentro de cada grupo, exigindo um proceesmegociacdo e dialogo. Isso
pode ser ilustrado pela seguinte f&kEu pensava que velho era tudo igual, mas quando a
gente comecou a fazer o cartaz, eu vi muitas fidogelho fazendo coisas diferentes. Tem velho
que fica bonitdo. Eu falei pra ela [referindo-saima colega do grupo] que a gente pode ficar
uma velha bonita e com salde. Eu nunca tinha papmdopensar nisso. Ele [referindo-se a
outro colega do grupo] que me mostro{fttividade “Linha da Vida”, Raquel, 14 anos).

Correlacionando aos resultados gigestionario, quando perguntados sobre a
pessoa idosa que consideram idead8 % dos adolescentes citaram a avd como a
pessoa idosa que considera ideal; 10% apontaramdoc@mo idoso ideal e 9%
mencionaram ambos 0s avés como pessoas idosas. idede destacar que 33% dos
participantes afirmaram que ndo conhece nenhunoidog possa considerar ideal.
Nessas respostas, 0s avos se destacam em um epésifid. SAo0 mencionados como
idosos ideais, contrariando as caracteristicastivagaelacionadas a velhice em outras
respostas. Uma explicacdo para tal representaf@erntiiada pode residir no vinculo
afetivo entre ambos e na participacéo ativa dessEsnas vidas de seus netos.

Quanto agustificativas para a escolha de pelo menos um das/os como
pessoa idosa ideal que conhegeercebe-se que a maior parte (72%) dos respaslent

significaram seus avOs como pessoas idosas sasdaveitivas que mantém sua
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independéncia, e 28% das respostas referiram-sepaote afetivo e financeiro por eles
oferecidos:*A minha avé, porque ela faz de tudo. N&o fica easacde jeito nenhum, esta
sempre fazendo alguma coisa. Tem muita sa{drcela, 15 anos):0Os meus avls sao
demais. Eles ajudam la em casa quando o dinheitd psuco. Minha avd conversa muito
comigo, ela gosta de mim e eu gosto délaéao, 14 anos).

Nota-se que a tonica das justificativas recai soloma velhice saudavel e ativa
(“estd sempre fazendo alguma coisaEssa realidade vai ao encontro de novas
experiéncias de envelhecimento, que tém contribp@ia modificar a imagem dos
velhos de nosso pais (Debert, 1999b). Fica cadaaéz evidente que o passar da idade
nao aprisiona a pessoa ao seu corpo, marcado peldancas fisicas, e que o0
envelhecer faz parte do processo de desenvolvintgr@@e da ao longo de toda a vida.
Ademais, é possivel manter-se ativo e participdateida familiar e da vida social mais
ampla, contribuindo tanto para a manutencéo qupata a transformacéo de valores
sociais (Coutrim, 2006; Debert, 1999b; Freire, 2008pes, 2003; Rocha-Coutinho,
2006).

O papel dos avos como fonte de suporte afetivonanéieiro também foi
evidenciado na atividad&/ové Delicia”. O mesmo tema pbde ser observado nas
narrativas dos adolescentes quando solicitadosravesem sobre seus avéstinha
avl é uma pessoa muito legal, gente boa. Quandwéetpue eu gosto muito de uma coisa ela
sempre da um jeito e me da. Ela também ajuda l&éaa as vezes. Ela entende muito a gente,
eu e meus irmaos. Ela & muito importante pra miongye eu preciso dela e ela precisa de
mim. Ela conversa comigo, da conselhos e eu gastmdversar com ela, contar as novidades
da escola, ela me ajuda muit@Atividade “Vovo Delicia”, Bruno, 14 anos)Minha avé é uma
pessoa muito simples, gosta de sair, de convedgabrincar. Ela tem saude e faz tudo que tem
gue fazer sozinha, ela faz muita coisa. Trabalhadonesmo doente, ndo péra quieta, esta

sempre na ativa(Atividade “Vovo Delicia”, Priscila, 14 anos).

Essas informagdes revelam a necessidade de seatesfasao estereotipada do
idoso como 6nus para a familia e para o Estadectspue € enfatizado por Camarano
(2002); Coutrim (2006); Debert (2003); Lopes (2008nayo e Coimbra Jr. (2002). Os
idosos séo cuidados, mas também cada vez maicu#eem de cuidar das geracdes
mais jovens. As trocas intergeracionais ultrapassaiyeneficios afetivos e se destacam
na sustentabilidade econdmica das familias (Lop@83; Coutrim, 2006). Segundo o
IBGE (2000), os idosos sdo os principais respomsager 64% dos domicilios
brasileiros, sendo suas pensdes e aposentadon@danientais no sustento da familia.

Ainda sobre a participacédo dos idosos na familigels (2003) chama atencdo para o
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fato de que “diante do grau de miséria e de ingdablie das familias brasileiras, muitas
vezes € a regularidade da aposentadoria de um aloideédosos que alimenta trés
geracfes de uma mesma familia” (p. 132). Essalegtdivai de encontro ao esteredtipo
de dependéncia relacionado as pessoas idosas.

Camarano (2002), ao tratar de dados estatistiaienta que as familias com
idosos tém melhores condi¢cdes econdmicas do quedaesgsem idosos. Coutrim (2006)
destaca que “a participacdo dos idosos vai alérerdia direta e, ao cederem espaco na
sua moradia para filhos e netos com os respeatiosiges, diminuem os encargos das
familias mais jovens” (p. 377).

E interessante analisar também que 33% dos adotesceencionaram n&o
conhecer nenhum idoso que pudesse caracterizar ddea. Isso pode estar
relacionado aos valores e atributos da juventudepcéados a tudo que é ideal,
afastando os idosos dos padrdes estéticos da quooremeidade. Os velhos néo
correspondem ao ideal de beleza, produtividadegerw podem ser representados
como um problema social, tanto para a familia qua@ra o Estado (Debert, 1999a,
2003; Minayo & Coimbra Jr., 2002).

Considerando as respostas referentes a como ceseeloles entendem o idoso
saudavel, nota-se que a maioria (49%) enfatizoactenisticas de vigor fisico e
atividade; 39% envolveram aspectos relativos asfsgio com a vida e bom
relacionamento socio-afetivo; e 12% destacaraneerla a diversdo como caracteres
marcantes para se tornar um idoso saudé&¥elaquele que faz exercicios fisicos
diariamente. Que pratica esportes e nao fica patafifruno, 14 anos).Aquele que se cuida,
que ndo tem vergonha da idade que tem e que éegtatisom a vida. E aquela pessoa tem bons
amigos. Tem que namorar também se ja for vi{(k&da, 15 anos):O idoso saudavel sai de
casa pra dancar, fazer passeios e viajar. Tem gueiertir, curtir a vida. Tem que ter lazer”
(Jéssica, 14 anos).

Ao definir o idoso saudavel, os adolescentes gmm como idéia principal que
a vida saudavel para os velhos € aquela ident#icadh os habitos tidos socialmente,
como tipicamente juvenis, ressaltando aqui o valobuido ao vigor fisico e a prética
de esportes. Vale destacar que uma vida ativa,uah @p exercicios fisicos e os
cuidados com o corpo fazem parte, torna-se maisucopara as pessoas idosas que
experimentam uma velhice saudavel (Carvalho, 20063, ainda esta longe de ser uma
realidade garantida a todos que envelhecem em um rparcado por profundas

desigualdades sociais e econémicas, como o Brasil.
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Vale ressaltar que uma velhice saudavel e bem glacedio € apenas uma
responsabilidade pessoal, mas também uma obrigigdtstado e da sociedade em
geral. Estes devem garantir que os direitos sofilmdamentais sejam legitimados na
pratica cotidiana, considerando as peculiaridaddsdbs as geracdes. E ainda é preciso
levar em conta os diversos contextos em que asriérpmas de envelhecimento
ocorrem no Brasil (Debert, 2003; Freire, 2000; freréd Sommerhalder, 2000; Veras,
1994).

Embora um ndmero crescente de idosos vivenciem uotegso de
envelhecimento bem-sucedido, € preciso considasar gpra muitos a velhice esta
associada a situacbes em que a autonomia e indemmeackstio comprometidas. E o
caso de idosos que experimentam algum tipo de deapé&xigindo cuidados por parte
de suas familias e do Estado (Coelho & Diniz, 2098&ri & Sommerhalder, 2002;
Guedea, 2005). E necessario refletir para nio walpezar a velhice e nem a
desvalorizar, atentando-se para as heterogeneidadasarcam o envelhecer em nosso

pais (Freire & Sommerhalder, 2000).

Eixo Tematico 2- Convivio com pessoas idosas

No tocante as pessoas idosas com quem convivem, ddbeadolescentes
conviviam com a avo e vizinhos idosos. Foram ciaol® avés, vizinhos e amigos dos
pais por 20% dos adolescentes e outros 18% memaiaras proprios avos (avo e avo).
Além disso, 31% citaram os professores e 21 % smm@nvizinhos como as pessoas
idosas com quem conviviam.

A visibilidade dada aos avés nesta questao tranad legitimidade de estudos
com a finalidade de compreender o tornar-se avodawdo um evento significativo
tanto para o curso de vida do sujeito quanto pdaralia (Kipper & Lopes, 2006;
Moragas, 1997; Walsh, 1995). Nota-se, entdo, artdpaa de estudos que objetivem
compreender como a experiéncia de tantas mudaocexglturais é significada pelos
sujeitos envolvidos.

Chama atencéao o fato dos professores serem citados as pessoas idosas que
0s participantes conhecem. O resultado permite tatams que o fenbmeno da
longevidade pode ser evidenciado ndo somente mkldes demograficos que sao
disponibilizados pelos meios de comunicacdo de anasas também pela experiéncia
cotidiana de todos. A convivéncia com pessoas glosarca tanto o dominio da vida

privada como o da esfera publica (Barros, 2003)el@o pode ser o avd, o vizinho, o
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professor, entre outros tantos personagens da didaia que sinalizam o
envelhecimento populacional. Esse fato evidenaiecassidade do tema em questao ser
abordado nos diferentes contextos educativos, alémsclarecer todos os envolvidos
acerca do processo de envelhecimento e velhicebatel e a reflexdo pode contribuir
para a quebra de preconceitos, promovendo maisci&rtia politica e social para uma
sociedade planejada e construida para pessoadaded®s idades.

Quanto aqualidade da convivéncia com as pessoas idosa % dos
adolescentes apontaram que a convivéncia com asgseglosas éuito boa 31%
qualificaram-na comboae 25% relataram ter uma convivéngular. Vale destacar
gue apenas 6% mencionaram que esta convivéncienée 4% a consideraramuito
ruim. No que se refere &eqiéncia de convivig 0s participantes que convivem
raramente com seus avos destacaram como justifisabis seguintes fatores: distancia
geografica (57%) e condicbes precarias de saudepade dos avos (43%). Este
resultado corrobora com o estudo feito por DiasileaS2001), que entre outros
resultados, aponta para uma frequéncia regular awivdo entre avés e netos
adolescentes e menciona a distancia geografica @rmponcipal motivo para uma

freqiéncia menor no contato entre avos e netogschoites.

Eixo Temético 3- RepresentagBes sobre adolescéncia

No que diz respeito asaracteristicas que marcam o inicio da adolescéncia
36% dos participantes citaram mudancas fisicas, &3@fataram aspectos relativos ao
relacionamento socio-afetivo; 25% mencionaram ¢argsticas relacionadas a
independéncia e autonomia; e 10% destacaram odaaeliversdo. Os trechos a seguir
ilustram as respostas dadasa adolescéncia, comecam a aparecer pélos, esginNas
meninas 0s seios crescem. Tudo no corpo m(dadra, 13 anos)O adolescente quer sair de
casa, fazer amizades, descobrir 0 mundo. Quer nambeijar na boca.”(Danilo, 14 anos).
“O adolescente ja ndo depende tanto dos pais. $aber muita coisa sozinho(Gabriel, 14
anos).“O negdcio da adolescéncia é diversdo. A gente gae, ir pras baladas, se divertir”
(Humberto, 15 anos).

Parte das respostas recai sobre uma visdo da c@lodes atravessada por
transformacdes fisicas, bastante evidentes nessemnto do curso de vida. De fato, ndo
se pode negar que a experiéncia de adolescer envolportantes mudancas
biofisiologicas, caracterizando os eventos bio-pubes. Estes eventos que fazem

parte necessariamente do processo de adolescenflsg@aciados e vividos de formas
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diferentes em cada contexto sociocultural. LopeOtieeira (2006) destaca que “a
inscricdo sociocultural da puberdade faz com gaeseja reconstruida nas praticas
sociais, assumindo mdltiplos significados e fung@esforme o grupo social em tela e
0S cenarios institucionais em que se processa stittogao pessoal do adolescente.”
(p.434).

E preciso levar em conta que a adolescéncia, mbainfancia, a idade adulta
e a velhice, consiste em uma constru¢do sociorltatéacerca da qual expectativas e
demandas sao legitimadas socialmente (Aguiar ,e2@02; Bock, 2004; Debert, 2003;
Lopes de Oliveira, 2006). Debert (2003) aponta qeelongo da histéria moderna
houve uma institucionalizacdo do curso de vida, @stabeleceu estagios do
desenvolvimento pautados na idade cronolégica. Beseesso produziu no cenario
social “perspectivas e projetos de vida, por me® guais os individuos se orientam e
planejam suas acOes, individual e coletivamenteBOfp As expectativas sociais
influenciam sobremaneira 0 modo como as experiéngia-pubertarias sao vividas
pelos adolescentes.

A diversidade de respostas apresentadas peloscipantes, e acima
sumarizadas, evidencia que outros aspectos témsegueconsiderados, além das
mudancas fisicas, para compreender a experiénabesaénte. Um dos aspectos
relevantes € a ampliacdo dos espacos de convivéxtcgafamiliar (‘0 adolescente quer
sair de casa, fazer amizades, descobrir o mundefiyesentado pelos relacionamentos
estabelecidos com os grupos de pares e o envolionaenoroso (fazer amizades”;
“namorar”’). Castro (1998) salienta que a adolescéncia teto &iequentemente
reduzida a alguns aspectos tipicos, como as erp&de namoro e sexo.

Além disso, percebe-se que a independéncia e autantonstituem valores
importantes, os quais sdo apontados pelo adolesGatiriel:“"O adolescente ja néo
depende tanto dos pais. Sabe fazer muita coisalsmZiFica evidente neste enunciado
a caracterizagdo da adolescéncia como um momentosalda do mundo
privado/familiar para o mundo publico f§zer amizades”, “namorar”, “ir pras
baladas”) em busca de maior independéncia. O grupo de a&miguorece a
diferenciacdo do grupo familiar, colaborando para adolescente buscar sua
independéncia, “construir novas identificacdes tabedecer novos vinculos” (Salles,
1998, p. 65).

Aliando a essa discussédo os significados de awiem(s) instigados pela

atividade “Linha da Vida”, nota-se que outros aspectos sdo ofertados pelos
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participantes, além dos que foram mencionados mstigumario. Isso pode ter sido
motivado pela natureza mais aberta e dinamica thadaales em grupo, que ativam
ricas zonas de construcdo das informagdes.

Nesta atividade em grupo, os valores relacionada®asumo emergiram como
um aspecto muito importante da adolescéncia comempa, como ilustra a seguinte
fala: “Vocé quer divertir, sair e comprar seu computagarque é da modernidade e o celular
porque todo mundo tem e todo adolescente queatebém para ndo ficar de fora. A gente vé
na televisdo e quer comprar tudo igualzinh@ilvia, 14 anos)Tal enunciado se alinha as
novas formas de interagdo na contemporaneidadayeasadas pelas relacbes de
producdo e pelo consumo (Campos & Souza, 2003;rd;ak®98; Gomes, 2001;).
Criancas e adolescentes sao instigados a partdgam contexto em que a televisao
assume um influente papel pedagdgico. A midia ektab uma rede simbdlica
utilizando-se do apelo ao consumo, oferecendo posdyue se tornam alvo dos desejos
dos adolescentes, como os computadores e celalapesados pela adolescente Silvia.
O consumo parece ter se tornado um meio fundameataiclusdo e reconhecimento
identitario no mundo contemporaneo; ndo consumifficar de fora”. Conforme
destacam Campos e Souza (2003):

A midia invade nosso cotidiano. A crianca e o astmate de hoje ndo conheceram o

mundo de outra maneira — nasceram imersos no muwuwho telefones, fax,

computadores, televisdo, etc. Tvs ligadas a ma#tepdo tempo, assistidas por
qualquer faixa etaria, acabam por assumir um psigeificativo na construcdo dos
valores culturais. A cultura do consumo molda o parsocial, construindo, desde
muito cedo, a experiéncia da crianca e do adolésagme vai se consolidando em

atitudes centradas no consumo (p. 14).

Os participantes evidenciaram também a necessdiattabalhar para garantir o
acesso aos produtos de consumo alardeados pek fhidiseguinte: a gente quer tudo
que aparece na televisdo. As roupas da moda, dacetudo. Sé que aqui ninguém é filhinho
de papai e mamée. Se a gente quiser ter alguma ¢eim que dar um jeito. Arrumar um
trabalho e ganhar um dinheirinho. E ainda tem que dma mao em casa(Fernando, 14
anos).

O enunciado de Fernando nos convida a reflegragpopulagéo jovem que faz
parte das camadas sociais mais baixas sofre aimi& em funcdo dos ditames da
cultura do consumo. Eles tém que trabalhar e caoirseg dinheiro, ndo sé para

consumir os produtos da moda, mastia tem que dar uma méo em cas@.’auxilio
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financeiro a familia € um dos fatores apontadosQioreira e Robazzi (2001) como
marcante na entrada do adolescente no mercadabi@ho. A fala ainda revela o
cenario contraditorio em que se insere 0 adolesamritemporaneo: ao mesmo tempo
que € valorizado na midia como um consumidor enenoml, experimenta 0s
problemas sociais e econdmicos vividos por quemtedoseus direitos fundamentais
garantidos na pratica cotidiana (Abramo, 2005; iGa&tCorrea, 2005; Ribeiro, 2004;
Sposito, Silva & Souza, 2006).

A violéncia e as drogas também foram mencionadasdiscussdes sobre as
experiéncias que marcam o processo de adoles@amtemporaneidadéTambém tem
as armas e a violéncia. E porque muitos jovens cam@rmas e pde em risco a vida deles e a
nossa. Tem uns que mexem com drogas pra ganhanagcabam com a vida, nem chegam a
saber o que é ser velho. E uma violéncia geral.eAtg fica meio assustado e com medo.”
(Ricardo, 15 anos):Tem muita violéncia hoje. Nem sair a gente podaEsmO jovem quer
passear, mas nem no 6nibus a gente t4 sedgi@astavo, 14 anos).

No enunciado de Ricardo, nota-se que a violénemdrogas consistem em uma
realidade possivel para os adolescentes na contengidade; e que existe um
sentimento de medo e inseguranca, que tende ngastyss espacos de convivéncia,
afinal, como ponta GustavoNem sair a gente pode maidiem mesmo 0s meios de
transporte oferecem seguranca, 0 que acaba limitandlireito de ir e vir dos
adolescentes.

As falas instigam ainda uma reflexdo sobre a aagécientre juventude, drogas
e a violéncia no contexto urbano contemporaneoeeégineqiientemente destacada nos
discursos dominantes no campo social e na midrau@do do trafico configura-se na
realidade de muitos jovens como um meio de subsist§pra ganhar algurf), na
auséncia de alternativas legalmente aceitaveisqidar (2003) argumenta que “as
drogas foram transformadas numa das mercadorias toarativas do mundo
capitalista” (p. 99), e o trafico se torna, entdm, contexto atrativo, sobretudo para os
jovens de classes menos favorecidas economicamente.

Entretanto, € importante salientar que nem tod@slokescentes, nem mesmo o0s
de camada social mais baixa, estédo envolvidosadupéo da violéncia ou no consumo
e venda de drogas. Na fala de um dos adolescemtestge a revolta diante da
discriminacdo e incompreensao que sente na retag&oo mundo socialolham pra

gente como se a gente fosse bandido ou um coitadi acho que o adolescente € muito

discriminado. Todo mundo sé sabe falar que a génebelde e coisa e tal. Mas ninguém liga
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de verdade pra gente{Tiago, 16 anos)Tiago denuncia uma sociedade que percebe o
adolescente a partir de dois polos distintos: coma ameaca —bandido” - ou na
condi¢ao de‘coitadinho”. O adolescente revela o sentimento de desampgi®esso
na constatacéo de queiriguém liga de verdade pra gente.”

Reiteramos que a violéncia € um fendmeno estrytaaastruido a partir do
contexto social, historico e politico e ndo um faterente a juventude. O medo e o
sentimento de inseguranca emergem de uma reahdal@ata, sobretudo nos centros
urbanos, e que atinge todas as faixas etariaslmé¢ute, a violéncia urbana constitui
uma preocupacao do Estado e da sociedade em Adaahp, 1995; Coimbra, 2001). E
urgente que estas instituicbes sociais reconhecaadotescente como sujeito de
direitos, cujo processo de adolescer ocorre dedlacmm sua inser¢éo socio-historica e

econdmica.

Eixo tematico 4- Perspectivas sobre a prépria velbé

Quanto a perspectiva de velhice pessoal, a madw$a adolescentes (58%)
mencionou aspectos relacionados ao vigor fisico teidade; 36% citaram
caracteristicas relativas a satisfacdo com a vidane relacionamento sdcio-afetivo; e
6% referiram ao lazer e divers&Bu serei um idoso com uma salde muito boa e atiwo,
praticar esportes e ndo vou tomar remédigqgifumberto, 14 anos)Serei um idoso esportivo,
culto, bonito, forte, saudavel e potent@Carlos, 15 anos)‘Eu serei uma idosa saudavel,
satisfeita com tudo que a vida deu. Terei muitogasne serei amiga dos meus filhos e netos.”
(Ana, 13 anos):Eu serei um idoso que sai muito de casa paraisertr, curtir a vida. Nao
vai ter essa de ficar parado ndo. Vou ter muitogerme lazer” (José, 14 anos).

E interessante notar que, quando os adolescetdes da velhice enquanto uma
perspectiva pessoal, esta aparece envolvendo aspeExgitivos e pautados em valores
da juventude. Isso pode ocorrer em funcdo do emaelmo desses jovens com as
demandas e expectativas sociais legitimadas paeuogrupo. ldentificados como a
geracdo do futuro que tem o tempo a seu favor,dogescentes sdo vinculados a
imagens de poder, produtividade, vigor. Enquanpessoa idosa é identificada pelo o
gue ja passou e a quem pouco tempo resta. CaStooza (1995) comentam sobre as
dificuldades do exercicio da alteridade dos joygara com os mais velhos: “o outro, o
idoso, supostamente ndo tem futuro, ou presenig,spoé passado. Assim, 0 presente
do outro-idoso € espicacado na sua intensidadpigae torna o alojamento mortuario

das reminiscéncias. Presente e futuro esvaziarh{pe.119).
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Essas representacdes de velhice fazem com quéaadel&e tornar velho seja
algo muito ruim e indesejavel, por isso, tao difiie@ aplicar a si mesmo. A perspectiva
de velhice pessoal contrasta com as caracteristicdmiidas pelos adolescentes ao
inicio da velhice, evidenciando uma idealizacaovelhice pessoal e aproximacdo do
que eles caracterizaram como uma pessoa idosavehuda

Os enunciados apresentados pelos adolescentesstiogéario também trazem
a tona a diversidade de adolescéncias e a imp@téacsitua-las no contexto social e
historico da contemporaneidade. A geracdo atuaddéescentes ja nasceu imersa em
um mundo de aceleradas mudancas, no qual as ifoewmacirculam rapida e
intensamente, num contexto de importantes avamrgr®lbgicos e cientificos, com a
presenca marcante da informatizacdo e da midiaotidiano. Essa pluralidade de
aspectos situa o adolescente no mundo contemporamedifica suas auto-
representacdes e estabelece novos padrbes demalaeinto com outras geracdes. Esse
processo s6 é passivel de compreensao “se forrpagasde especificar a estrutura e a
coeréncia dos contextos mais amplos nos quaigpsisados especificos séo criados e
transmitidos” (Bruner, 1997, p. 60).
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NIVEL 2 — ANALISE DAS ZONAS DE SENTIDO E INDICADORE S DA
DINAMICA INTERGERACIONAL

O processo de andlise dos encontros intergeracitmaisrteado pelas zonas de

sentido identificadas e apreendidas nas narratleagvlos e seus netos em discussdes

promovidas ao longo dos quatro encontros realizadoeforme destacamos na secéo

inicial deste capitulo, a nocdo de zonas de senpiciposta por Gonzalez Rey (1997,

2005), refere-se aos pontos de entrecruzamento glmmerado de significagbes

interrelacionadas, identificados pelo pesquisador esforco de dar sentido as

informacdes. As zonas de sentido se traduzem eicaohates empiricos, que passam a

mediar a compreensao da realidade investigadanBséo se mostrou util, na presente

andlise, para abordar os diferentes sentidos queveasaram o discurso dos

participantes nas sessodes de grupo focal. As ztmasntido apresentadas na Tabela 5

foram obtidas por meio de um intenso trabalho prnetativo e analitico que constou,

em primeiro lugar, da identificacdo dos indicadaepiricos.

Tabela 5 - Zonas de sentido e indicadores empiricos

Zonas de sentido

Indicadores empiricos

Exemplos de verbalizacbes

1) avés como
cuidadores
principais ou co-
responsaveis na
educacao dos
netos

-estabelecimento d
limites

- apoio financeiro

- “segundos pais”

- “Tudo que a gente precisa, ela vai |4
eda.” (neta)
- Eu dou os castigos merecidos.(.avo)

-“N6és somos segundo pai e segur
mae...” (avod)
- “Minha avo é batalhadora, eu admin
ela...” (neta)

2) conflitos
intergeracionais

- “No meu tempo, no seu
tempo.”

- formas diferentes de
perceber a realidade

- necessidade de
independéncia dos netos

- “Nds estamos em outros tempos, isso
do seu tempo, ndo é do nossméto)

- “Eles querem que a gente viva no
passado, igual eles falam ‘no meu temp
mas a gente esta no nosso temgo€eto)
-“O tempo que mudar (...) se ela dancay
forré na época dela, a gente danca as
musicas da nossa épocdrieta)

isso distancia a gente deles(.dvo)

- “Vocés constroem um muro na frente (|..

3) realidade
sociocultural
contemporanea
marcada pelo
medo

- sensacao de inseguran
permanente

- Restricdo dos espacos
convivéncia orientada

ta“(...) eu tenho muito medo(heta)

- “E muito perigoso, agora esta muito
I@erigoso.” (avo)

- “WVocé tem medo de sair de dentro de

pelo medo

casa, andar (..). a gente tem medu0)
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4) realidade - educacéo rigida - “E ai se eu nao obedecesse, o0 couro
sociofamiliar dos | - dificuldades financeiras| comia, tinha que aceitar.lavo)

avods marcada e familiares - “Fui obrigada a dar um jeito na vida
por dificuldades | - necessidade de trabalhamuito cedo, ir trabalhar...(avo)

Na apresentacao dos resultados, as zonas de sesgidm ilustradas a partir de
trechos que as representem e analisadas a patindioadores empiricos identificados

nas interacdes comunicativas ocorridas nos gruquasst

Zona de sentido 1- Avos como cuidadores principai®u co-responsaveis na
educacao dos netos

As significacbes em torno dos avos enquanto figesqeessivas na educacéo
dos netos estiveram presentes em grande parteteésscbes comunicativas em todos
0S encontros intergeracionais. As narrativas alaggpelos participantes permitiram
reconhecer os av0s como pessoas ativas no prodessesenvolvimento dos netos e
esteio emocional e financeiro da familia:

“Eles sé@o os avOs que eu mais gosto. Eu gosto hi@stiele. Eu passei a maior parte
da minha vida na casa deles, eu morei |la com ekls®cuidavam de mim e dos meus irmaos
pra minha mée ganhar dinheiro. Eles ajudaram mu&o,e meus irmdos e também a minha
mae. Eles participam de tudo na minha vida até .hdjgente s6 ndo mora mais na mesma
casa, mas eles ainda sdo meus segundos pais. O gaiicue eu conheci foi 0 meu avo. Eles

déo carinho e broncas quando eles acham que préci@aF 1, neto Higor, 15 anos).

Os avos sao fontes importantes de suporte afetivaeceiro a familia, além de
exercerem as funcbes de aconselhar e de estabelges e limites, funcdes
tradicionalmente atribuidas aos pais. Via de regmade se esperar dos avés exercerem
o papel de “mimar”, “paparicar”, conferindo pri\giés as criancas e relativizando
regras sociais. Neste primeiro trecho, Higor ratssus avés como fonte significativa
de afeto, tanto na sua infancia quanto na sua atigal. Isso pode ser percebido nas
linhas 1 e 4: Eu gosto bastante deles”; “Eles participam de tugominha vida até hoje”’A
avo também exerce a funcdo de cuidadora em temp@lpgara que sua filha possa
cumprir o papel de provedoraelés cuidavam de mim e dos meus irmaos pra minha
mae ganhar dinheiro(linhas 2 e 3). Os avls sao representados diseunsivte pelo
neto como $egundos pais’{linha 5). Ele ainda enfatiza a o carinho e laficas”
estabelecidos intergeracionalmente.
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“O nome da minha avé é Julia. O que caracteriza minavé € a garra e a
determinag&o que ela tem, a vontade de ajudar asgas. Ela também é uma mulher muito
trabalhadora, ela ainda trabalha e muito, ndo éfidar parada ndo. Tudo que a gente precisa,
ela vai 14 e d&, saca? Tudo que a gente precisal&lam jeito e compra, minha avo pra mim é

meu tudo. E tudo pra mim. E minha segunda m3&F1, neta Patricia, 14 anos).

Semelhantes sentidos emergem na narrativa de iRag$pecialmente, no que
se refere a posicdo de segunda mae ocupada petmm@fodme referido na linha 5. Ha
também, o sentido de avo trabalhadora e provedodereciado nas linhas 2, 3 e 4.
Avos assumindo funcdes de pais ou provedores espmnsaveis pela educacdo dos
netos vém ao encontro de uma nova geracao de aedseqdistanciam cada dia mais
das representacfes classicas presentes nas bkistdaatis, com cabelos brancos e
fazendo tric6 em uma cadeira de balanco (Attiasflla$a Segalen, 2002; Lopes, Neri
& Park, 2005; Moragas, 1997; Ruschel & Castro, 1998

Uma nova imagem de avos comeca a se firmar naropotaneidade, uma vez
que estes se mantém ativos no campo do trabalhossemam diferentes
responsabilidades na dinédmica familiar. Em virtdésses novos posicionamentos na
familia e na sociedade, os avos chegam, em muaessca assumir a educacdo e a
tutela dos netos na condicao de pais substitutosd@an & Silverstein, 2002; Lopes,
Neri & Park, 2005).

A situacdo em que os avos assumem a condicdo @ Heseus netos inclui
dois modelos de estrutura e dindmica familiar. il@iro engloba os avés que impdem
regras e limites por um periodo parcial dos dias{ipara que 0s pais possam trabalhar.
Ja o segundo se refere aos avos que assumem limeggea o lugar de seus filhos, na
criacao dos netos (Dias, Costa & Rangel, 2005; @aod& Silverstein, 2002). A tutela
dos netos ocorre quando os pais biolégicos ndonpddeé-lo, em razdo de separacéo
conjugal, morte, gravidez na adolescéncia, entrgasucircunstancias (Dellman-
JenKins, Blanemeyer & Olesh, 2002; Ehrle & Day, 4;98eynolds et al., 2003). Isso
transparece na seguinte narrativa de uma das avos:

“Eu acho assim... porque eu mesmo ndo convivo comée deles. Sdo separados,
entendeu? Meu filho adoeceu, teve uma depress@opteblemas mentais, que € o pai deles. A
mae também é a mesma coisa e ela € uma pessoargoe bs meninos nas minhas maos e os

meninos sdo sofridos. Por esse motivo, é que em@aoho essa barra, pra mim é uma barra e

€ pesado pra mim. Eu tenho que cumprir com tudogbea, porque da parte dela, ndo tem
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nenhuma ajuda. Ela nunca trabalhou, o pai tinha emprego, perdeu o emprego, eu que

sustento, acompanho toda esta situacdo(GFl, av6 Margarida, 66 anos).

A tarefa de cuidar dos netos néo é facil, é tmaara” (linha 4). Diante do peso
da responsabilidade e da sobrecarga de trabalhmiogaas cuidados diarios e sustento
dos netos, € comum ocorrerem processos de adodcin@stes avos (estresse
emocional, depressdo), bem como a maior suscettdi ao isolamento social
(Goodman & Silverstein, 2002; Kropf & Burnette, 300

A narrativa da avo Margarida aponta para as ddeadeés vividas na relacdo com
0S netos e enfatiza o 6nus de arcar com todasspesis e preocupacoes relativas aos
seus netos, quando se tégue cumprir com tudo pra eles{linha 5). A avé assinala
que assumiu o cuidado dos netos ndo por escolhgriggrdnas em fungcdo do
adoecimento do filho e da noraméu filho adoeceu, teve uma depressao, teve
problemas mentais, que € o pai deles, a mae tand@@mesma coisallinha 2 e 3). A
incapacidade dos pais em fungcédo de doencas é wBnzadsas apontada pela literatura
que obriga 0os avOos a assumirem a responsabilidaelgral em relacdo a seus netos
(Lopes, Neri & Park, 2005). Nao obstante o farde @sponsabilidades, a avé expressa
o carinho e piedade para com os netos, afiogalmeninos séo sofridoglinha 3 e 4).

Na sequéncia narrativa, a avo Margarida ainda resaa

“Entéo, a gente tem que saber conversar com elgsntar e aconselhar pra tirar eles
do conflito, de situacéo dificil que leva de painée. J& chega que ndo convive junto, € uma
tragédia a vida dos dois, porque ndo tem o caridbaim pai. Nao tem o carinho de uma mae,
s6 da gente que é avd. Sente falta, eu sinto gsesehtem falta, sdo carentes de carinho, de
calor humano, de ter um carinho, de ter uma maeute pai, ndo tem! Isso eles ndo tém, s6
tem a gente |4 em casa, eu, minha filha, que gosiito deles, que acompanha eles, que fica
conversando com eles, leva pra casa dela, pro apahto dela, entendeu? Mas o caso é
dificil, a vida é dificil pra eles, é dificil. Emdeu? Ele € um bom menino e eles séo tudo na

minha vida, sem eles ndo sei o que ia fazer daanitda.” (GF1, Avé Margarida, 66 anos).

A continuidade da narrativa remete a paciéncia eaaoho necessarios a tarefa
de educar os netos em lugar dos pais, que a avdeané faltar aos netos. A avo sente-
se, a partir da identificacdo com o sofrimento KWet®s, na obrigacédo dérar eles do
conflito, de situacao dificil que leva de pai e indi@has 8 e 9). Demonstra reconhecer
que a vida delesé‘uma tragédia”(linhas 9 e 10), o que torna seu apoio necessario e

indispensavel. A avo salienta também que seus ristbgem a gente |14 em casa”
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(linhas 12 e 13). Ela e sua filha (tia dos menirgds) as Unicas figuras familiares com
guem podem contar.

Percebe-se também na fala da avl a presenca dmesgos ambivalentes, ja
que, apesar de todas as dificuldades advindashgadwavo-méae, Margarida encerra sua
narrativa afirmando que os netos sao tudo em slaaevgue sem eles nao saberia o0 que
fazer. Nao se pode resumir a tarefa de cuidar dtmsra aspectos negativos, pois esta
pode ser também uma experiéncia gratificante, gaalels podem revitalizar as metas e
movimentar a vida de seus avoés, dando-lhes opdedai para que se sintam U(teis
(Barros, 1987; Glass Jr. & Huneycutt, 2002; P. Buela, 1998; 2002). Certamente, a
atuacdo no processo educativo dos netos € menadapgsando os verdadeiros pais
existem e assumem seu papel nesse processo, fioarads com a fungdo auxiliar.
Como demonstra a fala da avo Maria:

“A minha filha, se eu falar alguma coisa com eldagionta para o netpogla apoia. Ela
sabe que eu falo pro bem. Entdo ela nao fala natitaacha é bom, que eu estou ajudando,
conversando com ele e mostrando o bom, ela achia agge a gente esta ajudando, ensinando

e educando. Dou dinheiro e carinho. Sem esse ajgoininha filha ia ser dificil ajudar, porque

tem pais que ndo deixam os avos ficarem perto @étssri (GF 1, Avo Maria, 50 anos)

O apoio da filha as intervencdes da avo Maria écqgiddo como algo
fundamental e que influencia a qualidade de su#cqacdo na vida do net@em esse
apoio da minha filha ia ser dificil ajudar{linha 4). Segundo Fingerman (2004), o fato
de avos estabelecerem um relacionamento bom cdithas adultos, e seus respectivos
conjuges, pode favorecer o desenvolvimento de wisgdo gratificante entre avos e
netos. Mesmo com 0s netos crescidos e mais aut@a@mofluéncia dos pais ainda se
mostra fundamental na relacdo entre avos e netas &@Silva, 2001).

As avés ainda destacaram a Igreja e a Escola ampariantes instituicbes, que
influenciam e co-participam na educacdo dos neto® elesenvolvimento de suas

familias. Foram recorrentes as narrativas comeesta

“NOs temos que levar para a Igreja. Acreditar emuBe& muito importante. Sem Deus
ndés ndo somos nada nesse mundo. Temer a Deusgporamo que e[eeferindo-se ao neto]
se misture com quem nao presta, mas se ele vaemig ouve a palavra de Deus, ele tem a
paz. Sem a paz ndo da certo. Nao vai fazer nadaleriTem que ir a igreja. Tem que procurar

a Deus.”(GF3, avo Teresa, 69 anos).
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“A escola é o que faz a pessoa crescer, subir de @dem estuda muda toda a familia
qgue nunca mais vai ser igual. Um vé o outro estddam vai querer estudar também. A gente
fala é por isso: futuramente, ndo vai adiantar, auiver s6 o primeiro grau, ndo vai adiantar.
Quem tiver s o primeiro grau, vai ser um analfab&uturamente, vai. Vai ser um analfabeto
porque hoje em dia estd existindo muita oportungdat® vocé fazer trés, quatro cursos

superiores. Entendeu? (...JGF2, Avo Olga, 50 anos).

A freqUéncia a igreja e a escuta ‘palavra de Deus” (linha 3) é significada
pelas avés como um fator positivo e desejado. Aolaséoi significada como
possibilidade de ascenséo social,'slébir de vida” (linha 1). A narrativa da avé Olga
demonstrou que esta sensivel as novas demandas uddonmdo trabalho na
contemporaneidade, que exige profissionais quatlis e com niveis de escolaridade
sempre mais altos. Isso fica claro em seu argunmgumono futuro Quem tiver sé o
primeiro grau, vai ser um analfabeto(linhas 3 e 4).

Esta zona de sentido permite refletir sobre o atgpdas mudancgas sociais nos
padrées de relacionamento entre as geracdes eapéis gxercidos pelos membros do
contexto familiar. As dificuldades econdémicas eriggue 0s pais ocupem cada vez
mais o tempo com o trabalho e a busca por meictistento. Essa realidade demanda
novas formas de cuidados compartilhados, fazendo goe as fungBes na familia
tornem-se mais complexas. As avis emergem nesgea@enmo as pessoas da familia
a quem os pais recorrem, com frequéncia, paraiadad na educacao dos filhos. Tal
cenario instiga estudos que visem compreender adtoplessas mudangas sociais em
curso no contexto e na dinamica familiar, com énfass transacdes afetivas e

financeiras entre os membros de diferentes geracdes

Zona de sentido 2- Conflitos intergeracionais

Na construcdo de sentidos sobre o relacionameliri® &wos e netos foi possivel
perceber que este se d4 em um movimento dinamie@anio por atritos, confrontos e
conflitos que tendem, em alguns momentos, a digtdos. Os netos apontaram as
lacunas histéricas que estabelecem diferencas decgs (hosso tempg e a
insisténcia dos avés em tratar de questbes atymigtiavalores coerentes com a légica
sociomoral de sua época. Estes sdo consideradastamies fatores que dificultam a

relacdo com os avas, e que acabam por distanci®$oavos tendem a focar as proprias



A W DN P

A W DN P

66

experiéncias passadas, quando educam seus netogieEdestaca o seguinte enunciado

do adolescente André:

“Eles [fazendo referéncia aos avaglierem que a gente viva no passado. Igual eles
falam ‘no meu tempo’, mas a gente esta no nosspateemtendeu? Parece que @eferindo-
se a sua avajuer voltar o tempo pra gente. Ela quer comparaempo dela com 0 nosso, mas

sao tempos diferenté{GF4, neto André, 15 anos).

A narrativa do neto critica a necessidade que 0s apresentam de mediar suas
praticas educativas com os valores e normas caquais foram educados. Para o neto,
isso ndo é correto, ja que vivemos em outra reggidigstorica, diferente daquela vivida
por seus avos. Segundo Ferrigno (2003), “valorepadrbes de comportamento
tradicionais parecem coexistir, muitas vezes enilitmncom novos valores e padroes
de comportamento no interior das familias” (p.1d3se conflito parece advir das
dificuldades de ambos os lados em negociar pawasodvivéncia que respeitem e
conciliem eticamente suas diferencas. Outra adahéscse envolve na discussao,
reclamando que os avés tendem a julgar questfess,ateferentes a educacdo dos

netos, a partir dos valores rigidos com os qua#iceducados:

“Eles querem comparar. Eu acho que os avés queremoncomparar. Eles querem
que a gente seja do jeito que eles querem. A delstaima coisa pra eles e tipo assim, eles
levam pra outro tempo, o tempo deles. Eles quenéan a gente do jeito que eles foram

criados e ta tudo diferente(GF4, neta Lidia, 14 anos).

Esse conflito de valores parece expressar umaddia linha temporal, em que
cada geracgdo considera como préprio — e melhoenraspo tempo da sua juventude; o
passado pertence aos avls e 0 presente aos netosia jovensEstes Ultimos falam
do tempo atual como se fosse exclusivo de suad@erhlp entanto, € preciso considerar
que o0s avls, embora nascidos em outro contextdribizt sdo sujeitos em
desenvolvimento, que experimentam, embora de umsp@etiva distinta, este mesmo
tempo, lado a lado com seus netos.

O convivio entre avos e netos promove o entrecrantondas temporalidades
no momento presente e media as representacoeslolesaentes sobre velhice. Para
muitos adolescentes, 0s idosos sdo tidos como tedesseantes. As representacoes
negativas dos adolescentes acabam por ampliatamci@smento entre geracdes. Na fala
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a sequir, fica evidente uma visdo de velhice qudrapde idosos e jovens em relacao
aos desejos que os segundos tém, enquanto jovetfsidmais, curtir mais” (linha
2), ao passo que para os mais velhos esses desgjosxistem. Segundo Jo&®
pessoa que fica mais velha ndo quer mais s@inha 3).

“Porque antigamente era assim, eu acho que era asitnabalhar, voltava pra casa,
todo dia a mesma coisa. Hoje, a gente quer saisntairtir mais. A pessoa que fica mais velha

ndo quer mais sair, elas ficam chatas demai&F4, neto Jodo, 14 anos).

Os adolescentes assinalaram ainda que o fato dgssavem mais velhos e de
nao terem vivenciado, em seu tempo de jovens, aguexperiéncias tipicas da
contemporaneidade, faz com que eles tenham difidelslem entender a geracao atual,
0 gque se configura como uma fonte de conflito:

“Nao vo, a gente ndo té falando mal, a gente tardb que é diferente. A gente té
falando s6 do que a gente pensa, que vocés falamiselo passado e que hoje é diferente e
tem coisas que vocés ndo viveram, entdo, ndo tero eotender a gentBu acho assim, nada
a ver. Tem que mudar. Tem que mudar. Nem tudgeitdajue a gente quer. Pra mim o tempo
td mudando e pra melhor. Tem que mudar. Vai fienge na mesma, entdo? Tem que
mudar!” (GF 4, neta Lidia, 14 anos)

E interessante observar as contradicdes existanteéscurso dos adolescentes
acerca das experiéncias sociais de seus avos,jamhs. De um lado, eles cobram
flexibilidade por parte dos avos, mas evidenciametes préprios, bastante rigidos em
suas posic¢oes. Os adolescentes que participarg@sdaisa tendem a negar as praticas
sociais e valores tipicos de outras geracdes, gssamir como naturais os padrées
comportamentais tipicos no mundo contemporaneo.opstram ainda dificuldade em
reconhecer a dimenséo da temporalidade como mapoaidantinuidades e mudancas.
Tratam o tempo como algo determinado linearmenteuera sequéncia de antes e
depois (Castro & Souza, 1995).

A concepcao dos adolescentes acerca do tempogesrisevista para que este
possa ser compreendido a partir de um processocsigle pressupde o valor do tempo
vivido por seus avOs e as marcas deixadas ponalesnfiguracdo atual, bem como as
possibilidades de negociacao de novos significadaglacionamento intergeracional.

A identificacdo com o0 processo intenso de mudaoeaacteristico do mundo
contemporaneo e com as demandas de sua préprigdgeparece dificultar o

reconhecimento das influéncias culturais de ougacdes no contexto da atualidade
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(Lopes de Oliveira, 2006). A significacdo do presecomo o melhor tempo, @arpe
diem tipicamente juvenil, torna mais dificil olhar ogsado sob a perspectiva da
alteridade, da dimenséao histérica e bidirecionalpdacesso de transmissdo cultural
(Valsiner, 1994).

A dificuldade de negociacdo de pautas de interag@aos conflituosas se
apresenta na fala de um dos adolescentes qudaaattara do GF2, denunciou que em
sua casa ha muita desigualdade de tratamento esugueavo é autoritaria e pouco
afetiva, que somenta“minha avo fala e decide. Nao faz mais nada alésot] (GF2,
neto André, 15 anosgua avo justificou para o grupo a sua rigidez comoprincipio

educativo:

“N&o sei se ele me acha muito rigida, porque euldmrdade até um certo limite. Mas
isso é normal, eu acho que com todo mundo: darddme sé até um certo limite. Eu acho que
pra tudo tem limite. Entdo, eu acho que liberdadmliém tem que ter limite. E é o que
acontece. Eu acho que ele ndo gosta disso. De terdessa total liberdade pra ficar na rua
direto, até a hora que quiser. Eu tenho que coatrel mostrar quem é que manda la em casa.

Se eu néo fizer isso, eles fogem do contr@@F2, avo Olga, 50 anos).

A fala dessa avo mostra alguma clareza sobre asoaaue causam tenséo e a
afastam de seu neto. Mostra uma preocupacéo ebekester regras e limites e que seu
neto, provavelmenténdo gosta disso”(linha 4) Argumenta quétudo tem limite”
(linha 3) e que segue esse principio na educacaetdo O tema “liberdade e limites” é
recorrente nos debates sobre préaticas educatigwasd@adores contemporaneos estao
imersos em um movimento incessante de mudancagueméao existem mais modelos
de educacéo definidos e pré-estabelecidos. Na derda-existem varios padrbes de
referéncia, quanto se trata de educar os filhos eetos (Caldana, 1998). A avo Olga
tende a orientar sua pratica a partir do modelos ni@dicional, enfatizando sua
preocupacdo em manter-se numa relacdo hierarquicaseus netos, procurando deixar
claro “‘guem é que mandaém sua casa (linha 5). Cabe a ela controlar ees el
obedecer. Figueira (1987) destaca que nesse modelo

todos tendem a ser definidos a partir de sua pmségko e idade. Ha varias idéias em

torno do que é “certo” e “errado”, e ha varios nmsmos dentro e fora dos sujeitos

para tentar suprimir ou controlar (...), as regmamnam de uma autoridade exterior ao

sujeito (...) determinando “de fora” o que ele diazer (p. 15-26).
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Ainda na perspectiva de justificar seus posiciomdo® Sra. Olga afirmou, na
sequéncia narrativa, que seu estilo é diferentaalaria das avos:

“Néo sou de ficar passando a mao na cabeca, deasepegar ele, deitar na minha
perna, ficar alisando, paparicando como a maioresavos costuma fazer. Eu ndo gosto disso.
Outra coisa: eu ndo sei, eu acho que se eu fizer éstd soando em falso. Esta soando, assim,
uma falsidade, que ndo é meu estilo. Eu fui criasisim pelos meus avis que foram meus pais,

entdo eu acho que esta cert¢GF2, avd Olga, 50 anos).

As falas de Sra. Olga nas duas ultimas linhasedé@éncia acima evidenciam
gue a forma como foi criada por seus avos-paiestito de educar deles influencia a
relacdo com seu netd avo Olga construiu sewestilo” de ser avd e as expectativas
frente a este papel, orientada pelos mesmos vatmes os quais foi educada, e
buscando marcar suas diferencas frente ao estiloowteas avls, que ficam
“paparicando” os netos O neto de Sra. Olga pareceu surpreso e compadeaid o

relato da experiéncia de educacdo rigida que et vi

“Eu ndo sabia que era assim, VOCé& nunca contou esgésas que seus avos que
criaram vocé como pai&/océ quer imitar eles. S6 que vocé pode fazeretifer pensando no
tempo que a gente vive agordGF2, neto André, 15 anogpra. Olga ficou em siléncio, de

cabeca baixa.]

A discussédo oportunizou uma auto-avaliacdo poemiatavd, que refletiu sobre
sua pratica como educadora dos netos, a medidac@oeou em perspectiva sua
experiéncia como educanda dos proprios avos. Esf$axd@o permitiu ao neto o
exercicio da alteridade, levando-o a olhar suadevdma maneira diferente, como um
ser humano que ja foi crianca e passou por muifasildades. Invertendo o papel de
educador, André mantém o tom de carinho e respai@tando a avd sobre a
possibilidade défazer diferente” (linha 2), considerando o atual momento histoérico-
social,“no tempo que a gente vive agoréinhas 2 e 3)

As narrativas desta avdé e de seu neto nos convalaefletir sobre a co-
existéncia de valores e praticas modernos e toadis, em um processo dindmico de
permanéncia e mudanca. Os valores construidodreeai® ao longo do tempo passam
a existir simultaneamente com outros valores dodowontemporaneo (Castro, 2006;
P. S. Oliveira, 1998; 2002). Barros (2006) saliena
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a rapidez das mudancas nas formas de comportamael@gensamento é observada e
sentida de uma geragdo para outra. Ao lado dasferamacdes sensiveis a todos, ha
também a percepgdo da permanéncia de valoresieaprébciais. A combinacédo de
elementos aparentemente inconcilidveis de mudangeermanéncia faz parte das

experiéncias de vida das diferentes geragdes {p8)L7

Nesse exercicio de alteridade do neto, o grupd fmmace ter-se configurado
como espaco promotor de desenvolvimento dos paatites. O encontro
intergeracional propiciou a cada um reavaliar sya@ticas e significados
respectivamente aos demais.

Outro fator de distanciamento apontado agora @i6s refere-se a necessidade
de angariar maior autonomia, que 0s netos passapresentar quando chegam a

adolescéncia. Esse aspecto pode ser percebidorativaade Sra. Olga:

“(...) Porgque os jovens, a maioria jA se acha donos dadgpendentes. JA acham que
eles sozinhos podem resolver tudo, ndo é? Vocévindque ele falou que j4 se sente mais
independentefreferindo-se a um dos adolescentes do grige]mesmo falou que j& se sente
mais independente. E isso mesmo que eles senenaoblam que eles sdo mais independentes
e distanciam da gente, vao procurar os amigos, madas e esquecem que tém familia (...)
(GF 4, avo Olga, 50 anos).

E interessante notar que a avo associa 0 desejmgependéncia e autonomia
dos jovens a uma percepcéao de distanciamento. dssigade de ampliar os espacos de
convivéncia fora do contexto familiar e a formad@&ogrupos de amizade por parte dos
netos parece ser significada pelos avés como abandios lagcos familiares. Carter e
McGoldrick (1995) alertam que a familia precisatadoma postura flexivel diante das
singularidades de seus adolescentes e das nowa€naés que estabelecem no
ambiente extrafamiliar. A adolescéncia consiste tem momento do ciclo de vida
familiar em que a ampliagdo da rede social do adelge demanda a configuragéo de
uma nova identidade para os pais, ou, ho preses® @ara 0s avos. Estes devem
resignificar o papel de cuidador e buscar o resgateutras funcdes sociais, das quais
abriram méao para cuidar dos netos (Preto, 1995;shVal995). Para atender as
demandas emergentes nas relacdes familiares er@ofult; processo de adolescéncia
“exigem-se esforcos de todos os membros na buscewes padrbes de convivéncia
familiar, adaptados a este momento especifico dio aiital da familia” (Wagner,
Falcke, Silveira & Mosmann, 2002, p. 76)
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A avo Olga ainda afirma em outra fala que:

“(...) Eles ndo entendem que a responsabilidadexda é dobrada. Neto é filho duas
vezes e a avo tem a responsabilidade dobrada.d&ksam muito, ndo é s6 os meus, eu tenho
certeza que os outros também fazem do mesmoggtioam, falam que a gente é careta, que
nds somos velhos. ‘O vo, deixa de ser careta,lgaal eu falei esses dias para o mais velho:
‘eu sei que vocés me acham careta, que vocés namachata, me acham enjoada, que eu
reclamo muito, que eu falo muito, s6 que vocé€yaéo dao oportunidade pra gente também
entrar na vida de vocés. Entdo como é que a gexiteavticipar da vida de vocés se vocés nao
deixam? Vocés constroem um muro na frente. Nacoemo a gente entrar, né?’ Eles mesmos
constroem a barreira para evitar que o avb, o paiamae entre e encoste perto deles. Isso
distancia a gente deles. Por que? Porque ja seegeimdependentes. SO que eles esquecem que
nem sempre 0s avés e 0s pais sao caretas. Simpkesogepais e 0s avés ja viveram isso que
eles estdo vivendo. Entdo, querem fazer mais par prevencdo. A gente quer estar na vida
deles, mas eles ndo entendem isso. Eles ndo emtendemo, ndo adianta, porque ndo entra
na cabeca deles. Eles acham que eles estdo certodoeadianta querer mudar isso.”
(GF4, avo Olga, 50 anos).

Na fala indignada e reveladora da avd, emergenste® referentes aos
conflitos entre geracbes que, muitas vezes, afastaem funcdo das dificuldades em
lidar com as crencas e valores distintos sobrealedegle. Tais dificuldades restringem
0s espacos de diadlogo e ainda tendem a descomsadiengortancia da reciprocidade e
da co-educacdo entre geracdes. Conforme assinaddal@avo Olga nas linhas 3 e 4, os
netos se referem a eles como caretas e velhoxasedssinteressantésne acham
chata, me acham enjoatidinha 5). Segundo a argumentacao queixosa da $A® 0S
netos que provocam o distanciamento intergeraciamab vez que elesndo dao
oportunidade” (linha 6) para que os avds possam participar de sigias. Os netos
“constroem um muro na frent@inha 8), impedindo os avés de se aproximarem.

Esse desabafo da avd parece mostrar que ha o dbseproximacao e de
abertura de um espaco de transmissdo geracighagefite quer estar na vida deles.”
(linhas 12 e 13). Entretanto, a avo aponta pararigitkez por parte dos netos. Assinala
ainda a vontade dos avoOs representarem uma inudmgnificativa da vida deles,
porém a busca de independéncia pelos netos € af@@saliscursivamente por esta avo
como uma ameaca (linhas 9 e 10). Os avos sentem@giEEm muito a falar, a contar e

ensinar. No entanto, parece ser preciso antes pErons elos intergeracionais. Castro
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(2006) pondera que “talvez outras formas de eseutmansmissdo tém que ser
desenvolvidas tanto nas gera¢cdes mais novas, casnmais velhas” (p. 263).

Na sociedade contemporanea, na qual reina a eflxder e os valores
individualistas, talvez seja preciso um movimendaresgate da qualidade dos vinculos
entre geracdes mais novas e geracdes mais velhastofa ressalta a importancia da
transmisséo cultural dos mais velhos e a necessidadse reconhecer a historicidade
gue marca os discursos daqueles que ja viveram asudiderentes daquele que se
experimenta no presente. Castro (2006) ainda eos@ue € preciso

encarar a transmissao cultural como um processgpqgde ser mais horizontalizado

privilegiando a demanda de cada sujeito, e desdeaindo relacdes de destinatario ou

remetente. Portanto, caberia as geragfes maissvédtmbém “aprender” com as
geracBes mais novas, e ai residiria a importareimadui-las efetivamente no campo

interlocutério, respeitando a importancia de suaz, vodo apenas retorica e

paternalisticamente, mas de forma radical (p.265)

Ou seja, essa reflexdo exige que os avés naoesmcartransmissao cultural
como algo unilateral, partindo deles em direcdo mews. P. SOliveira (2002)
argumenta que “ndo € apenas uma geracdo que dadelgd enquanto a outra,
passivamente, fica sendo receptora inerte das akdi(p. 145). O processo de
transmissdo da cultura familiar e da cultura saoiais ampla se d4 em uma relacdo de
mutua influéncia. Avos e netos participam de um imento de co-educacao em que
potencialmente ambos ensinam e aprendem. Valsih@94] traz contribuicdes
importantes para o entendimento da bidirecionaéddd transmissdo dos valores e
praticas socioculturais entre membros de diferegéeacfes. O autor enfatiza que os
sujeitos mantém uma relacdo dinadmica com a culafa, transformados ao mesmo
tempo em que modificam as mensagens culturaisnso cie vida.

A luz dessas reflexdes, é mais coerente pensdagioeentre avos e netos, a
partir da perspectiva bidirecional da transmissdltual. A idéia de quéos pais e 0s
avos ja viveram isso(linhas 11 e 12) que os netos estdo vivendo héje confere a
experiéncia construida status de verdade absoluta. Tal consideracdo subestima as
especificidades do contexto sdcio-histérico atwed qarca o adolescer de seus netos.
Castro (2006) considera que o conhecimento poe piaxt mais velhos ndo constitui um

“empreendimento acima de qualquer suspeita” (p).259
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Ao longo das discussdes sobre como os avos edseasnetos, os avos do
grupo apresentaram um posicionamento coerente @ona$ de educacdo mais rigidas.
Uma possivel analise seria a tensédo advinda dgatbriedade de cuidar dos netos, seja
em tempo parcial ou integral, que exige deles ektabr regras e impor limiteskEles
nao entendem que a responsabilidade da avo € dabiNeto é filho duas vezes e a avo
tem a responsabilidade dobraddlinhas 1 e 2) Ademais, as avés dos grupos focais
mostraram-se perdidas frente as intensas e rapiddancas do mundo atual, apegando-
se aos valores ja conhecidos e aparentemente isstiveeducacdo que tiveram de
geracoes passadas. Elas demarcam seu espaco aelavadoras dos netos a partir dos
padrdes referenciados por experiéncias pessoddasivGonzalez Rey (2003) aponta
que “como resultado dessa confrontacéo entre értuigte 0 atual, aparecem situacdes
em que se apresenta a necessidade do sujeito agheeer a si mesmo (...), de
delimitar seu espaco, 0 espaco em que encontragau@ncia consigo mesmo” (p.263).

A fala de Sra.Teresa ilustra esse sentimento ddagencertezas do mundo atual:
“A gente fica sem saber o que fazer, ai, a gentéta do que ja viveu e faz pensando
nisso. E o que a gente sabe que déa certo, quechmaiesse mundo tdo incertdGF4, avo

Teresa, 69 anos).

N&o obstante, ha que se considerar que a contoadis&onflitos ou a oposicao
fazem parte do processo de desenvolvimento (Rossseeira, 2004). A dinamica da
contradicdo intrapessoal e interpessoal possilaliteegociacdo e construcdo de novos
significados e sentidos, 0 que pode favorecer eaxapacao ou o distanciamento entre
as geracOes. Por isso, tornam-se, fundamentaiggtggoe programas que visem
promover espacos construtivos e saudaveis de ¢goesantre jovens e velhos, para que
ambos 0s grupos possam estabelecer novos vincukrgedracionais, marcados pela
experiéncia de alteridade, respeito e inclusao t(@ag006; Ferrigno, 2003, 2006;
Ruschel & Castro, 1998; Silveira, 2002; Souza, 899999b, 2003a, 2003b, 2004,
2005).
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Zona de sentido 3 - Realidade sociocultural conteropAnea marcada pelo medo

Ao longo dos encontros intergeracionais, 0s avos@as narrativas falaram do
“seu tempo”,como sendo diferente do atual, quando a violén&ara um problema
tdo grave e evidente quanto hoje. Isso pode seelpéo na narrativa da avdé Maria,
num momento do GF1 em que a discussao cercavargsmragOes estabelecidas pelos
avos entre a época em que foram adolescentes enemtw atual, no qual seus netos
adolescem:

“Esta diferente assim... nas violéncias, muito gl@anné? Vocé tem medo de sair de
dentro de casa, andar... a gente tem medo, a genta, mas tem medo, né? Principalmente
aqueles jovens que saem durante a noite, né? Eorpaiigoso, agora esta muito perigoso.

Antigamente ndo, era maravilhoso. A gente saiagmmava com 0s amigos, todo mundo numa

boa, hoje em dia ja ndo € assin(GF1, avé Maria, 50 anos).

A avo Maria destaca a atualidade como sendo mamadaioléncia e medo, o
que cerceia a liberdade, tendendo a forcar as @aesspao sairem do espaco privado de
suas casas (linhas 1 e Buando remete sua fala pdsatigamente”, assume um tom
saudosistao que evoca a imagem de uma outra realidade iostonaravilhosa”
(linha 4), na qual era possivel ir e vir com maigwsanca e tranquilidada:gente saia,
encontrava com os amigos, todo mundo numa Ifliatia 4).

Em outra sessdo do grupo focal, a avé Julia secipoai na mesma linha de
Maria, ao reiterar que as proprias relacbes erstrpeasoas eram marcadas por mais
amizade e cooperacédo, no passado idilico em qos Erdm amigos e se ajudavam. A
avo sustenta discursivamente a superioridade deag@assobre o presente, no que se
refere & qualidade de vida. Além disso, ela justifua preocupacao exacerbada com os
netos, diante de uma realidade social de pobrezdéncia:

“Nossa, era maravilhoso. Tranquilo, todo mundo aragm e se ajudava, assim sabe?
A gente se reunia numa boa. Naquela época da jauganda, porque eu sou da época da
jovem guarda. Entdo era uma coisa muito gostosge,Hau fico pedindo a Deus protecéo. As
vezes, eu perco o sono pensando sera que elasrest@@? Tomara que elas estejam dentro
de casa. Porque sai e ndo sabe se volta. Entdoresttb perigoso. Ai, eu fico ‘Nao pode,
menina’, ai, elas pensam assim: ‘nossa, vocé érpoitocupada’, mas tem que preocupar, né?
Porque a situagdo estd muito dificil. Pra vocé \dagui um pouco alguém assalta alguém ali.
A pessoa sai e ja é assaltada, sabe? Ai, eu neto desandar mais na rua, porque eu tenho
medo. Eu morro de medo. A gente ndo pode maisacogrin ninguém. A cidade ta muito

perigosa, cresceu demais e tem muita pobreza pdr @F2, avé Julia, 56 anos).
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O sentimento de medo é sustentado discursivamemtavyds e também por
netos, como mostra a fala de uma das adolescategr solicitada a participar desta
discuss&o‘Eu ndo gosto nem de falar disso, eu sinto muitalonela tive muitos amigos
assassinados”(GF2, neta Cristina, 14 anosNota-se que o temor e a sensacao de
inseguranca atravessam as narrativas coerentepmnta cultura do medo que marca a
atualidade (Coimbra, 2001; Eckertt, 2002), de mmddterar a vida dos participantes. A
violéncia tem provocado tensdo nas relacbes entygessoas, que tendem a elaborar
formas de se defender e reformular “seus mais el@&res habitos cotidianos” (Passos,
2005, p. 13).

A avo Julia enfatiza que, por se sentir insegusaroas, nem sair de casa ela
gosta mais (linhas 8 e 9). Ademais, ela significkgomtexto urbano como hostil,
denunciando a fragilidade da vida e das relacbesispo sentimento de impoténcia
diante das acdes violentas, que marcam o cenarial swbano: Pra vocé ver, daqui
um pouco alguém assalta alguém ali. A pessoa faiéeassaltada, sabé?linhas 7 e
8). A narrativa desta avo leva-nos a refletir scdsemudancgas sociais, econémicas e
historicas que transformaram as cidades em gramdesopoles, sem que se
promovessem condi¢Bes para que as pessoas queeaem com qualidade de vida:
“A cidade ta muito perigosa, cresceu demais e temitanpobreza por ai”.
Corroborando essa discusséao, Castro (1998) satjepta

nos dias de hoje, a alusdo a vida nas cidades enf@zssem uma negativizacdo da

experiéncia urbana onde o medo, a violéncia, asdgedistancias, o isolamento, a

anomia e a soliddo parecem lugares-comuns na afieogentimental do habitante das

cidades, substituindo antigas inser¢cdes que seauiainda nos vinculos sociais de

reciprocidade e cordialidade (p. 142-143).

Os participantes citaram situacdes em que difesentnifestacdes de violéncia
se apresentam de modo muito intimo em suas vidas:

“Foi a tarde, menina, um cara de bicicleta tomownha bolsa e levou tudo que tinha. E
um susto que a gente toma, né? E tinha gente gha perto do rapaz e ninguém fez nada. Por
iss0, eu aviso pra ele [referindo-se ao neto] quaerbk sai, vao para o shopping e querem ficar
na noite até tarde e fica tarde pra pegar a lota¢aeeu filho, ndo é que eu desconfie de vocé, é
das pessoas na rua, o que elas pretendem fazevao@n Vocés tém que ter cuidado, ndo gosto
que vocé saia, porgue me da muita preocupacao. uamuma festa, ndo aceitar coca-cola
de ninguém aberta e bebida nenhuma, porque voc&&a&opodem colocar alguma droga pra

z

vocé beber e se sentir mal, porque € o que a gdntgor ai, direto.” Entdo € isso que eu
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converso com eles, tem que ser inteligente. Saber & vida, entendeu? N&o é pra ficar na

rua.” (GF 1, avd Margarida, 66 anos).

“Eu tenho como exemplo o meu cunhado. Ele saiuiare dns rapazes atiraram nele.
Ele n&o tinha dinheiro e acho que foi morto por sawisso. Saiu de casa e ndo voltou. Ta

mesmo muito perigoso(GF 1, neta Carolina, 15 anos).

A avo Margarida relata diferentes experiéncias idncia (a bolsa roubada, a
indiferenca dos transeuntes) e de risco sociain@eecer até tarde nas ruas, auséncia de
transporte durante a madrugada, drogas) para fiardano argumento de que é preciso
“saber viver a vida (linha 9). No contexto de sua fala, esta expessEpresenta
alguém que deve sempre estar atento e vigilanta,gravenir que algo ruim lhe possa
acontecer. As construcdes de sentidos acerca didatlie, sobretudo por parte dos
avos, media a relacdo com seus netos. Eles sensente dever de estar
permanentemente em vigilancia da conduta dos netdentativa de evitar que o0s
mesmos sofram algum tipo de violéncia. A preoc@pagxcessiva dos avios posiciona
0S netos como 0Ss que trazem preocupacdes, que &stdjpre em uma situacao
potencial de perigo, precisando ser protegidos.efa iCarolina também demonstra a
inseguranca que sente, quando afirma (nas linka3) 2jue, ao sair de casa, nao se sabe
se vai voltar, em razdo dos perigos do mundo, uredidade.

Esses indicadores de sentido trazem a tona o medo sentimento de
inseguranca frente ao aumento da violéncia no xtnterbano de nosso pais e a
diversidade com que tal fenbmeno se apresenta ad@095; Coimbra, 2001; Eckertt,
2002; Passos, 2005; Wieviorka, 1997). Essa postigtensiva repercute nas
experiéncias singulares dos participantes em slaaoatidiana, restringindo os espacos
de convivéncia e interacdo social. A rua passar aise& como espaco de perigo, ao
mesmo tempo em que a cultura do consumo estipuiaatde lazer e bens a serem
consumidos nos ambientes publicos (Cruz, 1998).

A contemporaneidade gera processos intensos diotgrersuadindo as pessoas
pela midia, em especial, os jovens, a deixarem para comprar o produto da
moda e se divertir nos contextos mais badaladanaento, sem oferecer condi¢des
de seguranca e de acesso a esses bens e sermigigria da populacdo. Campos e
Souza (2003) argumentam que “o0 mercado nos ilugiagiendo o ideal de igualdade e

liberdade. Ele escolhe quem fara parte do selaipoggue pode consumir, gerando
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exclusdo social” (p. 15). Entender como essas ngagase processam nas relacdes
intergeracionais e propor estratégias que minimiasrdificuldades engendradas nesse
contexto consistem em um desafio para os pesquesado século XXI.

Zona de sentido 4 — Realidade sociofamiliar dos as@dnarcada por dificuldades

A experiéncia em grupo suscitou uma série de regdes por parte dos avos
que remeteram as suas relacdes com o0s seus prépéssna infancia, assim como
trouxeram a experiéncia do comeco de suas vidgsgaa e do nascimento de seus
filhos e de seus netos. As narrativas dos avoscacdo proprio processo de
desenvolvimento e das trajetdrias vivenciadas amcseso de vida contextualizaram
situacdes e condi¢des sociais, econémicas, higgdeculturais.

A importancia das narrativas nesse momento do aesada vem sendo cada
vez mais reconhecida (Randall, 1999). As narratdaistorias de vida das pessoas,
suas experiéncias, ligam seus interlocutores agagasnao sé ao passado individual de
gquem narra, mas aquele vivido por uma dada geragaoim determinado contexto
sociocultural. Considerando isto, as pessoas idasagituem importantes personagens
da histdria, ndo so6 sao testemunhas e cumplicesradrucao social e histérica na qual
vivemos, mas também guardids de uma memoria qaeegsta a humanidade. Nesse
sentido, Castro e Souza (1995) argumentam que

a experiéncia que passa de pessoa para pessoalexsalatravés da narrativa, uma

ligagédo profunda entre os sujeitos historicos, rideecom que cada historia singular se

presentifigue como parte de uma histéria maiorseja, a histéria de uma época ou de

uma coletividade (p. 108).

Dessa forma, dar voz aos mais velhos consiste empagsso fundamental para a
compreensao de nossa propria historia, através @i@as e ouvir, que em um processo
dialético, modifica o sujeito que fala e aquele gseuta. O narrador, segundo Benjamin
(1987), esta impregnado pelas e em suas histquédass escolhas do que contar e das
formas que atravessardo suas narrativas. E nessespo, em relagdo ao outro,
modifica a si préprio. Em suas historias €, ao noesampo, narrador e protagonista
(Bruner, 1997). De acordo com Souza (1999b):

O processo de relembrar tem um significado esptiab para o harrador quanto para

0 ouvinte, oferecendo-lhes oportunidade de expoegedlexdo e aprendizado. Esse
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exercicio pode facilitar mudancas de atitudes, rifmnbhdo para a reducdo de

preconceitos e estereotipos de ambos os ladoS)p. 2

Esse encontro comunicativo entre sujeitos tornarseespaco fértil para os
processos de re-significacdo. Scharfstein (2008uraenta que a marginalizacdo e
isolamento sofridos por muitos idosos podem serificados por meio de praticas
discursivas dentro do grupo familiar e/ou de ouigogpos sociais. A autora ainda
enfatiza que “assim como contamos histérias paakree as criancas e fazé-las dormir,
convidamos nossos velhos para contar suas histfe®-los acordar” (p. 941).

E interessante notar que nas narrativas das atégmesente um outro lado da
moeda do passado idilico e romantico da juventudeadds: a realidade sociofamiliar
passada traz elementos de dificuldades e sofrime@tntrariando a imagem
apresentada pelos avos nas discussfes Sabtigamente” como um tempo muito
melhor que o atual, experiéncias de sofrimentotaditném relatadas. Embora, os avos
tenham argumentado sobre a auséncia de violénbanarrquando eram jovens,
conseguem narrar outras formas de violéncia quearan sua juventude.

As lembrancas destacaram a rigidez da educacdoaperdos pais e avos, onde
prevalecia a autoridade dos mais velhos, sendmsjueais jovens deveriam manter-se
submissos, num modelo de transmissdo unilaterdedenvolvimento. Valsiner (1994)
critica este modelo salientando o carater bidirediogue marca o processo de
desenvolvimento humano. A avé Olga nos conta que:

“Com relacdo aos meus avés, eu convivi com os dgdado paterno que tinham umas
regras muito rigidas, eles eram demais, eles gastademais de aplicar disciplinas rigidas. Os
avlos maternos eram coracdes moles. Tanto que navivanaterna eu chamava méae, meu avé,
pai. Meu pai era meu avé, minha v era minha méamBmneu pai e mde. A minha méde mesmo
eu ndo chamava méae. E quem eu chamo de avé meamonazus avos paternos. Mas eles
eram muito rigidos. Inclusive, eu convivi, moreiitmgom a mae do meu pai, mas eu sai de la
porque ela estava deixando acontecer que eu ficdesautrida devido eles serem muito
rigidos. Eu estava ficando desnutrida. Eles coaram tudo, até o que eu comia. E ai se eu
ndo obedecesse, 0 couro comia, tinha que aceifaeuive que sair de |a e voltar para a casa

dos meus avis maternog3F2, avo Olga, 50 anos).

As falas da avé Olga resgatam uma lembranca dandiafamarcada por
privacdes e disciplinas rigidas”(linha 2)por parte dos avos paternos que a criaram por

algum tempo. Ela salienta a que ponto pode cheganwole e a autoridade, relatando
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ter ficado desnutrida, tendo que ir para a casaadds maternos queram coracdes
moles” (linha 3), a fim de se curar. Sra. Olga descrexs @ontroladores e que, além
da privacdo de alimentos, causaram-lhe privacdcafd®n. Empregavam meétodos
coercitivos, inclusive com punicdes fisicas ¢ouro comia”). O seu avb € apresentado
como um exemplo de rigidez e controle. Apesar geessar desacordo e sofrimento ao
narrar o relacionamento com os avos paternos nmf&ueria, ela reproduz esse modelo
educativo na relagdo com seu neto. A esse respgagner (2005) enfatiza que “os
aspectos transgeracionais assumem grande relev@ntié podem ser descartados,
considerando que a bagagem trazida da familiaigensy em maior ou menor medida,
€ sempre um parametro (...) no exercicio de detewas estratégias educativas” (p.35).

Sra. Olga também traz em sua narrativa uma figarawb-pai como alguém
muito racista, justificando o comportamento preetnoso do avdé em funcdo da época
em que ele nasceu, marcada pelo fim da escrasdéogue novas atitudes em relacéo
aos negros fossem construidas.

“Agora... uma coisa que ele tinha muito, meu pa gua meu avo, é preconceito. Era
muito racista. Ele ndo gostava, ele ndo suportaea pai porque meu pai era indio. Entdo, ele
ndo gostava de meu pai. Ele era racista mesmooPegitdo? Nem passar na porta. (risos) Ele
era racista. Ele era racista, porque ele nascewnégjuela época, no fim da libertacdo dos
escravos, entao, ele ainda pegou o pais naquelécieede... estd ainda com os problemas dos
negros, né?De negro ser o escravo. Entdo ele fadorainda naquele embalo. Ai, ele era

preconceituoso com relacdo a negro. Nao tinha jeit@GF2, Avé Olga, 50 anos).

Outra avé também colocou para o grupo que suadiadai muito dificil, uma
vez que foi abandonada pela méae e pelo pai, tesderde sido reconhecida como filha
guando ja estava mais velha:

“Eu vou falar. Assim, como ela estava falando sobseavos, eu sinto assim, hum...
desde pequena, que eu casei muito jovem, né, canadkde 6 meses eu tive a primeira filha,
que é a mae da Lidia. Entdo, da minha época, quandgerei na minha mae, ja foi assim uma
situacdo constrangida, porque a minha méae trabadheesm alguém e essa pessoa teve uma
relacdo com ela... E... um namoro. Entdo, ela figoavida de mim. S6 que depois que ela
mostrou gravida, a mulher descobriu, entdo, tocaniaha mae pra rua, que até hoje eu sinto
muito porque eu ndo vim a conhecer. Quando eu nasta familia me acolheu. Eu fui criada
filha Unica. Nao tinha mais avds, nem maternos, pataernos, né? Entéo, isso eu sinto assim,
eu criei assim, com uma falta dos meus avés. Entg§ae eu passo aos meus netos é aquilo que

eu ndo tive, eu fago tudo pra agradar eles, porguesei o quanto é dolorido. Assim... a gente
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ndo conviver com 0s pais e 0s avls , né? Princigalenno meu caso, que também a minha
mae desapareceu. Mas, gracas a Deus que Deus mes®m...uma vitdria, né? Me deu 6
filhos. Hoje, eu tenho 14 netos, pra mim eles s@w$ pra mim. E como se fossem meus filhos.

E a familia que eu ndo pude ter. Minha vida naddoil.” (GF2, Avé Carmem, 56 anos).

A fala da avé Carmem traz a lembranca de uma gtiddificada por ela como
dificil, ndo tendo conhecido seus pais biolégicdamepouco seus avos. Nota-se que o
casamento e o nascimento dos filhos, embora temicamtecido quando ela era muito
jovem (linha 2), significou um importante momente sua vida, pois possibilitou a
constituicdo da familia que ndo pbéde ter e na qadlilhos e netos assumem lugar
central ‘E a familia que eu ndo pude teffinha 14). E interessante observar que a Sra.
Carmem significa a relacdo com os netos como agmlgue ela pode oferecer tudo
gue néo teve, como se estivesse passando a lisym@opria histdria. Afinal, ela sabe
“0 quanto é doloridd (linha 10) nao ter a oportunidade de convivéromen 0s pais e
avos. Essa falta atravessa o relacionamento coslrstos e a instiga a fazer tudo
quanto for possivel para agrada-los. Embora refateentos tdo dificeis quanto a avo
Olga, a avo Carmem constroi um sentido positivesules experiéncias passadas. Sra.
Carmem utiliza sua histéria de vida dificil coma&a para buscar fazer diferente com
seus netos, tentando evitar que eles experimerganesmos sofrimentos.

Em outro grupo focal, a avo Maria participa da ass@o revelando dificuldades
financeiras durante sua infancia que a fizetpagar na enxada ainda meninglinha
3, trecho abaixo). Essa experiéncia de trabalhocopeefoi muito comum nas familias
de camadas mais baixas, em que os filhos eramdevadbs mao de obra necessaria
para o sustento familiar (Figueira, 1987). A av@tactambém que seu pai €rana
pessoa muito dificil”(linha 1) que sequer dava carinho a sua familila ae
mantinha-se submissa e na fungéo de cuidadora doa@ados filhos:

“Meu pai era uma pessoa muito dificil. Nem da minhde que era uma santa ele
gostava. Ele ndo sabia conversar com a gente, ansama. A gente passou muitas dificuldades,
nao tinha dinheiro e nem carinho de pai. Eu tambié&a que pegar na enxada ainda menina.
Tinha que trabalhar, ndo tinha jeito. Nem estudagemte podia. Minha mae, coitada, mesmo

assim ajudava meu pai, e nunca abandonou é@F 4, Avé Maria, 50 anos).
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Esta ultima zona de sentido expressa o transisedidos em torno de histérias
de vida marcadas por experiéncias de abandonoacpeg financeiras e afetivas,
conflitos familiares, entre outras. llustram cagsicticas da sociedade patriarcal e da
familia tradicional/nuclear em que o poder de dexis dos recursos estava nas maos do
pai, que se apresentava como detentor de autoredpdder, mas afetivamente distante
da mulher e dos filhos. A mulher cabia o papel aode cuidar e responder as
exigéncias sociais da época (Figueira, 1987). O%s ainda expressaram que as
experiéncias vividas influenciam a educacao qugetir aos netos:

“Tudo isso que a gente viveu a gente traz pra ndasgilia. Quando eu tenho que

educar meu neto eu penso em tudo que eu ja paas@endo posso passar a mao na cabeca.

O mundo é dificil.(GF 4, avo Patricia, 64 anos).

Por fim, nota-se que as histérias da juventude d@ed8s do grupo séao
interpretadas a partir de momentos dificeis no ecdat sociofamiliar e representam
caracteristicas de uma familia tradicional. Ademaigro aspecto relevante refere-se a
forca de influéncia que as experiéncias de sofrim&m na relagdo que estabelecem
com seus netos. A avaliagcdo que os avos fazemdgmigivida, da sua vivéncia nos
papéis de filhos, netos e maes, atravessa o mado significam e atuam no papel de

avos cuidadores e co-participantes na educacaoedos.

Principais Pontos de Discussédo: Juntando Tudo

As andlises das informag¢des construidas na primeiapa deste estudo
permitem uma reflexdo importante sobre os difeeerdganjos familiares que se
apresentam na contemporaneidade, motivados pelassfdrmacdes socio-
demograficas, econbmicas, culturais e sociais tragessam o mundo atual. O modelo
de familia nuclear passa a co-existir com outrands de organizacao familiar, como
por exemplo, as familias monoparentais, geralmeotestituidas por méaes e filhos, nas
quais cabe as primeiras prover o sustento da dasso(i-Alves, 1997; Rocha-
Coutinho, 2006; Wagner, Ribeiro, Arteche & Bornhpld999). Nas respostas do
guestionario sobre com quem residem, os adolescaptantam que ocorre entre eles
uma diversidade de arranjos familiares, com destggpra aqueles que tém apenas
figuras adultas femininas, representadas pelas awddes. Essa tendéncia de que cada

vez mais as mulheres se tornem chefes de famdoitada pelo IBGE (2000), sendo
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que, na época do ultimo censo demografico, umaasta quatro familias era chefiada
por mulheres, representando um aumento de 37,6%lagéo a pesquisa anterior.

Nesse cenario, 0s avos assumem responsabilidadesocesso de troca entre
geracoes, constituindo fonte significativa de cdapara seus netos e sua familia. Essa
relacdo de cuidado se reveste das dificuldadespguaeiam a contemporaneidade,
onde os padrdes de interacdo familiares tradicsosad questionados por outros que
reforcam relacionamentos mais cooperativos e iguas. Na sociedade atual, h4 uma
pressao (especialmente por parte das novas geraqgire®rmas de educar que sejam
diferentes dos referenciais tradicionalmente atilzs; ha um movimento de negacao
das experiéncias passadas, como se fosse predesartde o velho para constituir o
novo (Biasoli-Alves, 2000; Caldana, 1998). E, éguosente nesse cenario que 0s avos
participantes do estudo se encontram ao mostrageooisfusos diante do processo
intenso de mudancas da sociedade atual. Algunsy ecem6 Olga, significam a relacao
de cuidado com o neto a partir de referenciais mmaticionais de educacao; outros,
como a avo Carmem, parecem basear suas a¢gfescagedtucativas sob a perspectiva
de um relacionamento mais afetuoso e igualitario.

A tendéncia apontada por diferentes estudos ([i@84, 1999, 2003; Dias,
Costa & Rangel, 2005; Araujo & Dias, 2002; Dias #&&, 2001; Falcao, Dias, Bucher-
Maluschke & Salomé&o, 2006; Goodman & Silverstei@02 Moragas, 1997; P. S.
Oliveira, 1998, 2002; M. R. Oliveira, 2007; Silva Rias, 1999) de que os avés
assumem cada vez mais um lugar de destaque noxtofaeniliar € coerente com a
realidade dos avoés do estudo. Estes vivem exp&@g&de participacdo ativa no cuidado
dos netos e, em alguns casos, atuam como “paigditatds, o que corrobora os
resultados apresentados pelos adolescentes, pastessa@uestionario e no contexto
da atividadeVovo Delicia Este novo papel de “avos-pais”, por sua vez,esafth a
adotar praticas educativas mais severas, e nhamnsamferecer mimos, diante do dever
de disciplinar seus netos.

As dificuldades desse novo papel de avos se apaesediscursivamente, nos
encontros intergeracionais como o “ndo saber” ctiday com seus netos e com as
demandas sociais legitimadas por eles, nos diaejde Diante de impasses do tipo, os
avos tendem a reproduzir os valores e praticagitoadis sob os quais foram educados,
tomando-os como referenciais normativos no procesikwmativo de seus netos. Os
adolescentes argumentaram que esse posicionamaniiguca-se como um fator de

distanciamento entre geracoes.
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Deve-se salientar que, a despeito das intervendéepesquisadora e das
situagbes de confronto protagonizadas pelos nemsnteragdes entre os membros
tenderam a um movimento hierarquizado. Nas sitsagde troca, os avés se
apresentaram e foram significados pelos prépridgesneomo aqueles a quem cabia
ensinar, falar, aconselhar. Isso pode ser demalaspela fala da neta Carolina quando
afirma que“Eu acho que quando o burro velho fala, os out@sitque abaixar as orelhas, eu
acho dessa forma.[GF1, neta Carolina, 15 anogjssa postura compartilhada por avés e
netos torna dificil para o grupo considerar a biddonalidade de influéncias no
processo de transmissao intergeracional. E neaespé os adolescentes tenham o seu
potencial de educadores valorizado, num contextg@nambas as geragdes tém o que
ensinar e o que aprender (Castro, 2006; P. S.i@jvE998; 2002; Ruschel & Castro,
1998; Silveira, 2002).

Outro aspecto que merece énfase refere-se a vidaulatla e cheia de
compromissos que o0s avOs relataram ter, ao longo ed@ontros, e que também
afetaram as negociacdes de datas e horarios pa&a@izacdo dos mesmos. Os avos
investigados sdo impelidos pela sua realidade smwadémica desfavoravel a
continuarem trabalhando e se ocupando com quesf@esonadas ao sustento de suas
familias. Isso vale tanto para agueles que sonantiiam seus filhos na educacéo dos
netos como para 0s que se convertem em pais stbstiParece sobrar pouco tempo e
condicbes para cuidarem de aspectos especificorotieento do curso de vida que
experimentam (Walsh, 1995), ja que se encontratadmé para suprir as necessidades
dos seus familiares.

Nas diferentes e inter-relacionadas zonas de ssntfdi possivel perceber o
carater dinamico e, muitas vezes, contraditoris, semtidos produzidos (Gonzalez Rey,
1997, 2005). Embora, os adolescentes tenham apmontidcursivamente a
superioridade do tempo presente sobre o passadtensdal como seus avoés, as
repercussfes da violéncia urbana em suas vidaderevd@ndo aspectos também
negativos sobre a atualidade. A violéncia tambémuifio tema que se destacou na
atividade“Linha da Vida” , mencionada como caracteristica que marca a aéolga
no mundo contemporaneo. Na mesma direcdo, o paggadeu o carater idilico, o
“antigamente” apresentado pelos avés como um terfiparavilhoso”, quando os
mesmos narraram experiéncias de sofrimento e @@gagividas em sua juventude.

O tempo tratado por avos e netos em expressdepadmod meu tempo, no seu

tempo” emergiu nas narrativas como a representacdo da épe cada um considera
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melhor. E interessante salientar que no processiesEnvolvimento experimentamos o
entrecruzamento temporal, em que o tempo ndo pamde a um movimento linear e
descontextualizado. Ao contrario, apresenta-se @itiphas dimensdes temporais que,
conforme a situacdo, tomam a forma dos tempos meesevivido, historico e
prospectivo. As dimensfes do tempo mantém estrdéérrelacdo e estdo em processo
de transformacéo nas situacdes interativas doiantid(Rosseti-Ferreira, Amorim &
Silva, 2004).

A experiéncia da adolescéncia esteve associadavadoes de autonomia e
diversdo, bem como a aspectos biofisioldégicos éamodOs adolescentes citaram o
acesso ao consumo como um valor caracteristicoudeesperiéncia subjetiva e as
formas de exclusdo que advém das dificuldades quiéosnadolescentes tém em
adquirir os produtos da moda. A necessidade deltabpara concretizar o perfil de
consumidor construido pela midia também foi meradanpelos participantes. Nao so
como um meio de inclusdo na cultura do consumo, arata como uma forma de
ajudar no orcamento familiar. A l6gica midiaticaos valores consumistas, com a
valorizacdo do presente, do imediatismo e da wdol@ de transformacéo social,
configuram expectativas e demandas especificas paraadolescentes e ainda
influenciam os relacionamentos com outras gera¢@mstro, 1998; Salles, 2003;
Campos & Souza 2003; Gomes, 2001).

A necessidade de ampliacdo dos espacos de conavémim a insercao em
Nnovos grupos, as experiéncias de namoro e amizéam significadas pelos
adolescentes como caracteristicas que tambémpestsentes em suas adolescéncias. A
separacdo do contexto familiar e a busca por noefsréncias consistem em
importantes indicadores socioculturais da adolesaéiballes, 1998, 2003; Lopes de
Oliveira, Camilo & Assuncao, 2003).

As representacdes de velhice apontadas pelos eeotes naguestionério e
nos grupos focais descrevem este momento do curso de vida como dwargar
caracteristicas negativas. A negociacao de siguifis em torno da velhice a caracteriza
como uma experiéncia marcada por perdas fisicamitoms e sociais. Na realidade,
essa imagem da velhice marcou durante muito terspestudos sobre o processo de
envelhecimento, que foi tratado pelas ciéncias ctemémeno degenerativo (Araujo &
Carvalho, 2005; Neri, 1995, 2002; Paiva, 1986).nkeressante observar como as
concepcOes estereotipadas de velhice alcancam s» ssmum e influenciam as

relacbes com as pessoas idosas, principalmentejersociedade capitalista, na qual
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os valores relativos ao vigor fisico, a produtidea a beleza estdo atrelados ao modo
de vida juvenil, marginalizando aqueles que naergpiadram nesse padrao estético e
cultural (Bosi, 1994; Beauvoir, 1990; Mercadan®94@).

Ja nas atividades da segunda Etapa, no que se aefbmsos que convivem com
os adolescentes, foram reconhecidas multiplas &gss de velhice e os avos foram
apontados como pessoas ativas e participantesldalgiseus netos, como na atividade
“Vové Delicia”. Essa compreensdo acerca dos avis, como vimpsspet também os
resultados dguestionario e dosgrupos focais Nestes ultimos, tanto avdos como netos
tiveram a oportunidade de ouvir uns aos outros,oemlambos mantivessem uma
postura bastante rigida em seus discursos sobraloses socioculturais que cada
geracao afirmava ser melhor.

Ha também que se considerar que os conflitos eet@s e avls evidenciados
nos sentidos construidos na terceira Etapa detstdogegpodem ter relacdo estreita com
as representacfes que os adolescentes relaciodavathice noguestionario e que
estiveram presentes também gagpos focais De fato, torna-se um aspecto gerador de
tensdo a negociacao entre o que eles pensam spboeaesso de envelhecimento e as
atuacOes ativas de seus avos em suas vidas. Estggesentam como pessoas mais
velhas com caracteristicas distintas daquelasastadr eles em diferentes momentos
da construcéo das informacgdes desta pesquisa.

As novas experiéncias de velhice no contexto coqmbeameo estdo associadas
ao trabalho pos-aposentadoria, a insercdo em adi®gl sociais, culturais e de saude
fora do ambiente familiar, tais como as Universetada Terceira ldade e 0os grupos de
convivéncia (Debert, 1999a; Veras, 2001). lgualmemportante é o estabelecimento
de outras formas de relacdo afetivo-sexual que gamerem nossa sociedade, cuja
populacao torna-se progressivamente cada vez mathecida.

Em ambos os niveis de analise, os valores da swogedtual se mostram,
intimamente, relacionados as representacdes quegenagao atribui a outra, assim
como influenciam os relacionamentos entre elasdi@sentes significados e sentidos
que emergiram nesse estudo, apontam que, paralentnrelacdes intergeracionais €
preciso atentar para temas como a violéncia noegtmturbano, a relacdo de co-
dependéncia afetiva e financeira entre as gerad®asgna familia de baixa renda, as
dificuldades so6cio-econémicas e educativas na&elayos-netos, a negociagdo entre
valores tradicionais e modernos, as representagdie® velhice e adolescéncia na

perspectiva dos envolvidos e aquelas presenteraminario social mais amplo.
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Enfim, as caracteristicas da realidade contempardgegem que novas
significacdes acerca do desenvolvimento humanansijatituidas nos mais diferentes
contextos sociais, como a familia e a escola. @desaponta ainda, que é preciso
compreender a adolescéncia e a velhice a partirdikiirsos e praticas sociais
destinados a essas duas geracdes, ao longo ddahi§iémomento de questionar as
concepcgdes tradicionais delegadas a adolescéneiavedhice que orientam nossos
olhares e ampliar nossas formas de entendimentoe sebsas geracdes e o
relacionamento que estabelecem entre si. O delmatefiexdo sobre como as geracdes
se percebem e atribuem lugares sociais possiveises@ssarios para a construcdo de
posicionamentos pautados em relagfes mais iguaditdrcooperativas, vislumbrando a
construcdo de espacgos de integracao para as degigaracoes.
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CONSIDERACOES FINAIS

O percurso metodolégico adotado por este estudeeseptou um grande
desafio, na medida em que foi necessario envolésios/ atores institucionais na
proposta de investigagdo, como a diretora, a paf@articipante, os adolescentes e
seus avos. Além disso, os resultados parciais daepa Etapa demandaram a
reformulacdo dos procedimentos planejados origieaten para a intervencdo. No
entanto, firmamos nossos objetivos e demos contidleé ao processo de efetivacdo da
pesquisa que se apoiou na concepcao da escolanémeaspaco de transformacéo de
valores, crencas e atitudes frente ao tema do ioakwento intergeracional.
Modificamos a rotina daqueles que participaram elpisa e da instituicdo na qual se
realizou.

O contexto escolar mostrou-se, neste estudo, umeatabsocial fértil para a
construcdo de novos significados sobre os proceksasiolescer e envelhecer e novas
formas de relacionamentos entre geracdes. A escofsiste em um sistema
sociocultural, historico e politico, no qual cirauuma pluralidade de significados
mediados culturalmente e compartilhados em seusoaictextos sociais e discursivos
(C. M. M. Araujo, 2003; Campolina, 2007; Dusi, Alm& Neves, 2005; McLaren,
1992; Milani, 2003). Por conta do seu carater retad, a escola pode se configurar
como contexto para a realizagcdo de programas er@gipnais que promovam a
integragdo entre adolescentes e idosos (Souzaald99®9b, 2003a, 2003b, 2004,
2005).

Este estudo aponta para a possibilidade da esoofdiaa 0 seu papel na
comunidade, abrindo seus portdes para que pais, agtos e bisavds possam participar
de projetos de integracdo geracional. E importaessaltar aqui que este trabalho
interveio apenas no nivel dos beneficios subjetigosociais desta integracdo em
decorréncia de sua duracdo breve e dos objetivosciéisos da intervencdo. No
entanto, a integracdo intergeracional como projestitucional de uma escola pode
abranger outras dimensfes como 0s aspectos histosiaciais e culturais do processo
de construcéo das geracoes e do desenvolvimentanoudesdobrados no encontro das
narrativas entre jovens e idosos. Estes conteudoslenp ser tratados
interdisciplinarmente, tendo contribuicdes dasrdriees, mas inter-relacionadas areas

do conhecimento.
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Os avés emergem no cenario contemporaneo comoio e@m quem oS pais,
especialmente de camadas sociais menos favorecatdam para a tarefa de educar, e
até mesmo, prover financeiramente os seus filhas &ue ndo integra-los,
efetivamente, junto com os pais, no cenario dal@scomo parte do desenvolvimento
sistémico de seus netos? Vale salientar que ndatsede impor mais uma tarefa a
esses avos, mas inseri-los como atores sociaigtiampes na vida de seus netos e suas
familias. O desafio € alcancar estratégias efetipasa expandir essa relacdo
avo/cuidador/provedor e integrar avos e netos amg@es de interagdo construtivas, de
modo que jovens e idosos sejam respeitados e tenmlsaon potencial valorizado.

As transformacges na organizacdo social e afetasafdmilias na sociedade
atual engendram novos papéis e funcdes para osmsaubros (Barros, 2003, 2006;
Biasoli-Alves, 2000; Dessen & Braz, 2005; Rochai@io, 2006). Os avos deste
estudo apresentaram-se como personagens centraislandamiliar, o que demanda
estudos sobre o tornar-se avo na contemporaneaadesuas diferentes implicacdes
nas relagcdes com seus netos.

A realizacéo de atividades entre avls e netos faoagecer ndo apenas novas
formas de relacionamento familiar para ambos, ara®ém novas representacdes sobre
0 curso de vida, em especial, os processos desadole envelhecer, tendo o potencial
de melhorar o relacionamento entre estudantesfesgares; entre avds e netos; entre
jovens e idosos. Acreditamos — e queremos aquigaafe que o resgate dos vinculos
intergeracionais pode promover a quebra de pre@tosoe oportunizar alternativas de
resolucdo de conflitos baseadas em valores de @dme e solidariedade entre as
geracoes (Castro, 2006; Ferrigno, 2003; Franca &e301997; Ruschel & Castro,
1998; Silveira, 2002; Sommerhalder & Nogueira, 2000

Uma preocupacdo recorrente deste estudo se rebsrectadados éticos na
trajetoria metodoldgica. Estive sempre atenta emde de conducdo das trés etapas da
pesquisa para que 0s sujeitos participantes ndergssem invadidos ou prejudicados.
Nos grupos focais procurou-se valorizar e dar viadas os participantes, respeitando
cada relato, historia e narrativa que quiseram eotiltpar. Entendemos que 0 processo
de transmissao intergeracional deve se pautarnatecdidirecional de influéncias e de
co-educacédo entre geragdes (Ferrigno, 2003, 2Q08; Bliveira, 1998, 2002; Rocha-
Coutinho, 2006; Ruschel & Castro, 1998; Silveif@)2). Por isso, tanto os avds como
os adolescentes foram tratados como educadore®mcal, capazes de aprender e

ensinar, em contextos de trocas dialégicas.
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Além disso, deve-se reconhecer a implicacdo swubjedia pesquisadora na
realizacdo deste estudo, haja vista que ndo évpbsEilar em neutralidade na
construcdo do conhecimento. Minhas crencas, quegtdessupostos sobre como fazer
pesquisa, e minhas identificagbes com outros pgsadoies, nortearam todo 0 percurso
tedrico-metodoldgico. Refletindo sobre isso, poderoonsiderar que o resultado ora
apresentado constitui apenas uma das inUmeras biidssies e caminhos de
interpretacdo dos eventos e processos de questaitanha. Ainda assim, trata-se de
uma via de analise cuidadosamente construida stagewiom o intuito de respeitar a
realidade intersubjetiva que a originou e as siviijietdes daqueles que a motivaram.

Salienta-se que este trabalho se construiu a plartlidlogo com outras areas do
saber, ndo tendo a Psicologia como interlocutockusiva. Dialogos entre a Psicologia
do Desenvolvimento, a Antropologia, a Sociologia, Medicina, os estudos
epidemiolégicos, entre outros campos do conhecmexpressam-se aqui através da
fundamentacdo tedrica e da compreensdo acerca abespp de desenvolvimento
humano e do fenbmeno da longevidade. A partir donemto que consideramos 0
desenvolvimento humano como um processo dinamico camtextualizado
socioculturalmente, precisamos na mesma medidalmecer que nenhuma disciplina
isolada tera condi¢des de avancgar no entendimessadcomplexidade e “abrir novas
zonas de sentido” sobre o fendbmeno investigado.

Outro aspecto que essa pesquisa expressa € ailiflexie metodologica
necessaria em estudos pautados em abordagensatipesdit(Branco & Rocha, 1998;
Gonzélez Rey, 1997; Kindermann & Valsiner, 1989;dM&ira & Branco, 2001).
Assumir o carater dindmico e processual da produgd@onhecimento levou-me a
interpretar os primeiros resultados gerados palisimento exploratorio, e a identificar
a necessidade de realizacdo de atividades, em,gtopo todos os adolescentes das
duas turmas participantes da primeira etapa. O ajueterpretacdo dos resultados
mostrou foi um conjunto de representacdes estpestas e preconceituosas dos
adolescentes sobre o processo de envelhecer quoe fondamental abordar eticamente
este aspecto. Isto significou introduzir mais untap& ao estudo, modificando o
planejamento inicial.

As atividades tematicas em sala de aula promovenamentos de construcdo
das informacdes mais abertos e dindmicos, promiociavividos debates sobre o
processo de desenvolvimento humano, o que favoregqesicionamento prospectivo

dos alunos em relagcéo a seus proprios processs/dihecimento. Ademais, esta nova
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etapa introduzida na construcdo de informacdeapoobu para agregar mais qualidade
ao vinculo estabelecido entre pesquisadora e pani®s, o que se refletiu na

intervencdo em grupos focais. Na perspectiva epdtegica e metodoldgica adotada, a
qualidade deste vinculo é essencial no processmigrucdo da pesquisa (Gonzalez
Rey, 1997).

Entendemos que a experiéncia do grupo focal promaow@a situagdo dialdgica
em que avls e netos puderam comunicar suas expaséfodemos pensar que a
producao de sentidos destas duas geracfes estiadasamos processos simbalicos e as
emocdes que transitam e sdo subjetivadas, tomaifelendes formas nas crencas,
representacdes e valores compartilhados por edashistorias narradas em contextos
interativos particulares. O processo de construd@® sentidos nos grupos focais é
também influenciado pelas transformacdes sociaidistoricas em curso, que
redimensionam a estrutura e dindmica das familiasodificando a qualidade do
relacionamento intergeracional.

Os grupos focais realizados permitiram o0 encontrieeavds e netos num
contexto em que ambos o0s segmentos etarios forawidemlos a compartilhar os
significados e sentidos que atribuem a dinamicargetracional e os aspectos que a
influenciam na contemporaneidade. Uma tonica dbatds foi a necessidade dos netos
de sempre buscarem 0 novo, por meio de um movinwnteegacao das experiéncias
de geracdes passadas. Insistiram na afirmativaudeogmundo estd mudando e que
essas transformacdes sdo, necessariamente, meth@aedo comparadas ao tempo
vivido por seus avés durante a juventude. A ciigddaintensa e rapida de informacdes
pelos varios meios de comunicacdo e o0s avancolégiros e cientificos da
contemporaneidade marcam um processo acelerado wangas, alterando os
relacionamentos entre as pessoas ao instituir n@loges e praticas socioculturais.

As reflexdes deste estudo nos levam também a peobeg 0s lugares sociais
ocupados respectivamente por adolescentes e idonsosjundo contemporaneo. A
cultura do consumo promove novas possibilidadestiideas para jovens e para
idosos, orientadas de modo predominante pelo ishagiismo e a competicdo. Novas
condicbes de relacionamento e significacbes pmecisar instigadas, configurando
novos sentidos subjetivos e posi¢gdes sociais op&nasos sujeitos, na sociedade atual.

Por isso, torna-se tdo importante o resgate doxulis intergeracionais para
aliar valores modernos e tradicionais num cenaeocdoperacdo e exposicdo a

alteridade. Essa perspectiva exige um processeadaecimento do valor do passado
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historico, que se vivifica nas narrativas das geracmais velhas. Ademais, ela nos
convida a considerar os adolescentes como educadosevalores contemporaneos na
relacdo com as geragcdes mais velhas. Como exeraplost o ensino das novas
tecnologias, o que questiona a imagem social queesenta a relacdo entre
adolescentes e adultos mais velhos a partir dec@essidicotdmicas. Construidas
socioculturalmente, tais posicdes reservaram aagoadde modo exclusivo, o papel de
educadores e aos adolescentes, de educandos.

Os questionamentos e as negociacdes entre osig@art&s marcaram varios
momentos da intervencéo, levando os netos a untacagre) posicionar-se diante dos
valores de carater tradicional, apresentados @al6s. Com freqiiéncia, os avos eram
exigidos a adotar uma postura mais flexivel; nastastie, com feqliéncia os proprios
adolescentes mantiveram-se em posicOes bastardastignais duras que a de seus
avos.

A avo Olga, por exemplo, quem em suas narrativiésroe a importancia de
estabelecer com seus netos limites tao rigidos asue foram vividos por ela na sua
juventude, posicionando-se discursivamente como figmaa de opressao e controle,
mostrou-se, nas interacdes em grupo, mais atepéssvel de dialogo com seu neto.
Falou muito durante os encontros, mas também daastante. Ndo somente o que dizia
a seu neto, como também o0s outros adolescente§seqgae sentiram-se mobilizados
por suas falas. O carater interativo do grupo fozahs intervencbes realizadas
permitiram aos participantes um espaco de comudicatio imune aos conflitos, mas
intencionalmente construido para oportunizar oodidle promover novas alternativas
de negociacgéao de significados.

Considerando isso, podemos pensar que o confroite diferentes valores e
crencas que atravessou as interacfes entre nedw®seimpulsionou processos de
desenvolvimento, a medida que ambos 0s segmentiEsgm reavaliar suas praticas,
acoes e significados, acolhendo um movimento dialée continuidades e mudancgas.
A qualidade das interacGes de grupo favoreceu yracesconfigurado pelo “entre”
intersubjetivo, viabilizando o dialogo face a facestigando entre eles a abertura para
ouvirem uns aos outros.

E interessante observar também que embora novagimacerca da velhice
sejam construidas na contemporaneidade em diregdsr@rsos mais positivos sobre
este momento do curso de vida, representacfes basiante estereotipadas circulam

no imaginario social. Isto péde ser evidenciadoressltados do questionario. O estudo
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mostrou a necessidade de orientacdo sobre temas referamegprocesso de
desenvolvimento humano, em especial, sobre assergegdes acerca da adolescéncia e
da velhice e como estas influenciam as relacéesg@tacionais nos contextos intra e
extrafamiliar.

Nesse aspecto, a Psicologia muito tem a contritaugrecendo a compreensao
das diversas experiéncias possiveis de adolescé&ncialhice em nosso pais. A
Psicologia, em interagcdo com outros campos do cimeato, necessita incrementar
acOes que favorecam a saude das geracdes jovens e/gthas. As intervencdes no
contexto escolar devem constituir espacos de g#erantencionalmente construidos
para promover trocas afirmativas entre as gera¢éesas possiveis contribuicbes da
Psicologia podem desmistificar as representacogsatinas acerca do processo de
desenvolvimento humano, em especial, adolescénathiee. Os profissionais da area
podem ainda promover cursos para 0s pais e avak) {or temas as especificidades da
infancia, adolescéncia e velhice, debatendo as mgada nos papéis e nos
relacionamentos intergeracionais.

Instigantes reflexdes sobre a necessidade dasigsratis jovens aprenderem a
lidar com as geracdes mais velhas e com proprgelodade podem ser promovidas em
grupos de discussdes e programas de integraca garacoes focados nas narrativas
intergeracionais, reminiscéncias, resgate da aiio& e sentimento de orgulho e
participacdo social num projeto de inclusdo (Brand&mith, Sperb & Parente, 2006;
Ferrigno, 2003; Souza, 1999b). Nestes espacossragares e praticas socioculturais
podem ser construidos por adolescentes e idosospr@gamas intergeracionais
promovem beneficios aos adolescentes e aos idasmsjuntos nas experiéncias de
lazer, redes de apoio social e nos processos ikgfexém a possibilidade de engendrar
condicbes favoraveis para o desenvolvimento deicedhbem-sucedidas e novos
padrdes de convivéncia intergeracional.

No que se refere a avaliagdo da intervencéo, est@cbntecendo no decorrer
dos encontros intergeracionais a partir das fabasparticipantes, quando questionados
acerca do que pensavam sobre a proposta do estudeuair avos e netos. A maioria
dos adolescentes e idosos relatou que sentirams@ade e que suas expectativas nao
eram muito positivas quanto ao encontro intergeradi No entanto, com a realizacao
dos grupos focais, netos e avds apontaram a inmpiatalo contexto de interacao
comunicativa promovido. As falas dos netos e aypdssentadas a seguir ilustram essa

afirmativa: “quando vocé falou que ia fazer essa parada, etebgbe ndo ia ser bom. Mas
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chegou uma hora que eu vi que ia ser bem diferdmtgue eu pensavdGF 4, neto Pedro, 14
anos).“Eu achei bom, porque a gente toca nos assuntesngumalmente a gente ndo para pra
pensar, falar, escutar. Até esses assuntos deidgam@?Pai, mae, avl. Achei interessantéF

4, neto Higor, 15 anosjEu achei muito bom poder falar o que eu pensocoaeria da vida
da gente ndo tem como parar pra falar de certasasi (GF4, avo Carmem, 56 anos).

Por fim, enfatiza-se a crenca na responsabilidadlsdo pesquisador frente as
condigdes sociais que marcam 0 seu contexto sdicalu Nesse sentido, a
intervencao aliada a pesquisa aponta para a inmpoatéle se estabelecer estratégias
metodoldgicas preocupadas com a promocao de esmhgodesenvolvimento na
producdo do conhecimento. Esperamos que nossagdedl possam realmente vir a
contribuir para abrir novas zonas de possibilidadedbre o relacionamento
intergeracional, caracterizado como um espacol fpdia promover processos de
desenvolvimento, de geracdo de idéias, novas mpegdes e significados, numa
dindmica de continuidades e descontinuidades.

Pretendemos ainda, colaborar para o debate solicelolmgias qualitativas de
pesquisa na area do desenvolvimento humano noxtorgeciocultural, bem como na
construcdo de conhecimento no campo do desenvaitaméa adolescéncia e da
velhice. O relacionamento entre geragfes é bastaniplexo e este estudo se apresenta
como um convite para que estudos futuros tenharpjedivo de entender a dinamica
intergeracional e promover espacos de interlocue@oe as geracdes, constituindo

novas praticas socioculturais.
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APENDICES E ANEXOS

Apéndices

1- Termo de consentimento livre e esclarecido paradolescentes e av@sodelo).

2- Termo de consentimento livre e esclarecido passponsavel (modelo).

3- Questionario (modelo).

Anexo

1- Mdsica utilizada como elemento disparador dausisdo no GF 2.
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Apéndice 1 -Termo de consentimento livre e esclarecido para @sponsavel

(modelo)

Bl

Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia
Programa da P6s-Graduacéao

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvim  ento

Termo de consentimento livre e esclarecido

Seu filho (a) estd sendo convidado a participarude investigacdo sobre as relagbes
intergeracionais, especialmente aquelas que sbeéstam entre adolescentes e idosos. A
participacdo na pesquisa nao é obrigatéria e ajgeraimomento seu filho (a) pode desistir de
participar e retirar 0 seu consentimento. Isso tn@@ nenhum prejuizo na sua relagdo com a
pesquisadora nem com a instituicdo na qual seddizadas as atividades. O estudo consiste da
observacdo e analise de encontros intergeraciammmiedenados pela pesquisadora, com o
objetivo de propiciar um espaco de expressdo diesmntes e idosos sobre suas opinibes
acerca do proprio processo de desenvolvimento, bemo sobre a relacdo que estes
estabelecem uns com os outros e com a familia.récipacédo de seu filho (a) nesta pesquisa
envolve as seguintes atividades: assinatura dootelenconsentimento livre e esclarecido;
entrevistas audiogravadas com a pesquisadora @sess) grupo que serdo videogravadas. A
identificagdo dos participantes, assim como asnmgdoes e imagens serdo tratadas com total
sigilo. Vocé receberda uma cépia deste termo. Osfotebs das pesquisadoras podem ser
utilizados a qualquer tempo para tirar suas du\sdase o projeto.

Declaro que entendi e concordo com 0s termos dpuses

Nome do participante voluntario:
Assinatura do pai, mae ou responsavel:
Pesquisadora responsavel: Jacqueline Ferraz da Kasangoni
Assinatura:

Contatos: (61) 3382 6137 ou (61) 8144 1652

Orientadora: Maria Claudia Santos Lopes de Oliveira
Assinatura:

Contato: (61) 8127 9275
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Apéndice 2 -Termo de consentimento livre e esclarecido para @slolescentes e
avos

(modelo)

e

Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia
Programa da P6s-Graduacéao

Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvim  ento

Termo de consentimento livre e esclarecido

Vocé esta sendo convidado a participar de umatigegsio sobre as relacdes intergeracionais,
especialmente aquelas que se estabelecem entres@atikbs e idosos. Caso concorde em
participar, vocé pode desistir e retirar o seu entisiento quando quiser, sem nenhum prejuizo
na sua relacdo com a pesquisadora nem com aiiggtitna qual serdo realizadas as atividades.
O estudo consiste da observacdo e andlise de ewgdntergeracionais coordenados pela
pesquisadora, com o objetivo de propiciar um espEcexpressdo de adolescentes e idosos
sobre suas opinides acerca do proprio processes#ndolvimento, bem como sobre a relagéo
que estes estabelecem uns com os outros e comilafdBua participacdo nesta pesquisa
envolve as seguintes atividades: assinatura dootelen consentimento livre e esclarecido;
entrevistas audiogravadas com a pesquisadora @sess) grupo que serdo videogravadas. A
identificacdo dos participantes, assim como agrimigdes e imagens serdo tratadas com total
sigilo. Vocé recebera uma cépia deste termo. Osfotbs das pesquisadoras podem ser
utilizados a qualquer tempo para tirar suas du\sdase o projeto e a sua participacao.

Declaro que entendi e concordo com 0s termos dpuses

Nome do participante voluntario:
Assinatura:

Contato:

Pesquisadora responsavel: Jacqueline Ferraz da Kasangoni
Assinatura:

Contatos: (61) 3382 6137 ou (61) 8144 1652

Orientadora: Maria Claudia Santos Lopes de Oliveira
Assinatura:

Contato: (61) 8127 9275
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Apéndice 3 — Questionario (modelo)

e

Universidade de Brasilia
Instituto de Psicologia
Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia

Departamento de Psicologia Escolar e Desenvolviment
Questionario
Este questionario faz parte de uma pesquisa sobres gelacionamentos entre jovens e

idosos. Convidamos vocé a responder as questdes iabacom sinceridade e, desde j4,

agradecemos sua participacéo.

Dados de identificacao:

A) ldade: B) Sexa [J Feminino [J Masculino
C) Turma: D) Série
E) Onde mora: F) Cidade onde nasceu

G) Com quem mora?

1) Adjetivos que vocé considera que estéo relaciai@s ao idoso:

[ Doente [J Caduco 0 Produtivo  Outro (s):
7 Inatil {1 Ativo “Ilgnorante

[ Triste [l Independente "1 Alegre

1 Sébio [J Dependente ] Sociavel

() Bonito [ Feio [ Rabugento




7 Util 1 Sozinho 1 Saudavel

2) Na sua opinido, a velhice comega aos:

117

[140 anos [150 anos [160 anos [170 anos (180 anos
Outra idade:

Justifique sua resposta:

3) Com quais/quantas pessoas idosas vocé convive:

[ Avo: [ Vizinho (a): Outra (s):
1 Avo: 1 Amigo (a) dos pais:

(1 Tio: [1 Professor (a):

O Tia:

4) Em geral, sua convivéncia com pessoas idosas é:

[ Muito boa [1Boa [ Regular 0 Ruim (] Muito ruim

Justifigue sua resposta:

5) Com que freqUéncia vocé encontra a (s) pessogifksa (s) que conhece:

0 Freqientemente [ Algumas vezes [J Raramente [ Nunca

Justifique sua resposta:
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6) A linha abaixo é a linha da vidaDe acordo com a sua opinido, escreva caracteriste

gue marcam o inicio da adolescéncia e da velhice.

Infancia Adolescéncia Idade adulta Ihide

U (] U U -

7) Que pessoa vocé conhece e considera um idosaligerfeito? Por qué?

8) “O idoso saudavel é”...

9) “Eu serei um idoso”...
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10) Vocé tem interesse em participar da pesquisa?

[1Sim [1 Nao

12) Em caso afirmativo, deixe conosco o seu contato:

Nome:

Telefone residencial

Celular:

E-mail :
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Anexo 1 - Mdusica utilizada como elemento disparadata discussao no GF 2

COURO DE BOI

CompositorTeddy Vieira de Azevedo

Intérprete: Sérgio Reis

Conhec¢o um velho ditado, que € do tempo dos agéis.
Diz que um pai trata dez filhos, dez filhos nadettam pai.
Sentindo o peso dos anos, sem poder mais trabalhar,
o velho, peéo estradeiro, com seu filho foi morar.
O rapaz era casado e a mulher deu de implicar.
"Vocé manda o velho embora, se ndo quiser que'eu va

E o rapaz, de coracao duro, com o velhinho forfala

“Para o senhor se mudar, meu pai eu vim |lhe pedir
Hoje, aqui da minha casa o senhor tem que sair.
Leve este couro de boi que eu acabei de curtir,
Pra lhe servir de coberta aonde o senhor dormir”.

O pobre velho, calado, pegou o couro e saiu.
Seu neto de oito anos que aquela cena assistiu,
Correu atras do avo, seu paleté sacudiu.
Metade daquele couro, chorando ele pediu.
O velhinho, comovido, pra ndo ver o neto chorando,
Partiu o couro no meio e pro netinho foi dando.

O menino chegou em casa, seu pai foi Ihe perguatand
Pra qué vocé quer este couro que seu avo ia levando
Disse 0 menino ao pai: um dia vou me casatr.

O senhor vai ficar velho e comigo vem morar.
Pode ser que aconteca de nos ndo se combinar.

Essa metade do couro vou dar pro senhor levar.



