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EDITORIAL

Nesse primeiro semestre de 2007, inicio do segundo mandato do Governo
do Presidente Lula, a educagéo inclusiva integra a pauta dos principais
debates educacionais que trazem a tona a discusséo acerca de concepgdes
e projetos de emancipagao social. Um contexto que posiciona a educagéo
diante do desafio de compreender a igualdade e as diferencas como ponto
de partida das propostas educacionais e ndo como um resultado a ser
alcancado numa perspectiva pedagégica igualitarista e homogénea.

0 paradigma da educacdo inclusiva inverte a l6gica do modelo de escola que
atua para confirmar as capacidades hierarquicamente selecionadas e passa a
entender o potencial presente na capacidade de cada um de construir
conhecimentos, individual e coletivamente. Um novo estatuto
epistemoldgico esta sendo construido e revoluciona o entendimento e a
pratica de ensinar e aprender de alunos com deficiéncia. N&o se trata de um
novo caminho metodoldgico e sim de uma ruptura definitiva com as formas
tradicionais de entender e lidar com o conhecimento. Com estilos e percursos
tedricos diferenciados é o que nos dizem os artigos de Zan e Patricia,
Anamaria e Carmen Lucia, Sandra e Shirley que abordam a educagéo dos
alunos com sindrome de Down, autismo e surdocegueira, respectivamente.
A leitura desses artigos nos conduz a reflexao sobre o equivoco da
organizagao de espacos segregados para o atendimento a alunos com
deficiéncia estruturados sob a égide do modelo clinico, apontando
novos caminhos e alternativas que convergem para uma proposta
educacional fundamentada no convivio com as diferencas em espacos
comuns de aprendizagem. Ao dizer de Zan e Patricia “os alicerces da
inclusdo estao apoiados em alguns principios basicos, onde o
aprendizado e o ensino sdo pertinentes a todos, nao permitindo nenhum
modelo de isolamento e/ou segregacao”.

Dois outros artigos trazem contribuicdes para o debate acerca da inclusédo
escolar. Elizabete Cristina Costa-Renders discute as condicdes de acesso e
permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior, buscando dar
visibilidade as diferentes alternativas pedagogicas para a construcdo da
acessibilidade na universidade, e Diuli Pinto e Silvia Pavéo socializam uma
investigacao que buscou conhecer como os profissionais da drea da satde
atuam no atendimento as pessoas com deficiéncia e que conhecimentos
possuem sobre o paradigma atual da incluséo.

Da mesma forma, Antonio Osorio e Mariuza discutem, a luz dos estudos de
Michel Foucault, a constituicdo de novas relagoes de saber-poder a partir
dos pressupostos politicos, sociais e educacionais da incluséo.

Ao compreender as pessoas com deficiéncia como sujeitos de direitos e
incorporar os pressupostos da ética da diversidade a inclusdo pressupde
uma integragdo das politicas publicas que possam convergir para a
construcao de uma sociedade acessivel. llustrando essa concepgéo, Renato
Boareto, na sessao Opinido, apresenta o Programa Brasil Acessivel,
implementado pelo Ministério das Cidades, e Alexandre Baroni aborda, na
Entrevista, a importancia do acompanhamento das acoes previstas pela
Convencdo da Guatemala e a recente aprovacao da Convencao da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia que ratifica a inclusao
educacional no ensino regular.

Ao compartilhar os textos que compdem esta edigao, esperamos ampliar o
didlogo indispensavel entre a politica de educagao especial e as praticas
educacionais para que de fato as escolas brasileiras tornem-se inclusivas e
os alunos com deficiéncia sejam percebidos como sujeitos de direito,
dentre eles, o direito de aprender e conviver na diversidade.

Claudia Pereira Dutra - Secretaria de Educagéo Especial
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Alexandre Carvalho Baroni
Presidente do Conselho Nacional dos Direitos
das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Conade)

Brasil da importantes passos,
promove e consolida direitos
das pessoas com deficiéncia

lexandre Carvalho Baro-

ni, presidente do Conse-

lho Nacional dos Direi-

tos das Pessoas Portado-

ras de Deficiéncia (Cona-
de), fala dos avancos conseguidos
pelo Brasil nesse assunto e faz um
alerta: o Pais ainda precisa evoluir na
sua legislacdo e na postura de cada
brasileiro diante do tema.

Elaborada em 1999, a Convencao
Interamericana para a Eliminagao de
Todas as Formas de Discriminacao
contra as Pessoas com Deficiéncia
foi promulgada no Brasil por meio
do Decreto n° 3.956 de setembro de
2001. Qual o objetivo e do que trata
essa Convengao?

E preciso considerar que este ins-
trumento juridico ainda é muito pou-
co conhecido e, por conseguinte,
pouco utilizado pela populacao bra-
sileira, em especial, a populagdo com
deficiéncia. A partir desta constata-
cdo, julgo necessério considerar os
compromissos assumidos pelo Brasil

e pelos demais pafses-membros da
OEA relacionados nos Artigos [l e IV
deste documento que tratam:

¢ das medidas de caréter legisla-
tivo, social, educacional, trabalhista,
ou de qualquer outra natureza, neces-
sdrias para eliminar a discriminacdo
contra as pessoas com deficiéncia,
proporcionando sua plena integracao
a sociedade.

4 do trabalho desenvolvido
prioritariamente nas dreas de: pre-
vencao de todas as formas de defi-
ciéncia preveniveis; deteccdo e inter-
vengdo precoce, tratamento, reabi-
litacdo, educagao, formacao ocupa-
cional e prestacao de servigos com-
pletos para garantir o melhor nivel
de independéncia e qualidade de
vida para as pessoas com deficién-
cia; e sensibilizacdo da populacdo,
por meio de campanhas de educa-
¢do, destinadas a eliminar preconcei-
tos, esteredtipos e outras atitudes
que atentam contra o direito das

pessoas a serem iguais, permitindo,
desta forma, o respeito e a convivén-
cia com as pessoas deficientes.

4 da colaboragao efetiva em rela-
cdo ao desenvolvimento: da pesquisa
cientifica e tecnoldgica relacionada
com a prevencdo das deficiéncias, tra-
tamento, reabilitacdo e integracdo na
sociedade; dos meios e recursos des-
tinados a facilitar ou promover a
vida independente, a auto-suficiéncia
e a integracdo total a sociedade, em
condicdes de igualdade, das pessoas
com deficiéncia.

Assim, podemos, a partir de uma
avaliacao bastante simples dos com-
promissos assumidos pelo Brasil ao ra-
tificar a Convengao, perceber que
muitos avangos vém sendo alcanca-
dos, na construgao e na efetivagao de
politicas publicas inclusivas, mas que,
muito ainda hd a fazer e que para isso
é preciso continuar intensificando o
empenho dos orgaos governamentais
e nao-governamentais.

Inclusao - Revista da Educagao Especial



Considerando a realidade brasi-
leira e o papel dos governos e da so-
ciedade civil no combate a discrimi-
nacdo as pessoas com deficiéncia,
quais os avancos ja obtidos?

A partir do Relatério preliminar
apresentado pelo governo brasileiro
a Comissao, por ocasiao da reunido
de instalagao desta no Panama, po-
dem-se destacar os seguintes pontos
e, a partir deles, avaliar que o Brasil,
ndo obstante o grande ndmero de
pessoas com deficiéncia vivendo
ainda a margem da sociedade em
condicdes de pobreza, avanca a pas-
sos largos a partir das acdes gover-
namentais e ndo-governamentais
rumo a inclusdo social:

1 -0 apoio aos sistemas de ensino
para a formacao de professores, aqui-
sicdo de equipamentos e materiais di-
daticos especificos para organizacao
das escolas para a inclusao educacio-
nal e adaptagao de prédios escolares
para acessibilidade, destacando-se a
implementacéo dos Programas desen-
volvidos pelo MEC: Educacdo Inclu-
siva: direito a diversidade, Incluir, Pro-
Jovem e Prouni na drea da educagao;

2 - O trabalho para o cumprimen-
to da lei de cotas, a publicacdo do li-
vro “Pessoas com deficiéncia” e o di-
reito ao concurso publico na drea do
trabalho;

3 - O apoio técnico e financeiro aos
estados e municipios para a aquisicao
de equipamentos para os servigos de
reabilitacdo que atendem as pessoas
com deficiéncia, a Politica Nacional
de Atencao a Saade Auditiva, o Pro-
grama Brasil Sorridente e o atendi-
mento das pessoas com deficiéncia
nos Programas de Satde da Familia
na area da satude;

4 - A aposentadoria especial e 0
BPC - Beneficio de Prestacao Conti-
nuada na drea da Assisténcia e Pre-
vidéncia Social;

5- O Programa Arte sem Barreiras
na drea da cultura;

6 - O Bolsa Atleta na area do es-
porte;
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7 - O Lancamento do Guia Turis-
mo e Acessibilidade e o Congresso
Ibero-Americano de Acessibilidade
no Turismo na drea do turismo;

8 - O Programa Brasil Acessivel,
a Lei no 11.126, de 27 de junho de
2005, que dispde sobre o direito da
pessoa com deficiéncia visual de
ingressar e permanecer em ambien-
tes de uso coletivo acompanhada de
cdo-guia, a Implementagao do Pro-
grama de Atendimento as Pessoas
com Deficiéncia, com recursos do
Fundo de Universalizacdo dos Ser-
vigos de Telecomunicagdes (FUST),
a assinatura e acompanhamento do
Decreto n°® 5.296/2004, tratando da
acessibilidade ao meio fisico, aos
meios de transporte e & comunicagao
e informacdo para pessoas com de-
ficiéncia ou com mobilidade reduzi-
da, bem como a instalacdo do Comi-
té de Ajudas Técnicas na drea da
acessibilidade;

9- A Promulgacao da Lei de Bios-
seguranca, que autoriza as pesquisas
com células-tronco adultas e embrio-
narias e a edicdo do Decreto n°
5591/05 que a regulamenta, a Cha-
mada Ptblica do Ministério de Cién-
cia e Tecnologia - MCT para apoiar
financeiramente projetos de pesquisa
e desenvolvimento de tecnologias
para pessoas com deficiéncia e ido-
sos na area da ciéncia e tecnologia;

10 - A Edicao da Lein®11.133/05,
que institui o Dia Nacional de Luta da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, ce-
lebrado no dia 21 de setembro, a As-
sinatura do Decreto n®5.626/05 que
regulamenta a Lei n® 10.436/02, e o
art. 18 da Lei n® 10.098/00, e dispoe
sobre a Lingua Brasileira de Sinais -
Libras na area de promogao dos di-
reitos humanos;

11 - A Campanha Eleitoral Inclu-
siva - Instrugao n° 107, do TSE, Reso-
lugao n°® 22.261, de 29/6/2006, que



dispde sobre a propaganda eleitoral
e determina, no capitulo IX, que “a
propaganda eleitoral gratuita na te-
levisao devera utilizar a Linguagem
Brasileira de Sinais (Libras) ou os re-
cursos de legenda”, a realizacdo, de 12
a 15 de maio de 2006, da I Conferéncia
Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, em Brasilia, com partici-
pacdo de 1.200 pessoas, de todos os es-
tados brasileiros, sendo aproximada-
mente 600 delas pessoas com deficién-
cia, na drea da participagao;

12 - As atividades alusivas ao
Ano Ibero-americano das Pessoas
com Deficiéncia em 2004, o Prémio
pelo Reconhecimento de Politicas
Pablicas para Pessoas com Deficién-
cia, outorgado pelo Centro Interna-
cional para Reabilitacdo (CIR), ONG
que monitora a implementacdo dos
direitos humanos da pessoa com de-
ficiéncia nas Ameéricas,

aplicacdo desta Convengdo, o pro-
gresso alcancado na eliminacéo de to-
das as formas de discriminagdo con-
tra as pessoas com deficiéncia, as cir-
cunstancias ou dificuldades que te-
nham tido na implementacdo da
Convencao, bem como as conclusoes,
observagoes e sugestoes gerais da Co-
missdo para 0 cumprimento pro-
gressivo da mesma.

A Comissdo é composta por um
representante e dois suplentes desig-
nados por cada Estado Parte da Con-
vengao, sendo que os membros da
Comissao desempenharao suas fun-
cOes a titulo pessoal e de forma inde-
pendente, devendo ser pessoas de
alta autoridade moral e com conhe-
cimentos técnicos soélidos e expe-
riéncia nos diferentes temas abrangi-
dos pela Convencao.

vencao; promover e facilitar a coope-
racdo entre os Estados Partes e as Or-
ganizagdes da Sociedade Civil, em
particular, as constituidas por pessoas
com deficiéncia e seus familiares,
bem como com os organismos inter-
nacionais e agéncias de cooperacao.

No contexto da definicdo da
politica de educacao inclusiva no
Brasil e a sua efetivacao para as
pessoas com deficiéncia, o que sig-
nifica em termos de conquista a
instalacdo do Comité?

Considerando as atribui¢des da
Comissao, pode-se afirmar que a po-
litica de inclusdo social e educacional
no Brasil e nos demais paises-mem-
bros da Comissdo tem agora mais
uma instancia oficialmente instalada
e em funcionamento, que serd uma
aliada na difusao e troca de informa-

cOes entre e interpaises,

0 acompanhamento do a . podendo ser a mesma
processo de adocao da Avangos vem Sendo feltos na acionada sempre que
Convencdo Internacio- . necessario para garantir
Fboconbn,  Construcao e na efetivacaode e
cia, 0 acompanhamen- rg0 TR [ . . plementadas com o ob-
to da comissao de Mo- pO'ItIC&S pUbllcas IﬂC'USIvaS, Maso jetivo de garantir a eli-
nitoramento da Con- .. . minacao de todas as for-
vencao da OEA de Eli- empenho dos orgaos governamentals mas de discriminagao
minacdo de Todas as

Formas de Discrimi-
nacao contra as Pesso-
as com Deficiéncia na
area internacional.

Nos dias 28 de fe-
vereiro e 1° de mar¢o do corrente
ano, na Cidade do Panama4, ocorreu
a1 Reunido do Comité de Avalia-
¢do e Acompanhamento desta Con-
vencao. Quais os objetivos e as
competéncias deste Comité?

A Comissao é o férum encarrega-
do de examinar o progresso registra-
do na aplicacdo da Convencdo e de
intercambiar experiéncias entre os Es-
tados Partes. Os relatérios elaborados
refletirao o debate havido e incluirdo
informacao sobre as medidas que os
Estados Partes tenham adotado na

e hao-governamentais precisa
continuar e ser acelerado

Dentre as atribui¢oes da Comissao
podem-se destacar: analisar os rela-
torios apresentados pelos Estados
Partes; determinar a composicao dos
grupos de trabalhos criados; solicitar
aos Estados Partes a ampliacdo de
seus relatérios, adigdes em aspectos
particulares, documentagao comple-
mentar ou outra questao que se con-
siderar conveniente para a melhor
compreensao do conteddo dos rela-
torios apresentados e facilitar sua con-
sideragao para avaliar os avangos no
cumprimento dos objetivos da Con-

contra as pessoas com
deficiéncia no Brasil.

O que representara
a aprovacao do Plano
de Acao da Década
Americana pelos Di-
reitos das Pessoas com Deficiéncia
na proxima Assembléia Geral da
OEA, prevista para junho de 2007,
na cidade do Panama?

Entendendo a importancia de pro-
mover agdes de curto, médio e longo
prazos para a promogao das pessoas
com deficiéncia em toda a América,
o Conselho Permanente da Organiza-
cdo dos Estados Americanos - OEA
declarou, em novembro de 2006, a Dé-
cada das Américas pelos Direitos e
Dignidade das Pessoas com Deficién-
cia. Desde entdo, o Brasil, por meio

Inclusao - Revista da Educagao Especial



de acdes conjuntas governo e socieda-
de civil, vem promovendo a discussao
do tema e a proposta brasileira a ser
incorporada ao plano geral, conduzi-
do pela OEA com a participagdo dos
representantes dos paises que inte-
gram esta organizacao.

O marco dessa agdo até o presente
momento foi a realizacdo da Camara
Técnica - Década das Pessoas com
Deficiéncia - 2006/2016, nos dias 8 a
10 de dezembro. O objetivo desse
evento foi realizar o planejamento de
metas e propostas de acdes estratégi-
cas para a Década da Pessoa com De-
ficiéncia no Brasil e, para tanto, con-
tou com a participacdo de represen-
tantes do Poder Pablico e da socieda-
de civil organizada. O documento foi
colocado em consulta para que os
participantes da Camara pudessem
fazer seus tltimos comentdrios sobre
o relatério que, ap6s sua ratificacdo
pelo Conade, passard a ser norteador
das politicas brasileiras na area e
fara parte do Plano de Acdo das
Américas na drea de deficiéncia.

Outro avango para a eliminacao
da discriminagdo, que tem como
efeito impedir ou anular o gozo
dos direitos politicos e sociais por
parte das pessoas com deficiéncia,

Ministério da Educacao - Junho de 2007

foi a aprovacao da Convencao da
ONU sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, em dezembro de
2006. Qual a implicagao da adocao
desta Convengao no Brasil, especial-
mente em relacdo a garantia do di-
reito universal a educacao?

A Convencao da ONU sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia
teve participacdo ativa do Brasil, no
processo de construcao do seu texto
desde o ano de sua propositura,
quando naquele ano representantes
brasileiros estiveram presentes nas
discussodes iniciais em Quito, no
Equador.

A convencdo € a primeira a ser
lancada no século 21 e o tratado na
area dos direitos humanos mais rapi-
damente aprovado na histéria do
Direito Internacional e por isso é um
importante instrumento para fazer
valer os direitos das pessoas com de-
ficiéncia, como um reconhecimento as
valiosas contribui¢des e potenciais
dessa populacdo para o desenvolvi-
mento da sociedade.

A Convengao, assinada por mais
de 80 paises, entre eles o Brasil, no dia
30 de marco de 2007, primeiro dia de
abertura para este ato na ONU, deter-
mina a cooperagdo internacional
entre os Estados Partes, incluindo
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transferéncia de recursos e troca de
experiéncias de forma a promover os
direitos das pessoas com deficiéncia
em acordo com as especificidades dos
paises, o Estado brasileiro d4, ao as-
sinar este documento, um importante
passo para promover e consolidar os
direitos das pessoas com deficiéncia
no pais e no mundo.

A assinatura e o trabalho empreen-
dido até o presente momento de-
monstram o irrestrito apoio do Estado
e da sociedade brasileira, em adotar
medidas legislativas e administrativas
para assegurar os direitos reconheci-
dos na Convencao, que passard, a par-
tir de sua ratificacdo, a nortear toda a
legislagdo nacional j existente e as que
estao por vir, segundo os principios de
respeito pela independéncia da pes-
soa, ndo-discriminagdo, efetiva parti-
cipacdo e inclusdo social, respeito as
diferencas e a igualdade de direitos.

Neste intuito, na condicdo de
pessoa com deficiéncia e educador,
gostaria de conclamar toda a socie-
dade brasileira, em especial os meus
colegas educadores, a conhecer o
contetido da Convencdo, apropriar-
se de seus principios e fazer com que
estes possam favorecer de fato e de
direito a construcao de um Brasil jus-
to e inclusivo.
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A interacao entre o professor e os alunos é fundamental para o aprendizado e para a inclusao

Um modelo de capacitacao

para a sindrome de Down

Resumo: A condigao de comprometimento genético que determina maiores
limites na habilidade intelectual com uma tipica manifestagéo fenotipica é
definida com sindrome de Down. Determinar potenciais de habilitacdo e
capacitacdo identificando vias de acesso aos potenciais de aprendizagem
depende principalmente do dominio e da criatividade que cada professor
apresenta, respeitando principalmente a diversidade dos modelos de
capacitacao em diferentes culturas. O desenvolvimento neuroldgico das pessoas
com sindrome de Down é limitado a custa de reducdo das extensdes das
ramificacdes dendriticas e ndo do nimero de neurdnios. Acreditar na elaboragéo
de pontes entre os modelos de capacitacdo, especialmente considerando a
habilidade criativa do professor, é considerado como marco determinante do
potencial de habilitagao. Nao devem ser consideradas variantes de capacitagao
as expressoes citogenéticas.

Palavras-chave: Sindrome de Down, diversidade, educacéo, capacitacdo,
cromossomos, genética, aprendizagem.

Zan Mustacchi

Patricia Salmona
Site: www.sindromededown.com.br
Email: drzan@drzan.com.br

Abstract: The genetic implication condition determines major
limits in the intellectual skills with a tipical fenotipic
manifestation defined as Down syndrome. To determine the
capacitation potential and to identify the ways to access the
apprenticeship depends on each teacher’s creativity specially
regarding the diversity of capacitation models in different
cultures. The neurologic development in individuals with Down
syndrome is limitated by the decrease of the denditric
ramifications and not due to the neurone number. To believe
that we can link capacitation models, considering the teacher’s
hability to create is considereted as a landmark to the
habilitation potential. Capacitation variations must not be
considered as citogenetic expressions.

Keywords: Down syndrome, diversity, education, capacitation,
cromossomes, genetic, learning or skills.
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capacidade de percepcao 16-

gica, de racionalizacdo e de

reestruturacdo dos dados vi-
venciados, bem como a capacitagao
motora, auditiva, olfativa, gustativa,
tactil e visual, quando comprometi-
das, tem raizes sociais tao profundas
em nosso meio que justificam a in-
clusdo do Brasil entre os paises de
sobreviventes.

Intimeras sao as variantes que
comprometem a aptidao para apren-
der, a qual estd certamente apoiada
em dois aspectos fundamentais da
Satde Publica: um de carater consti-
tucional, outro ambiental. O aspecto
constitucional pode ser, por sua vez,
genético ou hereditario. O aspecto
ambiental tem importancia especial,
pois pode ser modificado, pela edu-
cagdo, pelo sanitarismo (satide e hi-
giene), pela nutrigao, e pelos fatores
socioecondmicos.

Entre as causas determinantes de
deficiéncias, 22% sdo génicas (5% re-
cessivas, 1%; dominantes, 1%, ligadas
ao X, e 15%, poligénicas), 15% sdo
cromossomicas (sindrome de Down
10%; outras anomalias autossdmicas
-2%; anomalias de cromossomos se-
xuais -3%), 20% sdo as ambientais
(doengas especificas = infeccdes, le-
soes cerebrais -5%; varias (1) -15%) e
43% sao desconhecidas.

A cada minuto, nascem 100 crian-
cas, das quais 20% morrem no pri-
meiro ano; 70% dos sobreviventes
ndo terdo assisténcia médica e serdo
mal nutridos (passardo fome); estes,
por sua vez, estardo sujeitos a danos
fisicos e mentais.

A fome e a falta da educacio pro-
duzem a miséria social, que traz como
marco em seu topo a deficiéncia.

Os problemas suscitam as criticas
que, por sua vez, alertam, podendo
revelar propostas e, muitas vezes,
solugdes. Solugdes que, a nosso ver,
estdo na prevencao intervencionista
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Cerca de 80% dos acidentes
congénitos decorrem de uma
interacao complicada de fatores
genéticos e ambientais

e de certa forma radical alicercada
em so6lida base ética, e que promova
necessariamente a educacdo e acon-
selhamento familiar, mudancas na
atitude e educagao dos profissionais
e técnicos, uso de tecnologia biomé-
dica, e instrutiva. Para atenuar essa
situacdo € preciso promover atencao
médica materno-infantil, aconselha-
mento genético e nutri¢ao, por equi-
pes especializadas, além da habilita-
cdo e integracdo do deficiente. E
importante ressaltar que intimeras
anomalias congénitas e genéticas se-
riam evitadas com este aspecto edu-
cativo e que, principalmente a sin-
drome de Down, que ocorreu na
prevaléncia de 1/600 nascidos vivos
na tltima década, em nosso pais,
responsavel pela freqgiiéncia de 2%
de toda a populagao com algum tipo
de deficiéncia.

No Brasil, como em qualquer outro

pais, a educagdo e a satde tém aspec-
tos politicos, mas, para que possamos
melhoré-las devemos desvincula-las
do partidarismo de modo que os su-
cessivos governos fiquem comprome-
tidos com os programas de educagao
nacional e prevencao.

E provavel que 2% a 3% dos nas-
cidos vivos apresentem, ao nascer,
uma ou mais malformacdes congéni-
tas importantes e, a partir do pri-
meiro ano, esse ntimero duplique ao
surgirem alteracdes que passam inad-
vertidas no recém-nato.

Malformacdes congénitas sao
defeitos anatdmicos macroscépicos
intrinsecos, presentes nos recém-
nascidos. Deformidades sdo anoma-
lias congénitas determinadas por
fatores extrinsecos atuando sobre
tecido normal, comprometendo sua
morfogénese.

0 ambiente pode ser modificado
pela educacao, pela saude,
pela nutricao e fatores
socioecondmicos
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As malformagdes congénitas de-
correm de diversos fatores. Cerca de
10% delas estdo subordinadas a fato-
res ambientais; 10% a fatores genéti-
cos e cromossomicos; e 80% sdo cau-
sadas por uma interagdo complicada
de fatores genéticos e ambientais.

Entre os fatores ambientais desta-
cam-se, por sua comprovada acdo
teratogénica, os seguintes: agentes
infecciosos, radiagdes ionizantes,
agentes quimicos, hormonios, anti-
corpos e, provavelmente, desnutri-
cdo e hipdxia. O tipo de comprome-
timento produzido por estes é
denominado lesdo, que corresponde
ao distdarbio morfolégico de um or-
gao, parte de um 6érgdo ou de uma
regido mais extensa do corpo, resul-
tante de uma falha extrinseca no me-
canismo normal de desenvolvi-
mento ou de interferéncia nele.

Varios fatores teratogénicos,
que sdo prejudiciais na etapa mais
avancada do desenvolvimento, ca-
recem do efeito no embrido, durante
a primeira fase desse desenvolvi-
mento, talvez por lesar todas as cé-
lulas embriondrias, causando a
morte, ou por alterar poucas células,
que seriam compensadas pelas po-
tencialidades do embrido, ndo ha-
vendo anormalidades patentes. Em
uma segunda fase quase todos os
teratégenos possuem elevada po-
tencialidade de originar malforma-
¢des. A anomalia se produz no 6r-
gdo que esta mais susceptivel no
momento da atuacdo do teratégeno
(momento embriopético ou embrio-
toxico). A etapa de maior susceptibi-
lidade parece ser o comeco da dife-
renciacado de cada 6rgao. Durante o
terceiro trimestre de gestacdo, ca-
racterizado pelo crescimento dos 6r-
gdos, a susceptibilidade diminui
com rapidez e o inico efeito aprecid-
vel pode ser a inibicdo do cresci-
mento ou degeneracdo dos tecidos.

As alteracdes cromossdmicas sao
responsdveis por uma ampla gama
de expressividade clinica.

Em situacdo especial de diagnds-
tico pré-natal, tal como ultra-sono-
grafia dirigida, que é indicada a
partir da 8% semana de gestagao, e
nos casos em que a identificagao de
anomalias anatomicas ocorre no pe-
riodo neonatal imediato, o estabele-
cimento diagnéstico da malforma-
cdo, freqiientemente, é facil e,
poucas vezes, impossivel; contudo,
o pediatra e sua equipe de trabalho
nao devem medir esforgos para
apurar tal investigacdo, agindo de
forma meticulosa com relacéo a se-
qiéncia da propedéutica armada,
solicitando obrigatoriamente a pre-
senca e a atuacdo do geneticista
mais experimentado.

A sindrome é caracterizada por
um padrdo de anomalias maltiplas
que se inter-relacionam e que, com-

0 comprometimento intelectual é variado de um individuo para o outro

provadamente, nao representam
uma anomalia de campo polit6pica,
a qual ocorre quando os processos
indutivos resultarem em disttirbios
localizados a distancia. Por exemplo,
um disttrbio que incida num mo-
mento precoce da embriogénese ca-
racteriza-se por acometimento simul-
tdneo ou sincronico de dois 6rgaos
distintos ou tecidos, que podem ser
embriologicamente diferenciados,
também como resultante de uma
anormalidade cromossdomica numé-
rica ou estrutural.

Existe um consenso evolutivo, em
nossa civilizacao, de que a produtivi-
dade é essencial. A crianca com sin-
drome de comprometimento gené-
tico beneficia-se de oportunidades
existentes, desde que a sociedade lhe
permita participar e demonstrar seu
potencial de colaboracao.
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Apesar dos avancos recentes na
promogao de uma medicina alta-
mente sofisticada, baseada em mo-
delos pré-estabelecidos, provenientes
de grandes centros, onde prevalece a
tecnologia e auto-suficiéncia, em
nosso meio ainda persistem conceitos
fundamentais da prevengdo na drea
da satde, que devemos relembrar.
No campo da prevencao, sabe-se que
quanto maior o investimento, melho-
res serdo os resultados préticos, em
relacdo a satde, aprendizagem e, con-
seqiientemente, a produtividade dos
individuos na comunidade. Bem me-
nos enfatizado, mas
nao menos importante,
é o trabalho de repara-
¢do, na abordagem da
crianca deficiente. Essa
reparacdo deve com-
preender uma melhor
elucidacdo quanto aos
processos anormais de
desenvolvimento em-
briondrio, utilizando
mecanismos apropria-
dos de investigagao
diagnéstica, que permi-
tiriam aos profissionais
da satide empregar me-
didas adequadas, pro-
piciando a essa popula-
cao melhor adaptacdo a
sociedade.

Os limites impostos
aos individuos, desde o nascimento,
envolvendo, principalmente, as
reas de aprendizado e sociabili-
dade ndo devem ser rigorosos e im-
perativos a ponto de preocupar os
familiares. Devem ser flexiveis até o
ponto em que nao se prejudique a
integridade do individuo que ne-
cessita de estimulacdo constante,
para promover sua adesao ao am-
biente em que vive.

Ha milhoes de anos, uma célula
primaria de vida passiva (que ndo
dependia de gasto energético para
sua sobrevivéncia e utilizava ape-
nas dgua e oxigénio) sentiu-se vul-
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nerdvel e procurou uma parceria
que pudesse oferecer-lhe “forca”
(energia). Naquela situagdo, ocor-
reu a unido da célula de vida pas-
siva com um microorganismo de
vida ativa (que produzia sua pro-
pria energia para obter uma melhor
qualidade de sobrevida). Originou-
se, entdo, uma célula com mitocon-
drias (mitocondria = bateria energé-
tica indutora da energia vital
chamada de ATP - Adenosina tri-
fosfato) que ao que tudo indica foi
uma simbiose de uma bactéria com
uma célula primaria.

Quanto mais rapido
@ 0 processo de divisao
e multiplicacao celular,
mais curto é o ciclo
de vida e o programa
de morte celular

Chamo a atencio para o fato de
que o nimero de cromossomos de
uma célula é determinado pela tota-
lidade de seu material genético e o
ntmero de 46 cromossomos estd re-
lacionado somente com os cromos-
somos do nucleo, ndo sendo consi-
derados, portanto, os cromossomos
existentes nas mitocondrias, que por
sua vez sao citoplasmaticas e de nt-
mero muito varidvel entre os grupos
celulares até do mesmo 6rgao. Esse
ntmero (de mitocondrias) varia de
forma intimamente relacionada a
atividade de producdo energética
necessdria para a referida célula.

Até muito recentemente desco -

nheciamos comprometimentos hoje
conhecidos como doengas mitocon-
driais e conseqtientemente qualquer
alteracdo genética estava delegada a
alteracdes dos cromossomos exclusi-
vamente nucleares.

O ntcleo, até onde se conhece, é
o local onde se inicia e evolui o pro-
cesso de multiplicagao celular ou
duplicacdo de informacdo genética
que caracteriza nossa denominada
mitose, que contém as informagdes
do genoma.

As células dividem-se em uma
velocidade varidvel e,
ao que tudo indica,
quanto mais répido é
0 processo de divisao
e multiplicagdo celular
(conhecido como mi-
tose), mais curto é o ci-
clo de vida e o pro-
grama de morte
celular (apoptose). Por
esse motivo, ha maior
possibilidade dessas
células sofrerem uma
freqiiéncia de muta-
cdo, cujo exemplo
mais apropriado ¢é a
ocorréncia de uma
desorganizacao da di-
visdo nuclear com
conseqtientes altera-
cOes, principalmente
na estrutura cromossomica, acarre-
tando o que chamamos de mitoses
atipicas, que sdo o principal marco
das neoplasias (cancer).

Considerando-se 0 processo
acima, passamos a entender a intima
relacdo de tecidos que desenvolvem
mais freqiientemente neoplasias
com a aceleracao da velocidade de
multiplicacdo de suas células origi-
narias. Como sabemos que as vias
respiratoria e digestiva tém a mesma
origem embriol6gica, esses tecidos
se assemelham muito e estdo em
permanente multiplicacdo e desca-
macao celular, tendo um ciclo vital
de 15 a 21 dias.
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A pele que recobre 0 nosso corpo
também estd em constante renova-
cdo por descamacdo e o ciclo dessas
células é de cerca de 15 dias. Tal pro-
cesso enfatiza a evidéncia de neo-
plasias (ou alteracdes cromossomi-
cas) desses tecidos numa freqtiéncia
maior que em outros sistemas do
corpo humano como, por exemplo, 0
sistema nervoso (tecido considerado
nobre) que raramente expressa neo-
plasias quando comparada a fre-
qiiéncia dessa evidéncia nos tecidos
anteriormente referidos.

Nas taltimas décadas do milénio
passado notou-se a intima relacao en-
tre a doenca de Alzheimer e a estru-
tura cromossomica do brago longo
do cromossomo 21. Em um estudo
multicéntrico realizado nos EUA com
individuos institucionalizados com
mais de 60 anos de
idade e com Alzhei-
mer, encontrou-se
uma alta freqiiéncia
de aneuploidias com
trissomia do 21 em
bi6psia de pele do an-
tebraco (individuos
estes que nao tinham
aSD). Esse achado as-
sociado a inducao de
placas amil6ides no
SNC sugeriu forte-
mente uma condigdo
de que pudessem
existir individuos com
mutacoes celulares do
SNC para células com
areferida aneuploidia
acarretando Alzhei-
mer. Em conseqiiéncia, investiu-se na
suposicdo de que uma forma de diag-
nostico prematuro de um prognos-
tico evolutivo para Alzheimer pode-
ria ser obtida fazendo-se bipsias
seriadas em pele de individuos nos
quais houvesse a possibilidade de he-
ranca de riscos familiares.

Ao considerarmos tal possibili-
dade, poderiamos talvez afirmar que
o envelhecimento que ornamenta-se

das mais variadas formas de aneu-
ploidias neoplasicas preservaria os te-
cidos nobres de lesdes, isso justificaria
por que apesar do individuo apresen-
tar desde cedo uma expressao de mo-
saico celular da trissomia do 21 em
sua pele, o quadro de Alzheimer se
apresenta tardiamente com relacao a
outras aneuploidias ndo-neurolégicas.

Investigaces paralelas na dé-
cada de 1980 comprovaram que em
nosso figado existiam estruturas ce-
lulares com aneuploidias e mosaico.
Tal situagao permite-nos novamente
abordar um fendmeno muito ques-
tionado quanto a maior ou menor
proporcao a neoplasias de um deter-
minado tecido ou sistema mais ou
menos induzidos ou correlacionados
a fatores ambientais mais evidentes
em uma determinada genealogia.

0 componente mais
deletério, na questao
da sindrome de Down,
@ 0 preconceito social

Apoés tantos questionamentos e
incertezas poderfamos novamente
presumir, e porque nao afirmar, que
se os diferentes comprometimentos
sistémicos de maior ou menor ex-
pressdo, verificados em individuos
com SD por trissomia simples (avalia-
dos em sangue periférico) nao seriam
em virtude de mosaisismos segmen-
tares. Portanto, os tecidos com maior
expressao da aneuploidia manifesta-

riam maior comprometimento.

Ao interpretarmos o pardgrafo
anterior podemos deduzir que até o
intelecto ou o potencial de capacita-
cdo e as habilidades cognitivas pos-
sam sofrer as mesmas repercussoes
da totalidade de aneuploidias encon-
trada nos tecidos correspondentes a
essas funcdes. Entdo, como poderfa-
mos afirmar tdo prepotentemente
que ndo ha “graus” de habilidades
intelectuais em individuos com SD?
Sera que voltaremos a modelos re-
trégrados de classificacdo de castas?
Sera que em algum momento pode-
riamos mensurar o quanto de poten-
cial nos é pré-determinado pela con-
dicdo genética? Mas por outro lado se
usamos s6 10% do nosso SNC, e por-
tanto do potencial intelectual, como
poderfamos selecionar nossos neurd-
nios “perfeitos” e ex-
cluir atividade daquele
com aneuploidias?

Estamos perante uma
delicadissima tarefa de
rever conceitos e precon-
ceitos, no foco da intelec-
tualidade, ou melhor, da
“deficiéncia mental” dos
individuos com SD.

O comprometimento
intelectual tem sido in-
dicado como 0 mais de-
letério processo que en-
volve a SD, mesmo que
ameu ver o componente
mais deletério seja o pre-
conceito social, ndo po-
demos deixar de dar ra-
3o ao valor da pergunta
dirigida a expectativa intelectual.

Deste modo, o modelo da abor-
dagem das inteligéncias maltiplas
proposto por Gardner pode ser en-
tendido ndo s6 como um evento am-
biental (capacitacdo a partir das
oportunidades proporcionadas),
mas também a coexisténcia de equi-
librios cromossomicos das vias neu-
ronais especificas nas quais o indivi-
duo se destaca.
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Nao existem ainda evidéncias
da quantificacdo da concordancia
ou discordancia com estudos em
gemeralidade monozigotica (gé-
meos idénticos) do perfil de distri-
buicdo e comportamento das inteli-
géncias multiplas nesses
individuos que possa traduzir e
quantificar as responsabilidades da
genética e do ambiente.

O comprometimento intelectual
manifestado nas pessoas com sin-
drome de Down é claramente va-
riado de um individuo para o outro,
mas essa situagdo nao determina de
maneira alguma uma referéncia de
diferentes graus entre eles.

A reducao do tamanho do encé-
falo (cérebro) das pessoas com sin-
drome de Down relaciona-se com
varios achados, sendo o principal o
que chamamos de encurtamento da
arvore dendritica (os dendritos sao
alongamentos dos ramos da célula
nervosa e portanto sao projegoes e
extensdes dessa célula que conhece-
mos como neurénio). A comunica-
¢ao entre os neurdnios (células ner-
v0sas) ocorre via aproximagao entre
um dendrito e outro, podemos usar
como exemplo o tronco de uma &r-
Vore, Cujos ramos se prolongam para
atingirem distdncias progressiva-
mente maiores. Quando esses ramos
aumentam em ndmero, formarao
uma érea de cobertura (como se
fosse uma amplitude de sombras)
cada vez maior; portanto, se tiver-
mos mdltiplas rvores, tanto suas ra-
izes quanto seus ramos poderdo en-
trelacar-se (juntar-se, encostar-se e
tocar uma na outra) de tal forma que
com maior intensidade e maior fre-
qiiéncia os ramos e raizes estarao em
contato e se relacionando. O ta-
manho da drea de sombra, da drea de
contato entre uma arvore e outra, é
refletido principalmente pelos ramos.
Isto é, ndo importa a distancia entre
uma arvore e outra se a comunicagao
entre essas duas arvores puder ser
realizada pelo prolongamento e
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zer estimulam os neuronios.
As pessoas estimuladas
s6 tém a ganhar

aproximagao e multiplicacdo dos
seus ramos. Isso nos facilita entender
que o mais importante ndo é o nu-
mero de neurdnios, mas sim, 0
quanto esses neurdnios podem se ra-
mificar através de seus dendritos.
Como ja citamos anteriormente, nas
pessoas com sindrome de Down ha
uma reducao dos dendritos, porém,
esses podem ser estimulados a um
melhor “alongamento”.

Ha muitas experiéncias, na ten-
tativa de alongar e ampliar as rami-
ficagdes dendriticas, varias medica-
coes jé foram usadas, com resultados
variados, na tentativa de facilitar
esse processo, mas nenhum deles
foi realmente eficaz e com resultado
melhor que um placebo (placebo é o
nome das substancias utilizadas em
testes cientificos para avaliar a real
efetividade de uma determinada

[y B

medicacao, nesses testes sao dados
“falsos medicamentos” com o
mesmo rétulo, 0 mesmo aspecto e
gosto, mas que ndo tém nenhum
efeito quimico). A grande maioria
dos testes dos medicamentos usados
nas pessoas com sindrome de Down
teve efeitos colaterais que apds um
determinado tempo de uso gerava
convulsdes, atraso progressivo de
potenciais de novas aquisicdes de
memoria e infelizmente algumas si-
tuagdes gravissims, acarretando até
a morte do paciente.

Hoje, esta muito claro e obser-
vado em testes de grande e absoluta
confianga (realizados em camundon-
gos e confirmados em seres humanos)
que a estimulacdo universal, isto &,
de todos os sentidos (audigao, visao,
tato, olfato, gustacao e emogao), além
de uma importante estimulagdo so-
cial, fisica e emocional, é fundamental.
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O conjunto dessas estimulagdes,
que podem ser feitas em casa, na
rua, na escola, no clube, em ativi-
dade desportiva (ginastica e es-
porte) e de lazer, consegue de fato
estimular os neurdnios a aumentar
e alongar os dendritos. Fica claro
que pessoas estimuladas de forma
equilibrada (ndo devendo ser hipe-
restimuladas a ponto de se senti-
rem estressadas) so terdo a ganhar
mais poténcias de aprendizagem
por capacitacao.

A arte de saber ensinar tem seu
inicio ha milhdes de anos, quando
0S primeiros seres vivos, ap0s se-
rem expostos a situacdes muitas ve-
zes criticas, acabam por adquirir al-
gum aprendizado. Aprenderam
para evitar que seus descendentes e
eles proprios tivessem que passar
pelas mesmas experiéncias de risco.
Passaram a “proteger” seus simila-
res e principalmente sua prole, ensi-
nando-os a se prepararem e se de-
fenderem dessas circunstancias
chamadas de “arriscadas”. A partir
de entdo, nasce o paradigma (o mo-
delo) da prevencao que ao nosso ver
é a principal condigao que deve ser
oferecida nos dias de hoje e em pai-
ses ainda em desenvolvimento para
possibilitar um alicerce criterioso
quanto a educacdo e a cultura, pois
ndo alcangaremos uma exceléncia
em satde se esses critérios nao fo-
rem seguidos. Falo sobre os paises
em desenvolvimento, porque nos
paises ja desenvolvidos, chamados
de primeiro mundo, essa idéia de
prevencao jamais é discutida, pois ja
esta implicita.

O povo de um pais que ndo re-
cebe educacdo e cultura dentro de
um projeto preventivo jamais tera
saude. Fica claro que a prevencao é
o inicio de qualquer tentativa de pro-
porcionar satude e, assim, deverfa-
mos adotar o “sistema preventivo”
para assegurar uma melhor quali-
dade de vida. A expectativa de vida
estimada para este século tem au-
mentado significativamente (estima-

0s alicerces da inclusao
estao apoiados em principios
hasicos e nao permitem nenhum
modelo de isolamento
e/ou segregacao

se que a expectativa de vida prevista
para as criangas que estdo nascendo
atualmente é de 120 anos).

Doengas neurodegenerativas des-
conhecidas sdo evidenciadas de
forma intima ao envelhecimento pro-
gressivo e esse é 0 motivo pelo qual
pediatras devem familiarizar-se com
doencas cronicas e degenerativas ja
conhecidas e que potencialmente po-
derao se manifestar como expressoes
de condicdes mais delicadas, tais
como neurodegeneracdo. Os distar-
bios de comportamento, assim como
as doencas cardiovasculares e as alte-
racoes correlacionadas aos disttrbios
nutricionais, tendem a expressar-se
com mais freqiiéncia ao longo da
vida quando ndo nos preocupamos
com a prevencao desses processos e
novamente volto a enfatizar a abso-
luta necessidade de programas pre-
ventivos de satide fisica e mental.

“Todos aprendemos, mas é pre-
ciso saber como ensinar” de tal
forma que para ensinar alguma coisa
a alguém devemos primeiramente
pensar: “Quais as possiveis formas
de aprender aquilo que eu quero en-
sinar?”. Essa maneira de pensar é o
que chamo de aprender a aprender,
0 que também implica em aprender
a ensinar e esta relacionado nao so-
mente a um dominio de férmulas, os
chamados modelos de capacitacao,

mas principalmente vinculado com
contetdo e criatividade, essas pala-
vras traduzem uma das portas mais
importantes da habilidade de um
professor ou de qualquer pessoa do
saber ensinar.

As pretensdes, assim como o
ideal e a necessidade de construir,
sdo sem duvida a chave-mestra do
entusiasmo da vida onde mdltiplos
fatores estdo envolvidos, sendo a ca-
pacitacao profissional um dos alicer-
ces dessa estrutura. A didética estd
intimamente relacionada com um
vinculo empirico através da empatia
pessoal entre o aluno e seu professor.
Visando a capacitagdo do aluno, o
professor deve transmitir, com res-
ponsabilidade e entusiasmo, a expe-
riéncia que foi adquirida por meio
da pratica e dos conhecimentos técni-
cos que acumulou com o passar dos
tempos, aproximando o aluno ao co-
tidiano das necessidades sociais,
dando-lhe bases para determinagoes
morais e decisdes individuais; evi-
tando, desta forma, que determina-
das situacdes gerem uma repugnan-
cia por ignorancia ou mesmo por
temor, por mais catastréfica que
possa lhe parecer a situagdo.

A consciéncia dos nossos limites
confere a certeza da capacidade de
reconhecer até onde sabemos, o que
podemos fazer, como e quando. De-
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vemos ter conhecimento de onde e
de quem pode colaborar com nossas
propostas, idéias e na resolucao de
nossas dtvidas, que sdo progressi-
vas, partindo-se do principio da ne-
cessidade do conhecimento.

O processo da inclusao visa tam-
bém discutir os relacionamentos en-
tre alunos com comprometimento e
alunos comuns, os quais tém maior
probabilidade de desenvolver apti-
ddes sociais, que jamais teriam se
convivessem com grupos de mesmas
capacitagdes fisicas e/ ou intelectuais.

A proximidade fisica, juntamente
com as interacdes socioeducativas,
promovem uma consciéncia e um
respeito entre a diversidade dos
comprometimentos, expressos por
varios modelos de deficiéncia, que
devem encorajar as amizades sem,
entretanto, forca-las.

A comunidade da sala de aula
conflui no processo de proporcionar
uma sensagdo de ‘turma’, que atua
no mesmo terreno com objetivos
muito similares, sendo estes a educa-
cao e a alfabetizacdo estabelecida
pela auto-estima de cada um dos ele-
mentos envolvidos.

Ministério da Educacao - Junho de 2007

Todos aprendem, mas é preciso saber como ensinar

A estratégia de colocar um aluno
com deficiéncia em sala de ensino
regular, habitualmente, é acom-
panhada por grandes preocupacdes
do complexo ‘familia-escola-pro-
fessor’, expressado pela proposta e
necessidade de desenvolver um
novo plano educacional que, neces-
sariamente, satisfaca as necessida-
des individualizadas de cada aluno
considerado especial; elaborando
planejamentos, através de esforgos,
com todos os instrumentos e conte-
tidos conhecidos, propostos ou mes-
mo questionados.

Os alicerces da inclusao estao
apoiados em alguns principios bési-
cos, onde o aprendizado e o ensino
sao pertinentes a todos, ndo permi-
tindo nenhum modelo de isola-
mento e/ou segregacao.

As questdes desafiadoras que sao
enfrentadas, tanto pelos alunos
quanto pelos professores, residem
basicamente no reconhecimento e in-
terpretagao dos disttrbios de apren-
dizado expressos pelo aluno e do va-
lor da formacdo profissional do
educador, bem como da sua expe-
riéncia, paciéncia, tempo e esforco

em busca de respostas.

O educador jamais deve alienar-
se das hipoteses diagndsticas perti-
nentes aos comprometimentos de
seus alunos, considerando que essas
hipéteses podem justificar atitudes e
modelos que favorecam o seu me-
lhor desempenho, cujo resultado
ndo pode negligenciar qualquer
forma consistente de modelo educa-
tivo previamente conhecido.

O professor nao pode apegar-se
aum curriculo fixo e deve engajar-se
amodelos inovadores, com improvi-
sacdo voltada a necessidades gerais
do aluno, visando proporcionar ba-
sicamente uma educacio e nio ne-
cessariamente um aprendizado aca-
démico. Por outro lado, a escola
deve proporcionar aos membros da
comunidade e, principalmente, aos
seus educadores, a oportunidade de
propor planos estratégicos de abran-
géncia objetiva e especifica, tentando
desenvolver e implementar uma
programacao receptiva aos alunos,
com recursos proporcionados pelo
proprio ambiente, pelos professores
e eventuais facilitadores, muitas ve-
zes chamados de mediadores.
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E necessario valer-se de caminhos
pedagagicos diferenciados

para promover um processo de
construcao do conhecimento
acessivel a todos os aprendizes

Eixos de acessibilidade:

caminhos pedagogicos rumo

a universidade inclusiva

Resumo: O texto apresenta alguns passos no sentido da construcao das
condi¢des de acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no
ensino superior. Tais passos firmam-se na proposta inovadora do
paradigma da inclusdo onde se da visibilidade a diferenca como
caracteristica inerente a condicdo humana e, conseqiientemente,
valoriza-se o saber na perspectiva dos “saberes diferentemente sébios’,
ou seja, na perspectiva da diversidade cultural. Especialmente, busca-se
dar visibilidade aos diferentes caminhos pedagégicos para a construcao
da acessibilidade na universidade. Tal movimento indica a necessaria
superagao das barreiras (fisicas, comunicacionais ou atitudinais) que se
colocam nos caminhos dos aprendizes, bem como a disponibilidade dos
docentes em aprender continuamente.

Palavras-chave: educacéo inclusiva, acessibilidade, universidade.

Elizabete Cristina Costa-Renders
Email: elizabete.costa@metodista.br

Abstract: The text indicates some steps towards a permanent
construction of access conditions in higher education for disabled or
handicapped people. Such steps are based in the innovative proposal
of the paradigm of inclusion, whereby visibility is given to difference
as inherent characteristic of the human condition; consequently,
knowledge is understood as “differently wise wisdoms’, that is, in the
perspective of the cultural diversity. Especially, it gives visibility to
different pedagogical approximations and its contribution in bettering
the access to the university. Such movement indicates the necessary
overcoming of barriers (physical, communicational or attitudinal),
puts oneself in the situation of apprentices, and challenges professors
to learn a lifetime long.

Keywords: inclusive education, accessibility, university.
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Introducao

ingresso no ensino superior é um di-
Oreito de todas as pessoas, portanto, ndo

cabem processos de selecdo que indi-
quem alunos aptos ou inaptos ao ingresso na
carreira universitiria. Cabe, sim, a universi-
dade, iniciar o processo de construir-se com
uma nova universidade - uma universidade
para todos. Para tal, sera necessario valer-se de
caminhos pedagégicos diferenciados, no sen-
tido da promogao de um processo de constru-
¢ao do conhecimento acessivel a todos os
aprendizes. Neste sentido, podemos nos valer
dos eixos de acessibilidade como caminhos pe-
dagdgicos rumo a Universidade Inclusiva.

Caminhos pedagogicos nos remetem, na
perspectiva da inclusdo, a considerar a diversi-
dade, valorizar as diferencas e, por conseguinte,
converter o nosso olhar: das classificacdes para as
relagdes. Ai percebemos que todos sdo diferentes:
docentes, discentes ou quem mais participe das
relacdes inerentes aos caminhos educacionais.

Os proprios caminhos e objetivos sdo dife-
rentes - cada um faz o percurso a partir do seu
jeito de ser, os saberes sao diferentemente sébios
(SANTOS, 2005). Parece, entdo, que a igualdade
é inventada - sera?!

Na perspectiva da professora Maria Teresa
Mantoan, a “diferenca é o que existe, a igualdade
é inventada”(MANTOAN, 2006). Entendemos
que aigualdade é inventada quando construimos
um s jeito de caminhar e o impomos a todas as
pessoas da sociedade ou a todos os aprendizes
presentes no sistema educacional (desde a edu-
cacdo infantil até o ensino superior). Passamos,
entdo, a viver e alimentar uma ilusao: o caminho
igual para todos os aprendizes. E mais, a falacia
torna-se uma determinagao: os que ndo percor-
rem esse caminho sdo incapazes de aprender.
Daf a exclusao: tem aluno que consegue e tem
aluno que ndo consegue aprender. Sera?!

Especialmente no que toca a inclusdo de
pessoas com deficiéncia na universidade, so-
mos desafiados a construir caminhos acessiveis
(sejam fisicos ou representativos), rompendo
as barreiras (fisicas, comunicacionais e atitudi-
nais) jd existentes e, conseqiientemente, “apren-
dendo a ser” uma universidade inclusiva -
construindo novos e diferentes caminhos que
possam ser percorridos pelos diferentes apren-
dizes (construcao de uma cultura inclusiva na
comunidade académica).

Ministério da Educacao - Junho de 2007

1. Rompendo barreiras e
construindo caminhos diferentes

No meio do caminho tinha uma pedra

Tinha uma pedra no meio do caminho

Tinha uma pedra

No meio do caminho tinha uma pedra.

Nunca mais me esquecerei desse acontecimento
Na vida de minhas retinas tio fatigadas.
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
Tinha uma pedra.

(Carlos Drummond de Andrade)

fato de que, muitas vezes, sdo as pedras do caminho que

demarcam os limites de nossa vida: até onde poderemos
ir, de quais espacos sociais poderemos usufruir ou, até, onde dese-
jamos chegar. Padroes de organizacdo social ja estabelecidos
como legitimos podem ser pedras no caminho de muitas pessoas
- os caminhos de uns podem se tornar pedras no caminho de ou-
tros. Um exemplo simples e corriqueiro, mas que violenta o di-
reito de “ir e vir” das pessoas com deficiéncia fisica ou mobili-
dade reduzida, sao as escadarias que estao por ai em todos os
lugares. Assim, é preciso, urgentemente, retirar as pedras do ca-
minho para que todos nés cheguemos onde desejamos chegar e
exercamos nosso direito de ir e vir - nosso direito de acesso aos
mais diversos espagos sociais e educacionais.

Os eixos de acessibilidade (fisica, comunicacional e atitudinal)
indicam que a existéncia de espacos acessiveis possibilitara a in-
sercao de alunos com deficiéncia no ensino universitario. Nao
existe meio termo nessa questdo, ndo dé para ser mais ou menos
acessivel, ndo da para apenas atender a demanda - “quando che-
gar o aluno, a gente muda o espaco”. Trata-se, inclusive, de exi-
géncia legal para autorizacdo e de reconhecimento de cursos
(Portaria N°3.284/2003). Nestes termos, a consideragao da pro-
posta do desenho universal e do novo conceito de incapacidade,
definido pela ONU, possibilitara a equiparagao de oportunida-
des de acesso aos caminhos do ensino superior.

A relevancia pedagogica do conceito de desenho universal
estd na indagagao pelas possibilidades de construgao dos espa-
cos para além dos padrdes estabelecidos e legitimados pela so-
ciedade como formas “normais” de ser e viver. O desenho uni-
versal nos desafia a

Concepeio de espagos, artefatos e produtos que visam atender simul-
taneamente todas as pessoas, com diferentes caracteristicas antropome-
tricas e sensoriais, de forma autonoma, segura e confortdvel, consti-
tuindo-se nos elementos ou solugoes que compdoem a acessibilidade.
(Decreto N° 5.296, art 16)

Opoema de Carlos Drummond de Andrade nos remete ao
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Orelhées sem cabine: eliminagao de barreiras
para evitar acidentes

Indica-se, portanto, a necessdria promocao de “apro-
ximagcdo segura”, “alcance visual e manual” e “circula-
cdo livre de barreiras” para todas as pessoas (Decreto
5.296, art 16) nos campi universitarios segundo as nor-
mas da ABNT. O que nos remete a necessaria implemen-

tacdo de algumas acdes, tais como:

@ A construcdo de rampas e de sanitarios acessiveis
e seguros, bem como instalacdo de elevadores, elimina-
cao de pequenos degraus e reserva de vagas de estacio-
namento para pessoas com deficiéncia fisica ou com
mobilidade reduzida;

@ A construgao de balcoes de atendimento e telefo-
nes em dimensoes diferenciadas, possibilitando o acesso
de cadeirantes e pessoas com nanismo;

4 A implementacdo de mobilidrio com dimensdes
diferenciadas (mesas, cadeiras, equipamentos etc.);

€ A sinalizagdo tatil e sonora para pessoas cegas,
bem como ampliagdo e adequacao (cores) de sinalizagao
visual para pessoas com baixa visao;

4 A eliminagéo de barreiras (postes inadequados e
indteis, orelhdes sem cabine, pequenos degraus etc.)
que possam causar acidentes.

O rompimento de barreiras nos leva a clara per-
cepcdo da incapacidade como algo compartilhado
socialmente - eliminada a barreira, a pessoa é capaz.
Assim, nos termos do Programa Mundial de Acdo
Relativo as Pessoas com Deficiéncia , a incapacidade
passa a ser considerada como “resultante da relagao
entre as pessoas (com e sem deficiéncia) e 0 meio am-
biente” (WERNECK, 2000). O que nos remete a ne-
cessdria equiparacdo de oportunidades para todos os
aprendizes, algo bastante relevante em termos peda-
gogicos quando se pretende reconhecer a diversidade
humana e valorizar a diferenca.

Se aincapacidade ¢ um problema de todos nés,
a inclusao também é um processo continuo de constru-
¢do comunitéria - no sentido de criar as condi¢des de
acesso aos ambientes educacionais. Tal percepcao
exige a partilha de conhecimento e a relagdo coopera-
tiva na gestdo do ambiente educacional, sempre con-
siderando a diversidade e evitando a desconsideracao
da singularidade dos aprendizes. Assim, para enxet-
garmos as condigdes de acessibilidade dos diversos es-
pacos educacionais, faz-se necessario um processo de
didlogo continuo e a criacdo de uma rede de relagdes
entre as diversas areas de atuacdo na comunidade
académica, tais como: espago fisico, higiene ambiental,
coordenacao de cursos, docentes, discentes, direcao,
secretaria académica, processo seletivo, biblioteca etc.
Trata-se da divisdo de responsabilidades na gestdo
da acessibilidade.

0 rompimento de
barreiras nos leva a clara
percepcao da incapacidade
como algo compartilhado
socialmente -
eliminada a barreira,

a pessoa é capaz
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2. Respeitando diferentes
formas de comunicagao e
mediacao do conhecimento

Falar é tao fundamental na nossa sociedade,
que quem ndo fala é visto como
alguém que nio pensa.

(Ltcia Reily)

ﬁ s pedras do caminho também podem ser ruidos

na comunicacao que se estabelece no processo
de construcdo do conhecimento. Tais ruidos,
por sua vez, podem legitimar faldcias no processo
educacional, tal qual a indicada na epigrafe acima: so-
mente quem fala, pensa. Tal faldcia nos remete a edu-
cacdo de pessoas surdas e ao fato de que a exigéncia da
oralidade pode ser uma pedra no caminho de surdos
pré-linguisticos - um exemplo da dimensao das pedras
Nos processos comunicacionais em educagao.
Comunicar demanda conhecimento dos diversos
instrumentos mediadores entre emissores e recepto-
res. Se reconhecemos que somos todos diferentes, ne-
cessariamente precisamos reconhecer a existéncia de
sistemas signicos diversos (sonoro, visual, verbal, tatil
etc) que permitem nos comunicar em qualquer situa-
cdo. Tal reconhecimento possibilita a valorizagdo da
diferenca e a construgao de abordagens pedagdgicas
diferenciadas no sentido de romper as barreiras de co-
municagdo no processo de construgdo do conheci-
mento no ensino superior.

Como, entdo, superar as barreiras comunicacio-
nais? Durante a historia humana, muitos caminhos ja
foram construidos neste sentido. Cabe a nds, inicial-
mente, fazermos uso do que ja estd ai. A construgdo do
processo de comunicacao eficaz para todas as pessoas
na comunidade universitdria passa pela implementa-
cdo de alguns instrumentais e pela busca de apoios

humanos, tais como:

4 0 reconhecimento e a utilizagdo da LIBRAS
(processo de comunicacdo entre professores e alu-
nos, a insercdo de intérpretes - seja em eventos ou
em sala de aula, instalacdo de telefone para pessoas
surdas etc.);

@ 0 reconhecimento e a utilizagao do Braille (pro-
cesso de comunicacao entre professores e alunos, a
aquisicao de livros em Braille, confeccdo de provas em
Braille, instalagao de diretdrios em Braille no campus
universitdrio etc);

Ministério da Educacao - Junho de 2007

4 a implementacdo de uma Biblioteca Digital para
pessoas cegas (Lei 9.610/1998), bem como a instalacdo de
softwares ledores de tela nos laboratérios de informatica
e na Biblioteca;

4 a confeccdo de material ampliado para pessoas com
baixa visdo ou a disponibilizagao de equipamento que am-
plie textos;

@ a utilizacdo de sistema de comunicacdo on line,
como espago importante de veiculagdo de mensagens en-
tre professores e alunos.

Entendemos que todas essas acdes tém seu valor pe-
dagogico, no momento em que possibilitam a concretiza-
cao do processo de comunicacdo no ambiente universita-
1i0, seja no que é pertinente aos atores em sala de aula
(aluno, professor) ou aos diversos encontros na comuni-
dade académica.

Fazer de uma forma s6, ou ensinar de uma forma so,
ndo cabe mais no perfil do ser professor. E preciso apren-
der a fazer diferente, fazer diferente significa reconhecer
0s processos de construcdo de conhecimento utilizados
pelos diversos aprendizes que se encontram em sala de
aula - é descobrir um jeito de ensinar que comunica a to-
dos e deixa que todos se comuniquem.

Cabe ao professor, em primeiro lugar, conhecer seus
alunos, sua historia académica, as estratégias ja desenvol-
vidas no seu percurso rumo a construgdo do conheci-
mento almejado. Esse conhecer é bem simples: é chegar,
se apresentar, disponibilizar-se ao didlogo constante -
desenvolvendo a “dialogicidade”, tdo pregada por Paulo
Freire (FREIRE, 1987). Trata-se da construcao das condi-
¢oes do acesso comunicacional.

3. Convertendo nossos olhares:
da classificacao ao
reconhecimento matuo

E incrivel como existem ‘humanos” que ndo acei-
tam que as pessoas aparentemente desiguais, com
defeitos fisicos, ocupem o mesmo espago que eles

(estudante andnima)

imposicao de uma forma desqualificada de ser e

aprender as pessoas com deficiéncia. Desse olhar,
decorre a classificacao que, por sua vez, produz a exclusao
e segregacdo de pessoas com deficiéncia nos sistemas
educacionais, tal qual a epigrafe acima nos indica.

Oolhar das semelhangas ¢ um determinante para a
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Lino de Macedo, quando trabalha
a cultura das diferencas, nos ajuda a
entender esse processo. Em suas pa-
lavras, a “16gica das semelhangas é a
l6gica das classes; a l6gica das dife-
rengas ¢ a logica das relacdoes” (MA-
CEDO, 2005). Na cultura das seme-
lhangas, os estudantes devem “apre-
sentar competéncias e habilidades es-
colares comparaveis; devem aprender
em um contexto em que um mesmo
professor ensina do mesmo modo,
em um mesmo espago e tempo dida-
ticos”. (MACEDO, 2005)

Segundo Macedo, o “poder da 16-
gica da classe é abstrair diferengas”.
Numa interface com a sociologia das
auséncias (SANTOS, 2005), entende-
mos que abstrair diferencas é produ-
zir auséncias. E ocultar a experiéncia
de alguns em funcao da manutencao
do padrao do grupo dito normal (na
concepcao de MANTOAN, seria a
“igualdade inventada”). E fortalecer
objetivacdes sociais preconceituosas,
discriminatérias e seletivas.

Segundo Macedo, ao lidar com as
diferencas ha duas possibilidades. Al-
gumas vezes “utiliza-se como estra-
tégia excluir, ignorar, converter; ou-
tras vezes, aprende-se pouco a pouco
arespeitar e, por isso, a conviver com
as diferencas” (MACEDO, 2005). Ao
construir uma cultura das diferencas,

portanto, as universidades dao visi-
bilidade aos seus diversos estudantes
e respeitam a singularidade de cada
um. Nesses termos, portanto, quebrar
barreiras atitudinais exige o reconhe-
cimento matuo, sem hierarquizar as
diferencas. Entendemos que alguns
principios sdo fundamentais nesse
sentido, tais como:

@ Respeitar a diversidade e valo-
rizar a singularidade do aprendiz tra-
duz-se na disposicao de conhecer a
pessoa com deficiéncia e aprender
com ela.

@ A pessoa com deficiéncia é
uma catalisadora de praticas pedagé-
gicas diferenciadas e de valores no-
vos, que contribuem significativa-
mente para a garantia da exceléncia
do ambiente académico.

@ A educacdo inclusiva propde
uma nova epistemologia que consi-
dera a complexidade humana e per-
mite as pessoas com deficiéncia o
protagonismo sobre suas carreiras
académicas.

Os principios acima indicados
podem viabilizar agdes no sentido
da construcdo de uma cultura in-
clusiva no espaco universitdrio e
do conseqiiente rompimento das
barreiras atitudinais que se colo-

SERGIO AMARAL

O poderda
logica da
casse é

- abstrair

| : diferencas

cam no caminho das pessoas com
deficiéncia. Entendemos que a
construcdo de uma universidade
inclusiva também se traduz na
acessibilidade das relagoes inter-
pessoais, no sentido do conheci-
mento reciproco e da superacao de
preconceitos. O que nos desafia a
sensibilizacdo da comunidade e a
implementacdo de espagos de dia-
logo a respeito da condi¢do huma-
na e da cultura inclusiva na comu-
nidade académica. Assim, pode-
mos indicar alguns passos impor-
tantes no percurso rumo a Univer-
sidade Inclusiva, tais como:

@ Abertura de um Férum de In-
clusdo que se retina periodicamente
para discutir questdes relacionadas
ainclusdo de pessoas com deficién-
cia na sociedade e no sistema edu-
cacional;

@ Criagdo de um grupo interdis-
ciplinar de apoio pedagogico para a
inclusdo, que considere formas de
apoio pedagdgico a discentes e do-
centes, bem como a viabilizagdo da
transversalidade do tema inclusao
na matriz curricular dos cursos;

@ Realizacdo da pesquisa rela-
cionada as necessidades pedagogi-
cas especificas das dreas da deficién-
cia (auditiva, fisica, mental, visual).
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Desenvolver agdes interativas
que efetivamente respeitem a condi-
¢do humana em sua complexidade e
que priorizem uma cultura inclusiva
consoante com uma sociedade mais
justa e solidaria, na qual possa haver
lugar para todos - é o que compete,
sem davida, também as universida-
des. Tal percurso exige a superacao
de paradigmas exclusivamente car-
tesianos, onde a partir de um padrao
estabelecia-se a pertinéncia nos espa-
¢os sociais e educacionais. Evidente-
mente, se durante séculos fomos en-
sinados, e aprendemos, a pensar
classificando tudo e todos, em tem-
pos contemporaneos, o olhar das
diferencas nos incomoda e desafia.
Incomoda-nos porque coloca em xe-
que a nossa competéncia - temos
medo de ndo saber fazer e de errar.
Desafia-nos porque indica o inicio de
um novo processo - o de aprender
com as diferencas e, nao, simples-
mente, fugir delas.

O incomodo do desconhecimento
pode ser positivo, se através dele as-
sumimos nossa condi¢ao de eternos
aprendizes que convivem constan-
temente com a davida e que consi-
deram as cegueiras do conhecimento
(ilusdo e erro) e enfrentam as incer-
tezas. Neste sentido, Morin nos ad-
verte que, “de agora em diante, s6
devemos crer em crencas que com-
portem a ddvida no seu proprio
principio” (MORIN, 1986), pois “co-
nhecer e pensar nao ¢ chegar a uma
verdade absolutamente certa, mas
dialogar com a incerteza.” (MORIN,
2002). O desafio de aprender a
aprender ou, especialmente, apren-
der com as diferengas, possibilita a
construgdo de um paradigma educa-
cional que é flexivel e propicio a ino -
vacdo em vivéncias personalizadas
do aprender a aprender - especial-
mente No ensino superior.
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Enfoque

Reflexoes sobre os

transtornos invasivos do
desenvolvimento (TID)

e a escola inclusiva

Resumo: Este trabalho busca refletir sobre a incluséo escolar de criancas
com autismo ou psicose infantil (Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento - CID-10, que incluem o autismo e as manifestacoes
psicéticas). Entendendo a incluséo escolar como um movimento social
que se viabiliza pela construcao de redes de atencéo infanto-juvenil, na
medida em que a escola atinge e depende de outras instituicoes e
segmentos que estdo na linha de frente da crianca.

Palavras-chave: inclusao, transtornos invasivos do
desenvolvimento, redes de atencao.

Anamaria do Socorrro Cordeiro
de Vasconcelos

Email: vasconcelos.anamaria@gmail.com

Carmen Lucia de Vasconcelos
Email: carmenlucia.vasconcelos@gmail.com

Abstract: The purpose of this paper is to think on the school inclusion
of children diagnosed with autism or infant psychosis (invasive troubles
of the development - International Code of Diseases CID 10). Looking
at school inclusion as a social movement which is brought to reality
through attention networks to infant and children, that not only
reaches but also depends on other support services that interface
children.

Keywords: inclusion, invasive troubles of the development,
attention net.
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e sairmos do paradigma da

instituicao total, se entender-

mos que uma institui¢do com-
pleta é inexistente, reconhecemos
que a formacdo e fortalecimento
das redes em torno da crianca é uma
solucdo para o estabelecimento do
dialogo necessério entre os diversos
segmentos que tém a crianga como
foco de interesse.

A escolha pelo termo Transtor-
nos Invasivos do Desenvolvimento
- CID-10, e ndo autismo e psicose in-
fantil surge por enten-
dermos a necessidade
premente em desenvolver
a necessaria comunicacao
entre as varias dreas que
respondem pela atengdo a
crianca. Dessa maneira,
propomos o reconheci-
mento do termo utilizado
pelo SUS (Sistema Unico
de Satide) por todos os
que se encontram na linha
de frente do trabalho com
a crianca.

Ha muitas formas de se
entender o autismo. Do ponto de
vista histérico, temos conhecimento
que Plouller, em 1906, foi quem pri-
meiro introduziu o adjetivo autismo
na literatura psiquiétrica em estudo so-
bre a esquizofrenia. E, no entanto, com
Bleuler, a partir de 1911, que o autismo
é difundido enquanto perda de con-
tato com a realidade, causada pela di-
ficuldade na comunicagdo interpes -
soal, referido ainda enquanto sintoma
da esquizofrenia, que limita as relagdes
pessoais e com 0 mundo externo.

Mas é com Kanner, em 1943, que
o autismo é diferenciado de outras psi-
coses graves na infancia, isolando-o
como doengca. Kanner propde que as
criangas com a sindrome autistica
vém ao mundo com uma incapacida-
de inata para formar os lacos normais,
de origem bioldgica, de contato afetivo
com as pessoas; diz ainda que essa
crianga parece fascinada por coisas que
girem em torno dela mesma e que se
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identifica com objetos inanimados.
Kanner e outros estudos que lhe
sucederam inspiraram os critérios
diagnosticos nas classificagdes dos
transtornos mentais na infancia. Na
CID-10 (International Code of Diasea-
ses), 0 autismo é considerado um dis-
tarbio do desenvolvimento, caracte-
rizado por alteragdes qualitativas
das interagdes sociais recfprocas e mo-
dalidades de comunicagdo, e por um
repertorio de interesse e atividade res-
trita, estereotipada e repetitiva.

Quem sao essas criangas que
alguns educadores costumam
adjetivar como diferentes,
agressivas, inquietas e que
quando falam apresentam uma
linguagem tao estranha?

Para a Psicanalise, a compreensao
do autismo se da como uma falha
precoce na relacdo familiar, mais es-
pecificamente, da funcdo materna,
decorrente de situacdes extremas
vividas (reais ou fantasmdticas)
entre esses parceiros e/ ou secunda-
rias a problemas nas condicdes orga-
nicas constitucionais da crianca.

Quem sdo essas criancas que al-
guns educadores costumam adjetivar
como diferentes, agressivas, inquietas
e que quando falam apresentam uma
linguagem tao estranha?

Criangas com autismo e psicose
infantil sdo criancas cuja linguagem
se desenvolve de uma maneira muito
particular, com repercussao em todo
seu desenvolvimento.

As criancas e adolescentes com
Transtornos Invasivos do Desenvol-
vimento (TID) muitas vezes ndo
conseguem dizer o que sentem, o que
sabem, nem o que querem, ficando

a margem dos lacos sociais, com
uma vinculacdo ao outro, muito
comprometida. Tais dificuldades
sao reveladas nas formas de comu-
nicacdo e expressao que se encon-
tram extremamente afetadas, bem
como na dificuldade de seguir regras
sociais. Sua forma de estar no mundo
provoca naqueles que convivem com
elas um sentimento de estranheza
que dificulta o processo de uma
educagdo justa e adequada, com-
preendendo-se como tal, aquela que
estd montada em paradigmas
de uma época, em uma poli-
tica institucional e que pro-
move o amplo desenvolvi-
mento da crianca e o exercicio
pleno do direito a vida.

As criancas com TID
apresentam as seguintes ca-
racteristicas basicas: ndo se
relacionam com outras crian-
cas; agem como se ndo ouvis-
sem; resistem ao aprendiza-
do; ndo demonstram medo
de perigos reais; resistem a
mudancas de rotinas; usam
as pessoas como ferramentas; apre-
sentam movimentos estereotipados;
resistem ao contato fisico; ndo man-
tém contato visual; giram objetos de
maneira bizarra e peculiar; apre-
sentam comportamento indiferente
e, até mesmo, arredio.

Sao as caracteristicas das criangas
com TID que despertam naqueles
que com elas convivem angtstia e in-
quietacdo, transformando-se em um
dos grandes desafios do movimento
da escola inclusiva. Intervir nessas
criangas supde uma preocupacao no
estabelecimento dos lacos sociais e o
entendimento que um diagndstico co-
mum nao as transforma em iguais;
cada crianca ¢ singular, caso Ginico que
podera ter diferentes resultados em
seu percurso de tratamento e de esco-
larizagdo. A escola é fator importan-
tissimo para promover mudangas e
tornar possivel o seu desenvolvi-
mento e estruturacdo.
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Uma das saidas encontradas para
enfrentar as dificuldades na escolariza-
cdo da crianca autista é aproximar
técnicos de satide mental dos profissio-
nais da educacdo, constituindo uma
rede de apoio a inclusdo.

Nos, que fazemos o projeto Satde
na Escola: Tempo de Crescer (2004),
entendemos que nao hé formulas se-
cretas; o educador serd educador
com qualquer crianca. O que se faz
necessdrio e fundamental é abrir
espacos de escuta, reflexdo e troca de
experiéncias que possibilitem ver e
rever as estratégias utilizadas pelo
educador, além de poder tro-
car experiéncias com profis-
sionais de outras areas que
estejam na linha de frente de
trabalho com a crianca. Esse
projeto propde criar disposi-
tivos para possibilitar o for-
talecimento e a formacao de
redes de atencdo integral a
crianga, em particular, aque-
las que apresentem TID.

A integralidade na atencao
a crianca supde a formacao de
uma rede de profissionais que
intervém em diversos segmentos den-
tro de instancias também diversas,
com acdes de escuta e trocas de expe-
riéncias para que o saber possa circular
e produzir conseqiiéncias nas inter-
vengcoes junto as criangas, favorecendo
o desenvolvimento das mesmas. En-
tendemos a instituicdo escolar como
um espaco de convivéncia e producao
infantil que poderd desempenhar um
papel estruturante e organizador na
vida psiquica daqueles que a fre-
quientam, desde que o acolhimento
seja adequado.

Nao podemos deixar de extrair
conseqtiéncias daquilo que surpreende
o0 educador ou mesmo o clinico ou as-
sistente social, que o desperta e o leva
para um novo saber. Essa recomenda-
cdo vem a partir do ensino da Psicana-
lise. Freud ja nos diz que para a produ-
cao de um saber, faz-se necessario
que se abra um espago para as palavras

safrem e articularem-se livremente.

Com o importante apoio e monito-
ramento do Unicef (Fundo das Nagoes
Unidas para a Infancia), esse projeto
vem apontando para a necessidade de
interferir nas politicas publicas de
atencdo a infincia e a adolescéncia,
além de expandir concepgdes sobre a
crianga que se encontra em situagao de
risco psiquico e/ ou com sinais e sinto-
mas dos Transtornos Invasivos do
Desenvolvimento, como o autismo e a
psicose infantil, com o propdsito de
atingir a todos os segmentos onde as
mesmas se encontrem.

Movimentos construtivos foram
observados, com a efetiva-acao
de politicas que exercitem o
compromisso para com o trabalho
de uma inclusao de qualidade

Assim, a integracao das areas de
Educacdo, Saude e Justica é o nticleo a
partir do qual irradia a proposta de in-
clusdo que o norteia. Incluir, na pers-
pectiva desse projeto, implica romper
o ciclo de impossibilidade de escolari-
zacao dessas criancas e adolescentes,
sendo estes, sujeitos de direitos muitas
vezes negados, e que nos indicam um
potencial de aprendizagem, além da
necessidade de transformagao das re-
lagdes entre a crianga, sua familia/abri-
go e a escola.

A subjetividade das familias que
apontam o lugar de “invalidez” para
suas criangas acaba determinando o lu-
gar de nao-saber, ndo-existir. Essas po-
si¢Oes apresentam-se como “barreiras”
que determinam, muitas vezes, a
quantidade e a qualidade de investi-
mento dos técnicos e professores das
escolas, impedindo o avango no sen-
tido da inclusao. Para vencer essas bar -
reiras, novamente, apostamos no espa-

co de escuta e reflexdo que a escola
pode oferecer as familias. Nas escolas
assistidas pelo projeto, estagidrios de
Pedagogia e de Psicologia, com o de-
vido monitoramento, bem como pro-
fessores itinerantes sao os responsaveis
pela escuta da familia.

Entendemos que um monitoramen-
to das institui¢des, assim como de seus
técnicos, é um dos grandes impasses das
instituicoes publicas. Observamos pro-
fissionais criativos, mas com imensa di-
ficuldade de reagir a0 movimento da
instituicdo pablica de fracasso e derrota.
Observamos, ainda, através desses ins-
trumentos, profissionais embora
criativos, timidos e inseguros, e
que parecem iluminar-se frente
auma escuta atenta e a oferta de
uma alianca.

Ao longo do periodo de
implementagdo dessas agdes,
movidos pelo desafio de com-
preender uma perspectiva de
trabalho em rede, observaram-
se avancos na conducdo do
modo de funcionar com muitas
peculiaridades e diversidades.
Os municipios e as instituigdes
encontram-se mais fortalecidos, apostan-
do na possibilidade de uma mudanga
efetiva e de aproximagao de setores an-
tes tdo distantes, agora mais familiari-
zados e sensibilizados para uma atencdo
integral a criangas nessas situagoes, re-
velados na credibilidade e na implicagdo
dos profissionais envolvidos e na mo-
bilizagdo dos gestores, para que possam
conduzir as mudancas necessarias.

Temos investido numa gestao
compartilhada entre parceiros que
certamente trouxe a luz questdes que
fizeram a urgéncia de amadureci-
mento de um grupo gestor. Esse gru-
po aproveitou as experiéncias e for-
taleceu-se com a mesma metodologia
que buscamos implantar nos munici-
pios através de suas Secretarias. A re-
flexdo, junto com a articulacao de sa-
beres, é a palavra de ordem que pos-
sibilita ultrapassarmos os conflitos
inerentes a formacao de grupo.
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Ao longo do processo de asses-
soramento técnico, movimentos cons-
trutivos foram observados, com a efe-
tiva-agao de politicas que exercitem
0 compromisso para com o trabalho
de uma inclusao de qualidade. Os es-
pacos de escuta e de trocas de expe-
riéncia, consolidando a eficdcia da
metodologia desenvolvida, vém re-
velar para além das demandas tedri-
cas uma necessidade de articular sa-
beres num processo de responsabili-
zagdo pessoal e profissional, dentro
e fora das instituicdes.

Por meio de instrumentos de ava-
liacdo e monitoramento de cada alu-
no, criados e disponibilizados na
metodologia do Satde na Escola,
podemos identificar dificuldades
existentes no funcionamento da ins-
tituigdo escolar, assim como nos ser-
vicos de satide, nos CAPS (Centros de
Apoio Psicossocial) e nos abrigos
que impossibilitam, quando nao di-
ficulta o processo de inclusao das
criancas com TID.

Dessa forma, acreditamos que a es-
cola, ouvindo e falando com todos os
responsaveis pela crianca, podera tecer
uma rede de amanh3, transformando
angstias, impasses, acertos e desafetos
em raios da manha.

Entendemos que
um monitoramento
das instituicoes,
assim como de seus
técnicos, é um dos
grandes impasses
das instituicoes
publicas
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Compromisso com o trabalho parainclusao de qualidade
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Apoio pedagégico individual é requisito basico para inclusao do surdocego

O surdocegoeo
paradigma da inclusao

Sandra Samara Pires Farias e Shirley Rodrigues Maia

Resumo: Este artigo tem o objetivo de levar ao conhecimento dos
profissionais como pode ocorrer a inclusao de pessoas com
surdocegueira, suas necessidades reais e os aspectos importantes para
que ela ocorra com eficiéncia.
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Abstract: This paper aims to bring to the knowledge of the
professionals how may the inclusion of deafblind people occur,
concerning their real needs and important aspects in order to it
efficiently happens.
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histéria da Educacao das pes-

soas com deficiéncia perpassa

diferentes paradigmas que fo-
ram determinando politicas segrega-
cionistas de educacao atribuidas a es-
sas pessoas. Somente a partir de 1994,
com a Declaragdo de Salamanca (BRA-
SIL, 1997), inaugura-se 0 mais novo e
mais justo paradigma da histéria da
educagdo das pessoas com deficiéncia,
o paradigma da inclusdo.

Depois dessa Declaragao, a grande
maioria dos paises comegou a implan-
tar politicas de inclusao para alunos
com deficiéncia, principalmente no en-
sino regular. Segundo Bueno (1999),
dois fatores foram decisivos para que
0s paises signatarios da Decla-
racao de Salamanca adotas-
sem essa posicao:

@ A perspectiva politica da
construcao de um sistema es-
colar de qualidade para todos;

¢ A constatagdo de que
qualquer crianga possui carac-
teristicas, interesses, habilida-
des e necessidades tnicas e
que, portanto, a escola precisa
se adequar a ela.

Dessa forma, entre outras acdes 0s
paises signatarios proclamaram que:

4 Toda crianca tem direito funda-
mental a educacio.

4 Toda crianca possui caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo tnicas.

4 Os sistemas educacionais devem
ser designados e os programas educa-
cionais devem ser implementados no
sentido de se levar em conta a vasta di-
versidade de tais caracteristicas e neces-
sidades.

€ Aqueles com necessidades edu-
cacionais especiais devem ter acesso a
escola regular, que deverd acomoda-
los dentro de uma Pedagogia centrada
na crianga, capaz de satisfazer a tais ne-
cessidades.

Em face dessa situacdo, o Brasil
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vem procurando adotar os proclames
dessa Declaracdo, através de varios do-
cumentos oficiais, como é o caso da
LDB Lei n®. 9394/96 em seu artigo
Art.4°, “atendimento educacional es-
pecializado aos portadores de deficién-
cia, preferencialmente na rede regular
de ensino”. Além de incentivar a
adocdo de reformas educacionais vol-
tadas para a melhoria da qualidade e
da eqiiidade do setor educacional,
oferecendo oportunidades educacio-
nais de qualidade a todos os alunos e
assumindo o compromisso de Educa-
cdo para Todos, adotado no Férum
Mundial de Educagao para Todos,
em Dakar, 2000.

E necessario que as escolas se
modifiquem para atender qualquer
diversidade, para acomodar todas
as criancas independente das
condicoes social e cultural e suas

caracteristicas individuais

Diante desse novo paradigma faz-se
necessario que as escolas se modifiquem
para atender a toda e qualquer diver-
sidade, para acomodar todas as criangas
independentemente de suas condicoes
social e cultural e suas caracteristicas in-
dividuais, o que representa o maior
desafio para os sistemas escolares. O de -
safio que confronta a escola inclusiva é
o de desenvolver uma pedagogia cen-
trada na crianga, capaz de educar a to-
das com sucesso, incluindo aquelas
que possuam desvantagens severas.

Segundo a referida Declaracao, as
escolas devem incluir criancas com
deficiéncia, criangas de rua, criangas per-
tencentes a minorias étnicas lingiisticas
ou culturais e criancas de outros grupos
menos privilegiados ou marginalizados.
(Declaracao de Salamanca,1997).

Entretanto, com relacéo a educagao
dos surdocegos, a Declaracao deixa
uma exce¢ao aberta a inclusao. Assinala

aimportancia da lingua de sinais como
meio de comunicacao, garante 0 acesso
a educacdo em lingua nacional de
sinais devido as necessidades particu-
lares de comunicagao das pessoas sur-
das e surdocegas, mas sugere que, de-
vido a esses problemas de comunicagao,
a educacao delas pode ser mais adequa-
damente provida em escolas especiais
ou classes especiais e unidades em es-
colas regulares, 0 que merece ser melhor
considerado.

A discussao sobre a inclusdo de alu-
nos com surdocegueira no ensino regu-
lar ainda é muito timida, essa inclusdo
envolve questdes tais como: as diferentes
concepgdes de deficiéncia, conhecimento
dos estilos de aprendizagem e
as reais necessidades de comu-
nicacao dessa populagao. Mui-
tos questionamentos sao feitos
por profissionais: Como ele se
comunica? Como pode haver in-
cluséo, se ndo sei me comunicar
com ele? O que significa incluir
de fato um surdocego?

No Brasil temos experiéncias
muito positivas com alunos sur-
docegos incluidos, a maioria ja
tem uma comunica¢ao mais efi-
ciente, favorecendo assim o desenvolvi-
mento da linguagem e exploracdo dos
ambientes, 0s quais oportunizam momen-
tos de aprendizagem significativa e vivén-
cias que permitirdo o entendimento do
que ocorre a sua volta.

A'inclusao é favorecida com a par-
ticipagdo do profissional guia-intérprete
(quem faz a interpretagdo na forma pre-
dominante de comunicacao do surdo-
cego e é também seu guia), esse profis-
sional é necessdrio para inclusao da pes-
soa surdocega pds-lingtiistica (quem ad-
quire a surdocegueira apés a aquisicao
de uma lingua), ou um instrutor media-
dor (quem faz a interpretacdo e a inter-
mediacdo das informagdes com o meio
e a pessoa surdocega) para pessoas
que sdo surdocegas pré-lingiiisticas
(quem adquire a surdocegueira antes da
aquisico de uma lingua), na qual ain-
termediacdo serd a chave para o sucesso
da aprendizagem e inclusao.
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A inclusdo de pessoas com surdo-
cegueira e mesmo as pessoas com de-
ficiéncias mdaltiplas sensoriais serd
mais eficiente com participagdo desses
profissionais. Alguns casos de inclusao
tém tido bons resultados devido a
participacdo desses profissionais no en-
sino regular como: no Instituto Sao Ra-
fael em Minas Gerais duas surdocegas
estdo cursando fundamental II, na es-
cola regular de Barreiras-Bahia, uma
surdocega esta cursando o fundamen-
tal I, na escola de Brasilia, no Distrito
Federal, temos uma aluna no funda-
mental I e outros no fundamental II, na
escola em Salvador temos um surdo-
cego no fundamental I. Na universi-
dade temos um caso, no interior de Séo
Paulo (Bauru), em que a instituicdo or-
ganizou estratégias com 0 apoio e um
centro tecnoldgico, para garantir um
bom desempenho, além de um moni-
tor para assessorar nas atividades es-
pecificas, esses apoios favoreceram o
universitario, motivando-o a dar con-
tinuidade aos seus estudos.

Diante desse contexto, os propdsi-
tos da educacao de qualquer brasileiro,
seja ele surdocego ou ndo, decorrem
dos pressupostos da sociedade brasi-
leira e estdo na Constituicao Federal e
nas leis da educacdo(MEC/SE-
ESP,2006). A educacao basica que se
pretende para todos estd voltada para
a formacdo integral do educando, em
seu triplice aspecto: um individual de
auto-realizacdo; outro, individual e
social, de qualificagdo para o trabalho;
e um terceiro, predominantemente
social, de preparo para o exercicio de
uma cidadania consciente. (MAZZOT-
TA,1973). Avalizando o comentario do
autor, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (MEC/SE-
ESP,2006) define que a educacao de
criangas com deficiéncia serd realizada
preferencialmente na rede regular de
ensino (art.58, parégrafo 3°) (MEC/SE-
ESP,2006).

Segundo o documento Saberes e
Praticas da Inclusao (MEC,2003), as es-
colas necessitam adaptar-se anova rea -

Eimportante aprender a compartilhar e
a partilhar os diferentes tipos de
saberes na busca de condicoes mais
adequadas ao desenvolvimento
das potencialidades presentes
da pessoa surdocega

lidade por meio de um desenvolvi-
mento no sentido da diferenciagao de
intervengao que possibilite respostas
adaptadas a realidade de cada aluno
e que dé a todos eles oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento.
Nesse processo, 0s alunos devem ser
considerados como elementos-chave
nas decisdes sobre metodologias e
técnicas de ensino a serem utilizadas,
devendo, sempre que possivel, funcio-
nar como ponto de referéncia nas de-
cisdes relacionadas com os assuntos e
contetidos a ensinar.

Todo trabalho pedagégico com
pessoas surdocegas devera ter por par-
te de profissionais uma atitude nova
diante do saber. Faz-se necessario
edificar um novo modo de ser e fazer,
isto é, o trabalho pedagogico precisa
ter uma base caracterizada pela trans-
diciplinariedade. (Werthein apud.
Brasil. 2003), ao abordar esse tema, cita
os artigos 13 e 14 da Carta da Trans-
disciplinariedade, que diz:

A ética transdisciplinar recusa toda ati-
tude que evita o didlogo e a discussio, seja
qual for a origem - de ordem ideoldgica,
cientifica, religiosa, economica, politica ou
filosdfica. O saber compartilhado deverd
conduzir a uma compreensio compartil-
hada, baseada no respeito absoluto das di-
ferengas entre os seres, unida pela vida co-
mum sobre uma tinica e mesma Terra. Ri-
gor, abertura e tolerancia sio caracteris-
ticas fundamentais de atitudes e da visio

transdiciplinar. O rigor na argumentagio,
que leva em conta todos os dados, ¢ a ba-
rreira as possiveis distorcoes. A abertura
comporta a aceitagdo do desconhecido, do
inesperado e do imprevisivel. A tolerdncia
é o reconhecimento do direito ds idéias e
verdades contrdrias as n0ssas.(p.77).

Assim com base na transdiscipli-
nariedade, é necessdrio aprender a
compartilhar e a partilhar os diferentes
tipos de saberes na busca de condigdes
mais adequadas ao desenvolvimento
das potencialidades presentes da pes-
soa surdocega. Para isso, a experiéncia
precisa ser socializada por todos os en-
volvidos no processo educativo: fami-
lias, profissionais e comunidade.

Nesse contexto, a familia é condi-
¢ao essencial para o sucesso do proces-
so educativo e principalmente para o
desenvolvimento da pessoa surdoce-
ga. Os pais precisam estar envolvidos
e ter uma parceria com outros profis-
sionais que estao atuando no processo
educacional, visando ao seu desenvol-
vimento biopsicossocial. Assim sendo,
sao considerados requisitos bésicos
para inclusdo do surdocego:

¢ Curriculo complementar com
objetivos funcionais que atendam as re-
ais necessidades do aluno surdocego;
¢ Ambientes adequados as diver-
sidades da pessoa surdocega, tais como:
- Visuais (cores contrastantes para alu-
nos com baixa visao (ex: pessoas com sin-
drome de Usher preto e branco ou
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branco no preto e pessoas de rubéola con-
génita: azul e amarelo ou azul e laranja)

- Com a sinalizagdo (referéncia con-
textual através de objetos de referéncia,
texturas diferentes para indicacao de
ambientes, simbolos de sistemas alter-
nativos de comunicagdo ou imagens de
sinais de LIBRAS)

4 Abordagem transdisciplinar;

4 Apoio pedagoégico individua-
lizado;

4 Equipamentos e materiais espe-
cificos as necessidades.

4 Guia-intérprete nos casos dos alu-
nos surdocegos pos-lingiiisticos

€ Instrutor mediador nos casos
dos surdocegos pré-lingtiisticos;

4 Material adaptado no Sistema
Braille ou ampliado ou em alto-relevo;

4 Magquina Braille;

@ Objetos de referéncia, pranchas
ou outros sistemas necessarios para sua
comunicacao.

4 Ampliacdo do tempo para realiza-
¢do das avaliacdes aplicadas pelo profes-
sor ou mesmo uma avaliagdo funcional.

@ Freqiientar a sala de apoio peda-
gogico especializado e/ ou sala de recur-
so, ou CASe CAP.

@ Participar de ambientes comuns
acomunidade surda, ampliando assim
seu universo de contatos com pessoas
e ambientes.

O cenario brasileiro para popula-
cdo surdocega estd mudando. Até os
anos de 1990 ndo tinhamos muitos pro-
gramas de atendimento para eles, hoje
contamos com varios programas pelo
Brasil e conquistas no processo de in-
clusdo. Esperamos que as agdes, em
parceria com Grupo Brasil, Associacdo
Educacional para a Mdltipla Deficién-
cia (Ahimsa), Associacdo Brasileira
de Surdocegos (ABRASC) e Associacao
Brasileira de Pais e Amigos dos Surdo-
cegos e dos Multiplos Deficientes Sen-
soriais (ABRAPASCEM) e o Ministério
da Educacdo, possam favorecer muitos
surdocegos para a inclusao com res-
ponsabilidade e atencao as reais neces-
sidades dessa populagao.
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Acompanhamento e material adaptado sao fundamentais na inclusao
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Assisténcia as pessoas com

deficiéncia e o paradigma

daindusao

Resumo: Neste estudo, teve-se por objetivo conhecer como
profissionais da drea da saude, especialmente a enfermagem, procede
com a sua assisténcia a pessoa com deficiéncia. A investigacéo
caracterizou-se como um estudo descritivo-exploratério, com
abordagem fenomenoldgica. A pesquisa desenvolveu-se em uma
Instituicao de Ensino Superior, no primeiro semestre de 2006, cuja
amostra foi constituida pelas enfermeiras docentes dessa universidade.
0 instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista semi-
estruturada e para a analise do discurso utilizou-se a hermenéutica de
Ricouer. Sugere-se que esses profissionais devem trabalhar para
adequar-se ao novo paradigma de incluséo social, aperfeicoando sua
praxis com os subsidios dessa concepcao inclusivista. Em todas as areas
do conhecimento e atuagao humana existe uma busca continua pelo
aperfeicoamento, e a saude deve atuar de forma prospectiva,
objetivando garantir a qualificacdo dos profissionais que atuam na
assisténcia direta a populacao, a luz dos principios da inclusao.

Palavras-chave: pessoa deficiente, inclusao, enfermagem.
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Abstract: This study it had for objective to know as the Nursing proceeds
its assistance the people disability. The inquiry is characterized as a study
description-exploratory, with phenomenologic boarding. The research
was developed in an Institution of Superior Education, in 1° semester of
the year of 2006. The population shows was constituted by the teaching
nurses of this institution. The instrument used for the collection of data was
the half-structuralized interview and for the analysis of the speeches it of
Ricouer was used hermeneutic. One evidenced that nursing, as it folloies
all the evolution of the society, the new paradigm of social inclusion must
work in the direction to adjust it perfecting its praxis with the happened
subsidies of this inclusivist conception, in all the areas of the knowledge
and performance human being exist a continuous search for the
perfectioning. One concluded that in the area of the nursing also has this
relative concern to the perfectioning, objectifying to guarantee the
qualification of the professionals who act in the direct assistance to the
population, to the light of the principles of the inclusion.

Keywords: people disability, nursing, inclusion.
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processo de inclusdo de pessoas
com deficiéncia remete a dis-
cussdo da diversidade humana,
considerando que toda marca ou estig-
ma traduz um conjunto de valores e de
atitudes que produzem e reproduzem
0s conceitos socialmente aceitos em
uma determinada cultura. Para Sassaki
(2003), os conceitos sao fundamentais
para a compreensdo das praticas so-
ciais, por moldarem as acdes e permi-
tirem analisar os programas e politicas
sociais, pois acompanham a evolugdo
de valores éticos, como aqueles em tor-
no das pessoas com deficiéncia.
Torna-se imprescindivel compreen-
der como foram produzidos os concei-
tos sobre as pessoas com deficiéncia,
ndo apenas portadoras de uma limita-
¢ao, mas por apresentarem necessida-
des diferentes que podem requerer
atencao especifica pelas diferengas fi-
sicas, sensoriais ou intelectuais. Reto-
ma-se um conceito humanista que
pode contribuir com a discussao da in-
clusao por considerar a condigdo da es-
pécie humana que, quando fragilizada
por fatores de ordem diversa, volta a
atengao para os direitos humanos.

No entender de Fonseca (1995), a
abordagem da deficiéncia deve ser
mais positiva em termos de direitos
humanos. A intencao de ajudar ou re-
jeitar é fundamental na socializacdo. A
escolha nao deve alimentar dicotomias,
mas supera-las, avangando na direcao
do atendimento das necessidades es-
peciais. Carvalho (2003) contribui com
essa andlise quando escreve: “As ne-
cessidades especiais serdo tao mais in-
tensas e duradouras quanto maior
forem as barreiras fisicas, econdmicas
e atitudinais para satisfazé-las”.

Partindo do principio de que a di-
ferenca é inerente ao ser humano, e re-
conhecendo a diversidade como algo
natural, torna-se imprescindivel para
os profissionais da satide, especialmen-
te para a Enfermagem, maior conscien-
tizagdo acerca do seu papel para a in-
clusdo social de pessoas com defi-
ciéncia. A satde como a educagao sao
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necessidades bésicas do ser humano,
ambas concentram o foco no atendi-
mento e desenvolvimento da comple-
xa estrutura da natureza humana.
Por reconhecer as necessidades
especiais dos diversos grupos de pes-
soas, assegurando uma qualidade de
assisténcia na satde, compreende-se
que pessoas com deficiéncia sao pes-
soas que possuem necessidades decor-
rentes de diversos fatores e merecem
atencdo e oportunidades na sociedade.

Eimportante refletir
sobre o direito de
todo ser humano
decidir a melhor
maneira de viver e

conviver com o outro

A essa tematica Carvalho (2003) ressal-
ta que examinar as necessidades espe-
ciais também exige um olhar contex-
tualizado para a pessoa. A questao é
relacional, pois inclui 0 meio ambiente.
Enfatiza-se que o conceito de necessi-
dades especiais ¢ muito mais abran-
gente e ndo pode ser limitado a uma
andlise linear, centrada apenas nas exi-
geéncias do sujeito. Compreende-se
que, para definir a satisfacdo das ne-
cessidades especiais e os principios de
inclusdo, esse contexto implica uma
mudanca e um recorte biol6gico, psi-
cologico e social. Essa discussao con-
corda com Almeida (2006) ao conside-
rar: “ A inclusdo, ndo s6 na perspectiva
pedagégica, mas em qualquer outra,
significa mudancas de paradigmas”.

Fonseca (1995) enfatiza que as
pessoas com deficiéncia tém direitos,
existem, sentem, pensam e criam.
Tém uma limitacao corporal ou mental
que pode influenciar a adaptagao de
determinados contextos. Nessa pers-
pectiva, pode-se inferir que todas as
pessoas sdo diferentes. Todos tém

qualidades e defeitos. Sendo assim, to-
dos somos deficientes em algum aspec-
to. Assim, reconhecer a diferenca é es-
sencial no caminho da incluséo.

A grande barreira para a participacao
efetiva de pessoas com deficiéncia é a
cultura. A humanidade carrega uma his-
toria de preconceito e discriminagdo so-
bre a deficiéncia que, segundo Sassaki
(2003), comegou praticando a exclusao
social, em seguida o atendimento segre-
gado dos principios de integracdo ou
normalizagdo social, até adotar a atual
filosofia da inclusdo. Para ele (2006), esse
processo de inclusao social “foi provo-
cado pelo conceito de equiparagao de
oportunidades, elaborado, disseminado
e defendido pelo movimento interna-
cional em defesa dos direitos humanos
[...]". Equiparagdo de oportunidades é
“tornar acessiveis para qualquer pessoa
todos os sistemas gerais da sociedade
[..]" (ibid). Torna-se necessario oferecer
um meio favoravel a inclusdo e a drea
da satide precisa de uma pratica que
possibilite assisténcia a todos, indepen-
dentemente das diferencas.

O objetivo do estudo foi conhecer
como profissionais da satide, em espe-
cial da enfermagem, desenvolvem sua
assisténcia as pessoas com deficiéncia.
O movimento de inclusdo de pessoas
com deficiéncia é constituido por ques-
tdes pontuais, para onde converge a im-
portancia desse estudo, tais como:
construcao de uma sociedade democra-
tica, com cidadania e reconhecimento
das diferencas. A éarea da satde é
complexa, a qualidade da assisténcia
depende do conhecimento cientifico
dos profissionais e da utilizagdo de uma
metodologia capaz de provocar um re-
torno satisfatorio a comunidade, tendo,
na sua esséncia, o cuidado do ser hu-
mano. Com isso, reforca-se a compre-
ensao de que o cuidar em satide ndo se
constitui em caracteristicas isoladas e
descontextualizadas, pois tem como de-
terminantes 0s movimentos sociais, po-
liticos e econdmicos da sociedade, que
determinam a maneira de ser e de estar
do homem no mundo.
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Praticas de assisténcia em saude: 0o método da investigacao

O caminho metodoldgico escolhi-
do caracterizou-se por uma pesquisa
descritivo-exploratéria, com aborda-
gem fenomenologica e, para a analise
dos dados, utilizou-se a hermenéutica
de Ricoeur (1976). Essa opgao decorreu
da adequacao desse método para in-
terpretar e compreender a experiéncia
do mundo de cada enfermeira no en-
contro de sua assisténcia as pessoas
com deficiéncia. Assim sendo, acredi-
ta-se que a abordagem torna-se ade-
quada a compreensao
da prética de enferma-
gem a pessoas com defi-
ciéncia frente ao processo
de inclusao.

O estudo foi realizado
em uma Instituicio de
Ensino Superior, no Rio
Grande do Sul, no 1° semestre de
2006, que possui 0 Curso Técnico e de
Graduagao em Enfermagem, com o in-
tuito de compreender o processo da in-
clusao da pratica no olhar de quem a
faz. As participantes do estudo foram
docentes enfermeiras da referida ins-
tituicdo que também tém uma pratica
assistencial na satde.

Foram utilizadas questdes nortea-
doras que serviram de guia para o pro-
cesso de investigacdo. Essas questdes
pretenderam ponderar os seguintes as-
pectos: nivel de conhecimento sobre o
assunto; interesse sobre o tema; iden-
tificacdo da pratica de enfermagem a
pessoas com deficiéncia; sugestao para
uma melhor atuacdo de enfermagem

no contexto de inclusdo social.

A opcao da hermenéutica de Rico-
eur (1976), utilizada como referencial
para a analise e interpretacao dos da-
dos, favoreceu a compreensdo das
respostas, pois “a tor¢ao metafdrica,
que nossas palavras devem sofrer em
resposta a impertinéncia semantica ao
nivel da frase inteira, pode tomar-se
como o modelo para a extensao do sen-
tido operante em cada simbolo”.

Reconhecendo a diversidade como
algo natural, torna-se imprescindivel para os
profissionais da satide maior conscientizacao
de seu papel para a inclusao social

Assim, buscou-se compreender
a pratica do cuidado de enfermagem
em suas diversas dimensoes, sob a
luz dos principios da inclusdo social
das pessoas com deficiéncia, por
meio da experiéncia profissional das
enfermeiras que fizeram parte do
estudo, entendendo, nessa investiga-
¢d0, o discurso como o texto colhido
nas entrevistas, por meio da interpre-
tacdo da significagao literal e simbo-
lica proposta por Ricoeur (1976). Se-
gundo o autor, “para uma interpre-
tacdo é que existem os dois niveis de
significagdo, visto que € o reconheci-
mento do sentido literal que nos
permite ver que um simbolo contém
ainda mais sentido”. O total da amos-

tra consistiu de dez enfermeiras do-
centes e as entrevistas foram identi-
ficadas por ntimeros aleatérios. Os
textos se transformaram em um tnico
hipertexto, intercalado pelo discurso
das respondentes, considerando que
a preocupacao com as questoes éticas
sdo uma constante nas pesquisas
que utilizam seres humanos como su-
jeitos de investigacao cientifica (Polit
e Hungler, 1995; Crossetti, 1997; Gol-
dim, 1997).

Em atencéo a Resolucao
196/96 (BRASIL, 1996), do
Conselho Nacional de Sat-
de, que legisla sobre diretri-
zes e normas regulamenta-
doras de pesquisa envolven-
do seres humanos, as parti-
cipantes, que concordaram
em fazer parte da pesquisa, assinaram
um termo de consentimento livre es-
clarecido, em duas vias: uma perma-
neceu com a pesquisadora e a outra
com a participante. Nesse termo, as
participantes foram informadas acerca
do objetivo da pesquisa, da metodo-
logia, do processo de coleta, registro
e analise de informacdes. Também se
assegurou a confidencialidade das
informacoes obtidas, bem como a au-
torizagdo da publicacao dos resultados
do estudo. Ainda, considera-se impor-
tante destacar que o presente estudo
foi aprovado pelo comité de ética da
instituicdo de origem, com registro na
Comissao Nacional de Etica em Pes-
quisa - CONEP/MS.

Pessoas com deficiéncia: percep¢ao nos servicos de saide

O fendmeno investigado se ma-
nifesta nas interrogacdes do estudo
e nas dimensodes fenomenoldgicas
provenientes da interpretacdo do
discurso que esclarece a abrangéncia
do tema nos construtos da enferma-
gem frente a préxis com pessoas com
deficiéncia.

Como se observou na fala das en-
fermeiras entrevistadas, o conceito e
a assisténcia as pessoas com deficién-
cia requerem atengao especial. Trans-
cendem aquela expressao de “defi-
ciéncia”, seja por um fator genético ou
adquirido, ou seja, a pessoa hospita-
lizada requer atengdo especial, por

uma necessidade especial.

Outro aspecto observado é a difi-
culdade para a realizacdo de tarefas,
mas que ndo condiciona a pessoa com
deficiéncia como incapaz de realizar
as atividades, fato que toda a socie-
dade deveria considerar.

Apesar de a expressao “pessoa
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com deficiéncia” estar sendo discuti-
da de uma maneira mais abrangente
hoje, ainda existem os que, apesar de
conhecerem 0s novos conceitos, con-
tinuam associando as pessoas com
deficiéncia a portadoras de deficién-
cia fisica e mental.

Isso se percebeu no momento em
que foi indagada uma das profissio-
nais sobre os tipos de necessidades es-
peciais que ela reconhecia, enquanto
enfermeira e docente: “A doentes
mentais, deficientes fisicos, e portado-
res de alguma sindrome genética”
(Enfermeira 3). Essas concepgoes de
deficiéncia corroboram a prépria his-
toria da deficiéncia, nas questdes re-
lativas a construcdo de representagdes
sociais da deficiéncia, o que ainda faz
vigente o conceito do modelo médico
e normalizador da pessoa com defi-
ciéncia (SASSAKI, 2003).

Algumas entrevistadas relataram
que, enquanto docentes, também ti-
nham contato com pessoas deficientes,
consideradas pessoas com dificuldade
de aprendizagem, déficit de atencao.
Pode-se contextualizar esses aspectos
com 0 que preconiza Sassaki (2003), de
que essas pessoas sdo portadoras de
uma deficiéncia, com necessidades
préprias e diferentes.

Indagou-se sobre a participagdo
das entrevistadas em cursos de atua-
lizagdo sobre esse tema e a resposta ne-
gativa foi quase unanime. “Nunca
tive a oportunidade de realizar nada
a este respeito, até porque nao € muito
comum a abordagem deste assunto”
(Enfermeira 5). Uma das enfermeiras
relatou ter realizado uma capacita-
cao/orientagao para trabalhar com
disttirbios de aprendizagem e disse ter
sido muito significativo e teria interes-
se de participar de outros. Embora a
maioria das enfermeiras nao tenha
realizado cursos de aperfeicoamento,
todas demonstraram interesse pelo as-
sunto, concluindo que, se tivessem
oportunidade, com certeza realizariam
atividades nessa area, visando ao seu
melhor desempenho na docéncia e na
assisténcia de enfermagem.
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Desvelando os sentimentos existentes
no cuidado de enfermagem

Quanto aos sentimentos e receios, foi
outro questionamento realizado. Todas
as entrevistadas relataram que nao tém
receio e ndo se intimidam ou ndo se in-
comodam com isso, pois j& prestaram
assisténcia a pessoas com deficiéncia.
Mas os sentimentos foram os mais di-
versos: “Sinto satisfacao ao atendé-los
e disponho de atencdo muito especial a
eles. Tive maior contato com pessoas
hospitalizadas e deficientes visuais.
Mas sinto que a equipe ainda tem
receio em assisti-los” (Enfermeira 1).

Outros sentimentos destacados fo-
ram: “Ansiedade, insatisfacdo” (Enfer-
meiras 3;5;10), por terem dificuldade de
compreender suas reais necessidades.
“Muitas vezes, a necessidade de que
precisam nao ¢ a da sua deficiéncia,
mas sim de atencdo, carinho, entao é
preciso estar muito atenta e prestar o
cuidado sempre com zelo e dedicagao”
(Enfermeira 9).

Nessa compreensao, convém citar
Waldow (1999), que entende o cuidado
como um momento de atuagdo com
zelo e uma atitude de preocupagéo, res-
ponsabilizacao, envolvimento afetivo e
empatia com o outro.

Apesar de as enfermeiras nao se
sentirem tdo seguras quanto a neces-
sidade do paciente/ pessoa com defi-
ciéncia, todas especificaram que
atuam com responsabilidade, carinho
e dedicacao para com elas. “As vezes,
pelo simples fato de ouvi-los, acredito
que, de certa forma, ja estou ajudan-
do” (Enfermeira 7). Para essa afirma-
cao, Crossetti contribui com o enten-
dimento de que:

Fazer enfermagem nio é so dar medica-
mentos ou aliviar o sofrimento fisico, ¢ muito
mais. Fazer enfermagem nio é uma idéia ou
algo apenas imaginado em que o outro nio
¢ sentido, suanatureza nio é percebida e suas
experiéncias nio sio consideradas. Fazer en-
fermagem é se preocupar, é estar con o outro.
E estar para ouvir, ver, experimentar e co-
nhecer. Fazer enfermagem é cuidar do
outro é cuidar do eu (1997).

Mediante tais afirmacdes, perce-
be-se que o papel da enfermeira
nesse processo transcende o cuidado
relacionado a patologia, pois exige
que o profissional se comprometa
com o cuidado auténtico.
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Trabalhadores da satide também precisam comprometer-se com as praticas da inclusao

Sugestoes e estratégias para uma pratica inclusivista

A enfermagem, por acompanhar
toda a evolucao da sociedade, deve se
adequar ao novo paradigma de inclu-
sdo social as pessoas portadoras de ne-
cessidades especiais, ainda em nivel
educacional. Para tal necessidade,
procurou-se saber que sugestdes as en-
trevistadas, como enfermeiras e docen-
tes, teriam para adequar sua assisténcia
a esses novos principios. A “capacita-
¢ao” foi a palavra mais destacada, entre
todas, seguida de “cursos de extensao,
com devido incentivo pedagogico”
(Enfermeira 8), “educacao continuada”
(Enfermeira 1).

Emergiu no discurso das enfer-
meiras a necessidade de desmistifi-
car certos preconceitos que, que-
rendo ou néo, existem em torno da
pessoa deficiente, “pois o diferente

representa medo, receio” (Enfermeira
3). Uma questao importante foi a de
que ndo se pode pensar que apenas
a capacitacdo, orientacdo e toda a
ideologia formada em torno das
pessoas com deficiéncia vao ser ca-
pazes de proporcionar a inclusao efe-
tiva na pratica de enfermagem, ou da
satde de modo geral. “E algo muito
pessoal, a pessoa precisa primeiro se
sensibilizar da importancia de mu-
dar certos valores e conceitos, para
depois realizar algum tipo de aper-
feicoamento” (Enfermeira 10). Essa
questao remete as denominadas bar -
reiras atitudinais, pontuadas por
Sassaki (2003). Acresce-se as barrei-
ras atitudinais a discussao de outros
tipos de barreiras (presentes em di-
ferentes contextos) como as arquite-
tonicas, que, em muito, podem difi-

cultar o processo de inclusdo nas
préticas assistenciais da satde. Tal
abordagem referente as barreiras foi
discutida por Sassaki (2006, p.106) ao
sumarizar a trajetéria histérica do
movimento de Inclusdo Social desde
as praticas de integracdo até o atual
conceito de “acessibilidade que de-
vera seguir o paradigma do desenho
universal segundo o qual os ambien-
tes, os meios de transporte e os uten-
silios devem ser projetados para to-
dos (portanto, ndo apenas para pes-
soas com deficiéncia) [...]".

Como se pode constatar, os traba-
lhadores da satide também precisam
comprometer-se com as praticas de In-
clusao Social, seja em sua atuacao di-
reta a pessoa deficiente, seja favorecen-
do a efetivacao das politicas pablicas
em prol da inclusao.
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Conclusao

Nao estd longe o tempo em que as
pessoas com deficiéncia vivenciaram
situagdes de manifesta rejeicao que
culminavam, na maioria das vezes, na
marginalidade. Em uma sociedade,
regida pelo individualismo capitalista,
alinham condutas com base em mo-
dismos, pessoas que ndo se enqua-
dram em padrdes e que costumam
ndo ser aprovadas, aceitas ou aplau-
didas por sua maneira de ser. Nesse
estudo, em que se teve como objetivo
conhecer como a Enfermagem proce-
de em sua assisténcia as pessoas com
deficiéncia, concluiu-se que a assistén-
cia na drea da satde, especialmente a
enfermagem, esta diretamente vincu-
lada ao nivel de conhecimento e inte-
resse sobre o0 processo de Inclusao So-
cial das pessoas com deficiéncia, pois
é esse contexto, marcado pela falta de
um referencial, que dificulta a atuacao
desses profissionais da satide. Por essa
razdo, considerou-se pertinente des-
tacar o percurso histérico desse pro-
cesso que intervém na atuagao da en-
fermagem, pois é por meio desse
conhecimento que se pode desen-
volver uma base de sustentacao ted-
rica capaz de subsidiar a acdo desses
profissionais.

O movimento reivindicatério da
pessoa deficiente parece ter iniciado
quando essas pessoas comegaram a
se valorizar e passaram a se reconhe-
cer como integrantes de um grupo.
Ao longo dos séculos, as sociedades
foram sofrendo uma série de modi-
ficagdes que afetaram varias areas da
atividade humana, sendo que um dos
pontos de destaque foram as atitudes
dispensadas as pessoas portadoras de
necessidades especiais.

Essas transformacdes comecaram
no momento em que aboliram a ex-
clusdo social, pelo movimento segre-
gado dentro de instituicdes. Porém,
esse processo também ndo atendia
aos anseios dos portadores de defi-
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ciéncia. Com isso, optou-se pela inte-
gracdo social dessas pessoas na socie-
dade. Todavia, hoje, esse processo,
apesar de ter sido muito importante
no sentido de assegurar direitos, estd
gradualmente dando lugar a um
novo principio de Inclusdo Social
por meio das politicas ptblicas para
a pessoa deficiente. Hoje, com as
novas tecnologias assistivas, que
compreendem as ferramentas que
podem reduzir ou eliminar as limita-
¢oOes das deficiéncias, e os conceitos
de acessibilidade, esse processo pode
vir a ser favorecido.

Considerando todo esse avango
no atendimento a pessoa deficiente,
é importante refletir sobre o direito
que assiste a todo ser humano de de-
cidir qual a melhor maneira de viver
e de conviver com o outro, sem que
para isso se tenha que ser igual ao ou-
tro, pois é um direito e deveria ser

respeitado por todos sem excecdo.
Para tanto, é preciso desenvolver
uma concepcao que envolva atitudes
de respeito e tolerancia para conviver
com o diferente.

A enfermagem, como area de atua-
¢ao na satide, é uma profissao que tem
como foco a ciéncia e a arte de cuidar
do ser humano. Essa perspectiva de
analise localiza a atuacdo da enferma-
gem nao sob o enfoque de aceitar ou
ndo a deficiéncia, saber ou ndo prestar
uma boa assisténcia as pessoas com de-
ficiéncia, mas em uma atuacdo que
possa vir a transcender a compreensao
do atendimento a pessoa com ou sem
deficiéncia, sem dicotomias, pois em
nada contribuem para uma atuacao
que concebe a inclusdo como prética
efetiva. Essa atuacdo implica a busca,
ainda que inicial, da transformagao das
praticas em satde a partir de uma re-
lagdo horizontal entre os profissionais
da satde e a pessoa com deficiéncia.
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Enfoque

Normalizacao na pratica pedagogica e constituicao
do conceito de inclusao nas escolas
comuns da educacao basica

Resumo: Este artigo apresenta alguns fragmentos das discussdes alcangadas na
pesquisa desenvolvida no PPGEdu/UFMS - Curso de Mestrado, a titulo de temas
relevantes que explicitam a complexidade da constituicdo de paradigmas e
conceitos sobre a inclusdo escolar, enquanto um fenémeno policéntrico de
pertencimento social. O referencial tedrico e metodoldgico adotado foi o
arqueologico, com artefatos de pesquisa bibliografica e resultados de estudos
empiricos, subsidiado por analises de dados quanti-qualitativos, contribuindo para
a composicao dos fragmentos histéricos e conceituais da educacéo, com interdicoes
das politicas sociais e educacionais, legislacdes, normas, regulamentos, emanadas
de organismos nacionais e internacionais. Os resultados indicaram que a
problematica da inclusdo se insere numa dinamica da pratica social e cultural, que
no universo escolar reproduz os mesmos preconceitos com as diferengas, tanto de
ordem coletiva como individual.

Palavras-chave: normalizacdo, inclusdo, pratica pedagdgica.

Mariuza Aparecida Camillo Guimaraes
Antonio Carlos do Nascimento Osdrio

Abstract: This paper aims to present the reflections
achieved on the research developed in the PPGEdu/UFMS
- Master Course. Relevants topics about the complexity of
the inclusive education paradigms and concepts were
studied as a policentric phenomenon. The studies was
carried out in light of the Archaeologic conception and the
inquiry methods considered the educational historical
fragments, forms, effects, and the influence of public polices
and laws in the inclusion process. The research was also
based on empirical results considering quantitative and
qualitative data analises. The results indicate that the school
practices reproduces individual and coletive cultural values
and customs.

Keywords: law, inclusion, educational practice.
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motivagdo para anlise da in-

clusdo escolar, enquanto uma

prética normalizadora, deu-
se em funcao das contradicdes obser-
vadas quando do desenvolvimento de
atividades de formacao continuada de
professores para o atendimento ao alu-
no com deficiéncia, quando foi possi-
vel detectar que as perguntas e os ar-
gumentos dos trabalhadores em edu-
cacdo eram sempre voltados para a
“impossibilidade” do atendimento
aos alunos com deficiéncia, em funcao
da auséncia de conhecimentos espe-
cificos em sua formacao académica.
Esse argumento, dentre outros, era in-
dependente da escola, do municipio
onde ela se localiza, da regido do es-
tado, da cor, da raca, de ser educacao
infantil ou ensino fundamental.

Esses trabalhadores de educacao
tém, em sua maioria, a mesma forma-
¢ao académica - todos professores e
atuando com alunos com deficiéncia,
seja em salas de recursos, classes es-
peciais ou unidades de apoio. Todos
sujeitos diretamente envolvidos com
a pratica social e pedagdgica da defi-
ciéncia, concomitantemente, o atendi-
mento e 0 ensino aos alunos. Isso nao
alterava as indagacodes e os argumen-
tos de ano para ano, sempre justifican-
do: ndo estamos preparados.

A emergéncia da contemporanei-
dade colocou em pauta a constituido
de novos personagens, que sempre
ocuparam um lugar secundario nas
praticas culturais. Abriram-se espagos
para grupos marginalizados, discrimi-
nados, por diferentes motivos oriun-
dos de preconceitos formados histo-
ricamente. Neste sentido, 0 modelo de
escolarizagdo brasileira sempre foi
pautado por um aluno padréo, regu-
lado e normatizado, em principios de
uma pedagogia discriminatdria, segre-
gativa e excludente. O surgimento de
Novos personagens, entre estes, aque-
les que apresentam deficiéncia, impos
novas realidades histéricas que des-
afiam o pensamento e redimensionam
as reflexdes sobre a sociedade, am-
pliando significativamente as possibi-
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0 método deve se constituir ao longo
do trabalho, quando se designam
as necessidades metodoldgicas e

instrumentos a serem utilizados ou
criados para o desenvolvimento do
trabalho de investigacao

lidades de rever as praticas sociais
exercidas.

Mediante esses aspectos 0 movi-
mento deste estudo partiu de algumas
interrogacoes, a partir da constatacao
de que esses sujeitos da educacao es-
pecial estao situados num momento
considerado como de reconstrucao de
valores que foram construidos mile-
narmente de forma segregativa, por-
tanto, excludente: contraditoriamente,
quais entdo seriam as influéncias das
rupturas nas politicas publicas para a
pratica cotidiana dos trabalhadores em
educacdo? Serd que os discursos mu-
dam a cada regulamentagao? A lei
muda o principio valorativo ou apenas
reflete uma nova roupagem para as
mesmas instituicdes sociais?

Para tentar compreender essas
facgoes do interdito, foi considerada
relevante a discussao quanto a parti-
cipacdo dos diversos segmentos que
compdem a escola, especialmente, o
corpo técnico administrativo, que nao
é visto como parte integrante do pro-
cesso da chamada “escola inclusiva”.

Para subsidiar a discussao da tema-
tica discorreu-se sobre o discurso da
“Educacao para Todos” num desdo-
bramento da prética pedagégica dis-
seminadora da normalizacdo da escola
e das pessoas que a compdem. Buscan-
do responder a essas e outras interro-
gacdes ¢ importante, no primeiro mo-
mento, iluminar nossas analises com
os referenciais de Michel Foucault. Se-
gundo Veiga Neto (2004), ndo ¢ ade-
quado falar em “teoria foucaultiana”,
mas sim em “teorizacdes foucaultia-

nas”, visto que Foucault disponibiliza
alguns principios para a analise da so-
ciedade ao afirmar, “[...] considero-os
inteiramente livres para fazer, com o
que eu digo, o que quiserem. Sao pis-
tas de pesquisas, idéias, esquemas,
pontilhados, instrumentos: facam
com isso o que quiserem.” (Foucault
1999, p. 04) contribuindo para andlise,
mas nao podendo ser considerados
como o0s “métodos ortodoxos”, com
categorias definidas a priori, pois
entende que os elementos da pesqui-
sa, durante o seu desenvolvimento,
vao evidenciando dados, fatos, frag-
mentos, dando as coordenadas do ca-
minho que serd percorrido para se
chegar a um lugar, que nem sempre
representa a hipétese levantada quan-
do dos primeiros estudos ou da elabo-
racao do projeto investigativo.

Foucault (1999) se recusava a ser en-
quadrado dentro de um tinico conceito
de ciéncia e de método, entendendo
que a ciéncia é uma forma de controle
do poder instituido que, ao rejeitar os
saberes locais, mantém-se no dominio.

Ao discorrer sobre a ciéncia, Fou-
cault (1999) destaca a utilizacao desta
para impossibilitar o acesso ao saber
a todos, usada como instrumento de
dominagao e manutencdo do poder. O
método deve se constituir ao longo do
trabalho, que é quando, com base
nos dados suscitados pela pesquisa,
vao se designar as necessidades me-
todolégicas e instrumentos que po-
dem ser utilizados ou criados para o
desenvolvimento do trabalho de in-
vestigagao.
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Frente a esses pressupostos, os dis-
cursos da inclusdo, no contexto do
“historicismo”, lidos a partir das
acoes governamentais para a imple-
mentagao ou institucionalizacao, da
normalizagdo da pratica pedagdgica,
do professor, em tese executor da pra-
tica pedagdgica, convergem para
uma retomada que pode ser exami-
nada e entendida como uma reacéo a
exclusdo do sujeito da histéria - pes-
soa com deficiéncia.

Para compreender essa rede de re-
lagdes procedeu-se o estudo de diver-
sos processos e dados que foram se ex-
plicitando como fatores constitutivos
danormalizacao da prética pedagogi-
ca e a constituicao do conceito de in-
clusdo nas escolas comuns da educa-
cdo basica, objeto deste trabalho.

A andlise do carater de normaliza-
¢ao das préticas pedagdgicas, como um
dos niveis de regularizacdo, desen-
volvidas nas escolas comuns da Edu-
cacao Basica e constituicdo do conceito
de inclusdo se dard, entdo, por meio
dos discursos produzidos na socieda-
de e vinculados nas instituigdes. Esses
discursos se materializam de forma
controlada, selecionada, organizada e
sao redistribuidos por um certo niime-
ro de préticas culturais criadoras de
valores determinantes.

Nesse sentido, vale ressaltar que
o0 conceito de normalizagao utilizado
neste trabalho nao se refere aquele es-
tabelecido pela Politica Nacional de
Educacao Especial de 1994. Nao se
trata apenas de inserir alunos com de-
ficiéncia em condigdes o mais proxi-
mo possivel, daqueles considerados
de normalidade.

A normalizacdo a que nos referi-
mos significa compreender esse pro-
Cesso como mais um mecanismo de
dominacdo, nas possiveis relagdes
entre “anormais” e “normais”, sendo
estes tltimos aqueles que nao trans-
gridem, que se sujeitam ao discurso de
verdade veiculado pela relagdo sa-
ber/poder, sendo, portanto, a norma-
lizagdo um processo de sujeicao das
pessoas com ou sem deficiéncia a

e UV IVIKY

A incluséo exige interesse também por parte do professor

uma condicao determinada a priori
pelas organizagdes que estabelecem as
regras/normas para a escola ou outros
espacos sociais.

Entendido dessa forma, de que o
discurso esta dado previamente, bus-
cou-se compreender como esse discur-
so se constitui na historia oficial pelas
leis e pelas normas, dentre outros me-
canismos de uma possivel normalidade
e como estas estabelecem o processo de
regulador da pratica pedagogica e seu
“sujeitamento” a aprendizagem.

Para situar o discurso da inclusédo,
registrado em dados momentos histo-
ricos, observa-se que ele ganha di-
mensdo nos anos 90 (Conferéncia Mun-
dial de Educacao Para Todos, em Jom-
tiem, Tailandia), sob a tutela de orga-
nizacdes internacionais como o Banco
Mundial, Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia (UNICEF), Programa
das Nagoes Unidas para o Desenvolvi-

mento (PNUD) e Organizacao das Na-
coes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), com a finalida-
de de determinar a eqtiidade social para
0s paises mais pobres e populosos do
mundo, por meio da proposicao de con-
dicdes para uma educagdo extensiva
para todos, independentemente de sua
condigdo fisica, social, economica, po-
litica e em funcdo do alcance das a¢des
educacionais e da capacidade de repro-
ducdo da escola. A educagao é conside-
rada o principal instrumento para a pro-
mocdo da igualdade de acesso, enten-
dendo ser esta a forma de superacdo das
desigualdades e da pobreza.
Areferida Conferéncia resgata os
principios ja defendidos, pela Reforma
Protestante e quando da Revolugao
Francesa, dentre outros movimentos
de cunho liberal e que propunham
uma educacdo que atendesse a todos,
sem perder de vista o carater economi-
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co da educagdo, principal dissemina-
dora de verdades e formadora de
mao-de-obra para atender ao capital.

Esse discurso, aliado as politicas
publicas implementadas a partir da
década de 1990, gerou uma demanda
para a educacdo e a necessidade de
uma nova postura da escola, quando
se comeca a compreender o que sig-
nifica realmente a educacdo como
um instrumento e com caréter de
obrigatoria.

Na medida em que o acesso a in-
formagao pelas familias, inclusive
aquelas com filhos com deficiéncia, as
faz encaminhar para a escola todas as
criancas na faixa da educacao obriga-
toria, a demanda de alunos com defi-
ciéncia nessas escolas vai exigir um de-
bate por parte do poder ptblico sobre
as condicdes necessdrias para atendé-
los de forma adequada, posto que es-
tes estardo ndo mais nas classes espe-
ciais, mas nas classes comuns, consi-
deradas como mais um dos servigos
de apoio especializado.

Esse debate acontece em fungao da
demanda, mas reflete também a dire-
cao das politicas publicas nacionais
presentes na Constituicdo Federal de
1988, na LDB N° 9394/96 e nas reso-
lucdes emanadas do Conselho Nacio-
nal de Educacao. Em Mato Grosso do
Sul, acompanhando o movimento
nacional, esses processos, em diferen-
tes niveis de articulacdo, resultaram na
proposicao de um trabalho descentra-
lizado nas escolas da Rede de Ensino
com a criagdo, em 1991, das Unidades
Interdisciplinares de Apoio Psicope-
dagogico (UIAPs), significando, na-
quele momento, o rompimento com o
paradigma da institucionalizacao que
norteava, inclusive, as agdes ptblicas
na forma do Centro de Assisténcia
Médica, Psicopedagogica e Social
(CRAMPS) e, posteriormente, Centro
Sul-mato-grossense de Educacao Es-
pecial (CEDESP) e Centro Especial de
Atendimento ao Deficiente da Audio-
Comunicacao (CEADA). A organiza-
cao dos servigos disponiveis na rede
publica foi se constituindo de acordo
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A demanda de alunos com deficiéncia
vai exigir um debate por parte
do poder publico sobre as condicoes
necessarias para atendé-los
de forma adequada

com os paradigmas estabelecidos e
acompanha nos anos 1990, mais espe-
cificamente a partir de 1994, com a De-
claracdo de Salamanca, a intensificacao
das discussdes sobre a inclusao.Os6rio
& Osorio (2004, p.10-1) afirmam:
“Falar de inclusdo ¢ traduzir an-
gustias e insatisfacoes de toda ordem,
de maior ou menor relevancia, depen-
dendo do grau de constrangimento
imposto por barreiras instituidas pela
configuracdo de diferentes préticas so-
ciais e pela formagao cultural dos di-
ferentes segmentos que constréem
sua relagdo [...]. Esse principio permite
afirmar que a inclusao s6 pode ser en-
tendida pela exclusdo, ou seja, no
contraponto de sua intencionalidade”.

A discussao acerca da inclusao é
polémica e ndo pode ser refletida ape-
nas na perspectiva da insercao ou da
ocupacdo de espacos na sociedade
ou na escola, mas envolve diversos ele-
mentos que foram analisados a partir
dos pressupostos tedricos de Foucault.
Isso nos traz elementos e uma certa li-
berdade de expressdo cientifica, sem
perder a condicao primeira da Ciéncia,
de um estudo aprofundado, consisten-
te e que possa apontar algumas pos-
sibilidades de verdades, considerando,
inclusive, que essas verdades sao tem-
porérias/ provisorias, mas necessdrias
ao entendimento dos fatos histéricos,
enquanto frutos de uma pratica social.

Foucault (1999) afirma que é pre-
ciso tentar enxergar a historia para
além do mero relato, mas buscando os
fatos no entorno, pois estes é que po-

dem ser importantes para a compre-
ensao de suas determinagdes. Buscar
os fatos que acontecem para além dos
relatos histdricos oficiais que represen-
tam a “histéria de verdade” daquele
momento, daquele poder e das regras
rigidas da ciéncia, que nega os conhe-
cimentos locais.

Compreender esses olhares pos-
siveis sobre as “verdades” presentes
na sociedade contribui para a com-
preensao das praticas sociais na esco-
la, evidenciando como a escola pode
se tornar espago de “sujeicdo” e
como o discurso da inclusao se pro-
cessa nessa escola, utilizando praticas
pedagogicas rigidas, que desconside-
ram a historia e a vontade de saber de
seus alunos. Sao elementos funda-
mentais para a compreensdo de como
se constitui a normalizacdo da pratica
pedagdgica e o conceito de inclusdo
presente na escola.

Esses fragmentos historicos cons-
tituem importantes referenciais para
a analise a que se propds este
trabalho, quanto a normalizacdo da
pratica pedagogica e a constituicao do
conceito de inclusdo nas escolas co-
muns da educagao basica, na medida
em que Foucault (1999), por meio da
arqueologia e da genealogia, oferece
as condigdes para a compreensao
do papel do discurso oficial, de como
é possivel fazer-lhe a critica e valori-
zar os saberes locais como determi-
nantes da manutencao ou alteragao
das relagdes de poder, em detrimento
da sujeicdo as verdades estabelecidas
por esse discurso.
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Tratar-se-4, ainda, dos movimentos
que compreendem o periodo de dez
anos da vigéncia da Declaragao de Sa-
lamanca, resultado da “Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educa-
tivas Especiais: Acesso e Qualidade,
em Salamanca” (Espanha, 1994), que
aprova o documento “Declaragao de
Salamanca e Linha de Acdo sobre
Necessidades Educacionais Especiais”,
a partir da pesquisa “Impactos da De-
claragdo de Salamanca nos Estados
Brasileiros: dez anos de aprovacdo, im-
plantagdo e implementagdo”, realizada
por Osoério, Prieto & Freitas, quanto ao
impacto da citada Declaragdo nas po-
liticas governamentais no ambito das
redes estaduais de ensino.

O universo desta pesquisa refere-
se a 26 (vinte e seis) unidades federa-
das do Brasil, que, por meio de ques-
tiondrio encaminhado a todas as secre-
tarias estaduais de educacdo e do
Distrito Federal, apresentam os resul-
tados do processo de atendimento
educacional a pessoa com deficiéncia
no periodo compreendido entre 1994
e 2004. As informagoes levantadas fo-
ram organizadas por dimensdes, sen-
do que apenas duas delas foram uti-
lizadas. Evidenciam-se elementos im-
portantes para a compreensdo da
contradigdo entre o discurso que per-
meia as politicas publicas e a prética
pedagdgica normalizadora.

Ao serem indagados sobre as agdes
postas em pratica ap6s Salamanca, 0s
gestores de educagao especial informa-
ram que: 36% implementaram acoes
de inclusao de alunos com necessida-
des educacionais especiais nas classes
comuns em escolas regulares; 32% re-
lataram que houve desmistificacao de
preconceitos; 20% investiram na for-
macdo continuada de professores de
educagao especial e 20% na construcao
de salas para o atendimento pedagé-
gico de alunos com necessidades edu-
cacionais especiais.

Em relacao aos impactos da Con-
feréncia Mundial de Salamanca: 44%
responderam que ela possibilitou a re-
flexdo e revisao das praticas sociais e

Em estudo, 80% dos professores aceitam
alunos com deficiéncia em sua turma apenas
porque é determinacao “superior”

educacionais; 40% a sensibilizacao
da comunidade; 32% o empreendi-
mento de esforgos para o acesso a edu-
cacdo/reestruturagao das escolas e
dos curriculos; 32% a desmistificacao
de preconceitos; 24% a mobilizacao da
comunidade; 24% a organizacdo de
grupos de pessoas com necessidades
educacionais especiais na busca de
seus direitos/ grupos sociais mais am-
pliados/ consciéncia dos direitos.

Sobre as dificuldades encontradas
para o desenvolvimento da filosofia e
das linhas de agdo de Salamanca foi de-
clarado pelos Estados que em: 28% fal-
tam recursos financeiros; 24 % faltam re-
cursos humanos capacitados/ qualifi-
cados; 20% faltam materiais especificos;
20% a formacdo inicial de professores
é ineficiente. Quando perguntados so-
bre os recursos disponibilizados para
a educacao especial, os Estados se ma-
nifestaram conforme se segue: 7,69%
nao responderam; 42,30% declararam
ndo haver percentual especifico; 50%
declararam percentuais que variam de
20% a menos de 1%. No que se refere
a utilizacao do conceito de integragao,
inclusdo ou ambos: 46,15% utilizam-se
do conceito de inclusdo; 53,85% decla-
ram usar ambos 0s conceitos.

Esses dados registram as contradi-
¢Oes proprias de uma sociedade que
tem como pressuposto basico a exclu-
sao, na medida em que as desigualda-
des sdo condigdes inerentes as relacoes
de capital presentes na sociedade bra-
sileira. Conforme o referencial te6rico
de Foucault, o discurso oficial estabe-
lece a normalizagdo, as regras e postu-
ras consideradas “legais” e “normais”.
Nessa perspectiva, o individuo, por ser
sujeitado, tende a incorporar o discurso
como seu, defendendo ou argumen-
tando, justificando a acdo desenvolvida

junto ao objeto da sujeicao.

Essa é a hipétese sobre a qual se tra-
balhard, a de que o discurso oficial se
configura em discurso local, mas a pra-
tica permanece a mesma. Para além
desses dados serdo utilizados, ainda,
fragmentos da pesquisa desenvolvida
por Cordeiro (2003). A discussao em-
preendida pelo autor, com relagao ao
entendimento do professor sobre a
educacdo escolar de alunos com defi-
ciéncia, comprova a tese de Foucault
(1970) de que o discurso esta dado por
meio das praticas estabelecidas pelas
politicas ou discursos oficiais e que os
individuos sdo sujeitados a esses dis-
cursos que vao se reproduzindo e se
consolidando nas praticas sociais. Essa
conclusdo acontece a partir dos discur-
sos expressos pelos professores.

Evidencia, ainda, que ha um cres-
cimento do ntimero de matriculas de
alunos com necessidades educacionais
especiais, o que tem sido considerado
como pardmetro para analise do avan-
co do processo de inclusdo e que se
apresenta de forma contraditéria, visto
que ndo evidencia a postura da escola
ou mais especificamente dos professo-
res em relacao a postura adotada no
processo pedagdgico desse aluno.

Neste estudo, realizado com um
universo de 30 professores, 6 (20%)
manifestaram a inten¢do de incluir
alunos com deficiéncia em suas tur-
mas, enquanto que os demais, 24
(80%) aceitam os alunos apenas por-
que é determinacdo “superior”, sendo
que, como nao foram consultados, su-
jeitaram-se porque era “inevitdvel”.

Ao observar as praticas pedagdgi-
cas desenvolvidas nas escolas comuns
da Educacdo Basica, pode-se perceber
que as rupturas politicas, a curto pra-
20, ndo modificam a postura do sujeito
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que estd na agdo educativa, aqui enten-
dida como aquela que educa ou que
serve para educar. Quanto aos traba-
lhadores em educagao do apoio admi-
nistrativo e pedagogico, poucos regis-
tros existem sobre eles como se estes
ndo fizessem parte do processo edu-
cativo, que seria responsabilidade
apenas do professor.

Essa postura de nao-formacao dos
trabalhadores de apoio administrativo
e da propria equipe pedagdgica para
a compreensao do processo educacio-
nal reflete a manutencao da fragmen-
tacdo da acdo educativa, onde os pa-
péis sdo segmentados como se as
funcbes desenvolvidas no interior da
escola fossem distintas entre si.

As praticas sociais calcadas na
normalizagdo, entendida como discur-
so de verdade, servem ao poder na
medida em que disciplinam a apro-
priacao de conhecimentos e estabele-
cem, especialmente para as classes po-
pulares, os limites dos conhecimentos
disponibilizados, limitando-os aos
contetidos escolares, que instituciona-
lizados na escola por meio do curri-
culo, de responsabilidade da burocra-
cia, criam todas as condicdes para a
exclusdo, que se apresenta de diversas
maneiras: evasdo, repeténcia e a
inexisténcia de outros elementos que
compdem o processo educativo, como
os servidores administrativos, a equi-
pe pedagégica, familia e o proprio
aluno, que é um ser desconhecido,
amorfo e homogéneo.

As reflexdes e os elementos dispo-
nibilizados nesse trabalho de pesquisa
apresentam dados que podem cons-
tituir-se em instrumentos, sem preten-
sao redentora, para que os trabalhado-
res em educacdo reflitam sobre sua
prética pedagégica, seus conceitos,
preconceitos, constituidos e descons-
tituidos por elementos submersos na
relagdo saber-poder indisponivel, pro-
visoriamente, para os sujeitos da esco-
la, mas que, se apropriados por estes,
podem ser importante instrumento
para o estabelecimento de novas rela-
coes de saber-poder.
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Caminhos para a inclusao:

um guia para o aprimoramento

da equipe escolar

PACHECO, José; EGGERTSDOTTIR, Rosa; MARINOSSON, Gretar
L. Caminhos para a Inclusdo: um guia para o aprimoramento
da equipe escolar. Porto Alegre: Artmed, 2007.

Caminhos para a
Inclusig

livro apresenta discussdes con-
Ocernentes aos fundamentos

éticos, pedagogicos e legais
da educacdo inclusiva. Com o obje-
tivo de possibilitar a professores,
pais e profissionais dos servigos de
apoio elementos de praticas bem-su-
cedidas de educacao escolar inclusi-
va, foram feitos estudos de casos de
vérias escolas em quatro paises eu-
ropeus - Austria, Islandia, Portugal
e Espanha (Catalunha) - durante os
anos de 1998 a 2001. A analise dos
casos priorizou os elementos co-
muns nas escolas escolhidas e ndo
aqueles que as distinguem umas
das outras. Os resultados, utilizados
como referéncia para a formulacdo de subsidios as praticas
educacionais inclusivas, apontam para a necessidade de
uma concepgao sistémica do aluno e para a compreensao
da aprendizagem significativa como um processo social,
em que os pontos fortes e a competéncia de cada crianca
sao trabalhados. Os “caminhos para a inclusdo” encontrados
pelas escolas dos quatro paises sdo surpreendentemente se-
melhantes. Em todas elas pode-se encontrar o desenvolvi-
mento do ensino em equipes e o trabalho colaborativo re-
sultando na melhoria da qualidade do ensino para todos

UM puf L 1
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os alunos. No contexto da pesqui-
sa, 0 fazer colaborativo voltou-se,
fundamentalmente, aos objetivos
de garantir o acesso de todos os
alunos a comunidade escolar, a res-
ponsabilidade compartilhada e ao
trabalho direcionado a objetivos
comuns. Ao dizer do autor, a cola-
boracdo foi ndo apenas uma maneira
de trabalhar, mas o fio condutor com
o qual o trabalho inclusivo contou.
O livro esta dividido em trés
partes. A primeira explicita o conceito
do projeto Melhoramento da Habili-
dade dos Professores quanto a Inclu-
sao e a metodologia em que se funda-
mentou a pesquisa de campo. A se-
gunda discute, em dez capitulos, os
principais resultados dos estudos de casos nos quatro paises
participantes. Nove eixos tematicos surgiram a partir dos
estudos: preparagao para a educagao escolar, planejamento
curricular, pratica em sala de aula, colaboragdo lar-escola,
avaliacdo e preparacdo do trabalho pedagdgico, servicos
de apoio e desenvolvimento de pessoal. A terceira parte
apresenta o Guia para o aprimoramento da equipe escolar.
E dividida em nove capitulos correspondentes aos temas
dos estudos de casos.
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Educacao Inclusiva e
Igualdade Social

que perfazem a Educacao Inclusiva, como seus

aspectos conceituais, metodolégicos, legislati-
v0s e vivenciais, com o objetivo de estimular os pro-
fissionais da educagao na implementagao de uma
pratica pedagdgica comprometida com os desafios
da escola contemporanea. Ao longo dos nove capi-
tulos, a autora diferencia Educagao Especial e Edu-
cacdo Inclusiva, apresenta definigdes sobre as Ne-
cessidades Educacionais Especiais, Surdez (com The-
rezinha Vieira), Deficiéncia Visual, Deficiéncia
Mental e Altas Habilidades, enfatizando sua parti-
cularizacao nos sujeitos.

Discute a nogao de inteligéncia e questiona a re-
lagao Deficiéncia e Pobreza. Formula propostas me-
todolégicas para a pesquisa e o trabalho com pessoas
com necessidades especiais, indicando a importancia
de se construir um professor com perfil inclusivo. Por
fim, o livro traz uma sec¢ao final de anexos, com in-
dicagao de filmes e sites, dentre outros. Destaques
merecem ser feitos em relagdo ao capitulo que
aborda a Deficiéncia Visual - pela qualidade da ar-
ticulacao obtida em torno da contextualizagao tedrica
e seus alcances funcionais - e no capitulo referente
a questao da pobreza. Assunto bastante debatido e
combatido em décadas passadas, mas que persiste
na concepcao de muitos profissionais, sendo legiti-
mado por meio de diagndsticos e progndsticos que
ainda condenam o aluno pobre ao fracasso escolar,
seja por meio do discurso que o nomeia deficiente ou
aluno com dificuldade de aprendizagem.

O dialogo constante da autora com registros de
sua experiéncia como professora em cursos de for-
macao docente torna o texto fecundo, aproximando
a discussdo tedrica das inquietacdes presentes no co-
tidiano escolar. Por tudo isso, o livro se constitui em
uma referéncia bibliografica recomendavel para in-
vestigacoes em torno da Educacéo Inclusiva, na for-
mulagdo de politicas ptblicas e na estruturacao de
propostas pedagdgicas condizentes aos desafios
atuais da educacéo escolar.

E ste livro conceitua e problematiza dimensoes
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LIMA, Priscila Augusta. Educacao Inclusiva e
Igualdade Social. Sao Paulo: Editora Avercamp, 2006
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Costa Rica acolhe o IX Congresso
Latino-Americano de Educacao
Bilingtie-Bicultural para Surdos

Congresso Latino-Americano de Educacdo Bilin-
giie-Bicultural para Surdos, organizado pela As-
sociacdo de Surdos da Costa Rica e pela Universidade
da Costa Rica, que sediard a nona edigao do Congresso.
Ha quase duas décadas o Congresso Latino-Ameri-
cano de Educacao Bilingtie para Pessoas Surdas tem sido
um espaco de reflexao, socializagdo de experiéncias e
apresentacdo de avancos e inovacdes educacionais da
comunidade surda internacional.
Entre seus objetivos, destaca-se o de promover o

Nos dias 21 a 25 de janeiro de 2008 acontecerd o IX

de 21 a 25 de janeiro de 2008

desenvolvimento de pesquisas no campo da educacdo
bilingtie visando melhorar os critérios de qualidade e
oportunidades na oferta educacional. Além disso, pre-
tende-se conhecer as condicdes propostas pelas organi-
zagdes de pessoas surdas para incorporar a filosofia do
bilingtiismo e divulgar os resultados para promover os
ajustes necessarios nos processos educacionais e politi-
cos, garantindo a equiparagdo de oportunidades as
pessoas surdas.

Mais informacoes: (506) 253-5853; www.ucr.ac.ct;
congresosordosbibicr@cariari.ucr.ac.cr

| Seminario Nacional de Educacao
Inclusiva no Contexto Amazonico

texto Amazonico terd como tema central Diversida-

de, Politicas e Praticas Educacionais Inclusivas. Este
Semindrio pretende congregar pesquisadores da drea e afins
com o objetivo de oferecer oportunidade de comunicagao,
socializar e promover o intercimbio da producdo tedrica
no campo educacional e fortalecer as iniciativas educacionais
inclusivas da regido, proporcionando espagcos para reflexao
e debates sobre a diversidade no contexto amazdnico.

OI Seminario Nacional de Educacio Inclusiva no Con-

de 13 a 16 de novembro de 2007

O Semindrio acontecera na Universidade Federal do
Amazonas e terd como temas em suas principais confe-
réncias: Diversidade, Politicas e Préticas Pedagdgicas In-
clusivas; Surdez - a educacdo do olhar: desafios e possi-
bilidades; e Educacéo Inclusiva e Diversidade, além de va-
rias mesas redondas, comunicagdes orais e mini-cursos so-
bre temas diversos.

Mais informagoes: (92) 3647-4350,/4369 ou (92) 8121-
9761; www.inclusaoamazonica.ufam.edu.br
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Em Brasilia, Curso de Formacao atendeu a 144 professores de todos os Estados e o DF

Curso de formacao continuada
de tutores para atendimento
educacional especializado

Educacao realizou em Brasilia, de 26 a 30 de marco

de 2007, o Curso de Formagao Continuada de Tu-
tores para Atendimento Educacional Especializado para
144 professores de todos os Estados e do Distrito Federal.
Esse curso teve como objetivo apresentar aos professo-
res-tutores o conteido dos livros dedicados aos compo-
nentes curriculares para serem desenvolvidos na formacao
a distancia nas areas de deficiéncia auditiva, deficiéncia
visual, deficiéncia fisica e deficiéncia mental. Apés a for-

ﬁ Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da
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macao de 40 horas, que contemplou também aspectos da
educagdo a distancia e orientacdes legais do atendimento
educacional especializado, cada professor tutor retornou
ao seu municipio para desenvolver o curso, de 180
horas, na modalidade a distancia para dez profissionais
de sua rede de ensino. Ao todo serdo beneficiados com
essa acao de formagao, cerca de 1440 professores. A re-
alizacdo e certificacdo do curso fica a cargo da Universi-
dade Federal do Ceara (UFC), em parceria com o Labo-
ratério de Estudos e Diversidade da UNICAMP.
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Veja também

Revisitando meu
percurso escolar

Historia de
vidadeuma
aluna cega

Louise Melo de

Morais Vale
Email: louisedemorais@yahoo.com.br

1989, aos trés anos de idade, em

uma escola privada de ensino re-
gular - Escola Chapeuzinho Ver-
melho, a qual possuia apenas Ensino
Infantil e Fundamental, localizada
nas proximidades da minha casa.

Minha familia ndo tinha o conhe-
cimento real da minha deficiéncia
(baixa visdo), decorrente de atrofia
no nervo dptico, permitindo-me en-
xergar em torno de 5%(cinco por
cento) no melhor olho. No entanto,
em decorréncia do material utilizado
no ensino infantil na época (por
exemplo: livros com letras grandes e
contendo muitas gravuras) e a nao-
exigéncia de se copiar do quadro, fa-
cilitaram a minha boa integracao
com alunos e professores durante

Iniciei minha vida escolar, em

\
\

Uma histéria de inclusdo e
superacao no Rio Grande do Norte

esse periodo.

Nesse tempo, decorrente do
pouco conhecimento e certo despre-
paro do corpo médico e docente em
relagdo as pessoas com deficiéncia,
nao houve a identificacdo da minha
deficiéncia no ensino infantil, que,
caso ocorresse, teria sido de grande
ajuda nas adaptagdes necessarias
para o meu aprendizado. Sabe-se
que criancas com deficiéncia que

. .
|

tém a oportunidade de participar,
desde os primeiros meses de vida,
dos programas de intervencao pre-
coce nos quais a familia é orientada
e apoiada terdo um desenvolvi-
mento praticamente semelhante ao
de outras criancas. A descoberta da
deficiéncia iniciou-se com o apareci-
mento de mirhas dificuldades, a
partir da exigéncia de se copiar a ma-
téria do quadro.

Inclusao - Revista da Educagao Especial



Ocorreram, naquele momento,
minhas primeiras frustracdes e mas
lembrancas, provenientes da defi-
ciéncia visual, pois eu precisava me
deslocar da carteira até bem préximo
do quadro-negro, vérias vezes conse-
cutivas, na tentativa de copiar, ja que
era dificil e nem sempre conseguia.

Lembro-me de ter sido colocada
em uma carteira perto do quadro
para enxergar as letras. Mesmo as-
sim, sentia dificuldades e acabava
por ficar isolada das outras criangas
e ndo queria ir mais as aulas. Devido
a essas circunstancias, sai da escola e
passei o restante do ano apenas com
aulas particulares, para nao ficar
sem orientacdo escolar.

Nessa época, fui levada a fazer
alguns testes com uma psicéloga no
Centro Regional de Educagao Espe-
cial - e, de 14, fui encaminhada para
a Escola Louis Braille - hoje Centro
de Apoio ao Deficiente Visual
(CADV), onde estudei da 1% a 47 sé-
rie do Ensino Fundamental. Ao tér-
mino da 4° série, fui encaminhada a
uma escola de ensino regular. Em
1997, comecei a estudar no Colégio
Diocesano Santa Luzia. Quando eu
fazia a 87 série, o professor de Cién-
cias passou para os alunos a tarefa
de transcrever da apostila para uma
folha de papel oficio o desenho de
uma orelha, e alegando, que eu de-
veria ter tratamento igual, exigiu-
me a realizacdo da mesma ativi-
dade, ndo aceitando a minha
argumentacdo de impossibilidade.
Ele confundiu a idéia de igualdade e
diferenga, como retrata Boaventura
de Souza Santos: “Temos o direito
de sermos iguais quando a diferenca
nos inferioriza; temos o direito de
sermos diferentes, quando a igual-
dade nos descaracteriza”.

Nessa fase, meu relacionamento
com os colegas de classe era proble-
mético. Fui destacada, na 5° série,
como aluna nota 10 no jornal da es-
cola, contudo, eu almejava muito
mais pelas amizades e aceitacao da
minha pessoa por parte deles, do
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“Temos o direito de sermos
iguais quando a diferenca
nos inferioriza; temos o
direito de sermos diferentes,
quando a igualdade
nos descaracteriza”

que mesmo pelas notas.

A volta por cima aconteceu
quando passei a me enxergar como
pessoa e nao mais restrita a deficién-
cia. Assim aconteceu a transforma-
¢do da minha vida.

No decorrer dos anos anteriores,
alguns fatos contribuiram para a
minha mudanca de concepgao e ati-
tude: o nascimento de minha irma
possibilitou-me mais autonomia e
a inclusdo de novos alunos na
minha classe.

Prestei o vestibular para o curso
de servigo social em uma sala espe-
cial, com ledor, prova ampliada e
tempo adicional, na Universidade
do Estado do Rio Grande do
Norte(UERN), em 2004. Fui apro-
vada, em primeiro lugar.

Diante das experiéncias obtidas
no processo de minha vida escolar,
estava preparada para enfrentar no-
vas barreiras. No entanto, surpre-
endi-me com as amizades as quais
adquiri nos primeiros periodos e as
conquistas, como o ntcleo de apoio
as pessoas com necessidades espe-
ciais da Faculdade de Servigo Social
(FASSO) e da Faculdade de Educa-

Boaventura de Souza Santos

cdo (FE) - atualmente Departa-
mento de Apoio a Inclusao (DIN).

Porém, ndo posso deixar de res-
saltar que a educacdo superior ainda
possui um longo caminho a percorrer
na drea da inclusdo, e que dificulda-
des existem, por exemplo, em relagao
a acessibilidade e, principalmente,
quanto ao material ampliado - tendo
em vista 0s volumosos textos exigi-
dos pelas disciplinas.

Diante do exposto, percebi que
uma das maiores contribuicdes do
Centro de Apoio ao Deficiente Vi-
sual de Mossor¢ na minha vida foi
na conscientizacao e sensibilizagao
daqueles que compdem as escolas
regulares visando contribuir ndo s6
no acesso, mas também na perma-
néncia das pessoas com deficiéncia
visual no contexto escolar.

Encontro-me em uma fase cheia
de planos e perspectivas: estou em
um estagio curricular no Centro Fe-
deral de Educacdo Tecnolégica do
Rio Grande do Norte - Unidades
Descentralizada de Mossoré (CE-
FET/RN - UNED/Mossoro), traba-
lhando nesses espacos com a causa
da inclusao.
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BRASIL ACESSIVEL

PROGRAMA BRASILEIRO DE ACESSIBILIDADE URBANA

Renato Boareto
Email: renato.boareto@cidades.gov.br

Programa Brasil Acessivel
do Ministério das Cidades

a histéria recente do atendi-
‘ \ ‘ mento as pessoas com deficién-
cia podem ser identificados
trés grandes periodos. O primeiro é a
segregacao social, que engloba o pe-
riodo do final do século 19 até a década
de 40; 0 segundo € a reabilitacdo e in-
tegracdo social (décadas de 50 a 80) e
a fase da inclusao social, que vai da dé-
cada de 90 ao inicio do século 21. O pro-
cesso de organizagdo dos movimentos
sociais, ocorrido no final da década de
70 e comego da década de 80, contri-
buiu para que as demandas apresen-
tadas pelas pessoas com deficiéncia co-
megassem a fazer parte das preocupa-
coes de quem formula e implementa
politicas ptblicas, refletindo na Cons-
tituicdo de 1988, e a partir dos anos 90,
anecessidade dessas politicas ptblicas
torna-se evidente. Nos tltimos 15 anos
houve uma evolugao de conceitos, de-
finicdes e avancos na organizagao
social das pessoas com deficiéncia,
que resultaram na aprovacao das Leis
Federais 10.048/00 e 10.098/00, a NBR
9050 foi revisada e 0 Decreto 5296,/ 04,
que regulamentou essas duas leis,
possibilita um extraordinario avanco
nos proximos dez anos.

Em janeiro de 2003 foi criado o Mi-
nistério das Cidades, que tem como
uma de suas atribuicdes o estabeleci-
mento das diretrizes da politica nacio-
nal de mobilidade urbana através da
SeMob - Secretaria Nacional de Trans-
porte e da Mobilidade Urbana. A Se-
Mob propde ampliar a visao predomi-
nante na andlise dos problemas de cir-
culagdo, de modo a incorporar di-

mensdes econdmicas, ambientais e
sociais normalmente nao consideradas.
Considera também a democratizaco
do espago publico, o desenvolvimento
dos meios ndo-motorizados de trans-
porte e a priorizacao efetiva dos trans-
portes publicos. A acessibilidade é
vista como parte de uma politica de
mobilidade urbana que promove a in-
clusdo social, a equiparagdo de opor-
tunidades e o exercicio da cidadania
das pessoas com deficiéncia, idosos e
pedestres com o respeito de seus direi-
tos fundamentais.

Neste contexto a SeMob esta im-
plementando o Programa Brasileiro de
Acessibilidade Urbana - Brasil Acessi-
vel que tem como objetivo estimular e
apoiar 0s governos municipais e esta-
duaisa desenvolver agdes que garan-
tam a acessibilidade para pessoas com
restricdo de mobilidade e deficiéncia
aos sistemas de transportes, equipa-
mentos urbanos e a circulacio em
areas publicas. Para a elaboracao de
uma politica pablica de mobilidade
para as pessoas com deficiéncia, os trés
niveis de governo (municipal, estadual
e federal) tém de considerar como di-
retrizes a garantia da acessibilidade,
equiparacao de oportunidades, ga-
rantia do exercicio de direitos funda-
mentais, um processo irreversivel de in-
clusdo social, controle ptblico sobre a
implementacao da politica, aplicacdo e
aperfeicoamento da legislacdo existente,
sensibilizagao da comunidade sobre o
assunto, desenvolvimento tecnolégico
e adogdo do principio do desenho
universal na elaboracao de projetos.

Trata-se de incluir, no processo
de construcdo das cidades, uma nova
visao que considere o acesso universal
aos espacos publicos de circulacdo e
servigos publicos de transporte, respei-
tando-se as diferentes necessidades
que as pessoas tém para viver em so-
ciedade. Para a implementacdo dessa
politica deve-se considerar a diversi-
dade dos municfpios em relagdo ao seu
porte, caracteristicas do sistema de
transporte publico, incidéncia de de-
ficiéncias, nivel de conhecimento, ca-
pacidade técnica, orcamento e a orga-
nizacao das pessoas com deficiéncia.
O primeiro requisito para o sucesso da
politica de acessibilidade é interromper
a criagao de novas barreiras na cons-
trucdo das cidades, principio tdo im-
portante quanto adequar os espagos.
Ao se promover a mobilidade das pes-
soas com deficiéncia pela cidade, faz-
se necessdria a promogao do acesso aos
prédios publicos, estabelecimentos de
comércio, servicos e areas de lazer.

O Brasil estd em condicdes de
avancar na implementacdo de uma
politica de Estado para as pessoas com
deficiéncia, que perdure as mudangas
de governo, resultantes do processo
democrético. O Brasil Acessivel, por
meio de suas varias acOes, instru-
mentos e parceiros, procura contribuir
para que todas as cidades incorporem
em seu desenvolvimento a mobilidade
das pessoas com deficiéncia e idosos
como componentes de uma nova vi-
sdo de cidade que respeite todas as
pessoas, tornando-as lugares mais
agradéveis para se viver.
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Normas para apresentacao de artigos

POLITICA EDITORIAL

1 A Revista Inclusao publica artigos cujo foco seja a Educagao Especial
na perspectiva da educacdo inclusiva

2 As colaboragdes podem ser apresentadas como:
2.1 Artigos inéditos de cardter opinativo ou cientifico, fundamentados
em pesquisas e/ ou relatos de experiéncias;
2.2 Resenhas.

3 Os artigos devem ser inéditos (de preferéncia em portugués),
cabendo a revista a exclusividade da sua publicagao. Precisam atender
aos seguintes critérios:
3.1 Adequacdo ao escopo da revista;
3.2 Qualidade cientifica, atestada pela Comissao Editorial e ouvido
0 Conselho Consultivo;
3.3 Cumprimento das presentes Normas;
3.4 Apés aceitos, os artigos podem sofrer alteragdes naosubstanciais
(reparagrafacdes, correcdes gramaticais e adequagdes estilisticas) na
etapa de editoracdo de texto.

4 Aceitagdo e revisao dos textos: os artigos recebidos sao enviados (com
exclusao do nome dos autores) a dois pareceristas pertencentes ao Con-
selho Consultivo da Revista que indicam a aceitacao, a recusa ou as re-
formulagoes necessérias. Em caso de pareceres contrarios a aceitacao,
o artigo é analisado pelos editores que definem ou nao sua publicacéo,
baseados nas indicagdes dos pareceres. A revisao da normalizagdo técnica
é realizada pelos editores.

5 Nao ha remuneragao pelos trabalhos, mas o autor de cada artigo recebe
5 (cinco) exemplares da revista; no caso do artigo assinado por mais de
um autor, serdo entregues 5 (cinco) exemplares para cada autor. Os ar-
tigos aprovados serao publicados na forma impressa e na forma digital,
na pagina do MEC/SEESP. Esta tltima condicao faz parte das normas
para aceitacdo de trabalhos a serem publicados.

CONSTITUICAO DOS ARTIGOS

1Identificacao: folha de rosto contendo o titulo (em portugués e inglés);
autor (titulacdo, instituicdo, departamento, quando for o caso), endereco
completo e e-mail de todos os autores;

2 Resumo: devera ser informativo, expondo o objetivo, metodologia,
resultados e conclusdes, quando se tratar de relato de pesquisa.
Devera conter em torno de 250 palavras, ndo conter pardgrafos e nem
conter citagdes de autores e datas.

3 Palavras-chave: fazer a indicagdo apds o resumo (minimo de trés e
méximo de cinco palavras). Utilizar o site do Thesaurus Brasileiro da
Educacao do INEP no site www.inep.gov.br.

4 Abstract e Keyword: o resumo em inglés devera ser apresentado logo
apds o resumo em portugués e seguindo as mesmas normas apontadas
anteriormente.

5 Texto: os artigos devem estar organizados em: Introducéo, Desenvol-
vimento e Conclusdo, podendo receber subdivisdes. No caso de relatos
de pesquisa, devem ter as seguintes secdes: Introdugdo, Método, Re-
sultados, Discussoes e Conclusdes (com numeragao). No caso de resenha
delivros e teses, o texto deve conter todas as informagoes para a iden-

tificacdo do trabalho comentado.

OBS: Usar negrito somente em titulos ou subtitulos. Caso haja necessidade
de ressaltar expressoes ou palavras, usar o itdlico, e ndo o sublinhado ou
negrito. O uso de aspas, segundo as normas da ABNT, devera ser feito
somente em citagdes bibliogréficas no texto de até trés linhas.

6 Subvengao: mengcdo de apoio financeiro eventualmente recebido (ao
inicio do artigo);

7 Agradecimentos: apenas se absolutamente indispenséaveis (ao inicio
do artigo).

8 Ilustragdes (tabelas, graficos, desenhos, mapas e fotografias): devem
estar incluidas ao longo do texto e também apresentadas a parte e em
material que permita a reprodugao.

9 Citagoes:
9.1 Notas: as notas explicativas precisam ser dispostas no rodapé, re-
metidas por nimeros sobrescritos no corpo do texto.

10 Citagdes no texto:
10.1 Citagdes incorporadas ao texto dentro do paragrafo: a identi-
ficacao das citagdes (sobrenome do autor, ano) deve aparecer logo
ap0s as referentes citagdes. O nome do autor, quando dentro dos pa-
rénteses, deve vir em maitsculo, seguido do ano da publicacdo. No-
mes de autores fora dos parénteses ficam em maitiscula somente na
primeira letra. Ex.:

Segundo Virgolim (2007) vérios autores concordam que, em se
tratando de criancas superdotadas, altos niveis de desenvolvimento
cognitivo nao necessariamente implicam em altos niveis de de-
senvolvimento afetivo (CLARK, 1992; NEIHART, REIS, ROBIN-
SON & MOON, 2002; SILVERMAN, 1993).

10.2 Toda vez que a citagdo for literal, ou especifica a um trecho da
obra, e tiver menos que trés linhas, ela deve aparecer entre aspas dentro
do parédgrafo.Ex.:

Nesse sentido, Peter Mittler em Educacéo inclusiva - contextos
Sociais, define a inclusao como um processo de reformas nas es-
colas. Segundo o autor, inclusao “[...] envolve um repensar radical
da politica e da prética e reflete um jeito de pensar diferente sobre
as origens da aprendizagem]...]. (MITTTER, 2003, p.25)

10.3 Toda vez que a citagdo for literal, ou especifica a um trecho da
obra, e tiver mais que trés linhas, ela deve aparecer com recuo a es-
querda de quatro centimetros, em corpo menor, destacada em para-
grafo isolado, ndo aparecer entre aspas e nem em italico:

Pernambuco indica que uma prética significa:

[...] O objeto da tecnologia assistiva ¢ uma ampla variedade de
recursos destinados a dar suporte (mecanico, elétrico, eletronico,
computadorizado, etc.) a pessoas com deficiéncia fisica, visual,
auditiva, mental ou mdultipla. Esses suportes podem ser, por
exemplo, uma cadeira de rodas (...), uma 6rtese, e uma série in-
findavel de adaptagdes, aparelhos e equipamentos nas mais di-
versas areas de necessidade pessoal. (LAUAND, 2005, p. 30).

Dessa forma, percebe-se que ...
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11 Referéncias:
11.1 Obedecerao as normas da ABNT, de agosto de 2000. Serao arro-
ladas ao final do texto com o titulo Referéncias, em negrito (ndo usar
Referéncias Bibliograficas). Essa lista de fontes (livros, artigos etc.) deve
aparecer em ordem alfabética pelo sobrenome do autor, sem nume-
ragdo, sem pardgrafos e sem deslocamentos.
11.2 Livros: Indicar SOBRENOME, N. A (nomes do autor abreviados
em caixa alta, sem espacamentos entre eles). Titulo (em italico)
subtitulo (se houver, em letra sem italico). Edi¢do (indicar o ntimero
da edicao, colocar ponto, escrever ed. em caixa baixa) Cidade:
Editora, ano. Ex.:
VOIVODIC, M. A. Inclusao escolar de criangas com Sindrome de
Down.3 ed. Petropolis, R]: Vozes, 2004.
FERREIRO, E. & TEBEROSKY, A Psicogénese da lingua escrita.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1985.

11.3 Obras com mais de trés autores: apds o sobrenome do primeiro
autor, inserir a palavra latina et al. Ex.:
NUNES, L. R. P.O. et al. A pesquisa na pés-graduacéo em Edu-
cacao Especial. Rio de Janeiro: Sette Letras, 1998.

11.4 Mais de uma citacao de um mesmo autor: apés a primeira citagao
completa, introduzir um trago (equivalente a seis espagos) e um pon-
to. Ex.:
VYGOTSKY, LS. El desarrollo de los procesos psicolégicos su-
periores. Barcelona: Critica, 1979.
. Pensamento e Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988.

11.5 Obras com autor desconhecido, a entrada é feita pelo titulo:
COIMBRA de outros tempos. Coimbra: Coimbra editora, 1958.

11.6 Periédicos: SOBRENOME, N. Titulo de artigo. Titulo da Revista
em itdlico, cidade, volume, nimero, paginas, ano. Ex.:
FONSECA, R. T. Os Direitos Humanos e a pessoa com deficiéncia
no mercado de trabalho. Inclusao - Revista da Educacéo Especial,
Brasilia, v. 1, n.1, n. 1, p. 19-24, 2006.

11.7 Artigos Jornal: SOBRENOME, N, A Titulo do artigo, Titulo do
Jornal, Cidade, data, segao, paginas, coluna. Ex.:
ALCANTARA, C. Aula de Cidadania. Correio Braziliense,
Brasilia, 23 de maio. 2007, p.34.

11.8 Dissertagdes e teses (autor, titulo em itdlico, ano, nimero de folhas,

tese ou dissertacdo, titulo, instituto, dept’, universidade, cidade).
CORDEIRO, C. C. A Educagdo Inclusiva na Perspectiva dos Pro-
fessores: a ponta do iceberg. 2003. Tese (Doutorado em Educagdo)
- Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Educacéo, Programa
de P6s-Graduagao em Educacéo, Sao Paulo.

11.9 Meio eletrdnico ou internet

11.9.1 Artigo em jornal cientifico
KELLY, R. Eletronic publishing at APS: its not just online jour-
nalism. APS News Online, Los Angeles, Nov. 1996. Disponivel
em: http://www.aps.org/apsnews/1196/11965.html Acesso
em 25 nov. 1998.

11.9.2 Trabalho em congresso
PEREZ, S.G. B. Criatividade e altas habilidades: um desafio para
o professor. In: SEMINARIO DE PESQUISA EM EDUCACAO-
REGIAOSUL, 3, 2000, Porto Alegre. Anais.Porto Alegre: FACED,
UFRGS, 2000. CD-ROM.

12. Apresentacdo de artigos
12.1 Os artigos, para serem submetidos a apreciacao, devem ser en-
caminhados a Comissdo Editorial, acompanhados de:

a) oficio;

b) duas cépias do texto impresso;

c) disquete ou CD;

d) carta de cessao dos direitos autorais assinada por todos os autores
segundo a ordem de autoria (primeiro autor, segundo autor etc.).

Carta modelo:

Venho por meio desta ceder os direitos autorais sobre o artigo (nome do artigo)
para a Revista Inclusio, a ser publicado na forma impressa e eletronica, mantida
pela Secretaria de Educagio Especial do Ministério da Educagdo. Declaro que
0 mencionado artigo é inédito, como consta nas normas de publicagio da referida
Revista, e nio foi publicado nem em outra revista e nem em meio digital, como
pdginas de Associages, sites ou CDs de eventos.

Assinatura do primeiro autor
Nome completo (sem abreviatura) do primeiro autor

Assinatura do segundo autor
Norme completo (sem abreviatura) do segundo autor

1.2.2 Quando se tratar de relato de pesquisa, devera ser enviada uma
copia da autorizagdo do comité de ética;

12.3 Formatacao: papel A4 e com paginas numeradas em até 25 laudas
incluindo as referéncias (espago um e meio, letra Times New Roman,
tamanho 12, justificado, pardgrafos com 2 cm);

12.4 Ap6s ser aprovado para publicacao, enviar uma cépia em papel
A4 e outra em disquete ou CD (em editor de texto para Windows),
nas quais tenham sido providenciadas as eventuais adaptacdes
exigidas pela Comissao Editorial.

13. Os artigos deverao ser enviados para:
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Secretaria de Educacao Especial

Revista Inclusao - Revista da Educagao Especial
Denise de Oliveira Alves (denisealves@mec.gov.br)
Esplanada dos Ministérios

Bloco “L” - 6° andar - sala 600

CEP: 70047 - 900 - Brasilia - DF

Normas para encaminhamento, verificar se:

O oficio de encaminhamento esta presente; carta de cessdo de direitos
autorais foi elaborada de acordo com modelo proposto; todos os autores
assinaram carta de cessdo dos direitos autorais; foi providenciado xerox
da carta de aprovagdo pelo comité de ética (somente para relatos de
pesquisa); as duas copias impressas estdo presentes; esta presente o CD
ou disquete com o texto original (verificar se o disquete abre); hd in-
dicagao de enderego completo de todos autores e e-mail (s).

Normas técnicas da ABNT, verificar se:

Atende as normas para citacao bibliografica; atende as normas sobre
referéncias; se todos os autores citados no texto estao citados nas refe-
réncias; se todas as referéncias de autores estao citadas no texto; o texto
impresso segue as normas de formatagao da revista.

Normas referentes ao contetido, verificar se:

A revisao gramatical foi realizada a contento; foram utilizadas as pa-
lavras-chaves do Thesaurus Brasileiro da Educacdo do INEP no site
www.inep.gov.br; resumo e abstract atendem as normas especificadas
pela revista.
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