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carta ao professor
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Prezada professora, prezado professor,

O ano de 2006 esta sendo marcado por uma mudancga estruturante na Educacao Basica
brasileira. Ela altera principalmente a organizacdo tanto da Educacao Infantil quanto do
Ensino Fundamental, com a inclusé@o das criangas de 6 anos no primeiro ano desta etapa de
ensino, que passa a ter 9 anos de duragéo.

Embora desde 2003 o Ministério da Educacao venha apoiando os sistemas de ensino no
que diz respeito a esta ampliagdo e muitos estados e municipios ja a tenham realizado,
somente em 6 de fevereiro deste ano foi homologada, pelo Presidente da Republica, a Lei n°
11.274 que altera artigos da LDB (Lei n® 9394 de 1996), ampliando definitivamente o Ensino
Fundamental de 8 para 9 anos. Vale lembrar que esta ja era uma possibilidade colocada na
LDB e também no Plano Nacional de Educag¢ao — PNE (2001).

A edicao n° 42 da Revista Crianca aborda este assunto na sessao Caleidoscopio, trazendo
trés reflexdes sobre o tema. Com isso, queremos incluir vocé, professora/professor, neste
debate. Sobretudo, pela necessidade de estarmos atentos a forma como cada sistema de
ensino (e o seu em particular) ira conduzir e regulamentar estas duas etapas iniciais da
Educacéo Basica, uma vez que a lei estabelece um prazo de 5 anos para a adequacgao dos
sistemas.

Merece especial atencao o cumprimento das normas e diretrizes elaboradas pelo Conselho
Nacional de Educacéo, que devem sempre ser obedecidas pelos conselhos estaduais e
municipais. Com destaque especial, chamamos a atengao para duas delas: a que orienta
sobre a idade de ingresso no Ensino Fundamental e a reorganizagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Em relagéo a primeira, é preciso estar atento para que criangas com menos de 6 anos nao
sejam matriculadas no Ensino Fundamental. Para tanto, é necessario que todos se envolvam
com esta questdo. Em relagcéo a segunda, é fundamental toda atenc¢éo e discussao, uma vez
que atinge diretamente o trabalho da professora e do professor em sala de atividades com
as criangas. Contamos com todos os educadores, especialmente aqueles envolvidos com a
Educacao Infantil, para ajudarmos neste acolhimento necessario as criangas de 6 anos que
ingressam no Ensino Fundamental.

Trazemos também como matéria de capa o tema “Educacgao anti-racista”. Com ele iniciamos
uma série de reportagens que tratam da inclusao educacional na primeira etapa da Educacao
Basica. Relatos de professoras e professores, e de especialistas, assim como algumas
experiéncias que abordam a questédo. Além de promoverem a reflexdo em torno de aspecto
téo debatido atualmente na area da educacéo, trazem exemplos e podem colaborar com a sua
pratica junto as criangas da Educacao Infantil. Apds o debate sobre o racismo, pretendemos
abordar a Educacao Infantil indigena, a inclusdo das criangas com necessidades especiais,
entre outras tematicas que vocé, inclusive, podera nos sugerir.

Boa leitura!




entrevista

Maria Malta Campos e Maria Ltcia Machado

Qualidade na Educacao Infantil
um processo aberto, um conceito em construcao

Iracema Nascimento | Sao Paulo/SP

Depois de um processo de
quase dois anos de intenso
debate com especialistas,
gestores, professores e movi-
mentos sociais, o MEC anun-
cia o lancamento dos Para-
metros de Qualidade para a
Educacao Infantil. A
Revista Crianga con-
VEersou com as pro-
fessoras Maria Malta
Campos e Maria Lucia
Machado, pesquisa-
doras da Fundacédo
Carlos Chagas, de
Sao Paulo, e consul-
toras na elaboracéo
dos Parametros, que
nos contaram como o
documento foi conce-
bido, sua relacdo com as
politicas publicas de Educa-
¢ao Infantil e o que elas espe-
ram que seja feito dele.

A quem se dirige o docu-
mento do qual vocés parti-
ciparam como consultoras?
Com que finalidade foi ela-
borado?

Maria Malta - Na década de
1990, ocorreram varias modi-
ficacbes no sistema educa-
cional que incidiram na Edu-
cagao Infantil. No sistema de

financiamento; no prazo que a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacédo Nacional, 1996)
e o PNE (Plano Nacional de
Educacao, 2001) determina-
ram para que as instituicbes
de Educacédo Infantil fossem

Maria Lucia e Maria Malta

transferidas para a area edu-
cacional; no prazo para que
os professores de Educacao
Infantil tivessem no minimo
formacéo em magistério e de-
sejavelmente nivel superior. Os
Parametros, entdo, tém essa
intencdo de orientar, ndo de
criar novas leis, mas resumir
€ organizar o que ja existe, de
forma que os executores da
politica educacional, principal-
mente os governos municipais
e as proprias instituicoes, te-
nham diretrizes mais claras.

Maria Lucia - O PNE, que é
uma lei, determina que o MEC
defina parémetros de quali-
dade para a Educacao Infan-
til no pais. Isso € um avanco
— paises mais desenvolvidos
também estabelecem esse
processo de qualifi-
cacao permanente da
Educacao Infantil néo
apenas para as uni-
dades escolares, mas
para os sistemas de
ensino. Estamos fa-
lando das secretarias,
dos técnicos, dos
conselhos, de todas
as instancias envolvi-
das na educacédo e no
cuidado da crianga de
0 a 6 anos.
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Qual o papel da Uniao, dos
estados e dos municipios na
garantia da qualidade pre-
conizada pelos Parametros?
E das instituicoes de Educa-
cao Infantil?

Maria Lucia - Existem de-
terminacdes legais e também
0 compromisso de coopera-
¢ao reciproca. Os municipios
sdo as instancias mais envol-
vidas com o cotidiano das ins-
tituicbes, mesmo aqueles que

revista crianca
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optam pelo sistema estadual
em lugar do seu proprio siste-
ma. No plano nacional, o MEC
tem a tarefa de fazer a coisa
acontecer de maneira demo-
cratica e equivalente em todos
os estados. Os estados, por
sua vez, tém a responsabili-
dade de manter seus proprios
sistemas de ensino mantendo
ou nédo a rede de Educacao In-
fantil. Mesmo que a Uni&o
e os estados ndo tenham
nenhuma unidade escolar,
eles tém a responsabilida-
de de compartilhar e de
comparecer com insumos
financeiros e com a for-
macado de professores e
de todos os profissionais.

Maria Malta - Com o
incentivo oficial para que
0S municipios se encarre-
gassem da Educacao Infantil,
houve uma retirada abrupta
dos estados, que fecharam
vagas e, muitas vezes, acaba-
ram com os setores técnicos
responsaveis pela area. As-
sim, comegaram a se omitir de
uma obrigacdo que continua
sendo dos estados: a forma-
¢ao do professor.

Essa responsabilidade tem
sido assumida de maneira
precaria por boa parte dos
estados, como em programas
de educacdo a distancia de
formagcdo de professores em
nivel superior, em que sé se
inclui conteudos da Educacao
Infantil quando as professoras
de creche e pré-escola ma-
triculadas pedem. E quando
isso é feito, volta-se apenas
para pré-escola, raramente

revista crianca

se aborda as questbes das
creches, o tempo integral, o
cuidar e o educar. Isso mostra
que a transicdo das creches
da area de bem-estar social
para a Educacgao ainda néo se
completou. Mesmo que a uni-
dade escolar ja tenha mudado
de secretaria, as pessoas que
cuidam dos setores técnicos
continuam com a mesma ca-

“Os Parametros, entao,
tém essa intencao de

orientar, nao de criar

novas leis, mas resumir

e organizar o que ja
existe...”

beca de antes. Nesse senti-
do, esse documento e todas
as acdes que se seguirdo a
ele tém o papel de consolidar
uma transicéo que ainda esta
se dando.

O documento dos Parame-
tros resgata uma trajetoéria
de miuiltiplos protagonistas,
com avancos e desafios.
Qual o papel da sociedade
nos avancos alcancados?

Maria Lucia - A participa-
¢ao da sociedade € crucial.
Quando fomos convidadas
pelo MEC para participar des-
se projeto, havia uma preocu-
pacdo de ambas as partes em
ampliar a discussao e as defi-
nicdes dos parametros. Entéo
combinamos um processo de

discussdo desse documento
que levou cerca de dois anos.
Tivemos varias versdes pre-
liminares que foram discuti-
das em seminarios regionais
promovidos pelo MEC, pela
Internet, com especialistas
da area, mais um seminario
nacional, com varias possibili-
dades de debate. Por sua vez,
os féruns de Educacéo Infantil
tém tido enorme partici-
pacado no aprofundamen-
to conceitual e na mobi-
lizacdo politica. Espero
que, com a disseminacao
do documento, ele possa
ser debatido nas universi-
dades e pelos movimen-
tos sociais.

Qual a diferenca entre
parametros e indicado-
res de qualidade?

Maria Lucia - A definicdo de
parametros antecede a de indi-
cadores. Os indicadores se tra-
duzem em elementos concre-
tos que podem ser medidos. Ao
se falar de formacao como um
parametro de qualidade, por
exemplo, pensa-se na forma-
c¢ao regular dos profissionais
como algo a ser considerado e
exigido. O indicador para isso
seria formagao em nivel médio,
modalidade normal — quantos
profissionais possuem essa
formacdo, quantos possuem
nivel superior, quantos sequer
possuem Ensino Fundamental
completo?

Considerando a dimensao
geografica e a diversidade
cultural brasileira, é possivel



pensar em alguma forma de
monitoramento em relacao
a qualidade do atendimento
nas instituicoes de Educa-
c¢ao Infantil?

Maria Lucia - A definicdo
dos indicadores é que per-
mitira um monitoramento de
forma quantificavel, de modo
que o MEC possa estabele-
cer comparacgdes € niveis de
melhor ou pior qualidade e es-
tabelecer uma politica perma-
nente de melhoria dessa qua-
lidade. Minha expectativa é de
que esse documento venha
contribuir para instalar formal-
mente no sistema educacional
a discussao sobre a qualidade
da Educacao Infantil no Brasil
inteiro. E que permita ao MEC
cumprir a segunda etapa, que
€ a definicdo dos indicadores,
por meio de um debate a pu-
blico. S6 assim sera possivel
instalar uma politica de me-
Ihoria da qualidade do aten-
dimento de um jeito mais per-
manente, que ndo dependa do
governo no poder, mas como
uma rotina do MEC.

Qual a relacao dessa qua-
lidade com a destinacao de
recursos financeiros para a
Educacao Infantil?

Maria Malta - Nem sempre
melhor qualidade representa
maior custo. Um exemplo é
a tendéncia de algumas pre-
feituras de montar unidades
enormes para centenas de
criancas. Nem o Piaget em
pessoa conseguiria ser diretor
de um lugar desses! (risos).

Foto: Tatiana Cardeal
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Maria Lucia Machado

Quando professores europeus
visitam nossas unidades,
acham um absurdo, pois uma
creche com 60 criancas em
seus paises ja é considerada
enorme. Esses prédios gran-
diosos com arquitetura ma-
jestosa sao lindos para uma
escola de Ensino Médio, mas
a crianca de 0 a 6 precisa de
aconchego, num lugar onde
se sinta acolhida, onde seja
chamada pelo nome.

Em termos de investimen-
to publico, em que aspectos
vocés recomendariam prio-
ridade?

Maria Malta - A pergunta a
ser feita é: “esse atendimento
tem significado um beneficio
para as criangcas?”. Ha situa-
¢cbes em que o atendimento
deixa muito a desejar, mas
sabemos que € melhor aqui-
lo do que nada. Em outros
casos, temos duvida quan-
to a resposta. Entéo, ha uma
diversidade muito grande de
condicdes que nao nos per-

mite uma resposta geneérica;
podemos pensar em respos-
tas para certas situacbes em
certos contextos. Ainda ha o
impasse quanto ao acesso e
a qualidade — é melhor ofe-
recer um padrdo melhor para
as criangcas que ja estdo na
rede ou é melhor atender mais
criangas com um padrao nao
tdo alto? Sao sempre esco-
Ihas dificeis. Mas o que gos-
tariamos é que nao se permi-
tissem situacdes abaixo de
um certo minimo, situacdes
degradantes que trazem pre-
juizos para as criancas. No
entanto, & preciso lembrar,
também, que existem experi-
éncias de diversos municipios
que conseguiram um patamar
bom de atendimento, que ja
melhoraram muito o padréo.

Maria Lucia - Minha espe-
ranca € de que o documen-
to venha a ajudar o gestor a
entender o que € preciso ter
numa creche ou numa pré-es-
cola. Para construir um hospi-
tal, o gestor sabe que precisa

revista crianca
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de médicos, enfermeiros, sa-
las de cirurgia, instrumentos
e dinheiro para manté-lo. E
ninguém questiona se da para
fazer o hospital sem médico.
Na hora de fazer uma creche
também nao se pode questio-
nar se precisa de um profes-
sor qualificado ou mobiliario
adequado. Isso ndo pode ser
questionavel, tem de fazer
parte do pacote e ponto. En-
tdo, o documento vai ajudar
porque nao define padrbes
minimos, mas padrdes neces-
sarios, bons. O poder publico
também nao pode abdicar de
seu papel de supervisao e pu-
nicdo. Junto com o Ministério
Publico, pode inclusive fechar
os lugares que nao tém condi-
¢oes de funcionar. Ao mesmo
tempo, tem elementos para
premiar, beneficiar e promover
a qualidade.

Como a questao da Quali-
dade na Educacao Infantil é
tratada em outros paises?

Maria Malta - Na maioria
dos paises desenvolvidos os
parametros sdo levados muito
a sério, existem regras muito
mais rigidas. Se uma determi-
nada instituicdo ndo cumpre
as regras, por exemplo em re-
lacdo ao numero de criangas
por adulto, formacdo desses
adultos, condicdes de higiene,
presenca de material didatico,
de brinquedos, supervisao de
saude, etc., ela é fechada e os
responsaveis sao punidos. Em
alguns paises, a autoridade é
do Estado, que é responsavel

revista crianca
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Maria Malta Campos

por autorizar o funcionamento
e de supervisionar continua-
mente, seja publico, privado
ou misto. E quem sai da linha
ou daquele minimo definido,
sofre penalidades. Quando se
estabelecem critérios de qua-
lidade, alguns sdao mais faceis
e outros mais dificeis de medir.
Para isso ser viavel, do ponto-
de-vista de um 6érgéo que fis-
caliza e supervisiona, € preciso
alguns padrdes ou indicadores,
como ja mencionamos. O que
entra, entdo, € formacédo do
educador, nimero de criangcas
por adulto, condicdes da infra-
estrutura e de material dispo-
nivel, a comunicagcdo com as
familias e o curriculo ou a pro-
posta pedagogica.

Maria Lucia - Algumas
questdes sao tratadas com
mais naturalidade fora do
Brasil, como as questdes ra-
ciais, de género, de inclusao

de criancas com necessida-
des especiais e a presenca
masculina, figura praticamen-
te desconhecida das nossas
creches e pré-escolas. Varios
paises ja conseguiram superar
esse tipo de problema e as so-
lugdes sdo muito simples. Por
exemplo, quando se faz uma
selecdo, que ndo se excluam
os homens! Existe demanda
de homem nas creches, mas
quem faz a selecdo pensa que
homem né&o serve para cuidar
de crianca. Mesmo ja tendo
avancado bastante na produ-
cao cientifica e em pesquisas
sobre a questdo de género,
ainda se fazem filas de meni-
nas € meninos nas creches.
Ainda estamos comecando a
enfrentar as questdes raciais.
Como pensar a Educacéo In-
fantil para as criangas indige-
nas? Como pensar uma Edu-
cacéo Infantil que trabalhe as
questodes raciais?



Recentes mudancas na legislacdo determinam o aumento do tempo de
permanéncia da crianga na escola, com a ampliagcdo do Ensino Fundamental de 8
para 9 anos e o ingresso dos meninos e meninas brasileiros aos 6 anos de idade.
Nesse contexto, é preciso repensar tanto o proprio Ensino Fundamental quanto a
Educacao Infantil, no que se refere a tempos, espacos, contetidos, metodologias
de trabalho, formacédo de professores, entre tantas outras questoes.

O Caleidoscdpio dessa edicéo traz o olhar da Educagéo Infantil, com a
abordagem das professoras Karina Lopes e Roseana Mendes. Em seguida,
com o foco no Ensino Fundamental, as professoras Sandra Pagel e Aricélia do
Nascimento. Por ultimo, artigo de Elvira de Souza Lima, estudiosa da crianca
dessa faixa etdria e profunda conhecedora da escola.
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Desafios de um novo tempo

Karina Rizek Lopes*
Roseana Pereira Mendes*

A inclusdo da crianca de 6
anos no Ensino Fundamen-
tal de 9 anos coloca novos e
grandes desafios para a area
da educacédo. Antes de tudo,
€ preciso reafirmar que esta
€ uma questao que deve ser,
prioritariamente, tratada no
campo do direito. Direito das
criancas a uma educacao que
promova a sua formagao hu-
mana, reconhecendo-as com
sujeitos culturais e seres em
desenvolvimento.

Portanto, aampliagdo do En-
sino Fundamental para 9 anos
de duracdo atende aos direi-
tos da crianca, no que se re-
fere ao tempo destinado a sua
formagdo. Mas é necessario
garantir que a implementacgéo
deste atendimento promova
de fato a melhoria do trabalho
pedagdgico voltado para esta
faixa etaria.

Neste sentido, € importan-
te destacar o papel do poder
publico como promotor de
debates e mobilizacbes nos
sistemas de ensino. Com a
participacéo de todos os ato-
res sociais envolvidos, devem
ser elaboradas diretrizes, me-
tas e objetivos, em consonan-
cia com a legislagéo vigente e
com os documentos oficiais
orientadores. E, assim, serao
estabelecidas as bases para

uma agao educativa com qua-
lidade social para todas as
criangas que ingressam no
Ensino Fundamental.

Neste contexto, vale apon-
tar alguns aspectos, que entre
outros, sdo fundamentais para
as discussoes e os debates.

Em primeiro lugar, € preciso
esclarecer que a inclusdo da
crianca de 6 anos no Ensino
Fundamental n&o significa an-
tecipar o modelo educacional
que ora se coloca para este
nivel de ensino. E necessario
considerar quem é esta crian-
¢a, quais sao as suas formas
de aprender, como se da sua
insercdo na cultura, a impor-
tancia das interagdes para o
seu desenvolvimento e apren-
dizagem e, sobretudo, o va-
lor do brincar como a forma
primordial da crianca ser e de
estar no mundo.

Um outro ponto importante
refere-se ao redimensiona-
mento da organizagdo dos
tempos, dos espacos e dos
materiais. E preciso torna-los
adequados ao desenvolvimen-
to de um trabalho pedagogico
que considere as singularida-
des das criancas de 6 anos, o
modo como se expressam e
as suas especificidades.

A formacdo das criancas
de 6 anos exige que o plane-

jamento do trabalho pedagé-
gico considere as diferentes
dimensdes do tempo. Assim,
elas terdo a oportunidade de
falar, de ouvir e ser ouvidas,
de ter contato com os conhe-
cimentos cientificos, de se ali-
mentar, de utilizar os diferen-
tes espacos da instituicdo e
da comunidade, de descansar,
de brincar e de se expressar
por meio das diferentes lin-
guagens, tais como a verbal, a
escrita, a musical e a corporal,
entre outras.

Da mesma forma, os espa-
COSs e 0s materiais devem ser
utilizados e organizados de
maneira bastante flexivel, de-
safiando as criancas e favore-
cendo o desenvolvimento de
trabalhos diversificados, que
possibilitem os movimentos, a
construcdo da identidade e da
autonomia, os diferentes tipos
de interacbes e as variadas
formas de manifestacdo da
cultura.

Diante de tudo isto, um ter-
ceiro aspecto que se apresenta
diz respeito a (re)significacao
da pratica pedagogica. O fazer
pedagdgico envolve as dife-
rentes areas do conhecimento
€, em especial, as artes, a cor-
poreidade e o aspecto ludico,
imprescindiveis na infancia.
Os professores desempe-

* Karina Rizek Lopes é coordenadora geral da Coordenacao de Educacéo Infantil do DPEIEF/SEB do MEC.
* Roseana Pereira Mendes é assessora pedagdgica da Coordenacéao de Educacéo Infantil do DPEIEF/SEB do MEC.
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nham um papel fundamental
como mediadores das apren-
dizagens das criancas. Neste
sentido, a reflexdo tedrica so-
bre a pratica, em momentos
de formacao continuada e em
servico, constitui-se em maté-
ria prima para o aprimoramen-
to e qualificagdo da atuacao
profissional, como um direito
deste professor.

Por ultimo, destacamos a im-
portancia da reelaboracéo da
Proposta Pedagdgica da insti-
tuicdo, na perspectiva do En-
sino Fundamental de 9 anos.
Os aspectos acima descritos,
bem como outros que séao
necessarios a um atendimen-
to educacional de qualidade,
devem estar assegurados por
meio de debates democrati-
cos, propostos pela instituicao,
envolvendo a comunidade,
as criangas, os professores, a
coordenacao pedagdgica, 0s
gestores e os funcionarios da
instituicdo e as familias. Des-

ta forma, a sistematizacdo da
Proposta Pedagdgica envol-
ve definir concepgdes, me-
tas, objetivos, organizacdo de
tempos e espacos, materiais e
formas de avaliagdo, entre ou-
tros aspectos relevantes para
o desenvolvimento do trabalho
educacional.

Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental: uma articula-
cao necessaria

As grandes mudangas em
todo sistema de Educacéao
Basica no Brasil que se inicia-
ram a partir da aprovacao da
lei que amplia o Ensino Fun-
damental (Lei n°® 11.274, de 6
de fevereiro de 2006), também
trazem conseqliéncias para
a Educacéo Infantil. Pode-se
destacar a cooperagcdo mutua
entre os professores da Edu-
cacéao Infantil e os do Ensino
Fundamental, bem como a
nova organizagdo da Educa-

¢ao Infantil que passa a aten-
der criancas com até 6 anos.’
Desta forma, os sistemas de
ensino garantem maior apro-
ximacédo entre a Educacéo In-
fantil e o Ensino Fundamental,
caracterizando uma continui-
dade e ndo uma ruptura.

Uma outra questdo impor-
tante é o fato de que os sis-
temas de ensino poderdo am-
pliar seu atendimento na Edu-
cacdo Infantil, principalmente
o relativo as criancas de 4 e
5 anos, utilizando os espacos
antes destinados as criancas
de 6 anos para ampliacdo das
vagas e, portanto do acesso
as criangas menores.

Finalmente, espera-se que
esses desafios sejam elemen-
tos mobilizadores para o deba-
te para que se assegure cada
vez mais uma educagao com
qualidade social para todas as
criancas e sob a responsabi-
lidade de todos: Unido, esta-
dos e municipios.

1 Sobre o assunto, consultar Parecer CNE/CEB n° 6/2005 de 8 de junho de 2005 e Resolucao CNE/CEB n° 3, de 3 de agosto de 2005, no endereco do
Conselho Nacional de Educacgao na internet: http:/portal.mec.gov.br/cne
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A Crianca de 6 Anos no Ensino
Obrigatoério: Um Avanco Social’

Sandra Denise Pagel*
Aricélia Ribeiro do Nascimento*

Percebe-se, cada vez mais,
a urgéncia de as instancias
educacionais, em todos os ni-
veis da gestdo publica, reafir-
marem O Compromisso com a
construcdo de uma escola in-
clusiva, cidada, solidaria e de
qualidade social para todas as
criangas, adolescentes e jo-
vens brasileiros.

Paratanto, faz-se necessario
implementar politicas induto-
ras de transformacdes signifi-
cativas na estrutura da escola;
na reorganizacdo dos tempos
e dos espacgos escolares; nas
formas de ensinar, aprender,
avaliar, organizar e desenvol-
ver o curriculo; nas carreiras
profissionais e na formacéao
inicial e continuada dos pro-
fissionais da docéncia.

E nessa perspectiva de
mudanca qualitativa do ensi-
no—-aprendizagem que viven-
ciamos, neste momento, a en-
trada da crianca de 6 anos no
Ensino Fundamental.

A legislacdo educacional
brasileira, especialmente a
partir da LDB (Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996), ja
sinalizara para um ensino obri-

gatdrio de nove anos de dura-
¢éo, a iniciar-se aos seis anos
de idade. Essa obrigatorieda-
de tornou-se meta do Plano
Nacional de Educacéao (Lei n°
10.172 de 2001). Finalmente,
em 6 de fevereiro de 2006, a
Lei n® 11.274 instituiu o Ensino
Fundamental de nove anos de
duracdo, com a inclusdo das
criancas de 6 anos.

A inclusdo da crianca de 6
anos no Ensino Fundamental
encontra respaldo em pesqui-
sas do IBGE (Censo Demogra-
fico 2000) que mostram que
81,7% das criancas de 6 anos
estdo na escola, sendo que
38,9% freqientam a Educa-
¢ao Infantil, 13,6% pertencem
as classes de alfabetizacao e
29,6% estao no Ensino Fun-
damental. Apodia-se também
nos estudos que demonstram
que, quando as criangas in-
gressam na instituicdo esco-
lar, antes dos 7 anos de idade,
apresentam, em sua maioria,
resultados superiores em re-
lacdo aquelas que ingressam
somente aos 7 anos.

Um exemplo desses estu-
dos: o Sistema Nacional de

Avaliagdo da Educacdo Ba-
sica (Saeb) 2003 aponta que
criangas com histérico de ex-
periéncia na Educacao Infantil
obtiveram cerca de 20 pontos
a mais nos resultados de pro-
ficiéncia em leitura.

A implantacdo de uma po-
litica de ampliacdo do Ensi-
no Fundamental de oito para
nove anos, portanto, exige
tratamento politico, adminis-
trativo e pedagdgico, uma
vez que o objetivo de ampliar
0 periodo obrigatério é asse-
gurar a todas as criangcas um
tempo mais longo de convivio
escolar com maiores oportu-
nidades de aprendizagem.

Ressalte-se que a aprendi-
zagem nado depende apenas
do aumento do tempo de per-
manéncia na escola, mas tam-
bém do emprego mais eficaz
desse tempo. A associagao
de ambos pode contribuir sig-
nificativamente para que os
estudantes aprendam mais e
de maneira mais prazerosa.

Para a legitimidade e a efe-
tividade dessa politica educa-
cional, sdo necessarias acdes
formativas da opinido publica,

* Sandra Denise Pagel é Coordenadora geral do Ensino Fundamental/DPEIEF/SEB do MEC.
*Aricélia Ribeiro do Nascimento é assessora pedagégica da Coordenacao Geral do Ensino Fundamental/DPEIEF/SEB do MEC.

1 Artigo escrito a partir dos documentos: Ensino Fundamental de Nove Anos: OrientagGes Gerais; e Ensino Fundamental de Nove Anos: orientacdes para a
inclusao da crianca de seis anos de idade, produzidos pela Coordenacao Geral do Ensino Fundamental/DPEIEF/SEB do MEC.
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condicbes pedagogicas, ad-
ministrativas, financeiras, ma-
teriais e de recursos humanos,
bem como acompanhamento
e avaliagdo, em todos os ni-
veis da gestdo educacional.

Assim, com a ampliagcédo do
Ensino Fundamental, é preci-
SO que haja a reelaboragéo da
Proposta Pedagdgica das Se-
cretarias de Educacdo e dos
Projetos Pedagdgicos das es-
colas. Esse processo deve ser
encaminhado de forma crite-
riosa, com base em estudos
e debates no ambito de cada
sistema de ensino. O objetivo
€ assegurar as criangas de 6
anos o pleno desenvolvimento
nos aspectos fisico, psicolégi-
co, intelectual, social e cogni-
tivo.

O primeiro ano do Ensino
Fundamental de nove anos
nao se restringe a alfabetiza-
¢do. Mesmo sendo este pri-
meiro ano uma possibilidade
para qualificar o ensino e a
aprendizagem da alfabetiza-
¢ao e do letramento, ndo se
deve reduzir esse processo a
tais aprendizagens, limitando
0 desenvolvimento das crian-
cas dessa faixa etaria a exclu-
sividade da alfabetizacao. Por
isso, € importante que o traba-
Iho pedagdgico implementado
assegure o desenvolvimento
das diversas expressoes e de
todas as areas do conheci-
mento.

E importante lembrar que o
conteudo do primeiro ano do
Ensino Fundamental de nove
anos nao deve ser o conteu-
do que era trabalhado no pri-

meiro ano/primeira série do
Ensino Fundamental de oito
anos. Nao se trata de realizar
somente uma adequacao dos
conteudos da primeira série
do Ensino Fundamental de
oito anos. Faz-se necessario
elaborar uma nova propos-
ta curricular, coerente com
as especificidades nao so
da crianca de 6 anos, como
também com as das demais
criangcas de 7, 8,9 e 10 anos
de idade, bem como com as
dos adolescentes de 11 a 14
anos, que constituem os anos
finais dessa etapa de ensino.

Visto que a ampliacdo do En-
sino Fundamental para nove
anos requer novas diretrizes
pedagogicas e consequente-
mente nova matriz curricular,
essa matéria encontra-se em
discussao no Conselho Nacio-
nal de Educacédo (CNE), para
que sejam elaboradas novas
Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Fundamen-
tal e também novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil. Portanto,
todos noés - professores, ges-
tores e demais profissionais
de apoio a docéncia - temos
neste momento uma complexa
e urgente tarefa: a de partici-
parmos da elaboracédo dessas
Diretrizes junto ao CNE.

O ingresso da crianca de 6
anos no Ensino Fundamen-
tal ndo pode constituir uma
medida meramente adminis-
trativa. E preciso atencdo ao
processo de desenvolvimento
e aprendizagem das criancas,
o que implica conhecimento e

caleidoscoépio

respeito as suas caracteristi-
cas etarias, sociais, psicolégi-
cas, e cognitivas.

Por essa razao, na perspec-
tiva de subsidiar os sistemas
de ensino e de fortalecer um
processo de debate com pro-
fessores e gestores sobre a
infancia na Educacao Basica,
0 Ministério da Educacao, por
meio da Coordenacao Geraldo
Ensino Fundamental (COEF),
elaborou o documento intitu-
lado “Ensino Fundamental de
nove anos: orientagdes para
a inclusdo de criangas de seis
anos de idade”.

O foco deste documento é
o desenvolvimento e a apren-
dizagem das criancas de 6
anos ingressantes no Ensino
Fundamental de nove anos,
sem perder de vista a abran-
géncia da infancia de 6 a 10
anos nessa etapa de ensino.
Esse documento sera acom-
panhado de jogos coletivos,
acervo do Programa Nacional
de Biblioteca Escolar/PNBE e
o DVD com uma série denomi-
nada Letra Viva, com 10 pro-
gramas sobre alfabetizacéo e
letramento na infancia e tam-
bém com a série O Mundo de
Letras.

Finalmente, é importante
destacar que a tarefa de incluir
as criancas de 6 anos no En-
sino Fundamental é extrema-
mente complexa para todos
nos — professores, gestores e
demais profissionais da edu-
cagcdo —, mas temos certeza,
também, que esta é uma acéao
democratizante da educacgéo
publica brasileira.
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A Crianca de 6 anos no Ensino Fundamental

Elvira Souza Lima*

Principalmente apés a
Segunda Grande Guerra, tor-
nou-se uma tendéncia univer-
sal estender a obrigatoriedade
do periodo de escolarizagao
do Ensino Fundamental para
nove anos. Hoje é uma reali-
dade na maior parte dos pai-
ses. lgualmente, a matricula
obrigatéria da crianca com
6 anos completos no Ensi-
no Fundamental é bastante
comum na educagao mundial.
Sabemos que o aumento da
escolaridade das criangas €
uma necessidade da organi-
zacao contemporanea da vida
urbana. Neste sentido, o Bra-
sil chega tardiamente a esta
obrigatoriedade.

A maior parte dos argumen-
tos a favor e contra esta inclu-
sao discute a questdo a partir
da perspectiva das aprendi-
zagens escolares e do desen-
volvimento da crianga centra-
lizados mais na capacidade
cognitiva. E necessario, po-
rém, ampliar a discussio: no
século XX a infancia foi muito
discutida a partir da psicolo-
gia e da psicandlise. Porém,
ela é também objeto de estu-
do de outras areas de conhe-
cimento, como a antropologia,

a histoéria, as neurociéncias e
as artes.

A infancia é um periodo de
desenvolvimento cultural do
ser humano, cuja importan-
cia vai ficando cada vez mais
clara e precisa a medida que
avangam o0s conhecimentos
sobre o desenvolvimento do
cérebro. As descobertas nes-
ta area ja sao tdo importantes
que chegam a afetar a nature-
za de curriculos da Educacao
Infantil em alguns paises. E o
caso, por exemplo, da Franga,
que introduziu um curriculo
para a infancia apoiado em
pilares diferenciados dos que
nortearam a educagao da in-
fancia durante a maior parte
do século XX.

Neste novo curriculo, as
praticas culturais da infancia
ganham relevo e o tempo €&
distribuido de forma que ativi-
dades que envolvam musica e
movimento sejam equiparadas
em importancia as atividades
mais especificamente volta-
das a apropriagao da leitura e
da escrita. Busca-se, assim,
uma escolarizagdo que vise a
formagado da crianca enquan-
to ser de cultura em desenvol-
vimento.

Quem é esta crianca?

A crianca que completou 6
anos esta no seu sétimo ano
de vida. Este periodo & fun-
damental no seu desenvolvi-
mento cultural e € marcado
por mudancas bioldgicas im-
portantes. A crianca apropria-
se, nesta época, das formas
humanas de comunicacéo,
desenvolve o vocabulario, ex-
perimenta o espaco de varias
maneiras, desenvolve o pen-
samento espacial.

A crianca de 6 anos esta
em processo de desenvolvi-
mento da fungédo simbdlica.
Neste periodo, as atividades
que envolvam simbolos e
significados sdo muito impor-
tantes, como desenhar, brin-
car de faz de conta, praticar
jogos infantis que envolvam
personagens e acdes imitati-
vas, cantar, dancar, ouvir his-
torias, poesias e narrativas
da cultura local. E muito im-
portante a vivéncia das pra-
ticas culturais de sua comu-
nidade e regido, pois a elas
estdo ligadas a percepcao de
si mesma como membro de
um grupo e a formagao da
identidade.

* Elvira Souza Lima é antropédloga e psicéloga. E consultora internacional em Educacao e pesquisadora associada a Universidade de Salamanca, na Espanha.
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No dominio do desenvolvi-
mento cerebral, temos mo-
dificacdes significativas nas
estruturas do cérebro ligadas
a atencdo. Paulatinamente, a
crianca neste periodo vai se
tornando mais apta a seguir
instrucbes para a realizacéo
de tarefas complexas, como
as exigidas no processo de
escolarizacdo e a prever con-
sequiéncias de suas decisbes
e das acbes que realiza. Po-
rém, estas sdo coisas que
acontecem ao longo de um
tempo e a crianga de 6 anos
nao esta totalmente aparelha-
da para realizar determinadas
atividades que sao exigidas
pelo Ensino Fundamental so
porque completou 6 anos de
idade.

A memodria infantil neste pe-
riodo esta muito ligada a per-
cepcao. Portanto as acobes
pedagdgicas precisam estar
adequadas a esta condicao
do desenvolvimento infantil.
As atividades proprias deste
periodo devem ser utilizadas
no planejamento pedagogico
como suporte para a memo-
ria. Por exemplo, usar o de-
senho como registro do que a
crianga observa, do que viven-
cia. Recorrer ao movimento &
igualmente importante.

Como este é um periodo im-
portante do desenvolvimento
da imaginagao, cabe a escola
oferecer situacbes que am-
pliem o acervo de imagens e
narrativas presentes na me-

moria infantil. Histérias, obras
de arte, desenhos, musicas,
dramatizagdes, instrumentos
musicais, brincadeiras e fes-
tas populares, contato com
a natureza, oferecem muitas
possibilidades para este enri-
quecimento da imaginagao.

Apropriacao da leitura e es-
crita aos 6 anos

Escrever e ler sdo atividades
distintas, relacionadas entre
si, mas com especificidades.
Quem aprende a ler uma lin-
gua nao aprende automati-
camente a escrevé-la. Assim,
todo processo de alfabetiza-
cado deve incluir atividades
para a apropriacdao da leitura
e atividades para o desenvol-
vimento da escrita.

Ha duas vias possiveis de
entrada para a leitura no cé-
rebro: a semantica, na qual a
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palavra como um todo é iden-
tificada e reconhecida na me-
moria pelo seu significado;
e a via fonolégica-ortografi-
ca, em que o leitor percorre a
palavra fonema por fonema,
constituindo os morfemas até
chegar a palavra toda. E ne-
cessario, igualmente, cons-
truir o significado, pois & pos-
sivel ler pela via fonoldgica e
nao construir significado al-
gum. Por exemplo, a senten-
ca A fleva minura damber fla-
rote pode ser lida por um lei-
tor fluente, mas como as “pa-
lavras” ndo sao parte do Iéxi-
co do portugués (ou seja, ndo
significam nada) ele ndo cons-
tituira significado.

Em seu processo de desen-
volvimento, a crianca realiza
varias aquisicées que estao
relacionadas a apropriacédo
da leitura e da escrita, mas
que, na verdade, antecedem
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o ato de escrever
no papel propria-
mente dito. Muitas
destas aquisicoes
sdo da algcada da
Educacédo Infantil
e, também, da vi-
véncia escolar aos
6 anos.

O ensino da leitu-
ra envolve a apro-
priacdo do sistema
da escrita e a for-
macao de compor-
tamentos de lei-
tura. Formar uma
pessoa leitora tem
como base a co-
municacdo huma-
na, implica a par-
tilha das idéias, informacdes,
emocodes e sentimentos. Tudo
isso possibilitado pelo uso de
um sistema simbdlico — a es-
crita. Entender esta dinamica
de comunicacdo humana por
meio da leitura é importante,
pois ndo se trata somente de
aprender a ler, mas de desen-
volver uma forma de comuni-
cacao humana.

Geralmente, encara-se a lei-
tura apenas como uma apren-
dizagem escolar envolvendo
competéncias cognitivas, dei-
xando-se de lado a dimensao
simbdlica que €, de fato, o que
a constitui como atividade hu-
mana. A leitura e a escrita sao
manifestacdes da capacidade
humana de simbolizar. Sao,
portanto, frutos da funcéo
simbolica. Desenvolver esta
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fungcdo é um eixo central da
escolarizagdo aos 6 anos de
idade.

O tempo na leitura é orga-
nizado pelo ritmo, duragcédo e
pausa. Para desenvolver es-
tas caracteristicas na crianca,
é preciso que ela se familiarize
as seguintes formas de leitura:
leitura ritmada, leitura ritmada
com rima e leitura modulada.
Estas formas de leitura séo
encontradas em poesia, cor-
del, letras de musica (leitura
ritmada); poesia, parlendas,
cancbes infantis com rimas
(leitura ritmada com rimas)
e, finalmente, diversos tipos
de narrativa (leitura com mo-
dulagédo). Desenvolver a sen-
sibilidade a rima é uma das
condicdes para a leitura, ouvir
rimas faz parte deste proces-

so. Escutar o adul-
to lendo é um dos
passos iniciais para
a crianca se tornar
leitora.

Passa-se, assim,
a crianca a mensa-
gem de que para ler
ha varios procedi-
mentos que podem
ser utilizados. Isto €
particularmente im-
portante, pois em
Seu processo para
se tornar leitora,
ela vai se deparar
com palavras, sen-
tencas e textos que
nao serdo imedia-
tamente compre-
endidos. Nestes casos, mes-
mo quem ja sabe ler ha muito
tempo, podera ler em voz alta,
mobilizando a memdria audi-
tiva com o que ele ja tem na
memoria (Iéxico), o que o aju-
dara a identificar as palavras
em seu acervo léxico.

Muitas das coisas que a
crianca precisa desenvolver
para aprender a ler e a escre-
ver, para se apropriar dos co-
nhecimentos da matematica,
das ciéncias, da histéria e dos
outros conteudos escolares
sdo resultantes das praticas
de infancia. Assim, a crianca
“cria” condicbes de aprendi-
zagem dos conhecimentos
escolares por meio das brin-
cadeiras, da pratica cotidiana
com a musica, das atividades
graficas e de modelagem. Por



isso € importante que essas
atividades continuem sendo
desenvolvidas pelas criancas
neste sétimo ano de vida.
Mais de mil municipios bra-
sileiros ja estenderam a esco-
laridade da crianga em seu sé-
timo ano de vida, ou seja, com
6 anos completos até fevereiro
do ano letivo. Sabemos pela
experiéncia de muitos destes
municipios que a incluséo dos
6 anos coloca a necessidade
de criar uma pedagogia espe-
cifica para esta faixa etaria.
Com certeza, a experiéncia
acumulada pela Educacéao

Infantii em décadas de
trabalho com a crianca
desta idade deve agora ser
aproveitada pelo Ensino
Fundamental. Desta forma,
a educacdo escolar da
crianca de 6 anos envolve o
conhecimento  pedagdgico
tanto dos professores de
Educacéo Infantil quanto dos
professores dos primeiros
anos do Ensino Fundamental.
Modelos novos de formacéao
continuada de professor
também sdo necessarios
para se criar uma pedagogia
adequada a infancia.

caleidoscopio

Este € o momento propicio
para se pensar a educacao
como uma pratica humana
voltada para a infancia, incor-
porando os conhecimentos
produzidos sobre a crianca
nas ultimas décadas.

Bibliografia:

LIMA, Elvira Souza. Como a
crianga pequena se desenvol-
ve. Sdo Paulo: Editora Sobra-
dinho 107, 2001.

LIMA, Elvira Souza. A crian-
¢ca pequena e suas linguagens.
Sao Paulo: Editora Sobradinho
107, 2002.
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professor faz literatura

Chapeuzinho Vermelho
(adaptacao para teatro infantil)

Raimunda da Silva Pires*

MAE - Filha, leve esses doces para a festa da vovo!
LOBO - (explorando) — Doces! Festal — mas nem me convidaram! Que discriminagao!
Chapeuzinho caminha. O lobo a segue se escondendo. Aparece o cagador.

MENINOS - (cantando) — Senhor cagador, preste muita atenc&o, ndo va se enganar quando o
lobo pular.

O cagador da tiros para cima e cai desengongado.

MENINOS - (cantando) — Senhor cagador, o senhor se enganou, nao prestou atengcao quando o
lobo pulou!

Aparece o lobo no meio das criancas.

LOBO - Eu ouvi, vocés ouviram? Ai! Estao atras de mim!
(olha para tras, roda o rabo) — Quem sera? (sai depressa).

O cacador aparece no meio das criangas.

MENINOS - (cantando) — Moreno alto, bonito e sensual.

O cacgador corre na diregéo do lobo e ambos dao voltas ao
redor das criancas. Em seguida, saem de cena.

Na casa da vovo chega o cagador ofegante.

CACADOR - Vové, tem um lobo vindo para ca.

A vové cai dura de pernas para o ar. O cacador acorda a vovo e a leva

embora.
LOBO - (entrando em cena) — Festa!l Que festa mais micha! (roda o

rabo). — Nao se fazem mais festas como antigamente! Cadé a aniver-
sariante? Cadé a fofé? (pergunta as criancas). — No guarda roupa?
(olha). — Nao, ...mas o que é isso? (mostra um sutia).

vovo, aqui cda cha e aqui cda café. Inteligente, ndo! (Em seguida
pega uma calcinha), — O que é isso?

A platéia responde, € ele diz:

— Nao é! Isso aqui € o modelo mais recente de um chapéu de
lobo, uma orelha de cé e outra de |a. Coloca a calcinha na ca-
beca (e andando) — Bom! Nao tem ninguém, mas nao vou perder
a viagem, vou fazer minha festal

* Raimunda da Silva Pires é professora do Centro Infantil da 416 — Santa Maria — Brasilia/DF.
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Coloca a musica e comega a dancgar. Aparece Chapeuzinho.
CHAPEUZINHO — Quem é vocé?

LOBO - A irma gémea de sua fofé (ri entre os dentes).
CHAPEUZINHO - Gémea? Hum... Gémea néo ¢ igual?
LOBO - Vocé me acha tao diferente assim?

CHAPEUZINHO - Acho.

LOBO - Por qué?

CHAPEUZINHO - Por causa desses
olhos tdo grandes...

LOBO - Sao pra te enxergar.
CHAPEUZINHO - E essas orelhas tao
grandes?

LOBO - Pra melhor te ouvir.
CHAPEUZINHO - E esse nariz tdo grande?
LOBO - Pra melhor te cheirar.
CHAPEUZINHO - E essa boca tao grande?
LOBO - Pra falar caju (fechando a boca ao ma-
Ximo).

CHAPEUZINHO - Vocé veio pra festa?

LOBO - Vim. Vamos dancar?

Dangam. Chega a vovo e o cagador dando tiros.
O Lobo e a Chapeuzinho se escondem atras da
mesa, o Lobo levanta a bandeira branca (um pe-
daco de madeira com a calcinha da vovo).
LOBO - Eu quero falar! Deixa eu falar!
CACADOR - Vocé é um lobo malvado!

LOBO - Isso é histéria! Fizeram minha fama,

eu sou um lobo bonzinho e ve-ge-ta-ri-a-no!
CACADOR - N&o acredito!

LOBO - Acredite!

CACADOR - Nao acredito!

LOBO - Acredite!

CACADOR - Entao me abraga! (o Lobo abraca). — Entdo me beija (0 Lobo beija).

CHAPEUZINHO - (aproxima-se do Lobo e do cagador) - E hora de festa! E aniversario da vové!
Vamos cantar.

Todos cantam parabéns!!!
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matéria de capa

E possivel trabalhar a inclusao re

Flavio Carranca | Sao Paulo/SP

Para construir uma Educacéo Infantil mais igualitaria, em primeiro lugar, é necessario
ndo negar o preconceito. O siléncio € o primeiro estimulo para a manutencdo das
desigualdades. Encarar desigualdade, discriminacdo, preconceito é dar o primeiro

passo para sua superacao.
(Fulvia Rosemberg)

“Vocé ndo vai brincar comigo
por que vai pretejar meus brin-
quedos”, diz uma crianga bran-
ca para uma coleguinha negra
em uma escola de Educagao In-
fantil de Campo Grande, Mato
Grosso do Sul. A professora as-
siste a cena e ndo sabe o que
fazer. Esse episddio relatado
por Nilda da Silva Pereira, bol-
sista da Fundacéo Ford no cur-
so de mestrado em educacao
da PUC de S3o Paulo, é exem-
plar. Ele coloca em evidéncia
duas questdes relevantes para
se pensar o tratamento do ra-
cismo na educacao infantil bra-
sileira. A primeira é o reconheci-
mento do fato de que criancas,
desde muito cedo, manifestam
preconceito racial. A segunda é
a falta de preparo dos profissio-
nais de Educacgao Infantil para
lidar com o problema. Embora
a situacao seja complexa, exis-
tem no pais muitas experiéncias
que apontam caminhos para
uma educacdo anti-racista.

Uma caracteristica do racis-
mo brasileiro é o relativo silén-
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cio em que ele ocorre, ja que,
de um modo geral, o brasileiro
se considera ndoracistae acha
que o pais é uma democracia
racial. Para a psicologa pes-
quisadora Fulvia Rosemberg,
da Fundacgao Carlos Chagas,
€ precaria a discussao sobre
relacbes raciais em todos os
niveis de ensino do pais. Ela
afirma que o siléncio sobre
o tema é mais acentuado na
Educacao Infantil. Segundo a
pesquisadora, além de falta-
rem pesquisas sobre o assun-
to, existe na nossa sociedade
uma visao de que a crianca
pequena é um ser puro, sem
maldade, sem problemas, que
deve ser poupado de temas
como morte, sexualidade,
amor e racismo. “Eu sou par-
tidaria — diz Fulvia — de que
expressoes do racismo sejam
combatidas, de uma educa-
céo que acolha a diversidade
de aparéncia e de cultura. A
gente deve estimular proces-
sos educacionais que levem
as criangas a considerarem

esta perspectiva como um va-
lor humano fundamental”.
Fulvia Rosemberg adverte que
nao se pode pensar que a alte-
racdo das relacbes raciais no
Brasil vai passar exclusivamen-
te pelo aprendizado de praticas
democraticas nas relagdes inter-
pessoais. Ela diz que existe uma
tendéncia na educacéo de achar
que basta educar para a demo-
cracia. E afirma que, “apesar de
importante, isso ndo é suficien-
te, lembrando que uma crianca
branca de classe média ndo en-
contra na sua vida criangas ne-
gras em igualdade de condicbes
com ela. A forma habitual de rela-
¢ao que ela vai ter com pessoas
negras € em situacdo de subal-
ternidade dos negros. Teria que
haver uma rede de creches que
acolhesse a diversidade, que eu
pudesse encontrar na creche do
meu bairro a crianga branca e a
crianga negra. E ndo encontro,
por que o Brasil tem uma segre-
gacao racial/espacial informal”.
Muitos profissionais de edu-
cacdo acham que criangas pe-



quenas nao tém ainda um co-
nhecimento sobre as diferencas
€ que por isso ndo exercem a
discriminacdo e o tratamento
diferenciado. Eliane Cavalleiro,
coordenadora geral de diversi-
dade e inclusédo educacional na
Secretaria de Educagéo Conti-
nuada, Alfabetizacao e Diver-
sidade do MEC, diz que s6 a
partir da pesquisa, do conheci-
mento sobre como as criancas
se relacionam no espaco da
sala de aula, no espaco do par-

que, nas horas de atividades,
nas festas, é possivel perceber
a discriminagdo. Segundo ela, a
crianca da educacao infantil , as
vezes dentro de casa, outras no
contato com a sociedade, em
igrejas, clubes ou pelos meios
de comunicagdo, interage com
idéias racistas e acaba reprodu-
zindo isso nas suas relagdes in-
terpessoais no espago escolar.
Nem sempre a crianca discri-
mina na presenca dos profissio-
nais de educacgao, ou seja, na
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conhecendo a diversidade racial

sala de aula. Ela ja entende que
a pratica discriminatéria é um
dado negativo e prefere ocultar
isso dos adultos. No parque,
no patio, onde os professores
nao estdo, as criancas negras
sao ofendidas racialmente e até
mesmo impedidas de participar
de brincadeiras e de tarefas. “Na
medida em que a crian¢ca negra
é ofendida — explica Eliane — ela
nao tem ainda elementos para
contrapor a essa acusacio e
acaba nao levando esse fato
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Protagonistas, como Chapeuzinho Vermelho, sao representados também por criangas negras em Campo Grande/MS
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ao conhecimento dos profis-
sionais, ja que nao percebe ali
na escola nenhum movimen-
to contrario ao racismo. Isso
impede que ela apresente sua
experiéncia de dor e sofrimento
no cotidiano escolar. Esse silen-
ciamento — acrescenta — pode
gerar também um processo de
muita raiva, capaz de explodir
em violéncia.”

Algumas professoras ou pro-
fessores tém medo de tocar no
tema do racismo por achar que
com isso podem estimular uma
visdo negativa da populacédo
negra. “A gente as vezes tem
uma idéia meio idilica da crian-
ca nessa faixa etaria”, diz a pro-
fessora e doutoranda em edu-
cacédo pela USP, Lucimar Rosa
Dias. Segundo ela, ha pesqui-

20 revista crianca

Menina faz apresentacao
do Projeto Agogd, em Salvador/BA

sas mostrando que, desde mui-
to cedo, as criangas gostam ou
ndo gostam, rejeitam ou nado as
pessoas, usando a cor como re-
feréncia. “O professor — afirma
Lucimar — ndo precisa ter medo
porque ele ndo esta inventan-
do a percepgcdo da diferenca

que a crianga tem. Ela constroi
percepcdes de diferenga sobre
varias coisas, sobre sexo, sobre
tamanho e sobre cor. Faz parte
do crescimento dela.”

E claro que, quanto menor a
criangca, mais refinadas preci-
sam ser as estratégias de abor-
dagem do tema. Ninguém vai
fazer uma palestra para crian-
cas dessa idade. E preciso tra-
balhar de acordo com o grau
de desenvolvimento delas. “Um
principio que a gente tem usado
bastante — conta a professora
Lucimar — é que essa é a faixa
etaria da construcéo de concei-
tos, construcao de identidade.
Por isso, o professor tem que
oferecer inUmeros referenciais
para a crianga, com um princi-
pio fundamental: a diferenca é



um fator positivo, ser diferente
é bom. E bom para todo mun-
do que as pessoas sejam dife-
rentes umas das outras e nessa
diferenca obviamente ha uma
questdo de cor, mais do que de
raca, porque as criangas vao
identificar o outro porque é pre-
to ou porque é branco.”

E claro que ndo basta a pro-
fessora ou professor estarem
convencidos da necessidade
de trabalhar com o tema do
racismo. Como acontece com
portugués ou matematica, para
poder ensinar, € preciso apren-
der sobre a questéao racial. Nil-
da da Silva Pereira, que coorde-
nou o projeto ‘Educacdo para
a diversidade’ da CEl Zé Edu,
em Campo Grande (veja Box),
recomenda que o educador

fundamente-se teoricamente,
mas acrescenta que nao existe
uma receita pronta. “Uma histé-
ria simples como a do Patinho
Feio, que é excluido por que é
diferente, da pra vocé traba-
lhar a questado racial. Quando
a crianca falou que a outra nao
podia brincar com ela porque ia
‘pretejar’ seus brinquedos”. Se
a professora pegasse a histéria
do Patinho Feio, parasse tudo
e planejasse uma aula, ja teria
uma boa eficacia”.

Fulvia Rosemberg também
enfatiza a necessidade de se
preparar os educadores para
lidar com o tema da hostilida-
de racial. “Quando uma crian-
c¢a chama outra de ‘chocolate’,
‘fuscédo preto’ ou qualquer ou-
tro termo da moda, néo se pode

matéria de capa

fazer de conta que nao assistiu
a cena, varrer para baixo do ta-
pete. E preciso se informar e se
preparar para discutir, porque o
brasileiro € muito despreparado
no que diz respeito ao tema das
relagdes raciais”.

Foi exatamente isso que fez a
professora e estudante de peda-
gogia Mariza de Jesus, monitora
da CEMEI Margarida Maria Al-
ves, em Campinas, Sao Paulo.

Mariza teve a oportunidade de
fazer cursos de capacitacao de
educadores para o tratamento
da questdo racial realizados
pela ONG CEERT, Centro de Es-
tudos das Relagdes de Trabalho
e Desigualdades. Depois, com-
prou livros sobre o tema, estu-
dou e se dispbs a compartilhar
com as colegas o conhecimen-

A arte é um instrumento co-
mum nos projetos da creche.
Em 2005, o projeto Gri6: Con-
tador de Historias trabalhou te-
mas como o hascimento da Ter-
ra, o respeito a ancestralidade
e a estética na perspectiva das
tradicOes africanas; abordou as
relacdes raciais na literatura,
em estérias como As trangas
de Bintou, de Sylviane Diouf.
No projeto Agogé — no ritmo da
alegria, as criancas aprendem
a valorizar a musica e a danca
através do samba de roda, da
capoeira e do congado. “Se
nés estamos em uma comuni-
dade remanescente de quilom-
bo como nao fazer com que as
criangas se vejam no seu am-

biente?” lembra Rita Santos,
professora que recebeu o pré-
mio municipal Rémulo Galvao
pelo projeto Grid.

Com esses projetos, a cre-
che Vovbé Zezinho tem se tor-

Criancas valorizam sua cultura e elevam auto-estima pela arte

N

nado destaque no trato da
questdo racial na Educagao
Infantil. E caminha na cons-
trucdo da dignidade e da
esperanca de centenas de
criancgas.

Foto: Beto Batinga
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Henrique, Clara, Rafael,
Juliana, Guilherme e Emilia
tém algo em comum. Sao
bonecos de pano que nasce-
ram de um projeto construi-
do com muito carinho pelas
educadoras do Centro de
Educacéo Infantil José Edu-
ardo Martins Jallad — o CEl
ZEDU - em Campo Grande,
Mato Grosso do Sul.

O objetivo da instituicao,
que atende 320 criangas
com idade entre 4 meses e
6 anos, filhas de servidores
publicos estaduais, é con-
tribuir para a formacéo de
cidadaos sem preconceitos.
Por isso, os bonecos Henri-
que, Juliana e Guilherme sao
negros, Emilia esta acima do
peso e Clara e Rafael usam
oculos.

Vanusa Menegazzi | Campo Grande/MS

A interagdo com esses brin-
quedos comecga desde o ber-
¢ario, assim como 0s primeiros
contatos com o album de et-
nias, filmes e livros que tratam
de personagens considerados
“diferentes”. Nesse processo,
sempre é destacada a impor-
tancia das racas, sob o ponto
de vista histérico, social e prin-
cipalmente humano.

O Projeto “Uma visita no final
de semana” faz parte da pro-
posta de trabalho do Centro.
Ele consiste em levar um bo-
neco ou boneca de pano para
casa nos fins de semana. Os
alunos respeitam o sorteio para
definir quem serao o menino e
a menina contemplados com a
visita especial.

Segundo relato das préprias
criangas, a primeira reagao ex-

Escola trata diferencas com bonecos e animais

terna geralmente vem em forma
de critica: “que boneca feial”.
A resposta chega prontamente
com a mesma indignacéo: “ela
€ gente do mesmo jeito que
eu!”. Ou entdo: “Ela é preta!”
- “Nao & preta, ndo. E negral”
Tabata tem 5 anos e ficou re-
voltada quando levou o boneco
para casa e um parente lhe per-
guntou “onde iria passear com
aquele macaco?”. Ao contar
a experiéncia aos colegas se
emocionou defendendo o ami-
go Henrique. Da mesma forma,
O boneco Guilherme, que usa
protese para ajudar “a firmar
um dos pés”, é tratado de for-
ma cuidadosa e solidaria pelos
alunos, assim como todas as
criangas com necessidades es-
peciais que estudam no CEI.
Segundo a coordenadora pe-

to adquirido. Apaixonada por
bonecas negras, tomou a inicia-
tiva de comprar algumas e levar
para sala de aula. As criancas
adoraram, mais bonecas foram
compradas pela direcdo da es-
cola e as familias ajudaram na
producdo de bonecas artesa-
nais. “Incentivamos as criancas
a beijar e abracar as bonecas
e depois fazer o mesmo com o
colega do lado”. A partir dai, foi
possivel fazer um trabalho de
valorizacdo da diversidade na
sala, que acabou se tornando
um projeto para toda a escola.
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Um tema discutido foi o da vi-
sibilidade da criang¢a negra, que
ndo aparece nos cartazes, re-
vistas. Mariza conta que no Dia
dos Pais é habito pedir que as
criancas recortem fotos de um
pai parecido com seu. A falta
de material adequado fazia com
que criancas negras acabas-
sem recortando fotos de bran-
cos para simbolizar seus pais. A
compra de revistas que trazem
negros bem vestidos possibili-
tou que as criangcas encontras-
sem imagens adequadas e con-
tribuiu também para o aumento

da auto-estima. Mariza conta
que uma coisa que a incomo-
dava no convivio cotidiano com
0 grande numero de criangas
negras da escola em que traba-
Iha era a questao do cabelo. “O
cabelo crespo é considerado
mais dificil de lidar. Como te-
mos periodo integral, as crian-
c¢as dormem e quando acordam
tém que fazer a higiene, pentear
o cabelo. Mas a gente via que a
maioria dos profissionais bran-
cos ndo conseguia lidar com
iSsO € a crianca negra acabava
ficando descabelada.” Ela dis-
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Arroz e feijao, caes de cores diferentes, recebem igual carinho das criancas

dagdégica Ana Paula Naglis, esse
trabalho tem que ser assumido
também pelas familias, através
de uma mudanca de postura.
Ana citou o exemplo de um alu-
no negro que sempre diz que é
branco e sé esta “daquela cor”
por que tem tomado muito sol.
“Com certeza essa crianca es-

cuta isso em casa e nao aceita
a propria etnia. Dai nosso tra-
balho é bem mais complexo”,
conclui.

No CElI ZEDU, a Branca de
Neve pode ser gorda, a bruxa
ma nao usa roupa preta e sim
amarela ou rosa choque, uma
fada ou um principe podem ser

o

negros... Para se entender
a igualdade ou as diferen-
cas, a metodologia é sim-
ples: trés envelopes exa-
tamente iguais lacrados,
contendo rosas de cores
diferentes dentro deles. As
criancas apalpam e sentem
o cheiro, abrem o envelope
e constatam que mesmo
sendo vermelha, champag-
ne e branca, na esséncia as
rosas sao iguais, pois pre-
cisam de terra, agua e sol
para sobreviverem. O mes-
mo acontece com o casal
de caes poodle “arroz e fei-
jao”. Sao da mesma raga,
mas diferentes na cor.

Portanto, assim como os
pintinhos (carijo, preto e
amarelo), os coelhos (bran-
co, cinza, preto), as pes-
soas também apresentam
diferencas e semelhancas.
Todas precisam de respeito,
amor e carinho.

J

cutiu a questao com as colegas,
que concordaram em resolver o
problema. Logo surgiram idéias:
pedir aos pais um creme de-
sembaracador, fazer cachinhos,
prender cabelos. “As criancas
passaram a ir para o refeitério
arrumadinhas, recebiam elogios
e isso melhorou a auto-estima
delas”, conta a monitora.

Nilda da Silva Pereira reco-
menda que sejam levadas para
a sala de aula bonecas de di-
ferentes ragas, uma vez que o
normal é que as criangas brin-
quem apenas com bonecas

brancas. Ela sugere que se faga
albuns das etnias das pessoas
diferentes, oferecendo as crian-
cas revistas com fotos de pes-
soas que ndo sejam so6 brancas.
Lucimar Rosa Dias observa que
a auto-estima da crianca negra
nao pode ser trabalhada disso-
ciada das outras criancas. “A
crianca negra s6 € considerada
‘feia’ por algumas pessoas por
que ha outra que é considerada
bonita. E sempre o contraponto
que vai construir uma idéia de
positividade em relacdo aos di-
ferentes grupos étnico/raciais.

O trabalho com a auto estima é
feito também ao se discutir com
a crianga branca por que ela ndo
gosta de crianga negra. Nao da
para fazer um trabalho isolado”.
Ela acrescenta que um bom pro-
jeto vai sempre envolver a familia
€ a comunidade, porque apesar
de ja se poder falar mais aberta-
mente desse tema no Brasil, ele
sempre causa polémica.
Lucimar sugere que o profes-
sor comece o trabalho fazendo
pequenas coisas e va amplian-
do na medida em que for tendo
seguranca. “O que eu chamo de
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coisas pequenas &, por exem-
plo, incluir no seu dia-a-dia li-
teratura com personagens ne-
gros ou indigenas, com figuras
positivas desses grupos. E uma
coisa féacil, que ndo vai exigir
que o diretor concorde, que o
pai queira”. Vale lembrar ainda
que os profissionais de educa-
¢ao sempre elaboram listas de
material para serem trazidos
pelos pais e que podem solici-
tar livros e revistas que tenham
personagens negros ou indios.
Na impossibilidade disso, per-
sonagens brancos podem ser
pintados ou pode-se produzir o
material necessario com os re-
cursos existentes. Mariza de Je-
sus chama a atencao para o fato
de que muitas vezes o educador
ndo coloca a crianga negra em
papéis de rei, fada ou rainha
numa peca teatral, em evidente
prejuizo da auto estima dela. E
Lucimar lembra que o professor
ou professora muitas vezes dire-
ciona carinho, tocando mais as
criancas brancas que as negras,
0 que confirma que ha coisas
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Brincadeira com bonecas negras educa para o respeito as diferencas

importantes para serem feitas
que s6 dependem do educador
e nao dos pais, do diretor ou de
uma politica maior.

Servico

Quem quiser implementar
uma educacdo anti-racista em
uma pré escola tem muitas pos-
sibilidades de conseguir ajuda.
Dicas uteis podem ser obtidas
no site www.unidadenadiversi-
dade.org.br, da UNICEF (Fundo
das Nacdes Unidas para a In-
fancia). Existem ainda as Diretri-

zes Curriculares Para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-bra-
sileira e Africana nas Escolas,
material construido pelo Con-
selho Nacional de Educacéao e
que o MEC esta encaminhando
a todas escolas brasileiras. Um
dos poucos livros sobre o tema
do racismo na pré-escola publi-
cados no Brasil foi escrito por
Eliane Cavalleiro e chama-se
“Do siléncio do lar ao siléncio
escolar”, da Editora Contexto.
Lucimar Dias, que em sua tese
de doutorado estuda os cursos
de preparacdo de professores
para o trabalho com a questao
racial, informa que eles existem
no Brasil inteiro, promovidos
por ONGs, universidades, se-
cretarias de educacao. Merece
destaque o Prémio Educar Para
a lIgualdade Racial, realizado
pelo CEERT, que seleciona e
divulga experiéncias de promo-
cdo da igualdade étnico/racial
no ambiente escolar desenvol-
vidas em todo o pais, inclusive
na pré-escola.

Todas as criangas devem receber o mesmo cuidado e carinho
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Planejar para aprender. Aprender para

planejar

Beatriz Ferraz’

Frente ao desafio de escre-
ver um artigo sobre o plane-
jamento na Educacéao Infan-
til, me vi inquieta buscando
uma forma de introduzir este
tema de maneira agradavel
e com a devida valorizacéo
que merece.

Poderia iniciar escrevendo
sobre a importéncia do pla-
nejamento na acdao do edu-
cador, mas achei que nao
seria uma boa alternativa ja
que esta é uma afirmacéao
tdo conhecida. Por onde co-
mecar? Comeco, entdo, por
um registro de uma educa-
dora que relata a contribui-
¢ao que a pratica de planejar
trouxe para a sua acao edu-
cativa junto as criancas.

“Trabalho com uma turma
de criancas de 4 anos e
pretendia realizar com elas
um estudo sobre peixes.
O exercicio de planejar a
atividade que desperta-
ria nas criancas o interesse
pelo tema foi de fundamen-
tal importancia para que eu
pudesse rever tudo o que
estava imaginando fazer. A
primeira atividade represen-
taria o grande disparador
para o trabalho que fariamos.
Senti uma profunda neces-

sidade de pensar como o
projeto deveria ser realizado.
Entdo sentei e escrevi um
planejamento:

Nome da atividade: Quais
0S peixes que queremos es-
tudar.

Contexto da atividade:
Conversa para iniciar um es-
tudo com as criangas sobre
alguns peixes.

Objetivo da atividade (o
que quero que as criangas
aprendam):

- Escolher os peixes que
gostariam de estudar;

- Levantar algumas pergun-
tas que gostariam de ver
respondidas sobre os pei-
xes escolhidos;

- Indicar alguns materiais
que poderiamos usar para
buscar informacoes.
Conteudo da atividade (o

que preciso ensinar):

- Elaboragao de perguntas;

- Fontes de informacao;

- Nome de alguns peixes.
Encaminhamento da ati-

vidade (como desenvolver a

atividade com as criancgas):

Levar para a roda alguns li-
vros com imagens de peixes.
Perguntar as criangas quais
peixes conhecem e, desses,
quais gostariam de estudar.

Listar em uma folha os peixes
sugeridos pelas criancas e,
se for o caso, fazer uma vota-
¢ao para escolhermos alguns.
Perguntar a elas o que gos-
tariam de saber sobre estes
animais. E, por fim, perguntar
as criangas onde poderiamos
encontrar informacdes para
responder as perguntas.

Estava muito satisfeita com
0 meu planejamento! A minha
surpresa foi quando inicia-
mos O projeto e as coisas hao
sairam como o esperado!

Quando mostrei os livros
para elas e perguntei quais
peixes elas queriam estudar,
apontavam aleatoriamente
as imagens de peixes dos
livros. Sendo assim, iam vi-
rando as paginas e dizendo
que queriam saber sobre to-
dos eles! Além disso, quan-
do perguntei o que queriam
saber, me disseram coisas
como “Quantos olhos eles
tém? Ele tem boca?...”. E
ainda para finalizar, quando
perguntei sobre onde en-
contro as informacdes, me
disseram que poderia ser
nestes livros mesmo que eu
havia levado.

Fiquei super frustrada!
Senti que as criangas nao

* Beatriz Ferraz é psicéloga e doutoranda em Educacao pela PUC-SP. Coordena Projetos de formacao continuada em Educacao Infantil junto a diversas prefei-

turas e dirige a Escola de Educadores.
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se envolveram, que nao se

comprometeram com a mi-

nha proposta e que estavam

respondendo as minhas per-
guntas sem muita considera-
¢do, esperando que aquela

atividade acabasse logo e

que pudessem ir brincar.

Depois de muito lamentar,
tomei uma decisdo: voltar ao
meu planejamento e pensar
0 que tinha de errado para
produzir tal desastre!

Foi justamente nesta reto-
mada que me dei conta de
algumas coisas:

1. Se pretendia fazer
uma atividade que
despertasse o interes-
se, era importante que
o foco dela estivesse
em uma motivacéo.
Sendo assim, nao po-
deria ter como obje-
tivo que as criancas
aceitassem  pronta-
mente a minha proposta e
a partir dai respondessem
a todas as minhas soli-
citacdes. Pude perceber
que no planejamento nao
estava considerando as
caracteristicas do pensa-
mento infantil e, portan-
to, ndo havia conseguido
fazer uma boa conducao
da atividade de modo que
ficassem interessadas na
minha proposta.

2. Também pude me dar
conta de que para que as
criangcas pudessem for-
mular boas perguntas que
justificassem uma busca
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de informagcdes em dife-
rentes fontes era impor-
tante que elas pudessem
primeiro saber algo sobre
0s peixes e a partir des-
te conhecimento pode-
riam levantar suposicdes
ou mesmo comparagdes
entre as informacdes que
tinham gerado o interesse
por novos conhecimen-
tos. As perguntas que as
criancas fizeram podiam
ser respondidas com uma
simples observacdo das
imagens dos livros e este

“Também aprendemos

que o planejamento
favorece a reflexao
sobre a pratica
educativa...”

era um equivoco meu de
nao considerar que eu
precisava ajuda-las a for-
mular questbes e, para
isso, precisaria fazer algu-
ma atividade que as aju-
dassem nesta tarefa.
Com estas constatacoes
fui buscar ajuda das minhas
colegas de trabalho e de mi-
nha diretora para pensar em
outra atividade que pudesse
gerar melhores resultados. A
partir das sugestées que re-
cebi, passei um video que
falava sobre o fundo do mar
apresentando alguns peixes
e algumas informagdes sobre

eles. As criancas adoraram
e ficaram completamente
envolvidas com as imagens
e as informagcdes que rece-
beram. Quando terminamos
de assistir, tinham muita cla-
reza dos peixes que queriam
pesquisar e tinham pergun-
tas muito interessantes, que
puderam conceber a partir
daquilo que viram e ouviram.
Perguntaram coisas como:
“Porque o peixe espada tem
este nome?”; “Quantas per-
nas tem o polvo?”, “Por que
tem peixe que come peixe?
Os peixes ficam gravi-
dos?” Agora sim, tinha-
mos perguntas que pre-
cisavam de uma pesquisa
para serem respondidas.
Fiquei muito contente
coOm O NOovO rumo que
tomou meu trabalho com
as criancas. Sei que foi
gracas ao planejamento
feito e depois reelaborado
que pude aprender coisas
tdo importantes sobre a re-
lacdo ensino-aprendizagem
e principalmente, sobre as
boas acbdes do educador que
favorecem  aprendizagens
significativas as criancas!”

A reflexdo desta educadora
sobre o uso do planejamen-
to como um instrumento que
nos ajuda a adequar melhor
nossas acdes e com isto pro-
piciar uma aprendizagem de
qualidade as criangas nos traz
muitas informacdes sobre o
qué significa planejar, para
que planejar e como planejar.



A primeira questao que po-
demos aprender com ela é
que o planejamento precisa
fazer sentido para o profes-
sor, pois ele é um instrumen-
to que visa ajudar e facilitar
a sua pratica. Ao planejar,
antecipamos uma série de
acontecimentos que podem
ocorrer na agcao € nos prepa-
ramos para lidar com eles, di-
minuindo assim a quantidade
de imprevistos e tornando as
nossas agdes mais precisas
e de melhor qualidade.

Também aprendemos que
o planejamento favorece
a reflexdo sobre a pratica
educativa e, dessa forma,
funciona também como um
instrumento de aprendiza-
gem. Quando planejamos,
tomamos uma série de de-
cisdes e fazemos uma série
de relagdes entre conheci-
mentos tedricos/cientificos
e conhecimentos praticos de
nossa experiéncia pessoal e
profissional. Vejamos alguns
exemplos:

A frase inicial do item 1
deve ser mantida pois ela
explicita bem a idéia que a
autora quer marcar.

1. A partir do plano curricular
da instituicao, que ajuda o
professor a guiar sua pra-
tica com as criancas, ele
escolhe, durante o plane-
jamento, quais as melho-
res estratégias para colo-
car em acao cada um dos
conteudos que pretende
ensinar.

2. Ao realizar o exercicio de
pensar sobre as estraté-
gias e os conteudos de
ensino, o professor preci-
sa pensar sobre quem é
a crianca com a qual tra-
balha, quais s&o as suas
necessidades, seus inte-
resses, suas motivacoes.
A partir desta reflexao tera
maior clareza em seu pla-
nejamento para decidir o
encaminhamento da ativi-
dade.

3.Ao considerar como ira
conduzir uma atividade
€ quais os conhecimen-
tos que pretende ensinar,
exercicio propiciado pelo
planejamento, o professor
também tem que compre-
ender como se ensinam
os diferentes conteudos.
Para cada um deles, ou
para cada bloco deles, ha
estratégias que se ade-
quam melhor. Com isto,
aprende mais sobre como
ensinar, pois pode genera-
lizar o que aprende com a
atividade planejada para
outras situagcbes que Vi-
vencia diariamente na ins-
tituic&o.

Por fim, podemos também
aprender com o exemplo
desta educadora sobre como
analisamos e como aprende-
mos com o planejamento.
Quando o professor escolhe
uma atividade para realizar
com as criancas tem que ter
clareza de suas intencoes
com ela para que possa ade-
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quar suas agdes e alcancar

os objetivos propostos. Sen-

do assim, ao conceber um
planejamento é importante
destacar:

1.0 que eu quero com esta
atividade.

2.0 que eu quero que as
criancas aprendam com
esta atividade.

3.0 que eu preciso ensi-
nar para que as criangas
aprendam.

4.Como eu devo desenvol-
ver a atividade (incluindo
antecipar acbes e falas,
os materiais que preten-
do utilizar e a organizacao
do espaco), para que as
criancas construam os sa-
beres propostos.

Todos os itens que fazem
parte do planejamento de-
vem ter coeréncia entre si.
QOu seja, depois de planejar,
pOsSso voltar ao que escrevi
e questionar: Com isto que
direi as criangcas estou aju-
dando elas a aprenderem
aquilo que espero? Toman-
do o exemplo da educadora
acima, se quero que as crian-
cas formulem boas questdes
para iniciar uma pesquisa,
sera que a melhor alternativa
€ comecar pelas perguntas?

Com tantas possibilidades
de reflexdo, de construcdo
de conhecimento sobre a
pratica, ndo ha como negar a
importancia do planejamen-
to na atuacdo do professor
de Educacao Infantil. Nao é
mesmo?
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Escola da Ponte: a cidadania na pratica’

Claudia Santa Rosa*

Daidéia de Escola aidéia
de Projeto

Nao fosse a especificidade
do seu projeto politico-pe-
dagdgico (PPP), iniciado em
1976, certamente a Escola da
Ponte nédo teria a visibilidade
que tem hoje. Tampouco re-
ceberia mais de mil visitantes
por ano, incluindo centenas de
educadores brasileiros, dese-
josos de conhecer as praticas
pedagodgicas construidas ao
longo desses 30 anos e que
a tornam singular. E, portanto,
uma referéncia na educacéao
escolar de criangas e adoles-
centes.

A Escola da Ponte esta loca-
lizada em Vila das Aves, uma
cidade com aproximadamen-
te 10 mil habitantes a 30 km
da Cidade do Porto, norte de
Portugal. E uma instituicao da
rede publica estatal, edificada
em 1932. Hoje, porém, pouca
coisa lembra a sua origem,
tanto no que diz respeito as
instalacdes fisicas, quanto no
que se refere ao trabalho pe-
dagdgico ali desenvolvido.

A escola atende atualmente
cerca de 220 alunos, do 1° ao
9° ano, em dois prédios, dis-
tantes 15 quildbmetros um do

outro. A estrutura, aquém das
necessidades, e uma certa li-
mitacao de recursos didaticos,
em muito se assemelham a
realidade das escolas brasilei-
ras. A equipe é composta por
49 profissionais, entre profes-
sores/as, auxiliares educati-
vas, funcionarias da secretaria
e do refeitério.

Durante os seis meses em
que acompanhei o cotidiano
da Ponte, ouvi tanto por parte
dos profissionais quanto das
familias referéncias a palavra
projeto em substituicdo a es-
cola. Referiam-se ao PPP Fa-
zer a Ponte. Dizem “este pro-
jeto é assim”, “identificacdo
com este projeto”. Aos poucos
fui entendendo que a palavra
projeto, no contexto daquela
escola, representa o conjun-
to de principios, orientagoes
e praticas que romperam, em
todos os sentidos, com o pa-
radigma da escola tradicional.
Sao as praticas que tornam a
Escola da Ponte diferente das
demais.

Costumo utilizar a metafora
do DNA, para ressaltar a im-
portancia de uma escola ter
PPP e vivencia-lo. Ou seja, o
projeto € o DNA da escola. E
ele que imprime uma marca,

que orienta para a construgao
de um jeito proprio de fazer, de
resolver os problemas, de en-
contrar as solugdes. A escola
que nédo tem projeto ou que
tem, mas ndo o defende dos
processos burocraticos, nao
€ senhora de si, pois curva-se
aos modelos padronizados,
em detrimento dos interesses
da sua comunidade.

A Ponte se tornou o que é e
se refaz a cada dia, transgre-
dindo o estabelecido oficial-
mente, em prol de um projeto
de formagéo de cidadaos, de
modo a torna-la autora da sua
propria histéria. Isso a fez con-
quistar, em fevereiro de 2004,
o direito de ser a primeira es-
cola de Portugal, sem deixar
de ser publica, a assinar um
contrato de autonomia com o
Ministério da Educacdo. Com
o Contrato de Autonomia fo-
ram ampliadas as possibilida-
des de cada vez mais fortale-
cer o Projeto. Exemplo disto
€ o fato de ter passado a es-
tabelecer critérios, selecionar
todos os seus profissionais,
assim como avalia-los ao final
de cada ano letivo e dispensar
aqueles cujas praticas forem
contraditorias aos principios
do projeto.

' Este texto é resultado da pesquisa realizada pela autora na Escola da Ponte, durante o estagio de doutoramento em educacéo na Universidade do Porto (Por-
tugal), com o apoio da Coordenacao de Pessoal de Nivel Superior - CAPES.
* Claudia Santa Rosa é professora da rede estadual de ensino do Rio Grande do Norte e doutoranda em Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. E sécia-fundadora da ONG Instituto de Desenvolvimento da Educagéo (IDE).
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Principios do projeto Fazer
a Ponte

A experiéncia politico-peda-
gogica realizada na Escola da
Ponte parece ser um exemplo
vivo de que € possivel ser di-
ferente, ter identidade, resul-
tado de um projeto assumido
por toda comunidade escolar.
Valores como a autonomia,
solidariedade, responsabili-
dade e democracia s&o as-
sumidos no projeto e movem
as escolhas e as acbes dos
profissionais, dos estudantes
e dos seus responsaveis.

O reconhecimento de que
cada estudante € Unico es-
tabelece a necessidade da
gestdo do curriculo ser feita
de maneira individualizada, de
acordo com O percurso esco-
lar de cada um, mas tendo em
vista 0 conjunto de atitudes
e competéncias que se es-
pera sejam desenvolvidas. O
curriculo da Escola da Ponte
é fundamentado no curricu-
lo oficial, aquele que é valido
para todas as escolas portu-
guesas, e organiza-se em cin-
co dimensdes: linglistica, 16-
gico-matematica, naturalista,
identitaria e artistica.

A educacdo das atitudes,
na pratica, & posta no mesmo
pé de igualdade dos conteu-
dos disciplinares. Tal processo
inicia-se desde cedo, com as
criancas a partir dos 5 anos e
10 meses, algumas delas oriun-
das da Educacéo Infantil, o que,
provavelmente, justifica o éxito
do projeto ali desenvolvido.

Na Ponte, as criancas e ado-
lescentes sdo agrupadas em
trés nucleos: Iniciagcdo, Con-
solidacédo e Aprofundamento.
Elas transitam de um nucleo
para outro de acordo com o
proprio desenvolvimento, que
é avaliado pelos professores,
sem que estejam aprisionados
a légica do ano ou da série.
Como neste artigo interessa
apenas o primeiro, deixo de
apresentar informacdes con-
cernentes aos dois ultimos
nucleos.

A educacéao inicial

No ano letivo 2006/2007 o
Nucleo de Iniciagdo compre-
ende 80 criancas. Cerca de
25 delas trabalham num es-
paco especifico, pois tém por
volta de 6 anos e estdo no 1°
ano. As 55 restantes traba-
lham num espago com dois
ambientes. Entre eles ndo ha
paredes e O acesso € livre
de um para o outro. Ali estdo
criangas do 2° ao 5° ano, mas
ha casos de algumas do 3° ou
4° ano que ja passaram para o
Nucleo de Consolidagéo, pelo
fato de terem desenvolvido o
quadro de competéncias e ati-
tudes pré-estabelecidas para
a iniciacao.

Tanto no Nucleo de Iniciagcédo
quanto nos outros, as criancas
trabalham conforme um plano
quinzenal organizado indivi-
dualmente, contando com a
orientagcdo dos professores.
De acordo com a planifica-
¢ao quinzenal cada uma faz o
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seu planejamento do dia, logo
que entra na escola, as 8h30.
Aquelas que estdo no espaco
do primeiro ano fazem o plano
da quinzena de forma coletiva
€ no dia-a-dia as atividades
acontecem de acordo com 0s
diferentes ritmos.

As criancas do primeiro
ano, desde cedo, participam
de todas as atividades e 6r-
gaos que envolvem a dinami-
ca de organizacdo democra-
tica e cooperativa da Esco-
la. Um bom exemplo é o mo-
mento de eleicdo para Mesa
da Assembléia. Logo no ini-
cio do ano letivo, sado forma-
das listas/chapas compos-
tas, obrigatoriamente, por in-
tegrantes de todas as idades
e nucleos, assim como sao
bem divididas entre meninos
€ meninas.

A chapa vencedora garante
a presidéncia da mesa, mas
todas elas, proporcionalmente
ao numero de votos, sdo repre-
sentadas, assumindo outros
postos, sempre com respon-
sabilidades bem definidas.

A Assembléia acontece to-
das as sextas-feiras, com
duracdo de uma hora, e dela
tomam parte todos os estu-
dantes. A pauta é discutida
nos diferentes espacos. Entre
0s pequeninos, ha sempre a
intervengdo dos professores,
no sentido de orienta-los a
questionarem aquilo que nao
entendem. Alids, a compre-
ensao do porqué das coisas &
questdo primordial, tanto para
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os professores quanto para as
criancas.

A Escola da Ponte também
trabalha com grupos de res-
ponsabilidade, cada um de-
les coordenado por dois pro-
fessores. S0 esses grupos
que garantem a gestdo coo-
perativa da Escola. Ha gru-
pos responsaveis pelo jornal,
pela organizagdo do recreio,
pelo refeitério, pela musica
nos espagos, entre outros.
Nesses grupos misturam-se
criancas de diferentes ida-
des e nucleos, pois elas se
inscrevem conforme os seus
interesses.

A formagdo do cidadao,
compromisso do  projeto,
faz com que desde cedo as
criangcas apreendam a traba-
Ilhar sem algazarra. A musica
ambiente ajuda a equilibrar o
volume da voz. Por vezes uma
crianca inscreve-se para falar
e diz: “Nao estou a ouvir a mu-
sica”. Assim como no inicio
do ano é recorrente a orienta-
¢ao dos professores: “Se que-
res falar, colocas o dedo no ar
[para cima]”. Na Ponte nao se
ouve pedido de siléncio, tam-
pouco correria na entrada ou
na saida dos espacos. Ao le-
vantar-se, ndo se deixa a ca-
deira desencaixada da mesa e
os professores procuram nao
conversar uns com os outros,
para evitar contagiar as crian-
cas. Eles circulam pelas me-
sas, com criangcas agrupadas
em quatro ou cinco, atendem
cada uma.
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A Educacao Infantil

O préximo desafio da Escola
da Ponte é reunir as condicdes
fisicas e adequacédo do proje-
to para amplia-lo, de modo a
incluir a Educacao Infantil no
Nucleo de Iniciagdo. Ha um
entendimento de que mais do
que qualquer outra, essa eta-
pa deve ser tratada com a de-
licadeza e o respeito que care-
ce o desenvolvimento infantil,
razdo pela qual somente no
limiar dos 30 anos do Fazer a
Ponte, parece que se concre-
tizara o projeto do infantario,
como se diz em Portugal.

De fato, se a formacéo das
criangas for iniciada ja na Edu-
cacdo Infantil, os resultados
deverdo se refletir em apren-
dizagens mais consolidadas.
E certo que havera uma con-
tinuidade da linha pedagogica
€ o projeto sera levado a cabo
por profissionais especialistas
na educacdo de infancia, o
que infelizmente nem sempre
ocorre, no Brasil.

Alguns poderdo dizer que
0 que acontece na Ponte é
coisa da Europa, de uma ou-
tra cultura muito diferente da

nossa. Entretanto, o Projeto
Fazer a Ponte ndo é fruto de
uma “ordem natural”, mas sim
resultado de um ideal de edu-
cacdo, que pode ser vivido
em outros lugares, desde que
respeitadas as caracteristicas
especificas de cada cultura. A
Escola da Ponte nao é perfei-
ta e tampouco deve ser com-
preendida numa perspectiva
romantica ou mitificada, mas
o fato € que, a despeito do
muito que ainda esta por ser
feito ou revisto, la se construiu
um novo paradigma de esco-
la. Na Ponte, até mesmo nds,
pesquisadores, acabamos nos
(re)educando e aprendendo a
ser mais cidadaos.
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A necessaria parceria entre a escola

e a familia

Renata Carraro | Sao Paulo/SP’

A qualidade da Educacéo Infantil depende, cada vez mais,
da parceria entre a escola e a familia. Abrir canais de
comunicacdo, respeitar e acolher os saberes dos pais e
ajudar-se mutuamente. Eis algumas acées em que as Unicas
beneficiadas sdo as nossas criangas pequenas.

E preciso uma aldeia inteira
para educar uma crianga, diz
um provérbio africano. A intui-
¢do dos povos sabios ha muito
tempo ja lidava de maneira bem
realista com uma questdo que
hoje ocupa importante lugar
no cenario das discussoes re-
lativas a educacao no Brasil: a
parceria da Instituicdo de Edu-
cacgao Infantil (IEl) com a familia
na formacéo da crianca de 0 a
5 anos.

Jeanete Beauchamp, direto-
ra do Departamento de Politi-
cas de Educacéao Infantil e do
Ensino Fundamental/SEB do
MEC, acredita que abrir canais
de participagdo da comunida-
de é uma forma de melhorar a
qualidade social da Educacéo.
Mas é preciso qualificar esse
didlogo. Ser chamado apenas
para saber sobre o comporta-
mento do filho, por exemplo,
nao aproxima pais e maes da
escola. “E preciso atribuir sig-
nificados a essa participacao”,
alerta a educadora. “Ser con-

vidado para discutir o projeto
pedagdgico da escola ja &€ bem
mais Sentindo-
se valorizado em seus saberes,
0s pais acabam se envolvendo
com a vida escolar do filho com
muito mais intensidade.

Outra educadora que de-
fende esse tipo de interacao
é Edna Rodrigues Arthuso, de
Belo Horizonte/MG: “Se a es-
cola cria espacos para a parti-
cipagao dos pais, favorece uma
relacdo de confianca dos filhos
com a escola, que vai se refle-
tir no desenvolvimento, fisico,
intelectual
criangas”. Para ela, os pais ou
responsaveis devem conhecer
e monitorar a proposta peda-
godgica, saber como seus filhos
séo atendidos, conhecer a roti-
na da instituicdo e acompanhar
as atividades desenvolvidas.
Mas ela alerta: € preciso consi-
derar as dificuldades dos pais
em participarem, como falta de
tempo, porque trabalham o dia
todo.

interessante”.

e emocional das
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Glaudiana de Souza Aragao,
21 anos, fez oito exames pré-natal
durante a gravidez

Edna integra, hd mais de dez
anos, o Movimento da Luta
(MLPC),
em 1979 com a intencao de ar-
ticular, fortalecer e incentivar o
surgimento de novas creches,
o0 Movimento atende hoje mais
de 30 mil meninas e meninos.
Como Jeanete, Edna também
defende que “a escola deve ser
um espaco que acolhe a cultu-
ra e os saberes dos pais”. Para
ela, a participacéo da familia €
a estratégia para se respeitar
os modos de agir da criancga,
transmitindo seus valores, cos-
tumes e tradicoes.

Para garantir
com as familias,

Pro-Creches criado

essa troca
o MLPC

1 Colaborou Cristina Guimaraes, de Belo Horizonte/MG e Joao Vargas, de Fortaleza/CE
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definiu alguns instrumentos
que favorecem o trabalho. Na
ficha social, por exemplo, sdo
anotados dados socio-fami-
liares da crianga, como rotina
da casa, saude, alimentacao,
preferéncias de brincadeiras e
musicas. Ja o portifélio € um
instrumento que leva em con-
ta a experiéncia educacional
da crianga, com registro das
conquistas e descobertas. Ele
acumula a producéo da crianca
durante todo o ano e deve ser
mostrado nas reunides de pais,
assim eles acompanham o
desenvolvimento dos filhos de
forma consistente. Finalmente,
no relatério de avaliagcdo de
desenvolvimento da crianga,
os professores registram os
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processos de aprendizagem,
interacbes e desenvolvimento
de caracteristicas especificas.
As familias, é claro, colabo-
ram para a construcdo desses
documentos, e quando sai da
escola, a crianca leva consigo o
material.

Para Vitéria Faria, consultora
do MEC, a escola precisa se re-
lacionar com a familia porque os
pais sao os primeiros educado-
res das criancas: “eles podem
dar informacbes sobre suas
condicbes de vida, cultura, ati-
tudes, valores, habitos, formas
de lazer”. Ela cita como exem-
plo o fato de nao saberem usar
o banheiro: “O professor tem
que compreender que essa €
uma pratica da familia, que nao

conta com saneamento basico,
entdo ela nem tem banheiro em
casa nem sabe usa-lo”. A partir
dai, o professor deve ensinar a
crianga o uso do sanitario.

Além da participagdo dos
pais nos conselhos escolares,
Edna defende a necessidade
de criacdo de espacos infor-
mais de participacdo deles na
escola. “Pode haver um pai que
€ contador de histérias, ou que
conhece uma brincadeira espe-
cifica de uma regido; ele pode
participar de momentos na sala
de aula trazendo seu conheci-
mento”.

Histéria dificil
Mas para que a relagdo entre
escola e familia ganhe qualida-



de, é preciso também investir
na formacdo de professores
e outras profissionais da Edu-
cagao Infantil/DPEIEF/SEB,
processo que vem sendo cons-
truido arduamente. Olhando
um pouco para a evolugao das
leis voltadas para a educagao
no Brasil, é facil entender esse
dificil caminho.

S6 a partir de 1988, as
creches comecaram a sair
do territério da assisténcia
social, migrando para o capi-
tulo da Educacao na Consti-
tuicdo Federal. “No inicio, as
creches eram tidas apenas
como um lugar para as maes
deixarem os filhos enquan-
to iam trabalhar, numa visao
essencialmente assistencia-

lista”, explica Karina Rizek
Lopes, coordenadora geral de
Educacéao Infantil do Ministé-
rio de Educacéo (MEC). “Hoje
em dia o acesso as creches e
pré-escolas ndo é mais visto
como um direito apenas das
maes, e sim como um direito
da crianga”.

A Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, pro-
mulgada em 1996, tratou de
consagrar esse direito. O pro-
blema é que, na pratica, nesse
processo, a Educacao acabou
herdando as creches da assis-
téncia social, com um pesso-
al que, em grande parte, ainda
ndo era qualificado para fazer
0 que precisava ser feito. “Du-
rante um tempo, para ser uma

reportagem

bercarista, uma funcionaria de
creche bastava ser mae”, ex-
plica Karina, apontando uma
defasagem de formacéo inicial
e continuada que vem sendo
sanada ao longo dos ultimos
dez anos.

Para Karina, fazer com que
as pessoas que trabalham na
creche superem o papel que
ocuparam por um tempo - de
meédicos, de assistentes so-
ciais, de psicélogos - é funda-
mental para estabelecer uma
parceria de verdade com as
familias. “O papel da escola
é ensinar a fazer, e nao fazer
no lugar do pai. Nao é dar o
peixe, mas sim ensinar a pes-
car”, defende a coordenadora
do MEC.
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Como podemos nos ajudar?

Cisele Ortiz é coordenadora
de projetos do Instituto Avisa
L4, organizacédo
namental que trabalha com a
formacgao continuada de profis-
sionais da Educacéo. Para ela,
a parceria entre escola e familia
precisa passar do discurso para
a pratica escolar.

A escola precisaria mudar o
jeito como olha a comunida-
de, ampliar seu olhar, ser mais
acolhedora. Os pais, por sua
vez, precisariam se esforcar
mais para participar dos conse-
Ihos escolares, ou mesmo para
acompanhar mais de perto o
processo de aprendizagem dos
filhos. Para isso, os projetos
precisariam ter etapas incluso-
ras da familia.

Como existe uma diversida-
de cultural enorme em nosso
pais, muitos aspectos de ou-
tras culturas séo vistos de ma-

nao-gover-

neira preconceituosa, e vice-
versa, ou seja, a familia muitas
vezes encara de forma também
preconceituosa o que a escola
faz.

Um exemplo? Cisele conta
que nas escolas que o Instituto
acompanha, por mais de uma
vez houve problemas na hora
de contar histérias de bruxas.
“Algumas familias ndo querem
que as criangas as oucam por
questdes religiosas”, explica. A
educadora acredita que se ti-
vessem sido informados a priori
sobre os livros a serem traba-
Ihados, sobre a importancia dos
temas a serem tratados — como
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a questdo do bem e do mal,
no caso das bruxas —, sobre o
funcionamento do
de suas criancas, talvez os pais
tivessem um comportamento
mais compreensivo em relagcao
a escola.

Vitéria Faria alerta que a par-
ceria entre escolas e familias
deve estar pautada pelo direito
a educacao, e ndo como um
favor: “A escola é um bem da
comunidade”. A abertura no fim
de semana, onde a escola pas-
sa de espaco 0cCioso a espacgo
de cultura e lazer, segundo Vi-
toria, pressupbe uma proximi-
dade com a comunidade. Para
ela, escola tem que ser parceira
da familia de fato, e ndo sim-

imaginario

plesmente envolver os pais em
mutirbes, e outras atividades
onde eles sdo usados como
mé&o-de-obra gratuita.

Familia fortalecida

O foco do Programa Fami-
lia Brasileira Fortalecida, uma
parceria entre o Fundo das
Nacodes Unidas para a Infancia
(UNICEF), o Governo Federal e
28 organizagcdes nao-governa-
mentais, € promover a infancia
ajudando a fortalecer a familia.

O MEC participou do Progra-
ma desde o primeiro momento,
da concepcgao do material a sua
construcao. Foi produzido entdo
um kit, contendo cinco albuns
muito coloridos com desenhos
significativos e uma linguagem
bem simples, que explicam os
cuidados necessarios para as
criancas desde a gravidez até

0s 6 anos de idade.

No kit, cada tema comeca
com uma pergunta para a fa-
milia. Nunca comeca informan-
do nada. Pelo contrario: € uma
integracdo em que primeiro se
ouve o0 que as familias sabem,
€ a partir do seu conhecimento
€ que se trava a conversa. “O
material permite que se fortale-
cam as competéncias da fami-
lia, porque a gente acredita que
qualificada ela ja esta”, explica
Halim Girade, médico da Uni-
cef e um dos coordenadores do
Programa.

Em 2004, foi aprovado um
projeto-piloto que envolveu os
estados do Piaui, Para, Ceara
e a cidade de Manaus. Foram
distribuidos 2.300 kits em 48
municipios, 1.744 instituicdes
de Educacdo Infantil.
forma, cerca de 90 mil criancas
foram atendidas. Agora é hora
de expandir. O MEC ja comecou
a qualificar os professores no
Piaui, Ceara, Bahia, Goias, Ser-
gipe, Roraima, Alagoas € Ama-
zonas.

Em cada estado, tutores do
Programa Proinfantil qualificam
professores de creches e pré-
escolas. Esses, por sua vez,
trabalham diretamente com as
familias das criancas. “Fortale-
cida, a familia comeca a se li-
bertar de muitas dependéncias
que tem de governos, ONGs,
municipios. Comega a sentir
que é dona dos seus proprios
atos e pode demandar politi-
cas publicas em fungao disso”,
acredita o médico.

Dessa



A poetisa paranaense He-
lena Kolody, em seu poema
Passaros Libertos, ja dizia
que “Palavras sdo passaros,

Voaram! N&o nos pertencem
mais”. Assim, esperamos que
as palavras de Angela Leite,
levadas pelos passaros de
Pipida, voem e cheguem até
as professoras de Educacao
Infantil e, por intermédio de-
las, também as criangas de 0
até 6 anos.

O livro na realidade traz
palavras que sao passaros e
passaros que se fazem pa-
lavras, remetendo o leitor a
arte universal pela combina-
¢ao sensivel de duas expres-
sbes artisticas: o haicai e o
origami. Haicais sdo peque-
nos poemas, constituidos
em geral de trés versos. Esse
tipo de texto, na tradicédo
japonesa
mente um conceito ou uma

resume poetica-

Palavras sao passaros

resenhas

Autora: Angela Leite de Souza

llustradora: Pipida
Editora: Scipione
Género: Haicai (poemas)

Vitéria Faria*

impressao sobre a natureza.
Origami é a arte japonesa de
fazer dobraduras.

Por ser uma obra de arte
que fala de outras obras de
arte, € um livro para crian-
cas, adolescentes e adultos
e, sobretudo, para os profes-
sores, uma vez que os leva a
ampliar seus conhecimentos
sobre algumas producdes
culturais que fazem parte do
patrimoénio da humanidade.

Dessa maneira, além do
prazer, da fruicao, da educa-
¢ao estética que o livro, por
sua intertextualidade, pro-
porciona, é também um ver-
dadeiro catalogo que oferece
um roteiro de producdes cul-
turais as quais as criangas,
desde muito cedo, devem
ter acesso.

Neste sentido, é que a obra
é muito adequada para a
Educacao Infantil, pois é nes-

ta fase do desenvolvimento
humano que, por meio das
interacdes com multiplas lin-
guagens, as criancas apren-
dem a apreciar o belo e a ver
a arte como parte essencial
de sua vida.

Nessa fase, em que a
maioria das criancas ainda
nao |é convencionalmente,
€ importante lembrar que a
professora devera ler para
a classe como um todo ou
para pequenos grupos, ex-
plorando cada um dos poe-
mas e das ilustracdes. Como
é possivel perceber, o texto
por ele mesmo ja possibilita
ricos desdobramentos para
a realizacdo de projetos ou
atividades significativas.

*Vitéria Faria é consultora editorial da
Revista Crianga.
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Que conceito é esse? E um
substantivo ou verbo? Esta no
singular ou plural? Que signi-
ficado tem para um grupo de
psicologos, artistas, terapeu-
tas ocupacionais, odontolo-
gas, professores, pedagogos
e criangas?

Ja no inicio da leitura do li-
vro Brincar(es), o leitor passa
a compreender a sutileza do
titulo. Em sua apresentacgao,
0s organizadores deixam cla-
ro que estabelecem um dia-
logo entre diferentes areas do
conhecimento com o intuito
de fomentar uma troca de en-
tendimentos, procedimentos
e metodologias. Ao avancgar
no texto, o leitor encontra re-
flexdes e praticas vividas por
pessoas que significam e ex-
perienciam diferentes formas
de brincar.

Essa publicagao é decorren-
te de um processo de discus-
sdo e reflexdo ocorrido nos
anos 2003 e 2004. Sao traba-
Ihos que compuseram o Ciclo
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Brincar(es)
Organizadores: Alysson Carvalho, Fatima Salles, Marilia
Guimaraes e José Alfredo Debortoli.

Editora: UFMG

Adriana Torres Maximo Monteiro*

de Debates, promovido pelo
Forum UFMG da Educacéo
Infantil. O livro esta organizado
em duas partes complementa-
res. A primeira trata das Pers-
pectivas Tedricas oriundas de
diferentes areas do conheci-
mento, como a Pedagogia,
Educacado Fisica, Psicologia,
Arte, Terapia Ocupacional e
Odontologia, que buscam ex-
plicitar e promover o avango
em torno do conceito de brin-
car. A segunda parte, denomi-
nada O Brincar em Diferentes
Contextos de Atendimento a
Crianca, é composta de um
conjunto de praticas que “tém
o brincar como eixo de agédo
junto a criancas de zero a seis
anos”.

Assim, o leitor compartilha
de um universo onde o brincar
é compreendido como um di-
reito da crianca, como possi-
bilidade de producédo e repro-
ducédo da cultura da infancia,
como uma rica fonte de cres-
cimento e aprendizagem dos

sujeitos que dele participam.
Percorre diferentes contextos,
como o Centro de Educacao
Infantii da UFMG, creches
situadas na regido metropo-
litana de Belo Horizonte, a
Escola Fundamental do Cen-
tro Pedagogico da UFMG, a
Brinquedoteca da Unidade de
Internacao Pediatrica do Hos-
pital das Clinicas da UFMG.
Compartilha de processos
de formagdo de educadores.
Aprende também a estimular
a pratica musical em todas as
criangas.

Enfim, esse livro amplia e
fortalece o debate sobre o
tema, por meio de uma cuida-
dosa abordagem que valoriza
o ato singular de brincar e a
pluralidade substantiva de sua
vivéncia, os brincares.

*Adriana Torres Maximo Monteiro é
mestre em Educacéo pela UFMG, pro-
fessora da PUC-Minas e coordenadora
do Instituto Superior de Educacédo Ba-
l&o Vermelho.
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Mulheres da {:_J_’rf:r.rf

Nesta obra, a jornalista Xin-
ran apresenta histérias veri-
dicas de mulheres chinesas
de diferentes idades e con-
dicdes sociais, entrevistadas
entre 1989 e 1997. Os relatos
revelam o peso das antigas
tradicOes e a asfixia de déca-
das de totalitarismo politico e
repressdo sexual vivenciados
na China.

Nas histérias escolhidas
predomina a memoéria da
opressdo, do abandono e da
violéncia. Sao experiéncias

resenhas

As Boas Mulheres da China — Vozes Ocultas

Autora: Xue Xinran

Traducgao do Inglés: Manuel Paulo Ferreira
Editora: Companhia das Letras

Género: Livro-reportagem

Sandra Denise Pagel *

de vida comoventes, emo-
cionantes, repugnantes, que
revelam provacdes, medos,
esperancas, resisténcias. Sao
todas mulheres de alguma for-
ma violentadas, em nome da
“reeducacao” promovida pela
Revolucdo Cultural chinesa.
A autora apresenta também a
sua propria histoéria, marcada
pelo desamparo e pela discri-
minacgao.

O livro, mesmo desvelan-
do experiéncias vividas pelas
chinesas, nos faz refletir sobre

as vidas de todas nés, mulhe-
res, como companheiras, pro-
fissionais, maes e militantes.
Nos faz pensar na necessida-
de de inventar e reinventar a
nossa capacidade de resis-
téncia. Resisténcia em defe-
sa dos direitos humanos, dos
sonhos, das utopias e de uma
sociedade justa e igualitaria.
Vale a pena ler!

* Sandra Denise Pagel é Coordenadora
Geral do Ensino Fundamental/DPEIEF
da Secretaria de Educacao Basica do
MEC.
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Integracao de creches

ALeide DDiretrizes e Bases da Educacao (LDB/1996)
determina que as creches e pré-escolas, tanto pri-
vadas quanto publicas, devem integrar os sistemas
municipais de ensino. Com o objetivo de viabilizar a
integracao das que recebem financiamento do Fun-
do Nacional de Assisténcia Social (FNAS), os mi-
nistérios da Educagédo (MEC), do Desenvolvimento
Social (MDS) e do Planejamento (MP) fizeram cam-
panhas nos anos de 2005 e 2006 para que todas
as creches e pré-escolas fossem cadastradas no
Censo Escolar (INEP/MEC). As creches e pré-esco-
las que ainda nao se cadastraram devem procurar
os coordenadores estaduais do Censo Escolar, na
respectiva Secretaria Estadual de Educacao.

Pré-Letramento

O Pro6-Letramento, programa de formagéo conti-
nuada para professores de 12 a 42 séries para rever-
ter os baixos indices de aproveitamento em Lingua
Portuguesa e de Matematica no Ensino Fundamen-
tal, ja esta presente em municipios dos estados
do Rio Grande do Norte, Ceara, Maranhao, Bahia,
Piaui, Santa Catarina, Pernambuco e Sergipe. O
programa pretende atingir cerca de 400 mil profes-
sores até 2007, com cursos de um semestre que
enriquecerao o trabalho dos professores nas duas
disciplinas.

Universidades da Rede de Formagao Continuada
de Professores da Educagdo Basica (Rede/SEB/
MEC) produziram fasciculos e programas de video
nas areas de Linguagem/Leitura e Matematica. O
investimento é de R$ 80 milhées. O MEC faz a for-
magcéao de tutores e distribui o material didatico; os
estados, entdo, fazem a formacgéo dos professores
de suas redes.
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Prémio Professores do Brasil
2007

A edicao 2007 do Prémio Professores do Brasil
foi lancada em novembro ultimo e esta com inscri-
¢oes abertas. Em 2006 ndo houve prémio, pois sua
divulgagéo foi proibida durante o periodo eleitoral.
O Professores do. Brasil reconhece o mérito dos
profissionais de creches, pré-escolas e anos iniciais
do Ensino Fundamental que desenvolvem experién-
cias pedagdgicas relevantes e bem-sucedidas com
criangas de 0 a 10 anos de idade. Serdao premiados
os 20 melhores trabalhos, sendo 10 para cada seg-
mento (Educacéo Infantil e Ensino Fundamental).

A organizacd@o e premiacao serao feitas em par-
ceria com a Fundacao Bunge, a Fundagéo Orsa, a
Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa-
¢ao (Undime) e o Conselho de Secretarios Estaduais
de Educagao (Consed). Inscricoes abertas de 1° de
margo a 30 de junho de 2007. Mais informagdes:
0800 61 61 61

Lancamento da Revista
LeituraS

O MEC lancou a Revista LeituraS, que sera distri-
buida gratuitamente para as escolas de Ensino Fun-
damental. Dirigida aos professores € com tiragem
de 200 mil exemplares, LeituraS € mais uma acéo
do Programa Nacional de Formacao de Leitores, in-
formando sobre livros (literatura, didaticos e outros)
e sugerindo atividades com os alunos.

A Revista traz ensaios de especialistas e textos de
professores. Na primeira edicado, divulga a experién-
cia da cidade de lepé, que obteve bons resultados
no Prova Brasil, decorrente de acdes de leitura nas
suas escolas publicas. Também traz os depoimen-
tos do escritor Ricardo Azevedo e do gedgrafo Aziz
Ab’Saber sobre leitura, e um artigo sobre fotogra-
fia. Para dinamizar o uso dos livros do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), os artigos e
sugestdes de atividades trazem resenhas de obras
que compoem os acervos distribuidos as escolas
publicas.



dialogo

Dialogo com as cartas

recebidas

Tive a oportunidade de desenvolver um pro-
jeto, durante o qual, apesar das condicdes
sociais do bairro e da falta de recursos, pude
atingir niveis muito bons de entendimento
por parte dos alunos. Na escola, tive todo
0 apoio da direcao, dos funcionarios e dos
pais. Isso foi importante, pois tratava-se de
um projeto que precisava ser absorvido por
todos. Gostaria de publicar o projeto “Eu e a
Agua” nesta revista tdo conceituada.

Elizangela Rabelo

Balneario Gaivota (RS)

Elizangela,

Parabéns pela qualidade do projeto desen-
volvido. Infelizmente o nosso limite de espa-
co para publicacdo de experiéncias ndo nos
permite divulga-lo na integra. De qualquer
forma, gostariamos de destacar a qualida-
de do trabalho realizado, a importancia da
tematica e, sobretudo, o envolvimento das
criangas em todas as suas etapas.

Sou funcionaria publica municipal de Séao
Paulo e trabalho com Educacdo Infantil
como ADI, desde 1990. Sou leitora da Re-
vista Crianga, especialmente indicada para
professores da Educacdo Infantil. E, atra-
vés desta carta, venho parabeniza-los pelas
matérias que vém ao encontro do trabalho
que estamos realizando. Ao Ié-la consigo me
analisar e ver que estou trilhando caminhos
corretos.

Ménica Teodoro de Oliveira
Rio Grande da Serra (SP)

Mbénica,

Para nds, sdo muito significativos retornos
como o seu em relagao a importancia da Revis-
ta para o desenvolvimento do trabalho pedago-
gico dos professores.

A Revista Crianca do professor de Educacéo
Infantil muito tem contribuido no fazer pedago-
gico das atividades que realizo.

Até o ano passado desempenhei a funcéo de
coordenador pedagodgico das escolas infantis
da rede municipal de ensino. Atualmente sou
educador da rede estadual, trabalhando com
a 12 série do Ensino Fundamental em um as-
sentamento. Feliz em poder contribuir com o
espaco Professor faz Literatura, agradeco.

Heber Laudelino Ar de Har

Santana do Livramento (RS)

Sou secretario do Colégio Amilton Ferreira.
Aqui, a nossa meta é dar respeito, carinho e,
acima de tudo, educacédo para as nossas crian-
cas.

Gostaria que publicassem a minha poesia “A
Familia na escola”.

Mauricio Souza

Inhuma (PI)

Uma segdo interessante, por meio da qual
muitos talentos serdo descobertos. E para dar
minha pequena e humilde contribuicdo, estou
enviando a poesia “Minha Mensagem”.

Maria Bernadete Mariano

Creche Vila Bandeirante — Terezina (PI)
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A Revista Crianga muito vem acrescentando
a nos professores e particularmente a mim,
que sou coordenadora de uma escola muni-
cipal. Os conteudos abordados sao claros,
precisos e de grande apoio nas horas de es-
tudo dos professores. Espero poder partici-
par deste trabalho, mesmo que indiretamen-
te, enviando-lhes alguns poemas de minha
autoria.

Eveline Soares Correia Malvezzi

Nova Londrina (PR)

Ficarei muito feliz se o texto “Marlene, a
professora heroina” for publicado. O texto é
sobre uma colega de trabalho que, além de
ser uma grande professora, tem cinco filhos,
sendo que os trés ultimos séo trigémeos.

Euridice Pontes Barbosa
Centro de Educagéo Infantil Menino Jesus — Munhoz de

Mello (PR)

Sou pedagoga e professora da Educagao In-
fantil. Escrevi um livro no qual conto a histé-
ria de um gato diferente: “O gato lilas”. Com
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esse livro trabalhei as diferencas individuais
e o preconceito. Ficaria muito feliz se o mes-
mo fosse publicado. Aguardo aflita por uma
resposta.

Meyre Luciana Belo de Almeida

Mbnica, Heber, Mauricio, Eveline, Euridice,
Meyre,

Ao ler as cartas enviadas por vocés e por
outros leitores, ficamos satisfeitos por saber
que as matérias selecionadas para publi-
cacédo na Revista Crianca tém sido uteis ao
trabalho pedagdgico que desenvolvem. Ou-
tro motivo de nossa satisfacdo € a constata-
¢do de que muitos de nossos professores,
além de bons leitores, sdo também autores
de textos literdrios. Mesmo reconhecendo a
qualidade de muitas matérias enviadas nos
vemos impossibilitados de divulga-las tan-
to pelos limites de espaco para publicacéo,
quanto pelas caracteristicas de nossa linha
editorial.

Continuem produzindo literatura e nos es-
crevendo sobre suas experiéncias.
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Diego Velazquez (1599/1660)

Vitoria Faria*

Diego Rodriguez de Silva
Velazquez nasceu em Sevilha
e foi o principal artista da cor-
te de Felipe IV. E considerado
0 mais representativo pintor
espanhol e um dos maiores
artistas da pintura universal de
todos os tempos. Morreu em
Madrid, aos 61 anos.

O quadro As meninas é
sua obra prima, quer pela
suntuosidade e  riqueza

de detalhes, quer pela

harmonia das cores, quer

* Consultora editorial da Revista Crianca

pelos contrastes entre a
luminosidade que envolve as
figuraseofundoescuroquelhe
serve de cenario. Nesta tela,
originalmente denominada A
familia, Velazquez registra um
momento da histéria de seu
pais, retratando a princesa
Margarida Maria com 5 anos
de idade, cercada de outras
meninas e de suas criadas,
uma delas and. Na tela
podem ser vistos também o
proprio pintor, auto-retratado,

As men[nas
1656 — Oleo sobre tela

€ o rei e rainha refletidos no
espelho.

Essa obra, marco do barroco
espanhol, ja foi analisada por
criticos e historiadores de todo
o mundo. Convidamos vocé
também, professora, a fazer
uma leitura desse quadro, tendo
emvistaaconcepcaode crianca
que se encontra nele. Observe
a fisionomia das meninas,
os trajes e o significado da
presencga dos reis no espelho e
do pintor auto-retratado.
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