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RESUMO

O trabalho possui como titulo “Educac¢do para os direitos humanos na perspectiva
pedagégica do ensino fundamental como pressuposto para a formacdo consciente da
cidadania”, tendo como objetivo investigar a implantacio da educacdo para os direitos
humanos no ensino fundamental conforme diretrizes do PNEDH e averiguar os possiveis
beneficios das acdes propostas pelo programa quando colocadas em pratica na educagdo
formal. A problematica do trabalho aborda a possibilidade de ado¢do das agdes propostas pelo
PNEDH para a realizagao da educagdo para os direitos humanos no ensino fundamental e
ainda, se, diante do atual contexto social paradoxal € possivel implementar essas propostas de
visando contribuir para a formacao do futuro cidaddo de forma consciente e respeitador dos
direitos humanos. O trabalho faz parte da linha de pesquisa do Programa Direitos Humanos,
Meio Ambiente e Novos Direitos. A Constitui¢do Federal de 1988 incorporou os aspectos dos
principais documentos internacionais no tocante aos direitos humanos, em especial, do direito
a educacdo, contemplando-o como um direito social e fundamental, e como dever do Estado.
O Plano Nacional de Educagio para direitos humanos, estruturado a partir do Plano Mundial
de Educacdo para direitos humanos através de cinco eixos estratégicos assumiu esse
compromisso do Estado com a concretizacdo dos direitos humanos, objetivando promover
uma educacio de qualidade para todos. Por outro lado, em tempos de globalizacdo, o debate
sobre a educacdo em e para os direitos humanos € um dos grandes desafios no século 21. O
sistema educacional brasileiro, mesmo diante de todos os regramentos juridicos protetivos
desses direitos, ainda presencia uma realidade bastante diversa da ideal, caracterizado pela
presenca de desigualdades e exclusdes nos segmentos econdmico, social, cultural, étnico-
racial e de gé€nero, em razdo de um contexto onde as politicas publicas ainda estdo em
segundo plano. Assim, existe a necessidade de que o ensino fundamental ganhe novos
contornos, com uma formacao cidada consciente e em respeito a dignidade da pessoa humana,
sem qualquer distingdo de raca, credo, gé€nero, classe social, orientacdo sexual e de
deficiéncias. A construcdo de um sistema educacional que forme um futuro cidadao
respeitador e efetivador dos direitos humanos se dd com a ampliacdo dos espacos de escuta,
com a reforma do modelo curricular visando a interdisciplinaridade e a transversalidade
possibilitando uma leitura critica do mundo ou ainda uma formacao de professores em direitos
humanos, favorecendo o enfrentamento dos dilemas vivenciados no século 21. O método de
abordagem utilizado € o método dedutivo e o, método de procedimento € o Histérico e
Comparativo. No que se refere ao método de interpretacdo utilizar-se-4 o Socioldgico e
exegético.

Palavras-chave: Cidadania; Direitos Humanos; Educacio; Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This work has titled "Education for Human Rights in the pedagogical perspective of
elementary education as a prerequisite for the conscious development of citizenship", with the
aim to investigate implementation of human rights education in elementary schools as
guidelines PNEDH and to investigate the possible benefits of proposed actions by the
program when put into practice in formal education. The paper addresses the problem of the
possibility of adoption of the proposed actions by PNEDH for the realization of human rights
education in primary and even if, paradoxically, given the current social context is possible to
implement the proposals in order to contribute to shaping the future citizen conscious and
respectful of human rights form. The work is part of the research program online Human
Rights, Environment and New Rights. The Federal Constitution of 1988 incorporated aspects
of the main international documents regarding human rights, in particular, the right to
education, contemplating it as a social and fundamental right and a duty of the State. The
National Plan for Human Rights Education structured from the World Plan for Human Rights
Education through five strategic axes assumed that the state's commitment to the realization
of human rights, seeking to promote quality education for all. On the other hand, in times of
globalization, the debate on education in and for human rights is one of the major challenges
in the 21st century. The Brazilian educational system, even in the face of all these specific
regulations protective legal rights, still witnesses a very diverse reality of the ideal,
characterized by the presence of inequalities and exclusions in economic segments, social,
cultural, ethnic, racial and gender, due to a context where public policies are still in the
background. Therefore, there is a need for primary school get a new profile, with a conscious
citizen development and respect for human dignity, without distinction of race, creed, gender,
social class, sexual orientation and disability. Only in this way will be the construction of an
educational system that forms a future citizen that respects and carry out the human rights.
The construction of an educational system that develops the future efetivador abiding citizen
and human rights is with the expansion of listening spaces, with the reform of the curriculum
model aimed at the interdisciplinary and cross-cutting enabling a critical reading of the world
or a teacher training human rights, favoring face the dilemmas experienced in the 21st
century. approach the method used is the deductive method and the method of procedure is
the Historical and Comparative. As regards the method of interpretation and the Sociological
exegesis will use should.

Keywords: citizenship; Human Rights; education; Elementary Education.
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INTRODUCAO

Contemporaneamente, vive-se em um contexto de pluralidades e de diversidades de
todo tipo, e que, muitas vezes, geram a incidéncia de conflitos, discriminagdes e violéncias.
Com a globalizacdo, eliminaram-se as fronteiras, conectando o mundo todo, surtindo
consequéncias nas dreas econdmicas, tecnoldgicas, sociais e culturais, trazendo a tona as
diferentes identidades e culturas, mas principalmente, acarretando a hegemonia do mercado
capitalista mundial, o que acabou acirrando ainda mais as desigualdades e exclusdes sociais,
isso porque a concentragdo de capital acabou ficando nas maos de poucos.

Por sua vez, os direitos humanos, consolidados no século 18, como fruto de lutas
histéricas em prol dos direitos civis e politicos, na atual conjuntura globalizada abarcam uma
gama de outros direitos, dentre eles os econdmicos, os coletivos e difusos e os sociais, aqui
representado pelo direito a educacdo. Mas, mesmo sendo considerados de carater universal e
inerente a todo ser humano, e ainda, ji tendo passado mais de dois séculos de
reconhecimento, os direitos humanos ainda carecem de efetividade, em pleno século 21.

Com isso, suscita-se a necessidade de mudanca desse paradigma a fim de construir
uma sociedade mundial mais tolerante e respeitadora das diferengas, capaz de criar um elo de
entendimento para uma convivéncia harmoniosa, pacifica, de respeito e de aprendizado
miutuo.

A escola, infelizmente ainda tem sido um local em que se presencia esse contexto de
conflitos e controvérsias, constituindo um espago para a pratica de violéncias de todo tipo, o
que contribui negativamente para a disseminacao de condutas de intolerancia religiosa, étnica,
cultural e de género, tornando praticamente impossivel desenvolver uma convivéncia pacifica
e de respeito aos direitos humanos.

A educagdo, como um direito humano pode servir de instrumento de mudanca desse
paradigma controverso e assim, contribuir para a constru¢cdo de uma cultura de tolerancia ao
diferente, ao diverso, fomentando assim um didlogo emancipatério que traz como
consequéncia, o desenvolvimento humano e o respeito a dignidade humana.

No plano internacional, a educacao foi considerada como uma das principais bandeiras
do resguardo das liberdades fundamentais. Tais documentos serviram de base para o
pensamento contemporaneo acerca da educagdo como instrumento de efetivacdio do

desenvolvimento humano e da emancipacdo do sujeito. Falar em educagdo para direitos



11

z

humanos dentro dos ambientes escolares, principalmente, nas séries iniciais € ratificar a
importancia de uma formagdo voltada aos principios da dignidade, da igualdade, da
solidariedade e da fraternidade.

Para isso, é urgente a necessidade de discussdo acerca de uma educacdo reflexiva e
emancipada, a partir dos parametros fixados pelo Plano Nacional de Educagdo para Direitos
Humanos, no que diz respeito a educacao bésica, abordando o direito humano a educacgado e os
demais direitos humanos dentro do contexto globalizado hoje presenciado.

Pensar em direitos humanos hoje ainda € algo nem sempre compreendido, logo, educar
para os direitos humanos € abrir horizontes para que haja uma conscientizagdo, valorizacdo e
o reconhecimento desses direitos. Logo, pretende-se apontar se as acdes programadticas do
Plano Nacional de Educagdo para Direitos Humanos contribuem para o processo de construcio
de um cidaddo ativo, consciente dos seus direitos e deveres ou se apenas destinam a normas sem
eficdcia.

O PNEDH - Programa Nacional de Educacao para Direitos Humanos possui dentre os
seus objetivos gerais, o propdsito de “enfatizar o papel dos direitos humanos na construg¢do de
uma sociedade, justa, equitativa e democratica” e de “incentivar a criacdo e o fortalecimento
de institui¢des e organizagdes nacionais, estaduais € municipais na perspectiva da educagao
para direitos humanos”. Por outro lado, a realidade social traz ao questionamento, temas
contemporaneos que envolvem as diversidades, a mulher, o negro, a opcao sexual, o idoso e
os moradores de rua, as necessidades especiais, suscitando de que forma é possivel adotar as
acOes propostas pelo PNEDH para a realizacdo da educacdo para os direitos humanos na
educagdo fundamental. Nesses contextos sociais paradoxais é possivel implementar propostas
de educacdo para os direitos humanos visando contribuir para a formacdo de futuro cidaddo
consciente do seu papel e também conhecedor e respeitador dos direitos humanos?

Partindo desses questionamentos, estabeleceu-se como objetivo geral do trabalho a
investigacdo acerca da implantacdo da educagdo para os direitos humanos no ensino
fundamental conforme diretrizes do PNEDH e averiguar os resultados e/ou beneficios das
acoes propostas pelo programa quando colocadas em pratica. J4, os objetivos especificos
pretendem discorrer sobre a educacdo como direito humano fundamental, seus fundamentos,
detalhando acerca dos inimeros documentos que fazem referencia a esse direito humano e
ainda descrevé-lo como um instrumento no processo de constru¢do de uma sociedade
igualitdria, democrdtica, assim como, analisar a educacdo em/para os direitos humanos no
atual contexto globalizado, os seus desafios no século 21 e a partir disso enfatizar a

importancia de uma educagdo critica na constru¢cdo da cidadania, apontando a educacgado
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em/para direitos humanos no ensino fundamental a partir do PNEDH, discorrendo sobre as
acdes propostas pelo programa.

O sistema educacional nao deve almejar somente a formagao cientifica, mas acima de
tudo, primar pelo desenvolvimento humano, com énfase aos principios da dignidade humana,
a partir da discussdo de valores, isto €, servir de instrumento para questionar e refletir acerca
dos problemas vivenciados diariamente, reformulando a visdo tradicional e conservadora do
ensino.

No tocante a metodologia, a pesquisa serd tedrico-descritiva. Quanto ao aspecto
descritivo propriamente dito, o que se pretende € analisar, registrar e observar os problemas
presentes no cotidiano escolar e que acaba a interferir negativamente na sua formag¢do como
cidadao, contribuindo no sentido de promover uma andlise rigorosa do objeto. Em principio,
far-se-4 um diagndstico do problema, por meio de uma pesquisa tedrica. Para tanto, observar-
se-4 como método de abordagem o método dedutivo e como, método de procedimento o
histérico e comparativo. No que se refere ao método de interpretacdo utilizar-se-4 o
socioldgico e exegético.

A relevancia do assunto abordado reside no fato de que a educagdo como direito
humano é uma alternativa concreta de difusdo de valores éticos, podendo assim ensinar o
aluno a ser um cidaddo respeitador dos direitos e propagador de uma cultura de respeito
miutuo, de paz e de tolerancia as diferengas, a0 mesmo tempo, que pode impulsionar para que
consiga contextualizar a sua realidade e assim seja capaz de elidir os conflitos.

Assim, no primeiro capitulo com o titulo “Direitos Humanos: dimensdes conceituais”
abordam-se a concepg¢do histérica e contemporanea dos direitos humanos, e, em seguida, os
direitos humanos no Brasil e a sua consolidagdo juridica, democratica e politica. Apds
estudam-se a ética e direitos humanos como fundamentos para a compreensao da cidadania e
da dignidade da pessoa humana, para na sequéncia, abordar os direitos humanos como
integracdo da cultura de paz, de tolerancia, da diversidade, da solidariedade e da convivéncia
social. Ao final, chega-se ao direito humano a educacdo e suas caracteristicas, com énfase as
controvérsias do tema.

No segundo capitulo, com o titulo “Os Direitos spectos histéricos, juridicos,
filoséficos e socioldgicos dirigidos a educagdo para os Direitos Humanos, para entdo, explorar
o PNEDH e outros documentos, que trabalham a educacdo como politica publica. Segue-se
com o estudo do neoliberalismo, detalhando a educagdo e os desafios no século 21 para uma
formacdo critica e finaliza-se com a educacg@o para direitos humanos condi¢do para o pleno

exercicio da cidadania.



13

No terceiro e ultimo capitulo, intitulado “Educacgdo para direitos humanos no Ensino
Fundamental para uma formacdo cidada” comeca-se pelos direitos humanos no ensino
fundamental, abordando seus paradoxos e perspectivas, para na sequéncia, trabalhar a
educagdo dos professores a partir da visdo de Direitos Humanos e os modelos de proposta
curricular articulando no ensino dos direitos humanos. Termina-se com as novas relacdes
entre os saberes e a escola educadora para uma sociedade multicultural e, com ultimo item,
debate-se sobre o aprendizado dos direitos humanos nos processos educativos.

O estudo dessa temadtica € bastante envolvente, mas ao mesmo tempo em que
apresenta variantes e incertezas, suscitando o estudo de alternativas para a implementagdo
dessa politica publica na educagdo bédsica. Abarcar aqui essas variadas analises e concepcoes €
a proposta. Da mesma forma, certamente que o presente trabalho ndo abrange todo o contetido
acerca do tema estudado, bem como, ndo ha qualquer pretensdao de esgotd-lo, mas apenas
suscitar o interesse sobre o estudo da educacdo como caminho vidvel para a efetivagdao dos
direitos humanos. O intuito € que mais estudos venham a abordar a temadtica, abrindo

precedentes para que se continuem as pesquisas.
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1 DIREITOS HUMANOS: DIMENSOES CONCEITUAIS

Os direitos humanos representam contemporaneamente uma conquista da humanidade,
introduzindo a ideia de prote¢dao do ser humano e da dignidade humana. A partir disso, a
pessoa humana passa a ser respeitada e vista como um sujeito detentor de direitos.

A construcao histdrica desses direitos propiciou a valorizagdo do homem e o seu
reconhecimento como ser autonomo e em igualdade aos outros, consagrando um conceito
moderno de humanidade que valoriza os principios da dignidade humana, da solidariedade, da
fraternidade e da igualdade.

E dentro dessa vinculagdo com os processos de lutas, de respeito, e ainda de violagdes,
que os direitos humanos sao dinamizados, produzindo valores, a0 mesmo tempo em que sao
reiteradamente reconstruidos.

A construcdo moderna dos direitos humanos passou a ser representada pela sua
positivacdo na Constituicdo de 1988 que estabeleceu um rol representativo desses direitos,
dentre eles, o direito a educagao, inserindo-o como um direito de terceira geracdo, destinados
a protecao dos grupos.

Dessa forma, aliar o direito humano a educacdo como instrumento para a constru¢ao
de um novo senso comum, significa a prdtica da tolerancia, o respeito ao outro e 0O

empoderamento do sujeito para a resolucao dos problemas cotidianos.

1.1 Concepcao historica e contemporianea de Direitos Humanos

A dimensdo conceitual da expressdo direitos humanos passou por um Pprocesso
evolutivo ao longo dos tempos, partindo da nog¢ao basica de dignidade humana, e a partir
disso, constituiu-se numa concep¢ao que permeou a vida da civilizacdo moderna.

Os direitos humanos ndo sdo apenas uma expressdao construida em 1789, durante a
Revolucao Francesa ou em 1948, com a Declaragdao Universal dos Direitos do Homem , mas
sim, fundamentalmente sdao constituidos de processos e lutas histéricas “decorrentes das
resisténcias contra a violéncia que as diferentes manifestacdes do poder do capital exerceram
contra os individuos e os coletivos” (FLORES, 2009, p. 169).

A positivag@o dos direitos civis e politicos ocorridos no século XVIII, representados
pela Declaracdo de Direitos do Povo da Virginia de 1776 e a Declaracdo Francesa de 1789
foram determinantes para a afirmacdo e o legado da cultura de direitos humanos junto as

constituigdes do século XIX. Contudo, existiram outros textos que contribuiram para o
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processo de positivagdo dos direitos fundamentais, editados ainda anteriormente a declaracio
americana e francesa, e, que igualmente resguardaram uma gama de direitos e liberdades
individuais, a citar a Carta de Jodo Sem-Terra em 1215, a Bill of Rightsl, de 1628, o Habeas
Corpus Act® de 1679 e o Bill of Rights de 1689 (LUCAS, 2010)

A concepcao dos direitos humanos, sem divida, permeou a partir da compreensao da
vida humana, ou seja, da necessidade de praticar uma cidadania que visa propiciar ao ser

humano condi¢des dignas de vida, de um bem-estar social.

A concep¢do dos direitos do homem consubstanciada na Declaragdo de Virginia
(Revolucdo Americana de 1776) e na Declaracdo Francesa (1789) terminou por se
incorporar, no século 20, ao artigo I da Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem, da ONU, de 1948: “Todos os homens nascem livres e iguais em dignidade
e direitos” (AMES, 2012, p. 83).

A Declaracdo Universal dos Direitos do Homem proclamada na Assembléia Geral das
Nagdes Unidas em 10 de dezembro de 1948 consolidou esse movimento de
internacionalizacao dos direitos humanos, ao passo que consistiu na afirmac¢do dos direitos
humanos na ordem universal e positiva.

Essa afirmacdo foi o resultado de muitos fatos relevantes ocorridos anteriormente. O
avango lento direitos econdmico-sociais, mesmo com a continuidade da burguesia no poder,
ocorrido nas primeiras décadas do século XX, Apds, a segunda guerra suscitou a perda
paulatina de grande parte desses avangos. As forcas da sociedade moderna, alavancadas pelo
capital conjugaram-se em violagdes sem precedentes aos direitos humanos, isto €, a
eliminacdo ou segregagdo sistemadtica dos direitos humanos que nao correspondiam ao ideal
bioétnico considerado superior. Contrariamente a isso, o Tribunal de Nuremberg considerou
ser esse tipo de crime de lesa-humanidade, criando um novo patamar de exigéncias para os
direitos humanos, contudo ainda insuficiente para garantir a integridade fisica das pessoas e
resguardar a dignidade do ser humano.

No ano de 1945, cinqiienta e um paises assinaram a carta fundadora da ONU,
proclamando os direitos fundamentais do homem, na dignidade e no valor da pessoa humana.
Assim, o marco sécio-politico da ideia de direitos humanos, adotada em 1948, no periodo da
Guerra Fria, converteu-se num discurso ideol6gico hegemonico que ressalta a sua visao

liberal individualista (FLORES, 2009).

! Traduzindo Bill of Rights tem-se Declaracio de Direitos
? De origem do latim significa “Que tenhas o teu corpo™
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A ONU com os paises-membros, pensando nesse marco de protecdao dos direitos
humanos lanca um carta de principios, que convergiu na Declaracdo Universal dos Direitos do
Homem proclamada pela Resolucdo 217A da Assembléia Geral das Nacdes Unidas, em 10 de
dezembro de 1948 (SCHAPER, 2011).

Pilau acerca da Declaracdo de 1948 diz: “[...] esses direitos assegurados pela
declaracdo universal ultrapassam a esfera de uma nagdo, fazendo-os valer em todos os paises
que fazem parte da ONU, atribuindo-lhe grau de universalidade” (PILAU, 2003, p. 79).
Igualmente, os pactos de 1966 visaram criar condicdes de estabilidade e bem-estar, pacificas e
amistosas entre as nagdes (PILAU, 2003). Respaldaram a possibilidade juridica de postular
reclamacdes e de encaminhar peticdo aos organismos internacionais de defesa dos direitos
humanos.

Contudo, essa construcdo histérica teve o seu apogeu apods o final da Segunda Guerra
Mundial, quando se fortaleceu a ideia de impedir novas crueldades, resgatando assim os
valores humanitdrios abolidos com a guerra. A partir disso, criou-se uma consciéncia de
sobrevivéncia da humanidade, e por consequéncia, de reorganizacdo da vida em sociedade em
escala planetdria, em respeito a pessoa humana. A carta das Na¢des Unidas foi trabalhada
nesse sentido pela ONU, assim como, criou o Conselho Econdmico e Social e ainda incluiu
nos seu quadro a Organizagdo Internacional do Trabalho e outras agéncias como a FAO, a fim
de trabalhar as questdes de agricultura, a OMS, para as questdes da saide e a UNESCO, para
a educacdo, ciéncia e cultura. O Fundo Monetdrio Internacional e o Banco Mundial,
associados as Nagdes Unidas, também enfrentaram os problemas de instabilidade financeira,
de reconstrucdo e de desenvolvimento deixados pela guerra (COMPARATO, 2010).

Apés a guerra, durante os anos de 1945 a 1975, denominados de ““Trinta anos
gloriosos”, houve uma melhoria do padrdo de vida com um grande crescimento econdomico e
diminui¢do dos indices de desemprego, oportunizando a muitos paises livrar-se da condicdo
de colOnia e tornaram-se nagdes independentes.

Ja, o Relatério Mundial sobre o Desenvolvimento Humano de 1999 das Nacgdes
Unidas apontou a ocorréncia de um paradoxo nos regime capitalistas durante a década de 70:
a humanidade estava sendo submetida a um processo contraditério de unificacdo técnica,
caracterizado pelo acesso fécil a informacdo e meios de comunicag¢do, a0 mesmo tempo que
sofria grave desagregacdo social, representada por uma minoria abastada e por uma maioria
miserdvel.

Esse paradoxo originou-se pelo processo de globalizagdo que trouxe influéncia

ocorridas no ambito das relagdes de produgdo, de trabalho, no comércio seja nacional ou
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internacional, na economia, na politica, e principalmente, em intimeros aspectos da vida
social.

O Relatério sobre o Comércio e Desenvolvimento de 2002 da Conferencia das Nagdes
Unidas para o Comércio e o Desenvolvimento destacou que essas caracteristicas de declinio
da economia mundial e dissociacdo entre a minoria abastada e a maioria carente se aceleraram
apos os anos 70 (COMPARATO, 2010).

Da mesma forma, o neoliberalismo avassalou o mundo a partir da década de 70,
ocasionando desigualdade social também em paises ricos como Estados Unidos, Suécia e
Reino Unido, ultrapassando as barreiras geogréficas e ganhando espaco em cada nagdo
(COMPARATO, 2010).

. Ao invés da presenca de uma solidariedade internacional contra a guerra e a miséria,
constata-se a submissdo da humanidade aos interesses das grandes poténcias e economias,
vivendo-se um momento histérico que visa implicitamente extirpar as institui¢des limitadoras
de poder politico e econdmico mundialmente, o que se constitui em violagdo aos direitos
humanos, pois essa limitagcdo do exercicio do poder é uma das condi¢des para o surgimento
dos direitos humanos (COMPARATO, 2010).

Partindo dessa premissa, os direitos humanos, a partir de todos esses processos
histéricos tomaram forma através de textos e declaracdes desde o século XVIII até a
atualidade, servindo como um marco “de adaptacdo ou reacdo frente as consequéncias da
extensdo social, econdmica, politica e cultural do modo de produgdo capitalista” (FLORES,
2009, p. 171).

Como consequéncia disso, a defini¢do de um consenso acerca dos direitos humanos se
constituiu a partir dessas importantes conquistas histéricas propiciadas pelas revolucdes
liberais do século XVIIIL. Nesse mesmo sentido, pode-se dizer entdo que os direitos humanos e
o seu reconhecimento se confundem com o advento do Estado Moderno e ainda com a

legitimacdo do Estado de Direito (LUCAS, 2010).

Historicamente, essas revolucdes, declaragdes, convengdes e pactos vém revelando a
humanidade os direitos humanos necessdrios a cada época. A insisténcia nas
declaragdes faz crer que se busca dotar o homem de valores pacificos, de
solidariedade e diminui¢cdo das desigualdades sociais. Ultimamente, os organismos
internacionais manifestam-se preocupados em proteger os direitos humanos num
nivel de universalidade, atribuindo-lhes eficdcia internacional (PILAU, 2003, p. 83).

H4 que se mencionar ainda que a concentragdo de capital como uma das formas de

poder também serviu de projecdo para o surgimento da concepg¢ao idealista dos direitos



18

humanos, em virtude de suas caracteristicas representadas pela estrutura de acumulagdo e de
dominagdo determinante em relacdo ao mundo social, abrindo precedente para uma
preocupacdo em relagdo aos direitos humanos. Esse processo constituiu, de um lado, uma
dinamica social atuante ante a extensdo e generalizacdo tanto das relacdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais constituidas em diferentes formas de capital e seus formatos de poder,
e, de outro lado, serviu como marco de a¢des e pensamentos voltados a valores alternativos a
essa forma de relagdo social até entdo dominante. Com isso, a burguesia dos séculos XVII e
XVIII trabalhou os direitos do cidaddo como uma resisténcia as relacdes mondrquicas
absolutistas (FLORES, 2009).

Essa nog¢do de direitos humanos, vista a partir de uma visdo individualista e
racionalista da acdo humana e que se confunde com o Estado Moderno. Deve-se, sem duvida,
a permissdo desse em relacdo a implementagdao do modelo capitalista de producao (LUCAS,
2010).

A Revolucido Industrial promoveu uma nova etapa em prol da consciéncia acerca das
necessidades do homem, ocasionando transformacdes sociais e econdmicas, principalmente
pelo estado de submissao da classe operaria assalariada a condi¢des exploratérias. Com isso,
passa-se a priorizar melhores condi¢des de uma vida digna, representada através da busca por
melhores condi¢des de trabalho e de bem estar social. A Constituicio Mexicana de 1917, na
Russa de 1918 e na Constituicdo de Weimar de 1919, que serviram de base para a formulacdo
do no Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais de 1966 sao alguns
exemplos de textos que incorporaram esses direitos (SORONDO, 1991).

Comparato complementa nesse mesmo sentido:

Ap6s trés lustros de massacres e atrocidades de toda sorte, iniciados com o
fortalecimento do totalitarismo estatal nos anos 30, a humanidade compreendeu,
mais do que em qualquer outra época da histéria, o valor supremo da dignidade
humana. O sofrimento como matriz da compreensdo do mundo e dos homens,
segundo a licdo luminosa da sabedoria grega, veio a aprofundar a afirmacdo
histérica dos direitos humanos (COMPARATO, 2010, p. 68).

Essa concep¢do hegemonica foi o marco de defesa e garantia dos direitos individuais
do sujeito do mundo capitalista, com énfase aos direitos sociais, econdmicos e culturais que

culminaram posteriormente na ideologia humanista e abstrata desses direitos:
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Por um lado, o termo “humanos” serviu para a imposicdo de uma concep¢ao, como
dissemos, liberal-individualista da ideia de humanidade, a qual sobrevoaria por cima
da divisdo do mundo nos dois blocos antagdnicos e que funciona como se
expressasse a esséncia abstrata da pessoa. Por outro, o termo “direito” serviu para
apresentar os direitos humanos como se pudessem ser garantidos por si mesmos sem
a necessidade de outras instancias (FLORES, 2009, p. 161).

Ames (2012) leciona que a partir das revolucdes que se destacaram pelo idealismo de
liberdade (inglesa) e de igualdade (francesa) houve a consolidacdo dos direitos humanos, e,
por conseguinte, da democracia ocidental: “Nao existe civilizagdo sem consciéncia dos
direitos humanos e esta, por sua vez, € a consciéncia da humanidade s@o os direitos humanos!
Sao os direitos fundamentais de toda pessoa, necessdrios e indispensaveis a vida” (AMES,
2012, p. 84).

Percebe-se que as revolugdes consolidaram a ligacdo dos direitos humanos sempre
atrelados a esses movimentos histdricos, servindo como influencia para transformacodes
ocorridas nas mais diversas esferas, seja econOmica, social, cultural, mas principalmente
juridica. Elas explicitaram a vontade de que o individuo viesse a ser emancipado e detentor de

suas decisoes.

As revolugdes determinaram mudangas fundamentais na politica, na economia e na
cultura, perpetuando um legado de esperanca entre os mais diversos povos. Portanto,
reconhecer a dimensdo histérica dos direitos humanos significa reconhecer que eles
ndo foram revelados para a humanidade em um momento de luz, mas sim que foram
construidos ao longo da histéria humana, através das modificacdes na realidade
social, na realidade politica, na realidade industrial, na realidade econdmica, enfim
em todos os campos da atuacdo humana (MARINHO, 2012, p. 24)

Bobbio (1992), entende estarem os direitos humanos fundamentados através da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, por ser impossivel a busca de um fundamento
absoluto para os direitos humanos, por ndo serem direitos naturais, € sim, conquistas
histdricas. Isso justifica a ideia de que ndo se trata de encontrar um fundamento, mas sim, 0s
mais variados fundamentos possiveis.

E de se notar que os direitos reconhecidos nas declaracdes modernas sdo direitos
muitas vezes incompativeis e diversos entre si, impossibilitando um unico fundamento dos
direitos humanos, mas sim, a existéncia de diferentes fundamentos dos direitos do homem
(BOBBIO, 1992).

Nesse sentido, Lucas complementa:
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O que realmente interessa, € que uma boa resposta ao problema da fundamentacio
dos direitos humanos deve estar isenta das condicionantes culturais e histdricas que,
inevitavelmente, conduzem o debate ao relativismo e a negacdo da universalidade
dos direitos humanos. O fundamento dos direitos humanos nido pode depender de
variacdes espaco-temporais, tampouco de visdes particulares do mundo religioso,
politico, cultural, etc. Uma vez que se reporta a uma ordem comum de valores que
visa a justificar a aceitacdo de um conjunto de conceitos juridicos e de préticas
politicas cuja finalidade € proteger o homem independentemente de seus vinculos
institucionais ou culturais, os direitos humanos n@o poderdo condicionar seu
fundamento sem que isso também comprometa sua prépria universalidade (LUCAS,
2010, p. 43).

Os jusnaturalistas definiam os direitos humanos como produto da consciéncia coletiva
de luta histérica dos grupos sociais, definindo-se a partir de algo que emana da prépria
natureza do homem, de direitos inerentes, inatos, naturais da pessoa humana, e que, por isso,
estariam acima e antes do direito positivo, existindo por si s6 (SORONDO, 1991). Essa
concepcdo baseada na ideia de dignidade da pessoa humana e no préprio direito natural
sofreram um processo de racionaliza¢do e de laicizagdo. Contudo, a no¢ao de igualdade entre
todos os homens através da dignidade e da liberdade permaneceram inalteradas. Essa
concepcdo de igualdade Ela foi necessdria, pois incorporou a ideia de constru¢do de uma
ordem constitucional que primasse pela dignidade da pessoa, como pressuposto do homem,
que inerente a sua condicao humana, é detentor de direitos que devem ser respeitados por seu
semelhante e igualmente pelo Estado (PES, 2010).

A ideia kantiana de que o homem deve sempre ser visto como um fim em si mesmo,
baseada no principio da humanidade também influenciou na afirmacao da ideia de direitos do
homem, uma vez que permanece atrelada até os dias de hoje, sendo a base para a conceito

juridico da expressao ser humano:

a) O ser humano nunca pode ser um simples meio, nem tratado como um objeto: ele
encerra sempre um fim de si mesmo, assumindo=se como sujeito da histdria e do
direito, pois € “fundamento de todas as coisas”; b) o ser humano nunca se pode
degradar a si préprio em simples meio ou coisa, nem ser degradado por terceiro a
categoria de coisa ou mero instrumento: o principio da humanidade vincula o ser
humano perante si préprio e vincula todos os restantes ao seu respeito (PES, 2010, p.

29).

Hegel, afastando-se da ideia Kantiana, entende que a nocdo de dignidade emana da
ética, ou seja, o ser humano nao nasce digno, mas se torna digno a partir do momento em que
assume a sua condi¢cdo como cidaddo, desvinculando a ideia de dignidade da concepcdo

humana (PES, 2010).
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Na elaboracao hegeliana, os direitos humanos ndo se confundem com as declaracdes
que pretendem conté-los, com as ideias filoséficas que se propdem a fundamenté-
los, com os valores a que eles se referem ou mesmo com as instituicdes nas quais se
busca representd-los. Dessa forma, sinteticamente, os direitos humanos sdo as lutas
sociais concretas da experiéncia de humaniza¢do ou mesmo o ensaio de positivagdo
da liberdade conscientizada e conquistada no processo de criacdo das sociedades, na
trajetéria emancipatéria do homem (PES, 2010, p. 30-31).

Bobbio entende que ndo se pode fundar os direitos humanos nos valores supremos de
convivéncia humana, pois esses ndo se justificam, e sim assumem-se. Entende que esses
direitos ndo podem ser negados a determinada categoria, pois sdo absolutos (PES, 2010).

Pérez Lufio nesse sentido esclarece que ndo ha qualquer problema em reconhecer os

direitos humanos como categoria historica. Nessa linha, ressalta:

Concebir los derechos humanos histéricamente significa solo, aunque es mucho, que
la historia resulta imprescindible para explicar, no para fundamentar, el origen y
evolucion de 1as liberdades, asi como los principales rasgos y circunstancias que
configuran sus status ético y juridico. La historia em si misma no fundamenta nada,
pero nos permite cimentar nuestras argumentaciones axioldgicas sobre bases mads
s6lidas que los postulados ideales abstratos e intemporales. La conciencia historia
permite también evitar esse determinismo historicista que se desprende de la
‘inevitabilidad de la historia’[...] Precisamente, el conocimiento de la historia de los
derechos humanos és uma muestra elocuente del trabajoso esfurerzo de los hombres
por hacer la historia; por ser duefios de su destino emancipatorio mds Alld de las
fuerzas oscuras, misteriosas o invitables invocadas por los enemigos de la liberdad
(PEREZ-LUNO, 1999, p. 545).

Independente da postura adotada em relagdo ao fundamento filos6fico dos direitos
humanos, bem como, apesar do reconhecimento histérico dos direitos humanos, que
perpassou desde o estado de natureza, apds liberdade até chegar a ideia de bem-estar, claro
estd a sua influéncia a partir da ideia de dignidade humana, fato que culminou para o
reconhecimento e conscientizacdo de principios vélidos para todos.

Contemporaneamente, a concep¢ao de direitos humanos é considerada um produto da
modernidade, caracterizada pela matriz politicossocial dessa época, com énfase nos direitos
individuais e sua universalidade que surgiram no pds-guerra, em razdo das atrocidades
cometidas pelo nazismo (SACAVINO, 2012).

Claramente a atual concepg¢ao acerca dos direitos humanos foi reflexo do repudio a
todos esses horrores, concomitante com a ansia em reconstruir valores de direitos inerentes ao

homem, a fim de que se tornassem um paradigma ético a orientar todas as nagdes (BRAUN,

2001).
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Dentro desse cendrio de aniquilamento e de volatibilidade da pessoa humana
acirraram-se os esfor¢os em reconstruir a ideia de dignidade do homem e estendé-la, assim a

toda a ordem internacional:

Com efeito, no momento em que os seres humanos se tornam supérfluos e
descartdveis, no momento em que vige a logica da destrui¢do, em que é cruelmente
abolido o valor da pessoa humana, torna-se necessdria a reconstru¢do dos direitos
humanos, como paradigma ético capaz de restaurar a légica do razodvel. A barbdrie
do totalitarismo significou a ruptura do paradigma os direitos humanos, por meio da
negacdo do valor da pessoa humana como valor-fonte do direito. Se a Segunda
Guerra significou a ruptura com os direitos humanos, o Pds-Guerra deveria
significar a sua reconstru¢do (PIOVESAN, 2012, p. 39).

Esse espirito de universalidade refletiu em muitas iniciativas internacionais que
normatizar e disciplinar e reconhecer esses direitos. Piovesan bem coloca acerca dessa

necessidade de uma acdo internacional em prol da protecao dos direitos humanos:

A necessidade de uma acdo internacional mais eficaz para a protecdo dos direitos
humanos impulsionou o processo de internacionaliza¢do desses direitos, culminando
na criacdo da sistemdtica normativa de protecdo internacional, que faz possivel a
responsabilizacio do Estado no dominio internacional quando as institui¢des
nacionais se mostram falhas ou omissas na tarefa de proteger os direitos humanos
(PIOVESAN, 2010, p. 123).

A fim de evitar novas atrocidades delineou-se a criacdo de um sistema normativo
internacional de protecdo dos direitos humanos, caracterizado como um constitucionalismo
global, com énfase a protecdo dos direitos fundamentais e a0 mesmo tempo, visando limitar o

poder do Estado (PIOVESAN, 2012).

O constitucionalismo global compreende nido apenas o cldssico paradigma das
relagdes horizontais entre Estados, mas o novo paradigma centrado nas relacdes
Estado/povo, na emergéncia de um Direito Internacional dos Direitos Humanos e na
tendencial elevacdo da dignidade humana a pressuposto inelimindvel de todos os
constitucionalismos (PIOVESAN, 2012, p. 41).

A premissa que movimenta o direito internacional dos direitos humanos possui a
concepcdo de que todas as nacdes possuem a obrigacdo de respeitar os direitos humanos
assim como seus cidaddos, possuindo obrigagdo em respeitd-los e a responsabilidade em
protestar nos casos de sua violagdo (PIOVESAN, 2012). Assim, entdo, surgiu o direito
internacional dos direitos humanos, estabelecendo um sistema de normas, que apesar de

indicarem obrigagdes morais aos Estados aderidos, ndo possuem status de norma juridica e
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por isso ndo possuem forga vinculante, assim como, de procedimentos e institui¢des visando
unicamente promover o respeito dos direitos humanos em todas as nag¢des, de forma mundial.
O processo de universalizacdo dos direitos humanos permitiu a formacdo desse
sistema internacional de protecdo dos direitos humanos e influenciou na criagdo de sistemas
regionais de protecdo, que ‘“buscam internacionalizar os direitos humanos nos planos
regionais (PIOVESAN, 2012).
Segundo Bobbio, o caminho percorrido pelos direitos humanos inicia na visao

naturalista, passando pela no¢ao positivista, e por ultimo, universalista:

Os direitos humanos nascem como direitos naturais universais, desenvolvem-se
como direitos positivos particulares (quando cada Constitui¢do incorpora Declaracio
de Direitos) para finalmente encontrar a plena realizagdo como direitos positivos
universais (BOBBIO, 1992, p. 30).

No entanto, a validade dos direitos humanos nao esta atrelada ao seu reconhecimento
institucional, mas sim, a uma reciprocidade moral que obriga todos os homens e que passa a
ser condicao para a existéncia humana seja ela individual ou coletiva (LUCAS, 2010).

Os fatos histéricos de reconhecimento dos direitos humanos foram imprescindiveis
para a afirmacdo das atuais sociedades democraticas. Contudo, ndo exime a necessidade de
uma justificativa para as declaragdes modernas de direitos humanos.

Hodiernamente, o reconhecimento dos direitos humanos nao fluiu igualmente em
todos os paises, devido as diversas condi¢cdes econdmicas, culturais, politicas, e que sao
produto de “diferencas histéricas que caracterizam a formacdo, o desenvolvimento e a
expectativa de cada nagcdo em relacdo ao seu passado, presente e futuro” (LUCAS, 2010, p.
45).

Dentro desse contexto, a globalizag¢do caracterizada pelo aumento da centralizacio de
poder, pela rede de interconexdes financeiras e pela dependéncia de informacdes em tempo
real, vem trazendo consequéncias maléficas aos direitos sociais e laborais, e, por conseguinte,
aos direitos humanos (FLORES, 2009).

Contemporaneamente, os direitos humanos ndo podem mais ser concebidos como
universais, pois tenderdo a operar num localismo globalizado, de cima para baixo,
configurando-se num “choque de civilizacdes”, isto é, do ocidente em relacdo ao restante do
mundo. Dessa forma, para que os direitos humanos atuem de forma cosmopolita, de baixo
para cima, deve haver uma reconceptualizacdo desses direitos como multiculturais (SANTOS,

1997).
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Essa percepcao multicultural fundamenta-se na utilizacdo de uma forma ndo universal,
partindo da premissa de que todas as culturas possuem nog¢des de dignidade humana. No
entanto, nem todas concebem direitos humanos conforme a ética ocidental, necessitando
identificar preocupacdes isomorficas entre elas.

A partir de um debate acerca do que representam os direitos humanos fica claro o ideal
humanizado, ou seja, que se constréi da relagdo entre as pessoas, nascendo da relacdo de
alteridade com seu sentido maior na dignidade humana como pressuposto para a produgdo e
reproducdo da vida, para o reconhecimento cultural e social, para a participagdo politica de
sujeitos de direitos (CARBONARI, 2012).

Dentro dessa importancia internacional dos direitos humanos, Dallari demonstra a
necessidade de reflexdo acerca da compreensdo sobre o que sdo direitos humanos: “a
compreensdo do verdadeiro sentido da expressdo direitos humanos é necessaria para superar
preconceitos e evitar desvirtuamentos” (DALLARI, 2004, p. 12).

Essa ideia de universalidade de valores em relacdo ao humano acabou refletindo nos
documentos nacionais, inclusive, serviu de base em quase todas as constitui¢des brasileiras,
especialmente a atual Constituicio Federal de 1988, que reflete uma gama de direitos
individuais, sociais, econdmicos e coletivos, advindos dessa ideia de prote¢do e valoracdo da
dignidade (PILAU, 2003).

Nao resta divida de que o valor da dignidade € algo real e direcionado concretamente
a cada ser humano. Nesse contexto, importante € a licdo de Pérez Nuilo, que diz que a
dignidade da pessoa nunca desaparece por mais baixa que seja a conduta do ser humano.
Entende que a concep¢do de dignidade nunca deve estar atrelada as acdes humanas,
representando algo a ser conquistado, mas sim, algo que deve ser respeitado pelos outros,
inerente a sua condi¢io humana (PEREZ NUNO, 1995). Ainda cabe ressaltar que o autor
entende estar a dignidade da pessoa humana assim como a igualdade no mesmo patamar da
liberdade, e assim, juntas constituem a raiz ética dos direitos humanos (PEREZ NUNO,
1997).

Torna-se assim, os direitos humanos, um caminho para o reconhecimento da dignidade
humana, da mesma forma que propicia a exigéncia de ndo violacdo, a partir da construcio e
consciéncia critica adquirida através de condi¢Oes histdricas de entendimento quanto ao seu

real significado.
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1.2 Direitos Humanos no Brasil: consolidacao juridica, democratica e politica

O sistema internacional de protecdo aos direitos humanos foi determinante para a
criacdo dos sistemas regionais de protecao dos direitos humanos. Sua importancia esta
atrelada ao modelo de protecdo dos direitos e garantias através das Constitucionais ocidentais
pOs-guerra de reconstrucdo dos direitos humanos, em resposta a todas as atrocidades
cometidas contra o individuo.

Essa regra de homogeneidade em relacdo aos direitos humanos refletiu o carater
universal do seu conceito: “Os direitos humanos fundamentalizados em normas juridicas
positivadas passaram a assumir um carater universal, legitimando toda e qualquer sociedade”
(PES, 2010, p. 71).

As experiéncias constitucionais latino-americanas incorporaram em seus textos, esses
principios de valoracdo da dignidade humana. A Constitui¢do Brasileira de 1988, durante o
seu processo constituinte explicitou a “integracdo entre o Direito interno e o Direito
Internacional visando a protecdo dos valores democriticos e a protecdo da dignidade
humana™ (PES, 2010, p. 47).

Contudo, € importante dizer que apds o processo de democratizacao ocorrido em 1985,
com o movimento das Diretas J4, € que se passa a cogitar a ideia do Brasil incorporar a ideia
de protecdo dos direitos humanos, passando a ratificar apds a promulgacio da Carta de 1988,
inimeros tratados internacionais de protec¢ao aos direitos humanos.

Isso porque mesmo democratizado em 1945, quando o Brasil ratificou a Declaracdo
Universal de 1948 e incluiu na Constituicdo de 1946 alguns dos direitos proclamados na
declaracdo, “a sociedade brasileira nao reconhecia nos direitos humanos um pressuposto para
a constru¢do de um modelo para toda a sociedade e para cada um dos seus individuos”
(VIOLA, 2010, p. 16).

A dignidade humana orienta a ordem juridica, configurando-se tanto como o ponto de
saida como de chegada para a hermenéutica constitucional contemporanea. Trata-se de um

superprincipio que orienta tanto o Direito Internacional como o Direito Interno:

? Artigo 5°...§2° - Os direitos e garantias expressos nesta Constitui¢io ndo excluem outros decorrentes do regime
dos principios por ela adotados, ou dos tratados internacionais em que a Republica Federativa do Brasil seja
parte.
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Assim, seja no ambito internacional, seja no ambito interno (& luz do Direito
Constitucional ocidental), a dignidade da pessoa humana é principio que unifica e
centraliza todo o sistema normativo, assumindo especial prioridade. A dignidade
humana simboliza, desse modo, verdadeiro superprincipio constitucional, a norma
maior a orientar o constitucionalismo contemporaneo, nas esferas local e global,
dotando-lhe de especial racionalidade, unidade e sentido (PIOVESAN, 2010, p. 31).

Essa integracdo objetivou incluir os direitos humanos ja elencados em tratados
internacionais a fim de integrd-los junto ao rol dos direitos fundamentais previstos na

Constituicao.

[...] em outras palavras, vale dizer que a Constitui¢do também estd incluido o que
ndo foi expressamente previsto, mas que, implicita e indiretamente, pode dela ser
deduzido. Que a norma contida no dispositivo referido nao possui carater meramente
declaratério e fundamenta um poder-dever de reconhecimento de posicdes
fundamentais para além das expressamente (ou explicitamente, como preferem
alguns) positivadas no texto como sendo de direitos e garantias fundamentais, deve
igualmente ser levado a sério [...] (SARLET, 2008, p. 182).

Em virtude de ser a atual Constitui¢do voltada a consagracio de valores de igualdade,
de dignidade, a partir de um Estado Democritico de Direito, percebe-se que a democracia,
como principal caracteristica do modelo politico dessa Constituicdo denominada cidada, vem
a estabelece relacdo intrinseca com os direitos humanos, a medida que os modelos
democraticos favorecem o reconhecimento e a garantia dos direitos humanos. Nesse sentido,
Piovesan (2012) confirma ndo existir direitos humanos sem democracia, e nem democracia
sem direitos humanos.

Ainda é importante mencionar que a Constituicdo Federal de 1988 representou um
marco do processo de redemocratizacdo, apds anos de ditadura militar e do descaso em
relacdo ao tratamento dado aos direitos fundamentais, a partir do momento em que o Brasil
passa a utilizar como respaldo os tratados de direitos humanos (BRAUN, 2001).

Piovesan ressalta que a Carta de 1988 instaurou um regime politico democratico no
Brasil e avangou na consolidagdo legislativa das garantias e direitos fundamentais, sendo o
documento mais abrangente acerca dos direitos humanos adotado no Brasil (PIOVESAN,
2010).

A consolidacdo das garantias fundamentais através da institucionalizagdo democratica
de uma carta de normas alterou substancialmente a visdo politica e juridica de direitos
humanos.

A ordem normativa juridica dos direitos humanos no direito interno serviu como

medida de refor¢co para que os direitos humanos se impusessem como tema fundamental na
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agenda internacional do pafs, gerando um novo constitucionalismo aberto a
internacionalizac¢do da protecao desses direitos (PIOVESAN, 2010).

Sarlet ressalta que a Constitui¢do Federal de 1988 pode ser considerada uma carta
comprometida com a realizagdo da pessoa humana, mesmo que a realidade venha se
mostrando diversamente do seu texto (SARLET, 2008).

A premissa do artigo 5°, §2° da Constituicdo Federal explicita a possibilidade de
coexisténcia tanto dos direitos expressamente positivados em outras partes da carta, como
também os direitos positivados nos tratados internacionais que haviam sido ratificados pelo
Brasil (SARLET, 2008).

A Constituicao Federal de 1988 foi a tnica carta constitucional do Brasil a consagrar o
principio da prevaléncia dos direitos humanos como principio fundamental, conforme artigo
4°*, que determina que o Brasil se rege nas relacdes internacionais, dentre todos os principios
elencados, o da prevaléncia dos direitos humanos, demonstrando assim o intuito de protecdo e
o resguardo aos direitos humanos.

Além disso, a recepcdo da Carta de 1988 em relacdo aos tratados internacionais
confere a esses, cunho de norma constitucional: “Os direitos previstos nos tratados
internacionais fazem parte do rol de direitos constitucionalmente previstos, estendidos aos
mesmos o regime constitucional outorgado aos demais direitos e garantias fundamentais”
(BRAUN, 2001, p. 109).

Piovesan afirma que a Constituicdo Federal de 1988 adotou a concepgdo
contemporanea dos direitos humanos, onde esses direitos s@o concebidos como “unidade
indivisivel, interdependente e inter-relacionada, na qual os valores da igualdade e liberdade se
conjugam e se completam” (PIOVESAN, 2010, p. 13).

Morais e Spengler (2012) ressaltam que a Constituicdo vai muito além de um acordo
de vontades politicas desenvolvidas através de um espago democritico que consagrou as
pretensdes historicas de lutas sociais, que se referem exclusivamente aos seres humanos
individual, coletivo e difuso, mas também diversos fatores que contribuem para a constru¢ao
de um espago e de um ser-estar digno, a citar como exemplo, o meio ambiente, o espago
urbano, os ecossistemas

A Carta de 1988 estabelece contetidos proprios aos direitos humanos, a exemplo dos

direitos de primeira geragdo que estabelecem os direitos civis e de liberdade, assim como os

* Art. 4° - A Repiiblica Federativa do Brasil rege-se nas suas relagdes internacionais pelos seguintes principios:

[...]

II - prevaléncia dos direitos humanos;

[...]
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direitos de segunda geracdo, que estabelecem os direitos econdmicos, sociais e culturais e os
de terceira geracdo, aqui compreendido o meio ambiente e o desenvolvimento (MORALIS,
SPENGLER, 2012).

Resta claro a inten¢do do constituinte em conferir uma harmonia entre as normas de
direito internas e as normas internacionais de protecdo aos direitos humanos, que foram
ratificadas pelo Brasil, assim como, vislumbra-se um cardter democratico que preconiza o

reconhecimento juridico desses direitos através da Carta Constitucional.

1.3 Etica e Direitos Humanos: fundamentos para a compreensao da cidadania e da

dignidade da pessoa humana

A expressdo ética derivada do grego ethos possuia inicialmente significado de
‘morada’ ou de ‘lugar onde se vivia’. Contudo, passou a significar sindnimo de ‘carater’ ou
‘modo de ser de uma pessoa ou grupo’. J4, a moral, no latim moris, significava inicialmente
‘costume’, e posteriormente também sofreu modificagdes passando a significar cardter ou
modo de ser.

Em virtude dessa identificacdo entre os dois conceitos, confundia-se muito a
denominacdo dos termos ética e moral: “Tudo aquilo que se refere ao modo de ser ou carater
adquirido como resultado de pdr em prética alguns costumes ou hébitos considerados bons”
(CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 20).

Contudo, os autores distinguem os dois termos, no contexto académico, por serem

cddigos diferentes, niveis de pensamentos diversos e dois niveis de reflexdo dicotomicos:

Assim, chamamos de “moral” esse conjunto de principios, normas e valores que
cada gerag@o transmite a geragcdo seguinte na confianca de que se trata de um bom
legado de orientacdes sobre o modo de se comportar para viver uma vida boa e justa.
E chamamos de “Etica” essa disciplina filoséfica que constitui uma reflexdo de
segunda ordem sobre os problemas morais. A pergunta bdsica da moral seria entdo:
“O que devemos fazer?”, ao passo que a questio central da Etica seria antes:
“Porque devemos? ou seja, “Que argumentos corroboram e sustentam o cédigo
moral que estamos aceitando como guia de conduta?” (CORTINA; MARTINEZ,
2010, p. 20).

Muitas respostas para um comportamento humano ético eram encontradas através da
divindade: “O comportamento era ditado pelo medo do castigo, pois a onipresenca da
divindade tudo percebia e nada ficava descoberto da sua censura” (SGANZERLA, 2007, p.
57).
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Na modernidade, influenciada pelo iluminismo e pelo principio antropocéntrico, o
homem tenta compreender o dever-ser como uma necessidade para a sua convivéncia social.
Nesse contexto, Kant assim disse: “Age de tal forma que seu agir possa se transformar em lei
universal” (KANT, 1964, p. 83).

Ja, a ética, na pés-modernidade sugeria a ideia de que tudo devia se adequar ou se
renovar, em virtude dos tempos, com novos valores e novas exigéncias. O conceito de ética e
a sua relacdo com a sociedade, a partir da concepg¢ao da teoria critica, mesmo de que forma
geral € compreendido como o imperativo categérico minimo aceitdvel e vdlido a toda a

sociedade:

[...] entende o termo “ética” como o conjunto de valores e normas validos e mais ou
menos aceitos numa sociedade. E a partir deles que a sociedade se define e se auto-
entende; € desse sistema ou do conglomeraddo de obrigagdes e deveres mituos que
ela deduz seu auto-entendimento m sentido amplo, enquanto comunidade (EIDAM,
2003, p. 121).

O modo de percepcdo da ética, na visdo de Kant também influenciou geracdes que
passaram a perceber a vida como uma lei, isto é, a partir da consciéncia de cada um: ‘““se vocé
fizer isso, todos tém o direito de fazer o mesmo” (SGANZERLA, 2007, p. 57).

Esse imperativo Kantiano em que o sujeito € visto individualmente e que questiona o
seu agir, além de sempre ser visto como um fim e nunca como meio ainda hoje possui
aceitabilidade, haja vista que nada e nem ninguém pode se servir de outrem como meio para
atingir seus fins (KANT, 1964).

Para Habermas, a ética do discurso € uma ética universal e cognitiva, que prioriza o

consenso € a participacio coletiva no processo decisorio:

O principio moral é compreendido de tal maneira que exclui como invélidas as
normas que nio possam encontrar o assentimento qualificado de todos os
concernidos possiveis. O principio-ponte possibilitador do consenso deve, portanto,
assegurar que somente sejam aceitas como validas as normas que exprimem uma
vontade universal[...] (HABERMAS, 1989, p. 84)

A ética, dentro desse contexto possui trés fungdes basicas:

1) esclarecer o que € a moral, quais sdo seus tragcos especificos; 2) fundamentar a
moralidade, ou seja, procurar averiguar quais sio as razdes que conferem sentido ao
esforco dos seres humanos de viver moralmente, e 3) aplicar aos diferentes ambitos
da vida social os resultados obtidos nas duas primeiras funcdes de maneira que se
adote nesses ambitos sociais uma moral critica (ou seja, racionalmente
fundamentada), em vez de um cdédigo moral dogmaticamente imposto ou da
auséncia de referencias morais (CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 21).
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Virias teorias éticas tentaram oferecer em modelos éticos diferentes as funcdes acima
descritas, seja a €tica aristotélica, utilitarista, kantiana ou discursiva, que “tentam dar conta do
fenomeno da moralidade em geral, e da preferibilidade de certos c6digos morais na medida
em que estes se ajustam aos principios de racionalidade que regem o modelo filoséfico de que
se trata” (CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 21).

Iniciando essa relacdo, para Sdcrates, a exceléncia humana residia no sucesso politico,
na busca continua da verdade através do didlogo e da reflexdo. J4, para Platdao, defendia uma
concepcdo organica do Estado, pela utilizacdao da prudéncia (sabedoria e bem geral da cidade),
do valor (defesa da cidade e cumprimento de ordens) e da moderagdo (autocontrole, harmonia
e submissdo voluntdria aos governantes para a realizacdo do desenvolvimento e da producdo
econOmica), assim como defendia trés espécies de virtudes da alma humana, a racional
(capacidade de raciocinio), a irascivel (for¢ca de decisdo e coragem) e a concupiscivel
(desejos, paixdes e instintos). Platdo entendia que somente se atinge o Bem em si, aquele que
possui aptiddao de governar com retiddo e justica os assuntos da polis e, de outro lado, aos
demais, encontrariam a felicidade quando correspondente na capacidade que possuiam e de
acordo com a sua fungdo social. Aristételes, por sua vez, entendia que toda acdo pretendia
algum bem, nesse caso, uma vida boa, feliz, se utilizando da virtude da prudéncia, que
favorecia a sabedoria pratica, o discernimento na tomada de decisdes, na busca do equilibrio
entre o excesso e a falta: “Em sintese, a ética aristotélica afirma que existe moral porque os
seres humanos buscam inevitavelmente a felicidade, a ventura, e para alcancar esse objetivo
necessitam de orientagdes morais” (CORTINA; MARTINEZ, 2010, p. 60).

Ainda, importante contribuicdo trouxe a ética marxista ao buscar a satisfacdo dos
interesses sociais através de uma ética social, em prol da justica e na constru¢io de uma ideia
onde os seres humanos restam livres da dominagao (CORTINA; MARTINEZ, 2010).

Percebe-se que esses discursos éticos, ao longo da histéria, serviram como base para o
atual conceito de ética, como um conjunto de principios e valores que guiam e orientam as
relacdes humanas, possuindo caracteristica universal e validade a todas as pessoas (SOUZA,
1994).

Da mesma forma, reflete o pensamento de Levifias, ao conectar a memoria como saber
ético. Para ele, a memoria ou o ato de rememoracgdo reativa o passado sob forma de exigéncia
ética, “como lembranga daqueles que tiveram sua dignidade ou sofreram injusticas por causa
do poder dos homens” (FABRI, 2008, P. 94). A filosofia de Leviflas possui como

caracteristica fundamental o desdobramento da ética fundada no humanismo do outro homem,
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estabelecendo assim um pensamento dialégico que repensa a politica, a educacdo e o avango

na defesa dos direitos humanos (SIDEKUM, 2008).

A filosofia de Levifias instaura um novo humanismo para o panorama da Filosofia
da Educagdo e para os Direitos Humanos. A perspectiva de seu pensamento abrange
fundamentalmente a ética. A ética tem seu ponto de partida no reconhecimento da

2

alteridade do outro. Levifias ¢ um pensador que vai além das perspectivas da
subjetividade, do psiquismo e da egologia da Modernidade, inserindo-se na
compreensdo do reconhecimento dos Direitos Humanos fundamentais ditados pela
alteridade do outro que é o fundamento e a dimensdo teleolégica da justica
(SIDEKUM, 2008, p. 167).

Essa ética da alteridade em relacdo ao outro significa incluir a ética no pensar em
relacdo ao outro, realizada na forma de bondade, “que se chama justica e verdade e que se
concretiza historicamente numa infinita experiéncia de transcendéncia, como solidariedade e
responsabilidade pelo outro” (SIDEKUM, 2008, p. 174). A ética de Levifas, denominada de
novo humanismo € caracterizada “como humanismo do outro homem, é a solidariedade e a
infinita responsabilidade ética que se correlaciona com a experiéncia humana” (SIDEKUM,
2008, p. 174).

Assim, os direitos humanos, dentro desse contexto ético, foram construidos a partir da
acdo humana e seus reflexos, que resultaram, apds anos de lutas, em imperativo categdrico
classificados, na visdo de Bedin (2002) em: direitos civis ou direitos de primeira geracao;
direitos politicos ou direitos de segunda geracdo; direitos econdomicos sociais ou direitos de
terceira geragdo; direitos de solidariedade ou direitos de quarta geracdo.

Em virtude dessa universalidade de direitos e a partir do atual contexto de desrespeito
e violacdo dos direitos humanos, a ética se emprega como um fim necessario, para realizar

uma releitura desses direitos, passando do ideal para o real:

A efetiva implantac@o desses direitos demanda profundas mudangas na estrutura da
sociedade. Vivemos uma sociedade mundial-regional e local, marcada pelo absoluto
dominio do mercado sobre a vida dos seres humanos. Portanto, uma sociedade que
da plenas liberdades as mercadorias, as coisas, mas que enclausura nos limites do
econdmico e do social os seres humanos (VELASQUEZ, 1999, p. 440)

Notério que todo o processo de criacdo de uma postura €tica passa necessariamente
pela educagdo, pois somente através dela que se poderd buscar acompanhar, compreender e
posicionar-se frente a todas as complexidades e singularidades dos individuos (SCHOLZE,

2009).
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Assim, o didlogo, o reconhecimento do outro é consequéncia da necessidade de uma
conduta democrdtica, ou seja, “o confronto de ideias, de condutas, de normas e crengas serve
para indicar em que nivel se encontra nossa consciéncia ética diante dos fendmenos do mundo
contemporaneo” (PAVIANI, 2003, p. 163). A ética dentro desse contexto mediador das
relagdes atua como instrumento de argiiicio no jogo dialético entre as diferencas e as
identidades, j4 que cada grupo possui sua €tica, mesmo ante a um conjunto de normas e

valores no plano mundial, que serve para todos (PAVIANI, 2003).

Antes da acdo, cada ator avalia, por meio da acdo comunicativa, empreendendo
discursos argumentativos, as consequéncias da ag@o, sob o crivo de normas, san¢des
e valores necessdrios para o pleno desenvolvimento e bem-estar de todos e de tudo
(AHLERT, 2003, p. 161).

Uma ética necessdria para a formacdo da cidadania ocorre através da necessidade de
dialogar e repensar os atuais modelos éticos da sociedade, da familia, do capital. E assim,
exercitar uma responsabilidade com o coletivo, tornando plenamente executdveis tanto os
direitos como os deveres do individuo em relagdo a sociedade, priorizando a sua participacao

politica na tomada de decisdes.

1.4 Direitos humanos: integracio da cultura de paz, de tolerancia, da diversidade, da

solidariedade e da convivéncia social

No atual mundo globalizado, onde as diversidades cada vez mais atravessam
fronteiras, € inegdvel questionar a possibilidade de vivéncia harmoniosa frente a essas
diversidades.

Stoer coloca muito bem acerca dessa discussao, quando diz: “Quanto mais as culturas
do mundo se aproximam, mais sdo sensiveis as diferencas entre elas (...) Com a globalizagdo
do saber e das comunicagdes, estd-se, pela primeira vez na historia, “condensando” a pensar a
unidade humana na base da sua diversidade cultural” (STOER, 2001, p. 245).

Mas, € preciso atentar para que a globalizagdo cultural ndo imponha uma mesma
cultura para todos: “E verdade também que devemos tomar cuidado para que a “globalizacio
cultural” ndo seja imposi¢do de uma cultura sobre a outra ou a precariza¢do da identidade de

um povo, isto €, uma nova colonizacao” (SILVA, 2009, p. 64).

No mesmo sentido,
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Globalizar pode significar homogeneizar, diluindo identidades e apagando as marcas
das culturas ditas inferiores, das ragas, etnias, géneros, linguagens, religides, grupos,
etc. que, segundo a ldégica das narrativas hegemonicas, foram identificadas como
portadores de deficiéncias, inclusive de racionalidade (FLEURI, 2003, p. 9).

Essa ressalva também € colocada por Baumann (2005), quando caracteriza a atual
sociedade como liquida, onde as coisas mudam, passam e acontecem com muita rapidez a
ponto de ndo dar tempo para o individuo assimilar as novidades, a medida que rapidamente, o
que hoje é novidade, amanha nao é mais.

Os direitos humanos exercem, dentro desse contexto de globalizacdo, grande

importancia para a criagdo de uma cultura para a paz:

Por ser um processo dindmico e permanente que pretende criar as bases de uma nova
cultura, a cultura da paz como expressdo das praticas surgidas do aprender a pensar e
atuar de outra maneira permitindo uma organizac¢do equilibrada e harmdnica das
pessoas e das sociedades consigo mesmas, com Os oOutros € com a natureza
(ARAUIJO, 2010, p. 35).

A construcdo de uma cultura de paz € necessaria, pois desenvolve as relacdes entre as
nacdes, baseadas no respeito mutuo, na igualdade de direitos e da autodeterminacdo dos
povos, além de fortalecer a paz universal, dentro da premissa de resguardo aos valores
inerentes aos direitos humanos:

Ebernhard (2004) bem coloca acerca dos desafios do pluralismo no século 21, quando
diz que se deve se optar por um pluralismo sauddvel, através de uma mudanga de paradigma
do pensamento sobre os direitos humanos. Segue dizendo ser necessdrio deslocar-se do
“nosso”, do “centro desse mundo”, partindo de uma perspectiva diferente, que possibilite o
enfrentamento dos desafios contemporaneos, estabelecendo dialogo entre a perspectiva
ocidental e outras culturas de forma a enriquecer o nosso presente tornando-o mais
intercultural: “No dialogo mutuo que permite que descubramos respectivamente aos outros e a
ndés mesmos, € que descubramos o passado e o presente de ambos, construindo juntos um

futuro comum” (2004, p. 167).

O exercicio da cidadania plena requer a constru¢do de uma sociedade justa,
igualitdria e pacifica, a qual permita a participagdo de todos no exercicio e respeito
ao poder pessoal de cada individuo em sua relacdo com o outro, motivo pelo qual a
prética de um modelo restaurativo privilegia os valores humanos comuns a todos, de
modo a focalizar o ser humano em todas as suas dimensdes (COSTA, COLET,
2011, p. 92).
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Propiciar que sujeitos se transformem em cidaddos responsaveis, solidarios,
cooperativos € primordial no trabalho de cooperacdo entre os atores sociais, restando ao
Estado somente a preservacdo da ordem publica e a comunidade, a constru¢do de vinculos
para manutenir a paz (COSTA; COLET, 2011).

Essa mudancga de paradigma € espelho da consciéncia de que ndo h4 civilizacdo sem
consciéncia acerca do valor inerente aos direitos humanos, e, que, igualmente sdo também
fruto de toda uma consciéncia humanitdria e mundializada.

Para um pensar ndo etnocéntrico, ou seja, a partir de uma unica visdo € necessdria a
abordagem diatdpica ou dialdgica através do percurso em diferentes discursos culturais, com
o reconhecimento de diferentes visdes, horizontes e universos juridicos: “Convidados a pensar
de forma fundamentalmente plural, reconhecendo que pode haver escolhas fundamentalmente
diferentes que os homens fizeram para pensar sobre suas vidas e as organizar” (EBERHARD,
2004, p. 176).

E claro a relagdo entre a construcdo de uma cultura de paz e o enfrentamento dos
conflitos e violéncias de todo o tipo. Rayo (2004) entrelagca esses dois assuntos quando diz

que a resolucdo de um traz o objetivo final do outro:

A paz como aspiracdo e necessidade humana significa ndo s6 uma diminuicido de
todo tipo de violéncia, mas também condi¢cdo indispensdvel para que os conflitos
possam ser transformados criativamente e de forma ndo-violenta, de tal forma que
criemos a paz na medida em que somos capazes de transformar os conflitos em
cooperacdo, de maneira criativa e criadora, reconhecendo os oponentes e utilizando
o método do didlogo (RAYO, 2004, p. 29).

7 z

Dentro dessa otica, € essencial trabalhar a educacdo como é um direito humano,
voltada para constru¢do de uma cultura de paz que venha a trabalhar sob a condi¢do do
“nunca mais”, isto é, para o ‘nunca mais’ através do resgate a memoria histérica, quebrando a
‘cultura do siléncio’ e da impunidade (MELLO, 2008).

A ideia de trabalhar educacdo e direitos humanos em prol de uma cultura de paz
também ¢ perceptivel na Recomendacao de 1974 da ONU para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) sobre Educacao para direitos humanos, ao passo que estabelece que as metas da
educagdo para direitos humanos s3o “promover o entendimento internacional”, a
“cooperacdo” e a “paz”, sendo todos indivisiveis, o que favorece relagdes amistosas entre
povos e Nagdes. E o que Baxi chama de “educagdo internacional” (BAXI, 2007, p. 231).
Através disso, € possivel viver democraticamente em uma sociedade plural, onde haja respeito

aos diferentes grupos e culturas que a constituem.
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A educacio, dentro desse contexto é mais que um direito, é consequéncia do exercicio
da cidadania como condi¢do para uma plena participacdo na sociedade, ¢ argumento em favor
do desenvolvimento ecoldgico sustentavel, da democracia, da justica, da igualdade entre os
sexos, do desenvolvimento socioecondmico e cientifico, é requisito fundamental para a
constru¢do de um mundo onde a violéncia cede lugar ao didlogo e a cultura de paz baseada na
justica.

A Declaracio da UNESCO sobre educacdo para direitos humanos realizada em
Montreal, no ano de 1993 enfatiza em um dos seus propdsitos, o aprimoramento da
universalidade dos direitos humanos, através do enraizamento desses direitos nas mais
diversas culturas (BAXI, 2007).

Em continuacdo, a Declaracdo de Viena sobre os Direitos Humanos amplia a
Recomendagdo da UNESCO de 1974 inserindo a educa¢do na missdo de propiciar paz,
democracia, desenvolvimento e justica social (BAXI, 2007). Propicia um repensar sobre
determinados fatores como, igualdade entre sexos, culturas diferentes, desigualdades sociais,
e assim, desenvolver a autonomia e o senso de responsabilidade e de tolerancia quanto a esses
fatores. Assim, o discurso dos direitos humanos deve ser pluralista, isto é, deve atribuir a
mesma dignidade a todas as tradi¢des do mundo (BAXI, 2007).

A secdo IV desse documento deixa claro que os objetivos da educagdo para direitos
humanos deve ser a promog¢do e a conquista de relacionamentos estdveis € harmoniosos entre
comunidades, estimulando assim o entendimento mutuo, a tolerdncia e a paz
(ANDREOPOULOS; CLAUDE, 2007).

Ainda, nessa conferéncia foi solicitado a todos os paises que incluissem os direitos
humanos, as leis humanitérias, a democracia e as normas legais como disciplina no curriculo
de todas as instituicdes educacionais, formais e nao-formais.

A partir da Declaracdo de Viana, especialmente na sua secdo IV restou claro a
importancia de inserir os direitos humanos no ensino como estratégia de trabalhar o
aprendizado e o respeito pela dignidade, de forma a assegurar esse respeito em todas as
sociedades.

Ressalta-se ainda a necessidade de trabalhar uma consciéncia em educar para o ‘nunca

mais’:
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Exige manter sempre viva a memoria dos horrores da histdria, buscando ressaltar as
préticas e lutas dos movimentos sociais populares pelo reconhecimento e conquista
de seus direitos e cidadania no cotidiano. No que se refere ao ensino de histéria essa
proposta corresponde ao objetivo de resgate da memdria histérica no sentido de
manter viva a memoria dos processos histéricos (escraviddo, genocidio,
colonizacdes, ditaduras) que atentaram contra o essencial direito a dignidade da
pessoa humana (MELLO, 2008, p. 139).

Ante essa consciéncia acerca do passado, trabalhar para uma cultura de paz implica no
ensino da histéria que vem sendo refletida na formacdo da cidadania. Bittencourt (1997), por
outro lado, confere outro enfoque aos objetivos da historia, detalhando o seu papel na
formacdo ndao somente da cidadania, mas também na formacao politica do cidadao.

Rodrigues também assevera acerca da violéncia, dos conflitos e da criminalidade
como problemas centrais na sociedade contemporanea. Dentro desse contexto de violéncias e
de conflitos, a educacdo possui papel transformador: “[...] poder que nds temos em nossas
maos, o pode de mudar os alunos, mudas suas vidas, mudar seus pensamentos. Quem faz isso
¢ a familia, claro, mas o professor também tem esta responsabilidade” (RODRIGUES,
NOGUEIRA, 2011, p. 170).

Acerca da busca de uma cultura de paz, Freire pressupde necessariamente uma
confrontagdo critica acerca dos conflitos existentes, que acabam por gerar intolerancia e a
falta de solidariedade. Ainda leciona que dentro dos ambientes escolares deve o professor
aprender com a diversidade e buscar alcangar uma sociedade baseada na ética ao respeito das
diferencas, de forma a conviver com tais diversidades e multiculturalidades, para que se torne
possivel a convivéncia harmonica entre direitos e deveres (FREIRE, 2000).

Freire deixa claro que prioriza uma formacgao do sujeito através de uma educagio que
estabeleca uma relacdo direta e dialética com a Paz. Sua premissa reside no fato de que a
educagdo empodera o sujeito e o torna responsavel por manter a paz.

Um dos principais desafios hoje € construir uma cultura de paz, baseada na tolerancia,
e assim, elidir a cultura de violéncia, através do didlogo, do respeito mutuo. De igual forma a
educacdo deve refletir a diversidade cultural, reflexo de uma educacdo intercultural que
promove o aprendizado e a troca de conhecimento entre diferentes culturas, em prol da paz,
dos direitos humanos, da coexisténcia pacifica e da diversidade cultural.

A Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, ocorrido na Tailandia, no ano de
1990 enfatizou que a educagdo pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais
sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, € que, a0 mesmo tempo, favoreca o
progresso social, econdmico e cultural, a tolerancia e a cooperacdo internacional

(DECLARACAO MUNDIAL SOBRE EDUCACAO, 1990).
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Apesar de todos esses documentos buscarem uma consciéncia reflexiva sobre assuntos
que envolvem respeito as diversidades, culturas, tolerancia, os mesmos chamam a aten¢do
para uma postura responsavel dos Estados na efetivacao dessas premissas.

A perspectiva intercultural € defendida por Candau (2008) no sentido de promover
uma educagdo para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes grupos
sociais e culturais. Uma educagdo para a negociacdo cultural, que enfrenta os conflitos
provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos socioculturais nas nossas
sociedades e € capaz de favorecer a constru¢ao de um projeto comum, pelo qual as diferengas
sejam dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural estd orientada a construg¢do de
uma sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas
de identidade.

Candau (2008) esclarece que para que haja uma educacado intercultural, deve haver
uma desconstrucdo, penetrando no universo dos preconceitos e das discriminacdes
impregnadas nas relacdes sociais € que configuram o atual contexto vivido em sociedade.

Para uma cultura de tolerancia, € preciso enxergar a multiplicidade cultural e assim
entender que ndo existe uma uniformidade cultural e que isso deve ser respeitado. Somente
assim serd possivel construir uma cultura de tolerdncia, ou seja, a partir da conscientizacio e
da aceitacao das diferencas e diversidades.

Essa preocupacdo supde o reconhecimento e a valorizacdo das diferengas culturais,
dos diversos saberes e praticas e a afirmagdo de sua relacdio com o direito a educacdo de

todos:

Reconstruir o que consideramos “‘comum” a todos e todas, garantindo que nele os
diferentes sujeitos socioculturais se reconhecam, assegurando, assim, que a
igualdade se explicite nas diferencas que sdo assumidas como referéncia comum,
rompendo, dessa forma, com o monocultural (CANDAU, 2008, p. 53).

A partir disso, resta claro que a prética da tolerancia e aceitacao das diversidades e, por
consequéncia, da construcdo de uma sociedade multicultural é o pressuposto para a quebra do
paradigma de uma sociedade monocultural, que nao é adepta a essa pluralidade de culturas.

Quanto a necessidade de resgatar os processos de constru¢do das identidades culturais
tanto pessoal como coletivo. Para a autora, esse resgate estd relacionado com o
reconhecimento e promocao do didlogo entre os diferentes saberes, conhecimentos e praticas
dos diferentes grupos culturais, exigindo igualmente uma reconstrucdo de toda a dindmica

educacional:
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A educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacdes e/ou atividades
realizadas em momentos especificos nem focalizar sua atencdo exclusivamente em
determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os
atores e todas as dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes
ambitos em que ele se desenvolve (CANDAU, 2008, p. 54).

Notoério que essa relacdo estabelecida entre educagdo e o pluralismo, entre direitos
humanos e educagdo com diferentes culturas constroem um horizonte de afirmacdo da
dignidade humana. Esse caminho abre possibilidade para quebrar com a hegemonia social,
politica e educacional.

A perspectiva da interculturalidade dialoga com o outro, com as diferentes culturas,
caminhando para uma a constru¢do de uma sociedade democrdtica, plural, humana, que
articule politicas de igualdade com politicas de identidade (CANDAU, 2008).

Educar para a paz se insere dentro da ideia de resgate da memdria histérica para o
fortalecimento da verdade e da justi¢a, a fim de propiciar o esclarecimento, a compreensao e o
estudo dos acontecimentos (CABEZUDO, 2012).

A educacdo assim vem a ser fundamental nessa mudanga de paradigma acerca da
resolucao de conflitos, haja vista ser necessario que todas as pessoas sejam educadas para essa

nova cultura de pacificagdo, principalmente, todos os profissionais envolvidos nesse processo.

Trata-se de tornar o conflito como um processo educativo de cidadania; um
instrumento de aprendizagem. O ser humano € um ser relacional, por isso precisa
aprender a respeitar o outro, considerando suas necessidades, desejos, ndo apenas
subjugi-lo, puni-lo, domind-lo. Existem regras, normas, leis e direitos na
estruturacdo do coletivo e por meio de um processo maior de democratizacdo da
Justica e constru¢do da cidadania, com consciéncia de sua responsabilidade, as
relagdes comunitdrias serdo mais respeitosas, igualitarias e fraternas (AMES, 2012,
p. 94).

Assim, a necessidade de que todos os seres humanos sejam educados para
compreender as suas préprias necessidades e reconhecer as dos outros. Diz ela que sem
educacgdo, ndo ha qualquer possibilidade de participacdo, da busca por ideais de liberdade e de
justica, de forma responsdvel compartilhadamente e com sentimento fraternal (AMES, 2012).

Dentro dessa perspectiva emancipatoria, ainda a mesma autora coloca que a educacao
€ politica, haja vista ser essa a ordenadora da vida social e com isso a “educacio deve basear-
se em valores coletivos para situar o entendimento de que deve combinar independéncia
individual com participagdo politica” (AMES, 2012, p. 95). A alianca desses dois elementos
deve ser compreendida pelas pessoas, a fim de que queiram entdo participar da vida publica

com liberdade e responsabilidade e assim seja capaz de construir uma cultura de paz.
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O conceito moderno de educacdo para a paz envolve a compreensdo dos
acontecimentos histdricos, adquirindo sentido inclusive no campo pedagdgico, como também
fora do ambiente escolar. Através desse conceito, se amplia e se adquire um sentido concreto
e cotidiano vinculado a vida didria e a préticas sociais de um passado recente e atual e de uma
sociedade que se quer para o futuro (CABEZUDO, 2012).

Ocorre uma revisdo pedagdgica da nog¢do de paz, se expandindo ndo somente a
auséncia de guerra, mas sim, abarca os conceitos de cidadania, de emancipagdo do sujeito, de
consciéncia acerca dos acontecimentos passados, de equidade e de justica, de solidariedade e
dignidade, mas principalmente, abarca o respeito aos direitos humanos e a diversidade seja ela
cultural, racial, de género ou de sexo.

A histéria contribui para o “desvendamento das relacdes histéricas que explicam os
preconceitos e a discriminag¢do contra os negros no Brasil”, e a partir disso, contribui para a
consciéncia da importancia da luta contra esse tipo de atitude discriminatéria (MELLO, 2008,
p. 143). Ela perquire a formacdo de um sujeito historico e de direitos, servindo como base
para a afirmacdo e o reconhecimento dos processos democraticos, hoje “incompativeis com o
tecido sociocultural impregnado de preconceitos, discriminagdes e intolerancia e que
configuram relacdes sociais assimétricas e desiguais” [...] (CANDAU, 2003, p. 9).

Esse processo de aprendizagem que alia a interdisciplaridade, ou seja, se baseia na
histéria e na memoria dos acontecimentos passados, do estudo dos principais aspectos que
serviram de base para a protecdo dos direitos, através de um processo educativo, como
instrumento para a mudanca em busca de uma cultura de tolerancia e de paz é um caminho
nunca acabado a ser trilhado, isto €, sdo possibilidades sempre abertas, inesgotdveis no
sentido de formar sujeitos de direitos dentro de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Santos ao falar de didlogo como premissa para a tolerancia, ressalta a necessidade de
um didlogo intercultural, que vai exigir o desenvolvimento de uma hermenéutica diatdpica,
que amplia a0 méximo a consciéncia de incompletude mitua mediante um didlogo que se
desenrola, “com um pé numa cultura e outro noutra” (SANTOS, 2006, p. 448). Esse
intercambio dialégico € necessdrio para reforcar as ideias de tolerancia, de dialogar com o
outro, com o diferente.

Acerca da tolerancia, Silva leciona ser capaz de ver o outro como ser de direitos, o que

pressupde reconhecer que esse outro possui direitos assim como ele:
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A tolerdncia € o respeito, a aceitacdo e o apre¢o da riqueza e da diversidade das
culturas de nosso mundo, de nossos modos de expressdo e de nossas maneiras de
exprimir nossa qualidade de seres humanos. E fomentada pelo conhecimento, a
abertura de espirito, a comunicacdo e a liberdade de pensamento, de consciéncia e de
crencga. A tolerincia é a harmonia na diferenca. Nao s6 é um dever de ordem ética; €
igualmente uma necessidade politica e juridica. A tolerancia € uma virtude que torna
a paz possivel e contribui para substituir uma cultura de guerra por uma cultura de
paz. A tolerancia ndo é concessdo, condescendéncia, indulgencia. A tolerancia é,
antes de tudo, uma atitude ativa fundada no reconhecimento dos direitos universais
da pessoa humana e das liberdades fundamentais do outro (SILVA, 2009, p. 142-
143).

2

E necessario além do reconhecimento dos direitos do outro através do exercicio de
tolerancia, o reconhecimento e o respeito aos outros exatamente pelas suas diferencas e nao
por aquilo que possam ter em comum com o grupo. E o verdadeiro exercicio do respeito as

diferencas.

A diferenga ndo pode nem deve ser um problema. Ela faz parte da constituicido
natural do ser humano e da diversidade natural da realidade [...] Precisamos aprender
a trocar experiéncias, aprender com o outro a respeitar o modo de vida de cada
grupo, garantindo espago para sua manifestacdo (SILVA, 2009, p. 151).

Isso demonstra claramente que a pluralidade e a diversidade sdo aspectos originarios
do ser humano, e dessa forma, ndo deve o mesmo ser compreendido em uma tnica esséncia.

A prépria introdugdo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos deixa clara a
importancia de uma ‘“compreensdo comum” acerca dos direitos humanos e das liberdades
fundamentais.

Igualmente ressalta a importancia de um

padrao comum de realiza¢do”, seja em termos nacionais ou globais, a fim de fazer
com que cada individuo tendo conhecimento disso, “tente por meio do ensino e da
educagdo promover o respeito por esses direitos e liberdades” (BAXI, 2007, p. 229-
230).

A principal caracteristica da interculturalidade € ndo possuir carater universal, devendo
ser preciso buscar equivalentes homeomdrficos® através de outras culturas, e assim, ampliar e
emancipar a visao do direito (EBERNHARD, 2004).

A viabilidade da educacdo para a paz estd atrelada ao respeito aos direitos humanos e
ao estudo da histéria. Somente uma educacio voltada para a paz e para o respeito dos direitos
humanos possibilitard o desenvolvimento integral de valores universais e que sdo necessarios

para transformar a realidade e buscar uma sociedade mais justa e menos conflituosa.

Significa procurar em outras culturas o mesmo significado para o que se denomina de direito no Ocidente.
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1.5 O Direito Humano a educacao

Contemporaneamente a vida em sociedade é marcada por contrastes e desigualdades
sociais, de oportunidades e de direitos, onde poucos concentram muito € muitos sao
excluidos. Assim, a presenca de um espaco de participacdo, de voz ativa, de poder de decisdo,
de informacdo e oportunidades de aprendizagem € primordial para a constru¢do de uma
cultura em direitos humanos.

Assim, a escola pode servir-se como esse espaco de escuta e de aprendizado tendo o
direito a educacdo como principal instrumento na constru¢do da cultura de direitos humanos,

O direito a educacgdo, dentro do contexto de consagracdo internacional dos direitos
fundamentais foi disciplinado em diversos tratados, cartas de principios e acordos
internacionais, objetivando a consagracdo da dignidade da pessoa humana (GARCIA, 2012).

Mas, antes desse reconhecimento internacional da educagdo j4 existiam relatos de que
a educacdo era voltada a formacgdo do individuo desde as primeiras sociedades politicamente
organizadas. Contudo era direcionada apenas a formagao das classes dominantes, educadas
para governar. A Grécia e em Roma foram exemplos fieis desse modelo. Apds a invasao dos
barbaros e fragmentacdo do poder, a Grécia passa a conferir a Igreja a tarefa de educar,
passando a ter conotacdo religiosa, mas permanecendo destinadas as classes dominantes
(GORCZEVSKI, 2009).

Esse panorama somente veio a alterar-se a partir do século XVI, quando suscitou a
ideia de popularizar a educagao, justamente em um momento de profundas transformacdes, a
citar o surgimento do capitalismo, a ascensdo do comercio e industria, queda do feudalismo e
o surgimento do Estado Moderno, que indicaram a necessidade de reconstruir um mundo
novo, ao passo que o0 homem moderno assumiu um novo paradigma (GORCZEVSKI, 2009).

Dentro desse contexto, a educa¢do exerceu destaque ao passo que passou a ser vista
como instrumento de transformacdo exigido nesse novo tempo, com caracteristicas
pedagégicas e paternalistas. Mesmo com um intuito reformador, o conhecimento ndo era
autdbnomo, tendo sido os filésofos os primeiros a delinear propostas sobre educacdo
(GORCZEVSKI, 2009).

Cabe frisar que as propostas pedagdgicas do [luminismo sofreram influencia das ideias
dos principais pensadores da época, a citar Locke, através dos lemas virtude, sabedoria,
educagdo e conhecimento; de Rousseau, através da relacdo educagdo e natureza humana; de

Voltaire, através da defesa da liberdade de pensamento; Kant, através da relacdo liberdade e
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educacdo, que acabam reafirmando um movimento critico a educacdo dogmatica
(GORCZEVSKI, 2009).

Com isso, as propostas educativas se estenderam as outras camadas sociais, com
énfase a uma escolariza¢do universal, contudo, as iniciativas de trabalhar uma teoria da
educagdo ocorreu a partir da segunda metade do século XVIII, o reconhecimento juridico
desse direito (GORCZEVSKI, 2009).

A partir disso, a educagdo passou a ser institucionalizada, impondo-se em relagdo a
Igreja, que mantinha o estilo tradicional e elitizado, a fim de propiciar o acesso a esse direito
pelos trabalhadores. Tornou-se assim de interesse publico, reduzida em marcos legais,
contudo, sem ser obrigatéria (GORCZEVSKI, 2009).

Somente no século XX € que a educacdo passou a ser referenciada nas constitui¢des
nacionais, surgindo o compromisso do Estado em assegurar esse direito a todos. Apds isso,
varios documentos reconheceram a educacdo como direito (GORCZEVSKI, 2009). A
Declaragao Universal dos Direitos do Homem proclamada na Assembléia Geral das Nacdes
Unidas em 10 de dezembro de 1948 assegura no artigo 26° o direito 2 instrucdo de forma
gratuita, obrigatéria e de acesso a todos, como condicdo de efetivar o pleno desenvolvimento
da personalidade humana e assim fortalecer os direitos do homem e suas liberdades
fundamentais.

Esse documento foi proclamado como um padrdo comum de conquista por todos os
povos e todas as nacdes, servindo como orientacdo a todos em empenhar-se, através da
educagdo, com o fito de promover o respeito pelos direitos e liberdades. Dentro desse
contexto, a educacdo foi elemento fundamental presente na Carta das Nacdes Unidas para
promover os direitos humanos, onde se originou a ONU — Organizagdo das Nacoes Unidas,
organismo criado através da Carta das Na¢des Unidas, surgida apds o final da Segunda Guerra

Mundial, objetivando, conforme assevera Maia:

® Artigo XXVI: 1. Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrucdo serd gratuita, pelo menos nos graus
elementares e fundamentais. A instru¢do elementar serd obrigatéria. A instru¢do técnico profissional serd
acessivel a todos, bem como a instru¢do superior, esta baseada no mérito. 2. A instru¢cdo serd orientada no
sentido do pleno desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos do
homem e pelas liberdades fundamentais. A instru¢do promoverd a compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre
todas as nacdes e grupos raciais ou religiosos, e coadjuvard as atividades das Nag¢des Unidas em prol da
manutencdo da paz. 3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instru¢do que serd ministrada
aos seus filhos.
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Contribuir para desenvolver relacdes entre as nagdes, baseadas no respeito ao
principio da igualdade de direitos e da autodeterminag@o dos povos, e tomar medidas
para fortalecer a paz universal. Também é seu objetivo conseguir cooperacdo
internacional para resolver os problemas internacionais de carater econdmico, social,
cultural ou humanitdrio, e para promover e estimular o respeito aos direitos humanos
e as liberdades fundamentais para todos, sem distin¢éo de raga, sexo, lingua, religido
ou outra (MAIA, 2012, p. 87).

A educagdo e o ensino, apés a promulgacdo da Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, tornaram-se obrigacdo de cada individuo e também de cada 6rgdo da sociedade.
Postular a educacdo como um direito humano nao foi apenas uma forma de promover os
direitos humanos, mas sim, um fim em si mesmo. A educagdo ndo possui valor neutro,
conforme preambulo da Declaragdo, que estabelece que um dos objetivos da educacdo é
fortalecer o respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais.

A Declaracio Americana dos Direitos e Deveres do Homem de 1948 igualmente
dispds em seu artigo 127 o direito 4 educagio a todos, com énfase aos principios da liberdade,
moralidade e solidariedade humana. Igualmente, a Carta Internacional Americana de
Garantias Sociais, no seu artigo 4°® igualmente prevé o direito de todo trabalhador receber
educacdo profissionalizante e técnica para aperfeicoar suas aptidoes e conhecimentos.

A Assembléia das Nagdes Unidas, em 20 de novembro de 1959, através da Declaracao
dos Direitos da Crianga dispds no artigo 7°° que toda crianca teria direito 4 educacio de forma
gratuita e obrigatéria no primeiro grau. De forma clara também dispde que a educacdo serd
promovida de forma a capacitar a crianca para que desenvolva suas aptidoes em igualdade de
condig¢des, enfatizando a criagdo de uma consciéncia de responsabilidade moral e social.

A Conferéncia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo celebrou,

em 14 de dezembro de 1960, a Convencdo Relativa a Luta contra todas as formas de

7 Artigo 12.

Toda pessoa tem direito a educagdo, que deve inspirar-se nos principios de liberdade, moralidade e solidariedade
humana. Tem, outrossim, direito a que, por meio dessa educagao, lhe seja proporcionado o preparo para subsistir
de uma maneira digna, para melhorar o seu nivel de vida e para poder ser titil a sociedade. O direito a educagio
compreende o de igualdade de oportunidade em todos os casos, de acordo com os dons naturais, 0s méritos € o
desejo de aproveitar os recursos que possam proporcionar a coletividade e o Estado. Toda pessoa tem o direito
de que lhe seja ministrada gratuitamente, pelo menos, a instru¢@o primaria.

¥ Artigo 4°.

Todo trabalhador tem direito a receber educacdo profissionalizante e técnica para aperfeigoar suas aptidoes e
conhecimentos, obter maiores remuneragdes de seu trabalho e contribuir de modo eficiente para o
desenvolvimento da produg¢do. Para tanto, o Estado organizara o ensino dos adultos e a aprendizagem dos jovens,
de tal modo que permita assegurar o aprendizado efetivo de um oficio ou trabalho determinado, a0 mesmo tempo
em que prove a sua formacdo cultural, moral e civica.

? Artigo 7°

A crianga terd direito a receber educag@o, que serd gratuita e compulsdria pelo menos no grau primdrio. Ser-lhe-
4 propiciada uma educacdo capaz de promover a sua cultura geral e capacitd-la a, em condi¢des de iguais
oportunidades; desenvolver suas aptiddes, sua capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral
e social, e a tornar-se membro util da sociedade.
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Discriminagdo. Na drea educacional veio a determinar o significado da palavra discriminagdo

como:

a) privar qualquer pessoa ou grupo de pessoas do acesso aos diversos tipos ou graus
de ensino; b) limitar a nivel inferior a educacido de qualquer pessoa ou grupo; e c)
impor a qualquer pessoa ou grupo de pessoas condi¢des incompativeis com a
dignidade do homem (GARCIA, 2012, p. 04).

Esse entendimento encontra-se presente no artigo 419 da Convencdo, que precipua
eliminar todas as formas de discriminagdo, através de politicas nacionais formuladas pelos

Estados Partes visando promover a igualdade de oportunidade em matéria de ensino.

Entre as obrigacdes assumidas pelos Estados, no ambito dessa Convencdo, estd a de
adocdo imediata de medidas efetivas, particularmente nos campos do ensino,
educagdo, cultura e informacdo, com vistas ao combate aos preconceitos, que
conduzem a discriminacdo racial. Ainda, se obrigam a promover o entendimento, a
tolerancia, a amizade entre nac¢des e grupos étnicos e raciais (MAIA, 2012, p. 95).

Por sua vez, o Pacto Internacional de Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais de 16

de dezembro de 1966, estabelece no seu artigo 13'' que todos os Estados que aderirem ao

19 Artigo 4. a) tornar obrigatério e gratuito o ensino primério; generalizar e tornar acessivel a todos o ensino
secunddrio sob suas diversas formas; tornar igualmente acessivel a todos o ensino superior em fungdo das
capacidades individuais; assegurar a execug@o por todos da obrigacdo escolar prescrita em lei; b) assegurar em
todos os estabelecimentos putblicos do mesmo grau um ensino do mesmo nivel e condicdes equivalentes no que
diz respeito a qualidade do ensino dado; c) encorajar e intensificar, por métodos apropriados, a educacdo de
pessoas que ndo receberam instru¢do primdria ou que ndo a terminaram e permitir que continuem seus estudos
em fung¢do de suas aptiddes; d) assegurar sem discriminagdo a preparagdo ao magistério.

" Artigo 13 Inciso 1. Os Estados Partes no presente Pacto reconhecem o direito de toda pessoa 2 educagio.
Concordam em que a educagdo devera visar ao pleno desenvolvimento da personalidade humana e do sentido de
sua dignidade e fortalecer o respeito pelos direitos humanos e liberdades fundamentais. Concordam ainda em
que a educacdo deverd capacitar todas as pessoas a participar efetivamente de uma sociedade livre, favorecer a
compreensdo, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e entre todos 0s grupos raciais, étnicos ou religiosos
e promover as atividades das Na¢des Unidas em prol da manutencdo da paz. Inciso 2. Os Estados Partes no
presente Pacto reconhecem que, com o objetivo de assegurar o pleno exercicio desse direito: a) a educagdo
primdria deverd ser obrigatdria e acessivel gratuitamente a todos; b) a educacdo secunddria em suas diferentes
formas, inclusive a educacdo secunddria técnica e profissional, deverd ser generalizada e tornar-se acessivel a
todos, por todos os meios apropriados e, principalmente, pela implementacao progressiva do ensino gratuito; c) a
educagdo de nivel superior deverd igualmente tornar-se acessivel a todos, com base na capacidade de cada um,
por todos os meios apropriados e, principalmente, pela implementacio progressiva do ensino gratuito; d) dever-
se-4 fomentar e intensificar, na medida do possivel, a educag@o de base para aquelas pessoas que ndo receberam
educag@o primdria ou ndo concluiram o ciclo completo de educacdo primdria; e) serd preciso prosseguir
ativamente o desenvolvimento de uma rede escolar em todos os niveis de ensino, implementar-se um sistema
adequado de bolsas de estudo e melhorar continuamente as condi¢des materiais do corpo docente. Inciso 3. Os
Estados-partes no presente Pacto comprometem-se a respeitar a liberdade dos pais e, quando for o caso, dos
tutores legais, de escolher para seus filhos escolas distintas daquelas criadas pelas autoridades publicas, sempre
que atendam aos padrdes minimos de ensino prescritos ou aprovados pelo Estado, e de fazer com que seus filhos
venham a receber educacdo religiosa ou moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes. Inciso 4.
Nenhuma das disposi¢des do presente artigo poderd ser interpretada no sentido de restringir a liberdade de
individuos e de entidades de criar e dirigir instituicdes de ensino, desde que respeitados os principios enunciados
no pardgrafo 1° do presente artigo e que essas instituigdes observem os padrdes minimos prescritos pelo Estado.
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pacto deve reconhecer automaticamente o direito a educacdo. Na sequéncia, o artigo 142 veio
estabelecer o prazo que obrigatoriamente todos os Estados devem elaborar e adotar um plano
educacional obrigatdrio e gratuito a todos.

Para Duarte, tanto o artigo 13 como o artigo 14 “estabelecem obrigacdes de caréter
prestacional a serem realizadas progressivamente ou, ainda, impdem ao Estado a adocdo de
medidas legislativas concretas para aprimorar a prote¢do desses direitos” (DUARTE, 2007, p.
12).

Nesse sentido, trata-se de uma politica social que visa através da educacdo

disponibilizar e efetivar esse direito ja consagrado pelos textos internacionais:

O aspecto social gera obrigagdes estatais positivas tendentes a tornar o direito a
educacdo primdria disponivel e acessivel a todos, incluindo criangas de rua,
comunidades rurais dispersas, portadores de necessidades especiais etc. Cabe aos
Estados-partes a aplica¢do de investimentos para a organiza¢do e manuten¢do de um
sistema publico de educacdo capaz de garantir o acesso de todos a escolas publicas,
sempre de acordo com o principio da ndo-discriminacdo (DUARTE, 2007, p. 13).

O referido pacto fortaleceu e promoveu os direitos humanos através do agrupamento
dos objetivos educacionais e de aprendizagem, promovendo o desenvolvimento pleno da
personalidade humana. Esse documento assumiu o mesmo espirito da Declaracdo de 1948 no
tocante a educacdo gratuita, de acesso a todos e obrigatéria na fase fundamental. Acerca da
imperatividade das normas previstas no referido Pacto em relacdo aos Estados-parte, refere-

S€:

Do que foi exposto a respeito do Pacto Internacional de Protecdo dos Direitos
Econdmicos, Sociais e Culturais, é possivel afirmar que a protecdo desta categoria
de direitos compete ao Estado como um todo, o qual deve criar condigdes reais para
o seu gozo. O Executivo, sujeito as obrigagdes assumidas no plano internacional,
deve implementar as politicas publicas necessarias a concretizacdo desses direitos. A
vinculacdo aos documentos internacionais tampouco exime o Legislativo. No caso
especifico do direito a educacdo, € preciso fazer planos e destinar recursos
financeiros a criacdo de condicdes de acesso e permanéncia no ensino, além de
ampliar as possibilidades existentes. J4 o Judicidrio, por ser um poder inerte, que sé
atua mediante provocacgdo, deverd julgar as disputas envolvendo a concretiza¢do
desse direito, as quais terdo, muitas vezes, no polo passivo da relagdo juridica
instaurada, o préprio Executivo ou Legislativo (DUARTE, 2007, p. 13).

2 Artigo 14.

Todo Estado-parte no presente Pacto que, no momento em que se tornar Parte, ainda ndo tenha garantido em seu
proprio territério ou territério sob a sua jurisdi¢do a obrigatoriedade ou a gratuidade da educagdo primdria, se
compromete a elaborar e a adotar, dentro de um prazo de dois anos, um plano de acdo detalhado destinado a
implementacdo progressiva, dentro de um ndmero razodvel de anos estabelecido no préprio plano, do principio
da educag@o primadria obrigatdria e gratuita para todos.
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O Protocolo Adicional ao Pacto de San José da Costa Rica (Convengdo Americana
sobre Direitos Humanos em Matéria de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais) também
denominado de Protocolo de San Salvador realizado em 17 de novembro de 1988, dispds
igualmente acerca da consagracdo do direito a educacdo pelos Estados que aderirem ao
mesmo, através de seu artigo 13, 313,

A Convencao sobre os Direitos da Crianca, da Assembléia Geral das Nacdes Unidas,
de 20 de novembro de 1989, em seu art. 28,14 dispode acerca do reconhecimento do direito a
educagdo em igualdade de condicoes.

O Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos determina no seu artigo 19' que
quando um pais adota o sistema internacional de direitos humanos ndo deve haver qualquer
tipo de impedimento acerca do aprendizado sobre tais direitos, até porque a educacdo € um
processo que envolve uma troca de ideias, uma disseminagdo de saberes, e por tal razdo, nao
deve ser atravancada.

A Convencao contra a Tortura e outros tratamentos cruéis, desumanos ou degradantes
foi assinada em 1984 pela ONU e ratificada pelo Brasil em 1989 e incorporada ao

ordenamento juridico brasileiro através da lei n® 9.455/97, que criminalizou a prética da

13 Artigo 13,3.

Os Estados Partes neste Protocolo reconhecem que, a fim de conseguir o pleno exercicio do direito a educacio:
a) O ensino de primeiro grau deve ser obrigatdrio e acessivel a todos gratuitamente; b) O ensino de segundo
grau, em suas diferentes formas, inclusive o ensino técnico e profissional de segundo grau, deve ser generalizado
e tornar-se acessivel a todos, pelos meios que forem apropriados e, especialmente, pela implantacdo progressiva
do ensino gratuito; ¢) O ensino superior deve tornar-se igualmente acessivel a todos, de acordo com a capacidade
de cada um, pelos meios que forem apropriados e, especialmente, pela implantagdo progressiva do ensino
gratuito; d) Deve-se promover ou intensificar, na medida do possivel, o ensino bésico para as pessoas que nio
tiverem recebido ou terminado o ciclo completo de instrucdo do primeiro grau; e) Deverdo ser estabelecidos
programas de ensino diferenciado para os deficientes, a fim de proporcionar instrugdo especial e formagdo a
pessoas com impedimentos fisicos ou deficiéncia mental.

' Artigo 28.

1. Os Estados Partes reconhecem o direito da crianca a educacdo e, a fim de que ela possa exercer
progressivamente e em igualdade de condi¢des esse direito, deverdo especialmente: a) tornar o ensino primdrio
obrigatdrio e disponivel gratuitamente a todos; b) estimular o desenvolvimento do ensino secunddrio em suas
diferentes formas, inclusive o ensino geral e profissionalizante, tornando-o disponivel e acessivel a todas as
criangas, e adotar medidas apropriadas tais como a implantacdo do ensino gratuito e a concessdo de assisténcia
financeira em caso de necessidade; c) tornar o ensino superior acessivel a todos com base na capacidade e por
todos os meios adequados; d) tornar a informacdo e a orientacdo educacionais e profissionais disponiveis e
acessiveis a todas as criangas; e) adotar medidas para estimular a freqiiéncia regular as escolas e a redugdo do
indice de evasdo escolar (...).

'3 Artigo 19.

1.Ninguém poderd ser molestado por suas opinides.

2.Toda pessoa terd direito a liberdade de expressdo; esse direito incluird a liberdade de procurar, receber e
difundir informacdes e ideias de qualquer natureza, independentemente de consideragdes de fronteiras,
verbalmente ou por escrito, em forma impressa ou artistica, ou qualquer outro meio de sua escolha.

3.0 exercicio do direito previsto no § 2° do presente artigo implicard deveres e responsabilidades especiais.
Conseqiientemente, poderd estar sujeito a certas restricdes, que devem, entretanto, ser expressamente previstas
em lei e que se fagam necessdrias para:

a) assegurar o respeito dos direitos e da reputacdo das demais pessoas;

b) proteger a seguranga nacional, a ordem, a saide ou a moral publica
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tortura no Brasil. Através dela buscou-se dar énfase as medidas educacionais que visavam
conscientizar as pessoas sobre a pratica da tortura, a fim de inibir a sua ocorréncia. O seu
artigo 10'® expressa essa medida em assegurar que a educacfo sirva de instrumento para que
as pessoas saibam o significado da tortura e assim, venham a impedir a sua incidéncia
(MAIA, 2012).

Mais recentemente, nos anos de 1995 a 2004, as Nagdes Unidas proclamaram “A
Década das Nacdes Unidas para a Educacdo para direitos humanos”, com o propdsito de
treinar, disseminar informagdes com o objetivo de construir uma cultural universal de direitos
humanos, a partir do compartilhamento de conhecimento voltado ao respeito e fortalecimento
dos direitos humanos e liberdades fundamentais, ao desenvolvimento completo da
personalidade humana, ao senso de dignidade, promovendo a compreensdo, a tolerancia, a
igualdade de género, a amizade entre nacdes, pessoas € grupos raciais, nacionais, étnicos,
religiosos, e assim, propiciar a todas as pessoas a capacidade efetiva de participar de uma
sociedade livre e voltada para a paz (MAIA, 2012).

Demonstra-se através desses propdsitos que a premissa maior era desenvolver
atividades educativas voltadas para os direitos humanos, como instrumento de emancipagao
de grupos vulneréveis ou de vitimas de violagdes aos direitos humanos.

Na prética, os termos constantes em todos os documentos internacionais demonstram
que as atividades de educagdo para direitos humanos vém a informar a todos os individuos,

seus direitos e responsabilidades.

A educacdo em direitos ndo é um modismo educacional passageiro. Ndo é uma
invencdo excéntrica, resultado de semindrios de planejamento projetando,
cuidadosamente, sonhos para o século XXI. A educacdo para direitos humanos é
uma obrigac¢do internacional, com uma histéria de meio século (ANDEOPOULOS;
CLAUDE, 2007, p. 35).

A prova disso, em especial, em matéria educacional, o Brasil aderiu a diversos

documentos internacionais, como:

' Artigo 10.

1. Cada Estado assegurard que o ensino e a informacdo sobre a proibi¢cdo de tortura sejam plenamente
incorporados no treinamento do pessoal civil ou militar encarregado da aplicacdo da lei, do pessoal médico, dos
funciondrios publicos e de quaisquer outras pessoas que possam participar da custddia, interrogatério ou
tratamento de qualquer pessoa submetida a qualquer forma de prisdo, detencdo ou reclusio.

2. Cada Estados Parte incluird a referida proibi¢do nas normas ou instrugdes relativas aos deveres e fungdes de
tais pessoas.
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Conferéncia Internacional de Educacdo para Todos, Jomtien - Taildndia, 1990; a
Declaracio de Nova Delhi - fndia, 1993; a Conferéncia Internacional sobre
Populagdo e Desenvolvimento, Cairo - Egito, 1994; a Cipula Mundial de
Desenvolvimento Social, Copenhague - Dinamarca, 1995; a 4* Conferéncia sobre a
Mulher, Beijing - China, 1995; a Afirmacdo de Aman - Jordania, 1996; a 45°
Conferéncia Internacional da Unesco, Genebra - Suica, 1996 e a Declaracdo de
Hamburgo - Alemanha, 1997 (VIEIRA, 2001, p. 09).

A Constituicdo Federal de 1988 deixa claro em seus artigos 5°, 6° e 7° forte influéncia
desses documentos internacionais, seguindo o mesmo entendimento da Declaracdo Universal

de Direitos Humanos, no tocante a educagao:

Em certo sentido, a comunidade internacional, na qual o Brasil se insere, por
intermédio da Declaracdo Universal de Direitos Humanos da ONU, antecede e
inspira a Constituicdo Federal de 1988, somando-se as exigéncias da sociedade
brasileira, também no campo educacional, além de outros (VIEIRA, 2001, p. 09).

A Constitui¢do além de deliberar acerca da vida social, politica e juridica do Brasil,
organizando o Estado e sociedade, passa também a tratar da educagdo de forma a concretiza-
la. Diz o autor: “Assim, quando se buscam as bases do Direito Educacional, o ponto de
partida deve estar na Constituicdo, naqueles principios abrangentes, capazes de se
multiplicarem em muitos direitos, em muitas garantias e muitos deveres” (VIEIRA, 2001, p.
07).

A Constitui¢do Federal de 1988 enuncia o direito a educagdo como um direito social
previsto no artigo 6°''; contextualizar o direito 2 educagio como um direito fundamental,
como condicdo indissocidvel para uma vida digna.

O acolhimento da educacao como um direito fundamental de todos € reflexo do Estado
Democrético de Direito, j& que impde, ndo apenas o respeito aos direitos individuais como
também a realizacdo dos direitos sociais.

Observar-se-4 que a adogdo da educagdo pela Carta de 1988 impde ao poder publico o
dever de realizar esse direito que é de interesse coletivo. Da mesma forma, serd analisado o
carater universal da educacio, ja que consagra a todo cidadao esse direito.

Pretende-se demonstrar que a educagdo como um direito social pode ser a condi¢ao
para que se corrijam as desigualdades hoje existentes, bem como, pode servir como
instrumento para que, na era da informacdo e do conhecimento, constituam-se cidadaos

planetdrios e sabedores dos seus direitos.

17 ~ . . o . ~ , . ~ .

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a sadde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao
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Ja, a Convencgdo sobre os Direitos da Crianga, de 1989 foi uma forte influéncia para a
edi¢do do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA. Em matéria educacional assumiu os
Estados, a obrigacdo de adotar medidas legislativas, administrativas, sociais e educacionais

para proteger a crianga de todas as formas de violéncia:

A Convengdo afirma que a educacdo da crianca deve ser voltada para o
desenvolvimento de sua personalidade, seus talentos e suas habilidades fisicas e
mentais, até o miximo de seu potencial; ao desenvolvimento pelo respeito aos
direitos humanos e liberdades fundamentais; respeito & sua identidade cultural, a sua
lingua e seus valores; para o preparo da crianca para uma vida responsavel em uma
sociedade livre, com espirito de compreensdo, paz, tolerancia, igualdade entre os
sexos, amizade entre os povos, e entre as diferencas etnias (MAIA, 2012, p. 97).

Todas as disposi¢des tocantes a educagdo presentes nesses documentos internacionais
serviram de base para a formulacdo das normas acerca da protecdo desses direitos nas
legislacdes patrias, contribuindo para a constru¢cdo do atual conceito de educagdo, como um
instrumento emancipador do individuo, através do conhecimento e dos saberes.

Nesse contexto, a educacdo é consagradamente um direito humano reconhecido
nacional e internacionalmente, e hoje imprescindivel como instrumento na constru¢cao do
conhecimento e para o processo de democratizacdo do conhecimento, pois “possibilita a cada
um o pleno exercicio de sua cidadania, capacitando-os para a tomada de decisdes e para a
escolha consciente do caminho a seguir na sua vida em sociedade” (TEIXEIRA, 2002, p. 35).

Somente se € verdadeiramente humano quando se passa por um processo educativo,
ou seja, ninguém nasce pronto e acabado como ser humano, mas sim, torna-se humano através
de um processo chamado de educagdo e ao qual se tem o direito humano basico de vivencia-
lo, atuando como sindnimo de socializacdo e como um processo de humanizacdo
(ANDRADE, 2008).

A educagdo sendo um direito humano e voltada a atuar em prol dos direitos humanos
desconstréi a visdo precdria acerca desses direitos e cria condi¢des para um processo
emancipatério dos sujeitos sociais, através da capacitacdo nos ambientes escolares. Sem
davida, isso ocasiona uma consciéncia acerca dos direitos € um pensamento critico acerca dos
dilemas cotidianos. Estd intimamente ligada a ideia de transformacdo social do individuo, em

prol de uma sociedade democrética, justa e humana.

Que os direitos humanos aparecem para nds como uma utopia a plasmar e promover
nos diferentes espacos da sociedade. Como, tais, apresentam-se como um marco
ético-politico que serve de critica e orientacdo (real e simbdlica) em relacdo as
diferencas préticas sociais (juridica, econdmica, educativa, etc) na luta nunca
acabada por uma ordem social mais justa e livre (CANDAU, 1999, p. 16).
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A educacdo pode ser um caminho para a responsabilidade social e politica, e ainda,
que o saber democratico jamais se constitui de forma autoritdria, mas sim, uma conquista
coletiva de educador e educando: “Educacdo que, desvestida da roupagem alienada e
alienante, seja uma for¢a de mudanca e de libertacao” (FREIRE, 1983, p. 36).

Viola (2010) refere que a educacdo pode produzir espacos em que 0s sujeitos em
formacdo se tornem emancipados, € que esse processo educativo seja a condi¢do para uma
mudanca de paradigma, que venha a romper uma educacao reprodutora para uma educacgao
que produza sujeitos capazes de reconhecer seus direitos e respeitar os direitos e as culturas
do outro.

Da mesma forma (DALLARI, 2004), ressalta a importancia da educag¢do na vida de
todos os seres humanos, pois entende ser um facilitador para a compreensao e aceitagido das
diferencas existentes de individuo para individuo, propiciando assim, o apoio necessario para
o desenvolvimento interior e social de cada pessoa.

A educacdo é contemporaneamente o grande desafio do século 21 diante do mundo
globalizado e da sociedade em rdpida e constante transformagdo. Nesse contexto, a educacdo
deve adaptar-se as constantes transformagdes da sociedade contribuindo para que o sujeito
compreenda melhor o outro e a si mesmo. Dessa forma, o papel da educacdo assume uma
postura reflexiva sobre os dilemas contemporaneos e propicia a consciéncia do cidaddo sobre
o seu papel na sociedade.

Assim, a educacdo como um direito humano, em sala de aula e fora dela, deve agir na
constru¢do de uma cultura de direitos humanos, base para uma democracia solidificada, além

de articular a promocgdo desses direitos.
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2 OS DIREITOS HUMANOS E A EDUCACAO

O tema educagdo para direitos humanos surgiu no Brasil durante o processo de
redemocratizagdo, que iniciou nos anos oitenta, com as diretas ja, e assim, concretizou a
cultura de participacdo cidada, por meio de uma sociedade que reconheca um ao outro como
sujeito de direitos e de deveres.

Igualmente emergiu em resposta as praticas ditatoriais que acabaram suprimindo os
espacos de liberdade, a partir de um modelo social reprodutor de desigualdades e de
radicaliza¢do do individualismo a ponto de suprimir os lacos de fraternidade'® (VIOLA,
2010).

Aliar os direitos humanos no campo educacional requer um entendimento acerca da
construgao histérica do conceito de direitos humanos, de cidadania e de democracia, a fim de
estabelecer uma relagcdo desses conceitos no campo politico e social (MARINHO, 2012).

Tal medida se faz necessdria ao passo que os direitos humanos representam a
concretizagdo, em cada momento histérico, das exigéncias basicas da nocao de dignidade, de
liberdade, de igualdade e de solidariedade entre os seres humanos (FERNANDES, 2009).

A proposta de trabalhar educacio para direitos humanos, a partir do que dispde o
Comité Nacional de Educacdo para direitos humanos, busca a efetivagdo da democracia, do
desenvolvimento, da justica social e a construcao de uma cultura de paz, de modo a construir
uma sociedade em igualdade de oportunidades e de equidade, que respeite as diversidades e
que consolide uma cultura democratica e cidada (BRASIL, 2007).

Assim, a educacdo acaba sendo um instrumento privilegiado na constru¢do do
conhecimento e na formagdo do sujeito como cidaddo consciente dos seus direitos e deveres.
Igualmente, ela propicia a formagao de uma cultura de direitos humanos e a compreensao dos
principios éticos e de respeito através de uma relagdo dialdgica construida a partir da

integracdo dos saberes.

'8 A expressdo fraternidade significa amar ao préximo, uniio ou convivéncia como de irmaos, harmonia, paz,
concoérdia, enquanto que a expressao solidariedade significa o laco reciproco de pessoas ou coisas independentes,
um sentido moral que vincula o individuo a vida, aos interesses e as responsabilidades de um grupo social, nacao
ou da humanidade, entre pessoas unidas por interesses comuns, de maneira que cada elemento do grupo se sinta
na obrigacdo moral de apoiar o(s) outro(s). (BRITO, Rafaela. Conferéncia proferida no dia 15 de setembro de
2003, perante o Conselho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil, em solenidade comemorativa do
transcurso dos 15 anos da Constitui¢do da Reptiblica Federativa do Brasil).
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2.1 Aspectos historicos, filoséficos, sociolégicos e juridicos dirigidos a educacao para os

Direitos Humanos

Os direitos humanos, sem duvida, sao produto de lutas histéricas que representam hoje
uma gama de direitos considerados universais e fundamentais a todo o individuo, assim como
a toda a coletividade. Sdo a grande promessa da modernidade ou pds-modernidade, pois sua
ideologia interfere na vida politica, ética, social, econdmica e cultural da sociedade planetéria.
As indicacdes que norteiam essa temdtica originam-se de aspectos histéricos, que refletiram
em documentos juridicos de ordem internacional, que serviram de base para a criacdo de uma
cultural universal de respeito e de valoriza¢ao dos direitos humanos.

A histéria e os direitos humanos sempre estabeleceram uma relacdo, ao passo que os
ultimos sdo produtos de conflitos histéricos ocorridos com a humanidade: “A historicidade
dos direitos humanos reflete a aquisi¢cdo, a evolucdo, a transformacdo e a efetividade de
questdes concretas da vida (cultura, religido, raga, género, crenga, condicdo social, etc)”
(WOLKMER, 2008, p. 205).

Claro que os direitos humanos como produtos da histéria simbolizam atualmente uma
concepcdo valorativa acerca dos direitos reconhecidos ao longo dos séculos XVIII até a atual
sociedade pos-moderna.

Ante a atual concep¢do de sociedade, deve a nova histdria propiciar aporte critico e
interdisciplinar, atuando conjuntamente no ensino e no despertar para uma conquista efetiva
dos direitos humanos. Para o tedrico, deve haver o entrelacamento entre a histdria, a

conscientizacao através da educacgdo e os direitos humanos:

2

Ora, se a histéria é vista como processo temporal que informa e ensina
manifestagdes humanas, e a concepcao de direitos resulta da atuac@o de sujeitos e de
suas lutas por satisfazer justas necessidades de vida, o papel da educagdo ndo foge
da vocagdo histérica de conscientizar e exercitar a liberdade dos homens. E mediante
uma prética de educacdo que se criam condi¢cdes para uma opg¢ao radical de luta e
transformacao das sociedades (WOLKMER, 2008, p. 211).

Esse discurso histérico preceitua o resguardo de uma educacao dialégica entre os fatos
ocorridos historicamente e a atual perspectiva de preservacao dos direitos humanos. Busca-se
através dessa relagdo, uma educagdo conscientizadora onde o individuo percebe de forma
critica os problemas que os cerca nesse atual contexto, percebendo a realidade que o cerca de

forma critico-educadora.
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De tal forma, o processo histdrico de reconhecimento dos direitos humanos constitui a
principal conquista da sociedade ocidental, até porque nio sdo produtos da natureza, mas sim
da civilizagao humana, nas palavras de Bobbio, até porque enquanto histéricos, sio mutdveis
e suscetiveis de transformacgao (1992).

Compreender a historicidade dos direitos humanos € necessdrio para compreender

pedagogicamente esses direitos de forma multicultural:

Concebé-los como novos espagos de praticas sociais e novas manifestacdes de vida,
fundados, no reconhecimento da diferenga e na criacdo de politicas sociais voltadas
para a reducdo das desigualdades, acelerando a redistribuicdo de recursos e a
inclusdo social (WOLKMER, 2008, p. 215).

Percebe-se que mesmo sendo os direitos humanos produto de uma tradi¢do liberal-
burguesa, que visava o resguardo dos direitos individuais, contemporaneamente nao mais se
centra no resguardo somente desses direitos, mas sim, passou a incluir os direitos sociais,

econdmicos e culturais.

Certamente que, na historicidade dos direitos humanos, a discussio do direito das
minorias e dos grupos étnicos marginalizados tem favorecido o cendrio da
multiculturalidade como pauta e como processo de desenvolvimento da democracia
em numero crescente de paises (WOLKMER, 2008, p. 215).

Hoje se percebe uma tendéncia de historicizar o presente, trabalhar os fatores
histéricos que serviram de base para o reconhecimento dos direitos contemporaneos, através
da utilizacdo de uma educacdo conscientizadora, que busca pritica de liberdade e de
emancipagdo, justamente para formar um contraponto ao atual contexto individualista,
monocultural.

Indiscutivelmente, a histdria foi preponderante para o reconhecimento contemporaneo
da importancia e valoracdo dos direitos humanos, suas reivindicagcdes e necessidade no atual
contexto de conflitos sociais. A educagdo se insere como instrumento capaz de estabelecer
uma relacdo entre os acontecimentos passados e a necessidade de criar uma perspectiva
consciente e emancipada acerca da importancia de valorizar esses direitos.

Da mesma forma, aliar educagdo e direitos humanos € um desafio da
contemporaneidade. Assim, a filosofia, igualmente a histdria, aliadas a educagdo para direitos
humanos trabalha a necessidade da interdisciplinaridade como forma de buscar um cidadao

emancipado.
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A filosofia contemporanea, em relagdo a esse aspecto suscitou o despertar de uma
autocritica em relagdo a forma tradicional de abarcar os saberes. N@o se trata de trabalhar a
educagdo através da filosofia, de forma a “desconstruir” a forma tradicional de transmissao de
saberes, mas sim, de pensar a educagdo e a filosofia horizontalmente como dois saberes,
mesmo que distintos, possuem propdsitos semelhantes, pois se voltam ao desenvolvimento da
pessoa, a formacao do sujeito, e, por consequéncia, do cidaddo (RABENHORST, 2008).

O ramo filoséfico que possui relagdo direta com a educagdo € a filosofia prética, que
reinou durante quase todo o século 20, e que teve o seu objeto de estudo na acdo humana, em
especial, o modo de agir do sujeito no mundo, sob o ponto de vista moral e politico. Kant, de
acordo com o pensamento filoséfico suscitava: “O que devo fazer?” (RABENHORST, 2008,
p. 95). Assim, além de tentar compreender a acdo humana, a filosofia pratica também se
preocupa com a valoracdo, normatizacao e dire¢do dessa conduta humana.

A educacgdo, segundo a concepc¢do filoséfica prética ndo serve unicamente para
desenvolver as aptiddoes morais do individuo, mas principalmente € o principal instrumento de
correcao das desigualdades resultantes da tamanha diversidade de talentos, estando ai a sua
funcdo essencial dentro da realizacao da justiga social.

J4, no ano de 1971, com a publicacdo da obra denominada “Uma teoria da Justi¢a”, do
tedrico J. Rawls houve o marco do ressurgimento da filosofia politica, moral e juridica, onde
se trabalhou a educacgdo a partir da teoria da justica, com uma fun¢do ampla a partir de uma

concepc¢ao politica:

Isso significa que, para além de seu valor instrumental, em uma sociedade bem
ordenada, a educagdo faz com que os individuos se reconhecam uns aos outros livres
e iguais. Ela também tem o papel de tornar as pessoas capazes de desfrutar de sua
propria cultura, de desempenhar um papel na sociedade e de formular metas e planos
de vida a luz dos meios e objetivos disponiveis (RABENHORST, 2008, p. 99).

Baseada nos principios da igualdade e da diferenca, a ideia € que a educacao auxilia no
desenvolvimento moral do individuo, fator imprescindivel para uma vida civil: “E através
dela que desenvolvemos nosso senso moral e as virtudes politicas, tais como a tolerancia, o
respeito mutuo e o senso de equidade” (RABENHORST, 2008, p. 99).

A premissa da teoria da justica de Rawls é clara ao entender a educacdo como
imprescindivel numa cultura politica democrética caracterizada por uma sociedade pluralista,
pois através dela se permite a disseminacdo de valores necessdrios a constitui¢do da

cidadania.
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O que a educacdo deve ensejar sdo vinculos sociais baseados em valores comuns que
se sobrepdem aos pertencimentos particulares a uma cultura ou religido, por
exemplo. Numa sociedade plural, a razoabilidade deve ser a base para a convivéncia,
pois € ela que permite a possibilidade de entendimento entre individuos divididos
por doutrinas morais, religiosas ou filoséficas [...] através da educag@o o individuo
deve aprender quando e como discordar publicamente, e saber apresentar razdes
apropriadas para avaliar as institui¢des [...] Aprenderia também que € inevitavel e
desejavel que os cidaddos tenham visdes diferentes do que vem a ser uma concepcio
politica mais apropriada (RABENHORST, 2008, p. 100).

A partir dessa concepcao filosofica, a educagdo para direitos humanos é vista como
um instrumento para o exercicio pleno de uma cidadania participativa, a medida que promove
nao somente o desenvolvimento moral e civico do individuo, mas fortalece a ideia de uma
cidadania ativa que preocupa-se com o coletivo e que aceita o diferente, que se propicia a
tolerancia, que empodera o sujeito e transforma o social.

A partir do modelo sociolégico, a educagdo € vista de forma complexa, representada
pelo processo de comunicagdo como cédula do processo social. Assim, o espaco educacional
ndo se limita ao espaco escolar, mas sim a um sujeito que ao ler e aprender, a partir do
comportamento docente, passa a ser ator do processo educacional (SILVA, 2008).

A problemética reside justamente em integrar esses elementos sociais com a educacio
em e para os direitos humanos, “principalmente quando sequer os docentes estdo capacitados
a conviver com a diferenga, nem para a diferenca [...]” (SILVA, 2008, p. 176).

Essa constatacdo representa o grande desafio dessa problemdtica, ou seja, alterar
concepgdes ou opinides, reconhecer enganos ou erros, para que se possa construir uma cultura
de tolerancia, de respeito, ou ainda, para que se reconheca um pensar em direitos humanos.

A visdo socioldgica que contribui para a educacdo para direitos humanos deixa clara a
impossibilidade de constru¢do de um modelo ideal para uma educagdo em e para os direitos
humanos. No entanto, levanta a possibilidade de buscar alternativas nesse intuito, entendendo
ser o Plano Nacional de Educagdo para Direitos Humanos, a ser abordado a seguir, uma
dessas alternativas, até porque a vida em sociedade ndo é formada unicamente pelo consenso,
além de constar vozes das diversas camadas sociais: “Por isso, uma explicacdo da vida em
sociedade ndo se pode partir da admissibilidade de consenso como instrumento social, nem
mesmo como mecanismo de controle social” (LUHMANN apud SILVA, 2008, p. 183).

Silva (2008) entende que para que a sociologia possa contribuir para a educagdo para
direitos humanos € necessdrio entender que ela reproduz o estudo da convivéncia humana

como continuo e difuso, vindo a convergir com a teoria da incompletude
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No caso, pensar sociologicamente a educac¢do € envolver nas reflexdes questdes
como a politica publica educacional, as formas oficiais e inoficiais da educagdo, os
grupos sociais e sua relacdo com a educag@o, os processos sociais associativos e
disjustivos, além de pensar a relacéio professor/aluno (SILVA, 2008, p. 186).

Dividindo o pensamento sociol6gico em macro e micro sociologia, t€m-se no primeiro
a educacdo como uma instituicdo social, que inclui a politica educacional a cargo da
sociedade, da comunidade, da familia e institucional, tendo como objeto a politica
educacional de criacdo do plano nacional de educacgao voltado a todos os niveis de ensino. J4,
a visao micro-socioldgica pensa socialmente a educagdo através da “relagc@o entre professor e
aluno, da politica pedagdgica, das relagdes de poder e o cotidiano educacional em
determinada institui¢do, inclusive o processo de avaliacdo pedagédgica” (SILVA, 2008, p.
189).

Fazendo uma andlise sociol6gica do Plano Nacional de Educacdo para Direitos
Humanos, aponta-se a presenca de uma cultura paternalista, ou seja, o plano apresenta
métodos e técnicas de ensino direcionado a todos, o que abre precedente para a indagagdo de
quem serdo os professores dos cursos de formacdo dos professores que irdo promover a
educagdo para direitos humanos. Com isso, os possiveis conflitos e violéncias ocorridos em
sala de aula devem suscitar que a escola, a partir desse contexto, tente promover a igualdade
de oportunidades a esses sujeitos, ao passo que ao professor, conforme os preceitos do plano,
deve ter didatica e capacidade pedagdgica para controlar esses conflitos e manter os alunos
atentos a aula (SILVA, 2008).

Silva coloca um problema acerca da efetivagdo das metas do plano, em virtude da
consciéncia social critica, que identifica contradicdes no discurso da educacdo em e para os
direitos humanos. A primeira delas € em relacdo ao docente, que partindo das premissas do
plano, é “Deus capacitado a retirar os discentes de sua realidade social” (SILVA, 2008, p.
194).

Nesse sentido, salienta ndo ser um mal, contudo, um alerta para os docentes que a
contestac@o e a critica devem ser vistas como um ensinamento € como uma capacitacdo para
cidadaos criticos. Isso se deve ao fato de que ‘“consciéncia social critica gera mais polé€mica,
insatisfacdo e contestacdes para que se promova um ambiente educacional integrador”
(SILVA, 2008, p. 195).

Um dos problemas levantados para essa discrepancia entre os objetivos do plano e a
realidade encontrada em sala de aula deve-se a distancia social, econdmica e cultural dos

individuos, o que favorece o estranhamento e o distanciamento entre as classes sociais ou até
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mesmo insurge a compreensdo de que sequer pertence a mesma sociedade (SILVA, 2008, p.
197).

A visdo socioldgica ndo desmerece o plano, mas sim apenas apresenta reflexdes e
constatacdes acerca de como pode ser realmente eficaz o plano, sendo ele imperativista, e
estando ele diante de uma sociedade inconcensual e conflituosa.

A reflexdo parte do fato de que o estudo acerca dos direitos humanos nao pode abarcar
uma unica metodologia e pedagogia junto as escolas, justamente porque a visdo que cada

classe social enxerga € diversa, até porque sdo experiéncias diferentes.

Questionarmos qual a concep¢do de sociedade estd contida no PNEDH,
principalmente, quando lemos no documento que educagdo para direitos humanos,
envolve implementar elementos a conscientizagdo da desigualdade social. Nossa
dificuldade € nao imaginarmos que alguém, desde seu contexto cotidiano social, nao
tenha consciéncia da desigualdade de oportunidades entre os integrantes das
distintas classes sociais. Nossa dificuldade € pensar que mecanismo implementar
para que criangas, adolescentes, jovens e adultos das distintas classes sociais passem
a conviver mais e assim, reduzir a coisificag@o, inclusive quando o convivio hoje
realizado se limita a relag@o de trabalho (SILVA, 2008, p. 198-199).

A contribui¢do socioldgica acerca da educagdo para direitos humanos pauta-se na
busca desafiadora de como aliar tamanha desigualdade entre as classes sociais e assim realizar
um controle acerca desses problemas com os direitos e liberdades individuais, hoje
preponderante no atual contexto mundializado e globalizado.

Ja, em relacdo a contribuicdo juridica nessa temadtica € claro a necessidade de
sensibilizar o docente e discente acerca da concepcao adequada dos direitos humanos para que
possa haver a compreensdo da realidade do outro, transmudando-se da realidade de uma
escola considerada fabrica de técnicos para uma escola de convivéncia (NALINI, 2008).

Isso porque a ciéncia do direito pode servir como instrumento de realizacdo dos
direitos humanos, A positivacdo dos direitos humanos em algumas constitui¢des representa a
intencao de conferir estabilidade e propiciar o conhecimento e a aproximacgdo acerca do valor
desses direitos.

Dessa forma, a positivacdo dos direitos humanos considerados universais representa
que todas as pessoas devem ser tratadas de forma igual em relacao a esses direitos, ou seja,
todos devem ter o mesmo tipo de oportunidade.

A educacdo promove o desenvolvimento da pessoa e promove a dignidade humana.
Nesse contexto, o direito a educacdo é compreendido como o grande construtor do direito a

dignidade, do desenvolvimento da pessoa e do preparo para o exercicio da cidadania e
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qualifica para o trabalho, sendo um direito de todos e um dever do Estado e da familia,
conforme preceitua o artigo 205" da Constitui¢ao Federal de 1988.

A Constitui¢do de 1988, no seu artigo 6°*°

definiu o direito a educa¢do como sendo o
primeiro € o mais importante de todos os direitos sociais no Brasil. Como esse direito
promove o desenvolvimento da pessoa humana, vem a promover igualmente os direitos
humanos. Da mesma forma, a educacao além de ser um direito humano é também um suporte
fundamental para realizacdo de outros direitos considerados fundamentais (MARINHO,
2012).

Gorczevski (2009) entende que o artigo 205 da Constitui¢do de 1988 nao contempla a
educagdo apenas ao ensino escolar formal, podendo ocorrer em qualquer lugar. Quando se
refere ao dever do Estado em garantir a educagdo, ndo diz isso ser um monopodlio. Diz ser a
formacdo do cidaddao em valores éticos, solidarios, com paz, justica e com direitos humanos
nio ser tarefa unica dos Estados, mas sim, uma missdo da sociedade, devendo todos
assumirem suas parcelas de responsabilidades.Nalini deixa claro que os direitos humanos
destinam-se a todos os seres humanos, pois estdo positivados de forma generalizada e
internacionalizada. Contudo, destina-se principalmente aqueles seres diferenciados e que
merecem atencdo, exemplificando a mulher, ao idoso, a crianca, as minorias: ‘“‘precisa
reafirmd-los, ensinar todas as pessoas a respeitd-los e a tornd-los verdades sdlidas,
consistentes, suscetiveis de invocagdo da forga estatal se ndao forem observados” ( 2008, p.
246).

H4 um consenso de todos que a educacdo € um marco juridico e axioldgico, portanto,
se constituiu também um direito humano e como um direito nao se reduz ao acesso a escola,
nao estando restrita ao ensino formal (ANDRADE, 2008).

Dessa forma, a protecdo dos direitos sociais, em especial, da educagdo, deve-se ao

Estado, conforme bem assevera Bobbio:

Enquanto os direitos de liberdade nascem contra o super poder do Estado — e,
portanto, com o objetivo de limitar o poder - , os direitos sociais exigem, para a sua
realizacdo prédtica, ou seja, para a passagem da declaracdo puramente verbal a
protecdo efetiva, precisamente o contrario, isto €, ampliagdo dos poderes do Estado
(BOBBIO, 1992, p. 72).

' Art. 205 - A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colabora¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualifica¢@o para o trabalho

2 Art. 6° Séo direitos sociais a educacdo, a sadde, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranga, a
previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao
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Em sintese, a educacdo € um direito social fundamental para a cidadania. Tal
afirmacdo equivale dizer que sem educacdo nao hé cidadania e que o pleno exercicio da
democracia encontra-se obstruido se esse direito social ndo for amplamente assegurado a
populacao (FLACH, 2011).

Corroborando com esse entendimento:

O direito a educagdo parte do reconhecimento de que o saber sistemdtico € mais do
que uma importante heranca cultural. Como parte da heranca cultural, o cidadio
torna-se capaz de se apossar de padrdes cognitivos e formativos pelos quais tem
maiores possibilidades de participar dos destinos de sua sociedade e colaborar na sua
transformacdo. Ter o dominio de conhecimentos sistemdticos é também um patamar
sine qua non a fim de poder alargar o campo e o horizonte desses e de novos

N

conhecimentos. O acesso a educacdo é também um meio de abertura que dd ao
individuo uma chave de autoconstrucio e de se reconhecer como capaz de opgdes. O
direito a educag@do, nesta medida, ¢ uma oportunidade de crescimento cidaddo, um
caminho de opg¢des diferenciadas e uma chave de crescente estima de si (CURY,
2002, p. 01).

Resta claro que a inclusdo da educacdo como um direito social € uma conquista de
todo cidaddo. E o elo entre a efetivacdo dos direitos, para o exercicio de uma cidadania
politica. A sua insercdo como um direito de todos demonstra a dimensdo democratica do seu
alcance. Efetiva assim a sua universalidade.

A educacio se insere no campo juridico como forma de educar para a cidadania ética,
até porque a sociedade é composta de visdes distintas, que acabam gerando conflitos que o
direito necessita solucionar ou minimizar.

Nesse sentido Nalini ressalta a importancia de aliar o direito e a educacdo para

construir uma cultura de direitos humanos:

E o direito e a educacdo, para a fruicio dos direitos humanos, que podem trazer
novas trilhas para uma sociedade aparentemente sem rumo. Menos técnica, mais
filosofia. Menos armazenamento de informacdes e mais reflexdo. Encarar os
enormes reptos de um mundo novo € a missdao urgente dos docentes do direito
(NALINTI, 2008, p. 248).

Delors elenca a necessidade de quatro pilares necessarios para concretizar a educacao
no século XXI de forma a resguardar os valores inerentes aos direitos humanos: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver juntos (DELORS, 2010).

Nesse sentido, a expressdo aprender a viver juntos significa acima de tudo, a

necessidade de incorporar uma tomada de consciéncia:
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Aprender a viver juntos, aprender a viver com oS outros, significa o
desenvolvimento da compreensao dos outros € um espirito de tolerancia, pluralismo,
respeito das diferencas e da paz. Seu ponto central é a tomada de consciéncia —
gracas a atividades tais como projetos comuns ou a gestdo de conflitos — da
interdependéncia crescente (ecoldgica, econdmica, social) das pessoas, das
comunidades e das nacdes em um mundo cada vez menor, mais fragil e
interconectado [...] O quarto pilar, “aprender a viver juntos”,é de natureza diferente
e mais global: sua omissdo poderia ter como consequéncia o aniquilamento de todos
os outros esforcos em favor da educagdo, da satide e do desenvolvimento, devido a
conflitos inter-estatais, guerras civis, terrorismo, dilapida¢do dos recursos humanos,
financeiros e naturais, pandemias et (OIE/UNESCO, 2003, p. 28-29).

Essa constatacdo € pertinente ao passo que existe uma discrepancia intergeracional, ou
seja, uma dificuldade da geracdo passada em se adaptar aos novos assuntos e tecnologias.
Assim como, € dificil a assimilacdo pelas geracdes mais novas em relagdo aos valores das
geracOes passadas.

E partindo dessa realidade, o educador devera trabalhar com essa nova geragdao adepta
a todas as modernidades tecnoldgicas, mecanismos de convencimento acerca desses valores
tdo importantes no atual cendrio internacional: ecologia e meio ambiente, questdes de género,
de raca, as diversidades e o multiculturalismo, a fim de que possam distinguir “entre o que se
deve viver como valores e o que se deve respeitar como valores” (NALINI, 2008, p. 250).

A formacao juridica também pode contribuir, mesmo que restritamente, como uma
escola de respeito aos direitos humanos, através de educadores conscientes, ldicidos e
sensiveis, capazes de romper com a formacdo tecnicista e direcionar o direito a concretizagao
da dignidade humana (NALINI, 2008).

A pauta valorativa da educacao brasileira do século 21 deve mudar de foco, ou seja, as
positivacdes do valor do ser humano acarretaram a universalidade desses direitos, priorizando
ndo mais apenas a transmissao de informacdes, mas sim educar treinando para uma cidadania
ética, pois o ato de educar passa também a formar moralmente (NALINI, 2008).

A positivacdo juridica dos direitos humanos traz a importancia do resguardo desses
direitos mundialmente reconhecidos. Do mesmo modo, trouxe a necessidade de trabalhar isso
de forma interdisciplinar e dialogicamente, isto €, aliar o direito e a educagdo para direitos
humanos para que se possa compreender a complexidade de uma sociedade conflituosa e de
um pluralismo cultural, insurgindo uma responsabilidade dos cursos juridicos em trabalhar a
difusdo dos direitos humanos, em protagonizar a esses sujeitos, o dever de uma
responsabilidade ética, assim como a toda a sociedade, que muitas vezes desconhece a

temadtica, suscitando um exame de consciéncia que prima pela consolidagdo desses direitos.
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2.2 O PNEDH e outros documentos: a internacionaliza¢cio das politicas educacionais e a

educacao como politica puablica

O mundo globalizado demonstra uma relativizacao dos valores, isto €, a o surgimento
de novos, a reelaboracdo de alguns e o desaparecimento de outros. O processo educativo,
nesse aspecto auxilia na tarefa de descoberta e de redefini¢do desses valores, ao passo que € o
meio adequado para o desenvolvimento de conhecimento, para aquisicdo de valores, de
atitudes e mudancgas de comportamentos.

No mesmo sentido, fomentou-se uma consciéncia, apds todos os reflexos do modelo
ditatorial, de que o “ato pedagdgico pode promover a liberdade e a consciéncia da igualdade”
(VIOLA, 2010, p. 24).

Essa consciéncia ganhou espaco a medida que trouxe propostas concretas de uma
formacgdo cidada, estruturada dentro de um modelo democrético e com vistas a garantir uma
gama de direitos inerentes ao ser humano.

Os direitos humanos, ao longo da segunda metade do século 20 passaram a compor a
histéria como resposta as praticas ditatoriais do autoritarismo militar, em virtude da
aniquilacdo quase que absoluta dos espacos de liberdade, “aprofundando o modelo social
reprodutor de desigualdades e radicalizando o individualismo a ponto de praticamente
suprimir os lagos de fraternidade” (VIOLA, 2010, p. 17).

A partir da ditadura é que os direitos humanos surgiram como alternativa para
defender a vida dos perseguidos pelo regime militar. Cabe ressaltar que os direitos humanos
ndo eram considerados, nessa época, hegemonicos, nem tdo pouco unanimes: Enquanto
movimentavam-se em defesa da vida, da liberdade e da reconstru¢do da democracia, foram
criticados como protetores de subversivos e terroristas” (VIOLA, 2010, p. 17).

Assim, claro que no Brasil, os direitos humanos primeiramente atuaram combatendo a
ditadura, a repressdo, a censura, a tortura nos métodos investigativos e principalmente, nos
assassinatos politicos, passando posteriormente a atuar no processo de democratizagdao
politica, lutando pelo fim dos crimes cometidos na ditadura e pela anistia dos inimigos do
regime, mas, principalmente, pelas eleicdes diretas e pela constituinte soberana.

Por essa razdo que as organizacdes de defesa dos direitos humanos participaram da
criacdo de diversos movimentos sociais, tais como o Movimento pela Moradia, o Movimento
contra a Carestia, o Movimento dos Sem-Terra e o Movimento em Defesa do Meio-Ambiente.

Isso gerou uma critica aos direitos humanos pela grande midia e pelo Estado autoritario
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militar, que passaram a identifica-los como “defensores de bandidos e de marginais” (VIOLA,
2010, p. 17).

Diante de todas essas caracteristicas historicas, bem como no anseio de construir um
pais melhor, formou-se a consciéncia de que o modelo educacional que produzia o medo
pudesse passar a promover a liberdade e a consciéncia da igualdade.

A pedagogia do medo, caracteristica do regime militar passa a ser questionada pelo
processo de democratizacdo, pelos educadores e pelos movimentos sociais, quando
aprofundaram as discussdes sobre a educacdo para direitos humanos, ganhando espago nao
somente nesses movimentos sociais, mas, de forma gradativa também junto as universidades
(CANDAU, 2007).

Os encontros de educadores, esquecidos desde a década de 60, ressurgiram apds a
redemocratizagao, através de semindrios e congressos com a coloca¢do em pauta dos direitos
humanos.

Esses encontros ganharam tamanha importancia, que no ano de 1995 foi criada a Rede
Brasileira de Educacgao para Direitos Humanos, que debatiam ideias centrais da educacdo e
direitos humanos (BENEVIDES, 2009).

Em virtude da relevancia que os direitos humanos ganharam no inicio do século 21,
refor¢cados pela interferéncia da ONU, no periodo de 1995 a 2004, que priorizou a educagdo
para direitos humanos, bem como, ressaltada pela Assembléia Geral das Nacdes Unidas, no
ano de 2004, que propds o Programa Mundial de Educacdo para os Direitos Humanos, houve
a orientacdo assim em relacdo aos paises membros a implementarem o Plano Nacional de
Educacao para Direitos Humanos, nos anos de 2005 a 2007 (VIOLA, 2010).

O Programa Mundial de Educacao para os Direitos Humanos, objetivou constituir um
conjunto de atividades de educagdo, de capacitacdo e de difusdo de informacgdo, orientadas
para uma cultura universal de direitos humanos (VIOLA, BARREIRA, PIRES, 2011).

O Brasil, ja democratizado nessa época assumiu esse compromisso. Foi dessa forma
que foram produzidos os primeiros Planos Nacionais de Direitos Humanos (PNDH), nos anos
de 1996 e 2002, através do Decreto n® 4.229, e que deram margem para a criacao, em 2003,
do Comité Nacional de Educacdo para direitos humanos que elaborou o Plano Nacional de
Educacdo para Direitos Humanos (PNEDH), visando contemplar valores humanitdrios
baseados nos principios da igualdade, da liberdade e da diversidade (VIOLA, 2010).

A proposta do Plano Nacional de Educacao para Direitos Humanos foi elaborada pela
Secretaria Especial dos Direitos Humanos, juntamente com o Ministério da Justica, UNESCO

e representantes da sociedade civil objetivando a efetivacdo da democracia, do
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desenvolvimento, da justica social e da constru¢do de uma cultura de paz. Nesse sentido, a
proposta do plano se aproximou dos conteiddos propostos pelos Parametros Curriculares
Nacionais, relativos aos Temas Transversais, ressaltados por Silva, que diz: “significa criar no
educando uma consciéncia cidada fazendo com que ele seja capaz de identificar os direitos
basicos da cidadania (...) se faz necessdrio ainda que aprenda a lutar por esses direitos”
(SILVA, 2009 p. 139).

Esse documento teve como pressuposto legal, a Declaragdo Universal de 1948, assim
como o Plano Mundial de Educag¢do para Direitos Humanos e as experiéncias latino-
americano do Instituto Interamericano de Direitos Humanos e também brasileiras no tocante a
educacgdo para direitos humanos (VIOLA, BARREIRA, PIRES, 2011).

Esse espirito internacional demonstrou a existéncia de um consenso em relacdo a
importancia que a educacdo desempenha na promog¢do do respeito, da participagdo, da
igualdade e da luta para elidir todo tipo de discriminacdo em sociedades.

A primeira versdo do Plano Nacional de Educacio para Direitos Humanos, editada em
2003, contemplou a educagdo para direitos humanos na educa¢do formal e nao-formal,
contribuindo para a constru¢ao e difusao dos valores inerentes a cidadania, ao reconhecimento
dos direitos fundamentais, e, ainda, de respeito as diferencas (BRASIL, 2003).

Com vistas a revisar o plano e aprimorar os debates acerca dos temas abordados,
foram realizados encontros, debates, audiéncias publicas, palestras e semindrios onde se
coletaram criticas e elogios que serviram de base para a elabora¢do da segunda e atual versao
do Plano Nacional de Educacdo para Direitos Humanos, publicado no ano de 2006 (VIOLA,
BARREIRA, PIRES, 2011).

Esses debates que deram origem a versdo atual dos direitos humanos consolidaram as
cinco dreas englobadas pelo plano nacional, que igualmente, serviu de influéncia direta para a
criacio dos Comités Estaduais e Regionais de Educa¢do para Direitos Humanos,
demonstrando um envolvimento da sociedade com as especificacdes nacionais (VIOLA,
2010).

Esse documento concedeu um novo rumo para a educacdo para direitos humanos,
trazendo para a educacdo brasileira, mesmo que de forma recente, novas possibilidades e
novos conceitos a serem estudados. Da mesma forma, essa mudanga de percepc¢io em relagdo
a educacdo através dos direitos humanos € resultado dessa mobiliza¢cdo mundial em prol da
promocao e revaloriza¢do dos valores inerentes ao ser humano. A partir de um compromisso
assumido tanto em documentos internacionais como nacionais, a educac¢do para direitos

humanos passou a ser uma prioridade de todos os governos democraticos.
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Acerca da concepcdo incorporada pelo Plano Nacional de Educagdo para direitos
humanos: “Esta concepcdo incorpora a compreensdo de uma cidadania democratica, ativa e
planetdria, embasada nos principios de liberdade, igualdade e diversidade e na universidade,
indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos” (SACAVINO, 2007, p. 464).

Duas perspectivas tedricas foram orientadoras quando da elaboracdo do plano, a de
Bobbio que diz ndo haver democracia sem direitos humanos e que esses ndo sobrevivem sem
a democracia, e a de Adorno, que diz aqueles que imaginam uma democracia efetiva &
imaginar uma sociedade de seres emancipados (VIOLA, 2010).

Esse plano gerou o comprometimento com uma educacdo de qualidade e
principalmente, tarefa imprescindivel do poder publico em pautar esse assunto em todos os

niveis de ensino, de forma a considera-lo como um eixo estruturante nesses espagos.

O Plano Nacional de Educacdo para direitos humanos, elaborado pelo Comité
Nacional de Educacdo para direitos humanos da Secretaria Especial dos Direitos
Humanos da Educacdo de 2003, afirma que o Ministério da Educagdo tem o
compromisso maior de promover a educagdo de qualidade para todos, com vistas a
melhoria de qualidade social de vida, voltada para os ideais democriticos e
republicanos, promog¢do de igualdade de oportunidades e usufruto dos bens sociais
por todos (BRASIL, , 2003, p. 5).

Como premissa, o Plano Nacional de Educagao para Direitos Humanos estabeleceu

que:

O Estado Brasileiro assume como principio a afirmac¢ao dos direitos humanos como
universais, indivisiveis e interdependentes e, para sua efetivacdo, todas as politicas
devem considerd-los na perspectiva da constru¢do de uma sociedade baseada na
promogdo da igualdade de oportunidades e da equidade, no respeito a diversidade e
na consolidacdo de uma cultura democrética e cidadd (LEMES, 2009, p. 90).

Deste modo, o Plano Nacional de Educagdo para Direitos Humanos e os Comités
Estaduais de Educagdo para Direitos Humanos foram sem duvida, os principais mecanismos
para a implementacao da educagdo para direitos humanos enquanto politica publica (BRASIL,
2006).

Caracterizado por sintetizar varias dimensdes, o atual plano orienta para a formacao

dos sujeitos de forma a articular os seguintes aspectos:
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a) apreensio de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e
a sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local;

b) afirmacdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

¢) formagdo de uma consciéncia cidadd capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, ético e politico;

d) desenvolvimento de processos metodolégicos participativos e de construcdo
coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados;

e) fortalecimento de préticas individuais e sociais que gerem acgdes e instrumentos
em favor da promocgdo, da protecdo e da defesa dos direitos humanos, bem como da
reparacdo das violagdes (BRASIL, 2006, p. 25)

Dessa forma, o plano é visto como uma politica publica capaz de consolidar os
preceitos ali estabelecidos e por consequéncia, auxiliar na efetivacao do Estado Democréatico
de Direito. E um marco politico no gerenciamento e na efetivacio da democracia dentro do
ambiente escolar.

Incluir a educagdo para direitos humanos como um eixo das politicas publicas €
necessario para a formagao de cidadaos mais conscientes de seus direitos, dos meios de sua
prote¢dao e principalmente como instrumento de fortalecimento do Estado Democratico de
Direito (FERANDES, 2009).

Os objetivos gerais do Plano Nacional de Educacdo para Direitos Humanos
demonstram a necessidade e a importancia de trabalhar a tematica educacional e aliar aos

direitos humanos:

a) destacar o papel estratégico da educagdo para direitos humanos para o
fortalecimento do Estado Democratico de Direito;

b) enfatizar o papel dos direitos humanos na constru¢do de uma sociedade justa,
eqiiitativa e democratica;

¢) encorajar o desenvolvimento de acdes de educacdo para direitos humanos pelo
poder publico e a sociedade civil por meio de a¢gdes conjuntas;

d) contribuir para a efetivacio dos compromissos internacionais € nacionais com a
educag@o para direitos humanos;

e) estimular a cooperagdo nacional e internacional na implementagdo de agdes de
educagdo para direitos humanos;

f) propor a transversalidade da educagdo para direitos humanos nas politicas
publicas, estimulando o desenvolvimento institucional e interinstitucional das a¢des
previstas no PNEDH nos mais diversos setores (educacdo, saide, comunicacgdo,
cultura, seguranca e justiga, esporte e lazer, dentre outros);

g) avancar nas acgdes e propostas do Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH) no que se refere as questdes da educacao para direitos humanos;

h) orientar politicas educacionais direcionadas para a constituicdo de uma cultura de
direitos humanos;

i) estabelecer objetivos, diretrizes e linhas de agdes para a elaboracdo de programas
e projetos na drea da educag@o para direitos humanos;

j) estimular a reflexdo, o estudo e a pesquisa voltados para a educacdo para direitos
humanos; k) incentivar a criagcdo e o fortalecimento de instituicdes e organizagdes
nacionais, estaduais e municipais na perspectiva da educag@o para direitos humanos;
1) balizar a elaborag@o, implementacido, monitoramento, avaliacdo e atualizagdo dos
Planos de Educagdo para direitos humanos dos estados e municipios;

m) incentivar formas de acesso as agdes de educacdo para direitos humanos a
pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2006, p. 26-27).
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A partir desses objetivos, resta claro a orientagdo para uma aprendizagem critica e
reflexiva, a0 mesmo tempo em que se percebe abertamente a promocdo da diversidade, o
acolhimento da educacdo para direitos humanos como uma politica publica e a presenga dessa
perspectiva dentro de um modelo democrético, principalmente porque demonstram uma agao
conjunta do Estado juntamente com a sociedade civil em prol do desenvolvimento das agdes
previstas no plano no que se refere a educagdo para direitos humanos.

Dividido em cinco eixos fundamentais: Educagdo Basica, Educacdo Superior,
Educag¢do Nao-formal, Educag¢do dos Profissionais de Justica e Seguranca e Educacdo e
Midia, o plano nacional objetivou difundir a cultura dos direitos humanos, através da
educagdo como mecanismo dessa disseminacdo, a fim de fortalecer a sociedade democritica,
identificando os anseios e transformando-os em conquistas efetivas (GORCZEVSKI, 2009).

O primeiro eixo do Plano Nacional de Educacdo para Direitos Humanos trata
especificamente dos principios e a¢des programaticas voltados para a educagdo basica. Esse
eixo € importante a medida que a escola € o local “de estruturacdo de concep¢des de mundo e
de consciéncia social, de circulacdo e de consolidag¢do de valores, de promogao da diversidade
cultural, da formagdo para a cidadania, de constituicio de sujeitos sociais e de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas” (BRASIL, 2006).

A educacdo béasica “é condi¢do essencial para a dissemina¢do do conhecimento
socialmente produzido e acumulado e para a democratizacdo da sociedade” (BRASIL, 2006,
p. 31). Essa importancia deve-se ao fato da escola ser um local onde se produz e reproduz
conhecimento: “Ela é um espaco social privilegiado onde se definem a agdo institucional
pedagdgica e a pratica e vivéncia dos direitos humanos” (BRASIL, 2006, p. 31).

Essa importancia conferida ao primeiro eixo do plano é consequéncia do valor que a
educagdo bdésica possui como instrumento de disseminacdo do conhecimento e também de
difusdo dos valores inerentes ao ser humano, refletindo duas légicas de pensamento: o
processo formativo que propicia condigdes para o exercicio da critica, do debate das ideias € o
reconhecimento e valorizac¢do da pluralidade e do respeito.

A insercao da educacdo bésica como proposta de politica publica para trabalhar
educagdo para direitos humanos objetiva “garantir dignidade, igualdade de oportunidades,
exercicio da participacdo e da autonomia aos membros da comunidade escolar” (BRASIL,
2006, p. 31).

Os principios orientadores da educacao para direitos humanos na educacdo bésica sao:
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a) a educagdo deve ter a funcdo de desenvolver uma cultura de direitos humanos em
todos os espagos sociais;

b) a escola, como espaco privilegiado para a constru¢@o e consolidacéo da cultura de
direitos humanos, deve assegurar que os objetivos e as praticas a serem adotados
sejam coerentes com os valores e principios da educacdo para direitos humanos;

¢) a educacdo para direitos humanos, por seu cardter coletivo, democritico e
participativo, deve ocorrer em espagos marcados pelo entendimento mutuo, respeito
e responsabilidade;

d) a educacdo para direitos humanos deve estruturar-se na diversidade cultural e
ambiental, garantindo a cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo, a
eqiiidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial, fisico-individual, geracional,
de género, de orientacdo sexual, de opcao politica, de nacionalidade, dentre outras) e
a qualidade da educacio;

e) a educacdo para direitos humanos deve ser um dos eixos fundamentais da
educagdo basica e permear o curriculo, a formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educagdo, o projeto politico pedagdgico da escola, os materiais
didatico-pedagdgicos, o modelo de gestdo e a avaliagdo;

f) a prética escolar deve ser orientada para a educacdo para direitos humanos,
assegurando o seu cardter transversal e a relagdo dialdgica entre os diversos atores
sociais (BRASIL, 2006, p. 32).

E importante que se diga que esses principios trazem implicitamente a necessidade do
processo de participagcdo como o principal desafio na implementacdo da educacdo para
direitos humanos. Isso porque claramente uma das maiores dificuldades para a execucdo
desses objetivos decorre do legado histérico de colonialismo e da escraviddo presentes na
educagdo brasileira, que acirraram as desigualdades socioecondmicas e que impediram hoje a
correta compreensao da nocao de cidadania.

Diante disso, o plano nacional € reconhecido como politica ptblica e ainda com muito
a conquistar, a fim de disseminar conceitos relativos a dignidade da pessoa humana. As acdes
programaticas do primeiro eixo estdo voltadas a trabalhar tanto em relacdo ao aluno, como
também aos professores da educacdo bdsica, no sentido de fomentar a integracdo dos
objetivos da educacdo para direitos humanos no sistema de ensino bdsico e no processo de
educacdo continuada. O intuito de incluir no curriculo escolar todas as tematicas que dizem
respeito aos direitos humanos, a género, raca, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncias, promovem o debate critico sobre as formas de discrimina¢do e violéncias,
provocando assim a formacdo inicial da crianca de forma consciente, participativa,
democratica e emancipada.

Sao vinte e sete acdes que visam aplicar na pratica todos os objetivos propostos nesse
eixo, a fim de concretizar a insercdo dos direitos humanos na educacdo basica. As acdes do

primeiro eixo definem a educagdo para direitos humanos como uma politica publica, que
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implica o compromisso politico e da sociedade com os direitos humanos, correspondendo a
~ . . .21
todas as recomendacdes dos documentos internacionais” .
Do mesmo modo, essas acdes somente sdo possiveis com a articulagdo de um conjunto
de elementos: participacdo da sociedade e empenho do Estado em implantar e executar essa

politica publica, a formacgdo inicial e continuada dos profissionais, a distribui¢do de material

11, Propor a insercdo da educacdo para direitos humanos nas diretrizes curriculares da educacio basica; 2.
integrar os objetivos da educacdo para direitos humanos aos conteidos, recursos, metodologias e formas de
avaliacdo dos sistemas de ensino; 3. estimular junto aos profissionais da educagdo bdsica, suas entidades de
classe e associagdes, a reflexdo tedrico-metodoldgica acerca da educagdo para direitos humanos; 4. desenvolver
uma pedagogia participativa que inclua conhecimentos, andlises criticas e habilidades para promover os direitos
humanos; 5. incentivar a utilizacdo de mecanismos que assegurem o respeito aos direitos humanos e sua pratica
nos sistemas de ensino; 6. construir parcerias com os diversos membros da comunidade escolar na
implementacdo da educagdo para direitos humanos; 7. tornar a educag@o para direitos humanos um elemento
relevante para a vida dos(as) alunos(as) e dos(as) trabalhadores(as) da educacdo, envolvendo-os(as) em um
didlogo sobre maneiras de aplicar os direitos humanos em sua pratica cotidiana; 8. promover a inser¢do da
educacdo para direitos humanos nos processos de formagdo inicial e continuada dos(as) trabalhadores(as) em
educacdo, nas redes de ensino e nas unidades de internacdo e atendimento de adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas, incluindo, dentre outros(as), docentes, ndo-docentes, gestores (as) e leigos(as); 9.
fomentar a inclusdo, no curriculo escolar, das temadticas relativas a gé€nero, identidade de género, raca e etnia,
religido, orientacdo sexual, pessoas com defici€ncias, entre outros, bem como todas as formas de discriminacgdo e
violagdes de direitos, assegurando a formacgdo continuada dos(as) trabalhadores(as) da educacdo para lidar
criticamente com esses temas; 10. apoiar a implementagdo de projetos culturais e educativos de enfrentamento a
todas as formas de discriminacdo e violacdes de direitos no ambiente escolar; 11. favorecer a inclusdo da
educagdo para direitos humanos nos projetos politico- pedagégicos das escolas, adotando as praticas pedagdgicas
democridticas presentes no cotidiano; 12. apoiar a implementacdo de experiéncias de interacio da escola com a
comunidade, que contribuam para a formacao da cidadania em uma perspectiva critica dos direitos humanos; 13.
incentivar a elaboragdo de programas e projetos pedagdgicos, em articulacio com a rede de assisténcia e
protecdo social, tendo em vista prevenir e enfrentar as diversas formas de violéncia; 14. apoiar expressdes
culturais cidadds presentes nas artes e nos esportes, originadas nas diversas formacdes étnicas de nossa
sociedade; 15. favorecer a valorizacdo das expressdes culturais regionais e locais pelos projetos politico-
pedagégicos das escolas; 16. dar apoio ao desenvolvimento de politicas publicas destinadas a promover e
garantir a educacio para direitos humanos as comunidades quilombolas e aos povos indigenas, bem como as
populacdes das dreas rurais e ribeirinhas, assegurando condicdes de ensino e aprendizagem adequadas e
especificas aos educadores e educandos; 17. incentivar a organizacdo estudantil por meio de grémios,
associagdes, observatdrios, grupos de trabalhos entre outros, como forma de aprendizagem dos principios dos
direitos humanos, da ética, da convivéncia e da participacdo democratica na escola e na sociedade; 18. estimular
o fortalecimento dos Conselhos Escolares como potenciais agentes promotores da educacdo para direitos
humanos no dmbito da escola; 19. apoiar a elaboracdo de programas e projetos de educacdo para direitos
humanos nas unidades de atendimento e internacdo de adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, para
estes e suas familias; 20. promover e garantir a elaboracdo e a implementacdo de programas educativos que
assegurem, no sistema penitencidrio, processos de formac¢do na perspectiva critica dos direitos humanos, com a
inclusdo de atividades profissionalizantes, artisticas, esportivas e de lazer para a populag¢do prisional; 21. dar
apoio técnico e financeiro as experiéncias de formacdo de estudantes como agentes promotores de direitos
humanos em uma perspectiva critica; 22. fomentar a criagcdo de uma drea especifica de direitos humanos, com
funcionamento integrado, nas bibliotecas publicas; 23. propor a edi¢do de textos de referéncia e bibliografia
comentada, revistas, gibis, filmes e outros materiais multimidia em educag@o para direitos humanos; 24.
incentivar estudos e pesquisas sobre as violagdes dos direitos humanos no sistema de ensino e outros temas
relevantes para desenvolver uma cultura de paz e cidadania; 25. propor acdes fundamentadas em principios de
convivéncia, para que se construa uma escola livre de preconceitos, violéncia, abuso sexual, intimidagdo e
punicdo corporal, incluindo procedimentos para a resolu¢do de conflitos e modos de lidar com a violéncia e
perseguicdes ou intimidac¢des, por meio de processos participativos e democraticos; 26. apoiar acdes de educacdo
para direitos humanos relacionadas ao esporte e lazer, com o objetivo de elevar os indices de participagdo da
populacdo, o compromisso com a qualidade e a universalizacdo do acesso as praticas do acervo popular e erudito
da cultura corporal; 27. promover pesquisas, em ambito nacional, envolvendo as secretarias estaduais e
municipais de educacio, os conselhos estaduais, a UNDIME e o CONSED sobre experiéncias de educagdo para
direitos humanos na educagdo basica (BRASIL, 2006, p. 39-41).
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didético. Contudo, todas essas acdes necessitam ainda que haja uma desconstrucdo da visao
do senso comum sobre os direitos humanos, articulando agdes de sensibilizacdo e de
formacdo dentro de um ambiente educativo que respeite e promova os direitos humanos.

Ja, o segundo eixo que trabalha a inser¢do da educacdo para direitos humanos na
educacgdo superior visou responder ao atual contexto de desigualdade e de exclusdo social, de
mudancas climaticas, de violéncia extrema, através de uma postura emancipadora e critica,
que forme profissionais cidaddos voltados ao respeito e tolerancia da sociedade multicultural,
através da inclusido do tema em disciplinas obrigatdrias, em linhas de pesquisa, de extensao
junto a todas as institui¢des de ensino superior (BRASIL, 2006).

O terceiro eixo destinado a educagdo nado-formal reflete a importancia que as formas
ndo convencionais de ensino exercem no atual contexto mundial, ou seja, o conhecimento
hoje é produzido ndo somente no ambiente escolar, mas principalmente fora dele, “nas
moradias e locais de trabalho, nas cidades e no campo, nas familias, nos movimentos sociais,
nas associagdes civis, nas organizacOes ndo-governamentais € em todas as dreas da
convivéncia humana” (BRASIL, 2006, p. 43).

Por tal razdo que a educagdo nio-formal representou o terceiro eixo do Plano Nacional
de Educacao para Direitos Humanos, ou seja, porque através dessa forma ndo convencional de
ensino e de producdo do conhecimento, se exercitam e se aprimoram os principios da
emancipacgdo e da autonomia, pois se percebe através dela um processo de sensibilizacdo e de
formacdo de uma consciéncia critica que culmina na formulagdo de propostas para
melhoramento das politicas publicas visando garantir o respeito a dignidade da pessoa

humana (BRASIL, 2006).

As experiéncias educativas nao-formais estdo sendo aperfeicoadas conforme o
contexto histdrico e a realidade em que estdo inseridas. Resultados mais recentes
tém sido as alternativas para o avanco da democracia, a ampliacdo da participacio
politica e popular e o processo de qualificacdo dos grupos sociais e comunidades
para intervir na definicdo de politicas democréticas e cidadas. O empoderamento dos
grupos sociais exige conhecimento experimentado sobre os mecanismos e
instrumentos de promog¢do, protecdo, defesa e reparacdo dos direitos humanos
(BRASIL 2006, p. 43).

A partir da proposta desse eixo do plano entende-se que o objetivo principal é
mobilizar a sociedade para a defesa dos direitos humanos, através da denuncia das violacdes a
esses direitos € a0 mesmo tempo, com perspectivas de protecdo, de reparacido e de promocao

dos mesmos, dialogando, articulando agentes sociais a fim de transformar a sociedade.
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O quarto eixo possui por escopo trabalhar a temética dos direitos humanos junto aos
profissionais do sistema de justica e de seguranca, em virtude de sdo imprescindiveis para

uma politica publica que reflita um Estado Democratico de Direito, uma vez que exige

Uma abordagem integradora, intersetorial e transversal com todas as demais
politicas publicas voltadas para a melhoria da qualidade de vida e de promocdo da
igualdade, na perspectiva do fortalecimento do Estado Democritico de Direito
(BRASIL, 2006, p. 47).

A formulagdo desse eixo primordialmente alia-se a ideia de que os profissionais da
justica e da seguranca devem ser orientados pela promoc¢do dos direitos humanos, dos
principios da dignidade, do respeito a diversidade, da solidariedade, como reflexo de uma
sociedade democritica.

Como quinto e dltimo eixo do Plano Nacional de Educacdo para Direitos Humanos a
temética educacdo e midia é abordada visando otimizar todo esse aparato comunicativo que
transmite, informa e publiciza conhecimento, a fim de construir uma opinido publica e com
isso, formar consciéncias que possam influir na vida comportamental, nos valores, nas crengas
e, principalmente, nas atitudes em relacdo aos outros (BRASIL, 2006).

Através desse eixo prioriza-se um compromisso com a divulgacdo dos valores
inerentes aos direitos humanos, de modo a serem incorporados pela sociedade, e assim postos
em pratica, através do pleno exercicio de uma cidadania que reconheca as diferencas e
promova a diversidade cultural, base para a constru¢do de uma cultura de paz (BRASIL,
2006).

E clara a intencio do Plano Nacional de Educagio para Direitos Humanos de
desenvolver, independente da drea do conhecimento sociocultural ou cientifico, uma cultura
de direitos humanos que promova valores e principios, garantindo a cidadania através do
acesso ao ensino, na educagio bésica, da formacdo continuada dos profissionais da educagdo,
de um projeto politico pedagdgico e materiais didéticos-pedagdgicos orientados para uma
educagdo para direitos humanos (BRASIL, 2006).

No Brasil, o maior desafio € incluir na pratica pedagdgica conteidos de educagdo para
direitos humanos. Da mesma forma é um desafio permanente trabalhar a educagdo para
direitos humanos através de politicas publicas educacionais e inclui-los nos curriculos

escolares em todas as modalidades de ensino.
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Uma politica piblica de educacdo para direitos humanos sé tem sentido quando os
principios dos direitos humanos orientam a elaboracdo, a formacdo, a
implementagdo e a avaliag@o de tal politica. O que significa dizer que uma politica
publica de educagdo em DH pressupde a participag@o tanto da sociedade civil, em
sua concepgdo, planificagdo, execucdo e avaliagdo, como do Estado, em sua
execugdo, recursos e fiscalizagdo (VIOLA, 2010, p 34).

Visando elidir ou minimizar essa dificuldade de efetivar os propdsitos do plano na
prética pedagégica, o Plano Nacional de Educacdo para direitos humanos estabeleceu cinco
linhas gerais de a¢des de atuac@o. O desenvolvimento normativo e institucional, que se refere
a todo o aparato normativo voltado para educacdo para direitos humanos. A producio e
desenvolvimento, que estimula a producdo e a divulgacdo de praticas de educacdo para
direitos humanos; realiza¢do de parcerias e intercambios internacionais, que visa a realizagao,
apoio e promog¢ao de eventos, nacionais € internacionais voltados a educacdo para direitos
humanos. A a producdo e divulgacdo de materiais acerca do assunto, que fomentam a
producdo bibliografica em todas as dreas acerca da educagdo para direitos humanos. A
formacdo e capacitacdo de profissionais, que diz respeito a formacdo continuada de
professores, bem como, diretrizes curriculares que disponham sobre a educacio para direitos
humanos. A gestdo de programas e projetos, que se relaciona a criacdo de programas e
projetos de educagdo para direitos humanos em parceria com todos os 6rgaos do Executivo,
Legislativo e Judicidrio, a fim de efetivar o plano; e por ultimo, a avaliacdo € monitoramento,
que define, acompanha, monitora os programas, projetos e acoes do plano nacional (BRASIL,
2006). Todos esses aspectos propdoem medidas praticas para aplicar de forma eficaz a temética
da educacdo para direitos humanos nas bases curriculares em todos os niveis e modalidades
de ensino.

Preocupado com a efetividade das propostas do Plano Nacional de Educagdo para
Direitos Humanos, no ano de 2010, o Conselho Nacional de Educagdo decidiu criar um grupo
de trabalho visando a possibilidade de construir diretrizes orientadoras da inclusdo desse tema
no sistema brasileiro de educacdo. Sem dividas, a incipiéncia do assunto em relagdo a
educacgdo brasileira, assim como, a dificuldade e timidez da abordagem sdo problemas que
atrapalham a efetividade do Plano Nacional de Educacao para Direitos Humanos. Outro fator
comprometedor da efetividade das diretrizes do plano diz respeito “a concep¢do de politicas
publicas e do proprio tema dos direitos humanos e da educagdo para direitos humanos em uma
sociedade marcada por privilégios sociais € que possui imensa dificuldade de recuperar sua

memoria e rever sua histéria” (VIOLA, BARREIRA, PIRES, 2011, p. 154).
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A esse respeito, no campo de formacdo de professores, a temética ainda € timida,
sendo urgente ‘““se queremos colaborar para a constru¢cdo de uma cultura dos direitos humanos
que penetre as diferentes praticas sociais” (CANDAU, 2007, p. 410).

Para elidir esses fatores negativos € preciso aflorar a memdria histérica que o sistema
educacional acabou ocultando ou suprimindo e que acabou por impedir “a formacdo de uma
sociedade capaz de reivindicar seus direitos e de ser responsavel por si mesma” (VIOLA,
BARREIRA, PIRES, 2011, p. 154-155).

Por outro lado, o plano € imprescindivel, pois:

Chama a atengdo do poder publico e da sociedade civil para a necessidade do
processo de consolidacdo democritica da centralidade da educacdo para direitos
humanos, como uma forma de construir e promover uma cultura de respeito aos
direitos humanos, no contexto de um quadro de agravamento e de exclusdo
(MARINHO, 2012, p. 36).

A partir disso, fica clara a intencao do plano em conceber uma perspectiva pedagégica
que estimulasse todos os agentes envolvidos com a educacdo no contexto nacional a fim de
consolidar uma percepcao de direitos humanos a serem realizados de forma coletiva, nos
relacionamentos sociais e através do estabelecimento de vinculos que respeitem e valorizem a
diversidade (MARINHO, 2012).

H4 ainda, a necessidade de reforcar em trés dimensdes a educagdo para direitos
humanos: formagao dos sujeitos de direitos, isto €, a criagdo de uma consciéncia que culmine
num processo educativo que articule a dimensdo ética e politico-social; processo de
empoderamento, através da possibilidade do sujeito ser um ator social e decidir sobre os atos
de sua vida, e, por dltimo, o processo de transformacdo, de mudanca, imprescindivel para a
vida em sociedade democratica (SACAVINO, 2008).

Essa nova ordem que visa possibilitar a concretizacdo das garantias para os direitos
humanos, dentro desse contexto histérico-social que a sociedade hoje estd inserida é
propiciada através do Plano Nacional de Educacgdo para Direitos Humanos, que “aprofunda
questdes do Programa Nacional de Direitos Humanos, incorpora elementos dos principais
documentos internacionais até entdo produzidos e dos quais o Brasil € signatario” (LEMES,
2009, p. 89).

No ano de 2012, o Ministro da Educacdo homologou o texto preliminar das Diretrizes
Nacionais da Educacdo para Direitos Humanos, que teve participagdao do Comité Nacional de
Educag¢do em Direitos, do Conselho Nacional de Educacdo e da Secretaria de Direitos

Humanos da Presidéncia da Republica com vistas a atender aos objetivos do programa



73

mundial de educagdo para direitos humanos (BRASIL, 2012c). Essas diretrizes estdo previstas
na resolucao n° 1/2012, no artigo 7° que prevéem que a educagdo para direitos humanos deve

ser trabalhada no curriculo escolar através de trés formas:

1 — de forma transversal e interdisciplinar, por meio de temas relacionados aos
direitos humanos; 2 — como um conteddo especifico de uma das disciplinas ja
existentes no curriculo escolar; 3 — de maneira mista, combinando transversalidade e
disciplinaridade, ou seja, como tema que € eixo norteador do curriculo e, ofertando
uma disciplina especifica para tratar os conteidos de direitos humanos (MARINHO,
2012, p. 37).

Esse documento igualmente ao Plano Nacional de Educacdo para Direitos Humanos é
importante ao passo que situa historicamente o assunto e apresenta uma forma de aplicacao da
temdtica a partir de seus principios norteadores previstos no artigo 3° da referida resolugdo:
dignidade humana, democracia, reconhecimento e valorizagdo das diversidades,
sustentabilidade ambiental e educacdo para mudanca e transformagdo social, perspectiva
interdisciplinar e transversal (BRASIL, 2012c). A premissa desse documento incorporou a
compreensdo de valores imprescindiveis na tematica direitos humanos, qual seja, cidadania
democratica, ativa e popular através do respeito aos principios da igualdade, da liberdade, da
diversidade (MARINHO, 2012).

Além desse documento, € importante mencionar a Conferéncia Nacional de Educacao
— CONAE, realizada em 2010, que se refere no eixo VI, denominado “Justica Social,
Educagdo e Trabalho: Inclusdo, Diversidade e Igualdade”, que resultou em um documento
que orienta o trabalho da temética educagdo para direitos humanos nos sistemas de ensino,
precedido das Conferéncias Municipais e Estaduais, que ocorreram respectivamente, no
primeiro e segundo semestre do ano de 2009, traduzidos em um espago democratico aberto
pelo Poder Publico para que todos participem do desenvolvimento da educagdo brasileira
(BRASIL, 2010).

O Conselho Nacional de Educacdo também tem debatido acerca da relagdo entre
educacgdo e direitos humanos seja através das diretrizes gerais para a educagdo bdsica, como
pelas diretrizes curriculares nacionais para a educagdo infantil, para o ensino fundamental e
médio (BRASIL, 2011).

Em relacdo a Educacdo Basica, as diretrizes gerais concebem os direitos humanos
como direito inaliendvel a todos os cidaddos, ao passo que estabelecem a escola como

instrumento a considerar as diversidades culturais e os valores inerentes aos direitos humanos,
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sejam eles individuais ou coletivos, para trabalhar na constru¢dao de uma cultura de respeito a
esses direitos e na formac¢do de um cidaddo pleno.

Nesse sentido, o parecer do CNE/CEB n°7/2010, recomenda que a tematica dos
Direitos Humanos deve ser abordado ao longo do desenvolvimento dos componentes
curriculares. Assim sendo, as diretrizes voltadas a educagdo infantil reconhecem a crianca
como sujeito de direito, através do respeito aos direitos fundamentais a saide; a alimentagao;
ao lazer; a educacdo, que sao também direitos humanos, além de trabalhar assuntos como a
protecao contra todas as formas de violéncia, de discriminacdo. J4, as diretrizes curriculares
nacionais para o ensino médio garantem o respeito aos direitos humanos como condi¢io para
o exercicio dos direitos sociais e individuais.

Todas as premissas seguiram as deliberacdes do Programa Nacional de Direitos
Humanos, em especial, naquilo que se refere as normas de implementagao do Plano Nacional
de Educacdo para Direitos Humanos, representados através do eixo voltado ao ensino bdsico.

Ainda, o parecer n° 5/2011 do CNE/CEB que reconhece a educacdo como parte
fundamental dos Direitos Humanos, salienta que trabalhar essa temadtica nos processos
educativos fortalece e promove a cidadania, valorizando a diversidade étnica e cultural, de
género, de orientacdo sexual; religiosa e combate o preconceito e discriminagdes.

O conselho atua ainda em politicas publicas voltadas a trabalhar a temética dos
direitos humanos e a educacdo nos ambientes escolares indigenas, quilombola, prisionais,
educacgdo especial e de educacao de jovens e adultos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, também estabelece diretrizes para o desenvolvimento do individuo como cidadio, em
especial, a educacdo bdsica, atuando como um direito de e para a cidadania, como também
proporciona a participagao social, politica, econdmica do individuo na sociedade:

Nesse sentido, o artigo 2° da referida lei estabelece: “[...] a educacdo tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho”. Assim também estabelece o artigo 22, acerca da atribuicao
da educagdo bdsica para “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores”. O artigo 32 igualmente tragca como objetivo do ensino fundamental
“a formacgdo bdsica do cidaddo”, enquanto que o artigo 27, I menciona os conteudos
curriculares para a educagdo bdsica, determinando “a difusdo de valores fundamentais ao
interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem

democratica” (BRASIL, 1996).
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E importante mencionar as alteracdes realizadas na referida lei, em especial, as
advindas pela lei n° 12.796/13, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
dispor sobre a formagdo dos profissionais da educacao, a lei n° 11.700/08, que acrescenta o
inciso X ao caput do art. 4° da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que assegura vaga na
escola publica de educagdo infantil ou de ensino fundamental mais préxima da residéncia de
toda crianga a partir dos 4 (quatro) anos de idade e a lei n° 12.608/12, que acrescenta o
pardgrafo 7° do artigo 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que dispde que os
curriculos do ensino fundamental e médio devem incluir os principios da protecdo e defesa
civil e a educacdo ambiental de forma integrada aos contetidos obrigatorios.

Esses aspectos que buscam a efetivacdo da cidadania trazem a tona a busca por uma
emancipa¢do humana, ou seja, ao se buscar uma educacido para direitos humanos deve-se
avancar na direcdo de uma ‘“educacdo que possibilita o reconhecimento e a defesa
intransigente dos direitos fundamentais para todo ser humano na defesa e fortalecimento da
democracia” (SILVA, 2010, p. 43).

Dentro desse contexto, a escola exerce um papel importante na constru¢do da cultura

de valorizacao dos direitos humanos, através dos processos educativos:

As escolas, nesta orientagdo, assumem importante papel na garantia dos Direitos
Humanos, sendo imprescindivel, nos diversos niveis, etapas € modalidades de
ensino, a criacdo de espacgos e tempos promotores da cultura dos Direitos Humanos.
No ambiente escolar, portanto, as praticas que promovem os Direitos Humanos
deverdo estar presentes tanto na elaboragdo do projeto politico-pedagdgico, na
organizagdo curricular, no modelo de gestdo e avaliagdo, na produgdo de materiais
didatico-pedagdgicos, quanto na formagdo inicial e continuada dos profissionais da
educagdo (BRASIL, 2011, p. 11).

Dessa forma, a educagdo estd ligada a ideia exercicio da cidadania, assim como reflete
uma politica publica que possui como finalidade estabelecer parametros educativos para
trabalhar a temética dos direitos humanos, assim como qualificar o cidadao para o mercado de
trabalho. A educagdo deve aliar sempre a busca pela qualificacdo e pelo aperfeicoamento, sem
que isso signifique alienar, mas sim, emancipar, libertar, oportunizar a critica, o debate, e

principalmente, o didlogo.

2.3 Educacao e neoliberalismo: desafios no século 21 para uma educacao critica

Os tempos atuais vém presenciando inimeras transformacgdes, em escala mundial, o

que afeta a todos individuos, independente de nacionalidade ou localiza¢do geografica.
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Contudo, esses fatores sdo preponderantes para retratar esse novo cendrio. Lucas
(2010) coloca acerca da globalizacdo que em relagdo ao aspecto econdmico aproxima oOs
mercados, ao passo que a revolucdo tecnoldgica institui uma nova concep¢ao de tempo e de

espago:

O mundo parece se abrir e se fechar ai mesmo tempo. Nada estd tdo longe que ndo
possa interessar ao local nem tdo perto que seja desprezivel e sem importincia para
as relacdes globais [...] A massificacdo da cultura convive ou é respondida com
demandas identitdrias por reconhecimento cultural tipicamente local; o incremento
tecnolégico, a medida que melhora os acessos ao mundo como possibilidade de
trocas, produz também novos conceitos de exclusdo e de isolamento; o mercado se
globaliza a0 mesmo tempo em que fragiliza e sufoca as economias tradicionais [...]
(LUCAS, 2009, p. 38).

A dominacdo desses aspectos, em paises periféricos, acaba acelerando e agravando
ainda mais problemas histéricos, entre outros, a perda da identidade local, a exclusdo
econOmica e social, a abertura da economia nacional para o mercado mundial e a perda de
soberania cultural, favorecendo a assimilacdo passiva desses paises todas as orientacdes,
imposicoes e 6nus do capitalismo globalizado (KEIL, 2011).

Como anteriormente referido, a globalizacdo exerce sua influéncia em todos os
segmentos, como um processo complexo presente na vida social, nos sistemas de producgdo e
financeiro, na revolucdo da tecnologia, nos meios de acesso a informacdo, na erosdo do
Estado nacional, na expansao das desigualdades sociais, criando assim um desenvolvimento
mundial que acentua violagdes e privagdes de direitos humanos (KEIL, 2011, p. 17).

Akkari (2011, p. 21) bem traduz a ideia de globalizacdo, ao dizer ser uma
“consequéncia da ideologia neoliberal, a qual postula que todas as sociedades devem ser
regidas pelas regras do mercado e analisadas apenas sob o prisma econdémico”.

Gomes caracteriza o neoliberalismo como uma hegemonia politica e econdmica contra
o Welfare State europeu, contra o New Deal norte-americano, tendo no Brasil, a partir do

governo Collor, seu apogeu nos anos 90:

O neoliberalismo caracteriza-se pela hegemonia nas esferas politica e econdmica,
pela maior liberdade para as for¢as de mercado, menor intervengdo estatal (Estado
minimo), desregulamentagdo, privatizagdo do patrimonio publico, preferéncia pela
propriedade privada, abertura para o exterior, &nfase na competitividade
internacional e redug@o da protecdo social. Tudo sob a justificativa de que € preciso
reduzir a atuacdo do Estado nas politicas sociais a0 minimo porque este tipo de
intervengdo € fonte de déficit publico, e o déficit deve ser combatido e controlado
para amortizar a divida externa (2011, p. 62).
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Essa concepcdo de intervengdo minima defendida pelo neoliberalismo acabou
ocasionando a redugdo os investimentos do Estado em relacdo as politicas sociais como

previdéncia, saude, habitacao, assisténcia e educacao (GOMES, 2011).

Ferrajoli (2007) diz que a crise e a deformacdo da democracia e do estado de direito
sdo geradas por um vazio do direito publico caracteristica do processo de globalizacdo sem
regras. A crise do Estado e da soberania estatal se manifesta com a diminui¢ao dos poderes e
funcdes publicas reservadas ao Estado e que hoje se encontram fora de suas fronteiras
nacionais. Na época da globalizacdo, o futuro de um pais depende cada vez menos da politica
interna e cada vez mais de decisdes externas, adotadas através de politicas extras,

supraestatais e de poderes econdmicos e financeiros globais

Igualmente, afirma que é consenso majoritario que a democracia politica e a cidadania,
operadas dentro da democracia ocidental, possuem poucos fatores de inclusdo, de
desenvolvimento da igualdade e da expansdo dos direitos, mas sim, no plano mundial com

fatores de exclusdo, onde as minorias sdo marginalizadas (FERRAJOLI, 2007).

O Estado, enquanto provedor do bem-estar social estava integrado na mentalidade
moderna de conquista de melhorias individuais e sociais pelo uso dos mecanismos
racionais. A frustracdo desse modelo ensejou a virada paradigmatica que coloca o
Estado a servigo de um novo modelo econdmico global [...] Os debates politicos que
assinalam a transformag¢do do Estado transbordam para o campo educacional
(GOERGEN, 2000, p. 25).

Gongalves (1999) elenca trés fatores como sendo determinante para a politica
neoliberal e globalizada. O primeiro deles € o tecnolégico que representa a revolug¢do da
informadtica e das telecomunicacdes. O segundo fator € o politico institucional que espelha a
liberdade de capital e a desregulamentagdo do sistema econdmico global e o endividamento e
a fragilidade de paises em desenvolvimento. Por dltimo, o fator sist€émico, sindbnimo de um

movimento de acumulagcao em escala global.

Considerando que no século 21 chegou-se ao apogeu do capitalismo, Comparato
(2010) elenca uma série de caracteristicas do capitalismo, impulsionado pelo neoliberalismo.
Assim, ndo € mero sistema econdmico, mas uma forma global de vida em sociedade; o
espirito do capitalismo é o egoismo competitivo, excludente e dominador; supremacia
absoluta da razdo de mercado; capital desumanizado em substituicio pela madquina,
individualismo competitivo; as liberdades civis e politicas passam a ter papel secundério;

16gica mercantil; dicotomia entre Estado e Sociedade.
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Esse contexto internacional, certamente, ndo constitui um cendrio propicio para
construir uma cultura de direitos humanos, até porque postula a todas as sociedades regras

analisadas sob o prisma econdmico. Nesse sentido:

(...) Globalizacdo, politicas neoliberais, seguranca global, essas sdo realidades que
estdo acentuando a exclusdo, em suas diferentes formas e manifestacdes. No entanto,
ndo afetam, igualmente, a todos os grupos sociais e culturais, nem a todos os paises
e, dentro de cada pafs, as diferentes regides e pessoas. Sdo os considerados
“diferentes”, aqueles que, por suas caracteristicas sociais e/ou étnicas, por serem
pessoas com “necessidades especiais”, por ndo se adequarem a uma sociedade cada
vez mais marcada pela competitividade e pela 16gica do mercado, os “perdedores”,
os “descartdveis”, que v€em, a cada dia, negado o seu “direito a ter direitos”
(ALVES, BRITO, 2012, p. 39).

A partir desse contexto cheio de tensdes, contradi¢des e de conflitos, deve-se semear
uma alternativa voltada a conscientizacao da necessidade de vivéncia harmoniosa entre todos
os tipos de diversidades, seja cultural, étnica, de gé€nero. Trabalhando-se assim, através dos
processos educativos, contemplando a aceitagdo e o respeito a essa gama de diferencas e de
valores, todos abarcados pelos direitos humanos.

Essas caracteristicas sdo predominio da politica neoliberal que ao mesmo tempo em
que aliam premissas das liberdades individuais, por outro lado, diminuem as funcdes do
Estado: “Certamente que ao se falar em liberdades individuais, fala-se da ndo interferéncia do
Estado nas praticas da producao econdmica” (BONETI, 2008, p. 29).

Ainda, complementando acerca dos aspectos presentes com a globalizac¢do, apresenta
um cendrio de aproximacdes facilitadas, de conflitos étnicos, de multiculturalidade em
expansdo, de movimentos xenofébicos, representam uma resposta das identidades, das
particularidades, do local, em relagdo aos efeitos homogeneizadores das formas de
sociabilidade impregnadas pelo fendmeno da globalizacido (LUCAS, 2009).

Ressalta que essa reestruturacdo capitalista, a0 mesmo tempo que internacionalizou os
mercados, pela desregulamentacdo da economia, pela dizimacdo dos monopdlios publicos,
ampliando a capacidade produtiva e acirrando a competitividade, por outro lado, desmantelou
as politicas nacionais voltadas ao emprego e a seguridade social, tornando o processo de
mercadorias, o capital financeiro um agente especulador sem qualquer controle (LUCAS,
2009).

O autor esclarece que esse processo de transformacio “significa que ninguém pode
evadir-se dos efeitos da globalizacdo, pelos quais todos somos atingidos, em menor ou maior
grau, mediante um conjunto de acontecimentos que afetam indistinta e dialeticamente a

ambito local e global” (LUCAS, 2009).
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O processo de globalizacdo estd desafiando as fundagdes e principios politicos do
Estado-Nacdo, e, por conseguinte, a propria democracia e cidadania. A globalizacdo
econOmica enfraquece os lacos territoriais que ligam o individuo ao Estado, deslocando o
foco da identidade politica e diminuindo a importancia das fronteiras internacionais, o que
afeta diretamente a compreensdo da cidadania. Santos afirma que essa consequéncia para o
conceito e abrangéncia da cidadania estd vinculado a mudanca no papel do Estado, dentro

desse contexto de mundializacao.

O Estado moderno priorizou a populagdo dentro de seu territério nacional, dotando-a
de uma identidade bésica e de uma poderosa ideologia, o nacionalismo. Os impactos
da globalizag¢do hoje, reorientam o Estado e os interesses das elites dominantes
conferindo-lhes perspectivas ndo territoriais e extra-nacionais. O Estado reformulou
seu papel em funcdo de varidveis externas com o espetacular avanco do comércio
global, maior mobilidade do capital e de politicas macroecondmicas. Dentro desse
quadro de desigualdades socioecondmicas provocadas pelo fendmeno de
mundializa¢do do espago, € perceptivel que as populacdes da maioria dos estados
periféricos percam os interesses € as energias para participar das lutas politicas
internas. Tal estado de apostasia, faz com que essas populacdes mergulhem numa
atitude de descrencga e alienacdo (SANTOS, 2006, p. 01).

No Brasil, ndo foi diferente, pois o neoliberalismo globalizante causou a total
dependéncia externa, aprofundando a desigualdade ja estruturada na sociedade brasileira.
Com isso, acirrando uma crise de valores acerca da igualdade e solidariedade através do
aprofundamento da corrupcdo, ao passo que a propria soberania nacional e o quadro
econOmico, politico e social do pais restaram afrontados e manipulados (KEIL, 2011).

Salienta Goncgalves (1999) que a globalizacdo acarretou um agravamento da
vulnerabilidade do Brasil em relacio ao externo. A abertura da economia ao capital
estrangeiro faz com que haja um processo de desnacionalizagdo, que agrava a vulnerabilidade
externa. A abertura do pais para empresas estrangeiras representa uma diminuicdo da
capacidade de resisténcia. A globalizacdo afeta as dimensdes financeira, produtivo-real,

comercial e tecnoldgica das relagdes internacionais

A especificidade da globalizacdo econdmica do final do século XX consiste na
simultaneidade dos processos de crescimento extraordindrio dos fluxos
internacionais, acirramento da concorréncia no sistema internacional e a integracdo
crescente entre os sistemas econdmicos nacionais (GONCALVES, 1999, p. 28).

Caminhando junto com essa perspectiva, o referido autor menciona que esse processo
ocorre sem qualquer contramovimento protecionista, intervencionista e regulador,

contemplando assim o que contemporaneamente chama-se de globalizacdo, evidenciada ja no
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inicio do século 21, a partir do acdimulo de problemas causados pelo neoliberalismo das
ultimas duas décadas do século 20 (GONCALVES, 1999).

Esse formato neoliberal acabou por imperar nas politicas publicas, principalmente nos
anos 90. Circunscreveu a responsabilidade da educagdo basica aos Estados e Municipios, com
o pretexto de tornar prioridade o atendimento de criancas e jovens na idade regular de
escolarizagdo. Isso acabou concentrando todos os esfor¢os nessa dire¢do e fragilizando ou
tornando invisivel a demanda de direitos de outros grupos sociais (CAPUCHO, 2012).

O capitalismo enquanto modelo econdmico e sua ideologia, assim como, o liberalismo
mantiveram desde o inicio uma relagdo ambigua e conflituosa com a educagdo. E, portanto,
com a escola, a qual, de um lado, se afigura necessaria, e, do outro, desperta temor. O
resultado desse conflito foi o crescente aumento do numero de analfabetos no censo (do
IBGE) até o ano de 2000: “A instrucdo popular foi administrada em doses homeopdticas,
resultando em uma queda da taxa de analfabetismo lenta, gradual e segura — para as elites

(FERRARO, 2009, p. 05).

A globalizacdo econdmica, em com junto com as politicas neoliberais da década de
1990, produziu um sério processo de desmantelamento das politicas sociais e,
consequentemente, da responsabilidade do Estado no tocante a implementaciao dos
direitos econdmicos, sociais e culturais (MARINHO, 2012, p. 33).

A violacdo a esses direitos atingiu os grupos sociais mais vulneraveis, principalmente,

mulheres, criancgas, jovens, idosos, afrodescendentes:

O discurso do capital sobre o conjunto da sociedade propaga a ideologia do
individualismo, incentivando o éxito econdmico como a unica alternativa viavel,
aprofundando as desigualdades econdmicas. Em uma luta de cariter individual, a
dimensdao do “outro”, as atitudes coletivas, a preocupacdo com o bem estar de
todos(as) e a participacdo na sociedade civil ficam seriamente comprometidos
(MARINHO, 2012, p. 33).

A globalizag¢do econdmica e o impacto do idedrio neoliberal contribuem para a crise de
efetividade dos direitos fundamentais, favorecendo o processo de exclusdo social, ao passo
que possuem como premissa a ideia de competitividade na busca pelos lucros, sem qualquer

preocupacio com os valores, com os direitos fundamentais:

A falta de controle nas aplicacdes transnacionais dos capitais financeiros
especulativos, por sua vez, torna os Estados muito frigeis, reféns de decisdes
econdmico-politicas que lhes escapam, reduzindo ainda mais a disponibilidade de
recursos para promover e garantir os direitos humanos (GOMES, 2011, p. 61).
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No campo educacional, muitas foram as influéncias advindas das politicas neoliberais.
Como bem ressaltado por Boneti (2008), as politicas publicas, em especial, as politicas
educacionais colocaram-se como instrumento de preparacdo do individuo e suas habilidades
voltados para o mundo da producdo. Assim como, passou-se a criar uma concepcdo de
exercicio de cidadania somente a partir da participacdo do individuo na produgdo e no
consumo.

O autor faz uma critica a nocdo de cidadania, ao afirmar que somente € cidadao
quando o individuo possuir competéncia, aqui compreendida a noc¢ao de saber, habilidade e
racionalidade capitalista, capaz para constituir um elemento indispensavel para a participagao
do “dito contrato social” (BONETI, 2008, p. 32).

A politica neoliberal globalizadora em relagdo as politicas educacionais pode trazer
paradoxos, haja vista que para alguns produz a ilusdo de receitas universais que funcionariam
em todos os sistemas universais, enquanto, para outros, tornaria possivel inovagdes
educacionais e a circulacdo de ideias pedagdgicas nunca vistas antes (AKKARI, 2011).

A globalizacdo produz impactos em relacdo as politicas educacionais. Uma das
consequéncias mais relevantes a ser destacado € o enfraquecimento do poder do Estado, pois
o mesmo € obrigado a favorecer a competitividade econdmica global em detrimento da coesdo
social interna (AKKARI, 2011).

Entretanto, o autor elenca alguns pontos positivos da globalizacdo sobre as politicas
educacionais como a partilha mundial dos conhecimentos, o apoio miutuo dos paises,
comunidades ou individuos, o apoio mutuo acerca das necessidades locais e de crescimento
econdmico, a cooperacdo, harmonia e aceitacdo internacional da diversidade cultural entre
esses paises e o incentivo as comunicagdes e as contribui¢des multiculturais entre os paises
(AKKARI, 2011).

De outra banda, os aspectos negativos levantados pelo referido autor refletem o
aumento da desigualdade tecnoldgica, o distanciamento entre os paises desenvolvidos e
menos desenvolvidos que acaba por impedir essa igualdade de oportunidade, a dominagdo
econOmica e politica de um pequeno numero de paises desenvolvidos, a exploracdo dos
recursos locais em beneficio de alguns paises desenvolvidos, o aumento das desigualdades e
conflitos, a promog¢do de cultura e valores dominantes dos paises desenvolvidos (AKKARI,
2011).

A educagdo, dentro desse contexto, tornou-se um fator de destaque nas preocupagdes
empresariais. Almeida (2008) elenca trés momentos que o sistema educativo passou dentro

desse contexto histérico das relacdes capitalistas: o primeiro inseriu a educa¢do como
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condicdo da produgdo capitalista; o segundo introduz o capital no ensino, surgindo as

empresas de ensino, e o terceiro, prevalece a industrializacdo do setor de ensino. ,

E a partir do conhecimento, da informagio enquanto processo de controle de
processos, que as empresas em rede, expressdo da forma globalizada do capital,
articulam as formas de produgdo e controle de mao-de-obra (ALMEIDA, 2008, p.
255).

O neoliberalismo dirige-se ao novo sujeito pés-fordista, ao novo cidadao cultural da
privatizacdo, da unidade contida do lar, da escola, e principalmente, que media as relacdes
através da tecnologia, dos meios de comunicacdo, dos aparelhos celulares, dos jogos videos
digitais: “A universidade e a escola ndo estdo acostumadas a essas priticas materiais
dindmicas associadas ao neoliberalismo” [...] “o neoliberalismo ocupa uma posi¢cao
privilegiada no campo educacional como técnica de governo, regulagdo e controle social”
(MCCARTHY, PITTON [et al], 2011, p. 54).

Com isso, a educacdo acabou sendo colonizada pelo mercado e as reformas escolares
entendidas em termos comerciais, € as criangas e jovens em idade escolar rotulados através de
expressdes como “futuros trabalhadores” ou “futuros pagadores de impostos”: “Em resumo, a
educagdo € vista como um produto a ser avaliado por sua utilidade econdmica e como uma
mercadoria a ser comprada e vendida como qualquer outra coisa no livre mercado”
(MCCARTHY:; PITTON; [et al], 2011).

O neoliberalismo espera que os sistemas educacionais formem estudantes para a
competicdo do mercado, transformando-os em empreendedores. Ou seja, concebem as escolas
como produtoras de capital humano. Igualmente, percebe-se presente uma ética empresarial
no sistema educacional que transformou o seu panorama, antes de aperfeicoamento cultural,
econOmico, politico e ideoldgico para trés novas logicas: virtualizacdo ou criacdo de um
mundo sem papel, da relacio on line, da otimizacdo da informagdo nas instituicdes
educacionais; vocacionalizagdo, isto €, relagdo da educagdo com o mercado, educacgdo e, por
ultimo, a fiscalizacdo, traduzida através da prética do lucro como medida que governa todos
os departamento educacionais (MCCARTHY; PITTON; [et al], 2011).

A educacgdo vista dessa maneira acaba por ampliar as desigualdades, auxilia na perda
de responsabilidade democrética nas instituicdes educacionais e contribui para a perda do
pensamento critico (MCCARTHY; PITTON [et al], 2011)

A funcdo da escola no atual contexto visa:
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Proporcionar as classes subalternas uma visdo de mundo critica que as ajude a se
inserir nas relacdes sociais, politica e culturais da sociedade moderna, pois sdo
constitutivas da cidadania, da organizacdo da cultura, de uma consciéncia politica
que ultrapasse a ordem dominante, no sentido de poder vislumbrar transformagdes
(JEZINE, 2008, p. 172).

A escola, assim, passa a se constituir como garantia de processos hegemodnicos, como
instrumentos de luta, de mediacdo e de reequilibrio social, em meio a nova formacdo da
relacdo capital-trabalho, saber-poder, cultura popular e cultura erudita. Claro que o enfoque
atribuido a educacgdo, nesse caso, deve-se a teoria critica sob a perspectiva marxista, que
analisa a educacdo sob o prisma dos problemas do capitalismo, das ideias das classes
dominantes, pelos seus objetivos sociopoliticos, pelos seus interesses econdmicos, pela sua
visdo de mundo (JEZINE, 2008).

A preocupagdo € desmistificar a fungdo ideoldgica da escola como instrumento da

classe dominante:

Os individuos que constituem a classe dominante possuem, entre outras coisas,
também consciéncia e, por isso, pensam; na medida em que dominam como classe e
determinam todo o dmbito de uma época histdrica, e evidente que o facam em toda
sua extensdo e, consequentemente, entre outras coisas, dominem também como
pensadores, como produtores de ideias (ENGELS apud JAZINE, 2008, p. 170-171).

A escola pode ser um aparelho de hegemonia capaz de constituir um espaco
privilegiado de producido da ciéncia e de difusdo de pensamento.

Igualmente o processo dindmico existente no sistema educacional deve modificar as
suas atribui¢des para responder aos desafios da sociedade moderna, alertando sobre a
mercantiliza¢do da educacdo, que acaba por dificultar a busca pelo social, “pelo beneficio da
sociedade civil como um todo e mais especialmente das minorias” (ALMEIDA, SOUZA,
MANCINTI, 2008, p. 193).

Esse incentivo na busca pelo social deve-se ao contexto atual que infelizmente hoje a
educacdo ou até mesmo a prépria escola tém sido vistas, ou seja, como um mercado
financeiro rentdvel, influenciadas pelo Banco Mundial e suas metas em relacdo aos paises

periféricos no que tange a geracao de servigos e mercadorias de conhecimento.

Ademais, ante a realidade da globalizacdo e da dominacdo que o capital
internacional exerce sobre todo o mundo, abre-se uma nova possibilidade: a
construcao de uma globalizagdo de oposi¢do, que pode buscar a construcido de uma
utopia, porém pode ir além, buscando a constru¢do de uma realidade transformada,
que valorize as vozes do passado e permita e da qual necessitamos para a construcio
de um novo modelo com respaldo na justica social (ALMEIDA, SOUZA,
MANCINI, 2008, p. 192).
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Nesse sentido, Gomes (2011) elenca alguns fatores que devem ser considerados no
atual contexto neoliberal, a fim de transformar a sociedade em neo-solidaria. Dentre eles, a
busca por um novo paradigma da solidariedade em substituicio ao lucro, com o
fortalecimento das politicas publicas e dos programas sociais, com valores baseados na justica
e no respeito aos direitos humanos, promovendo uma revolucdo cultural que vise o bem
comum, o respeito ao outro e a dignidade humana global.

Essa perspectiva, segundo Sdcrates deve-se a necessidade de “reconhecer que a maior
luta humana deve ser pela educagdo (Paidéia) e que a maior das virtudes (areté) € a de saber
que nada sabe” (BITTAR, 2004, p. 65).

Diante disso, existem trés grandes desafios da educacdo no século 21 a saber: “a)
ingresso de todos os paises no campo da ciéncia e da tecnologia; b) adaptacdo das vérias
culturas e modernizacdo das mentalidades a sociedade da informagdo; c) viver
democraticamente, ou seja, viver em comunidade” (SHIROMA, MORAES, EVANGELISTA,
2011, p. 56).

O grave desmantelamento das politicas publicas sociais que acabaram por redefinir o
papel do Estado a partir da influéncia da politica globalizada neoliberal deve ser repensado,
assim como € premente “romper com os paradoxos que decorrem das tensdes entre a tonica
excludente voltada para a promog¢ao dos direitos humanos, consagrada nos relevantes tratados

de protecao dos direitos humanos da ONU” (PIOVESAN, 2012, p. 57).

[...] novos espacos progressistas no campo da educaciao podem ser construidos como
alternativa ao credo liberal. As relacdes entre as comunidades, a educagao e o Estado
podem ser rearticuladas de maneira participativa. Uma nova linguagem para a
educag¢do ndo reduzida a instrumentalidade, mas comprometida com politicas e
préticas igualitarias pode ser criada [...]Jnés temos o direito a uma pedagogia da
indignagdo [...] € nossa tarefa imaginar e elaborar essa possibilidade, trabalhando
pela ampla realizacdo da mudanca educacional transformacio (MCCARTHY;
PITTON; [et al], 2011, p. 61).

E dentro desse contexto que a educacdo se torna imprescindivel, pois alia o
desenvolvimento da pessoa, enquanto ser humano, com a promocdo da autonomia e
emancipagdo dessa pessoa como cidaddo, mesmo dentro desse modelo hegemonico politico-

econOmico.
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2.4 Educacao em DH: condicao para o pleno exercicio da cidadania

A fim de contribuir para o fortalecimento da democracia e para a formag¢do de um
cidadao autdbnomo e emancipado, conhecedor de seus direitos e deveres.

Contudo, € necessario entender a educacdo para direitos humanos como um processo
sistemadtico, que articula vdrios momentos, varias estratégias, e véarias dimensdes. E, de outro
lado, multidimensional, traduzido na perspectiva de apreensdao de conhecimentos
historicamente construidos sobre os direitos humanos, assim como, na afirmacao de valores,
atitudes e préticas sociais, na formacdo de uma consciéncia cidada, no desenvolvimento de
processos metodolégicos participativos, no fortalecimento de praticas individuais e sociais, de
forma a articular atitudes, competéncias e habilidades que se traduzem em posicionamento e
em atuacdo (CARBONARI, 2011).

Nesse sentido, Silva e Tavares espelham essa nova perspectiva através da educacao
para direitos humanos:

N

Educar nessa perspectiva requer que se assegure o direito a educagdo como um
direito humano de todas as pessoas e fundamental para a conquista dos outros
direitos. Mas, principalmente, que as prdticas educativas sejam permeadas pelos
valores e principios dos direitos e deveres de todos (as) e estimulem posturas
condizentes com o respeito a dignidade humana (2012, p. 15).

O Plano Mundial de Educagdo para Direitos Humanos definiu o conceito de educacao

para direitos humanos como o:

Conjunto de atividades de capacitacio e de difusdo de informacdo, orientadas para
criar uma cultura universal na esfera dos direitos humanos, mediante a transmissao
de conhecimentos, o ensino de técnicas e a formacgdo de atitudes, com a finalidade
de: (a) fortalecer o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais; (b)
desenvolver plenamente a personalidade humana e o sentido da dignidade do ser
humano; (c) promover a compreensdo, a tolerancia, a igualdade entre os sexos e a
amizade entre todas as nacdes, os povos indigenas e os grupos raciais, nacionais,
étnicos, religiosos e linguisticos; (d) facilitar a participagdo efetiva de todas as
pessoas em uma sociedade livre e democrética, na qual impere o Estado de Direito;
(e) fomentar e manter a paz; (f) promover um modelo de desenvolvimento
sustentdvel centrado nas pessoas e na justiga social (BRASIL, 2012c, p.07).

No entanto, como assevera Muhl e Mainardi(2012), educar em direitos humanos € um
desafio que transcende a simples concepcao de transmissdo de certos conhecimentos. Envolve
uma “dimensdo de formac¢do que implica a constru¢do de uma nova forma de ser, pensar e

agir do ser humano em relacdo a si mesmo e em relagdo aos outros” (2012, p. 39).
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Educar, dentro desse contexto é assumir uma compreensdao do mundo, de si mesmo e
das relagdes entre o sujeito e o mundo, tendo a escola o papel fundamental de promover a

constru¢do desse conhecimento sistematizado e humanizado.

O papel da educagdo como espaco privilegiado para a construcido de sujeitos de
direitos, e também para a formagdo de uma cultura de direitos humanos traz a tona a
necessidade de pensar o(a) cidaddo (3) em suas relagcdes com o direito a educacdo e a
efetiva participacdo nas estruturas politico-econdmico-social e cultural da sociedade
(CAPUCHO, 2012, p. 21).

Morin (2009) diz que o grande desafio hoje reside em educar “em” e “para” a era
planetaria. Para isso, o principal objetivo da educacdo na era planetdria € educar para o
despertar de uma sociedade-mundo, compreendida por uma civilizacdo planetdria e uma

cidadania cosmopolita.

z

A missdo da educacdo para a era planetdria € fortalecer as condicdes de
possibilidade da emergéncia de uma sociedade-mundo composta por cidaddos
protagonistas, consciente e criticamente comprometidos com a constru¢do de uma
civilizacao planetdria (MORIN, 2009, p.98).

Para isso é necessdrio entrosar os diferentes espacos educativos de acordo com os

diferentes niveis de aprendizagem, objetivando uma

Acdo cidada, articuladora de suas experiéncias e conhecimentos, e para uma
contextualizagdo permanente de seus problemas fundamentais no prosseguimento da
hominiza¢do. A educag¢do planetdria deve propiciar uma mundologia da vida
cotidiana (MORIN, 2009, p. 99).

A ideia central de Morin reside na migracdo do ensino voltado somente para a
formacgdo de uma profissdo para se tornar também um aliado na tarefa de transmitir estratégias
para a vida, para a cidadania.

Contemporaneamente ¢ necessario observar para que tipo de cidadania a escola esta
formando seus alunos, em virtude de que a concepg¢do histérica de formacgao para a cidadania
esteve sempre ligada a tese liberal da imaturidade, do despreparo das camadas populares para
a convivéncia social, na necessidade de contencdo dos anseios populares e na submissao das
massas (CAPUCHO, 2012).

Hoje o conceito de cidadania esta limitado apenas ao exercicio dos direitos politicos, e
que cabe ao Estado Democritico aperfeicoar esse conceito, passando a compreender

igualmente como sindnimo de autonomia individual, como um cidaddo cada vez menos
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dependente do Estado e que busca efetivamente a garantia das liberdades individuais
(CAPUCHO, 2012).

Assim, o ponto de partida da educacgdo libertadora se caracteriza exatamente a partir da
dimensdo do homem com a sua realidade, tendo valoracdo aquele processo educativo que
parte da realidade dos educandos, do mundo mediador dos sujeitos no processo educacional:
“E a acdo dos educandos sobre o mundo que desencadeia a acdo transformadora dos homens,
resultando, assim, na humanizacao, na possibilidade de ser mais, de serem livres” (MAGRI,
2012, p. 52).

Essa educacgdo libertadora propicia que o sujeito possa ser autor € construir a sua
propria liberdade, portador de direitos, exercitando assim uma cidadania ativa.

O processo educativo da educacdo para direitos humanos reforca a ideia de formacgao
de sujeitos de direitos, através do reconhecimento de que esses sujeitos ndo estao prontos, mas
sim, em plena constru¢do e formacdo (CARBONARI, 2011).

Dentro dessa premissa, a concep¢do de educacdo para direitos humanos acaba por
incorporar uma compreensao de cidadania democratica, ativa, e popular, com embasamento a
partir dos principios da liberdade, igualdade, diversidade, universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia dos direitos (MARINHO, 2012).

Educar para e em direitos humanos também representa assumir um compromisso com
a afirmacdo dos sujeitos historicos que t€m nos direitos humanos “contetido de seu sentido e
instrumento de sua propria constru¢do social, politica e cultural” (CARBONARI, 2011, p.
121).

O processo educacional, assim, traz implicita a ferramenta do combate a todo tipo de
violacdo aos direitos humanos. Através dela, se destréi o paradigma do preconceito e das
atrocidades cometidas contra o ser humano e se reconstréi uma nova perspectiva cidada e

humanizada.

A EDH busca despertar a sociedade como um todo para a essencialidade desse
respeito, para que todo(a) cidaddao(d) seja agente de sua histéria, construtor(a) e
defensor(a) de sua cidadania, constituindo-se em uma das formas de combate a
violéncia e a violag@o aos direitos humanos (MARINHO, 2012, p. 42).

Ainda, nesse mesmo pensamento de educar para a cidadania, Gadotti (2010) diz ser
possivel isso a partir de um movimento educacional concreto, que deve ser acompanhado por
uma corrente de pensamento pedagdgico, caracterizado pelo acesso e permanéncia na escola,

pela participag@o na gestdo e escolha democratica dos dirigentes educacionais.
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Uma educacdo para e pela cidadania, a partir da presenca de um conjunto de

prerrogativas:

A Escola Cidada é aquela que se assume como um centro de direitos e de deveres. O
que a caracteriza € a formacdo para a cidadania. A Escola Cidada, entdo, € a escola
que viabiliza a cidadania de quem estd nela e de quem vem a ela. Ela ndo pode ser
uma escola cidada em si e para si, Ela é cidada na medida mesma em que se exercita
na construcao da cidadania de quem usa o seu espaco. A Escola Cidada é uma escola
coerente com a liberdade. E coerente com o seu discurso formador, libertador. E
toda escola que, brigando para ser ela mesma, luta para que os educandos-
educadores também sejam eles mesmos. E como ninguém pode ser sé, a Escola
Cidada é uma escola de comunidade, de companheirismo. E uma escola de producio
comum do saber e da liberdade. E uma escola que vive a experiéncia tensa da
democracia (FREIRE, 1997, p. 66).

Esse perfil de escola cidadd é capaz de formar um sujeito respeitador dos direitos
alheios, da diversidade, da multiculturalidade. E ainda, um espaco que promova o saber e o
surgimento de uma nova cidadania, que além da consciéncia acerca de direitos, saiba
proclamar por novas conquistas, inclusive na formulac¢do das politicas puiblicas e no auxilio
em busca de um Estado ainda mais democrético.

Essa consciéncia humanizadora € fruto igualmente da reconquista de um discurso
ético-comunicativo que “devolve a comunidade o direito e a capacidade de participagdo e
argumentacao”, que “reintegra a praxis humana ao processo teérico ou visdo do mundo”
(AHLERT, 2003, p. 155).

A concepgdo de educagdo para direitos humanos esta atrelada a uma educacgdo voltada
para os valores, para uma postura moral critica e reflexiva, assim como, para a informacao e
acesso aos direitos fundamentais. Também, deve estar vinculada a ideia de difusdo de uma
cultura de paz, de amor, de respeito ao préximo, de respeito as diferencas, de solidariedade
social, de perddo, de civilidade e civismo, de participacdo e de inclusdo.

Educar para o discernimento de todos esses valores e transmitir a ideia de que todos
possuem cunho ético e transformador sobre os objetivos de vida, principalmente de quem
vivencia diariamente uma realidade de violéncia, de preconceito, de discriminacdo ou de
segregacao.

Para que isso seja amplamente efetivado, é necessario uma nova postura pedagdgica,

através de um processo sistematico e multidimensional que oriente a formacao dos sujeitos:
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A realizagdo da educacdo para direitos humanos como constru¢do de processos que
tornem os sujeitos desde dentro e os ponha dentro dos processos educativos como
mediacdo para a transformacdo das relacdes, de tal forma a colaborar para a
efetivacdo concreta do conjunto dos direitos humanos na vida de cada sujeito (em
sua singularidade) e também para o conjunto deles, em processos sociais e politicos
(em sua particularidade e universalidade) requer a producdo de nova postura
pedagoégica (CARBONARI, 2011, p. 123).

Através do ato educativo que contemple a compreensdo da democracia e dos direitos
humanos como produtos histéricos é possivel transformar e construir uma sociedade em e
para os direitos humanos (VIOLA, BARREIRA, PIRES, 2011).

Desse modo, a educacdo é compreendida como um direito em si mesmo € um meio
indispensavel para o acesso a outros direitos, ganhando importancia quando direcionada ao
desenvolvimento humano e suas potencialidades, quando valoriza o respeito aos grupos
socialmente excluidos. Resta claro assim, sua busca por efetivar a cidadania plena para a
constru¢do de conhecimentos, para o desenvolvimento de valores, atitudes e comportamentos,
além da defesa socioambiental e da justica social (BRASIL, 2006).

Esse discurso de um cidaddo emancipado, consciente e participativo, a partir de uma
educacdo baseada nos direitos humanos € uma tarefa dificil, ainda mais ante a atual
complexidade da sociedade, caracterizada pela diversidade cultural e por povos
historicamente diferentes. Diante dessa nova conjuntura mundial, de uma cidadania
planetdria, os direitos humanos assumem um novo status, contribuindo para uma perspectiva
emancipatdria, de cardter global, que possui no ensino formal, o seu principal instrumento
concretizador dessas premissas.

A participacdo ativa do cidadao fortalece a democracia e forma cidadaos aptos a tomar
suas proprias decisdes e assumir suas responsabilidades. Por tal afirmacao, quanto maior for o
nivel de escolaridade, maiores condi¢des terdo em formar seus juizos de valor e de realizarem
suas escolhas, participando efetivamente da construcdo de solugdes concretas para uma
sociedade mais justa e igualitaria (COSTA, 2013).

A educacio tem essa func¢do de ensinar, mas a0 mesmo tempo formar um individuo

capaz de enfrentar seus dilemas e ndo aceitar passivamente sem tentar elidi-los.

Assim, o instrumento hdbil para que a pessoa atinja esse status € a educacdo formal
de qualidade somada a educacdo para uma cidadania responsdvel. [...] o cidaddo
passa a agir de forma independente, conectado a temas globais como pluralidade
cultural, paz, desigualdades sociais, meio ambiente, saide e seguranca. Serd por
meio da educagdo efetiva e de qualidade que se alcangard o Estado Democratico de
Direito, entendendo que a educagdo favorece o progresso pessoal e o fortalecimento
da cidadania, além de contribuir para o desenvolvimento sustentdvel em todas as

suas dimensdes [...] (COSTA, 2013, p. 16).
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No mesmo sentido, Freire citado por Au (2011) leciona ser com uma educagdo critica
possivel desenvolver a conscientizacdo, ajudando a capacitar tanto o professor quanto o aluno
a tornarem-se pessoas cada vez mais conscientes de seu contexto e de sua condi¢do como um
ser humano. Um espago que propicie aos sujeitos ensinar e aprender ao mesmo tempo. Uma
educagdo libertadora que através da acdo consciente transforme a prixis, “em que oOs
estudantes e professores tornam-se sujeitos que sabem ver a realidade e assumir uma agdo
transformadora para mudar essa realidade com base na reflexao critica” [...] (2011, p. 251).

Em relacdo ao atual contexto neoliberal, que acaba por influenciar o sistema
educacional, e que acaba por destruir a responsabilidade e a critica social, que incentiva o
florescimento de um individualismo inconsequente e voltado ao consumo e que mata a
consciéncia é preciso trabalhar para impedir essa apropriacdo neoliberal em relagdo a

educacao:

[...] salvaguardando a autonomia do processo de aprendizagem do ensino, da
producdo intelectual, e incentivando a reproducdo de académicos criticos e das
condicdes para a ampliacdo de acesso aqueles que estiverem em situacdo de grande
desvantagem de acordo com as formulas atuais e que estiverem sendo passados de
uma ma opcdo educacional a outra ainda pior. Os discursos e as praticas
educacionais precisam ser reconectados a um projeto emancipador progressista
baseado na solidariedade e na justica social (MCCARTHY; PITTON;[et al], 2011,
p. 62).

N

Todo esse discurso em relacdo a educagdo como instrumento a trabalhar direitos
humanos como diretriz para uma cidadania ainda € recente. No contexto latino americano tem
se desenvolvido de maneira heterogénea, através de uma diversidade de trajetdrias, articuladas
com 0s processos politicos sociais de cada contexto (MARINHO, 2012).

Para essa perspectiva que trabalha através da escola, a formagdo participativa do
aluno, a fim de prepara-lo para uma cidadania critica, emancipada e libertadora é preciso que
o individuo tome consciéncia acerca da sua realidade muitas vezes imperfeita e, com isso, a
partir do conhecimento, possa tentar melhorar a sua capacidade de transformar essa realidade.

A ideia de educagdo para direitos humanos, mesmo diante de um panorama
contraditdrio e paradoxal, como forma de pleno exercicio da cidadania destaca a importancia
juridica que esse direito reflete na Constituicdo de 1988 e o quanto interfere na construg¢do de
uma educacdo cidada. Entretanto, para que seja possivel desenvolver essa premissa €
necessdria a jun¢do de um conjunto de fatores, em especial, trabalhar maneiras de viabilizar
investimentos na formacdo dos profissionais que irdo disseminar a temadtica envolta dos

direitos humanos, assim como, trabalhar propostas de inser¢do dessa tematica,
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especificamente no ensino fundamental. Dentro dessa perspectiva que esses assuntos serdao
abordados no préximo capitulo, como forma de apontar caminhos para um aprendizado em
direitos humanos que sirva como instrumento de compreensdo do mundo e das relacdes

humanas.
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3 EDUCACAO PARA DIREITOS HUMANOS NO ENSINO FUNDAMENTAL PARA
UMA FORMACAO CIDADA

A sociedade contemporanea complexa e repleta de contradi¢des insurge as mais
variadas espécies de conflitos ou problemas presenciados cotidianamente, trazendo a tona
questionamentos sobre como trabalhar para elidir ou minimizar essas controvérsias, a fim de
que seja possivel construir, em escala global, um mundo mais reflexivo e dialdgico, e local,
uma sociedade, que mesmo ante a todos esses enigmas, possibilite a abertura de caminhos
para a construcdo de um individuo emancipado, critico, reflexivo, empoderado de seus
direitos e deveres, e que fundamentalmente possa contribuir para uma sociedade mais justa,
igualitdria e respeitadora das diversidades.

De forma mais precisa, inserir a temdtica dos direitos humanos no ensino formal, mais
especificamente no ensino fundamental, através do papel da escola e do professor pode tornar
possivel a abertura de espacos para trabalhar, por exemplo, com conflitos relativos a questdes
de género, raga, credo, cor, sexualidade e de violéncias de todo tipo, assim como, pode servir
de alicerce para a formacao de um cidadao consciente desses dilemas e disseminador de uma
cultura de paz, de tolerancia, de respeito as diversidades.

Da mesma forma, inserir a temética dos direitos humanos na educagdo nao € algo
novo, mas sim, um trabalho ja almejado pelo Plano Nacional de Educacdo para Direitos
Humanos, a partir da inser¢do do tema em cinco eixos teméticos: educacao basica, educacdo
superior, educacdo nao-formal, educacdo dos profissionais do sistema de justica e de
seguranca e educagdo e midia, visando atribuir na prética agdes programdticas voltadas ao
reconhecimento e resguardo dos direitos humanos.

Trabalhar a insercao dos direitos humanos no ensino, aqui especificamente, em relacao
ao ensino fundamental significa entendé-los como uma conquista histérica, que deve ser
disseminada dos mais antigos para 0s mais novos, ou seja, a partir da relacdo estabelecida
entre o educador e o seu educando, através da troca de saberes e de experiéncias, produzindo
um vinculo intergeracional, tendo o professor, a consciéncia do seu papel na tarefa de ensinar
o conhecimento cientifico, sem esquecer-se de formar um aluno cidaddo, capacitado para
enfrentar os problemas e emancipado para um pensamento autébnomo e critico e capaz de

construir uma sociedade mais justa e tolerante.
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3.1 Ensinando Direitos Humanos no ensino fundamental: paradoxos e perspectivas

Ensinar acerca dos direitos humanos no contexto contraditério de resguardo e violagao
dos direitos humanos ndo é tarefa facil. Da mesma forma, inserir essa tematica em sala de
aula ainda € um desafio a ser enfrentado, tendo em vista que a educagdo pelos meios
tradicionais ainda nio abarca essa possibilidade, ao passo que se contextualiza de forma
técnica e voltada a formacdo de um individuo para atender tdo somente ao mercado de
trabalho.

Diante dessa sociedade complexa, de diferente facetas, sejam culturais, econdmicas
ou sociais, torna-se um desafio “compreender a possibilidade de uma sociedade-mundo, que
supde a existéncia de uma civilizacdo planetdria e uma cidadania cosmopolita” (MORIN,
2009, p. 63).

Apresenta-se, a partir disso, um paradoxo: de um lado uma sociedade que exige a
promocao de direitos como condi¢do de uma vida digna, ao passo que, da mesma forma ainda

admite reiterados desrespeitos e discriminacdes em relagcdo a esses direitos.

A sociedade contemporénea tem exigido a vigéncia de condi¢bes para a promogao
da dignidade humana ao mesmo tempo em que vivencia uma situacdo que tende a
tornar as pessoas, cada vez mais, pecas descartdveis ou objetos a mao; os direitos
humanos sdo hoje demandas concretas de milhdes de pessoas em todo o mundo
enquanto hd uma situacdo que insiste em viold-los sistematicamente [...]
(CARBONARI, 2004, p. 89).

Fundamentalmente, dentro dessa percep¢do que busca o despertar para uma visiao a
partir dos direitos humanos em prol de uma sociedade-mundo, é necessario nio somente
indicar possiveis perspectivas, mas trabalhar os paradoxos e a partir disso, a possibilidade de
varias percepcOes acerca da atual sociedade mundializada, complexa e também
individualizada.

Pires (2011) leciona ser o desafio contemporaneo de reflexdo e de pratica dos direitos
humanos a efetiva compreensdo da vida humana plena, isto é, envolver os agentes sociais
numa prética cidadd onde todos devem estar incluidos nos processos culturais e tecnoldgicos
que a prépria humanidade criou como viez para construir o bem-estar social.

Esse desafio é ainda mais presente frente a inadequagdo entre a forma de transmissao

dos saberes, hoje fragmentado e compartimentado e que continua sendo aplicado através das

disciplinas tradicionais, verticalizadas com a auséncia da formagdo de um profissional-
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cidaddao, muito menos de um cidaddo consciente de seus direitos e critico acerca dos
problemas de tamanha complexidade da sociedade.

Agravado pela globalizacdo, que afeta todos os aspectos da vida cotidiana das pessoas,
seja no modo de pensar, de ver, de se comunicar, implementa-se injustigas, discriminacdes e
violéncias, que implicam sérias consequéncias nas praticas pedagdgicas escolares, “ja que o
mundo globalizado, complexo, sistémico e dinamico marca presenca em sala de aula como
nos demais espagos do viver humanos em sociedade” (VERZA, 2002, p. 21).

As dificuldades, os paradoxos do atual contexto escolar ainda suscitam muitos
questionamentos acerca do método utilizado ou a ser utilizado, ja que se constata ainda uma
formacdo sem qualquer preocupacio com a realidade social, e, principalmente, presencia-se a
formacdo tdo somente voltada ao aprendizado da teoria, sem preocupagcdo em construir uma

ideia critica e questionadora dessa realidade:

Constata-se que as praticas pedagdgicas do processo ensino-aprendizagem no
ambito das escolas se caracterizam ainda pelo desligamento entre o conhecimento do
seu contexto, a realidade histérica em que foram produzidos e o contexto atual a que
precisam responder [...] empenham-se os professores de fato, em levar os alunos a
aprender. No entanto, o fazem dando excessiva importancia de tais contetidos em si.
Isto é, ndo detectam a interligac@o de tais conteidos com o contexto e a realidade da
qual emergiram e a que se reportam hoje, gerando a cldssica separacdo
teoria/pratica. Assim, ndo se questionam, ndo se criticam, ndo se
desconstroem/constroem os conteidos em seus liames com a realidade em que
foram produzidos [...] Ocorre apenas repasse de contetidos e ndo a sua reconstrucio
criticamente, validada, num processo pedagdgico impulsionado pela
questionabilidade e discutibilidade dos saberes estabelecidos como prontos para todo
sempre (VERZA, 2002, p. 23-24).

Acerca da necessidade de conhecer a realidade, Freire (2011) ressalta que ao conhecer
e compreender a realidade, o homem pode levantar hipéteses para a solucdo de possiveis

controvérsias, e ainda, em poder transformé-la.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que permite a0 homem transformar a
realidade se faz cada vez mais urgente. Na medida em que os homens, dentro de sua
sociedade, vao respondendo aos desafios do mundo, vdo temporalizando os espagos
geogrificos e vao fazendo histéria pela sua prépria atividade criadora (FREIRE,
2011, p. 41).

A necessidade de uma consciéncia critica € necessdria para quebrar o paradigma de
uma sociedade alienada, que ndo tem consciéncia de seu proprio existir, que tende a ser fragil
nas discussdes ou a considerar aceitdveis formas de massificagdo de comportamento. Para

isso, elenca dez caracteristicas que julga serem imprescindiveis para uma consciéncia critica:
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1. Anseio de profundidade na andlise de problemas. Ndo se satisfaz com as
aparéncias. Pode-se reconhecer desprovida de meios para a andlise do problema.
2.Reconhece que a realidade é mutavel.

3. Substitui situagdes ou explicagdes mdgicas por principios auténticos de
causalidade.

4. Procura verificar ou testar as descobertas. Estd sempre disposta as revisoes.

5. Ao se deparar com um fato, faz o possivel para livrar-se de preconceitos. Nao
somente na captacdo, mas também na andlise e na resposta.

6. Repele posicdes quietistas. E intensamente inquieta. Torna-se mais critica quanto
mais reconhece em sua quietude e inquietude, e vice-versa. Sabe que € na medida
que é e ndo pelo que parece. O essencial para parecer algo € ser algo; € a base da
autenticidade.

7. Repele toda transferéncia de responsabilidade e de autoridade e aceita a delegacao
das mesmas.

8. E indagadora, investiga, forca, chora.

9. Ama o didlogo, nutre-se dele.

10. Face ao novo, nio repele o velho por ser velho, nem aceita o novo por ser novo,
mas aceita-os na medida em que sdo vélidos (FREIRE, 2011, p. 53-54).

Somente com essa tomada de consciéncia critica € possivel uma mudanca de
percep¢dao mundo até entdo distorcida e ingénua. A reforma desse paradigma deve partir da
educagdo, do ato de ensinar, de aprender, de pensar os problemas, tendo a escola a dificil
tarefa de promover essa reformulacdo de pensamento e também de comportamento, ainda
mais, quando se presencia uma realidade complexa em relacdo ao seu modo de viver, pela
cultura diversificada, pelas situacdes ambiguas que se tornaram contraditérias e conflitivas,
suscitando ainda mais o comprometimento com a resolu¢do desses dilemas.

Verza (2002) refere que diante desse contexto apresentado, a diversidade da realidade
do mundo € uma teia que indica o entrelacamento e a interdependéncia de todos os fendmenos
da realidade histdrico-social e que, aquele que negar-se a olhar e se deparar com essa
realidade, ou ainda, tiver medo de se deparar com suas proprias angustias, estard dando um
passo para uma condicao alienante € menos humana.

A ideia do autor deixa transparecer que somente com a educagdo voltada para uma
condicdo de cidadania é possivel que esse individuo venha a resgatar valores bdsicos em
relacdo ao outro, ao mundo. E, ainda, somente através do processo reformulado de ensino e
aprendizagem € possivel que esse individuo tome conhecimento dessa enormidade de
situagdes conflituosas presentes hoje no mundo.

Nesse mesmo sentido:

Temos de reconhecer que o exercicio livre e responsdvel da cidadania exige das
pessoas a capacidade de pensar e a sabedoria para decidir com base numa
informacdo e em conhecimentos sélidos. O cidaddo € hoje cada vez mais
considerado como pessoa responsdvel. O seu direito a ter um papel ativo na

sociedade é cada vez mais desejado (ALARCAO, 2011, p. 20).
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Esse empoderamento se traduz na real capacidade de construir uma cidadania
participativa, através do acesso ao conhecimento, da possibilidade de refletir, com espirito
critico, acerca da realidade.

A escola, percebendo esse fenomeno pode trabalhar na construcdo de um cidadao
autocritico, aprendente e reflexivo, se percebe como um espaco que pensa na sua missao de

educar e de ensinar.

z z

Uma escola reflexiva € uma comunidade de aprendizagem e é um local onde se
produz conhecimento sobre educagdo. Nesta reflexdo e no poder que dela retira toma
consciéncia de que tem o dever de alertar a sociedade e as autoridades para que
algumas mudangas a operar sdo absolutamente vitais para a formacdo do cidaddo do
século XXI (ALARCAO, 2011, p. 41).

Apresentam-se, dessa forma, algumas caracteristicas imprescindiveis para efetivar
uma escola reflexiva. gerir uma escola assim € ser capaz de liderar e mobilizar as pessoas; é
saber agir em situagdo; € nortear-se pelo projeto de escola; € assegurar uma atuacao sistémica;
€ assegurar uma participacdo democratica; € pensar e escutar antes de decidir; é saber avaliar
e deixar-se avaliar; € ser conseqiiente; é ser capaz de ultrapassar dicotomias paralisantes; €
decidir; € acreditar que todos e a propria escola se encontram num processo de
desenvolvimento e de aprendizagem (ALARCAO, 2011).

Dentre todos os desafios da escola como instituicdo responsavel pela formagdo do
pensamento sistematizado, os culturais, sociolégicos e civicos devem ser trabalhados para que
essa reforma do ensino atenda aos seus fins. Trata-se de inserir uma reforma profunda que
insira o aluno em condicdes de enfrentar esses desafios com o emprego organizacdo do

conhecimento, interligando os conhecimentos cientificos com as culturas humanisticas.

Na escola, até naquela de discurso inovador, ocorrem situagcdes e procedimentos
contraditérios, ambiguos, confusos e provocadores de descontentamentos que
atingem os professores, os alunos, as orientagdes pedagdgicas, a administracio, as
familias dos alunos e mesmo a comunidade em que se insere a escola. E um espaco
de aprendizagem envolto na complexidade e numa rede de intera¢des incessantes.
Seu entendimento requer um olhar pluridimensional e nunca dicotdmico e
reducionista. O discurso inovador sustenta que professores e alunos produzem, pela
mediagdo da pratica pedagdgica, coletivamente novos conhecimentos (VERZA,
2022, p. 26).

Diante de um ensino e aprendizagem fragmentado que separa o objeto de
aprendizagem de seu contexto ou de sua realidade, ¢ necessdrio quebrar esse paradigma
através da conscientizag¢do de que a realidade € complexa e por isso, merece ser compreendida

como uma teia de relacdes existentes em todas as coisas, devendo o educador aliar a teoria
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com a pratica, a fim de quebrar o paradigma tradicional. Somente assim o educador
conseguird com a sua acdo uma pratica pedagdgica transformadora (VERZA, 2002, p. 29).
Imprescindivel interligar os saberes, a fim de quebrar com o atual paradigma da

educagdo fragmentada:

Diante da globalizacdo e dos fendmenos que estdo a exigir cada vez mais olhar
complexo e uma abordagem polidisciplinar transdiciplinar, muldimensional,
transversal, transnacional e planetdria, os processos de conhecimento continuam a
ser desenvolvidos e praticados de forma disciplinar, fragmentada, fatiada e
compartimentada. Esse quadro se agudiza ainda mais diante das chamadas
especializacdes e hiperespecializacdes, muito demandadas e valorizadas em alguns
meios cientificos, mas que, via de regra, impossibilitam a apreensdo das dimensdes
da complexidade do real (MARTINAZZO, 2004, p. 85-86).

A premissa desse pensamento reside no fato de o importante ndo € apenas acumular o
conhecimento adquirido, mas sim, ter condi¢des e aptiddes para diagnosticar os problemas a
fim de tratd-los ou ilidi-los.

Martinazzo (2004), ao mencionar os ensinamentos de Morin ressalta a necessidade da
compreensdo da atual realidade complexa do mundo, pois com isso revela-se a
multidimensionalidade dos fatos e das interacdes que interligam a humanidade. Interligar as
culturas cientificas e humanas propicia que o individuo possa transitar entre as culturas
diversas, e com isso, “permite religar o que o pensamento simplificador concebeu como
divergente, antagdnico e excludente” (MORIN, 2000b, p. 46).

A escola, nesse contexto, constréi uma unidade de coeréncia entre o saber e os valores
humanos, pois prioriza as relagdes interpessoais, até porque € um espaco que se agrupam
diversas relagdes pessoais. A todos esses saberes e valores imprimem a escola a organicidade
e sistematizacdo, de maneira a armar os cidaddos dos conhecimentos assim trabalhados no
sentido de multiplas exigéncias de sua concidadania competente e co-responsavel
(MARQUES, 2003).

Dentro dessa conjuncdo conflituosa e heterogénea, a educacdo voltada para uma acao
cidada deve articular o conhecimento e as experiéncias adquiridas e vivenciadas, e através do
espaco da escola, colocéd-las em debate nos diferentes niveis de aprendizagem, a fim de
compreender os problemas presentes, para que sejam percebidos também pela sociedade, e,
portanto, sejam resolvidos.

Da mesma forma, o espaco educacional deve ampliar os espagos de escuta das
criancas e adolescentes na tentativa de reconhecé-los e legitima-los como inicio do

estabelecimento de uma educacdo para os direitos humanos.
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Diante disso, é preciso que o conhecimento seja trabalhado de forma contextualizada,
através de novas ferramentas metodolégicas que unam o conhecimento, integrando-o com o
todo: “o aluno estard apto a colocar e tratar os problemas incorporados, hoje, os grandes
desafios culturais, éticos, politicos, cientificos, ecoldgicos e profissionais” (MARTINAZZO,
2004, p. 90).

Em sintese, € preciso desenvolver antropologicamente o aluno, ou seja, desenvolvé-lo
humanamente, a fim de que estabeleca relacdes entre si € 0 mundo que o cerca. Essa relagao
pode se estabelecer através da educagdo, e por consequéncia, da escola, que permita o
desenvolvimento da autonomia individual, detectando todos os aspectos da realidade,

conduzido a repensar criticamente, contextualizando a partir da sua capacidade de pensar.

Na complexa sociedade atual as aprendizagens de que todos os cidaddos necessitam
para a vida com autonomia e dignidade passa a exigir peculiares formas de
sistematizacdo e organicidade. E isso s6 se pode cumprir num sistema formal de
educagdo proposital que assume na escola explicita, isto €, articulada num consenso
politico de que participam a familia, o Estado e as instancias da sociedade civil
(MARQUES, 2003, p. 77).

O grande desafio é saber como realizar essa educacao, isto é, como proporcionar ao
aluno, principalmente, quando pequeno ainda, o conhecimento contextualizado com a sua
realidade. E uma meta considerada dificil diante da tradicional educacdo presente até hoje,
que ensinou a separar e isolar o conhecimento, através de disciplinas compartimentadas que
refletem uma separacdo da realidade, e, por conseguinte, uma compreensdo fragmentada
dessa realidade.

Ocorre que compreender o todo € necessario, pois é compreender a propria sociedade,
pois ela € o conjunto do todo onde os individuos fazem formam o seu conjunto (MARQUES,
2002, p. 95).

Freire (2011) indica uma possivel resposta através da utilizacdo de um método ativo,
dialogal, critico e criticizador e na modificacdo do contetido programatico da educacao. Para o
autor, o dialogo é uma relacao estabelecida entre dois polos, que nasce de uma matriz critica e

que gera criticidade, que se nutre do amor, da humildade, da esperanca, da fé e da confianca.

O dialogo é, portanto, o indispensavel caminho, ndo somente nas questdes vitais
para nossa ordenacdo politica, mas em todos os sentidos do nosso ser. Somente pela
virtude da crenga, contudo, tem o didlogo estimulo e significacdo: pela crenga do
homem e nas suas possibilidades, pela crenca de que somente chego a ser eu mesmo
quando os demais também cheguem a ser eles mesmos (FREIRE, 2011, p. 141).
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A ideia de Freire reside no fato de propiciar ao individuo uma pedagogia da
comunicacdo, que ¢ antonima da pedagogia do antididlogo, que ndo gera criticidade,
humildade, sendo desesperangosa e arrogante.

Reside ai o novo conteido programatico da educagdo, ou seja, antes mesmo do
individuo superar o seu analfabetismo, ele aprende se desenvolvendo criticamente. Isso se
traduziria num “papel ativo do homem em sua e com sua realidade” (FREIRE, 2011, p. 142).

Como tal, uma formacao do aluno que propicia uma capacidade de comunicacdo e de
entendimento se da através do didlogo, onde a escola ensina ao aluno a argumentar, analisar
discursos e mensagens, além de manejar a lingua como instrumento de emancipagdo e
autonomia (SILVA, 2010).

Essa perspectiva que visa quebrar do paradigma de uma educacao estagnada para uma
mudanca no modo de ver a educacdo deve-se ainda a presenca de uma educacdo brasileira
com caracteristicas de uma formagdo escravista que ndo permite educar para a cidadania
democritica e, em busca de uma conscientiza¢do do individuo como detentor de direitos e de
deveres. Isso certamente é um dos fatores que impede a pratica de uma educacao voltada ao
resguardo dos direitos humanos.

Diante dessa estrutura consolidada de exploragdo, de privilégios e da manutencdo de
diversas formas de violéncias, que acabam sendo banalizadas e tratadas como acontecimentos
normais, urgente e essencial é a implementacido de uma educagdo para direitos humanos.

Nesse entendimento, Silva (2010) ressalta a importancia da educagdo para direitos
humanos como forma de propagar uma cultura de tolerancia em relacdo as diferencgas, na
solidariedade, na justica social, na sustentabilidade, de inclusdo e na pluralidade.

Por conseguinte, a escola deve ser um espaco de constru¢do de uma cidadania
coletiva, privilegiada para o desenvolvimento desses valores imprescindiveis para a formacgao
cidada. Afora isso, a educacdo para direitos humanos nos ambientes escolares passa a ser a
condi¢do para o exercicio dessa cidadania.

Educar para os direitos humanos diante de todos os paradoxos contemporaneos

significa desenvolver processos educativos que favorecam a formacao de cidadaos

Conscientes de seus direitos e deveres, protagonistas da materialidade das normas e
pactos que os protegem, reconhecedores do principio normativo da dignidade
humana, englobando a solidariedade internacional e o compromisso com outros
povos e nagdes (CAPUCHO, 2012, p. 45-46).
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Com uma escola pensada e organizada para uma formacao cientifica e humanizada, ao
mesmo tempo, € possivel implementar uma cultura de direitos humanos, até porque se
prioriza uma formagao com respeito ao proximo, principalmente, porque aprende a lidar com
as diversidades existente no ambiente escolar. Partindo dessa premissa, importante abordar
qual é o papel do professor dentro desse contexto de educagdo humanizada, principalmente,
abordando as tentativas de trabalhar a temédtica envolvendo os direitos humanos na formagao

desses profissionais, como um condicionante para a efetivacao desse objetivo.

3.2 Educacao de professores a partir da visao de Direitos Humanos

Para que haja um espago educacional voltada a propagar os valores e importancia dos
direitos humanos € necessario que os educadores tenham a consciéncia do seu papel nessa
reforma paradigmatica da educagdo, seja na difusdo do conhecimento de forma
interdisciplinar como na transmissao de valores humanos e em respeito a dignidade humana.

Da mesma forma, constata-se uma dificuldade no plano pratico dos profissionais da
educagdo em transmitir os conceitos relativos aos direitos humanos, justamente por existir
uma dificuldade no plano conceitual: “Trata-se de procurar fomentar praticas que induzam a
um modo de vida tido como valioso, ou seja, de se buscar formas de viabilizacdo de préticas
educativas que ultrapassem o ensino, informagdes ou conceitos sobres esses direitos”
(CARVALHO, 2011, p. 193) e ainda “[...] concentrar-se no cultivo cotidiano de condutas
guiadas por ideias de uma ética publica e democrética” (CARVALHO, 2011, p. 193).

Entretanto, para que haja uma educagdo nessa perspectiva, muitos questionamentos €
controvérsias surgem acerca da formacgdo dos profissionais que terdo a sua prética educativa

voltada aos direitos humanos. Nessa perspectiva alguns questionamentos sao importantes:

[...] como alguém que ndo se respeita, que ndo respeita os seus direitos, que as vezes
nem os conhece e que ndo sabe defendé-los, poderia ensinar outro alguém sobre o
exercicio de algum direito ou sobre qualquer outro conteido de forma critica e
emancipadora? Ou como alguém que estd desacostumado a ser ético e agir,
socialmente, com justica? Ou ainda, como um professor que se deixa vencer pela
rotina, por mais dura que possa ser, pode contribuir para a formagdo de sujeitos que
exercam plenamente a sua cidadania e saibam defender os seus direitos civis, sociais
e politicos? (PADILHA, 2011, p. 174).

A partir da citacdo, claro fica que a formagdo do professor em direitos humanos é

imprescindivel para que se efetive uma educagdo para direitos humanos para aos alunos. Sem
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uma bagagem conceitual e contextual dos direitos humanos nos cursos de formacio
continuada ndo hd como trabalhar em sala de aula a inser¢do dos direitos humanos.
De tal modo, o ato de educar ndo € um ato egoista, mas sim, um ato generoso de

solidariedade, ultrapassando a realizacao profissional:

Ao se escolher essa drdua tarefa de educar, € preciso cuidar da interioridade e de sua
extensdo. Para que ocorra fruicdo, é preciso compromisso com o outro. Nesse
sentido, o lugar do educador expressa uma dialética possivel da interioridade ética e
de sua exterioridade politica (FERREIRA, 2007, p. 112).

Esse comportamento do docente reflete objetivamente a necessidade de um pensar e
um agir ético, baseado nos preceitos de solidariedade e no espirito de coletividade.
Essa ética pode suscitar o surgimento de conflitos naturais, o que por consequéncia,

pode gerar o respeito as diferengas existentes:

O sujeito abre-se ao didlogo, exigindo justica, respeito e solidariedade para que a
convivéncia seja possivel. Assim, a aprendizagem de valores na escola depende do
cultivo de principios que reconheca no outro a humanidade e dai o exercicio do
cuidado de se educar para a vida, e ndo para algumas institui¢des. O educador, no
espaco da escola que demanda a formacdo de valores, deve procurar ser um
profissional sem certezas, despertando no outro o respeito miituo, a solidariedade, a
procura incessante pela justica, mediante um didlogo em face da presenga do
mistério que € o outro (FERREIRA, 2007, p. 114).

A ética como morada do educador deve ser a maior premissa, isto €, a ética do
cuidado, numa relacdo com o outro a fim de criar uma cultura de respeito a condi¢do humana:
“Por isso se curva numa atitude de humildade e disposi¢do, tentando despertar no outro a
possibilidade do exercicio reflexivo da razao” (FERREIRA, 2007, p. 118).

Desse modo, percebe-se que esse agir ético do educador em prol de uma formacao
cidada através de uma constru¢do dialdgica das relagdes vividas em sala de aula suscita a
possibilidade de tornar o aluno argumentativo e capaz de tomar decisdes sobre a vida em
sociedade.

A sociedade complexa de hoje exige uma postura ética tanto do professor, mas
principalmente, do ambiente escolar, que deve oferecer igualmente, condi¢Oes éticas para
buscar a formag¢do na cidadania.

Rayo (2004) afirma que a educagdo, em sentido amplo, e a escola, estritamente, nao
podem ficar a margem dos problemas que preocupam os seres humanos contemporaneamente,
ao passo que entende que abordar os problemas mundiais € conhecer e dialogar sobre

questdes éticas que surgem em meio a esses conflitos.
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Com isso, a escola passa a servir a comunidade, ao passo que informa, forma e
transforma seus alunos, tendo a educagdo o papel de universalizar uma conscientizagdo e de
reconstruir o pensamento. Serve a educagdo como instrumento para que haja um melhor
entendimento dos problemas mundiais, e suas resolucoes.

Um dos desafios para a adaptacdo e efetivacdo da educacdo com fundamentos
tedricos-metodoldgicos em direitos humanos € a formacdo de profissionais das mais
diferentes dreas de conhecimento, haja vista que o contetido acerca dos direitos humanos nao
estd contemplado nos cursos de graduacdo e pds-graduacdo, nem tdo pouco na educacdo
basica. Isso dificulta também a producdo de materiais didaticos para dar suporte a essas
formacdes (SILVA, 2010, p. 52).

Algumas alternativas foram propostas no documento final da Conferéncia Nacional de
Educagdo (CONAE) de 2010, a fim de introduzir esse contetido na formacao profissional e
educacional: ampliar a formagdo continuada de acordo com o Plano Nacional de Educacgdo
para Direitos Humanos, para que haja a difusdo desses ideais; criar nicleos de pesquisa sobre
educagdo para direitos humanos visando fortalecer a formagdo continuada e a producdo de
material didético; introduzir essa tematica nos cursos de pedagogia e de licenciaturas sob
perspectiva de promover a protecdo desses direitos, e ainda, inserir essa tematica nas
diretrizes curriculares aprovados pelo MEC, e, por conseguinte, nos projetos politicos-
pedagégicos, instituindo assim um novo modelo de gestio escolar (BRASIL, CONAE, 2010,
p. 162-163).

A partir dessa consciéncia, a tentativa dos profissionais reside em se

Debrucarem sobre as criancas e os adolescentes, ampliando os espacos de escuta e
do reconhecimento de sua legitimidade, de seu tempo e de suas experi€ncias pode
ser um bom inicio para o estabelecimento de uma educagdo dos direitos humanos
(BARBOSA; BRAGAGNOLDO, 2011, p. 193).

Ao professor, cabe contemplar uma priatica pautada na ética através do
reconhecimento do outro como legitimo, privilegiando a escuta e o siléncio do aluno,
acolhendo suas emocdes e seus sentimentos (BARBOSA; BRAGAGNOLO, 2011).

Por um lado, ao professor incumbe ensinar e colocar em pritica uma pedagogia
voltada para os valores, para a reflexdo critica e para o discernimento, e, por outro lado, por
em pratica uma pedagogia profissionalizante, mas que deixa a desejar no aspecto da formacgao

para uma sociedade civil democrdtica e participativa (RODRIGUES, 2011).
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Um professor reflexivo é aquele que consegue perceber a capacidade de pensamento
reflexivo do ser humano, e a partir disso, o torna criativo € ndo um mero reprodutor de ideias.
Da mesma forma, € aquele que sabe que ndo age isoladamente no ambiente escolar, mas sim,
que se constréi profissionalmente com a unifio de todos os sujeitos. (ALARCAO, 2011, p. 44-
47).

Um professor reflexivo € aquele que alia os seus conhecimentos repassados
sistematicamente através da relacdo ensino-aprendizagem, assim como, € aquele que ajuda a

desenvolver a capacidade do aluno de pensar, de criticar, de ser autdnomo.

Queremos que os professores sejam seres pensantes, intelectuais, capazes de gerir a
sua acdo profissional. Queremos também que a escola se questione a si prépria,
como motor do seu desenvolvimento institucional. Na escola, e nos professores, a
constante atitude de reflexdo manterd presente a importante questdo da funcido que
os professores e a escola desempenham na sociedade e ajudard a equacionar e
resolver dilemas e problemas (ALARCAO, 2011, p- 50).

Todas essas reflexdes acerca da necessidade de um professor reflexivo e consciente de
seu papel, objetiva formar um profissional que atenda as questdes cotidianas vividas na
escola, e possa auxiliar na resolu¢ao dos conflitos, além de contribuir para o crescimento
pessoal de seus alunos, juntamente com a transmissao do conhecimento.

Marinho (2012), nesse mesmo sentido, coaduna com a ideia de Saviani, acerca da
necessidade do professor desenvolver uma consciéncia filosofica a fim de compreender a sua
pratica educativa. Para o autor, a superagdo do senso comum deve ser feita através da reflexao
tedrica (movimento do pensamento) para uma etapa de consciéncia filoséfica, que demonstra
a realidade concreta da educac@o ou a compreensao dessa realidade educacional (MARINHO,
2012). O autor deixa claro que para um cotidiano escolar permeado pela préxis dos direitos
humanos, com uma pratica educativa mais participativa e dialdgica requer uma consciéncia do
tipo de formagao que se pretende.

Marques (2002) afirma, quando fala da intersubjetividade, que ao educando cabe a
palavra da realidade nova interpelante, e ao educador, a palavra alicer¢cada na experiéncia de
vida, no discernimento, no compromisso com a verdade, com a disciplina do estudo, com a
interpelacdo ética e com fidelidade ao projeto de emancipa¢ao humana.

Kramer (2011), por sua vez, ao falar da necessidade de que os profissionais tenham
acesso aos conhecimentos produzidos, defende a formacdo dos professores tanto nas dreas
basicas de conhecimento como na formacdo cultural, a fim de propiciar oportunidades de

discutir valores, preconceitos, experiéncias e a propria historia.
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Formac@o entendida como qualificacdo para o trabalho e como profissionalizacgdo,
com avangos na carreira e progressdo na escolaridade. Formacdo que implica a
constitui¢do de identidade, para que professores possam narrar suas experiéncias e
refletir sobre praticas e trajetdrias, compreender a propria histéria, redimensionar o
passado e o presente, ampliar seu saber e seu saber fazer (KRAMER, 2011, p. 110).

Logo, partindo desse pressuposto, trabalhar conceitos de cidadania e de direitos
humanos com criancas pressupde condi¢des de cidadania dos profissionais envolvidos.

O processo de conscientizacdo, de apropriacao de conhecimentos, de desenvolvimento
de valores que reconhecam que o outro € diferente, mas igualmente em direitos é um dos
maiores desafios dos professores que lutam por uma sociedade democritica e que vé€ nas
diferencas as possibilidades de enriquecimento de aprendizagem em todos os campos da
convivéncia humana (SILVA; TAVARES, 2012).

O docente, a partir dessa conscientizagdo, passa a enxergar a sua pratica voltada a
diversidade cultural, que valoriza uma aprendizagem que promova o individuo por inteiro,
dialégica e compromissada com a transformacdo social, com a formacdo cidada de seus
alunos.

Contudo, hé ressalvas acerca da necessidade de criar essa concepcao entre os docentes:

N6s, profissionais da educagdo, a todo momento nos deparamos com a dificuldade
de fazer com que nossos alunos vejam no processo de ensino-aprendizagem algo
com o qual eles possam fazer uma “leitura do mundo”, que percebam o
conhecimento como um elemento maior do que apenas obter um bom emprego, ter
dinheiro ou poder comprar a ultima linha de ténis (SANTOS, 2002, p. 73).

Kuenzer (2002) elenca quais os eixos que sdo imprescindiveis para a formagdo dos
docentes de forma a capacitd-lo para trabalhar com a diversidade e a desigualdade, para que
possam ter a correta compreensdao dos contetidos, dos caminhos metodolégicos de forma a

minimiza-los:

[...] inegdvel o compromisso da escola publica e de seus professores com o
enfrentamento das desigualdades, pela via da democratizacdo dos conhecimentos
que minimamente permitirdo aos alunos participar da vida social e produtiva
(KUENZER, 2002, p. 94).

As funcdes hoje atribuidas ao professor sdo intumeras, em virtude dos limites e
possibilidades que existem para que ele desenvolva o seu trabalho. Hoje se exige do professor
um comprometimento com vdarios aspectos que sdo imprescindiveis para uma formacgdo
consciente e contextualizada. Para isso, a formacao do professor deve contemplar os seguintes

aspectos:
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*contextual, articulando os conhecimentos sobre educa¢do, econdmica, politica e
sociedade, e suas relacdes, tomadas em seu desenvolvimento histdrico;
*epistemoldgico, integrando as teorias e principios que regem a producdo social do
conhecimento;

*institucional, contemplando as formas de organizacdo dos espagos € processos
educativos escolares e ndo escolares;

*pedagégico, integrando os conhecimentos relativos a teorias e praticas
pedagodgicas, gerais e especificas, incluindo cogni¢do, aprendizagem e
desenvolvimento humano;

*praxico, de modo a integrar conhecimento cientifico, conhecimento ticito e pratica
social;

*ético, compreendendo as finalidades e responsabilidades sociais e individuais no
campo da educagdo, em sua relacdo com a construcdo de relacdes sociais e
produtivas, segundo os principios da solidariedade, da democracia e da justica
social;

* investigativo, comprometido com o desenvolvimento das competéncias em
pesquisa, tendo em vista o avango conceitual na drea de trabalho e de educacdo
(KUENZER, 2002, p. 95).

Os educadores sdo conscientes acerca das contradi¢des hoje presentes na escola, ao
passo que sabem suas referencias fundamentais. Contudo, muitas vezes, ndo conseguem
atender as suas responsabilidades, a0 mesmo tempo que percebem que a relacio entre a escola
e os valores de cidadania e de democracia encontram-se numa tarefa dificil de integragao.

Ante a isso, € necessdario um projeto politico pedagdgico que alie uma perspectiva
transversal, uma gestdo democrética e as relacdes com a comunidade, devendo os professores,
quando voltados a uma educacio em/para os direitos humanos estimularem um sentido critico
dos alunos, priorizando o desenvolvimento de valores humanos e construindo uma cultura de
respeito (CANDAU, SACAVINO, 2008).

A partir desse contexto, os processos de formacdo dos educadores necessitam

incorporar alguns desafios a fim de promover a cidadania e os direitos humanos:

1.A importancia de ter como referencia fundamental a analise da realidade: local,
nacional, continental e global. Promover uma ampliacdo progressiva de horizontes e
evidenciar as articulagdes entre os diferentes Ambitos da realidade;

[...] 3. Estimular e promover a participagdo dos educadores/as em movimentos da
sociedade civil e de participacdo nas discussdes e construcdo de politicas publicas no
ambito educativo;

[...] S.Integrar a formacdo para a cidadania e os direitos humanos nos projetos
politicos-pedagdgicos das escolas;

6.Estimular o trabalho coletivo e a realizagdo de projetos transversais e
interdisciplinares em que se trabalhe distintas dimensdes: cognitiva, ética, politica,
cultural.;

[...]8. Construir préticas pedagdgicas ativas, criativas e participativas. Utilizar
pluralidade de linguagens. Promover a elaboracdo e edi¢do de materiais pedagdgicos
especificos;

[...] 10. Promover semindrios de reflexdo e intercambio de experiéncias entre
diferentes escolas (CANDAU, SACAVINO, 2008, p. 49).
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Esses desafios sdao importantes para que o professor desenvolva um trabalho
diferenciado com os seus alunos, primando pela participa¢do do aluno, familia e comunidade
e com isso, articulando praticas pedagdgicas que contemplem a abordagem de temas
transversais em relagdo ao curriculo tradicional, objetivando a formacdo cidada e
contextualizada local e também global.

Educar para os direitos humanos é enxergar a necessidade de socializar os alunos, de
respeitd-los, é aceitar a pluralidade cultural, educar para a identidade, questionando e ao
mesmo tempo resolvendo os conflitos.

Entdo, mesmo que ainda seja timida a introdu¢do da temética dos direitos humanos na
formagdao dos educadores, um consenso existe quanto ao papel do educador, que deve ser
visto ndo somente como um profissional, mas também como cidadao.

Sob essa perspectiva, a ONG Novamerica, criada em 1991, na cidade do Rio de
Janeiro, Brasil, desenvolve programas voltados a formacao de educadores na perspectiva da
educagdo para direitos humanos, tendo como ponto de partida uma proposta de visdo dos

direitos humanos e a sua problematica na realidade:

Essa proposta afirma que a educacdo para direitos humanos abarca diferentes
dimensdes tais como: ver, saber, celebrar, comprometer-se, sistematizar e socializar.
Essas dimensdes sdo concebidas e trabalhadas de maneira integrada e global. Uma
estratégia metodolégica € privilegiada: a oficina pedagdgica, como espaco de
construcdo coletiva de um saber, de analise da realidade, de confrontacdo e
intercambio de experiéncias, de criacdo de vinculos socioafetivos e de exercicio
concreto dos direitos humanos. A atividade, participacdo, socializacdo da palavra,
vivencia de situacdes concretas através de sociodramas, analise de acontecimentos,
leitura e discussdo de textos, realiza¢do de videodebates, o trabalho com diferentes
expressoes da cultura popular, sdo elementos presentes na dindmica das oficinas. O
desenvolvimento das oficinas, em geral, se dd pelos seguintes momentos bdsicos:
aproximacdo da realidade/sensibilizacdo, aprofundamento/reflexdo, constru¢do
coletiva e conclusdo/compromisso. Para cada um desses momentos € necessirio
prever uma dindmica adequada para cada situacdo especifica, sempre se tendo
presente a experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos no processo educativo
(CANDAU, 2008, p. 85).

Essa oficina de formac¢ao dos educadores foi dividida em trés ciclos, o primeiro de
fundamentacdo, visando aprofundar as noc¢des sobre os direitos humanos, sua evolugdo e
abordagem em relacdo a educacgdo. J4, o segundo ciclo de aprofundamento abordou o tema no
curriculo, nas relagdes de trabalho, nas avaliacdes e nos conflitos da escola e o ultimo ciclo de
enriquecimento, incorporou a abordagem de temas relacionados a género, raga, diversidade
cultural, preconceito e discrimina¢do, meio ambiente voltados a realidade escolar (CANDAU,

2008).
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Assim como foram apontados pontos positivos desse programa, através da elaboracao
de material didatico, da criagdo de um banco de dados sobre as pesquisas e publicacdes acerca
do tema, que auxiliam na introducdo da temadtica na acdo educativa, houve também
apontamentos negativos em relacdo ao contexto escolar. Dentre alguns pontos assinalados,
tém-se as dificuldades de relacionar o horério escolar com as atividades voltada a formagao
continuada, bem como, o apoio administrativo necessirio para o desenvolvimento dessas
atividades, uma vez que nao sao favoraveis e nem estimuladores (CANDAU, 2008).

Percebe-se que essa proposta de trabalhar na pratica os direitos humanos na formacgao
dos educadores contribui para que a tematica dos direitos humanos seja uma das referéncias
escolares. Assim como, transmite ao educador a obrigacdo de ser um disseminador dessa
cultura, reforcando o compromisso com a democracia e com a cidadania ativa, a0 mesmo

tempo em que propicia uma pratica dialdgica e integradora.

[...] fica cada vez mais patente a necessidade de que a formacdo de professores
integre de forma crescente os aportes tedricos gerais (por exemplo, a partir de
discussdes da filosofia, sociologia, do direito, etc.), reflexdes mais estritamente
educacionais e escolares (como os efeitos da violéncia ou da midia nas escolas) e a
apreensdo e discussdo de obras cldssicas da cultura (como filmes, pecas, poemas,
etc) nas quais os temas em pauta sejam focalizados ndo em sua dimensdo abstrata ou
conceitual, mas em representagdes de vivencias pessoais (CARVALHO, 2011, p.
201).

Da mesma forma, resta claro que uma pedagogia para o pleno exercicio da cidadania
precisa comecar transcendendo as relacdes de dominagdo presentes na educagdo
convencional. Ainda, ndo cabe ensinar direitos humanos a estudantes em um contexto onde o
professor fala acerca da realidade como se esta fosse imovel, estdtica, compartimentada e
previsivel.

Ainda ndo cabe um professor que discorre sobre um tema alheio as experi€ncias dos
estudantes, enchendo os alunos de contetidos desligados da realidade: “Assim, qualquer
tentativa de estabelecer fronteiras entre os direitos humanos e outras dreas do conhecimento
humano tende a ser arbitréria e imprecisa” (MEINTIJES, 2007, p. 133).

A partir do exposto acima, a premissa € que a educacdo para direitos humanos seja
trabalhada a partir das experiéncias, relacdes e problemas dos sujeitos envolvidos, seja na
escola, na comunidade, a fim de que possam ser trabalhados e resolvidos entre si.

Qualquer relagdo de hierarquia de instrucdo deve ser substituida por uma relacio
dial6gica em linha horizontal, onde o professor seja bom ouvinte, a fim de tornar eficaz o

processo de aquisicdo do conhecimento e ainda, onde a escola como l6cus deve ser
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estruturada democraticamente, transformando o relacionamento entre estudantes e€ o
conhecimento, com a utilizacdo das préprias experiéncias da realidade desses alunos para
conceitualizar suas significagcdes (MEINTIJES, 2007).

De tal modo, para que haja desenvolvimento de uma consciéncia critica dos direitos
humanos, Meintjes (2007) elenca alguns critérios que os educadores na sua visdo devem ser

observados como ponto de partida para questionar, criticar e revisar. Dentre eles:

(1) a capacidade dos estudantes para conhecer a dimensao dos direitos humanos de
determinado exercicio orientado para conflitos ou problemas, e sua relagdo com ele;
(2) uma manifestaciio de consciéncia e preocupagdo quanto a seu papel da protecdo e
na promocdo desses direitos; (3) uma avaliagdo critica das respostas que
potencialmente podem surgir; (4) uma tentativa de identificar novas respostas
alternativas ou criativas; (5) um julgamento ou uma decisdo sobre qual escolha é
mais apropriada; e (6) uma manifestacdo de confianca e um reconhecimento da
responsabilidade e da influéncia tanto sobre a decisdo como sobre seu impacto
(MEINTIES, 2007, p. 138).

Delimitando essa temética em relacdo ao educador infantil, resta claro que nio basta
ele ter uma formagdo de qualidade que lhe permita o desenvolvimento de uma prética

integradora dos valores cuidar-educar-brincar de maneira indissocidvel. Mas,

E preciso, pois, que tenhamos condi¢des e que haja vontade politica para garantir
espacos de formacdo continuada, de maneira que possamos exercitar a nossa pratica
de maneira critico-reflexiva, buscando melhorar o trabalho docente nas institui¢des
de Educacgdo Infantil. Assim, serd possivel constituir uma escola de qualidade para
as criangas pequenas, onde elas possam, efetivamente, se tornarem seres cada vez
mais humanos, solidarios e felizes, atuantes no seu meio social. A formacgdo
continuada, portanto, deve se pautar numa pratica social coletiva (ROSMANN,
2012, p. 72)

Diante desses aspectos, a tarefa do professor na sala de aula € mediar e organizar o
processo de ensino-aprendizagem, por meio de um didlogo com as criangas.

Diante dessa perspectiva do educador, diz ndo poder este sobressair em relacdo ao
educando, devendo-o levar a sério suas opinides, seu ponto de vista, sob pena de fazendo isso,
tornar dolorosa essa situacao para a crianga, oprimindo sua personalidade e seu amor proprio:
“Esta € a concepg¢do bésica dos educadores envolvidos com as escolas democréticas: respeito
a crianga como um ser humano ja completo e, portanto, dignatario de todos os seus direitos”
(SINGER, 2011, p. 189).

E claro que as iniciativas para discutir a temdtica envolvendo os direitos humanos na

area educacional, principalmente, na formagao dos professores ainda é bastante insuficiente,
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contudo, emerge uma nova tendéncia de construir uma cultura de direitos humanos nas mais
variadas praticas educativas.

Essa perspectiva atual se deve em vista da prépria temética ainda ser pouco abordada
na educacdo nacional como um todo, mas, que aos poucos deve ser modificada,
principalmente, devido aos documentos ja existentes sobre o assunto, devido as diretrizes
estabelecidas tanto pelo Plano Nacional de Educacdo para Direitos Humanos como pela
Conferéncia Nacional da Educagio.

Partindo do pressuposto de que a educagdo para direitos humanos deve ser um
principio fundamental para o exercicio profissional, ou seja, que todos os educadores se
enxerguem como defensores dos direitos humanos sdo necessdrios a juncdo de cinco
elementos para essa capacitacdo de professores. O primeiro deles € a explanacdo, que exige
uma analise intelectual e a compreensao da tematica. O segundo ¢ identificar movimentos em
prol dos direitos humanos que possam servir de modelo para aplicar em sala de aula. O
terceiro elemento € estimular os educadores a agir de acordo com os principios de direitos
humanos, seguido pela pratica dos direitos humanos, de modo que se envolvam ativamente
nessa pratica. Por dltimo, a criacdo de um ambiente em sala de aula e institucional baseada
nos principios de direitos humanos (FLOWERS, SHIMAN, 2007) Esses elementos indicados
para a capacitacdo dos professores sdo imprescindiveis, porque na realidade escolar e de
formagdo dos professores, ainda ndo foi introduzida a temdtica envolvendo os direitos
humanos, e com isso, gera-se varios questionamentos, seja sobre qual é o conhecimento do
assunto pelos alunos, seja pela propria natureza controversa dessa temaética.

Através desses apontamentos, ressalta-se a necessidade de conscientizagdo desses
profissionais com o comprometimento em viver numa cultura de direitos humanos, e ainda,
dos professores da educacdo fundamental e média em receberem capacitacdo formal em
educagdo para direitos humanos, pois “poucos sentem-se adequadamente informados para
ensinar o assunto, € muitos poucos percebem de que maneira os direitos humanos poderdao
encaixar-se em seus curriculos exaustivos” (FLOWERS, SHIMAN, 2007, p. 260).

E possivel alterar esse paradigma ainda desconhecido em relacio aos direitos
humanos, no campo de formagdo dos professores através de oficinas que trabalhem o
aprendizado dessa temdtica, primando sempre pela participacdo, pelo respeito e pela justica,
pela discussdo dos assuntos, pela realizacdo de entrevistas, ou seja, alternativas que viabilizam
a vivéncia dos professores com os direitos humanos e a introdu¢ao de contetddos direcionados

a essa tematica..
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Alguns contetidos sdo sugeridos por Flowers e Shiman (2007), a fim incluir a temética
dos direitos humanos na formagdo continuada. Sdo eles: Definicdo de Direitos Humanos;
Definicao de Educacgdo para direitos humanos; Os direitos Humanos no contexto histérico;
Principais Documentos de Direitos Humanos; Questdes e eventos atuais dos direitos
Humanos; Direitos Humanos no Curriculo; Direitos Humanos na comunidade; Agenda A
partir desse contexto, uma formacgdo para os direitos humanos deve ter cinco verbos como
premissa para uma educagdo para direitos humanos de forma eficaz.

Os verbos proteger, reconstruir, informar, promover, € aumentar representam
respectivamente, o resguardo dos direitos humanos, a reconstrucdo de uma sociedade que
prima pela dignidade humana, a informacdo e as responsabilidades sobre o ato de educar em
prol dos direitos humanos, mobilizar todos para que trabalhem em prol daqueles que assim
necessitam e o aumento no grau de conhecimento, de habilidades e de atitudes para que os
professores se tornem instrumentos dessa reconstrucdo de valores (FLOWERS, SHIMAN,
2007).

A inser¢do desses conteidos na formacdo dos professores se justificam ante ao mundo
globalizado em que se vive, com tamanha diversidade de conflitos, necessitando uma
preparagdo adequada para que esses profissionais saibam encaminhar seus educandos a
compreender toda essa rede complexa de relacionamentos e de vivencias. Além disso, para
que seus alunos desenvolvam uma capacidade critica acerca da realidade, mas, ao mesmo
tempo, venham a formar um cidaddo emancipado, participativo e integrante duma sociedade
mais justa e igualitaria.

Para que a educacdo venha a ser um instrumento de constituicdo, manutencdo e
ampliacdo do cardter democrético, isto €, da formacdo em valores ligados aos direitos
humanos, deve cultivar nos alunos préticas e conteidos pedagdgicos cujos fundamentos
estejam nos principios e valores que ampliam e efetivam os direitos humanos. No entanto, é
preciso uma ac¢do docente que vincule a transmissdo desses valores e preceitos de forma a
propiciar praticas educativas que ultrapassem o ensino e se concentrem também no cultivo de
condutas éticas e democraticas. Por tal razdo a formagdo de professores deve contemplar as

concepcoes da educacio, da sociedade, da democracia e dos direitos humanos.

3.3 Modelo de proposta curricular: articulacao no ensino dos Direitos Humanos

Sendo o processo de aprendizagem uma possibilidade de apreensdo e de socializa¢do

do conhecimento, e sendo a escola um dos locais propicios para o pleno e efetivo aprendizado
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em direitos humanos € necessdrio criar um projeto politico pedagdgico que desenvolva acdes
integradas no curriculo escolar capazes de contextualizar a dimensdo desses direitos. A
proposta se destina a levantar alternativas ou propostas de inserir os direitos humanos na

educacgdo formal, especificamente, no ensino fundamental.

Faz parte dessa educagdo apreender os contetidos que ddo corpo a essa drea, ou seja:
histéria, os processos de evolu¢do das conquistas e das violagcdes dos direitos, as
legislagdes, pactos e acordos que ddo sustentabilidade e garantia aos direitos sdo
conteudos a serem trabalhados no curriculo bésico (SILVA, 2010, p. 49).

Essa escolha compreende conteddos associados ao desenvolvimento de valores, de
comportamentos éticos, de compreensdao do ser humano como individuo incompleto e por
isso, em constante aperfeicoamento e crescimento social. Com uma educacdo que prioriza
uma cidadania ativa, o individuo € capaz de criar elos de ligagao entre o conhecimento teérico
e a vivéncias das relagdes sociais (SILVA, 2010).

Outra alternativa que Silva (2010) eleva como forma de articular direitos humanos no
curriculo escolar é através da transversalidade, que pressupde um tratamento integrado entre
todas as areas, bem como, dos conteddos trabalhados no curriculo escolar, estabelecendo um
compromisso com as relagdes interpessoais e sociais € com as questdes que dizem respeito a
essa temadtica. Percebe-se, assim, que a partir dessa abertura dos curriculos para a tematica
envolvendo os direitos humanos cria-se um espago educativo que contempla véarias formas de
aprendizagem, diversificadas e garantidoras dessa gama de posicionamentos a partir do
espaco escolar.

A transversalidade representa a introdu¢do no curriculo de uma proposta de voltar a
reivindicar uma funcdo moral e social da escola, e de ensinar conhecimentos e educar para a
vida, propondo reflexdes e contribuindo para explicitar mudancas nas praticas educativas e no
perfil do futuro cidaddo, conscientizando-o de que hoje € necessario ter um conhecimento
tedrico e pratico (RAYO, 2004).

Martinazzo fala em transdisciplinaridade como forma epistemoldgica e metodoldgica
de ensino. Isso porque ela rompe com os limites das disciplinas tradicionalmente organizadas
e que fragmentam o conhecimento. Acredita que um olhar interdisciplinar e extradisciplinar €
capaz de criar uma conexa@o com a realidade (MARTINAZZO, 2004).

Através do pensamento complexo se materializa por meio da educacdo
operacionalizada a préatica transdisciplinar, isto €, um “olhar interdisciplinar, polidisciplinar,

supradisciplinar e transdisciplinar” (MARTINAZZO, 2004, p. 91).



112

Assim, parte-se do principio de que € necessdrio fugir das especialidades, a fim de
interligar o local com o global, aproximando o individuo da realidade, o capacitando para
compreensdo a complexidade dos acontecimentos, suas diferencas e suas multiplas facetas.
Percebe-se que o regime disciplinar, na sua visdo, acaba por recortar, manipular e fragmentar
os acontecimentos da realidade, sendo necessdrio quebrar esse paradigma no sentido de
civilizar a teoria e tornd-la dialégica.

Com isso, a partir da teoria da complexidade,** a reforma do pensamento busca uma
reeducagdo da consciéncia acerca da realidade. Propicia uma releitura dos acontecimentos a
partir da contextualizacdo dos conhecimentos, da desfragmentacdo da informacgdo, da visdao
globalizada, religada do conhecimento ou saberes. A educacdo assim contribui para um olhar
mediador desses aspectos, através da reforma do método, e, por conseguinte, do préprio modo
de ensinar.

Na prética, por exemplo, o Estado de Pernambuco possui uma politica educacional,
instituida no ano de 2006, que valoriza a educacdo como formagdo para a cidadania e
importante para a formagao do sujeito de direitos, sob dois eixos: a educacdo como um direito
social bésico de responsabilidade de materializacdo do poder publico e a educacdo para
direitos humanos sob a visdo de resguardo e ampliacdo desses direitos. A partir da
estruturacdo organizacional com a criagdo da Secretaria de Educacgdo, da gerencia de Politicas
de Educacdo para Direitos Humanos, Diversidade e Cidadania, houve a revisdo do curriculo
escolar que definiu como eixo transversal a temédtica dos direitos humanos, através da criagao
do componente curricular optativo denominado: “Educacdo para Direitos Humanos.
Diversidade e Cidadania” (SILVA, 2010, p. 58). Mesmo optativa essa disciplina teve 1300
professores atuando com esse componente curricular, o que possibilitou a criagdo de uma rede
de educadores disseminadores desse tema.

Essa problemdtica se deu ante a auséncia de profissionais com essa formacao,

suscitando com que a Secretaria de Educacao inserisse como conteudo curricular o estudo das

2 A Teoria da Complexidade, que possui Edgar Morin, como um dos seus expoentes, propde um método de
aprendizagem ativo, que articule um repensar em contraposicdo ao método positivista e fragmentado. Propde um
caminhar dial6gico, ndo separando a teoria da realidade. Aproxima a realidade e faz uma critica a forma de
pensar que a reduz e a unidimensiona. Através da Teoria da Complexidade, aprende-se a reaprender. O
pensamento complexo suscita uma abertura aos tempos contemporaneos, com novas ressignificacdes do real, do
mundo e da vida, contemplando as concepcdes e nocdes sobre o ser e o existente; do amor e da morte, da
educacdo e da civilizagdo humana. A complexidade pretende interligar os saberes sob a marca da
transdisciplinaridade. Afirma que as especialidades ndo sdo comunicantes, e sim frageis, ndo definem o real,
resignificando-o como “o que estd tecido junto”. ARRIAL, Luciana R; CALLONI, Humberto. Estudos pontuais
sobre o conceito de método e teoria no paradigma da complexidade de Edgar Morin. Revista Diddtica Sistémica,
Volume 11 (2010). Pg.50-63. Disponivel em: ,http://www.seer.furg.br/redsis/article/view/1661/803> Acesso em
19 fev 2014.



113

legislacdes que garantem esses direitos, com énfase a algumas tematicas: “histdria e cultura
afrobrasileira; educagdo escolar indigena; educacdo ambiental; educacao fiscal; diversidade e
género; violéncia escolar; criangas e adolescentes; sexualidade e trafico de seres humanos”
(SILVA, 2010, p. 59).

Com esse exemplo prético € possivel perceber uma orientacdo educacional que tende a
trabalhar com essas temdticas transversais dentro do ambiente escolar. Denota-se, igualmente,
um precedente para discutir questdes e problemas dentro da sala de aula que se referem a vida
em sociedade, trazendo igualmente a possibilidade de tratd-los e resolvé-los através da
participacdo direta dos alunos.

Outro aspecto a ser levantado com relacdo a iniciativa do estado de Pernambuco diz
respeito aos processos de selecdo de profissionais, onde sdo exigidos conhecimentos de
direitos humanos e legislagdes atuais. E, ainda, com o ideal de difundir esses direitos, foi
realizado o 1 Prémio Estadual de Educacdo para Direitos Humanos, no ano de 2008, “que
motivou e possibilitou a estudantes e profissionais da educagdo a elaboracdo da produgdo
escolar e cientifica por meio de selecdo dos textos que participaram do certame” (SILVA,
2010, p. 60) bem como, a criacdo da Secretaria Estadual da Mulher “que tem mantido ac¢des
conjuntas nos processos de formacdo dos profissionais da educacdo” e a criagdo do Férum
Etnico-Racial do Conselho Indigena que, igualmente, contribuem para a formagéo continuada
e para a efetivacao dessa politica educacional nesse estado (SILVA, 2010).

A partir disso, resta claro que a inser¢ao da tematica dos direitos humanos na educagao
basica pode ser uma alternativa por ser um nivel que trabalha com a criancga e adolescente no
momento em que estdo formando suas convicgdes e valores.

Um projeto politico pedagégico que reconheca as diferencas € necessario dentro desse
contexto, ou seja, de uma sociedade desigual. Dessa forma, um projeto politico-pedagdgico na
sua dimensao politica deve contemplar um projeto de educagdo infantil que prima pela
igualdade, assim como, que demonstre que as criancas também sdo cidadaos de direitos e que
possuem diferencas que precisam ser reconhecidas. Esse reconhecimento obedece a dois
aspectos, um social, por representar o combate a desigualdade e o outro, por ser um direito
humano, por ser essencial “para assegurar uma vida digna a todas as criangas” (KRAMER,
2011, p. 64).

A autora entende que um trabalho pedagdgico em educagdo infantil ndo é necessario
ser feito sentado em carteiras, mas sim, de forma ativa, interagindo o conhecimento cientifico

€ 0 acesso ao teatro, ao cinema, a producao artistica, cultural e histérica, a danca e a musica.
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Isso € o que ela considera uma pedagogia interdisciplinar, que ndao é pensada somente no
ambiente da sala de aula.

Para isso, € preciso escolas e espacos capazes de atuar diferente, com condi¢des
concretas para essas acdes pedagdgicas visando assegurar a democratizacdo da educacdo
infantil de qualidade, para que “possam educar com dignidade e assim contribuam para
garantir, com a sua atuacdo e com o projeto politico-pedagdgico, os direitos de todas as
criancas” (KRAMER, 2011, p. 92). O desafio, a ser enfrentado, consiste em construir
efetivamente uma educacao fundada no reconhecimento das diferencgas, sejam elas culturais,
étnicas, religiosas, de gé€nero, classe social, através de uma educacdo ética e que resguarde
uma visao critica acerca dos dilemas contemporaneos.

Politicas para a infancia exercem um papel importante no contexto educacional, haja
vista que trabalham o estreitamento dos diversos grupos e assim, escapam do aprendizado
isolado do conhecimento. Essa interdisciplinaridade oferece a possibilidade de construir um
cidaddo critico e voltado a uma visdo ética, pautada na solidariedade e no espirito de
coletividade.

E nesse espirito que Rayo (2004) diz ser necessdrio integrar essas novas abordagens,
temas transversais nos programas curriculares de maneira que venham a se efetivar de forma a
formar a propria coluna vertebral do curriculo, criando um novo enfoque e apontando técnicas

para a compreensao globalizada dos problemas.

[...] ¢ uma mudanga de perspectiva curricular, de forma que as matérias curriculares

ou disciplinas sirvam de instrumentos através dos quais possamos compreender o
mundo que nos rodeia, abordar sua problemdtica e buscar solucdes novas e
criativas(RAYO, 2004, p. 91).

Essa mudanca de paradigma no modelo educacional propicia a abertura da escola para
as probleméticas do mundo e a preparacdo dos alunos para enfrentd-los. Contudo, deve haver
uma reforma no modelo curricular com a inclusio de temas transversais que orientem uma
formacdo moral que permita a familiarizacio com esses dilemas e promova o contato e a

experiéncia com esses novos conteudos, considerados éticos e valorativos.

Ao temas transversais, que constituem o centro das atuais preocupagdes sociais,
devem ser o eixo em torno do qual gira a temadtica das dreas curriculares, que
adquirem assim, tanto aos olhos dos professores como dos alunos, o valor de
instrumentos necessarios para a consecuc¢do de finalidades desejadas (RAYO, 2004,

p-91).
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Essa integracdo transversal no curriculo acaba interferindo, tanto nas &reas ou
conteddos de conhecimento, como também, nas experi€ncias da vida cotidiana, contribuindo
assim para a formagao do cidaddao. Da mesma forma, essa integragdo permite uma conexao
dindmica, critica inter-relacional.

Cabe referir que trabalhar direitos humanos dentro dessa perspectiva e aliado a uma

educacgdo para cidadania e para democracia significa:

Definir com clareza cada um dos elementos que intervém no ato educativo, avaliar o
centro dessa 6tica, considerar o contexto ou entorno onde se localiza a instituicdo e
configurar um programa curricular aberto, versatil, suscetivel de transformagdes
permanentes, de maneira que seja capaz de enfrentar a realidade social presente com
a sociedade possivel fundada nos direitos humanos (RAYO, 2004, p. 114).

Assim, conhecer a realidade e ndo ficar a margem dos problemas que afligem
contemporaneamente a sociedade € premissa da escola, através de um modelo curricular que
contemple a abordagem de temas transversais, a fim de emancipar o pensamento do aluno, a
fim de que ele desenvolva capacidade de criticar e enxergar a realidade. E, assim, tentar
buscar solugdes para esses dilemas, a partir de uma visao global e ndo fragmentada.

Moura (2011), por outro lado, elenca algumas sugestdes metodoldgicas para trabalhar
da tematica direitos humanos na educagdo. O conhecimento bem desenvolvido; a convivéncia
com os alunos dentro da comunidade escolar; as assembleias de sala objetivando a
participacdo de todos e o melhoramento do comportamento e o confronto de ideias, o que
suscita as discussdes em grupo explorando os problemas e dirimindo os confrontos.

Essas alternativas, além do juri simulado, que auxilia no julgamento de
comportamentos € os debates sobre a escola que se quer e que se tem, que melhora o atual
contexto, assim como o debate de ideias a partir de fotos ou imagens; entrevistas, unindo a
comunidade a escola treinam o ouvir e o ser ouvido e identificam possiveis preconceitos
(MOURA, 2011).

Gorczevski (2009), acerca da metodologia de como se dard a educagdo para o cidadao,
voltada ao conhecimento, ao respeito e ao exercicio dos direitos humanos, o grande desafio,
apesar de ser um tema pacifico, aponta controvérsias nesse sentido. Isso porque existe duas
posicdes: uma que defende um modelo de educagdo formal, através de uma disciplina
especifica e com avaliacdes formais e outra, que defende um modelo de educagdo transversal,
estando os direitos humanos presentes em todos os conteudos das mais diferentes disciplinas

O autor também participa da ideia de que a educagdo nao se d4 somente no ambiente

escolar, podendo ocorrer em qualquer lugar, nao restringindo somente aos curriculos
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escolares, até porque entende que ensinar tdo somente uma especialidade ao homem acaba por
mecaniza-lo e desumaniza-lo (GORCZEVSKI, 2009).

Educar em direitos humanos de forma efetiva sugere:

(1)  Etapa Cognitiva — onde se apresenta para o aluno informacdes detalhadas
sobre os direitos humanos (histéria, valores, fundamentagdo, concretizacio)
adaptados a seu desenvolvimento, tanto moral como de aprendizagem.

(2)  Etapa Emocional — onde deve-se fazer o aluno sentir emogdes relacionadas
aos direitos humanos e as suas violagdes. Aqui se apresenta depoimentos, fotos,
textos, filmes, etc. que os facam sentir emogdes através de sua identificagdo com as
vitimas. Fazer com que compartam a raiva, a frustracdo e o desespero, para que
possam entender o que sentem as vitimas das violagdes dos direitos humanos.

(3) Etapa Ativa — depois de informar e emocionar, deve-se aproveitar esses
elementos para que os alunos possam canalizar seus desejos de atuar. Esse € o
elemento fundamental, vé que o objetivo da Educagao para os Direitos Humanos nao
é que os alunos somente conhecam a situagdo dos direitos humanos nem que
simplesmente se identifiquem com as vitimas. Seu verdadeiro objetivo € o de criar
cidadaos ativos, participativos, defensores e seguidores dos direitos humanos
(CHUST, apud GORCZEVSKI, 2009, p. 231).

A partir desse contexto, entende GORCZEVSKI (2009) que o mais importante ndo € o
modelo metodoldgico que vai ser trabalhado, se tradicional, formal ou entdo critico e
libertador, mas sim, efetivamente a didatica mais acertada € viver em direitos humanos.

Isto representa, sem duvida, que o importante é que a partir de uma vivéncia cotidiana
de respeito aos direitos humanos é que se podera difundir um ensino pautado nesses valores.

Rayo (2004) assenta-se sobre a necessidade ante aos desafios da sociedade, que
politicas culturais e educativas empreenderam reformas dos sistemas educacionais, em seus
modelos curriculares, incluindo eixos transversais, que possibilitem acdes de melhoria do

futuro.

Muitas administracdes educativas hi tempos colocaram em pritica programas
concretos de preparagdo dos jovens para um provir diferente do presente. Formagao
que permitiu a muitas escolas familiarizarem-se com a problemética mundial e
desenvolverem experiéncias inovadoras, onde as atividades de cardter prospectivo, a
introdu¢do de novas abordagens nos diversos contetidos e a organizacdo escolar
baseada na participacao e na solidariedade ocupa um lugar de destaque. A promocao
desses novos conteddos (valores, atitudes, normas, concepgdes éticas sobre o
mundo, etc) e sua integragdo nos planos de estudo implica profundas mudangas do
sistema educacional, visto que afetam ao mesmo tempo as estruturas organizativas, a
formacao dos docentes, os materiais diddticos e, principalmente, as mentalidades
(RAYO, 2004, p. 90).

A promocgdo desses programas visa a propagacdo de respostas aos problemas sociais

que repercutem na vida dos cidadaos. E, assim, orientar na formacao de valores.
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J4, no ambiente escolar, o desafio de desenvolver a educacdo para direitos humanos é

trabalhar um projeto de institui¢do escolar traduzida:

Nao apenas na apreensdo dos conhecimentos cognitivos, mas trabalhe,
essencialmente, o respeito ao outro, compreendendo seu lugar com e nas suas
diferencas, na valorizagdo das diferentes culturas como possibilidade de interacdo
cultural, que possa enriquecer as pessoas e garantir-lhes condigdes equitativas de
direitos (SILVA, MONTEIRO, 2012, p. 39-40).

Gadotti (2010) refere que ndo ha como somente estabelecer uma mudanca curricular,
que se limita aos conteddos disciplinares, € muito menos, que prioriza uma avaliacdo que
seleciona e pune e que ratifica a exclusdo social. Para ele, a avaliacio sob nova forma
curricular que contempla os direitos humanos deve considerar uma concepg¢do cidada, que
compreenda ndo somente o aprendizado do saber, mas também observar o ser humano na sua
totalidade.

A aprendizagem, assim, exige muito mais do que a compreensdo do conhecimento
cognitivo. Exige uma ética que repousa nos valores fundamentais transmitidos. Esses valores
refletem a participacdo e o exercicio de um juizo critico sobre os fatos cotidianos e muitas
vezes conflituosos.

Dentro desse contexto, Rayo (2004) contempla a necessidade de abordar nas escolas
temas transversais ligados ao respeito e valorizacdo dos direitos humanos, através de uma
educagdo em valores, aqui compreendidos a tolerancia, a liberdade, a igualdade, a justica, a
solidariedade, a responsabilidade. “[...] um modelo de educacdo em valores que torne possivel
uma convivéncia baseada na equidade, que respeite a autonomia pessoal e que estimule a
reconstru¢do do conhecimento” (RAYO, 2004, p. 125).

Também menciona a necessidade de uma educacdo que trabalhe a resolucdo nao-
violenta dos conflitos, uma educacgdo sociopolitica, dimensionada através da abordagem dos
temas envolvendo uma educa¢do mundialista, que considera e reconhece as contribui¢cdes
histdricas para a constitui¢ao dos direitos humanos (RAYO, 2004).

Igualmente entende ser necessdria uma educacdo intercultural, que reconheca as
transformag¢des multiculturais da sociedade e assim possa integrar os alunos das mais variadas
culturas superando preconceitos e superando a ideia de cultura majoritdria ou monocultura.
Ainda, cita uma educacdo para o desarmamento, instigando a criagdo de uma cultura de ndo
violéncia e de tolerancia; uma educacdo para o desenvolvimento, que enfoca o

desenvolvimento humano e sustentdvel a partir da criacdo de uma cultura de paz, e, por fim,
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uma educacdo ambiental, que aborda uma conscientizacdo acerca da necessidade de
preservacdo do meio ambiente e alid-los ao desenvolvimento sustentdvel (RAYO, 2004).

Sabe-se que construir um modelo curricular com a utilizagdo de temas transversais
constitui um desafio, ante todos os dilemas e tensdes existentes no meio escolar e fora dele.
Um modelo de intervencdo didatica integrador estabelecido com conexdes e inter-relacdes
entre esses problemas € uma forma de aproximar a realidade e compreender esses conflitos
que se encontram presentes diariamente na vida dos alunos e, por conseguinte, da sociedade
como um todo.

Entretanto, para trabalhar os temas ligados aos direitos humanos, como proposta
curricular, primeiramente, € preciso conceitualizar os direitos humanos, considerando o
contexto onde estd inserida a escola. E, a partir disso, estabelecer um planejamento curricular
que enfrente essa realidade social com a realidade fundamentada nos direitos humanos.
Também se faz necessario compreender que o saber acerca dos direitos humanos ainda €
contraditdrio, de defesa e de transgressao, e que a prépria histéria de conquista desses direitos
nao foi consensual (RAYO, 2004).

Essa nova pedagogia, critica, e em prol dos direitos humanos exige a atencdo de
alguns aspectos necessdrios para a orientacdo de uma agdo pedagdgica que se constitua numa
base para a promocao desses direitos no ambito escolar.

Dentre essas orientacdes, cabe ressaltar a necessidade de estabelecer uma qualidade da
relacdo entre educador e educando, a fim de construir uma relacdo dialdgica, gerar um
compromisso dos sujeitos no processo de transformacgdo da realidade e com a construcao de
uma sociedade justa, fraterna, democratica e pacifica (CARBONARI, 2011).

Da mesma forma, essa nova pedagogia deve compreender critica e criativamente 0s
conhecimentos historicamente e as vivéncias acumulados e articuld-los a sistematizacdo de
forma a emergir os temas geradores de conflitos e aborda-los na perspectiva da produgao do
conhecimento. Para isso, ndo basta simplesmente assimild-los ou transmiti-los, € preciso
incentivar o respeito, a valorizacdo e o compromisso com o reconhecimento das diversidades
sob a perspectiva de superar as discriminagdes e excludentes (CARBONARI, 2011).

Essas praticas estimulam praticas inter, trans e multidisciplinares no trato dos diversos
saberes integrantes do processo de aprendizagem, afirmando um posicionamento em relacio a
realidade, identificando as contradicdes, a fim de compreendé-los e auxiliando na
compreensdo alheia, integrando recursos e subsidios diddticos ao conjunto do processo
educativo, a fim de completar os objetivos com o desenvolvimento da atividade educativa

(CARBONARI, 2011).



119

Essa nova postura pedagédgica, que prioriza uma educacdo para ou em direitos
humanos reflete um novo pensar da educagdo, um novo compreender, um novo ensinar € um
novo aprender, através da incorporacao de novos temas, além daqueles sistematizados, e com
outro enfoque, além da transmissao do conhecimento cientifico, isto €, de uma educagio para
a vida, para a cidadania, para o enfrentamento dos problemas didrios de forma autébnoma,
consciente e emancipada.

Teixeira (2011) ressalta que essa postura reflete um comportamento de trazer a
democracia para dentro do curriculo e que isso significa conciliar o conhecimento transmitido,
chamado oficial, com a realizacdo de uma leitura critica dos fatos e acontecimentos, com
amplitude de informagdes que sdo trazidos pelos participantes do processo educacional. Isso
reflete um curriculo participativo de uma escola democréatica, que admite o conhecimento
como construgdo social, de valores e de opinides.

Uma escola com um curriculo intertranscultural, inter e transdisciplinar,

[...] estimulando a curiosidade, o prazer de aprender e de ensinar, a acdo integrada de
professores, de alunos, das comunidades escolares e das diferentes dreas do
conhecimento, com o que cria um movimento de valorizagdo da pessoa em sua
plenitude (PADILHA, 2011, p. 179).

Na prética, alguns resultados sdo exitosos dessa nova perspectiva da educacdo, como
exemplo, as escolas publicas do Estado de Sao Paulo, que adequaram e contextualizaram
esses novos espagos e formas de conhecimento, ao passo que tais experi€ncias serviram de
exemplo eficaz demonstrado no Férum Mundial de Educagdo, assim como, no Férum
Mundial da Educagdo, realizado em Porto Alegre, no ano de 2001, onde ocorreu o I ENEC
(Encontro Nacional das Escolas Cidadas), visando trocar as experiéncias desses projetos
educacionais e demonstrar que essa experiéncia é uma alternativa para a valorizagdo dos
direitos humanos na educagdo, e por consequéncia, na sociedade (PADILHA, 2011).

Todos esses exemplos de propostas curriculares buscam de alguma forma o
compromisso com a superacdo das contradigdes, a0 mesmo tempo, que preconizam a
formacdo de sujeitos cientes de seus direitos e em busca de uma sociedade mais justa e que
prima acima de tudo, pela dignidade humana.

As diretrizes para a educagcdo para direitos humanos no ensino fundamental
consideram importante a participa¢do do aluno na tarefa de constru¢do dos significados sobre

os conteuidos de aprendizagem:
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Sob a perspectiva da EDH as metodologias de ensino na educacdo bédsica devem
privilegiar a participagdo ativa dos estudantes como construtores dos seus
conhecimentos, de forma problematizadora, interativa, participativa e dialdgica”
(BRASIL, CNE, 2012, p 14).

Essa possibilidade de aliar a participacdo do aluno na sua prépria forma de
aprendizado é uma nova alternativa para quebrar o paradigma do conhecimento fragmentado.
Partindo-se desse pressuposto, a escola deve ter um projeto politico-pedagdgico que oriente
essa pratica aos seus docentes, para que seja um local de socializacdo das diferentes
aprendizagens, das inter-relacdes a fim de tornar seus alunos mais humanos, solidarios e
tolerantes as diversidades.

Um modelo curricular voltado a educacdo para direitos humanos oriunda de um
projeto politico pedagdgico na dire¢do das orientacdes da LDB, que aponta a participagdo dos
profissionais da educacdo na elaborag¢do do projeto politico pedagégico da escola, e também,
na participagdo da comunidade escolar nos conselhos escolares, fortalecendo a democracia. O
curriculo, dentro dessa perspectiva, deve ser multicultural, voltado a formacdo cidada e
trabalhado para a superacdo dos problemas, para a formulacdo de um projeto participativo,
organizado e baseado na autonomia da escola e de seus agentes (SILVA, TAVARES, 2012).

Um curriculo fundamentado nos direitos humanos e na construcdo da cidadania ativa

deve conter as seguintes caracteristicas:

a)necessidade de uma nova postura aberta as distintas manifestacdes culturais; b)
curriculo como um espago em que se reescreve o conhecimento escolar; c)curriculo
como espaco em que se explicita a ancoragem social dos conteddos; d) curriculo
como espacgo de reconhecimento de nossas identidades culturais; e) curriculo como
espago de questionamento de nossas representagdes sobre os outros; f) curriculo
como espaco de critica cultural; g) curriculo como espaco de desenvolvimento de
pesquisas (SILVA, TAVARES, 2012, p. 68).

Importante mencionar que essa ideia de criar um curriculo portador de valores e
praticas em direitos humanos esta baseado nas diretrizes curriculares para a educacao basica,
prevista no artigo 13 da Resolu¢do n°® 4/10 como um instrumento integrado e que deixa em
evidéncia a contextualizac@o e a interdisciplinaridade: “um curriculo voltado para a inclusdo
de novos saberes, adequado aos saberes docentes dos direitos humanos, a partir da
criatividade, da dialogicidade e da inovacdo” (SILVA, TAVARES, 2012, p. 71). Da mesma
forma, as diretrizes nacionais para a educagdo para direitos humanos também estabelece a
necessidade de organizar um curriculo incorporando os contetidos de educagdo para direitos
humanos através da transversalidade, com temas relacionados aos direitos humanos, tratados

interdisciplinarmente ou também através de conteido especifico de alguma disciplina ja
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existente no curriculo escolar. E, ainda, de forma mista, integrando a transversalidade e a
disciplinaridade (SILVA, TAVARES, 2012).

Essas alternativas curriculares contribuem para o empoderamento do sujeito, a0 passo
que promovem uma revolugdo cultural e um repensar da atual postura social em relagdo as
violacdes ainda existentes, para um mundo mais responsavel.

A escola, no ensino fundamental deve veicular além dos conhecimentos das areas
convencionais, como lingua portuguesa, matemadtica, histéria, geografia e outros, deve se
atentar para as questdes hoje urgentes, que suscitam um pensar sobre a realidade. Uma
proposta pedagdgica para o ensino fundamental deve levar em consideracdo que a escola é
uma instituicao social, plural de producdo dos saberes, mas também onde se educa para a
humanizagdo, onde se formam as novas geragdes para o pleno exercicio da cidadania ativa
(MARINHO, 2012).

A ideia € propor novos caminhos para uma pratica pedagdgica voltada para os direitos
humanos, conferindo autonomia para o educador transmitir o conhecimento de forma
autentica, critica e que fuja de uma pedagogia vazia e sem contetido social. Da mesma forma,
para realizar uma pratica em educagdo para direitos humanos no ensino fundamental que
venha a favorecer uma formacgdo para a cidadania ativa dentro do espacgo escolar é necessario
além de um modelo curricular que admita a interdisciplinaridade ou a transversalidade, mais
precisamente, que exija dos profissionais a compreensdo da necessidade de repassar a teoria
acerca dos direitos humanos através de uma proposta metodoldgica que contempla uma
pedagogia histérico-critica que venha garantir um aprendizado emancipatdrio e assim, que
foge da condicdo de exploracdo e escravagista (MARINHO, 2012).

Assim, a escola, ao passo que possui a fun¢do de transmitir o conhecimento, também
deve assegurar que essa apropriacdo do conhecimento, ou ainda, que essa relacdo ensino-
aprendizagem ocorra de forma esclarecida e critica, sempre em consonancia com as diretrizes
estabelecidas no Plano Nacional de Educacdo para Direitos Humanos voltados ao ensino
fundamental, bem como, de acordo com as diretrizes curriculares para educacdo para direitos

humanos.

3.4 As novas relacoes entre os saberes e a escola educadora para uma sociedade

complexa e multicultural

Muitas sdo as discussdes ou preocupacdes em relacdo a efetividade dos direitos

humanos no ambito da educagdo formal, a citar: vontade politica, qualificacdo de professores
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para trabalhar a educacdo para os direitos humanos e, acima de tudo, consciéncia dos
problemas cotidianos, que trabalhados juntos tornam um caminho efetivo para uma educagao
cidada e dentro dos parametros e diretrizes do Plano Nacional de Educagdo para Direitos
Humanos.

Essa educacdo cidada pode ser alcancada através da Escola Cidada, traduzida numa

instituicao de ensino e de aprendizagem:

Que valoriza o didlogo, a amorosidade, a efetividade, estimulados com base nas
experiéncias acumuladas pela humanidade no que se refere as contribuicdes das
diferentes culturas, das diferentes ciéncias e formas de expressdo e manifestagdes
simbdlicas. A participacdo ativa, portanto a democracia participativa, traduz-se
numa organizacdo democrdtica que inclui nos processos decisérios de sua gestdo
administrativa, pedagdgica/curricular e financeira todos os segmentos escolares, sem
exce¢do e sem admitir nenhuma forma de discriminag@o ou preconceito, seja na hora
de planejar ou de projetar as suas atividades, seja nos momentos de avaliar o
processo de ensino e de aprendizagem com alunos/as ou de construir os
instrumentos da sua prépria avalia¢do. Trata-se, por exemplo, de abrir espacos de
relacdo humana e de participacdo para que as criancas possam verdadeiramente
apreender e exercer o protagonismo infantojuvenil na plenitude do termo
(PADILHA, 2011, p. 178).

Ainda, sobre a importancia da escola cidada, esta deve estar articulada aos problemas

da sociedade, tornando-se

[...] um espaco onde se formem criangas e jovens para serem construtores ativos da
sociedade na qual vivem e exercem sua cidadania. Isto exige uma pratica educativa
participativa e dialdgica, que trabalhe a relacdo prética-teoria-pritica e na qual o
cotidiano escolar esteja permeado pela vivencia dos direitos humanos (CANDAU,
1997, p. 228).

A partir dessa afirmacgdo, a escola € vista como um importante local na formacao do
cidadao, pois ele preparar o individuo para a vida cultural, social, politica (CAPDEVILLE,
2007).

H4 uma nova visdo acerca da educacao a ser desenvolvida na escola:

A escola € a arena onde podemos exercer a experiéncia, compartilhar a nossa vida e
como podemos introduzir e exercitar a interagdo de valores, atitudes e condutas
coerentes com os direitos humanos e os principios democraticos (MOURA, 2011, p.
36).

Partindo da compreensao de que o ser humano estd em constante evolugao, como parte
de um processo de construcdo e revisdo de conhecimentos, valores, atitudes e

comportamentos. E, ainda, partindo do pressuposto de que esses processos de constru¢io sao
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estabelecidos entre as mais variadas pessoas, a escola acaba tendo um papel importantissimo
nessa formacgdo, uma vez que, contempla todos esses processos, ja que o seu principal objeto
de trabalho € a forma¢do humana e esta, por sua vez, vai além da compreensdo do contetdo
cognitivo, mas sim, abrange todos esses elementos jd referidos: “E na escola que a crianca
inicia seus contatos de socializacdo mais ampla, além da familia, e, apreende as regras de
convivéncia, a forma de ser, de ver, entender o outro nas suas diferencas e estar no mundo”
(SILVA, 2010, p. 44).

Essas respostas podem ser caminhos para elidir do atual panorama hoje presenciado
nas escolas, em especial, a violéncia rotineiramente presente, as ameagas € agressoes de
alunos em face de professores, os casos de bullying, as depredacdes dos prédios publicos ou
até mesmo o trafico de drogas, o que gera um sentimento de inseguranca e um forte aumento
da criminalidade.

Assim, a educagdo para os direitos humanos nesse contexto de conflito age como
mediador, ou seja, “todos — professores e estudantes — participam da elaboracdo das regras e
se responsabilizam por elas. E as regras podem ser sempre transformadas, se isto for da
vontade da maioria” (SINGER, 2011, p. 186).

Contemporaneamente, a Constitui¢do brasileira de 1988 endossa a concepcao
contemporanea de cidadania, por refletir a universalidade e a indivisibilidade dos direitos
humanos, ja que propicia a defesa dos direitos civis e politicos, bem como, implementa a
realizagcdo dos direitos econdmicos, sociais e culturais, bem como, dd enfoque ao processo de
especificacdo do sujeito de direito, que nas palavras de Piovesan “cabe ao Estado instituir
politicas publicas que introduzam um tratamento diferenciado e especial aos grupos sociais
que, por exemplo, sofram forte padrdo discriminatério” (PIOVESAN, 2010, p. 389).

Segundo, Rocha Neto:

A efetivacdo da democracia ndo passa tdo-somente pela inser¢do do povo nos
debates publicos. Ela s6 se dard, realmente, quando preceder esta inser¢do uma
oportunidade de conhecimento para que as discussdes ndo se déem as escuras sem a
exata percepcdo da realidade e do mundo (2007, p. O1).

O autor elucida ser a educac@o a unica condi¢do para uma cidadania emancipatdria e,
por tal razdo, esta ela inserida como um direito fundamental na Constitui¢do de 1988. Assim,
a protecdo da educacdo ultrapassa os interesses individuais, vindo a concretizar um bem

comum:
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[...] a educagdo ndo é uma propriedade individual, mas pertence por esséncia a
comunidade. O cariter da comunidade imprime-se em cada um de seus membros e é
no homem, muito mais do que nos animais, fonte de toda a acdo e de todo
comportamento. Em nenhuma parte o influxo da comunidade nos seus membros tem
maior for¢a que no esforco constante de educar, em conformidade com seu préprio
sentir, cada nova geracdo. A estrutura de toda a sociedade assenta nas leis e normas
escritas e ndo escritas que a unem e unem seus membros (DUARTE, 2007, p. 7-8).

E cedico demonstrar a importincia da educacdo para o processo de construcio da
democracia, principalmente apds a transicao do regime ditatorial para o regime democratico,
para uma Constitui¢do que prima pelos direitos individuais, sociais, econdmicos e culturais
relacionados a igualdade, a dignidade da pessoa humana e a cidadania e que antes eram
ignorados (FERREIRA, 2009).

Ferreira (2009) refere que apds a consagracdo dos direitos individuais, o Estado
passou a ter incumbéncia com a educacdo, com a saude, assisténcia social, previdéncia,

seguranca e moradia. Diz o autor acerca da importancia desses direitos:

Tais direitos, chamados de segunda “gera¢do” ou “dimensdo”, resultaram da
reflexdo antiliberal e inspirada na defesa da igualdade, tipica do século XX. Além de
abranger as necessidades humanas bdsicas, constituem condi¢des para cooperacio
democratica. Sem direitos como educacdo e satide, mesmo diante da auséncia de
constrangimentos, os individuos nio conseguiram desempenhar plenamente o papel
de cidaddos seja na constru¢do de sua autonomia privada, seja na atuagdo no espaco
publico. Nio seriam cidadaos livres e iguais na deliberacdo democratica, uma vez
que o prejuizo aos direitos sociais acarreta também prejuizos a constru¢do dos
préprios projetos de vida e a participag@o na deliberacdo ptiblica (FERREIRA, 2009,
p- 17).

E imprescindivel, por isso, que o direito a educacdo seja efetivado por meio de
institui¢des privadas e publicas de ensino, respeitando a escolha dos mesmos pelos individuos
e o espaco de liberdade académica entre professores e alunos. Trata-se de um auténtico direito
social que objetiva o pleno desenvolvimento da pessoa, o preparo para a cidadania e para o
trabalho (FERREIRA, 2009).

Saviani citado por Duarte, ao comentar a importancia de se instituir um verdadeiro
sistema nacional de educagdo no Brasil, abrangente e universalizado, reforca o objetivo de
formar seres humanos plenamente desenvolvidos e, pois, em condi¢ao de assumir a dire¢do da
sociedade ou de controlar quem a dirige (DUARTE, 2007).

Ainda nesse sentido, a democracia ndo pode existir sem uma educagdo para todos, pois
isso importa transformar ndo alguns homens, mas todos os homens para uma evolucdo

consciente (TEIXEIRA apud DUARTE). Isso porque, “Todas as formas de sociedade
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precisam de alguma educacdo, mas s6 a democracia precisa de educacdo para todos e na
maior quantidade possivel” (DUARTE, 2007, p. 21).(grifo do autor).

A educacdo e a democracia além de favorecerem o desenvolvimento da personalidade
humana, sao requisitos indispensdveis para concrecao da cidadania. Através dela, o cidadao
passa a compreender o alcance das suas liberdades e a consciéncia de seus deveres. A
educacgdo € a condicdo para o exercicio dos seus direitos, permitindo que haja uma integragcao
entre uma cidadania consciente com uma democracia efetivamente participativa: “Em
esséncia, a educagdo € o passaporte para a cidadania” (GARCIA, 2012, p. 01).

E cidadania, nesse contexto, pressupde um conceito de universalizacdo dos direitos
humanos, “cujo lastro transcenda o liame tradicional e histérico entre cidadania e nagdo” [...]
(CURY, 2007, p. 43).

As palavras do autor estreitam a ideia de um planeta mundializado onde o valor maior
reside na esséncia da humanidade e onde a superioridade humana é o valor supremo e
superior aos limites de nacionalidade. O conceito de cidadania transcende o conceito histérico
de nacgdo, constituindo-se num horizonte universal de convivéncia entre os mais variados e
diferentes povos.

Nesse sentido,

Poucos sdo os que dispdem de condi¢des para se informarem e posicionarem diante
dos acontecimentos mundiais, tendo em conta suas implicacdes locais, regionais,
nacionais e continentais. Quando se criam condi¢des mais plenas para a elaboracio
da autoconsciéncia, no sentido de consci€ncia para si, entdo a cidadania se realiza
propriamente como soberania. (IANNI, 1999. p. 115).

Nessa perspectiva, o autor diz que a educagdo € essencial para o individuo e para a
sociedade, extrapolando fronteiras e promovendo o avanco da humanidade.

A memoria histérica € na realidade a apresentacdo como um discurso curricular que
enobrece sem modificar nem conceber alternativas novas na formacdo ética e cidada de
docentes e alunos, e que fundamentalmente isso € imprescindivel, cada vez mais, no mundo

atual no qual vive-se:

Porque educar “en y para la memoria histérica” - en buisqueda de la verdad de los
hechos del pasado reciente - sélo es posible desde un enfoque critico, profundo y
serio de la actualidad que compartimos y de la época histérica en que nos ha tocado
actuar. Hecho incontrastable que parecieran desconocer frecuentemente los
programas ministeriales, las instituciones educativas, las plataformas politico-
pedagégicas y los complejos proyectos pedagdgicos que muchos gobiernos
establecen con triunfalismo y arrogincia (CABEZUDO, 2012, p. 140).
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Esse tipo de pratica pedagdgica, na qual ocorre um aprofundamento dos problemas e
acontecimentos que violaram e ainda violam os direitos humanos € que atentam contra a
dignidade da pessoa humana reservam um espago para que sejam trabalhadas sob a
perspectiva da educagdo voltada para a cultura de paz e dos direitos humanos.

Dessa forma, a educagcdo para uma cultura de paz ndo se define tdo somente em
virtude do ndo acontecimento de guerras ou de conflitos, mas também deve ser visto sob outro
enfoque, isto €, implica em demonstrar que as agressoes injustificadas, a violéncia cotidiana e
os horrores da guerra estao presentes até hoje no nosso cotidiano.

Da mesma forma, aliar a histéria na educagdo € importante nessa premissa em virtude
de que “rastreia as experiéncias socio-culturais que se constituiram ou estdo tornando-se
verdadeiros processos de aprendizagem como parametros evidentes em nossa sociedade, em
nossas instituicdes para que possamos historicizar o seu conhecimento” (MAGALHAES,
2007, p. 100).

Sao através dos discursos histéricos que se:

Reconstroem os espagos, as representagdes, os sujeitos e os materiais na Educacdo,
tanto dentro dos espagos formais como informais desde os individuos até os grupos
ou coletividades, no campo das suas relagdes interpessoais ou sociais, com forte

vinculagdo as abordagens etnometodolégicas e a histéria cultural [...]
(MAGALHAES, 2007, p. 100).

O passado propicia o sentido da sociedade. E a partir dele é que se descrevem todas as

transformagdes vividas em sociedade.

Produz e aprofunda problemas acumulados no campo social e, a0 mesmo tempo,
renovando costumes, normas € valores nas instituicdes basicas como a familia, nos
sistemas educativos, no papel que tem designado a ci€ncia, as relacdes de gé€nero e
sexualidade, idade etc (MAGALHAES, 2007, p- 100).

Essa possibilidade de trabalhar a conscientizacdo e a busca por uma cultura de paz
através dos processos educativos, com énfase aos aspectos historicos e a memoria dos
acontecimentos passados € uma nova percep¢do acerca desses conceitos e que podem ser
trabalhados tanto no ambito da educac@o formal, nao formal e também informal, objetivando

especificamente a vinculacao de

valores esenciales de la convivencia humana, tales como la solidaridad, la busqueda
de la verdad y la justicia, el respeto a la multiculturalidad y la defensa de todos los
derechos - de los cuales el estado democrdtico debe ser garante (CABEZUDO, 2012,
140).
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Essa relacdo entre a memoria do passado e o assumir de novas percepg¢des forma um
processo dialético, a partir de varios determinantes que sdo imprescindiveis considerarem, ou
seja, experiéncias que sdo determinantes quando condicionadas as condi¢des conjunturais
daquela época que entram em contato com novas condi¢des e oportunidades histéricas, e a

partir disso, sdo compartilhadas, adquiridas e transformadas.

Nesse processo de acimulo e decomposicio continua dessas experiéncias supde que
ha um processo dialético de validacdo de novas e velhas experiéncias, a partir de
determinados condicionamentos econdmicos e sociais, que € inevitdvel considerar
quando pensamos a educagdo, sua vinculacdo com a idade e com os fendmenos
culturais e com a histéria (MAGALHAES, 2007, p. 101).

A histdria reflete a sua propria experiéncia, que compartilhada com os sujeitos, se
converge em uma espécie de aprendizado coletivo, uma reproducdo social que alcanca a
“memodria coletiva” criadora de experiéncias e aprendizagens sociais que se operam no
presente. E salutar pensar a educagdo dentro do contexto histérico e da meméria propicia a
observacdo das experi€ncias passadas que hoje ainda d4 suporte a atual organizacdo da
sociedade.

Mas, é importante ressaltar que os conflitos ndo se perfectibilizam somente nas
relacdes globalizadas ou a partir das constatacdes histéricas, mas principalmente, hoje
encontram-se presentes dentro do ambiente escolar: “A escola, nos dltimos tempos, se tornou
um campo de batalha. Diante da violéncia e indisciplina o educador ou educadora passou a
encarar a escola ndo mais como algo prazeroso e sim como um desafio” (SILVA, 2009, p.
140).

Por outro lado, criticas s@o feitas em relagdo as escolas publicas e a educagdo formal,
por ser generalizada e imposta através de parametros curriculares e assim ndo preparar os
jovens para uma cultura civica e cidada. A ideia contraposta dessa escola alienante € uma

escola para a libertagdo, para a critica e para a reflexdo.

A educagdo de que falam é uma educagdo voltada para os valores, para uma postura
moral critica e reflexiva, para a informagdo e o acesso a direitos fundamentais, para
a difusdo de uma cultura de paz, de amor, de respeito ao proximo, de solidariedade
social, de perdao, de civilidade e civismo, de participacdo e inclusdo, que dé aos
jovens (em especial aos jovens pobres das periferias das grandes cidades) a
visibilidade que lhes falta, o reconhecimento social de que carecem (RODRIGUES,
2011, p. 171).

Isso reflete uma educacdo para o discernimento, com valor transformador de

mentalidade, de libertagdo, que “contribua para formar a consciéncia critica e estimule a
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participacdo responsdvel do individuo nos processos culturais, sociais, politicos e
econdmicos” (RODRIGUES, 2011, p. 174).

Trata-se de desmitologizar a realidade através de um processo de conscientizagdo, de
criacdo de um conhecimento critico: “Quanto mais refletirem de maneira critica sobre sua
existéncia, e mais atuarem sobre ela, mais serdo homens” (FREIRE, 1980, p. 33).

A partir desse panorama, o papel da escola é importante, pois propicia ndo somente o
aprendizado curricular, mas também ensina a conviver com as diversidades. Através dela
aprende-se com 0s outros, exercita-se a tolerancia e a partir disso cria-se relacdes sélidas e
sadias. Mas, essas experiéncias ainda geram conflitos e visdes preconceituosas e intolerantes.
Esse choque cultural obriga uma mudanca de pensamento, uma reavaliacao da forma de ser, e
principalmente, se torna uma grande oportunidade de aprender com o outro (SILVA, 2009).

O aluno quando chega a escola, traz consigo uma heranca de valores e
comportamentos que influenciam a sua conduta e a maneira como interpreta a realidade que o
cerca. Dessa forma, esses valores podem conflitar com outras maneiras de entender essa
realidade. A partir disso, a escola acaba sendo uma oportunidade de discutir esses valores e
comportamentos, baseado em principios democriticos: “O educando deve ser capaz de
entender que existem diferentes formas de organizacgdo social, diferentes culturas e diferentes
valores” (SILVA, 2009, p. 127).

Dessa maneira, € possivel que o individuo possa ser mais tolerante as diversidades:

A escola tem como um dos objetivos, a partir dos temas, desenvolver um individuo
que seja capaz de participar na elaboragdo e reflexdo sobre as leis existentes.
Defender a igualdade e lutar por atitudes que defendam os direitos do ser humano.
Educando deve aprender a ser responsdvel pelo outro e pela coletividade. Um ser
humano solidario é alguém que se sensibiliza pelo sofrimento e necessidade dos
outros (SILVA, 2009, p. 127-128).

O espago educacional, através da atividade dos profissionais voltados as criancgas,
pode ampliar esse espago para a escuta e reconhecimento de legitimidades, de seus tempos e
suas experiéncias. Esse € um bom inicio para o estabelecimento de uma educagdo dos direitos

humanos.
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Essa escuta sensivel pode ser associada a uma ética de convivéncia, em que o
respeito pelo outro é o pressuposto basilar de toda relacdo, seja ela pessoal ou
profissional. A educag@o na perspectiva dos direitos humanos baseia-se na ética do
cuidado, vale-se do principio da sensibilidade as necessidades do outro
[...].(BARBOSA; BRAGAGNOLO, 2011, p. 194).

Apresentar temas transversais para o ambiente escolar pode contribuir para a
contemplacdo dos direitos humanos, ao passo que o educando propicia a crianga pensar sobre
“sexualidade, género, etnia, raga, classe social, violéncias, direitos e deveres sob o enfoque do
respeito a diversidade e as diferencas [...]” (BARBOSA; BRAGAGNOLO, 2011, p. 194).

Oliveira (2011), nessa perspectiva, trabalha a escola como um espago para a producao
de préticas e conceitos inclusivos em relacdo a diversidade sexual, género e direitos humanos.
Ressalta que isso nem sempre € possivel, em virtude de algumas préticas que ainda
reproduzem preconceitos e esteredtipos. Por isso, a educagdo deve ser um espago para a

constru¢ao de uma ética de respeito a dignidade humana.

A escola, bem como o corpo docente, é responsdvel pela promocdo de principios
bésicos de direitos humanos e pela atuacdo no sentido de desconstrucdo de mitos e
preconceitos, na aquisi¢do de valores democriticos e também no sentido de
respeitabilidade para com o outro (OLIVEIRA, 2011, p. 218).

Assim, a efetividade dos direitos humanos esta relacionado a um ambiente educacional
privilegiado para a constru¢do de uma ética de respeito ao ser humano e a dignidade humana.
O enfrentamento das diversidades na pauta escolar deve ser uma prética a se tornar cotidiana e
cada vez mais comum, a fim de inspirar a tarefa de construir um novo paradigma sem

preconceitos ou discriminagdes.

O enfrentamento de praticas sociais discriminatdrias relacionadas a género, classe
social, orientacdo sexual e outras formas de segregacdo compde parte dos atributos
fundamentais para a formac¢do de uma nova cultura de paz e de democracia [...] A
consideracdo da indivisibilidade e a complementaridade dos direitos humanos estdo
também relacionadas, assim, a criacdo de ambientes educacionais sauddveis e nio
discriminatdrios, que possibilitem o pleno desenvolvimento de criangas e
adolescentes a partir das premissas contidas nas declaragdes de direitos humanos
(OLIVEIRA, 2011, p. 218-219).

A gestdo escolar deve observar, escutar, e mediar de forma pedagdgica uma ruptura do
contexto das violéncias e discriminagdes para que se efetivem praticas respeitadoras e
protetoras dos direitos humanos. Ao passo que a escola pode ser um espago de conflitos, ela
também pode ser um espaco de desconstrucdo de conceitos e de construcdo de uma cultura de

tolerancia e de paz baseada no respeito aos direitos humanos.
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Assim, os direitos humanos podem ser contemplados pelos professores por uma
pratica pautada na ética que se referencia no reconhecimento do outro, como
legitimo outro na convivéncia privilegiando a sua escuta e os seus siléncios,
acolhendo suas emocdes e seus sentimentos (BARBOSA; BRAGAGNOLO, 2011,
p. 195).

A escola precisa, também, entender o conflito para assim possibilitar novas formas de
intervencdo, seja de mediacdo, seja de acdes educacionais, que possam compreender como
surgem e com isso, trabalhar a nega¢do desse comportamento social violento para um modelo

de resolucao de conflitos.

Ao educador(a) e também ao educando ndo basta simplesmente ter consciéncia da
pluralidade, diversidade e da diferenca. Faz-se necessdrio assumir uma postura
tolerante como modo de vida; como reconhecimento do espago do outro; como
reconhecimento do outro como sujeito de direito (SILVA, 2009, p. 141).

A partir desse panorama, a educagdo escolar ndo pode deixar de considerar os direitos

humanos.

Nao ¢é possivel pensar educagdo escolar como algo separado, desvinculado da ideia
de direitos humanos, ou imaginar que a simples oferta da possibilidade de educacio

N

publica traduz, por si sé, o reconhecimento desse direito do homem a educacio
(RIBEIRO, 2009, p. 96).

Complementando sua ideia, refere, o autor que € preciso desenvolver um ambiente
escolar onde as diferencas entre os individuos sao reconhecidas e aceitas: “A educagdo escolar
ndo comporta apenas um modelo ou forma de organizacdo. Ela deve, necessariamente,
incorporar vdrias possibilidades de formas, abordagens, conteddos e qualidades especificas”
(RIBEIRO, 2009, p. 97)

A educacio e os direitos humanos devem se vistos juntos, ndo sendo possivel olha-los
de forma distinta ou separadamente, até porque o reconhecimento do direito a educacgdo traz

implicitamente o reconhecimento do direito humano a educacao.

A escola que almeja uma pratica transformadora precisa se dispor a reavaliacdo
constante de seu projeto. O direito de todos a educag@o implica a condic¢éo de todos
também participarem na definicdo e consolidagdo da educag@o almejada. Portanto, é
fundamental considerar que os avangos colocam novos desafios, representam e
ameacam nossas certezas, mas t€m a grande contribui¢do, quando usados
devidamente, para facilitar e agilizar o conhecimento. Ndo h4 fronteiras no universo
da informag¢ao (CUNEGATTI, 2003, p. 19).
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Trabalhar a formacgdo da pessoa, da justica social, e de uma cultura de paz a partir de
uma educagcdo para os direitos humanos demanda o exercicio de circulagdo dos
conhecimentos.

Nesse sentido,

A composi¢do de féruns temdticos, destinados ao fortalecimento de uma educagdo
para os direitos humanos, quando observada a importincia de conhecimentos e
acoes transdisciplinares, permite que sejam gestadas, horizontal e verticalmente,
propostas que redirecionam os caminhos da educagdo infantil, da fundamental, do
ensino médio e do superior (MONTEIRO, 2009, p. 03).

O combate a violéncia, a todo tipo de discriminagdo e ainda a criagdo de uma cultura
de paz e de tolerancia as diversidades podem ser percebidas através de acdes educativas
organizadas tanto no espago escolar como também na educacdo informal, desempenhando
uma fungio essencial na promog¢do de valores de respeito, de participacdo, de igualdade, de
paz e de enfrentamento dessas discriminagdes e violéncias.

Souza e Fleuri (2003) colocam a necessidade de estabelecer relacdes entre os
diferentes sujeitos, através de uma pedagogia do acolher e do escutar o outro. Dentro dessa
perspectiva de interacdo, se estabelecem o que eles denominam de espacos educacionais ou de
educacdo intercultural.

Candau (2008) igualmente promove uma educa¢do ou um espago educativo que
reconheca o outro através de um didlogo entre diferentes grupos sociais e culturais. Esse
enfrentamento € capaz de favorecer a constru¢io de um projeto comum, pelo qual as
diferencas sejam dialeticamente integradas e, a partir dessa perspectiva intercultural, construa-
se uma sociedade democrdtica, plural, humana, que articule politicas de igualdade com
politicas de identidade.

Uma das possiveis solugdes para dirimir os conflitos, a intolerancia, a disseminagao da
violéncia e ainda, para criar definitivamente uma cultura de paz, de aceitacdo das diferencas

reside na educacao intercultural, que se traduz:

[...] um processo dindmico e permanente de relacdo, comunicagdo e aprendizagem
entre culturas em condicdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade.
Um intercambio que se constréi entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas
culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo sentido entre elas na sua
diferenca. Um espago de negociacdo e de traducdo onde as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade nao sdo
mantidos ocultos e sim reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica
que interpela o conjunto da sociedade, que parte de praticas e acdes sociais concretas
e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade. Uma meta a
alcancar (CANDAU, 2008, p. 01).
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Essa ideia é difundida também por Lucas (2010), que reafirma que os problemas
humanos devem ser reflexionados a partir da conscientizagdo da existéncia de diversas
culturas, e desde que venham ao encontro de equivalentes que se traduzam no respeito ao
outro e principalmente, a protecao da dignidade humana.

Os direitos humanos, nessa contextualizacdo, atuam como mediador dos conflitos,

fazendo uma leitura de difusdo da tolerancia e da emancipacao:

Numa sociedade multicultural, permeada por diferentes identidades, os direitos
humanos devem ser o referencial comum para um didlogo intercultural, capaz de
aproximar as diferencas e de reconhecé-las em sua perspectiva histérica [...] ndo se
trata de uma universalizacdo uniformizadora, mas sim de uma universalidade
moderada, que poderd mediar as diferengas e servir de ponto de partida ético para
uma cultura de tolerancia e de emancipacdo que reconheca as identidades sem
ofuscar e negar aquilo que € reclamado pela condi¢gdo humana universal, por todos
os povos e por todas as culturas (LUCAS, 2010, p. 244).

Essa necessidade de mediar os conflitos é imprescindivel como “condi¢do para o
desenvolvimento, reconhecimento e tolerancia das identidades e das culturas que respeitam as
outras culturas” [...] (LUCAS, 2010, p. 245).

A educacdo intercultural, ante aos dilemas constatados na escola e fora dela é possivel
através de uma desconstru¢do de preconceitos impregnados em um universo de preconceitos e
discriminaces e, presente nas relacdes sociais de forma difusa. E o reconhecimento e
promocao do didlogo entre os diferentes saberes, conhecimentos e praticas dos diferentes

grupos culturais, exigindo igualmente uma reconstru¢do de toda a dindmica educacional.

A educacdo intercultural ndo pode ser reduzida a algumas situacdes e/ou atividades
realizadas em momentos especificos nem focalizar sua atencdo exclusivamente em
determinados grupos sociais. Trata-se de um enfoque global que deve afetar todos os
atores e todas as dimensdes do processo educativo, assim como os diferentes
ambitos em que ele se desenvolve (CANDAU, 2008, p. 01).

E imprescindivel que a prépria escola além de debater, discutir e refletir seja exemplo
de ética, de tolerancia, de inclusdo de valorizacdo da diversidade. J4 ao educando € necessario
conhecer essa diversidade de grupos, de movimentos e de organizagdes que trabalhem com
essa perspectiva: “Dessa forma, o educando percebera que esses assuntos ndo fazem parte de
uma realidade impossivel de se por em prética” (SILVA, 2009, p. 159).

A ideia do autor acima colocada reflete realmente a necessidade de saber que uma das
formas de aprendizado € através dos exemplos, ou seja, tanto a escola como os educadores

devem promover exemplos de pratica de tolerincia e de respeito.
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Da mesma forma, é necessario ter em mente que a intolerancia, muitas vezes, ocorre
pelo desconhecimento, ou seja, ndo se conhece o modo de vida do outro, ou até mesmo, pelo
fato das pessoas entenderem ser sua religido ou ideologia uma verdade absoluta, e ainda, pela
compreensdo equivocada do conceito de tolerancia, onde tolerar tudo pode significar
injusticas e maldades. Isso dificulta a perpetuacdo de uma nova postura em busca da paz e da
compreensdo de que o ser humano € diferente por sua origem.

Uma educagao intercultural reflete:

[...] a busca pela ruptura de uma visdo de escola como reprodugdo e resisténcia para
ir além dessa visdo, assumindo os espacos educativos como produtores e
legitimadores de formas de subjetividades e de modos de vida [...] (SOUZA,
FLEURI, 2003, p. 82-83).

Diéafano que educar para a paz é reflexo de uma cultura de tolerancia e que a escola ou
a propria educacdo agem como uma pedagogia de finalidade. Assim, uma pedagogia para a
ndo-violéncia ou para a ndo-intolerancia deve utilizar uma metodologia educacional ligada a
procedimentos preventivos, de cooperacdo social, de compreensdo internacional, de instru¢do
educativa, caracteristicas de uma educacdo fundamentada na busca de novas formas de
resolver os conflitos e assim construir uma paz baseada na justica (RAYO, 2004).

O eixo principal da educacdo para a paz reside no respeito mutuo e no reconhecimento
miutuo, além de exercitar uma aprendizagem baseada na escuta mutua e no didlogo. Partindo
dessa premissa é possivel educar para a liberdade e responsabilidade, proporcionando aos
alunos a possibilidade de assumir sua prépria existéncia e realidade, ganhando uma
maturidade ndo somente intelectual, mas também emocional, o que o conduz certamente para

o seu desenvolvimento critico.

Hoje a escola continua tendo uma func¢do essencial a cumprir e que ninguém lhe
pode arrebatar: Educar para a liberdade, a liberdade, que € o positivo exercicio da
autonomia, que é capacidade de opcio, capacidade para que cada ser humano possa
desenhar sua propria trajetdria vital e seu préprio horizonte de felicidade. Nesta
perspectiva da educacdo para a liberdade, que ndo € outra coisa sendo a educagdo
para a responsabilidade, é que eu, pessoalmente, situo hoje a eficdcia e o valor da
educagdo em valores na escola e dentro do mundo contemporaneo (RAYO, 2004, p.
170).

Objetivamente, uma educagdo voltada para a tolerincia e para a paz, para a justica
social deve pautar-se prioritariamente num processo onde o sujeito educativo ndo seja
preparado para responder aos questionamentos, mas sim, que suscite interrogacdes sobre

como compreender, reconhecer, interpretar e agir a fim de mudar esse atual paradigma. A
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escola, dentro dessa ideia, € o instrumento democrético que reconhece o direito dos alunos ao
conhecimento e também contribui para enfatizar valores em torno da diversidade e para
propiciar a abertura dos alunos as mudangas e igualmente ao debate (RAYO, 2004).

Educar para a tolerancia, para a diversidade cultural, para a nao-violéncia, ¢
reconhecer a escola como um espaco capaz de trabalhar o enfrentamento de conflitos e a
perpetuacdo de valores baseados na ética da diversidade e do respeito mutuo. Exercer a
tolerdncia é compreensdo como ocorrem os processos de discriminagdo ou de violéncia e
aceita-las.

A educagdo intercultural contribui para essa compreensdo sobre o outro e ainda,
propicia a superacdo de preconceitos e de praticas violéncias, em prol de uma cultura de paz,
que admite a diversidade humana de forma sauddvel e pautada pelo didlogo, pela reflexao,
mas acima de tudo, pela constru¢ao de uma consciéncia critica, emancipada e libertadora.

Claro que é importante frisar que existem muitos desafios acerca da educacdo para
direitos humanos, isso porque o atual contexto globalizado, com constantes conflitos étnicos,
raciais, religiosos, bélicos dificulta a insercdo de uma cultura de respeito e de resguardo dos
direitos humanos.

Ademais, as constantes degradacdes ambientais, as discrepancias sociais, culturais, a
pobreza excessiva e muitos, as violéncias de todo o género, assim como o avanco da
tecnologia, sdo fatores que devem ser considerados para que os instrumentos legais
garantidores dos direitos humanos sejam respeitados e efetivados.

Gorczevski (2009) referindo-se aos preceitos de David Sanchez Rubio, entende que os
temas da atualidade sdo imprescindiveis para que se possa desenvolver uma educacio para
direitos humanos. A democracia € o primeiro tema, sendo importante a sua abordagem a
medida que a sociedade € democritica através da eleicdo dos seus representantes, com
preceitos de resguardo ao exercicio de direitos e a atuagao participativa em prol da soberania
popular. A cultura de paz € outro tema que deve ser explorado, na visao do autor, até porque
os conflitos hoje sdo resolvidos através de meios violentos, suscitando uma releitura desses
métodos, como forma de promover a democracia e a convivéncia social. A solidariedade e a
cooperacao devem ser difundidas, até porque o ser humano possui uma predisposi¢ao a ajudar
aqueles que necessitam. A diversidade e o multiculturalismo, importante nesse novo perfil de
sociedade multicultural, multiétnica e multireligiosa é condicdo para o respeito a essas
diferencas, evitando assim o cometimento dos crimes de racismo, xenofobias e ou outros
preconceitos. O tema que diz respeito a género e sexualidade também é importante, a tal

ponto que as maiores violéncias e discriminacdes sdo relacionadas a esse assunto. O consumo
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responsavel deve ser exercitado, ante a atual sociedade capitalista que se caracteriza por uma
cultura de consumo. Por udltimo, o meio ambiente deve ser protegido, através de uma
cidadania responsdvel que poupa dgua, energia, que separa o lixo para reciclagem, auxilia na
preservacdo ambiental e no desenvolvimento sustentdvel (GORCZEVSKI, 2009).

Intui-se, a necessidade de trabalhar esses temas envoltos dos direitos humanos para
que seja possivel educar cidaddos responsaveis e conscientes da realidade conflituosa e ainda
cheia de problemas.

Acerca do papel da educacdo nesse contexto que deve aliar uma educagdo com

contetdo de direitos humanos (universal) e com direitos de cidadania (local).

Deve-se conceder um espago, no vocdbulo atual da educag@o, a nog¢éo universalista e

unitiria de ‘cultura humana’, isto é, a ideia de que o essencial daquilo que a
educacdo transmite (ou do que deveria transmitir) sempre, e por toda parte,
transcende necessariamente as fronteiras entre os grupos humanos e o0s
particularismos mentais e advém de uma memoria comum e de um destino comum a
toda a humanidade (GORCZEVSKI, 2009, p. 227-228).

Resta claro que a educacao tem o poder de transcender os limites territoriais e difundir
uma cultura de direitos humanos, que oriunda de valores universais e inerentes a todos os

seres humanos, independente de nacionalidades ou de escolhas culturais.

Formar cidaddos comprometidos com valores éticos, com a solidariedade, com a
paz, a justica e com os direitos humanos nio é responsabilidade unicamente dos
Estados. Nao dimana unicamente da vontade politica de governos ou de incentivos
financeiros. Essa é também uma missio da sociedade e exige que cada um de nds
assuma sua parcela de responsabilidade porque a prépria histéria nos mostra que ndo
ha comunidade democratica sem o respeito a estes valores (GORCZEVSKI, 20009, p.
229_230).

Essa formacgao responsavel e consciente que se forma a partir da consciéncia de todos
acerca de seus deveres, da participacao ativa de todos se da através da mudancga educacional,
que tem o papel na constru¢do dessa nova concep¢do de sociedade mais inclusiva e
igualitaria.

Ante ao contexto da sociedade brasileira, formada por duas posturas, uma que
promove e defende os direitos humanos e outra que desconhece o seu significado e ainda o
relaciona com a ‘defesa de bandidos’, € preciso, em relacdo a esse ultimo aspecto, orientar um
trabalho de educacgdo para direitos humanos no sentido de desconstruir esse imagindrio ainda

existente e socializar a cultura de direitos humanos.
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Isso se d4 com uma educacdo ético-valorativa, contextualizada, que ultrapassa o limite
normativo-juridico para uma concep¢do pedagdgica holistica e integral (MONTEIRO,

SILVA, 2012).

N

Lacunas e tensdes existem no espaco formal quanto a inser¢do da educacdo para

direitos humanos.

Desconstruir a visdo do senso comum sobre os direitos humanos e construir
ambientes educativos que respeitem e promovam os direitos humanos;

Assumir uma concep¢do de direitos humanos e explicar o que se pretende atingir em
cada situagdo concreta;

Incorporar a visdao de direitos humanos no curriculo escolar e como um dos eixos
norteadores dos projetos politicos-pedagdgicos;

Introduzir a Educagdo para direitos humanos na formagdo inicial e continuada de
educadores e estimular a produg@o de materiais de apoio;

Articular politicas de igualdade e de reconhecimento das diferencas (MONTEIRO,
SILVA, 2009, p. 46).

Da mesma forma,

A tens@o com o discurso oficial; por ser em esséncia critica, questionadora e
problematizadora, a EDH entra em conflito com o discurso oficial;

A énfase na educagdo instrumental; em virtude das politicas econdmicas pautadas
em uma concep¢do hegemdnica neoliberal, impde-se o modelo educacional
instrumental que coloca a educagdo a servico da competitividade, ndo da formagao
cidada;

As caréncias estruturais, que se apresentam nas dificuldades praticas que existem
nas escolas para trabalhar a temadtica dos direitos humanos, como caréncias tedricas
e praticas dos docentes nesse tema;

A polissemia de linguagens, que promova o risco de diluir o sentido da EDH,
gerando um problema de identidade na medida em que permite significados
diversos;

A amplitude reduzida; talez pelos poucos docentes e estudantes comprometidos com
a EDH, exista a sensacdo de que ela fica restrita aos mesmos atores, o que gera o
dilema entre seu aprofundamento e sua massificacgio (MAGENDZO apud
MONTEIRO, SILVA, 2012, p. 46).

A fim de evitar essas tensOes e efetivamente trabalhar uma educacio para direitos
humanos € preciso uma escola e uma sociedade que compreendam e respeitem a dignidade
humana, a partir de uma concepg¢ao centrada no respeito mutuo e no afeto.

A educagdo também pode reconstruir o modo de interpretacio do mundo, através da
interligacao dos saberes, ou seja, do didlogo de saberes. Nao na simples troca de informacdes,
nem mesmo ho mero assentimento acritico a proposi¢oes alheias, mas sim, efetivamente, na
busca pelo entendimento compartilhado entre todos os sujeitos que participam da comunidade

discursiva de argumentacao, cientifica (MARQUES, 2002).
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Ha a necessidade de criar pontes entre as diferentes disciplinas, seja pela
pluridisciplinaridade, traduzidas no estudo de um objeto por varias disciplinas e também, pela
interdisciplinaridade, ou seja, transferéncia de métodos de uma mesma disciplina para outra
(MARQUES, 2002).

A interdisciplinaridade desenvolve a capacidade de andlise e de sintese, a partir de
diferentes perspectivas e de diversos componentes curriculares. Busca sintetizar e religar os
saberes disciplinares e inseri-los nos contexto amplo. Existem vdrios graus de integracdo, a
citar, a interdisciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a multidisciplinaridade e a
transdisciplinaridade (ROCHA, 2013).

Na plurisdisciplinaridade e multidisciplinaridade varios componentes curriculares sdo
reunidos sem que estejam integrados. Aqui, abordam-se diversos aspectos do mesmo
problema, sem realizar uma sintese coletiva, ficando a produ¢do em cada componente
curricular, ou de forma especifica, a pluridisciplinaridade estuda um objeto de uma disciplina
pelo angulo de vérias outras a0 mesmo tempo, enquanto que a multidisciplinaridade fraciona
o conhecimento e o hierarquiza. Ja a transdisciplinaridade ultrapassa os saberes disciplinares,
construindo seus proprios conteidos a partir do mundo real, sem uma preocupacdo em
adequa-los ao curriculo (ROCHA, 2013).

Ainda, sobre os conceitos de multi e plurisdisciplinaridade, Verza (2002) refere
expressarem uma atitude de justaposicdo de conteudos de disciplinas heterogéneas, podendo
significar a integracdo de conteidos numa mesma disciplina, do proprio conhecimento. J4, a
interdisciplinaridade tem-se uma relacdo de reciprocidade ou mutualidade que possibilita o
didlogo entre os agentes, uma colaboracdo entre as diversas disciplinas conduzindo a uma
interagdo e a uma intersubjetividade.

A transdisciplinaridade é um nivel mais alto, defendida por Morin, justamente porque
implica a prioridade de uma transcendéncia, de uma modalidade de relacdo entre disciplinas
que as supere, ultrapassando a interdisciplinaridade por superar os limites, as relagdes e
interacdes entre disciplinas. Em uma escala, a pluri e a multidisciplinaridade sdo uma etapa
anterior a interdisciplinaridade, que por sua vez, é anterior a transdisciplinaridade (VERZA,
2002).

Essa disposicdo de integrar do curriculo, em especial, na educacdo fundamental
encontra-se presente no artigo 24 da Resolugdo n° 7 do CNE/2010, que constitui e estimula a
reorganizacao curricular propondo a superagdo da fragmentacdo do conhecimento através da

articulacao interdisciplinar por drea de conhecimento:
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Art. 24 A necessdria integracdo dos conhecimentos escolares no curriculo favorece a
sua contextualizacdo e aproxima o processo educativo das experi€ncias dos alunos.

§ 1° A oportunidade de conhecer e analisar experiéncias assentadas em diversas
concepcdes de curriculo integrado e interdisciplinar oferecerd aos docentes subsidios
para desenvolver propostas pedagdgicas que avancem na direcdo de um trabalho
colaborativo, capaz de superar a fragmentagao dos componentes curriculares.

§ 2° Constituem exemplos de possibilidades de integracdo do curriculo, entre outros,
as propostas curriculares ordenadas em torno de grandes eixos articuladores,
projetos interdisciplinares com base em temas geradores formulados a partir de
questdes da comunidade e articulados aos componentes curriculares e as dreas de
conhecimento, curriculos em rede, propostas ordenadas em torno de conceitos-chave
ou conceitos nucleares que permitam trabalhar as questdes cognitivas e as questdes
culturais numa perspectiva transversal, e projetos de trabalho com diversas
acepcoes.

§ 3° Os projetos propostos pela escola, comunidade, redes e sistemas de ensino serdo
articulados ao desenvolvimento dos componentes curriculares e as dreas de
conhecimento, observadas as disposicdes contidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educac@o Basica (Resolucio CNE/CEB n° 4/2010, art. 17) e
nos termos do Parecer que da base a presente Resolucdo (ROCHA, 2013, p. 142).

A interdisciplinaridade introduzida no curriculo, acaba transformando-se num
instrumento onde os alunos e professores passam a enxergar o mundo na sua totalidade,
desacomodando os saberes diante da complexidade do atual contexto, fugindo de uma
educagdo tdo somente restrita a sala de aula, conservadora, fragmentadora, reprodutora da
reproducgdo, que gera a passividade e que desestimula a critica e o pensamento emancipado.

Especificamente em relagdo ao ensino fundamental e médio, existe um consenso de
que nessas areas ndo se trata de introduzir uma disciplina especifica em direitos humanos, mas
sim, que a introducdo dessa tematica fica a cargo da interdisciplinaridade e transversalidade
(CANDAU, 2008).

Mesmo embora, existam dificuldades no tocante a utilizagdo desses métodos nas
escolas, cada vez mais, cresce o nimero de experi€ncias de préticas pedagdgicas que superam

o paradigma fragmentado do conhecimento:

A busca e o esforco da construgdo de praticas interdisciplinares se apresenta de
formas diferentes, tais como a convergéncia de vdrias disciplinas para solugdo de
problemas, de objeto de estudo e de pesquisa, cujo enfoque tedrico estd, de alguma
maneira, ligado a decisdo prética. Configura-se, também, como articulagdo organica
de contetidos. Transparece no didlogo entre disciplinas com vistas & unidade de
conhecimentos; na busca interativa entre duas ou vdrias disciplinas estudadas na
mesma turma/semestre; no movimento de interacdo entre diferentes 4reas das
ciéncias e dos conhecimentos, tentando superar a visdo fragmentada da realidade; na
busca de relagdes reciprocas entre conhecimentos, superando suas fronteiras e
ampliando o exercicio prético (VERZA, 2002, p. 36).

Independente do método utilizado, todos buscam superar o método tradicional
fragmentado do conhecimento, superando o isolamento entre as disciplinas e dreas do

conhecimento, buscando integra-los horizontalmente e nao supera-los.
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A intersubjetividade também € utilizada na mediacdo da docéncia em sala de aula,
através do ja aprendizado pelo docente em confronto com a realidade problematizadora do

aluno:

[...] sujeitos diferencados que buscam entenderem-se sobre si mesmos e sobre seus
mundos e, desde situacdes desiguais, progridem na dire¢do da igualdade da relacdo
politica, em que se constituem em cidaddos capazes de se conduzirem com a
autonomia exigida por suas corresponsabilidades (MARQUES, 2002, p. 127-128).

O papel da educacao extrapola a funcdo de propiciar o conhecimento cientifico, indo
além, assume um papel na formacdo do cidaddo, ressaltando uma esséncia humanizadora e
exercendo sua func¢do social de formar um cidadao emancipado e consciente, base para uma
sociedade democrética. Isso porque, somente existe uma democracia consolidada onde seus
membros estejam capacitados para a tomada de decisdes, condi¢do para o exercicio da
cidadania.

Assim, o conceito cosmopolita de cidadania extrapola aquela cidadania estética, e
passa a ser mutavel, participavel, assim como deixa de englobar apenas os direitos politicos e
passa a englobar o conjunto de direitos humanos e por dltimo, passa de uma concepgao
individual para o coletivo, atuando assim numa pedagogia da cidadania, através da educagdo
(ANDRADE, 1998).

A necessidade de estabelecer uma relagdo entre os saberes assegura a introducdo de
novos contetidos orientados e voltados a formagao basica e fundamental dos alunos, de forma
a melhorar a qualidade do ensino e preparar os alunos para as exigéncias de mercado e da
vida em sociedade.

A transversalidade defende um modelo onde os conteidos constituem um eixo
estrutural de objetivos e atividades, sustentadas por um novo enfoque curricular onde a
dimensdo transversal € uma das inovagdes a corrigir erros herdados de uma cultura
tradicional, onde os alunos nio sdo preparados para transformarem-se em cidaddos de pleno
direito em uma sociedade democratica, nem tao pouco para desenvolver autonomia moral
capaz de contribuir para a solug¢do dos graves problemas da humanidade.

A transversalidade proporciona a unido do conhecimento cientifico com o cotidiano
com a finalidade de estabelecer as tematicas, como meios as matérias do curriculo, a fim de
adquirir qualidade dos instrumentos em prol da obtencdo de um aluno cidadao (RAYO, 2004,

p. 150-151).
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Capacidades essas que tém a ver ndo apenas com os conhecimentos que apresentam
as diversas matérias do curriculo ou disciplinas, mas também com certas questdes de
uma grande transcendéncia na época atual sobre as quais as sociedades reclamam
uma ateng¢ao prioritaria (RAYO, 2004, p. 151).

Assim, a educagdo passa a ter esse papel de fazer com que os alunos entendam os
problemas e passem a criar um juizo critico sobre eles, passam a ter atitudes e
comportamentos baseados em valores assumidos.

Esse modelo curricular j4 vem sendo adotado em Quebec, no Canadd, visando
trabalhar temas transversais visando adaptar o estudo as mudangas sociais e problemas
vivenciados pela sociedade. Os temas sdo: educacdo ao meio ambiente; educagdo para o
consumo; educacdo para a saude; educagdo para cidadania; educacdo dos meios de
comunicacdo; informacdo escolar e profissional; educacdo intercultural; compreensdo
internacional; competéncias metodoldgicas; novas tecnologias de informagcdo e das
comunicacdes (RAYO, 2004).

Igualmente, o modelo espanhol também propds uma reforma inovadora que alia o
aprendizado moral e intelectual, com base na Lei Organica do Direito a Educacdo (LODE) de
1985 e a Lei Organica de Ordenacdo Geral do Sistema Educacional (LOGSE) de 1990.
Ambas as leis destinam a escola as funcdes socializadora e libertadora, abrangendo no
curriculo além dos conteudos conceituais, contetidos relativos a valores e atitudes, com um
curriculo dividido em trés perspectivas: nos conteudos atitudinais de cada 4rea curricular; em
algumas matérias ou temas transversais (RAYO, 2004).

A partir disso, percebe-se que as escolas ao introduzirem esses temas transversais nos
seus curriculos adotam uma postura educacional ética-moral que vem complementar a
educagdo cientifica. Estabelecem uma postura critica da escola em relacdo aos dilemas
existentes ao seu redor.

A Argentina e Chile foram influenciadas pela reforma espanhola ocorridas nos anos de
1985 a 1990. Na Argentina, os temas transversais tiveram a sua regulamentacio editada pela
Lei Federal de Educacgdo, Lei n° 24.195, através da abordagem de trés eixos: cidadania, satde
e o ambiente, que abrange ainda a democracia, a paz, a ndo-discriminacdo, 0 consumo, O
trabalho, a educac¢do sexual e a educacdo para o transito. Por sua vez, o Chile regulamentou os
temas transversais através da Lei Organica Constitucional de Ensino (LOCE) de 1990,
reforcando a formacao ética, o desenvolvimento pessoal, o crescimento e a auto-afirmagao

(RAYO, 2004).
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As reformas educacionais em prol da utilizagdo dos temas transversais nos curriculos
escolares de alguns paises fortalecem os valores inerentes aos direitos humanos e propicia a
formacdo de um individuo consciente, critico e emancipado. Isso € possivel devido as

caracteristicas marcantes dos temas transversais, abaixo elencadas:

1. Refletem uma preocupagdo pelos problemas sociais;

2. Conectam a escola com a vida;

3. Supdem uma aposta pela educagdo em valores;

4. Permitem adotar uma perspectiva social critica;

5. Respondem a um novo paradigma educativo;

6. Reatualizam o discurso do conhecimento globalizado e interdisciplinar e do
reposicionamento da educag@o ético-moral;

7. Constituem um novo enfoque com o qual trabalhar a partir das diversas dreas ou
disciplinas do curriculo (RAYO, 2004, p. 158).

7z

A partir dessas caracteristicas, é claro que a utilizacio e abordagem de temas
transversais nos curriculos escolares propiciam a efetivacdo de uma educacdo voltada ao
resguardo dos direitos humanos, assumindo a educacdo o compromisso de formar
democraticamente e para a cidadania.

Assim, a utilizacdo dos temas transversais nos curriculos escolares propulsiona uma
acdo educativa critica nos ambitos ideoldgicos, através da mudancga de discurso para uma
perspectiva emancipada e de valores; sociocultural, com a interconexao entre os fendmenos
atuais e a influéncia que exercita no sistema educacional; epistemoldgico, isto €, uma
constru¢do social que critica o modelo cientificista e tecnocrdtico; aprendizagem,
representado num modelo capaz de assimilar processos complexos e multidirecionais da
aprendizagem e do ensino, quebrando o paradigma do ensino fragmentado (RAYO, 2004).

Dentro desse contexto, o ambiente escolar é certamente um espaco privilegiado onde
“as diferencas se encontram, as culturas se cruzam, os excluidos podem ter a vivencia da
igualdade de acesso e de vivencia de aprendizagem escolar” (TRINDADE, 2002, p. 12).

Essa consciéncia € importante para quebrar o atual paradigma do ensino, representado

por um modelo curricular fragmentado, e caracterizado pela:

Repeti¢ao de contetidos, de conceitos e saberes, negligencia a prépria forma humana
de producdo do conhecimento, ignora as caracteristicas do desenvolvimento humano
e as concepgdes interacionistas de aprendizagem. Esse modelo escolar ndo
possibilita que o educando desenvolva naturalmente suas relagdes e intervengdes no
mundo do trabalho e suas conexdes com a natureza fisica e social. E um padrio
escolar que tende a robotizar as mentes, reduzindo-as a formas homogéneas, a
conforma¢do com os supostos destinos, ao ajustamento dos pensamentos na logica
da obediéncia, da ndo proposi¢do, da ndo formacdo de pensamento préprio, de
opinido critica acerca das a¢des e reflexdes da humanidade na diversidade que lhe é
intrinseca e caracteristica (AZEVEDQO; REIS, 2013, p. 29-30).
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A auséncia de uma organizacao curricular flexivel e dialégica, bem como, a auséncia
de um projeto de estudo interligado ao projeto de vida dos estudantes pode caracterizar o
fracasso de uma educacdo que prima pela formacao emancipada de seu aluno. Pode significar
também a continuidade de um modelo de educacdo tecnicista, que nao contribui para o
empoderamento do aluno.

Devido a esses aspectos, o processo de mudanca e de desafio da escola, na formacao
do educando, na superagdo de uma avalia¢do ultrapassada e retrograda para uma para uma
escola caracterizada por um espago de emancipagdo e de inclusdo deve ser o retrato fiel do
novo modelo de educagdo em e para os direitos humanos.

A educacdo, nesse contexto, ndo visa apenas socializar e propiciar informacido ao
individuo, mas deve contribuir para uma mudanga da sociedade como um todo, através de um
processo educativo compromissado com a emancipag¢do do aluno, e por consequéncia, com a
sua transformacao social.

Dentro desse quadro geral de transformacgdo, os novos problemas acabam por desafiar
o processo educacional, exigindo uma revisdo dos métodos, em especial da escola basica,
exigindo com isso a correta compreensdo dessas novas referéncias e dessa nova forma de

visibilidade do ambiente escolar.

3.5 O aprendizado dos direitos humanos nos processos educativos

A educacdo € um dos pilares fundamentais dos direitos humanos e da disseminacdo
das ideias de igualdade, de tolerancia, de respeito as diferengas, do desenvolvimento humano
e de paz. Dentro desse contexto, imprescindivel compreender a educacdo como um processo
que envolve uma troca de ideias, uma disseminacao de saberes.

A educacdo inserida no contexto dos direitos humanos estd atrelada a ideia de
democracia, entendida como um modo de vida, de participacdo na tomada de decisdes, nas
vivéncias, construindo assim a no¢do de cidadania. A educacdo para os direitos humanos no
contexto democratico dos ambientes escolares tem fungao pedagdgica, pois desenvolve o
individuo dentro de uma educacdo para a democracia, para a tolerancia, para o respeito a
diversidade e ao interesse publico (TEIXEIRA, 2011).

Acompanhando esse novo paradigma da educagdo, bem como, partindo do
pressuposto de que a atual sociedade € caracterizada pela informacdo, € necessario novos

processos de aquisicdo do conhecimento que propiciem um ser critico, criativo, com

capacidade de pensar, aprender a aprender, de trabalhar em grupo, mas principalmente de se
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conhecer como individuo: “E funcdo da escola, hoje, preparar os alunos para pensar, resolver
problemas e responder rapidamente as mudancgas continuas” (MERCADO, 2002, p. 13).

Dall’Asta leciona: “O mundo estd em constante transformacdo, e a tdo citada
sociedade da informacgdo requer um sistema educacional que responda as novas demandas e
exigéncias da sociedade, num processo em que as novas tecnologias em educacdo tém um
papel de destaque” (DALL’ASTA, 2004, p. 28). O desafio hoje é um projeto politico
pedagégico que alie concomitantemente o conhecimento do professor historicamente
acumulado com as inovagdes tecnoldgicas:

O modelo democratico concilia o conhecimento transmitido, através de uma leitura
critica dos fatos e acontecimentos, a partir do acesso as informagdes advindas do processo
educacional e, ainda, permite a formulacdo de opinides e de questionamentos, conciliando o
conhecimento adquirido formalmente com as fontes externas, que contribuem para a
formacao do individuo social.

A utilizagdo da tecnologia aliada a educacdo para os direitos humanos tem sido
também um instrumento util no objetivo de transformagdo social, ante ao tipo de sociedade
que se configura hoje, a sociedade da rede. Contudo, existe uma preocupacdo acerca da
vivéncia em uma cultura mosaico, fragmentada e com tamanha acessibilidade de informacdes,
muitas vezes desconectadas, fazendo com que o ambiente escolar tenha uma agenda de
investigacdo sistemdtica e permanente para qualificacdo do ensino a partir da utilizacdo da
tecnologia e das midias. Preocupa-se ainda com a incongruéncia desse novo viés ante a uma
metodologia verbalistica, unidirecional e reprodutivista, hoje ainda presente e ja considerada
obsoleta e arcaica, ultrapassada pela prépria evolu¢do dos povos e da humanidade (LEMES,
2009).

Diante desse novo paradigma, a escola necessita abrir-se para essas mudancas, sob
pena de se tornar arcaica e obsoleta, isto €, ela precisa acompanhar a dindmica da sociedade
da informacdo. Nas palavras de Dall”Asta “a escola assume um papel privilegiado na
constru¢do e na disseminacdo do conhecimento quando instrumentaliza seus professores e
alunos numa pratica criativa de busca de solugdes tanto para os antigos como para 0s novos
desafios da sociedade” (DALL’ASTA, 2004, p. 32). Mais adiante, ressalta que caberd ao
professor apresentar e criar juntamente com seus alunos situagdes didéticas que acompanhem
essa sociedade dinamica, j4 que hoje ndo se compreende mais o papel do professor como um
mero difusor do saber (DALL’ASTA, 2004).

Incontroverso que a educacdo fard a articulacdo entre o acesso ao conhecimento e a

sociedade de informacdo, a partir de uma visdo critica € a0 mesmo tempo consciente da
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realidade. E o elemento chave na construcio de uma sociedade baseada na informacio, no
conhecimento e no aprendizado (SILVA, 2003).

Fundamentalmente, a educacdo nessa sociedade deverd contribuir para a inclusio
tecnoldgica dos individuos em todas as instancias, bem como, deve promover a justi¢a social
de forma a democratizar o acesso as novas tecnologias a um nimero cada vez maior de
pessoas (SILVA, 2003).

Caberd a educagdo “contribuir na formacdo de pessoas com capacidade de perceber,
questionar, utilizar e produzir tecnologias”, assim como, aos professores servird para que
tenham capacidade de questionar, de utilizar, de produzir conscientemente tecnologias,
passando por um processo de elaboracdo e (re) elaboracdo de novos conhecimentos,
possibilitando assim o confronto de diversas opinides, conhecimentos e aprendizados

(SILVA, 2003).

Cabe a educacio formar esse profissional e para isso, esta ndo se sustenta apenas na
instru¢do que o professor passa ao aluno, mas na constru¢do do conhecimento pelo
aluno e no desenvolvimento de novas tecnologias, como: capacidade de inovar, criar
o novo a partir do conhecido, adaptabilidade ao novo, criatividade, autonomia,
comunicagdo (MERCADO, 2002, p. 13).

Para que ocorra efetivamente a integracdo da educagdo com as novas tecnologias, a
sociedade do conhecimento exige um novo perfil do educador, comprometido, competente,
critico, aberto as mudangas, exigente e interativo. Mas, primordialmente, é preciso criar
condic¢des que propiciem o desenvolvimento de uma visao critica frente a utilizacao das novas
tecnologias na educacdo, a fim de proporcionar uma acgdo reflexiva sobre os objetos de
conhecimento, favorecendo assim uma aprendizagem eficaz.

E preciso repensar a educagio e o seu papel na sociedade, e com isso, propor novos
rumos, que atendam ndo somente as exigéncias do mercado de trabalho contemporaneo, mas
também, que promovam o desenvolvimento de cidaddos criticos, autdnomos, criativos, € com
capacidades suficientes para solucionarem problemas inesperados e imprevistos, e ainda,
questionem e transformem a sociedade (TIJIBOY, 2001).

Por outro lado, em relagdo ao papel da midia, dos meios de comunicacdo e a sua
relacdo com o cidaddo e com a educacdo e até mesmo com a escola, € necessario ressaltar as
dificuldades em garantir a constru¢do de um cidaddo emancipatério, até porque se denota uma

despreocupacdo na transmissdo das informagdes sem qualquer compromisso com os direitos

humanos: “[...] os meios atuam como veiculos de estimulo & reproducdo de esteredtipos,
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solidificacdo de preconceitos, dissemina¢do de atitudes racistas [...]” (TAVARES, MORAES
FILHO, 2010, p. 138).

Nesse sentido, é importante o papel da educacdo nos espacos educacionais, pois
contribui para a formacdo de um cidaddo capaz de uma leitura critica e consciente do papel
nessa sociedade da informacao.

Teixeira deixa claro que a utiliza¢do de novas tecnologias aliados a educacao significa
romper com velhos paradigmas de reproducdo do conhecimento para assumir um papel
emancipatdrio e produtor de novos conhecimentos, possibilitando abrir um vasto conjunto de
probabilidade, estas da ‘inter’ e da ‘transdisciplinaridade’ que acabam potencializadas pelo
advento dessas novas tecnologias (TEIXEIRA, 2002, p. 41-42).

Morin, nesse sentido leciona que essas possibilidades realizam e desempenham papel
importante nas ciéncias, pois rompem o isolamento entre as disciplinam (MORIN, 2000).
Aliar educacdo com novas tecnologias potencializar aspectos inter e transdisciplinares na
constru¢do do conhecimento, pois permitem a interacdo entre individuos ou grupos de
diferentes culturas.

Teixeira deixa claro que a sociedade cada vez mais interligada faz com que o acesso a

informagdo torne-se uma necessidade bésica do ser humano no século 21. De tal forma:

[...] o cendrio tecnoldgico, politico e social que se configura apresenta possibilidades
de desenvolvimento de projetos que relacionem as novas tecnologias da informagao
com o0 processo ensino-aprendizagem, viabilizando iniciativas de criagdo de
ambientes onde o acesso e a construcdo do conhecimento possam ocorrer de forma
democritica e igualitdria (TEIXEIRA, 2002, p. 58).

Freire ja dizia ser a educacdo um caminho para a responsabilidade social e politica, e
ainda, que o saber democratico jamais se constitui de forma autoritdria, mas sim, uma
conquista coletiva de educador e educando. Diz o autor: “Educac¢do que, desvestida da
roupagem alienada e alienante, seja uma forca de mudancga e de libertacdo” (FREIRE, 1983,
p. 36).

Delors também diz ser a educacdo o passaporte para o desenvolvimento humano, isto
¢, para compreender a si préprio e ao outro, e assim, participar da vida em sociedade
(DELORS, 2001).

Dessa forma, o papel da educacdo acima referido assume uma postura de auto-reflexao
sobre o tempo contemporineo e sobre o papel do cidaddo nessa sociedade. A tomada de
consciéncia resultara na participacdo do cidadao dessa sociedade ndo como espectador, mas

sim como autor do seu préprio tempo e espago.
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Diante disso, a relagdo pedagdgica entre educagdo e direitos humanos deve ocorrer de
forma a contemplar todos os sujeitos, desde o ensino bdsico, para que sejam capazes de
aprender acerca do valor dos direitos humanos e com isso, possam disseminar uma cultura de

respeito a diversidade, e assim contribuir para uma sociedade que cultue a tolerancia e a paz.

A composi¢do de féruns temdticos, destinados ao fortalecimento de uma educagdo
para os direitos humanos, quando observada a importincia de conhecimentos e
acoes transdisciplinares, permite que sejam gestadas, horizontal e verticalmente,
propostas que redirecionem os caminhos da educagdo infantil, da fundamental, do
ensino médio e do superior (MONTEIRO, 2009, p. 03).

Essa transdisciplinariedade hoje é importante, haja vista que integra e dialoga acerca
dos problemas e a partir disso pode chegar a possiveis respostas de acordo com os ideais e
com as necessidades daquele l6cus. A educacdo para os direitos humanos atua como
instrumento de constatacdo da realidade e projeta possiveis caminhos a minimizar tais
dilemas.

Monteiro bem coloca que a educagdo para direitos humanos entrelaca olhares e
conhecimentos diversos que devem se estender por toda a formagdo da pessoa, desde a sua
tenra idade até a sua fase adulta. Diz que a educagdo para os direitos humanos deve ser
confirmada como um principio de politica publica e deve ser implantada em todos os ambitos
da educacgdo escolar e também da educacdo informal, na medida em que desempenha fun¢do
essencial na promogao do respeito, da participagdo, da igualdade, da paz, e acima de tudo, no
enfrentamento de todo e qualquer tipo de discriminag@o ou exclusdao desferida contra pessoas
ou grupos (MONTEIRO, 2009).

A educagdo para os direitos humanos sendo efetivamente utilizada no ensino
fundamental ocasiona a possibilidade de gerenciar todo um universo de ambigiiidades,
propiciando um novo viés dialégico com outras fontes e dreas do conhecimento,
estabelecendo parametros que conduzam os olhares aquele cotidiano controverso. Contudo,
esse novo viés ndo pode ser considerado a solucdo para os conflitos hoje existentes nos
ambientes escolares e que respingam nas relacdes em sociedade, mas, sem ddvida € um
caminho para a serenidade mutua, para a circulagdo solidadria de saberes e para a integracao

dos grupos social.
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Dentro desse contexto, a educagdo € tratada como um dos fundamentos para o
. . - . . . )
desenvolvimento do cidaddo. Essa conjuntura deve ser compreendida aos olhos do artigo 3° 3

da Constituicao de 1988, conforme considera Ferreira:

A férmula educac¢do para o desenvolvimento € realmente proveitosa, entretanto
dificil se torna a educagdo sem o desenvolvimento, jd que a educacdo, sendo um
privilégio de minorias privilegiadas e ricas, s6 floresce nas dreas de prosperidade, e
ndo nas areas de pobreza (FERREIRA, 1995, p. 261).

Essa perspectiva de énfase aos direitos individuais e sociais e a obrigacdo do Estado
em promové-los € contemporaneamente assumido como um projeto democrético,
constitucional e social de Direito, onde a educagdo, assim como os demais direitos dessa
mesma natureza, ganham destaque ao passo que projetam uma ideia de dignidade humana a
partir de uma concepcao “que permita visualizar os seres humanos como parte de um imenso
equilibrio que a todo o0 momento se desfaz e que precisa constantemente ser refeito, numa
permanente consulta a uma ética vital” (SCHOLZE, 2009, p. 271).

Atualmente, a educagdo pode “contribuir na formagao de pessoas com capacidade de
perceber, questionar, utilizar e produzir tecnologias”, assim como, servird como capacitagao
para questionar, utilizar, produzir conscientemente tecnologias, passando por um processo de
elaboracdo e (re) elaboragdo de novos conhecimentos, possibilitando assim o confronto de
diversas opinides, conhecimentos e aprendizados (SILVA, 2003, p. 23).

Dentro desse contexto em busca de uma civilizac@o fraterna, de um espirito universal,
de uma humanidade solidaria onde se solidifiquem a paz e leis iguais a todos se insere a
educagdo como condi¢@o para essa civilizacdo inaliendvel e indelegavel, capaz de deliberar e
decidir sobre questdes de seus interesses, interna ou internacionalmente, de forma a
concretizar uma democracia planetaria que rege e organiza a vida nacional e internacional em
respeito a dignidade humana.

Educar para os direitos humanos contempla a abordagem dos mais variados eixos
tematicos que envolvem os direitos humanos. Diante de tamanha gama de conflitos e de
diferencas cada vez mais ressaltadas no mundo contemporaneo, educar em e para os direitos

humanos significa disseminar direitos inaliendveis e inerentes ao ser humano a fim de que

7 Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Repiblica Federativa do Brasil:

I - construir uma sociedade livre, justa e solidéria;

II - garantir o desenvolvimento nacional;

III - erradicar a pobreza e a marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao
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sirvam como instrumentos mediadores na relacdo dialética dentro do processo de construcio
do conhecimento.

A dialética na construcdo do conhecimento abarca nao somente a dimensao pessoal,
mas também social e cultural. Por essa razdo, a escola contempla um ambiente de multiplas
ideias, sendo o espago necessario para o estudo dos direitos humanos.

Compreendendo o mundo de hoje, compreendem-se os comportamentos € agdes
presenciados nos dias de hoje. Mapeando esse contexto, é possivel a criacdo de um espago
para potencializar praticas emancipatérias desde a escola bésica, fato que culminard na pratica
recursiva nos demais graus de escolaridade.

Esse olhar diferenciado da escola, do papel do professor, da sociedade, do poder
publico e, a partir da pratica de novas formas de linguagens ou metodologias que venham
refletir os preceitos ja positivados acerca desses direitos € que realmente se dard plena
efetividade a esses direitos isto é, a partir da pratica recursiva € que haverd o reconhecimento
e a valorizacdo desses direitos pela sociedade como um todo, passando do discurso ideal para
o discurso prético de resguardo dos direitos humanos.

Todos esses aspectos se coadunam com os preceitos estabelecidos pelo Plano Nacional
de Educacdo para Direitos Humanos, especialmente, no que se refere ao ensino bdsico. A
necessidade de trabalhar os direitos humanos na educacdo bdsica, mesmo que ndo inserido
através de disciplina formal, e ainda, a articulacdo de temas transversais no ambiente de sala
de aula contribui para a formagdo de um individuo detentor de direitos e respeitador e

tolerante as diferencas.
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CONCLUSAO

Mesmo que hoje ainda se presenciem desrespeitos ao ser humano, ou mesmo que
ainda persistam relatos de atrocidades ou de atos discriminatdrios cometidos entre individuos
ou entre nagdes, por motivos de intolerancia e desrespeito as diversidades a diversidade
étnica, ao pluralismo cultural, as diferencas em todos os aspectos, ainda assim, € possivel
construir um caminho contra todos esses aspectos, através da educagdo para direitos humanos.

A educacgdo voltada aos direitos humanos pode ser um instrumento a ser utilizado no
ambiente escolar a fim de romper com esse paradigma excludente, discriminador e
intolerante. Da mesma forma, se trabalhada de acordo com os métodos que venham preparar
os alunos para enfrentar as problemdticas de maneira criativa e construtiva, ela responderd a
esses desafios e demandas vivenciados no século 21.

Por essa razdo a educagdo € considerada o grande desafio do século 21 diante do
mundo globalizado e da sociedade em rdpida e constante transformacao, isto €, porque
constantes transformacdes vividas em sociedade implicam uma reforma no sistema
educacional, através de modelos curriculares que contemplem eixos transversais que venham
a orientar a construcdo de um modelo ético, moral e que possibilite a formacdo de um mundo
melhor.

A educacdo no século 21 avanca significativamente na reconstru¢do de valores
humanos frente aos propositos neoliberais. O seu exercicio democrdtico praticado de
diferentes formas proporciona uma leitura do mundo, hoje caracterizado por um modelo
individualista e egoista, no sentido de promover uma formacao critica, capaz de desenvolver
capacidades ligadas ao conhecimento e cidadania, o que potencializa a ruptura do atual
paradigma.

As acgdes propostas pelo PNEDH quando implantadas no espago escolar do ensino
fundamental t€ém o conddo de ampliar os espagos de escuta, se estabelecendo como uma nova
relacao de saber visando a formagdo de uma cultura de respeito ao préximo, a partir da
articulacdo entre a teoria do conhecimento e os projetos politicos pedagégicos. O PNEDH
como politica publica foi criado com o intuito de contribuir para a melhoria das condicdes de

vida, orientando as a¢des educativas, aqui especialmente no campo da educacio basica.
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Contudo, hd problemas que ndo transcorrem no ambiente escolar, mas que acabam
influenciando no comportamento dos alunos. O atual contexto de violéncias, discriminagdes e
de intolerancia dificultam a aplicabilidade pratica dessa nova postura da educagdo, ainda mais
que historicamente a educacdo sofre as influéncias de uma cultura de colonialismo, que
impede hoje uma visdo aberta sobre valores como democracia, participacdo na tomada de
decisdo, cidadania e ética.

As politicas publicas relativas a educa¢do no Brasil ndo tém conseguido efetivar suas
propostas de realizar uma educagdo libertadora, emancipada, critica e reflexiva. Nossa
sociedade, mesmo que contemple normativamente os direitos humanos através da
Constituicdo Federal de 1988 e em propostas mediante politicas publicas, ainda permanece
tdo desigual e discriminatéria, que acaba por reproduzir e banalizar ainda mais esses
problemas.

Muitos sdo os obstidculos que dificultam a efetividade da educacdo para direitos
humanos. A formagdo dos professores é um desses problemas, ou seja, somente com a
abertura para uma formagao continuada voltada aos direitos humanos € que o professor estarad
apto a trabalhar metas de uma conscientizagdo acerca da importancia desses valores. Dessa
forma, deixa-se de ser apenas um principio para se tornar a sustentacdo para a continuidade
dessa nova postura educacional.

Uma proposta curricular que inclua, seja através de uma disciplina tradicional ou de
forma transversal a abordagem sobre os direitos humanos auxilia na desconstrucdo de
mentalidades, posturas e comportamentos preconceituosos, alienados e discriminatérios e
instiga uma concep¢do que liberta, que emancipa, que enriquece o aluno e o transforma
capacitado para enfrentar todas as adversidades possiveis. A educacdo para direitos humanos
especificamente no ensino basico deve ser um dos eixos norteadores permeando todo o curriculo,
devendo ser articula através de atividades transdisciplinares.

A escola, nesse novo paradigma tem a responsabilidade de formar pessoas, construir
saberes, mas principalmente repassar valores e visdes de mundo capazes de alicercar uma ética
voltada a cidadania. Em especial, a educacdo bdsica, dentro desse novo panorama favorece que
desde a infincia se formem sujeitos de direito, assim como incorpora a compreensdo de cidadania
democrdtica, ativa e planetdria, que tenham como base os principios da liberdade, da igualdade, da
diversidade.

Importante mencionar que esse modelo curricular ou ainda, que essa nova postura da
educagdo somente € passivel de ser posta em pratica em um regime democratico, que tenha como

pilar a soberania popular e o respeito integral aos direitos humanos. A formacao para a cidadania
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se concretiza através de uma participacao do aluno na tomada de decisdes, fato que culminard
com o desenvolvimento de valores coletivos e de justica social.

A educacdo, vista sob esse enfoque é um direito que se concretiza a0 mesmo tempo em
que concretiza outros direitos fundamentais, como a dignidade humana, a liberdade, a igualdade,
o respeito mutuo, o préprio desenvolvimento da pessoa humana.

Concluindo, a educacdo para os direitos humanos contribui para a criacio de uma cultura
universal dos direitos humanos, para o respeito aos direitos e liberdades fundamentais do ser
humano, para o pleno desenvolvimento da personalidade humana, para o resguardo da dignidade;
para a pratica da tolerdncia, do respeito a diversidade de todo tipo.

Como se estd diante de uma sociedade multifacetdria, € necessario que haja uma
interpretacdo contextualizada dos acontecimentos. A educacdo dessa forma contribui através da
tomada de consciéncia de que os conhecimentos, quando fragmentados, ndo produzem o mesmo
efeito quando contextualizados, isto €, o conhecimento do todo € que formula uma percepgao
correta do mundo complexo em que se estd a viver.

Aliar educagdo para a cidadania € o grande objetivo da nova proposta, ou seja, um
comprometimento em transmitir valores e ao mesmo tempo desenvolver processos de
democratizagdo na sociedade, representados por todos os aspectos ja mencionados.

Mediante a ruptura do atual paradigma € possivel desconstruir o mito de que os direitos
humanos refletem a protecdo dos marginalizados ou bandidos e reconstruir uma nova percep¢ao
que abrange os direitos basilares inerentes a pessoa humana, independente de credo, cor, raca,
opcdo sexual, género ou até mesmo, que independe de localizacdo geografica ou condi¢do
sOcio-econdmica ou cultural.

A educacdo para direitos humanos no espaco educacional propicia a transformacao da
realidade, contribuindo para uma sociedade democrética, justa e solidaria contribuindo para a
formacdo de um futuro cidaddo consciente de suas obrigagdes e de seus direitos.

Especificamente quanto a prética educacional contemporanea, constatou-se que ela
constitui uma afronta a dignidade humana, seja por impedir o desenvolvimento integral dos
educandos, pois apenas abrange o acesso ao conhecimento tecnicista, fragmentado e
especializado, ndo preparando para os aspectos inerentes a vida civil, social, cultural,
econOmica, necessarios para o enfrentamento de adversidades.

Cabe ressaltar, que mesmo ciente dos problemas reais que hoje sd@o enfrentados na
implementacdo dessa politica publica, ainda assim a temdtica € apaixonante. As pesquisas

cada vez mais firmaram a ideia de defesa e de difusdo dos direitos humanos, independente do

contexto encontrado. A gama de valores intrinsecos presentes nesses direitos representam a
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defesa daquilo que se considera como bem maior e acima de qualquer outro direito, qual seja,
uma vida digna.

E preciso plantar uma semente da conscientiza¢io quanto a importancia dessa temética
em ser abordada hoje, principalmente, desde infancia, para que se tenha no futuro um cidadao
conhecedor e consciente da importancia em preservar e instigar a efetividade desses direitos.
Somente assim, se construird um mundo melhor onde esses direitos se sobrepde a qualquer
tipo de violéncia ou de ignorancia.

A sua aplicabilidade mobiliza e desafia praticas que parecem nao admitir mudangas, o
que deixa claro a necessidade de renovagdo, de contrarid-las, de contestd-las, como
fundamento préprio da democracia, que admite a livre manifestacido de opinides.

A pesquisa serve de alerta ao poder publico e a sociedade, no sentido de ndo deixar
essa politica publica esquecida no papel ou no plano do ideal, e passem a ser efetivadas no
cotidiano escolar.

Diante disso, a alternativa é repensar o atual modelo da educagdo. E necessério tirar a
venda dos olhos e eliminar os dogmas totalizadores. E preciso reaprender e olhar a educacdo
com perspectiva emancipadora. A educacdo para direitos humanos pode despertar os
sentimentos mais puros do homem, encobertos nesses tempos de incompreensao.

Nesse crivo em busca de respostas a pesquisa apenas apontou aspectos negativos ainda
presentes no atual contexto educacional, mas, por outro lado, demonstrou possiveis caminhos
na tentativa de elidi-los. Percebeu-se ao final desta pesquisa que existe ainda muito que fazer,
no entanto, dentre tantos outros pontos, possibilita questionar a atual l6gica do sistema
educacional que ndo forma um cidadao.

Respondendo a problemdtica proposta, cabe relatar que muito ainda necessita ser feito
a fim de implementar no cotidiano escolar as diretrizes estabelecidas no Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos. A deficiéncia da formagao dos professores, o conhecimento
realizado de forma fragmentada, o mito criado acerca dos direitos humanos sao alguns fatores
que tornam as diretrizes do plano ainda no plano das ideias.

Ao final desse estudo, ha mais perguntas ou inquietagdes e menos solugdes concretas.
Espera-se que essa pesquisa sirva de reflexido diante do conformismo complacente em que se
encontra a educacdo brasileira e até mesmo o entendimento sobre o que sdo e qual a
importancia hoje dos direitos humanos. Da mesma forma, espera-se que essas inquietacdes

sirvam de estimulo para a continuidade do debate sobre a temadtica.
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