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RESUMO

Esta pesquisa é estudo de caso que tem como objetivo geral analisar o processo de formagéo
socioambiental dos estudantes da Escola de Referencia em Ensino Médio Professor Alfredo
Freyre, localizada no bairro de Agua Fria, zona norte da cidade do Recife, acerca da geragio e
descarte de residuos sélidos, com a elaboracdo de uma proposta de acdo na comunidade
escolar que verse sobre os temas educacdo ambiental e residuos solidos. Para a coleta de
dados foram utilizados questionarios semiestruturados com questdes abertas e fechadas,
aplicados junto a nove professores do ensino médio, e vinte e oito estudantes do primeiro ano
e vinte e dois alunos do terceiro ano. Foi feita uma analise qualitativa dos dados coletados e
também uma andlise documental. Os dados da pesquisa revelaram: que um percentual
significativo de estudantes, do primeiro e do terceiro anos, possuem uma representacdo
conservacionista sobre o tema meio ambiente; que existe a preocupacdo dos estudantes em
relacdo as questBes socioambientais; que os estudantes tém conhecimentoda existéncia de
trabalhos de educacdo ambiental na escola; que existem atividades de separacdo dos residuos
produzidos na unidade de ensino; que existe discussao sobre temas relacionados as questfes
ambientais, em sala de aula, pelos professores ligados as disciplinas de ciéncias exatas e de
saude, diferentemente do que acontece com as disciplinas relacionadas as ciéncias humanas,
todavia, algumas excecdes foram verificadas, como a atuacdo dos professores da disciplina de
direitos humanos no trato das questdes relacionadas a meio ambiente; que o corpo docente da
escola é formado em sua maioria por professores pés-graduados, com mais de quinze anos de
magistério, sendo esse nivel de formacdo, um elemento positivo para modificacdo da pratica
pedagdgica; que os docentes utilizam diversas fontes para obter informacdes sobre as
questdes ambientais, no entanto, existem limites estruturais e financeiros que podem levar a
desmotivacdo. Ha avancos na pratica docente, pois eles pesquisam sobre meio ambiente e tem
projetos, mas nao € efetivada por todos, e que a escola pode avancar nesta direcdo. Diante do
exposto foi indicada a realizacdo de algumas acdes de educacdo ambiental para a implantagédo
da Agenda 21 Escolar, no Projeto Politico Pedagogico da unidade de ensino sendo um
instrumento de reflexdo e discussdo que se preocupa em organizar o trabalho pedagdgico
visando formar cidaddos capacitados e que possam sem maiores problemas interagir na vida
socioecondmica, politica e cultural.

Palavras-chave: educacdo ambiental. residuos solidos. politicas publicas.



ABSTRACT

This research is case study that has as main objective to analyze the process of student in
environmental education of the School of Medium Learnig Reference Alfredo Freyre, located
in Agua Fria district, North of Recife, about the generation and disposal of solid waste, with
the elaboration of a proposal for action in the school community that addresses the issues
environmental education and solid waste. To collect data used a semi-structured
questionnaires with open and closed questions, applied in nine high school teachers, and
twenty-eight students the first year and twenty-two of the third year. A qualitative analysis of
the collected data and also a documentary analysis was made. The survey data revealed: that a
significant percentage of students of the first and third years, have a conservation
representation on the subject of the environment; there is the concern of students in relation to
environmental issues; that students have knowledge of environmental education works in
school; there are separate activities of waste produced in the school; there is discussion on
topics related to environmental issues in the classroom, by the teachers of disciplines of hard
and health sciences, differently of what happens with the disciplines related to the humanities,
however, some exceptions have been verified as the work of teachers of human rights
disciplines when dealing with issues related to the environment; that the school's faculty
consists mostly of post-graduate teachers, with more than fifteen years of teaching, beeing this
level of training a positive factor for change in pedagogic practice; that teachers use different
sources for information on environmental issues, however, there are structural and financial
limitations that can lead to demotivation. There are advances in teaching practice, because
they make researchs on the environment and has projects, but it is not effective for everyone,
but school can move forward in this direction. This indicates that they must carry out some
environmental education activities for the implementation of Scholar Agenda 21 in the
Pedagogical Political Project of the school as an instrument of reflection and discussion
aiming to organize the educational work to form trained citizens that are able to interact
without problems in the socioeconomic, political and cultural environmet.

Key words: Environmental education, solid waste, public politics
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1 INTRODUCAO

As questdes relacionadas ao meio ambiente, e as diversas formas de sua degradacao,
aliado a perda da biodiversidade, aos processos de desertificacdo, as dizimacgdes de espécies
da fauna e da flora, a acidificacdo, a eroséo, entre outros, colocam em risco a sobrevivéncia
do planeta, devido principalmente, a impossibilidade de sua regeneracdo em tempo habil,
interferindo negativamente sobre todos 0s organismos Vvivos, e consequentemente na relacéo
do ser humano e o meio ambiente em que ele esté inserido.

Em uma sociedade globalizada, onde o sistema econémico determina o ritmo de
consumo, o fenémeno do crescimento demografico implica em uma série de mudancas e
pressbes, principalmente, quando relacionados a necessidade da utilizacdo de recursos
naturais para prover a demanda cada vez mais crescente da populacdo do planeta.

E evidente que o aumento da populagdo de um determinado local implica no
acrescentamento da exploracdo e do uso de seus recursos, incluindo dessa forma a producéao
de alimento, sendo este talvez o grande problema, que, sob um ponto de vista bastante sutil, se
resume em tentar harmonizar e transformar a relagdo entre populagdo e ambiente, por outro
lado, o rapido crescimento demografico e populacional facilitou a melhoria nos padrdes de
vida, consumo e qualidade sejam essa de ordem ambiental, social ou cultural.

As atividades antropogénicas realizadas para atender as nossas necessidades, tém
criado uma série de impactos ambientais, que podem provocar graves danos ao meio ambiente
e a saude. Além disso, essa degradacdo pbe em risco as futuras geracdes a ponto de estas
poderem chegar ao ponto de ndo conseguirem satisfazer as suas proprias necessidades.

Leonard (2011) reflete que, as questbes ambientais estdo diretamente ligadas ao
posicionamento do individuo no que concerne uma melhor compreensdao dos problemas
relacionados ao wuso inadequados dos recursos nhaturais, exigindo mudancas de
comportamentos e habitos para um novo modelo de cidadania, no que transforma esse
individuo num ecocidadao.

Desse modo, nosso objeto de estudo esta centrado no seguinte questionamento: De que
forma da-se a formacdo dos conhecimentos socioambientais dos estudantes da Escola de
Referencia em Ensino Médio Professor Alfredo Freyre, acerca da geracdo e do descarte de
residuos sélidos no espaco escolar?

Esse questionamento também esta relacionado a forma com que o processo de
formacdo socioambiental esta sendo desenvolvida pelos docentes na escola, vez que

objetivamos elaborar uma proposta de acéo referente aos temas educacdo ambiental e residuos
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solidos.

Farago (2014) afirma que, a educagdo ambiental € um meio que pode ser utilizado
para conseguir criar e aplicar formas sustentaveis de interacdo entre a sociedade e a natureza,
podendo ensinar bons comportamentos em relagdo ao meio ambiente, bem como, solucionar
problemas relacionados com mudangas de valores, transformando a sociedade. O espago
educacional deve estimular o aluno a formacdo de uma consciéncia critica e cidadd, voltado
para um novo relacionamento entre 0 homem e a natureza, e 0 homem com 0 mesmo de sua
espécie.

Para Krawulski (2009), a educacdo ambiental deve ser uma forma abrangente,
atingindo os mais diversos grupos sociais, através de um processo pedagdgico participativo
permanente, e dessa forma, auxiliar o processo de consolidacdo de uma identidade ambiental
que existe em funcdo do espaco no qual nascemos e vivemos.

Com isso, a educacdo ambiental deve ser abordada de forma sistematica e transversal,
em todos os niveis de ensino, assegurando a presenca da dimensdo ambiental de forma
interdisciplinar nos curriculos das diversas disciplinas e das atividades escolares, oferecendo
subsidios tanto aos docentes como aos discentes, para atuarem de maneira a englobar toda a
comunidade escolar e do entorno levando-os a conhecer o seu meio e levantar os problemas
ambientais enraizados existentes na comunidade.

Kato (2014) enfatiza que a educacdo ambiental € também um processo participativo,
onde o cidaddo assume o papel de elemento central do processo de ensino/aprendizagem,
sendo conduzido ativamente no diagnéstico dos problemas ambientais e na busca de solucdes,
e consistir em preparar o individuo como agente transformador, através do desenvolvimento
de habilidades e formacédo de atitudes, através de uma conduta ética, condizentes ao exercicio
da cidadania.

Luiz (2009) pondera que a educacdo ambiental, como um componente essencial no
processo de formacdo e educacdo permanente, aliado a uma abordagem direcionada para a
resolucdo de problemas, contribuindo assim para o envolvimento ativo do publico, tornando o
sistema educativo mais relevante e mais realista, estabelecendo uma maior interdependéncia
entre 0 ambiente natural e social, com o objetivo de um crescente bem estar das comunidades
humanas.

A educacdo ambiental permite que todos os individuos assumam o seu papel na
promogéo de atitudes e acdes que desenvolvam as diversas formas de conhecimento, com a
finalidade de criar novos habitos, e atender as necessidades basicas de todos sem distingdes no

que se refere a género, idade, religido, etnia, classe social.
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Os contetdos apresentados sdo necessarios para o entendimento dos problemas
socioambientais apresentados pela comunidade e a partir deles passa-se a elaboracdo de
pequenos projetos de intervencdo, norteando acdes que assumam um papel de transformacéo
do atual modelo de desenvolvimento insustentavel.

A escola deve oferecer meios efetivos para que cada aluno compreenda os fatos
naturais e humanos, e que estabeleca interagdes saudaveis e salutares com seu meio. Desta
forma, podera adotar posturas pessoais e comportamentais que lhe permitam viver uma
relagdo construtiva consigo mesmo e com o espaco, colaborando dessa forma para a formacéo
de uma sociedade ambientalmente sustentavel e socialmente justa, protegendo e preservando
todas as manifestagdes de vida no planeta.

Ao implementar ingeréncias de educacdo ambiental no espago educativo abre-se a
possibilidade de enfrentamento dos problemas gerados pela degradacdo ambiental, bem como,
facilita o posicionamento da comunidade escolar para essas demandas e fixa o papel de cada
ator social na conducéo dos problemas existentes.

Sobre isso, Carvalho (2008), afirma que a formacdo de uma consciéncia ecoldgica, a
preocupacdo com a qualidade de vida e o bem estar, sdo consideradas fundamentais e
prioritarias, pois fortalece a construcdo de uma sociedade possivel rumo a uma
sustentabilidade socioambiental.

Leonard (2011) indica que uma das formas de conceberas mudancas relacionadas aos
habitos e conceitos quando tratamos o0 meio ambiente é a relacdo existente entre o ser humano
e esse meio, com praticas que relacionadas a educacdo ambiental, e a percepcao e associacao
entre 0os métodos pedagdgicos e as representacdes sociais ou concepgdes sobre 0 meio
ambiente e os problemas ambientais.

A educacdo ambiental deve buscar valores que conduzam a uma convivéncia
harmoniosa com o ambiente e as demais espécies que habitam o planeta, auxiliando as
pessoas a analisarem criticamente o principio antropocéntrico, que tem levado a destruicdo
inconsequente dos recursos naturais e de varias espécies.

Mello e Trajber (2007) lembram que a escola é o espaco social e o local onde o aluno
dard sequéncia ao seu processo de socializacdo. O que nela se faz se diz e se valoriza
representa um exemplo daquilo que a sociedade deseja e aprova. Comportamentos
ambientalmente corretos devem ser aprendidos na pratica, no cotidiano da vida escolar,
contribuindo para a formagao de cidadaos responsaveis.

Krawulski (2009) considera a importancia da tematica ambiental e a visdo integrada

do mundo, no tempo e no espaco, a escola devera oferecer meios efetivos para que cada aluno
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possa compreender os fendmenos naturais, as ac0es humanas nesses espagos e a sua
consequéncia dessas acdes para consigo, para sua propria espécie, e para todos 0s outros seres
Vivos e 0 ambiente em que eles estdo inseridos.

E fundamental que cada aluno desenvolva as suas potencialidades e adote posturas
pessoais e comportamentos sociais construtivos, colaborando para a construcdo de uma
sociedade socialmente justa, em um ambiente saudavel. Com os conteudos ambientais
permeando todas as disciplinas do curriculo e contextualizados com a realidade da
comunidade, a escola ajudara o estudante a perceber a correlacdo dos fatos e a ter uma visdo
holistica, ou seja, integral do mundo em que vive.

Com os novos tempos, os dramas ambientais, exigem uma reviravolta na forma de ser
da civilizagdo humana. A necessidade de estabelecer uma relacdo entre meio ambiente e
cidadania, estd condicionada no dever de cada em defender a preservacdo e o equilibrio dos
recursos ambientais.

Refletir sobre o papel e as possibilidades que poder&o advir da educacdo ambiental no
espaco educativo e na pratica escolar, deve tornar-se imperativo procurando a formagdo de
sujeitos conscientes e trabalhando de forma agradavel, atitudes, formacdo de valores,
habilidades e procedimentos, promovendo a busca de novas descobertas, informacdes e
solugdes tanto pelo professor como pelo aluno.

Desenvolver competéncias e valores conduz o individuo a repensar e avaliar de outra
maneira as suas atitudes diarias e as suas consequéncias no meio ambiente em que vive, pois
o0s estudos relacionados a percepcdo ambiental possibilitam significativamente na mudanca
participativa, equitativa e sustentavel garantindo o direito das futuras geracdes em obterem

um meio ambiente que proporcione uma melhor qualidade de vida.
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1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo geral

Analisar o processo de formagdo socioambiental da Escola de Referencia em Ensino
Médio Professor Alfredo Freyre acerca da geracdo e descarte de residuos sélidos, com a
elaboracdo de uma proposta de acdo na comunidade escolar.

1.1.2 Objetivos especificos

e Identificar as principais politicas publicas relacionadas com a Educagdo Ambiental e
Residuos Solidos;

e Analisar se o Projeto Politico Pedagdgico da Escola de Referencia em Ensino Médio
Professor Alfredo Freyre contempla a educagdo ambiental para o gerenciamento de
residuos solidos;

e Avaliar o entendimento do conhecimento socioambiental da escola sobre residuos
solidos;

e Elaborar proposta de acdo na comunidade escolar que verse sobre os temas educagéo

ambiental e residuos solidos.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 EDUCACAO AMBIENTAL — HISTORICO

As primeiras preocupacOes ambientais ocorreram nas UGltimas décadas, devido
principalmente ao chamado desenvolvimento econdmico, com seu modo de produgdo e
consumo, nesse sentido a educagdo ambiental acompanhou este processo, e as consequéncias
das ocorréncias que contribuiram para moldar os paradigmas e a realidade socioambiental.

A educacdo ambiental € um meio para conseguir criar e aplicar formas cada vez mais
sustentaveis de interacdo entre a sociedade e a natureza, onde procura amenizar os problemas
ambientais, todavia, ela sozinha ndo é suficiente para mudar os rumos do planeta, porem
possui toas as condicOes necessarias para fazé-lo.

A educacdo ambiental ocupa um espaco de protagonista, no que se refere a base para a
construcdo de etapas que incluam bem estar e qualidade de vida para a populagdo, e
consequentemente sua relacdo com o meio ambiente, como forma de sensibilizacdo,
mobilizacdo e expressdo, onde novos valores e atitudes passam a serem percebidos tanto a
nivel individual como coletivo.

Loureiro (2012), afirma que a educacdo ambiental ndo atua somente no plano das
ideias e no da transmissdo de informacBes, mas no da existéncia, em que 0 processo de
conscientizacdo se caracteriza pela acdo com conhecimento. Para que isso aconteca é
necessario assumir uma postura onde o didlogo se faca presente em todas as esferas, e
entender que a educacdo ambiental é feita a partir da ajuda do outro, que é também sujeito, e
que possui identidade e caracteristicas que devem ser respeitadas.

Diante deste contexto, varias conferéncias aconteceram e, desde entdo, a educacgdo
ambiental comecou a ganhar corpo e a ser estabelecida como um instrumento para o
desenvolvimento de uma politica ambiental nas suas varias instancias. Por meio deste
instrumento criaram-se programas nos quais as pessoas puderam e podem refletir sobre os
seus varios ambientes, qualidade de vida e buscar solucdes coletivamente para 0s principais
problemas ambientais.

De acordo com Bellusci (2014), os congressos, as conferencias e 0s seminarios
registraram os problemas e as preocupacdes em relacdo as questdes ambientais trazendo para
eles debates e discussdes relevantes, onde a crise ambiental ndo tem precedentes na histéria da

humanidade.
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Em 1960 o lancamento do livro Primavera Silenciosa de Rachel Carson levanta de
maneira contundente o problema da ac¢do antrpica no meio ambiente. Em 1965, foi utilizada
pela primeira vez a expressdo Educacdo Ambiental, na Conferencia de Educagdo da
Universidade de Keele, na Gra-Bretanha. Em 1967 foi criado o Pacto Internacional dos
Direitos Humanos, por meio das Organiza¢des das Nagdes Unidas (ONU). E em 1968 foi
fundado o Clube de Roma, que teve como objetivo levantar os problemas relacionados com o
crescimento indiscriminado da populagdo humana.

Luiz (2009) afirma que a realizagdo do Clube de Roma além de levantar os problemas
relacionados com o crescimento da populagdo humana e as suas consequéncias para o planeta,
também tratou da analise e dos estudos relacionados com a situacdo dos recursos naturais
existentes. Esse clube langou, em 1972, um relatorio intitulado “Os limites do Crescimento”,
que denuncia 0 modelo econdmico entdo vigente, e a sua relagdo com a pobreza, o uso
excessivo dos recursos naturais e o crescimento desordenado da populagéo.

Esse relatorio desperta os paises subdesenvolvidos sobre o receio de bloqueios
decorrentes ao processo de industrializacéo e de exploracéo dos recursos naturais. O relatdrio
conclusivo desse encontro tende ao chamado Crescimento Zero.

Luiz (2009) enfatiza que em 1972 ocorreu a Conferéncia Internacional sobre o
Ambiente Humano, organizado pela ONU em Estocolmo, Suécia e que entre outras pautas,
levantou a questdo referente ao desenvolvimento e o meio ambiente. Nessa conferencia foi
elaborada a Carta de Principios sobre o Ambiente Humano, que contem 26 artigos, incluida
também a educacao ambiental.

Bellusci (2014) observa também, o surgimento do conceito de desenvolvimento e de
que forma ele interfere no meio ambiente, na Conferencia de Estocolmo, e que a delegacéo
brasileira participou da Conferencia com a distribui¢cdo de um manifesto sobre a preocupacéo
do Brasil em relacdo a continuidade do progresso e do modelo desenvolvido.

A partir dessas declaracbes da Conferencia de Estocolmo, e principalmente da
Recomendacdo de n° 96 do Plano de Acgdo, que afirma que a Educacdo Ambiental passa a ser
considerada como campo de acdo pedagogica, e sendo também um campo de acdo para o
combate a crise ambiental. Culminando com a criacdo do Programa Internacional de
Educacdo Ambiental (PIEA) e do Programa das Na¢6es Unidas para a Educacdo, Ciéncia e
Cultura (PNUMA).

Em 1973, no Brasil, ha a criagdo da Secretaria Especial de Meio Ambiente (SEMA),

vinculada a Presidéncia da Republica. Nesse mesmo ano a Comunidade Internacional
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pressiona o Brasil e condiciona a liberacéo de recursos externos a implantacdo de uma politica
de protecdo ambiental.

Luiz (2009) coloca que em 1975 ocorre a elaboracéo da primeira declaragdo sobre a
natureza e a importancia da preservacdo do meio ambiente, a “Carta de Belgrado”
estabelecendo metas e principios para a educacdo ambiental, e que contou com a participacdo
de setenta e cinco paises. Nessa Conferencia, foram discutidas as necessidades emergenciais,
e que tinham como objetivo, assegurar um desenvolvimento econémico que erradicasse a
miséria, a fome, o analfabetismo, a poluicdo e a exploracdo humana. No Brasil, ocorre o
surgimento de movimentos e as mobilizagdes ambientalistas em diferentes estados da
federacéo.

Em 1976 acontece também, a Reunido Sub-Regional de Educacdo Ambiental para o
ensino secundario, em Chosica, Peru, onde foram debatidas as questdes ambientais na
América Latina por estarem ligadas as necessidades de sobrevivéncia e aos direitos humanos.

Luiz (2009) coloca que em 1977, acontece o Congresso de Educacdo Ambiental em
Brazzaville, na Africa, que reconhece a pobreza como maior problema ambiental. No mesmo
ano, ocorre uma das principais reunifes para o enraizamento da educacdo ambiental, a 12
Conferéncia Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental de Thbilisi, na Georgia (ex-
URSS) promovida pela UNESCO, e que estabeleceu os principios orientadores da educacéo
ambiental e enfatizou seu carater interdisciplinar, critico, ético e transformador.

Em 1979, houve o Encontro Regional de Educacdo Ambiental para a América Latina,
em San Jose, na Costa Rica, com base nas recomendacdes expressas nos documentos finais de
Thilisi, e foi caracterizada como o resultado de uma reestruturacdo e colaboracdo de
diferentes disciplinas e experiéncias educacionais tendo como norteador a educacédo
ambiental, que ndo dever ser apresentada como uma proposta isolada, mais em conjunto com
as demais disciplinas.

Bellusci (2014) afirma que em 1980, ocorreu o Seminario Regional Europeu sobre
Educacdo Ambiental para Europa e América do Norte, que destaca a importancia da troca de
informacGes e experiéncias. Houve, no mesmo ano, o Seminario Regional sobre Educacéo
Ambiental em Manama, Barein, promovido pela UNESCO/PNUMA.

E em 1987, ocorre a primeira Conferéncia Asiatica sobre Educacdo Ambiental em
Nova Deli, india. Outro evento importante foi a divulgacio do Relatério Nosso Futuro
Comum, da Comissdo Brundtland, elaborado por um grupo de especialistas onde analisa as

principais questdes sobre meio ambiente e desenvolvimento.
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No Brasil, em 1981, foi instituida a Politica Nacional de Meio Ambiente sendo
consolidado o Sistema Nacional de Meio Ambiente, como também, o fortalecimento dos
6rgéos estaduais de meio ambiente.

Em 1986, houve a realizacdo dos primeiros cursos de especializacdo em Educacao
Ambiental promovido pela Universidade Nacional de Brasilia e pela SEMA. Neste mesmo
ano houve a extingdo da SEMA e a criagdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA), integrando a Superintendéncia do Desenvolvimento
da Pesca - Sudepe e o Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF).

Em 1987 com o Parecer 226 do Conselho Nacional de Educacdo vinculado ao
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) ha a indicacdo para a interdisciplinaridade da
Educacdo Ambiental e a sua inclusdo nos curriculos escolares dos primeiro e segundo graus.

Luiz (2009) destaca que em 1987, ocorre a 112 Conferencia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental em Moscou, onde se reuniram trezentos especialistas de cem paises e foi
realizado pela UNESCO e pelo PNUMA, onde foram estabelecidos os principios de Thilisi e
a importancia de realizacdo de pesquisas e formacdo na area da educacdo ambiental. Temas
como desarmamento, acordos de paz entre URSS e EUA e democracia e liberdade de opinido
estiveram presentes nesse evento.

Em Moscou, também foram tratados as dificuldades e os progressos em relacdo a
educacdo ambiental, onde foram decididos a necessidade de uma educacdo ambiental voltada
a promocdo de sensibilizacdo, conscientizacdo, ao desenvolvimento de habitos, habilidades,
valores, estabelecimento de critérios e padrdes e orientacdes para a resolucao de problemas e
tomada de decisdes.

Em 1988, foi realizado um seminario em Buenos Aires, Argentina, promovido pela
UNESCO e PNUMA. Dentre as recomendacdes do seminario estava a elaboracdo de um
programa de educacdo ambiental de acordo com a realidade dos paises, onde as agdes mais
efetivas tinham por finalidade se adaptar as caracteristicas culturais e especificas de todos os
atores desse processo.

No Brasil houve a promulgacdo da Constituicdo Federal em 1988, e em seu Capitulo
VI, intitulado de Meio Ambiente, no artigo 225, trata a educacdo ambiental como obrigatoria
em todos os niveis de ensino, inclusive para a comunidade. E em 1989 ocorre na cidade de
Ibiruba, no Rio Grande do Sul, o 1° Congresso Brasileiro de Educacdo Ambiental.

Bellusci (2014), afirma ainda, que a partir da década de 1990, ocorrem varios eventos
relacionados a Educacdo Ambiental, como por exemplo, o | Curso Latino-Americano de
Especializacdo em Educagcdo Ambiental PNUMA, IBAMA, CNPq, CAPES, UFMT; o
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Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para a Educacdo Ambiental; o 1l Férum de
Educacdo Ambiental, em S&o Paulo; a participagdo das ONGs do Brasil no Forum de ONGs e
na redacdo do Tratado de Educacdo Ambiental para as Sociedades Sustentaveis.

Sistematicamente outros eventos acontecem durante o periodo de 1990-2000, como
por exemplo, a realizacdo, por intermédio do Ministério da Educacdo, no Rio de Janeiro de
um workshop sobre Educacdo Ambiental, cujo resultado foi a elaboracdo da Carta Brasileira
de Educacdo Ambiental; publicacdes de livros sobre metodologia de trabalho na &rea de
educagdo ambiental; criacdo dos centros de difusdo de educacdo ambiental pelo MEC, com o
intuito de difundir as préaticas relacionadas com a educacdo ambiental e a aprovacdo do
Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA e a publicagdo da Agenda 21.

Luiz (2009) continua que o Ministério da Educagdo (MEC), em 1986, elabora a
proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e que retrata a Educacdo Ambiental
como um tema transversal nos curriculos do ensino fundamental. No mesmo ano foi instalada
no Conama a Camara Tecnica Temporaria de Educacdo Ambiental. No ano de 1997 ocorreu a
criacdo da Comissdo de Educacdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente; |
Teleconferéncia Nacional de Educacdo Ambiental; | Encontro da Rede de Educadores
Ambientais de Vitoria e a | Conferéncia Nacional de Educacdo Ambiental de Brasilia.

O autor ressalta ainda a realizacao a partir da década de 1990 de eventos significativos
e de carater decisivo para as questdes relacionadas com a Educacdo Ambiental, como por
exemplo, a realizacdo na Tailandia, em 1990 da Conferencia sobre Educacdo para Todos, na
Tailandia, e que versava sobre o analfabetismo ambiental e do lancamento do livro Nosso
Futuro Comum, coordenado pela Primeira Ministra da Noruega do Relat6rio Brundtland.

Nesse mesmo sentido Bellusci (2014) ratifica que em 1992 ocorre na cidade do Rio de
Janeiro a Conferencia Internacional das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento — Ri0-92 conhecida também como Eco 92 sendo um evento de grande
repercussao ndo so pelo grande nimero de Chefes de Estado e de Governo, quanto também
pelos acordos firmados.

Bellusci (2014) revela ainda, que na Rio-92 estabeleceram-se pela primeira vez as
bases para alcancar o desenvolvimento sustentdvel em escala global, fixando direitos e
obrigac6es individuais e coletivos, no ambito do meio ambiente.

Em 1997 em Nova York a ONU realiza uma avaliacdo dos resultados da Rio-92, com
a presenca de 53 chefes de Estado e que estavam reunidos com o objetivo de acelerar a

implementacdo da Agenda 21. Nesse mesmo ano e assinado o Protocolo de Kyoto e que
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serviu para firmar o compromisso, por parte dos paises desenvolvidos, em reduzir a emisséo
de gases do efeito estufa.

Em 1998 ocorre em Thessaloniki, na Grécia promovida pela ONU a Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Consciéncia Publica para a
Sustentabilidade.

No ano de 2000 na cidade de Nova York ocorre a Clpula do Milénio, onde é
levantada a prudéncia em relacdo a gestdo de todas as espécies vivas e recursos naturais, de
acordo com os preceitos do desenvolvimento sustentavel onde os atuais padrdes
insustentaveis de producdo e consumo precisam ser mudados, pelo interesse do nosso bem-
estar futuro e de nossos descendentes.

Com a elaboragdo desse breve historico do desenvolvimento e do estabelecimento da
educacdo ambiental, percebe-se a preocupacdo de forma crescente com 0s processos de
degradacdo do meio ambiente e as suas consequéncias devido principalmente aos modelos
sociais e econdmicos vigentes.

Loureiro (2012) nos diz que, a educacdo ambiental promove a conscientizacao e esta
se dd na relacdo entre o “eu” e o “outro”, pela pratica social reflexiva e fundamentada
teoricamente. Essa acdo de conscientizacdo mutua, exige a capacidade de dialogo, de critica e
principalmente a da ndo imposicao de ideias, e sim na construcdo coletiva e fundamentada
cientificamente.

A educacdo ambiental possui a responsabilidade de reconstruir de maneira dinamica,
os valores, as condutas e 0 posicionamento da sociedade, procurando ajustar a realidade aos
padrdes definidos de cada grupo social cujo principios norteadores séo estabelecidos e validos
em prol de toda humanidade, em qualquer lugar no planeta. A educacdo ambiental ndo esta
presente para resolver questdes relacionadas a padrdes e ou comportamentos éticos, e sim a de
romper com as relacbes de poder e interesses estabelecidos entre o direito humano e a
subordinacdo da vida ao poder econdémico.

As acdes desenvolvidas pelas praticas de educacdo ambiental objetivam buscar o
envolvimento da sociedade nos cuidados ambientais, partindo da compreensdo das relacdes
estabelecidas pelo ser humano com o ambiente, ajudando a desenvolver uma consciéncia
critica e ética sobre todas as formas de vida com os quais compartilham no planeta,
respeitando os limites de todos os seres vivos.

A educacdo ambiental ndo é somente uma tomada de decisdo ou de sensibilizacdo
ambiental, trata-se de uma possibilidade de inserir o individuo em maultiplas atividades,

tornando-o que se referem ao seu comportamento, acoes ambientalmente corretas e que tem
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por finalidade ndo somente ensinar como funciona a natureza e sim mostrar que os individuos

necessitam e dependem desse ambiente para poderem sobreviver.

2.2 EDUCACAO AMBIENTAL NO MEIO ESCOLAR: UM OLHAR INTERDISCIPLINAR
E ECOPEDAGOGICO

Dentro de uma concepcdo transversal, a educacdo ambiental pode ser caracterizada
como uma em uma situacdo atipica, ou seja, como um tema transversal ndo tem um lugar
cativo, fixo e dessa forma podem seratribuidos questdes de ordem transdisciplinar.

De acordo com Bernardes e Prieto (2010), a educacdo ambiental, deva ser
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todas as
modalidades de ensino, mas nd&o como uma disciplina especifica incluida nos curriculos
escolares.

Segundo os autores, os Parametros Curriculares Nacionais — (PCN) e as resolucfes do
Conselho Nacional de Educacdo reconhecem que, a Educacdo Ambiental, deva ser tratada
como uma tematica a ser desenvolvida e inserida no curriculo de um modo diferenciado, e
ndo resultante de um processo de formacéo para uma nova disciplina.

Carvalho (2008) reconhece que a educagdo ambiental, se tornou um caminho de
promocdo de técnicas transversais, e que a apropriacdo do conhecimento ndo apenas soma as
partes envolvidas como um todo, e sim através de um modelo complexo que envolve
multiplos fatores.

Estamos inseridos em uma sociedade de conhecimento, em que o processo de
globalizacdo, exige de todos os atores, formem conexdes, parcerias, inter-relacdes e trabalhos
em conjunto, com o objetivo de permitir uma abertura para uma aprendizagem significativa e
estimulante, onde a figura do professor seja apresentada como mediador desse processo
refletindo sobre os problemas de ordem socioambientais.

Para Guimardes (2006, apud Pereira et al 2007), é muito comum atualmente encontrar
nas escolas atividades reconhecidas como de educacdo ambiental, por exemplo, projetos que
enfoquem o lixo, coleta seletiva, a reutilizacdo de materiais descartaveis.

Esse modo de simplificado de observar os fatos referentes as questdes ambientais
impedem uma educacdo abrangente e que poderia minimizar os efeitos relacionados a uma
sociedade de consumo.

A escola é o local privilegiado para a realizacdo da educacdo ambiental, desde que se

dé oportunidade a criatividade, todavia, no espaco educativo a tematica ambiental muitas
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vezes é tratada ainda de forma pontual, em atividades extracurriculares e, quando tratada de
forma curricular esta inserida em atividades de ciéncias e de biologia.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997):

A transversalidade pressup8e um tratamento integrado das areas e um compromisso
das relacBes interpessoais e sociais escolares com as questdes que estdo envolvidas
nos temas, a fim de que haja uma coeréncia entre os valores experimentados na
vivéncia que a escola propicia aos alunos e o contato intelectual com tais valores.
(BRASIL, 19997, p. 64)

Percebe-se que a transversalidade remete a interdisciplinaridade alimentando-os
mutualmente, estando presente em todas as areas perpassando as diferentes areas de estudo,
todavia, as questdes relacionadas ao meio ambiente devem receber tratamento diferenciado,
para que haja interagdo com outras areas de conhecimento convencional.

Quando os temas relacionados ao meio ambiente devem ser trabalhados de maneira
transversal permeando concepcdo, objetivos, contetdos e orientacdes didaticas em cada area
de conhecimento no decorrer de todo o processo de escolaridade, possibilitando dessa forma a
interacdo entre pessoas e natureza, dentro e fora da escola.

O conhecimento dos problemas ambientais, ndo deve ficar restrito somente as
informacGes, ao saber, e sim atrelados ao agir, ao diagnosticar a intervir no processo, pois
envolvendo questbes subjetivas dos individuos, como por exemplo, a afetividade, a
criatividade, como o desejo de modificar suas acOes, e dessa forma colaborar para a formacéo
de cidaddos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Para Tiggemann:

Cada professor, dentro da especificidade de sua area deve adequar o tratamento dos
conteudos para contemplar o Tema Meio Ambiente. Essa adequacdo pressupde um
compromisso com as relagbes interpessoais no ambito da escola, para haver
explicitacdo dos valores que se quer transmitir e coeréncia entre esses e 0S
experimentados na vivéncia escolar, buscando desenvolver a capacidade de todos
para intervir na realidade e transforma-la. (TIGGEMANN, 2006, p. 36)

Dessa forma, os professores de diferentes areas de conhecimento, devem incorporar 0s
temas relacionados ao meio ambiente, e essa relacdo entre sociedade e natureza, de forma que
possam conduzir suas disciplinas coma finalidade de articular as questdes de ordem
socioambientais nos seus planejamentos e assim colaborar com a formacdo do individuo e o
seu posicionamento em relacdo a essas questdes.

O pensar a interdisciplinaridade em educacdo ambiental como instrumento de
integracdo entre diversas disciplinas, sem sombra de ddvida, torna-se um desafio,
principalmente por considerar a complexidade dos problemas ambientais e todos os fatores

ligados a ele.
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Um fato importante no que se diz respeito a interdisciplinaridade da educagéo
ambiental consiste no fato de que existem diversas formas para poder abordar os contetidos
referentes a ela, ndo existindo formulas prontas ou qualquer outro tipo de arranjo didatico para
explorar os temas relacionados com as questdes ambientais.

Na concepcédo de Miranda et al:

O enfoque interdisciplinar preconiza a acdo das diversas disciplinas em torno de
temas especificos. Assim, torna-se imperativa a cooperacao/ interacdo entre todas as
disciplinas. Ultimamente, tem sido muito grande as contribuicGes por parte das artes,
dado o seu grande potencial de trabalhar com sensibilizacdo, elemento essencial para
comunicar-se efetivamente. Antes, a EA ficava restrita a area de Ciéncias ou
Biologia, o que foi um erro. Precisamos praticar a EA de modo que ela possa
oferecer uma perspectiva global da realidade e ndo uma perspectiva cientifica e
biologica apenas. Sdo importantes os aspectos sociais, histdricos, geograficos,
matematicos, de linguas, da expressdo corporal, da filosofia, etc. (MIRANDA et al,
2010, p. 14)

A abordagem interdisciplinar da educacdo ambiental sem sombra de divida reflete o
engajamento tanto do professor, como do aluno em um trabalho de integracdo e conexao
estabelecidas entre as disciplinas. O resultado das articulacfes estabelecidas entre as diversas
disciplinas e experiéncias vivenciadas, torna possivel uma acdo racional com capacidade de
responder as demandas socioambientais.

A interdisciplinaridade tem como objetivo também desenvolver nos alunos o interesse
pelo meio ambiente e consequentemente participar do processo dos processos de minimizacgao
dos impactos causados ao meio ambiente.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1997):

Ambas — transversalidade e interdisciplinaridade — se fundamentam na critica de
uma concepgdo de conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados
estaveis, sujeitos a um ato de conhecer isento e distanciado. Ambas apontam a
complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de relacbes entre 0s
seus diferentes e contraditérios aspectos. Mas diferem uma da outra, uma vez que a
interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemoldgica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimenséo
da didatica. (BRASIL, 1997, p. 39)

Leff (2002, apud Bernardes e Prieto 2010), reconhece que a educacdo ambiental exige
uma interacdo de conhecimentos e aproximacdes sistémicas, holisticas e interdisciplinares, ou
seja, € um processo de troca entre 0s diversos campos de conhecimento, onde 0S mesmos
podem ser transferidos, incorporados e assimilados por todos os atores do processo.

Na prética interdisciplinar, o professor assume seu papel como pesquisador, todavia,
para que isso acontec¢a a educacdo ambiental deve ser avaliada em sua totalidade, ou seja, em

seus aspectos naturais e aqueles criados pelo homem, sejam estes tecnoldgicos, socialis,
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politicos, historicos, culturais, morais, possibilitando dessa forma a acdo integrada de
diferentes perspectivas.

Na visdo de Kato (2014), organizar o processo ensino aprendizagem perpassa pelos
processos de interdisciplinaridade, e que esses exigem esforgos matuos para a sua realizacao,
e consequentemente desconstruir o modelo de formac&o cartesiana presente na formacgéo dos
docentes.

Trabalhar a interdisciplinaridade ndo significa necessariamente negar as especialidades
e objetividade de cada ciéncia, € com certeza, uma dindmica de interacdo ativa entre as
diferentes disciplinas promovendo o intercdmbio e o enriquecimento na abordagem deum
tema, sendo este uma condicao necessaria para detectar as areas onde se possam estabeleceras
conexdes possiveis entre as diversas ciéncias e 0 meio ambiente.

No entendimento de Kato (2014), além da interdisciplinaridade, outros conceitos para
a pratica pedagdgica sdo importantes como:

Multidisciplinaridade: aproximacao e até sobreposicdo entre conteldos e métodos de
disciplinas diversas de areas distintas. Seria, por exemplo, a integracdo entre duas
disciplinas para falar de um determinado tema. Pluridisciplinaridade: executada da
mesma forma que a anterior, mas realizada entre disciplinas préximas em termos de
area de conhecimento. Interdisciplinaridade: interacdo real entre disciplinas,
independentemente da area de origem. Ha diferentes niveis e defini¢des, indo desde
a utilizacdo de meétodos e incorporacBes conceituais tedricas de outras disciplinas,
até a aproximacao inerente ao fato de duas ou mais disciplinas possuirem dominios
de estudo que estabelecam uma afinidade e dialogo entre elas. (KATO, 2014, p. 73)

Sato e Carvalho (2005), afirmam que no campo da educacdo ambiental sdo adotados
diferentes discursos, e que cada um predica sua prépria visdo pedagdgica, e que as mesmas
propdem a maneira correta de educar, o melhor programa e o método mais adequado. Dessa

forma as autoras enfatizam que:

As correntes de educagdo ambiental sdo como ferramentas de analise e servico para
as diversas proposicdes pedagdgicas. Entre as correntes apresentadas em educacdo
ambiental temos: Naturalista, Conservacionista e Recursista, Resolutiva, Sistémica,
Cientifica, Humanista, Moral e Etica, Holistica, Biorregionalista, Préaxica, Critica,
Feminista, Etnogréfica, Ecoeducacdo e Sustentabilidade. (SATO E CARVALHO,
2005, p.18)

Sato e Carvalho (2005) destacam que, cada uma das correntes esta apresentada em
funcdo de parametros estabelecidos em: concepcdo dominante do meio ambiente; intencéo
central da educacdo ambiental; enfoques privilegiados e exemplos de estratégias ou e modelos

gue ilustram a corrente.
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Percebe-se cada vez mais que a educacdo ambiental vem ocupando espacgo
significativo no ambiente escolar, isso se deve ao fato de que a sociedade projeta na escola o
desejo de mudancas e um processo de profundas transformacgdes socioambientais.

Nesse sentido 0 espaco educativo assume o papel critico transformador, e que passa
necessariamente, por um processo de formacdo de uma consciéncia relacionada a prépria
educagdo ambiental. Sendo assim, ela ndo pode ser estabelecida no enfoque de uma premissa
bancaria, isto é, ndo estabelecendo uma relacdo educativa acarretada pela concepcéo linear e
unidirecional.

Segundo Freire (2004), “o processo de ensino aprendizagem exige respeito aos saberes
dos educando”. Entendemos que esse respeito se materializa, e estd representado, no exercicio
de uma aprendizagem em que ocorre uma troca de saberes entre o educador e o educando,
através do didlogo permanente: “[...] € pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem
que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso tedrico necessario a reflexéo
critica tem de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica.”.

O processo de Educacdo Ambiental no espaco educativo deve servir de alavanca para
estabelecer conexdes, informacbes, condicdes e alternativas que possibilitem os alunos a
terem concepgdes e posturas conscientes e cidadds, onde possam ser trabalhados aspectos
inerentes a pertenca deles ao meio ambiente.

Faz-se necessario a efetivacdo do processo de reeducacdo da sociedade, que somente
terd sentido a partir do momento em que um projeto alternativo global, mude as relacdes
humanas, sociais e ambientais que temos hoje. Neste sentido, a educacdo formal, aquela que
ocorre no espaco educativo, seja um espago importante para o desenvolvimento de valores e
atitudes comprometidas com a sustentabilidade ecoldgica e social.

Para Krawulski (2009), a educacdo ambiental € uma préatica pedagdgica, e essa pratica
pedagdgica ndo se realiza sozinha, mas nas relagbes do ambiente escolar, na interacdo entre
diferentes atores, sendo conduzida por um sujeito, os educadores. Nesse aspecto, o papel de
conscientizacdo realizado pelos professores, ndo tem sido suficiente para reverter o processo
crescente de degradacdo do meio ambiente, causado pela sociedade moderna urbano-
industrial.

Esse fato da-se principalmente pelas distorcdes apresentadas entre as questfes sociais,
tendo em vista, que esses aspectos estdo relacionados pela acumulacdo e concentracdo
crescente de capital e a crescente desigualdade social.

Gadotti (2011) pondera que o sistema formal de educacdo, em geral, é baseado em

principios predatérios, em uma racionalidade instrumental, reproduzindo valores
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insustentaveis, e que é necessario introduzir uma cultura de sustentabilidade. Acrescentamos
que essa cultura deva ser incorporada ao sistema educacional, para que as comunidades
escolares sejam mais cooperativas e menos competitivas.

A grande dificuldade encontrada pelos professores na atualidade é poder lidar com as
demandas sociais e ambientais, ou seja, ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo
com consciéncia e sensibilidade, rompendo com a visdo unilateral da docéncia recebida até o
momento.

Luiz (2009) referenda, que o professor deve pensar um novo fazer pedagdgico voltado
para a transformagdo, a criacdo e a constru¢do de um novo mundo ambientalmente
sustentavel. A partir desse novo mundo, faz-se presente a formacdo de novos paradigmas
onde o professor, torna-se apto na participacdo da construgdo de ambientes educativos dentro
de uma perspectiva critica e transformadora.

Para tanto é necessario que o docente seja primordial, pois cabe a ele promover a
reflexdo, a critica e 0s questionamentos em sala de aula, necessarios para que os educandos
possam ser também agentes criticos, reflexivos e questionadores, sendo essa pratica educativa
essencial para a formacao humana.

Para Gadotti (2011) ha a fundamentacdo de um paradigma filosdfico emergente na
educacdo, e que propde um conjunto se saberes e valores interdependentes. Entre eles,
podemos destacar:

Educar para pensar globalmente (o conhecimento € produzido, e envelhece, é preciso
saber pensar); Educar os sentimentos (educar para sentir e ser sentido, para cuidar e cuidar-
se); Ensinar a identidade terrena (educar para conquistar um vinculo com a Terra, ndo para
explora-la, mas para ama-la); Formar para a consciéncia planetaria (compreender que somos
interdependentes); Formar para a compreensdo (formar para a ética do género humano) e
Educar para a simplicidade, para a sustentabilidade voluntaria e para a quietude.

E necessario reorientar os programas educacionais no sentido de promover o
conhecimento, as competéncias, as habilidades, os principios, os valores e as atitudes
relacionadas a essa nova visdo de mundo, e que exige do educador, engajamento no processo
de construcdo de uma reflexdo critica e significativa acerca da transformacdo da realidade
social dos individuos.

A formacdo do educador ambiental estd atrelada a construcdo de acOes
transformadoras e da percepcao do professor em relagdo a realidade social, para que por meio
dessas acdes, possa transformar a realidade e ndo ficar retido a momentos pontuais de carater

informativo, como palestras, exposi¢des, eventos e sim de transformacéo social.
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Nesse sentido, Gutiérrez e Prado (2000) colocam que a ecopedagogia auxilia no
processo de conscientizacdo no ato educativo sendo este um pressuposto fundamental para
trabalhar a educacdo ambiental, e suas acGes permeiam uma cultura de sustentabilidade.

S&o Paulo (2011) afirma que o individuo torna-se cidaddo a partir do momento que
existem problemas em comum entre todas as pessoas, € que, como membro da sociedade, tem
direito e deveres, que o fazem multiplicador de opinides que o fazem despertar para 0s
problemas socioambientais de sua comunidade e assim pressionar o poder publico para
garantir um ambiente mais adequado para as pessoas.

O espaco educativo torna-se, portanto o local ideal para o desenvolvimento de
processos capazes de sensibilizar o discente e toda a comunidade escolar, no que se refere a
construcdo de habilidades, atitudes e competéncias, no que se refere as questdes ambientais, e
de que forma essas questdes estdo relacionadas com a qualidade de vida das pessoas.

Brasil (2012) nos diz que o espago educativo torna-se um local ideal para a
realizacdo de acdes voltadas para a melhoria do meio ambiente e da qualidade de vida. Para
que a escola possa ser um espaco sustentavel e possa promover a¢des que valorizam a
diversidade e a qualidade de vida, ela tem que, respeitar os direitos humanos, em especial de
criancas e adolescentes, favorecer o exercicio de participacdo e o compartilhamento de
responsabilidades e cultivar a diversidade bioldgica, social, cultural, etnorracial, de género.

A partir desses indicativos, 0 espaco educativo, tende a acolher ouvir, cuidar, agir,
enfim, permitir que a comunidade escolar participe de maneira integrada objetivando o
didlogo, com respeito as diferentes opinides, 0 companheirismo, 0 senso de coletividade e a
transformacéo.

Paranad (2008) nos indica que a educacdo ambiental seja critica e inovadora, e que
possa atender as questbes ambientais que envolvam aspectos metodoldgicos e tedricos, bem
como incentivar a reflexdo na sociedade para repensar a relacao entre sociedade e natureza.

Esse processo de formacdo faz com que a educacdo ambiental surja como uma
necessidade para a educacéo tradicional, visto que, o processo educacional tradicional tende a
tornar-se acumulativo e de concepcéo estatica do conhecimento.

Carvalho (2001, apud Parand 2008) indica que a educacdo ambiental se situa na
confluéncia dos campos ambientais e educacionais, todavia ela ndo emergiu das teorias
educacionais, porem ela visa formar educadores que tenham um olhar critico e que busquem o
olhar de diversidade sobre o mundo.

A educagdo ambiental quando vivenciada no espaco educativo tem a capacidade de

ser instrumento de mediacdo de interesses e de conflitos entre atores sociais que agem no
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ambiente, e de desenvolvimento de saberes para serem utilizados cotidianamente preparando
0S sujeitos sociais para a organizacgao e intervengdo nos diferentes espacos.

De acordo com a Politica Nacional de Meio Ambiente, as acbes desenvolvidas na
educagdo ambiental devem ter como uma de suas linhas de atuag&o, a capacitagéo de recursos
humanos e a elaboracdo e divulgacdo de material educativo com acompanhamento e
avaliagéo.

Para o IPEA (2012) a educacdo ambiental pode ser considerada como processo
permanente, em que individuos e comunidade tomam consciéncia do seu meio ambiente e que
adquirem conhecimentos, valores, habilidades e competéncias para resolver problemas
ambientais presentes e futuros.

Existem diversas formas de conceber e praticar a educacdo ambiental, mesmo com a
diversidade de concepces e das mais variadas influencias, que afetam principalmente o0 modo
pelo qual o assunto pode ser discutido e planejado dentro do espaco educativo.

As praticas de educacdo ambiental em relagdo aos residuos sélidos buscam repensar
e minimizar os impactos de muitas aces danosas do homem sobre o meio ambiente, e dessa
forma elas podem ser apresentadas e vivenciadas dentro do espaco educativo, e
consequentemente, proporcionam novos habitos tanto a nivel individual como o coletivo.

A sensibilizacdo da comunidade no que concerne a educacédo ambiental relacionada a
residuos solidos, parte do principio da disponibilidade de informagbes que sdo fornecidas a
comunidade. A importdncia das informacbes fornecidas deve estar relacionada ao
procedimento adequado quanto aos diferentes tipos de residuos, coleta e disposicao.

Pernambuco (2013) indica que a mudanca de concepcdo proporcionada pela
educacdo ambiental na comunidade escolar esta atrelada a compreensdo do espago social,
local e das relaces, identidades e representacdes nele construidos.

Para gque isso aconteca no espaco educativo, deve-se trabalhar além dos aspectos da
informacdo e dos conceitos, deva trabalhar também atitudes, formacdo de valores, como o
ensino e a aprendizagem de procedimentos relacionados a educacdo ambiental.

A partir da aquisicdo dessas habilidades relacionadas a educacdo ambiental, as
mesmas, podem ser levadas para qualquer ambiente, seja este de carater formal ou informal,
por agentes multiplicadores nos mais diversos espacgos, desde sua propria moradia como o
ambiente de aprendizado, o espaco educativo.

Partindo dessas assertivas é simplesmente inquestiondvel que gracas ao homem,
principalmente com a constituicdo dos processos de civilizagdo e suas relacbes com o

ambiente terrestre, 0s processos de transformagdo do planeta sofreram um incremento
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consideravel nas suas velocidades e intensidades de ocorréncia, além de interferéncia e

mudancas nas suas dinamicas.

2.3 EDUCACAO AMBIENTAL E POLITICA PUBLICA

O estabelecimento de politicas publicas direcionadas a Educacdo Ambiental, tém
como objetivo envolver a comunidade na tomada de decisdes, para ampliar as esferas de
cooperacao entre povos e para a construcao de cidades sustentaveis, e de também formular de
maneira vertical e centralizada nos mecanismos de interlocucdo entre o poder publico e a
sociedade civil.

Para Sotero e Sorentino (2010), a definicdo de politica pablica pode ser dada como
um campo dentro do estudo da politica que analisa 0 governo a luz de grandes questfes
publicas. Dentro dessa filosofia de pensamento, podemos definir também a forma pela qual o
poder publico age diretamente ou indiretamente no cotidiano dos cidad&os.

Na visdo de Pereira (1994), o termo puablico a sua dimensdo de termo e a sua

compreensdo, podem ser estabelecidas como:

Um termo que néo é referéncia exclusiva ao Estado, como muitos pensam, mas sim
a coisa publica, ou seja, de todos, sob a égide de uma mesma lei e 0 apoio de uma
comunidade de interesses. Portanto, embora as politicas publicas sejam reguladas e
frequentemente providas pelo Estado, elas também englobam preferéncias, escolhas
e decisdes privadas podendo (e devendo) ser controladas pelos cidaddos. A politica
publica expressa, assim, a conversdo de decisBes privadas em decisbes e acles
publicas, que afetam a todos. (PEREIRA, 1994, p.17)

Dessa forma, as acbes desenvolvidas pelo poder publico devem garantir acdes de
carater coletivo relacionadas aos direitos sociais, e assim deve ser caracterizada como um
compromisso publico, e que vise atender as necessidades relativas as questdes que afetam a
comunidade, e especialmente, as comunidades menos assistidas.

Sotero e Sorentino (2010), afirmam ainda que, as acdes governamentais a serem
desenvolvidas pelo poder publico, devem ter como objetivo, atender as necessidades da
coletividade, e principalmente atender a sociedade na formulacdo, acompanhamento e
avaliac@es das politicas publicas.

Essas acGes devem necessariamente incorporar principios que devam nortear toda
acdo estatal que se dé por meio de instrumentos para a sua concretizacdo, como por exemplo,
politicas, planos, programas e projetos.

Sotero e Sorentino (2010), afirma que em relacdo a educagdo ambiental, a nivel

federal, a Lei n°® 9.795/99 que estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, um
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decreto Regulamentador dessa lei do ano de 2002 e um Programa Nacional de Educacdo
Ambiental.

Todos esses documentos foram elaborados e executados pelos - Ministério da
Educacdo, Meio Ambiente, Cidades, Desenvolvimento Agrario, Minas e Energia entre outros.

Cada unidade da federacdo, através de secretarias especifica estabelecem legislacdes
préprias relacionadas a educacdo ambiental, programas e projetos, e que contenham
consonancia com a lei federal. O estabelecimento de relagOes entre as unidades federativas
esta baseado na Carta Magna, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada
em 5 de outubro 1988.

Brasil (1988), em seu Art. 205 afirma que a educagdo é um direito de todos, e dever
do Estado e da familia. A partir desse principio, a Constituicdo de 1988, em seu Artigo 225
nos diz que todos tém o direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, e para
assegurar a efetividade desse direito, é de incumbéncia do poder publico, entre outras coisas, a
promocéo da educacdo ambiental em todos os niveis de ensino de ensino e a conscientizacéo
publica para a preservacdo do meio ambiente.

A Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), estabelecida pela Lei n. 6.938/81,
em seu artigo primeiro, da-nos o entendimento de educacdo ambiental por processos pelos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias. Essas prerrogativas se fazem necessarias para a conservacao do meio
ambiente, sendo de bem uso comum do povo, e essencial para a sadia qualidade de vida e para
a sustentabilidade.

A PNMA continua em seu artigo segundo afirmando que a educacdo ambiental € um
componente essencial e permanente da educacdo nacional, e que a mesma deva esta presente
em todas as modalidades e niveis de ensino que constam o processo educativo, estabelecendo-
se de maneira formal e ndo formal.

Batistute e Spagolla (2009) afirmam que o poder publico e as organiza¢fes nao
governamentais lancam constantemente varios programas objetivando a conscientizacdo da
sociedade e dos mais diversos setores para a preservacdo do meio ambiente como forma de
melhoria na qualidade de vida.

Assim sendo, o papel da educacdo ambiental enquadrada como politica publica tem
como eixo norteador a composicdo uma concepcdo critica que aponte para a descoberta
conjunta de qualidade de vida para as pessoas e, a0 mesmo tempo a possibilidade de melhora

de vida no planeta.
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A educacdo ambiental deve entre outros aspectos ser um instrumento de incluséo
social e interacdo entre sociedade e seu meio, em que se questionam e se buscam alternativas
para a promogdo de um modelo de desenvolvimento que possam ser contemplados tanto os
aspectos sociais, como também os aspectos ambientais.

Mello e Trajber (2007) nos indicam que é imperativo e urgente a necessidade de
transformacgdes que resgatem o respeito pela vida, com justica ambiental, equidade,
diversidade e sustentabilidade. O espago educativo é o local propicio para que a educacdo
ambiental possa atuar na transformacéo de valores nocivos, e assim contribuir para a reflexao
tedrica ampliando o debate publico, e também o relacionado as politicas publica sem perder
de vista as condicdes cotidianas da sociedade.

Além disso, Mello e Trajber (2007) apontam que o gestor publico deva atraves de
politicas relacionadas a educacdo ambiental e meio ambiente, propiciar a aquisicdo de
conhecimentos, curricular, e que eles se tornem objeto de aprendizado, assumindo propostas e
acOes, comprometidas com a comunidade escolar e com suas problematicas locais e globais.

A Lei n. 9.795/99 que estabelece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, afirma:

Que a educacdo ambiental é um componente essencial e permanente na educacio
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carter formal e ndo-formal”. O artigo
terceiro, inciso 11, complementa a ideia ao prescrever que cabe as “instituigdes
educativas promover a educacdo ambiental de maneira integrada aos programas
educacionais que desenvolvem. (BRASIL, 1999, p. 1)

Nesse sentido, Luiz (2009) ratifica que a educacdo ambiental deve ter como base 0
pensamento critico e inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seu modo formal, ndo formal
e informal, promovendo a transformacao e a construgdo da sociedade.

A autora continua que a educacdo ambiental tem o propoésito de formar cidaddos com
consciéncia locais e planetarias, que respeitem a autodeterminacdo dos povos e a soberania
das nacGes. Do mesmo modo, a educacdo ambiental deve valorizar as diferentes formas de
conhecimento, sendo este diversificado, acumulado e produzido socialmente, ndo devendo ser
patenteado ou monopolizado.

De acordo com Brasil (1999), que estabelece a Politica Nacional de Educacéo

Ambiental, os objetivos fundamentais da educacdo ambiental podem ser estabelecidos em:

I - 0 desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagBes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicoldgicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos; Il - a garantia de
democratizagdo das informacdes ambientais; 11l - o estimulo e o fortalecimento de
uma consciéncia critica sobre a probleméatica ambiental e social; IV - o incentivo a
participacdo individual e coletiva, permanente e responsavel, na preservagdo do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental como
um valor inseparavel do exercicio da cidadania; V - o0 estimulo a cooperagao entre as
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diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais, com vistas a construcao
de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade e
sustentabilidade; VI - o fomento e o fortalecimento da integracdo com a ciéncia e a
tecnologia; VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacdo dos povos e
solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade. (BRASIL, 1999, p.2)

Esses objetivos fundamentais visam a integracdo, a cooperacdo e o dialogo entre
individuos e instituicbes a partir das realidades locais, incentivado a produgdo de
conhecimento, politicas, metodologias e praticas de educacdo ambiental, e assim estabelecer
as devidas proporcdes que objetiva a conscientizagcdo para a transformacéo.

O processo de formacdo e transformacdo das realidades locais com politicas
relacionadas a educacdo ambiental necessita de atitudes individuais e coletivas que possam
conferir coeréncia entre o que diz e o que faz, bem como os valores e as tradi¢des capacitando
e apoiando recursos humanos (atores sociais) para preservar, conservar € gerenciar 0 meio
ambiente, como parte do processo de construcdo de uma cidadania planetaria.

Brasil (1999) continua dizendo que as atividades vinculadas a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, devem ser desenvolvidas na educacdo em geral e na educacao escolar,
visando a incorporacdo da dimensdo ambiental, de forma interdisciplinar e o apoio a
iniciativas e experiéncias locais e regionais, bem como a elaboracdo de material educativo.

A educacdo ambiental deve servir como uma alavanca para 0 processo de
sensibilizacdo onde cada individuo € parte integrante do processo educativo podendo
desenvolver e divulgar ac6es que colaborem para assegurar a conservacdo do meio ambiente
no qual ele esta inserido.

Segundo Reigota (1998), a educacdo ambiental aponta propostas pedagogicas
centralizadas na conscientizacdo, mudanca de comportamento, desenvolvimento de
competéncias, capacidade de avaliacdo e participacdo dos educandos.

Assim, a educacdo ambiental propicia 0 aumento de conhecimentos, mudancas de
valores e aperfeicoamento de habilidades, que sdo condicdes basicas e essenciais para
estimular maior integracdo e harmonia, sendo acima de tudo um ato politico voltado para a
transformacéo social.

Brasil (1999) entende por educacdo ambiental na educacdo escolar deve ser
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino publicas e privadas, e que
englobe a educacdo basica (infantil, fundamental e ensino médio); ensino superior; educacao

especial; educacao profissional e educagdo de jovens e adultos.
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Mello e Trajber (2007) indicam que na educacdo infantil e no inicio do ensino
fundamental é importante enfatizar a sensibilizacdo com a percepcédo, interagdo, cuidada e
respeito das criancas para com a natureza e cultura destacando a diversidade dessa relacdo. No
que se refere aos anos finais do ensino fundamental indica-se o desenvolvimento de um
raciocino critico em relacdo as questdes socioambientais e cidadania.

Quando o enfoque da educacdo ambiental recai no ensino médio e na educacdo de
jovens e de adultos, a perspectiva a ser trabalhada deve englobar um pensamento critico
contextualizado e politico, nesse aspecto a educacao ambiental, tende a ser contextualizada na
Otica da cidadania ambiental e na busca de justica socioambiental, em relacdo as
desigualdades socioambientais observadas.

Brasil (2005) estabelece o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA),
compartilhado pelo entdo Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos e da
Amazonia Legal e pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, com as parcerias do Ministério
da Cultura e do Ministério da Ciéncia e Tecnologia.

Com a implantacdo do ProNEA, ha a necessidade da efetivacdo do programa a partir
de trés componentes essenciais: a capacitacdo de gestores e educadores, o desenvolvimento de
acOes educativas e o desenvolvimento de instrumentos e metodologias.

A partir desses componentes, Brasil (2005) contempla sete linhas de acdo a serem

desenvolvidas:

Educacdo ambiental por meio do ensino formal. Educacdo no processo de gestdo
ambiental. Campanhas de educacdo ambiental para usuarios de recursos naturais.
Cooperacdo com meios de comunicagdo e comunicadores sociais. Articulagdo e
integracdo comunitaria.  Articulacdo intra e interinstitucional. Rede de centros
especializados em educagdo ambiental em todos os estados. (BRASIL, 2005, p. 27)

O ProNEA tem como eixo norteador a perspectiva da sustentabilidade ambiental, e
as suas acOes devem assegurar a interacdo e a integracdo das multiplas habilidades da
sustentabilidade ambiental como a ecoldgica, a social, a ética, a cultural, a econdmica e a
politica. Dessa forma, a educacdo ambiental deve promover o dialogo entre as instituicdes, e
também a sua institucionalizacéo.

A partir do exposto, Brasil (2005), afirma que o ProNEA, deve assumir as seguintes

diretrizes:

Transversalidade e Interdisciplinaridade. Descentralizacdo Espacial e Institucional.
Sustentabilidade  Socioambiental.  Democracia e  Participagdo  Social.
Aperfeicoamento e Fortalecimento dos Sistemas de Ensino, Meio Ambiente e outros
que tenham interface com a educagdo ambiental. (BRASIL, 2005, p. 35)
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A educacdo ambiental cada vez mais se consolida se consolida como politica publica,
a partir da exigéncia e da mobilizagcdo da sociedade, com a missdo de estabelecer juntamente
com o poder publico, as inter-relagcbes necessarias para o fortalecimento do dialogo, que tenha
como finalidade o desenvolvimento de a¢fes que priorizem o bem coletivo.

A educacdo ambiental representa um desafio tanto para o poder publico como para a
sociedade civil devendo ser formulada de forma critica e inovadora. Dessa forma, as questes
relacionadas com os temas ambientais sejam eles de ordem local ou global, devem fornecer
elementos para sua compreensdo, temporais e espaciais, com a necessidade de deflagrar acéo
consciente, critica e transformadora.

Brasil (2005) indica que, para que o poder publico possa atuar no campo da educacédo
ambiental é necessario um constante exercicio de transversalidade para internalizar, a
educagdo ambiental no conjunto do governo, nas entidades privadas e no terceiro setor. Esse
fato remete a necessidade de tornar o processo educativo um espaco de ac¢des, voltadas para a
protecdo, melhoria e recuperacdo socioambiental, difundindo um efeito multiplicador com
potencialidade de transformacdo e emancipacéo para a sociedade.

Para Amorim (2010), a educacdo ambiental como politica publica é apresentada sob

0 seguinte aspecto:

Quando afirmamos e definimos a educacdo ambiental como educagdo politica,
estamos afirmando que o que deve ser considerado prioritariamente na educacio
ambiental é a andlise das relacbes politicas, econdmicas, sociais e culturais entre a
humanidade e a natureza e as relagBes entre os seres humanos, visando a superacéo
dos mecanismos de controle e de dominagdo que impedem a participacgdo livre,
consciente e democrética de todos. (AMORIM, 2010, p. 35)

Amorim (2010) lembra ainda que a educacdo ambiental no Brasil se consolida, a
partir de processos que envolvem relagfes ambientais, sociais e culturais, bem como, as

modificacdes existentes entre os seres humanos e o meio no qual ele esta inserido.

2.4 RESIDUOS SOLIDOS E EDUCAGCAO AMBIENTAL

Apo6s muito tempo sendo tratado com descaso, as questbes relacionadas com 0s
residuos sélidos vem sendo alvo de agdes de politicas e técnicas que colaboram para a
minimizacdo no processo de gerenciamento de residuos solidos. Porém, as solucBes nédo
dependem exclusivamente das decisdes governamentais ou de atitudes de empresas.

A Lei Federal n° 12.305/2010, que institui a Politica Nacional de Residuos Solidos,

trouxe a coleta seletiva dentre seus instrumentos, especificando-a como a coleta de residuos
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solidos previamente separados de acordo com sua constituicdo e composicdo. A partir da
vigéncia da Politica Nacional de Residuos Solidos existe um conjunto de aces que devem ser
seguidas no que concerne a gestdo e o gerenciamento dos residuos.

As campanhas educativas auxiliam no processo de mobilizagdo junto a comunidade e
sua participacdo efetiva e ativa, quanto a programas de implantacdo de coleta seletiva de
residuos, separando os materiais reciclaveis dos retornaveis diretamente na fonte de geracéo e
as etapas conseguintes ao processo de gerenciamento de residuos. Desse modo todos passam
a compartilhar da responsabilidade sobre os residuos solidos — a sociedade, as industrias, 0
comércio e as esferas do governo.

As comunidades de pequeno porte, por exemplo, possuem habitos que resultam na
reutilizacdo de determinados tipos de materiais. Assim, restos de cozinha sdo destinados a
alimentacdo de animais domeésticos; recipientes sdo utilizados para o plantio de espécies
ornamentais, acondicionamento de alimentos ou de outros materiais; revistas, jornais e
vasilhames de vidro sdo vendidos aos garrafeiros que se deslocam de porta em porta.

Assim, os materiais descartados sdo aqueles que realmente ndo apresentam potencial
de reaproveitamento para a comunidade e certamente assim serdo considerados para a coleta
seletiva. Nesses casos, a implantacdo da coleta seletiva pode ndo trazer os beneficios
esperados.

Segundo, Barin (2009):

O interesse pelo meio ambiente e pelos problemas relacionados com os residuos
s6lidos tem resultado em questionamentos por parte de diversos segmentos da
populagdo sobre a situacdo de seus municipios e as metas de seus governantes,
criando um cenério favoravel & busca de solucdes ndo usuais. (BARIN, 2009, p.16)

Desse modo, concluimos que a participacdo da comunidade na busca de solugdes
para os problemas ambientais, conduz frequentemente ao desenvolvimento de uma maior
consciéncia ambientalista, e assim, passam a cobrar dos 6rgdos competentes posturas e
procedimentos mais adequados, assumindo participacao ativa no processo de preservacao e ou
de recuperacdo ambiental.

Observa-se, hoje, que escolas, grupos ambientalistas e diversas entidades da
sociedade civil passam a constituir nucleos de divulgacdo e de ideias voltadas ao ndo
desperdicio dos recursos naturais e, sim, a reutilizacdo dos materiais reciclaveis, forcando as
administracdes a adocdo de medidas nem sempre econdmicas, porém adequadas sob o ponto

de vista ambiental.
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A Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT) define residuos como “os
restos das atividades humanas, considerados pelos geradores como inuteis, indesejaveis ou
descartaveis, podendo apresentar se no estado sélido, semissolido ou liquido, desde que nédo
seja passivel de tratamento convencional” (ABNT, 2004).

O conhecimento das origens das fontes geradoras e dos tipos de residuos sélidos,
somado a isso 0s dados da sua composicdo, torna-se ferramenta essencial para o projeto e a
operacao dos dispositivos operacionais associados ao manejo desses residuos.

A fonte de geracgdo de residuos s6lidos de uma comunidade esté relacionada & forma
de viver, ou seja, ao seu dia-a-dia. Apesar de haver muitas classificacdes, basicamente os
residuos solidos gerados e que podem ser divididos nas seguintes categorias: residencial;
comercial; publico; de construgdes e demoli¢des; servicos da area de saude; industrias; portos;
aeroportos; terminais rodoviarios e agricolas.

Os residuos residenciais e comerciais — excluindo alguns residuos especiais e
perigosos, sao constituidos por uma fracdo organica (restos de alimentos, papeis, papeldes,
plasticos, téxteis, borracha, couro, madeira e restos de jardins e quintais) e uma fracéo
inorgénica (vidro, porcelana, aluminio, metais ferrosos e terras).

Os residuos que se decompdem rapidamente, sendo gerados no preparo e consumo
de alimentos, sdo denominados como residuos putresciveis. Essa capacidade de decomposicao
resulta na geracdo de odores ofensivos e no aparecimento de vetores que se tornam suscetiveis
a disseminacao de doencas, associando casos de satde ambiental.

Residuos considerados especiais correspondem a: maquinaria (maquinas e
equipamentos); restos de quintais e jardins coletados separadamente; baterias e pilhas
(alcalinas, de mercdrio, prata, zinco, niquel ou Cadmio); Oleo (de servi¢cos automotivos.);
pneus e aqueles volumosos (relativo a mobiliarios e correlatos); lampadas (fluorescentes e
incandescentes) e outros.

Segundo Waldman (2010), a origem de um rejeito explica muito do seu contetdo
historico, geografico, antropoldgico, ou seja, o papel homem em sociedade. Contudo, pensar
sua destinacdo coloca a discussdo num outro patamar, o das politicas de gestdo de lixo.

Para o IDEC (2005), muitos séo os fatores que influenciam a origem e a formacéo do
lixo no meio urbano, citando-se alguns deles: nimero de habitantes do local, area relativa de
producdo, variacGes sazonais, habitos e costumes da populacédo, nivel de educacdo, condicdes
climaticas, poder aquisitivo e eficiéncia da coleta.

O IDEC (2005) classifica os residuos solidos, em dois grandes grupos de seres que

habitam o lixo: 0os macros vetores, como por exemplo: ratos, baratas, moscas, cachorros,
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suinos, aves, equinos. O proprio homem, o catador de lixo, enquadra-se neste grupo. No
segundo grupo de micro vetores, estdo os vermes, bactérias, fungos e virus.

Além destes organismos, que utilizam o lixo durante toda a sua vida, outros os fazem
apenas em determinados periodos. Este fendmeno migratrio pode constituir- se num grande
problema, pois o lixo passa a ser uma fonte continua de agentes patogénicos e, portanto, uma
ameaca real a sobrevivéncia do homem.

Para a Associacdo Brasileira de Empresas de Limpeza Publica e Residuos Especialis -
Abrelpe (2015), no relatério intitulado Panorama dos Residuos So6lidos no Brasil, registrou
um crescimento expressivo de 2013 para 2014, no que concerne a geracdo de Residuos
Sélidos Urbanos - RSU, na ordem de 2,9% tonelada/ano passando de 76.387.200 (t/ano) em
2013 para 78.583.405 (t/ano) em 2014, e a quantidade de RSU coletados em 2014 houve um
aumento de 3,20% tonelada/dia passando de 69.064.935 (t/ano) em 2013 para 71.260.045
(t/ano) em 2014.

Nesse mesmo relatorio, a situacdo da destinacdo final dos RSU no Brasil em 2014
manteve-se praticamente inalterada em relacdo ao exercicio de 2013. O indice de 58,4 %
correspondente a destinacéo final adequada no ano de 2014 permanece significativo, porém a
quantidade de RSU destinada inadequadamente cresceu em relacdo ao ano anterior,
totalizando 828.915 (t/ano) que seguiram para lixdes ou aterros controlados, que do ponto de
vista ambiental pouco se diferenciam dos lixes, pois ndo possuem o conjunto de sistemas
necessarios para a protecao do meio ambiente e da saude publica.

Os Residuos Solidos Urbanos - RSU, nos termos da Lei Federal n°® 12.305/10 que
instituiu a Politica Nacional de Residuos Solidos, englobam os residuos domiciliares, isto é,
aqueles originarios de atividades domésticas em residéncias urbanas e os residuos de limpeza
urbana, quais sejam, os originarios da varricao, limpeza de logradouros e vias publicas, bem
como os demais servicos relacionados a limpeza urbana.

Pela Lei em seu artigo 54 estabelece que a disposicao final ambientalmente adequada
dos rejeitos devera ocorrer em até 4 anos, a partir da publicacdo da lei, ou seja, até 2 de agosto
de 2014, e de acordo com o Panorama de Residuos Sélidos elaborado pela Abrelpe (2015), o
gue merece destaque é que 0s numeros relacionados a destinacédo final dos residuos coletados,
cuja pesquisa revelou que 58,4 % seguiram para aterros sanitarios em 2014, praticamente sem
alteracdo do cenario registrado no ano anterior.

Nesse sentido, é importante ressaltar que os 41,6%restantes correspondem a 81.258

(t/dia), que sdo encaminhadas para lixdes ou aterros controlados, 0s quais pouco se
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diferenciam dos lixdes, uma vez que ambos ndo possuem o conjunto de sistemas e medidas
necessarios para protecdo do meio ambiente contra danos e degradacdes.

Segundo os dados levantados pela pesquisa, mesmo com uma legislacdo mais
restritiva e dos esforcos empreendidos em todas as esferas governamentais, a destinacao
inadequada de RSU se faz presente em todas as regides e estados brasileiros e 3.334
municipios, ainda fizeram uso em2014 de locais impréprios para destinacdo final dos residuos
coletados.

Em 2014, pouco mais de 3.608 dos municipios registraram alguma iniciativa de
coleta seletiva, embora seja expressiva a quantidade de municipios com iniciativas de coleta
seletiva, convém salientar que muitas vezes estas atividades resumem-se a disponibilizacdo de
pontos de entrega voluntaria ou convénios com cooperativas de catadores, que ndo abrangem
a totalidade do territorio ou da populagdo do municipio.

De acordo com a Abrelpe (2015), no Estado de Pernambuco, com uma populacéo
urbana de 9.277.727 habitantes os Residuos Sdlidos Urbanos - RSU coletados corresponde a
0, 825 (quilograma/habitante/dia) e cerca de 7.401 (tonelada/dia), em um volume gerado de
7.652 (tonelada/dia). No estado a destinacéo final dos residuos solidos urbanos apresentou 0s
sequintes dados, 43,6% (3.336 t/dia) dos residuos produzidos sdo depositados em aterro
sanitario, 29,2% (2.235 t/dia) em aterro controlado e 27,2% (2.081 t/dia) em lixdes.

O IPEA em seu Diagnostico de Educacdo Ambiental em Residuos Sdlidos —
Relatorio de Pesquisa, publicado em 2012, aponta que é fundamental desenvolver atividades
de educacdo ambiental que tenha como objetivo de incentivar a atuacdo do cidaddo no sistema
de limpeza municipal.

Essa participacdo do cidaddo tem por objetivo mostrar ao individuo as consequéncias
econdmicas, ambientais e sociais decorridas de situacdes corretas e incorretas da disposicao
dos residuos sélidos produzidos pelos municipes, bem como todo o processo de
gerenciamento que deve ser esclarecido e difundido entre a comunidade.

IPEA (2012) aponta a questdo dos residuos sélidos como um dos mais graves
problemas ambientais da sociedade contemporanea, estando atrelado em muitos casos ao
aumento do consumo de supérfluo e a forma desordenada de descarte.

Oprime (2014) nos alerta que o modelo de desenvolvimento aplicado atualmente,
devido principalmente a expansdo capitalista e a Revolucdo Industrial, bem como a
intensificacdo dos processos de producdo e a expansdo dos parques industriais, tem gerado
uma cultura massificagdo consumista, e essa cultura, tem de certa forma proporcionado a

exploragéo descontrolada dos recursos naturais.
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De acordo com o autor, 0 aumento de consumo e a falta de perspectiva habil do
planeta em poder absorver esse passivo em relacdo aquilo que é produzido, tem desencadeado
um processo crescente de poluicdo, ou seja, uma série de alteracBes indesejaveis das
caracteristicas fisicas, quimicas e bioldgicas de todos os ambientes conhecidos.

A poluicdo € o resultado de todas as atividades desenvolvidas pelo ser humano,
todavia, as atividades desenvolvidas especialmente pelas industriais, que s&o as maiores
fontes geradoras de residuos perigosos e de impactos ambientais. Principalmente pelo
processo de esgotamento dos recursos naturais, que séo utilizados como fonte de energia e
matéria-prima e a poluicdo decorrente delas principalmente no solo, na agua (superficiais e
subterréneas) e no ar decorrente principalmente do processo de industrializacéo.

N&o é em qualquer recipiente (lata de lixo) que é o local ideal para jogar todo o
residuo produzido. Mesmo conhecendo a procedéncia, diferentes materiais misturados podem
prejudicar a coleta e a destinacdo dos rejeitos, o que afeta o tratamento e reciclagem. Atraveés
da correta separacao e organizacao dos residuos, sdo dadas um destino correto a cada tipo de
descarte.

Brasil (2006) indica que:

Os residuos solidos sdo materiais heterogéneos e constituem problemas sanitario,
econdmico e principalmente estético, e podem ser apresentados da seguinte forma:
facilmente degradaveis (FD), composto basicamente de restos de comida, sobras de
cozinha, folhas, capim, cascas de frutas, animais mortos e excrementos;
moderadamente degradaveis (MD), papel, papeldo e outros celulésicos; dificilmente
degradaveis (DD), trapo, couro, pano, madeira, borracha, cabelo, pena de galinha,
0ss0, plastico; ndo degradaveis (ND), metal ndo ferroso, vidro, pedras, cinza, terra,
areia, ceramica. (BRASIL, 2006, p. 11)

IPEA (2012) constata que uma das formas de trabalhar a educacdo ambiental é
através do processo de sensibilizacdo. Esse processo tem como objetivo, despertar o individuo
para as consequéncias geradas pela ma disposi¢do dos residuos sélidos, ou simplesmente, pelo
excesso na geracdo desse residuo e suas consequéncias para a satde publica.

Os possiveis danos causados pelo gerenciamento irregular dos residuos solidos
devem ser tratados no espaco educativo, de maneira clara e objetiva, tendo como foco a
conscientizacdo da comunidade educativa de todos os maleficios produzidos pela disposicdo
irregular de residuos, em lixdes, valas, terrenos baldios, corregos, rios, riachos, vazadouros
em terra alagada, ou a queima a céu aberto sem nenhum tipo de equipamento e ou
procedimento s préprios para esse fim.

SEBRAE (2004) indica que a relacdo entre a quantidade de residuo produzido e a

quantidade coletado sdo de extrema importancia, pois 0 mesmo, fornecendo um indicador que
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pode ser associado tanto a salde da populacdo exposta, quanto a protecdo do ambiente, pois
residuos ndo coletados ou dispostos em locais inadequados acarretam a proliferacdo de macro
vetores que possibilitam a ocorréncia de varias doencas podendo ainda contaminar
principalmente, o solo e corpos d’agua.

Brasil (2006) explica que a partir das caracteristicas apresentadas, a massa de
residuos sélidos, pode apresentar agentes patogénicos e microrganismos presentes, e que
podem o tempo de sobrevivéncia em dias e estando presentes nos residuos solidos.

Em relacdo aos microrganismos patogénicos, o autor considera que os residuos
solidos podem favorecer a proliferacdo de vetores e roedores, possibilitando a contaminacao
do ser humano pelo contato direto ou indireto com o residuo solido, ou pelo chorume
produzido pela degradacao desse residuo, e que contem uma grande quantidade de patdgenos.

Por serem esses veiculos fontes constantes de contaminacao, seja este de maneira
direta ou indireta, as enfermidades relacionadas com os residuos solidos podem ser
transmitidas por varios vetores, com diversas formas de transmissdo e causando diversas
enfermidades, devido principalmente, a prevencdo e ao controle de doencas relacionadas a
problemas de saneamento basico.

Além disso, ha a possibilidade de risco & populacdo em geral devido principalmente
ao manuseio inadequado dos residuos solidos urbanos, sem a utilizacdo de equipamentos de
protecdo individual o que pode acarretar cortes provocadores por vidros quebrados, que sdo
colocados de maneira errdnea em nossos sacos de lixo doméstico.

Percebe-se que a disposicao inadequada de residuos solidos no meio ambiente, causa
uma serie de transtornos ao proprio meio, que vai desde a contaminacdo do solo por
substancias de origem organica ou inorganica; material contaminado ou em decomposicédo e
ou pesticidas empregados na producdo agropecuaria.

Para Saavedra (2015), alguns desses elementos mais cedo ou mais tarde chegam ao
corpo humano, ndo somente pela respiracdo por causa da poeira, como também pela ingestéo
de 4gua e de alimentos presentes no alimento provocando uma serie de problemas ao longo do
tempo, tendo em vista que a maioria desses maleficios sdo bioacumuladores no organismo.

A minimizacdo de residuos industriais, pela reducdo da geracdo na fonte; a
segregacdo, reciclagem e alteracdo dos processos produtivos; a minimizacdo de sistemas de
disposicao final de residuos urbanos, pela coleta seletiva, reciclagem e tratamento sdo etapas
necessarias para o controle do processo de poluicéo.

Saavedra (2015) ressalta que a educagdo ambiental é fundamental nos projetos de

que envolve a questdo de residuos solidos, pois permite & populacdo a aquisicdo de
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conhecimento, além de ser um componente essencial no que tange o processo de conscientizar
sobre a importancia da mudanga de comportamento, visando a preservacdo do meio ambiente
e qualidade de vida.

A implementacdo desses programas de acOes deve contar com uma ampla
participacdo publica, pela veiculagdo de campanhas educativas e de mobilizagdo comunitéria,
como por exemplo, a capacitacdo de agentes multiplicadores, promocéo e articulagcéo entre os
setores publicos, privados e comunitarios.

Kato (2014) constata que o método de acdo participativa capacita as pessoas € 0s
grupos sociais a analisar criticamente uma situacdo, a identificar e priorizar problemas, a
indicar e a se organizarem para promover as solucfes. Portanto, a educacdo ambiental que
tem por objetivo informar e sensibilizar as pessoas sobre os problemas e possiveis solugdes,
existentes em sua comunidade.

Essa préatica desenvolvida no espaco educativo busca transformar os individuos a
participarem das decisdes sobre seus futuros, e com isso, torna-se instrumento indispensavel
no processo de desenvolvimento sustentavel, exercendo, desse modo, o direito a cidadania.

De acordo com a Secretaria Especial de Desenvolvimento Urbano da Presidéncia da
Republica (SEDU) que publicou o Manual Gerenciamento Integrado de Residuos Sélidosem
parceria com o Instituto Brasileiro de Administracdo Municipal (IBAM) - (2001) s&o varias as
maneiras de se classificar os residuos solidos. As mais comuns Sd0 quanto aos riscos
potenciais de contaminacdo do meio ambiente e quanto a natureza ou origem, e podem ser

classificados em:

Classe | — Séo aqueles que, em funcéo se suas propriedades fisicas, quimicas ou
infecto contagioso, apresentam risco a salde ou ao meio ambiente ou apresentam
caracteristicas de inflamabilidade (ex. os pressurizados de inseticidas), corrosividade
(ex. residuos de processos industrias contendo &cidos e bases fortes), reatividade (ex.
residuos industriais contendo substancias altamente reativas com agua), toxidade
(ex. lodo de processos contendo altas concentragcbes de metais pesados),
patogenicidade (ex. matérias com presenca de virus e bactérias), residuos advindos
de areas de isolamento e seus respectivos alimentos e radioativo (ex. materiais
radioativos ou contaminados com radionuclideos). Classe Il A — N&o Inertes —
Aqueles que ndo se enquadram na classificacdo de residuos Classe | ou residuos
Classe 1l B. Combustibilidade (ex. restos de madeira, papel, etc.),
biodegradabilidade (ex. restos de alimentos, etc.) e solubilidade em &gua (ex. lodo
de processos contendo sais solUveis em 4gua). Classe Il B — Inertes — S8o aqueles
que, por suas caracteristicas intrinsecas, ndo oferecem riscos a salde a ao meio
ambiente, e que, quando amostrados de forma representativa, e submetidos a um
contato estatico ou dindmico com &gua destilada ou deionizada, a temperatura
ambiente ndo tiverem nenhum de seus constituintes solubilizados a concentracgdes
superiores aos padrBes de potabilidade da agua, excetuando-se os padrdes de
aspecto, cor, turbidez e sabor. (IBAM, 2001, p. 37)
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O descarte inapropriado de residuos sélidos sem passar por um processo de
reutilizacdo ou de reciclagem, podendo causar danos irreversiveis a saude humana,
principalmente se esses residuos forem oriundos de equipamentos eletronicos, pilhas e
baterias.

Lima (2009) indica que os residuos quimicos existentes nos componentes eletronicos
sdo muito toxicos e podem conter metais pesados, degradando lentamente o meio ambiente, e
bioacumulando nos organismos causando danos ao sistema nervoso e cardiovascular.

E imprescindivel a utilizagio de instrumentos que permitam minimizar a producéo e o
descarte, em muitas situacdes, inadequadas de residuos sélidos urbanos sem agredir de
maneira acintosa 0 meio ambiente, e possa de maneira gradativa promover um processo de
conscientizacdo ambiental.

Saavedra (2015) confirma que a geracgéo de residuos vem crescendo a cada ano, e com
isso ha uma demanda considerada de servicos de logistica, infraestrutura e recursos humanos,
todavia, o processo de conscientizacdo em atividades que envolvam o meio ambiente, coleta
seletiva e reciclagem no espaco educativo estdo engatinhando.

Os danos causados pelo manejo inadequado de residuos sélidos acarreta uma serie de
transtornos socioambientais principalmente a populacdo de baixa renda, porem o processo de
educacdo continuo que abranja as questdes de meio ambiente, tende a ser um instrumento
poderoso, pois promove o debate e a sensibilizacdo da comunidade.

O resultado esperado a médio e a longo prazo ¢é a formacdo de uma sociedade que seja
capaz de ser protagonista de sua propria historia, sendo o agente modelador de uma cultura

sustentavel e que possa contribuir de maneira significativa para a qualidade de vida.
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PESQUISADA E SEU ENTORNO

A Escola de Referencia de Ensino Médio Professor Alfredo Freyre foi inaugurada no
dia 28 de janeiro de 1963, com o nome de Colégio Estadual Professor Alfredo Freyre,
localizado no bairro de Agua Fria, e tem como clientela moradores de varias comunidades:
Beberibe, Cajueiro, Funddo, Arruda, Alto Santa Terezinha, Bomba do Hemetério, Chéo de
Estrelas, Alto do Pascoal, Corrego de Sdo Sebastido e comunidades adjacentes.

A comunidade escolar é composta de estudantes de baixa-renda, vivendo em sua
maioria de subemprego ou na ociosidade, e conta atualmente com 383 alunos matriculados no
ensino médio em periodo integral, no ano letivo de 2015, e 18 professores, e um quadro
composto de 7 administrativos e técnicos, e uma gestora que atende a demanda da escola.

Os principais problemas observados na comunidade escolar sdo de ordem
socioambiental, como por exemplo, relacbes de conflito familia/estudantes; resisténcia as
normas da escola; frequéncia insatisfatoria; poluicdo causada pelo descarte inadequado de
residuos solidos em ruas, valas e canais da comunidade; descarte inadequado de produtos
hortifrutigranjeiros comercializados pelos permissionarios do mercado publico e da feira
livre; falta de saneamento em varias comunidades do entorno da escola.

Segundo a Secretaria de Planejamento da Cidade do Recife (2015), a cidade esta
dividida em seis Regides Politicas Administrativas, e o bairro de Agua Fria onde esta
localizada a unidade de ensino, pertence a Regido Politica Administrativa 2, na Zona Norte da
cidade, e com uma distancia do Marco Zero 6,17 km, e 193 hectares de area total e uma
populacdo de 43.529 habitantes, de acordo com dados do CENSO Demogréfico, do IBGE de
2010.

3.2 ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Entre os métodos utilizados para a realizacdo da pesquisa encontra-se a abordagem
qualitativa, descritiva, que se buscou realizar o diagnostico da percepcao socioambiental dos
estudantes de escola de referencia de ensino médio do bairro de Agua Fria, um olhar

ecopedagogico sobre residuos sélidos.
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Segundo Oliveira (2005) a abordagem qualitativa como “pesquisa descritiva” ¢
abrangente, permitindo uma analise do problema de pesquisa em relagdo aos aspectos sociais,
econdmicos, politicos, percepc¢des de diferentes grupos, comunidades entre outros aspectos.

A pesquisa seguiu os parametros da abordagem qualitativa uma vez que “ela trabalha
0 universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e das
atitudes” (MINAYO, 2002), ou seja, um conjunto de fenémenos que é entendido como parte
da realidade social.

Martinelli (1999) afirma que na abordagem qualitativa, todos os fatos e fen6menos
sdo significativos e relevantes, e séo trabalhados por através de técnicas: observacdes, analise
de conteldo, estudo de caso e etnogréficos.

Dessa forma a pesquisa qualitativa tem como preocupacgéo os aspectos da realidade
que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da dindmica das
relagBes sociais. Para a aplicacdo dessa metodologia, a utilizacdo de questionario se justifica
porque este instrumento tem a capacidade de abrangéncia mais significativa, com perguntas
pré-estruturadas e direcionadas ao perfil de cada ator envolvido no processo.

A pesquisa teve carater etnografico onde foram elaborados questionarios semi
estruturados, com questbes abertas e fechadas, sobre os seguintes aspectos: educagédo
ambiental, residuos sélidos e politicas publicas.

A pesquisa etnografica tem como foco o estudo de grupos de pessoas quanto as suas
caracteristicas antropoldgicas, sociais, politicas, econdmicas e educacionais.

Para a coleta das informacdes, varias técnicas foram utilizadas entre elas: a analise
do Programa Politico Pedagdgico da Escola Estadual de Referencia de Ensino Médio
Professor Alfredo Freyre; além de conversas informais com os estudantes e docentes da
unidade de ensino. A pesquisa foi realizada no periodo de 10 a 17 de junho de 2015, tendo
como instrumento de coleta os dados apresentados pelos questionarios pré-definidos (anexo),
aplicados com os estudantes do 1° e 3° anos (totalizando 50 alunos), bem como o corpo
docente da unidade educacional (9 professores).

A escolha dos estudantes do 1° e 3° anos atendeu a necessidade de avaliar de que
forma com o qual ocorreu o processo de formacdo socioambiental desse sujeito, bem como 0s
seus conceitos referentes as questdes ambientais e de que forma esses conceitos foram
formados, ao ingressar na unidade de ensino no 1° ano, e de que forma foram trabalhados
durante o ensino médio.

Na anélise, os dados foram agrupados em categorias, isto é, conceitos utilizados com

a finalidade de classificacdo. As categorias foram construidas no decorrer do desenvolvimento
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do estudo, podendo ser consideradas empiricas, isto €, construidas com finalidade
operacional, que aprendem as especificidades da realidade empirica, construida a partir dos
elementos dados pelo grupo, permitindo avancgar o conhecimento (MINAYO, 2002).

Ao se iniciar o processo de coleta de dados, foram feitas algumas orientagdes aos
dois segmentos pesquisados, e 0 objetivo da entrevista, a qual foi bem aceita pelos alunos e
pelos professores, sendo realizada in loco.

Para efeito de identificacdo dos estudantes foram as expressdes Al, para designar os
estudantes do 1° ano do EREM Professor Alfredo Freyre, e A3 para os estudantes do 3° ano. A
expresséo P foi utilizada para designar os docentes.

A tabulacdo dos dados foi realizada a partir da sistematizacdo das afinidades das
respostas. A partir da tabulacdo, os dados coletados foram organizados e apresentados na
forma de tabelas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1. PERCEPCAO SOCIOAMBIENTAL DOS ESTUDANTES

Utilizou-se como instrumento de diagndstico, o questionario aplicado aos estudantes
e aos docentes da Escola de Referencia de Ensino Médio Professor Alfredo Freyre. Essas
questdes dizem respeito ao conhecimento dos estudantes e dos docentes sobre educagéo
ambiental, residuos s6lidos e politicas publicas.

A partir da analise dos questionarios aplicados aos estudantes, foi possivel perceber o
grau de conhecimento dos mesmos acerca da definicdo de meio ambiente, bem como a forma
pelo qual as questdes ambientais sdo abordadas pelos docentes e o grau de interesse dos

estudantes em relacdo a essas questdes, e que sao apresentados a seguir.

Figura 1 — Concepcoes sobre meio ambiente dos estudantes do 1° e 3° anos do EREM Alfredo Freyre

ITEM ENTREVISTADOS
SAUDE - 8% A107; A108; A120; A128
CUIDADO COM A104; A105; A109; Al14; A116;A117;
A NATUREZA - 24% Al125: A302; A314; A316; A317; A321
RESPEITO — 2% Al24
MELHORIA DA A122: A303; A304; A305; A310
QUALIDADE DE VIDA — 10%
LOCAL EM QUE A103; A103; A106; A108; A110; A111; A121; A123;
VIVEMOS - 32% A127; A301; 1306; A307; A308; A309; A313; A319
NAO RESPONDEU - 24% Al101; A112; A113; A115; A119; A126;

A311; A312; A315; A318; A320; A322

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 1 mostra a partir dos questionarios aplicados aos estudantes do 1° ano e do
3° ano, do ensino médio, que as concepcles apresentadas pelos estudantes ingressos como 0s
que estdo concluindo o ensino médio possuem respostas semelhantes sobre o entendimento

acerca meio ambiente, 24% dos estudantes omitiram essa definicdo.

Percebe-se com isso que a concepgdo mais difundida entre os discentes é a

conservacionista, e que se incluem no conceito de meio ambiente, que é um lugar
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determinado e/ou percebido onde estdo em relagbes dindmicas e em constante interagdo os
aspectos naturais e sociais. Essas relaces acarretam processos histéricos e politicos de
transformac&o da natureza. (REIGOTA, 1998).

Esses conceitos apresentados sdao amplos, pois abrange tudo que contem vida e
inclusive o proprio ser humano e a relagdo que este estabelece com o meio, ou no sentido de
que se encontre afastado desse meio e ndo estabeleca nenhuma relacdo de pertencimento, o

que pode ocasionar uma serie de transtornos ao meio ambiente.

Quando indagados sobre os principais problemas ambientais de sua comunidade
escolar através de uma enquete por questionario, os estudantes do 1° e do 3° anos
apresentaram como respostas questdes relacionados a poluicdo, a geracdo desordenada de

lixo, ao saneamento e a educacdo conforme dados apresentados na figura 2.

Estes problemas sdo de extrema relevancia, pois podem interferir na qualidade de
vida e no meio ambiente. Nesta questdo 34% dos estudantes ndo responderam. Este fato pode
demonstrar falta de compromisso com meio ambiente ou despreparo na formacdo que

receberam até o presente momento acerca das questdes ambientais.

A este respeito Pires (2009) discute a importancia da educacdo no processo de
mudancas das concep¢des apresentadas sobre 0 meio ambiente, e apresenta medidas que s@o
necessarias para minimizar os impactos ambientais causados ao meio ambiente e afetam

consideravelmente a relagdo do homem com o meio.

Figura 2 — Concepcoes sobre os problemasambientais na visdo dos estudantes do 1° e 3° anos

ITEM ENTREVISTADOS
EDUCACAO - 10% A102; A126; A313; A314; A321 - 10%
SANEAMENTO - 18% A106; A109; A110; Al14; A121; A301; A303; A312; A315
POLUICAO — 12% Al103; A104; A105; A119; A128; A316
LIXO - 26% Al108; Al11l; A112; A113; A115; A116; Al1l17; A120; A122;

Al24; A125; A307; A319

NAO RESPONDEU — 34% Al101; A107; Al118; A123; A127; A302; A304; A305; A306;
A308; A309; A310; A311; A317; A318; A320; A322

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015
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Quando questionados sobre a relevancia e a importancia que atribuem as discussdes
sobre meio ambiente, os estudantes apresentaram inlmeras assertivas sobre o tema, o que
reforca os dizeres de Oprime (2014), em relacdo ao saber ambiental como uma forma de
encontrar o equilibrio entre as nossas necessidades atuais e das proximas geracdes, tudo isso
relacionado ao processo de formacdo de uma consciéncia ambiental a partir do conhecimento

relativo sobre meio ambiente, presentes em alguns extratos de fala de alguns estudantes.
A104 - Promover o debate e despertar a consciéncia.
A109 - Entender e respeitar a natureza.
Al113 - Discutir o meio ambiente.
Al118 - Para melhorar a qualidade de vida.
A119 — Incentivar as pessoas para cuidar ao meio ambiente.
Al124 — Para discutir as questdes sobre 0 meio ambiente.
A301 — Porgue é 0 meio em que vivemos e devemos preservar.

A306 - Porque temos que aprender a preservar e respeitar as condi¢des do meio

ambiente.
A309 - Porque é importante para discutirmos sobre 0 meio em que vivemos.
A313 - Porque envolve o futuro de todos e do planeta.
A314 - Porque devemos melhorar o espaco que vivemos.
A318 - Para melhoria da qualidade de vida.
A319 — Porque devemos cuidar do meio ambiente.

Percebe-se que a preocupacdo dos estudantes em relacdo ao processo de
conscientizacdo ambiental, faz-se necessario para minimizar os danos ao meio ambiente, e
que a preservacdo da natureza, passa também pela manutencdo da qualidade de vida no
planeta, requerendo atitudes relacionadas ao processo formativo na escola, fato esse presente
a seguir quando indagou-se aos estudantes sobre as disciplinas que trabalham efetivamente as

questbes ambientais.
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Figura 3 — Disciplinas que discutem quest@es ambientaisno EREM Alfredo Freyre

DISCIPLINA SUJEITOS %
PORTUGUES Al108; A109; A110; A111; A112; A306; A320 14,89
BIOLOGIA A102; A103; A104; A105; A106; A107; A108; A109; 85,10

Al10; A113; A114; Al115; Al116; A117; Al118; A119;
A120; A123; A124; A125; A127;, A128; A301; A302;
A303; A304; A305; A306; A307; A308; A309; A310;
A311; A312; A314; A315; A316; A317; A321; A322

QUIMICA A102; A103; A104; A105; A106; A113; All14; Al16; 53,19
All17; A118; A120; A124; A128; A301; A302; A303;
A304; A305; A308; A309; A310; A314; A315; A316;
A317

FISICA A103; A104; A105; A106; A107, A109; Al110; A113; 63,82
All4; A115; Al117; Al118; A123; A125; A127; Al128;
A301; A302; A304; A306; A308; A310; A311; A312;
A314; A315; A316; A317; A321; A322

GEOGRAFIA A103; A104; A106; A107; A118; A125; A127; A302; 29,78
A306; A310; A311; A312; A321; A322

) A301: A303; A308: A314; A315; A316; A317 14,89
MATEMATICA
A102: A103: A105; A106; A108; A111; A112; A113;
DIREITOS Al115; A116; A117; A118; A119; A120; A121; A123: 61,70
HUMANOS Al124; A125; A127: A304; A305; A307; A309: A312;
A319: A321
A109: A110: A111; Al14; A119; A120; A121; A128:; 23,40
SOCIOLOGIA A304: A312: A319
4,25
FILOSOFIA Al2l; A310
2,12
HISTORIA A3l

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

Na figura 3 constata-se que 6,38% dos estudantes ndo responderam ao
questionamento referente quais as disciplinas no estabelecimento de ensino discutem as
questdes ambientais na escola. Dessa forma, a coleta de dados centrou-se em 47 dos 50

estudantes.

Dos estudantes que responderam ao questionamento apresentado, 14,89% afirmaram
que a disciplina de Portugués discute temas relacionados as questdes ambientais; 85,10%

mencionaram que disciplina de Biologia versa sobre temas ambientais; 53,19% que a
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disciplina de Quimica relaciona as questdes ambientais em seu contetdo; 63,82%
mencionaram a disciplina de Fisica; 29,78% que a disciplina de Geografia inclui o tema em
suas aulas; 23,40% citaram que a disciplina de Sociologia enfoca o tema em seu contetdo.

Dos estudantes entrevistados, 14,89% asseguraram que a Matematica trata das
questdes sobre meio ambiente em suas aulas; 61,70% dos entrevistados afirmaram que a
disciplina de Direitos Humanos trata do assunto em seu contetdo; 4,25% que Filosofia inclui

em suas aulas o tema e que 2,12% que a disciplina de Historia relaciona o tema em sua aula.

Diante do exposto na fala dos entrevistados, as disciplinas que mais discutem temas
relacionados as questdes ambientais em sala de aula sdo biologia, fisica, direitos humanos e
quimica, ou seja, basicamente as disciplinas consideradas das ciéncias exatas, com excecao de
direitos humanos e as que pouco discutem séo historia, filosofia, matematica e portugués, a

maioria das disciplinas que pouco discutem sdo de humanas, com exce¢do de matematica.

Esse fato revela que as disciplinas onde predominam essencialmente os conteddos
relacionados com o processo de interacdo entre 0s seres e 0 meio ambiente constituido séo as

que identificam em seu conteddo as questdes de preservacdo socioambiental.

Delizoicov (2007) enfatiza a necessidade de discussdo das questdes ambientais no
processo de formacdo dos professores, considerando que para haver mudancas de posturas
mais comprometidas com as questdes ambientais é necessario o envolvimento das diversas

areas de conhecimento e ndo somente das ciéncias exatas como constatamos na pesquisa.

O autor destaca o desafio de incorporar a pratica docente aos programas de ensino
referentes as questBes de conhecimentos de ciéncia e tecnologia relevantes para a formacao
cultural dos estudantes, sejam os mais tradicionais, sejam 0s mais recentes e desequilibrantes.

Isso € revelado pela figura 4 que mostra o percentual da atuacéo dos docentes.

Figura 4 — Trabalho do docente em sala de aula sobre Meio Ambiente — 1% 3° anos

ITEM SUJEITOS % SUJEITOS %
1° ANO 3° ANO
SIM 26 92,85 14 63,64
NAO 2 7,15 8 36,36
TOTAL 28 100 22 100

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015
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Dos estudantes entrevistados do 1° ano, 92,85%%, cerca de 26 estudantes, afirmaram
que os professores realizam atividades de educagdo ambiental, tais como: producgéo textual
que versa sobre 0s seguintes temas: poluigdo, residuos sélidos e saneamento, estabelecendo
dessa forma, uma leitura significativa das transformacdes provocadas pelas agdes humanas
nos ambientes naturais e somente 7,15% dos estudantes afirmaram que os professores ndo

desenvolvem nenhuma atividade de educacdo ambiental em sala de aula.

Dos estudantes entrevistados do 3° ano, 63,64% cerca de 14 estudantes, afirmaram
que os professores realizam atividades de educacdo ambiental e 36,36%, 8 estudantes,
afirmaram que os professores ndo desenvolvem nenhuma atividade de educagdo ambiental em
sala de aula. Isso demonstra uma estatistica potencializadora de mudancas, no entanto,
conforme ja descrito no paragrafo anterior algumas areas de conhecimento precisam reforcar
esta discussdo, conforme figura 3. Segundo os estudantes entrevistados, que afirmaram que os
professores desenvolvem atividades de educagdo ambiental em sala de aula, a forma com a
qual os docentes realizam a atividade através de oficinas, seminarios, projetos, palestras e

exibicdo de videos relacionados com o tema.

O que vem ser reforcado por Delizoicov (2007) que afirma a importancia da
instrumentalizacdo do ensino atraves do trabalho que é realizado com a memdria dos
estudantes, ou seja, quais aprendizados foram significativos e por qué. Esse fato reforca a

preocupacao com a perspectiva metodoldgica a ser adotada pelo docente em sala de aula.

O autor assegura que uma das tarefas da educacéo escolar no espaco educativo deva
abordar um trabalho didatico pedagdgico cujos temas permitam sua interpretacdo, com base
nos temas escolhidos, e que apresentem significados relevantes ao estudo dos temas
propostos. Esse fato pode ser observado na figura 5 quando os estudantes foram questionados

sobre a existéncia de projetos na escola.

Figura 5 — Existéncia de projetos de educacdo ambiental na escola — 1° e 3° anos

ITEM SUJEITOS % SUJEITOS %
1° ANO 3° ANO
SIM 25 89,28 14 63,64
NAO 3 10,72 8 36,36
TOTAL 28 100 22 100

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015.
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A figura 5 esta relacionada ao questionamento feito aos estudantes do 1° ano, em
relagdo a existéncia de projetos na area ambiental na escola. Cerca de 89,28% dos estudantes
entrevistados, 25 estudantes, tem conhecimento de atividades relacionadas a educacdo
ambiental na escola, 10,72% dos estudantes, ou seja, 3 estudantes, ndo tem conhecimento da
existéncia de projetos na &rea ambiental, no espacgo educativo. Os estudantes que responderam
positivamente disseram que o projeto ¢ desenvolvido ¢ o de “Lampada de Led: acenda essa

ideia”.

Os estudantes do 3° ano do ensino médio, cerca de 63,64% dos entrevistados, ou seja,
14 estudantes tem conhecimento da existéncia de projeto de educacdo ambiental na escola, e
36,36% dos estudantes desconhecem qualquer projeto de meio ambiente na escola.

Os projetos relacionados pelos estudantes do 3° ano que séo realizados na escola séo:
“Lampada de Led: acenda essa ideia” e COMVIDA, relacionado a reciclagem, segundo a fala
dos estudantes. Em relacdo ao projeto COMVIDA, os estudantes ndo souberam entrar em

detalhe de seu funcionamento na escola.

Mesmo tendo relacionado a Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola (COMVIDA), percebe-se que nédo existe o dia-a-dia participativo democratico, em que
promova o intercambio entre comunidade e escola, dessa forma, ndo atende aos objetivos
propostos pelo programa para acompanhar a educacdo ambiental na escola, organizar a
conferencia de meio ambiente e promover intercdmbios com outros COMVIDA surgidas em

outras escolas.

Brasil (2004) informa que a COMVIDA faz parte da comunidade escolar, e que a
participacdo é a melhor forma de agregar pessoas e organizacdes comprometidas com o meio

ambiente, e tem como finalidade, realizar e colocar em pratica a Agenda 21 na Escola.

A construcdo da Agenda 21 na Escola parte do compromisso global de criar Agendas

21 nacionais, e propor a criagdo em todos 0s municipios, bairros e comunidades.

Brasil (2004) lembra que a preparacdo para a implantacdo do COMVIDA na escola
requer um planejamento que deve ser rigorosamente obedecido para que se possam obter os
resultados esperados. Um dos passos para a efetivacdo do projeto no ambiente escolar é
conhecer e apoiar as diversas experiéncias existentes na escola, e trabalhando de igualdade de

condigdes e de representacdo; e divulgando as ag¢Ges utilizando todos 0s meios disponiveis.
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Zompero (2009) indica que a participacdo dos alunos em projetos ambientais no
ambiente escolar parte do processo de conscientizagdo dos mesmos sobre a importéncia da
educacdo ambiental, bem como a promocdo de atividades que valorizem a construgdo de
praticas ambientais que possam colaborar na construcdo de praticas ambientais viaveis na

comunidade escolar, como mostra a figura 6 sobre a participagdo das discentes em projetos

ambientais.

Figura 6 — Participagdo do estudante em projeto de meio ambiente — 1° e 3° anos

ITEM SUJEITOS % SUJEITOS %
1° ANO 3° ANO
SIM 2 7,15 2 9,10
NAO 26 92,85 20 90,90
TOT 28 100 22 100
AL

-onte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 6 indica que a participacdo do estudante em projeto de meio ambiente na
escola, 7,15% dos estudantes do 1° ano, ou seja, 2 estudantes, disseram que participam de
projetos na escola, e 92,85% dos estudantes, 26 estudantes, ndo participam de nenhuma
atividade ou projeto de meio ambiente ou educacdo ambiental. Os estudantes participantes de
projetos de meio ambiente afirmaram que estdo envolvidos no projeto intitulado: “Lampada

de Led: acenda essa ideia”.

Dos estudantes do 3° ano cerca de 9,19% dos estudantes participam de projeto, 2
estudantes e a maioria 90,90% dos estudantes, 20 estudantes ndo participam de nenhum
projeto na escola, e 0s que participam em projeto de meio ambiente na escola, afirmam que

participam do projeto “Lampada de Led: acenda essa ideia”.

Quando questionados sobre gquais 0s docentes estdo envolvidos nos projetos de meio
ambiente 100% dos estudantes identificaram os professores das disciplinas de biologia e de
fisica, como os responsaveis pelos projetos desenvolvidos pela escola, sendo o professor de
fisica como responsavel pelo projeto “Lampada de Led: acenda essa ideia” e a professora de

biologia, responsavel pelo projeto de reciclagem, sendo amplamente divulgado na instituicéo.

Solicitados para utilizarem trés palavras que pudessem justificar o motivo de sua
participacdo em projetos ambientais, os estudantes do 1° ano, identificados como A113 e

A119, utilizaram respectivamente as palavras: gostar, cuidar, entender e respeito, interagir,
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colaborar. Também foram solicitados aos estudantes que participam de projetos ambientais,
trés palavras que possam justificar sua participacdo. Os estudantes identificados como A314 e
A317, utilizaram as seguintes palavras: aprendizagem, cuidado, conscientiza¢do e mudancga,
forca de vontade, aprendizagem.

Zompero (2009) mostra que cabe ao professor selecionar, organizar e problematizar
0s contetdos de modo a promover um avango no desenvolvimento intelectual do estudante. E
quando questionados sobre a motivacdo dos docentes na realizacdo de trabalhos de temas
ambientais em sala de aula, a pesquisa mostra a forma com a qual os docentes do EREM
Alfredo Freyre sentem-se motivados para trabalhar temas ambientais, como mostra as figuras
7 e 8 a seguir:

Figura 7 — Existe motivacdo dos docentes em trabalhar temas ambientais? - 1° ano

ITEM %
SIM 57,14
NAO 37,71

NAO 715

RESPONDEU

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 7 representa a opinido dos estudantes do 1° ano, sobre o interesse e a
motivacdo dos docentes, no desenvolvimento e o incentivo de atividades ambientais na
unidade escolar. Os estudantes que responderam ao questionamento a proposi¢ao “Sim”
correspondem a 57,14%, ou seja, 16 estudantes. O quantitativo de estudantes que
responderam com “N&o” correspondem a 37,71%, 10 estudantes e 0s que ndo responderam
correspondem a 7,15%, ou seja, dois estudantes. A figura apresentada revela que existe uma
dissociacdo entre a pratica docente e a metodologia utilizada para abordar temas ambientais.

Essa mesma observacao € feita pata a figura 8.

Figura 8 — Existe motivacéo dos docentes em trabalhar temas ambientais? - 3° ano.

ITEM %
SIM 36,36
NAO 59,09

NAO 4,55

RESPONDEU

Fonte: Elaborado pelo autor,2015
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Os estudantes do 3° ano que responderam sobre a motivacdo dos docentes em
trabalhar temas ambientais, os que responderam afirmativamente correspondem a 36,36%, ou
seja, oito estudantes, e os que responderam negativamente correspondem a 59,09%, ou seja,
13 estudantes, e 0s que ndo responderam, correspondem a 4,55%, ou seja, a um estudante.
Esse fato revela que ainda existe resisténcia por parte de alguns docentes, na opinido dos

estudantes, em promover discussdes sobre os temas ambientais na escola.

O posicionamento dos docentes em relagdo a sua atuagdo na realizagcdo de atividades
ambientais em sala de aula revela a auséncia de legitimidade de alguns docentes para
desenvolverem temas ambientais esteja relacionada a sua formacdo académica e a falta de

compreensdo e dominio da pratica cientifica em relacdo as ciéncias ambientais.

Quando questionados sobre a participacdo em projetos relacionados a temas
ambientais, utilizando alternativas ruim, boa, 6tima e excelente, os estudantes do 1° ano
identificados como Al113 e A119, afirmaram que consideram como boa. O mesmo
questionamento foi feito aos estudantes do 3° ano, e os identificados como A314 e A317,
identificaram como Otima e boa, respectivamente, dentre o universo de estudantes

questionados.

Conversas informais com os estudantes revelaram que as atividades relacionadas
com educagdo ambiental e meio ambiente estdo restritas a atividades pontuais, e ndo a temas
ambientais de relevancia como, por exemplo: crescimento populacional, impactos das
mudancas climaticas globais, pobreza, consumismo e geracéo de residuos. Esse fato demostra
que as atividades relacionadas a educacdo ambiental e temas correlatos, ndo devem ter como
objetivo apenas a énfase na aprendizagem dos conceitos, mas na aquisicdo de habilidades e

atitudes que proporcionam o amadurecimento do conhecimento cientifico.

SEBRAE (2004) indica a necessidade da construcdo de concepc¢des contextualizadas
em relacdo aos temas ambientais e especialmente aqueles que envolvem o0s processos
relacionados a geracdo e ao descarte de residuos solidos urbanos, popularmente conhecidos
como lixo. O autor revela dados de pesquisas que indicam que cada ser humano produz, em
média, um pouco mais de um quilograma de lixo por dia, e que atualmente a producdo de

residuos no planeta € de, aproximadamente, 400 milhdes de toneladas.

Perante esse quadro, e da preocupacdo em estabelecer a preservacdo e conservagao

do meio ambiente saudavel para a atual geracdo e as geragdes futuras, cabe aos docentes
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utilizarem os conhecimentos de suas areas especificas, para interpretar os temas relacionados
as questbes ambientais, e identificar os conhecimentos dos alunos na compreensdo dos
fendmenos e situagdes pautados sobre o meio ambiente, principalmente, as que incidem sobre

as comunidades de vulnerahilidade social.

Nesse sentido os estudantes do 1° e do 3° foram questionados sobre a existéncia de
processo de separagdo de lixo na unidade escolar, atendendo assim o que foi preconizado por
Brasil (2004), quando solicita a elaboracdo da Agenda 21 na escola, que tende a proporcionar
uma melhoria na qualidade de vida da comunidade onde a escola estd inserida, com a
realizacdo de atividades e acOes de educacdo ambiental, os resultados do questionamento
estdo presentes nas figuras 9 e 10 respectivamente.

Figura 9 — Existéncia de processo de separacdo de lixo na escola — 1° ano

ITEM %
SIM 71,43
NAO 28,57

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 9 expressa o0 nivel de conhecimento dos estudantes do 1° ano, no que diz
respeito a existéncia de separacdo de residuo (lixo) produzido pela comunidade escolar e de

que forma é feita essa separacao.

Para 71,43% dos estudantes questionados, ou seja, 20 estudantes responderam que
sabem da existéncia de processo de separacao de residuo produzido pela comunidade escolar
na unidade, todavia, 28,57% dos estudantes, 8 estudantes, desconhecem essa pratica no
estabelecimento educacional. Os estudantes que responderam que tem conhecimento da
existéncia de um processo de separacdo de residuos na escola apontaram o processo de

reciclagem como o utilizado, mas ndo souberam externar de que forma esse processo ocorre.

Questionados sobre a mesma atividade na escola, os estudantes do 3° ano, que
responderam de forma positiva, em relagdo ao questionamento apresentado, correspondem a
68,18%, ou 15 estudantes, os que responderam negativamente, equivalem a 22,73%, ou 5
estudantes, e 0s que ndo responderam a questdo 9,09%, ou seja, 2 estudantes, como observado

na figura a seguir.
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Figura 10 — Existéncia de processo de separacado de lixo na escola — 3° ano

ITEM %
SIM 68,18
NAO 22,73

NAO 9.09

RESPONDEU

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

Os estudantes que responderam positivamente relacionam o processo de reciclagem
como o utilizado pela escola para o processo de separacdo de residuos, todavia, ndo souberam
informar de qual forma da-se esse processo dentro do estabelecimento e quais os critérios

utilizados nesse processo.

Na visdo de Delizoicov (2007) a utilizacdo de espacos de divulgacdo cientifica
contribui para a percepcdo dos discentes em relacdo aos acontecimentos, eventos e
fendmenos, que na maioria das vezes sdo inacessiveis a percep¢do humana com imagens e
modelos de naturezas diversas como, por exemplo, espécimes botéanicos e zooldgicos,

pedacos do mundo fisico in vivo ou in vitro, e instrumentos cientificos.

Partindo dessa assertiva foi solicitado, aos estudantes do 1° ano e do 3° ano, a
confirmacgdo ou ndo da existéncia ou ndo de atividades extraclasse nas questdes relativas a
educacdo ambiental ou temas correlatos, com uma perspectiva integradora com a natureza,
onde o cidadao percebe e reflete sobre sua condi¢cdo no meio em que esta inserido, o resultado

esta apresentado nas figuras 11 e 12.

Figura 11 — Atividade dentro do espaco educativo — 1° ano

ITEM ENTREVISTADOS

NAO 21,42
ESPACO 78,58
CIENCIA

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015



60

A figura 11 aborda as atividades dentro do espaco educativo desenvolvidas pelos
alunos do 1° ano fora do ambiente escolar. Questionados sobre tal situagdo 21,42% dos
estudantes, 6 estudantes, afirmaram que ndo ha atividade extraclasse direcionada a educacao
ambiental e 78,58%, 22 estudantes, afirmaram que ha atividades extraclasses em educacdo
ambiental e o local para a realizacdo das aulas é o Espago Ciéncia, pertencente ao Governo do
Estado de Pernambuco, e que tem como fungéo a divulgacdo da educacdo cientifica, voltada
para a comunicacdo da ciéncia para estudantes, professores e comunidade em geral, com a
realizacdo de cursos, oficinas e feiras, além de capacitar professores e divulgar a producédo
cientifica nas escolas.

Para Zdmpero (2009) uma das principais funcdes dos museus e centros de ciéncias é
estabelecer um vinculo entre a sociedade e 0s centros de pesquisa, despertando dessa forma o
espirito cientifico, a curiosidade, o gosto pela ciéncia e contando também como se deu a

evolugéo da ciéncia e da tecnologia.

Figura 12 — Atividade dentro do espaco educativo — 3° ano

ITEM %
NAO 13,64
ESPACO 50,00
CIENCIA
36,36
NAO
RESPONDEU

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 12 aponta que 13,64% dos estudantes do 3° ano, 3 estudantes, afirmam que
0s docentes ndo realizam atividades extraclasses; 50% dos estudantes, 11 estudantes
afirmaram que os professores realizam a atividade e o local € o Espaco Ciéncia, e 36,36% dos

estudantes, 8 estudantes ndo responderam ao questionamento.

Na visdo de Farago (2014) as atividades de campo, como as atividades extraclasses
mencionadas no item anterior, possuem extrema relevancia, pois ela se caracteriza por ser
uma investigacdo empirica e que tende a proceder a observacdo de fatos e de fenémenos
exatamente como eles ocorrem, realizando a coleta de dados com a finalidade de proceder a
sua analise e interpretacdo dos dados com fundamentacéo tedrica, objetivando compreender e

explicar o fenémeno estudado.
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Diante disso, foram solicitados aos alunos, que identificassem a existéncia de
atividades de campo, no espaco educativo, os resultados séo apresentados nas figuras 13 e 14.

Figura 13 — Existéncia de atividades de campo relacionadas a questées ambientais — 1° ano

ITEM %
SIM 46,42
NAO 53,58

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 13 mostra que 46,42% dos estudantes, 13 estudantes, afirmaram que a
escola realiza atividade de campo com temas ambientais, e 53,58% dos estudantes, 15
estudantes, afirmaram que a escola ndo tem o costume de realizar atividades de campo, com

os alunos.

A pesquisa de campo em educacdo ambiental tende a tornar o sujeito ativo, com um
olhar critico, possibilitando dessa forma a intervencdo na realidade, como também o
desenvolvimento de habilidades como, observar, pesquisar, descobrir, organizar e sistematizar

os dados coletados.

Figura 14- Existéncia de atividades de campo relacionadas a questdes ambientais — 3° ano

ITEM %
SIM 36,36
NAO 40,91

NAO 22,73

RESPONDEU

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 14 fornece dados referentes ao conhecimento dos estudantes do 3° ano em
relacdo as atividades de campo relacionadas as questdes ambientais, revela que 36,36% dos
estudantes, 8 estudantes, afirmam que a escola realiza atividades de campo, 40,91% dos
estudantes, 9 estudantes, afirmaram que ndo ha a realizacdo de atividades de campo e 22,73%,

5 estudantes, ndo responderam ao questionamento.
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4.2 PERCEPCAO SOCIOAMBIENTAL DOS DOCENTES

A seguir serdo apresentados e discutidos os questionarios aplicados aos docentes da
EREM Professor Alfredo Freyre, bem como suas impressdes sobre as questdes ambientais,
educacdo ambiental e demais discursos apresentados, e que, as vezes, até serviram como

indicacdes de possiveis justificativas para alguns resultados.

Ressalta-se que durante a aplicacdo do questionario, onde o mesmo ficou a
disposicdo dos professores, 9 professores ndao devolveram o questionario formulado. Dessa
forma, a coleta de dados centrou-se em 9 dos 18 profissionais.

Figura 15 — Caracterizacdo da Formacao dos Professores do EREM Prof. Alfredo Freyre

ITEM FORMACAO POS DISCIPLINA TEMPO ANO DE
INICIAL GRADUACAO MAGISTERIO FORMACAO
P.1 Matematica Espec./Mest. Mat./Quim. + 15 anos 1995
P.2 Histéria Histéria Histéria + 15 anos 1989
P.3 Matematica Na area Matematica 6 A 10 anos 1997
P.4 Letras Na érea Portugués + 15 anos 1998
P.5 Biologia Gestdo Ambiental Biol./Quim. 6 A 10 anos 2008
P.6 Ciéncias Sociais  Na area - + 15 anos 1992
pP.7 Pedagogia Na area - 11 A 15 anos 2003
P.8 Geografia Na érea Geografia 6 A 10 anos 2007
P.9 Letras Na érea Portugués + 15 anos 1996

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 15 demonstra o perfil dos professores da unidade de ensino por area de
habilitacdo, sendo que todos os entrevistados possuem pds-graduacdo, onde 33,33%
identificaram qual a pds-graduacdo realizada; 55,56% dos docentes entrevistados possuem
mais de 15 anos de magistério; 33,33% dos entrevistados possuem entre 6 e 10 anos de

magistério e 11,11% dos docentes entrevistados possui entre 11 e 15 anos de magistério.

Questionados sobre a sua a situacdo atual de trabalho, 100% dos entrevistados
atualmente exercem a atividade docente em escola estadual publica e trabalhando o tema
transversal meio ambiente em suas disciplinas sem nenhuma dificuldade para ministrar os

conteddos referentes ao meio ambiente.

Esse fato demostra a necessidade dos educadores estarem constantemente atualizados
para que o exercicio da docéncia, onde podem identificar e desenvolver estratégias

pedagogicas e 0s meios adequados para 0 ensino, tendo em vista a aquisicdo de
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conhecimentos que o possa auxiliar em sua pratica pedagdgica, como podemos observar na

figura a seguir.

Figura 16 — Atualizacdo dos docentes sobre questdes ambientais

ITEM DESCRICAO

P.1 Pesquisas, leituras, filmes, palestras, teatro, debates
P.2 Leituras

P.3 Leituras, Debates

P.4 Pesquisas, leituras, aulas na biblioteca

P.5 Palestras, leituras, filmes, documentarios, excursdes
P.6 Pesquisas, leituras e debates

P.7 Pesquisas, leituras, documentarios, debates
p.8 Pesquisas, palestras, leituras, filmes

P.9 Pesquisas, leituras

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 16 revela as estratégias e os recursos utilizados pelos docentes para obter

informacGes sobre as questdes ambientais, e também a utilizacdo desses mesmos recursos

para abordarem o assunto em suas disciplinas, com a utilizacao das tecnologias de informacéo

e comunicacao.

Em conversas informais com os professores, observa-se que as diversas estratégias

utilizadas pelos docentes no processo de atualizacdo de temas relacionados as questdes

ambientais revela a preocupacdo de acontecimentos pontuais presentes no fazer pedagogico

diario, com temas relacionados ao cotidiano como, por exemplo: residuos solidos, coleta

seletiva e reciclagem.

Carvalho (1998) afirma que:

Os educadores sdo profissionais mergulhados nas questBes praticas do mundo da
vida e podem facilmente identificar, em sua pratica, as lacunas deixadas pelo saber.
A essa maneira de organizar e produzir conhecimento chama-se
interdisciplinaridade, que na préatica educativa, implica uma profunda mudanca nos
modos de ensinar e de aprender, e para que isso ocorra é necessaria a abertura para
mudancas. (CARVALHO, 1998, p.8)

A partir dessa observacdo foi perguntado aos docentes de que forma o mesmo

desenvolve projetos de educagdo ambiental no ambiente escolar, bem como de que forma ela

se d, e de que forma ele observa a formagdo de uma consciéncia ecolégica em seus alunos, as

respostas obtidas pelos docentes podem ser analisadas nas figuras 17 e 18, a seguir.
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Figura 17 — Desenvolvimento de projetos de educagdo ambiental na escola

ITEM DESCRICAO

1 Iniciagdo Cientifica, separagdo de residuos
2 Sim

3 Né&o

4 Né&o

5 Lampada de Led: acenda essa ideia

6 Lampada de Led: acenda essa ideia

7 Lampada de Led: acenda essa ideia

8 Palestras sobre meio ambiente

9 Né&o

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015
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A figura 17 responde ao questionamento realizado aos docentes sobre a existéncia de
projeto de educacdo ambiental no espaco educativo. O professor identificado como P.1,
afirma que a escola desenvolve projetos de iniciacdo cientifica e separacdo de residuos,
todavia, os professores identificados como P.3; P.4 e P.9 desconhecem qualquer atividade na

escola.

O professor identificado como P.2 somente respondeu afirmativamente ao
questionamento, sem entrar em detalhes sobre a realizacdo de atividades na escola, o
professor P.8 respondeu que a escola desenvolve palestras sobre 0 meio ambiente, e 0s
professores P.5, P.6 e P.7 responderam que o projeto de educacdo ambiental da escola € o

“Lampada de Led: acenda essa ideia”.

O projeto “Lampada de Led: acenda essa ideia” tem como objetivo confeccionar
lampadas de leds, reaproveitando o casco de lastro das LFCs (lampadas fluorescentes
compactas) queimadas, a partir de embasamentos fisicos e matematicos ressaltando a
importancia da sustentabilidade que baseia o desenvolvimento econdmico, o bem estar social

e a preservacao do meio ambiente, sendo bem aceito pela comunidade escolar.

Figura 18 — Tomada de consciéncia do estudante sobre questdes ambientais

3
-
<

DESCRICAO

Sim. Mudanca de comportamento
Nao respondeu a pergunta
Nao respondeu a pergunta
Nao respondeu a pergunta
Sim. Através da influencia que exerce sobre os outros alunos
Sim. Através do posicionamento do aluno em sala de aula
Sim
Sim. A partir do momento em que o aluno consegue dialogar as questdes ambientais na

U0 UUUUUDU
O~NOUIAWN R
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coletividade
P.9 Né&o respondeu a pergunta

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 18 responde ao questionamento realizado ao docente sobre o
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica nos estudantes. Os professores P.1, P.5, P.6,
P.7 e P.8 responderam afirmativamente aos questionamentos, e ainda informaram de que
forma ha o desenvolvimento dessa competéncia (exceto o professor P.7); e os professores P.2,
P.3, P.4 e P.9 ndo responderam ao questionamento.

De acordo com Carvalho (1998) a interdisciplinaridade tem suas origens na critica
ocidental moderna, e traduz om desejo de superar as formas de aprender e transformar o

mundo, marcadas pela fragmentagdo do conhecimento organizado nas chamadas disciplinas.

A partir desse entendimento sobre a transformagdo do mundo e o papel de cada
sujeito nesse processo, 0s docentes foram questionados sobre o porqué trabalhar educacéo

ambiental na escola e de que forma deve ser administrada (Figuras 19 e 20).

Figura 19 — Porque trabalhar educacdo ambiental na escola?

DESCRICAO

3
m
<

Para contribuir com a formagao de cidaddos conscientes
Conscientizar que cada um é responsavel pelo meio que vive
Estamos formando cidadaos conscientes e que devemos preservar o futuro
Sensibilizar para a importancia da sustentabilidade e do desenvolvimento econémico

Por formar cidad&os conscientes e atentos as questdes ambientais

Por ser o espaco educacional, o local ideal para o desenvolvimento de concepgdes acerca
temas relacionados ao meio ambiente

P.8 Por ser este o instrumento para a formagéo de cidaddos planetarios
P.9 -

U0 UUuUTUTmU
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2015

A figura 19 retrata a importancia e a preocupacdo dos docentes em relacdo a
necessidade de trabalhar a educacdo ambiental no ambiente educacional. A partir dos
questionarios analisados podemos observar também a necessidade de introduzir
conhecimentos e discussfes de temas socioambientais de interesse da comunidade escolar, e
dessa forma viabilizar no processo de ensino aprendizagem e 0 sentimento de pertencimento
ao meio em que esta inserido. Os docentes identificados como P.3 e P.9 ndo responderam ao

guestionamento.
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Figura 20 — Forma de ministrar a educagdo ambiental na escola

ITEM DESCRICAO

1 Interdisciplinar

2 Interdisciplinar e Transversal
3 Interdisciplinar

4 Transversal

5 Transversal

6 Interdisciplinar

7 Interdisciplinar e Transversal
8 Interdisciplinar e Transversal
9 Disciplinas ditas ambientais
Fonte: Elaborado pelo autor, 2015
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A figura 20 revela a forma com que os docentes acreditam qual a maneira com que a
escola deva ministrar a educacdo ambiental. Sendo a transversalidade o principio da
integracdo entre os conhecimentos escolares tradicionalmente sistematizados com as questdes
do cotidiano; e a interdisciplinaridade o instrumento que utiliza o conhecimento de varias
disciplinas na resolucdo e compreensdo dos temas e dos problemas sob diversos pontos de

vista.

Diante o que foi exposto, os docentes P.1; P.3 e P.6 acreditam que a
interdisciplinaridade seja a forma ideal para ministrar a educacdo ambiental na escola; os
docentes P.4 e P.5 acham que a forma transversal seja a ideal para o trabalho de educacéo
ambiental no ambiente escolar; os alunos P.2; P.7 e P.8 entendem que a interdisciplinaridade e
a transversalidade sejam o modelo para ministrar educacdo ambiental em sala de aula e o
docente P.9 afirma que a educacdo ambiental deveria ser ministrada na escola a partir das

disciplinas ditas ambientais.

Questionados se sentem seguros para favorecer o desenvolvimento de uma
consciéncia ambiental nos alunos, os docentes P.2; P.4; P.5; P.6 e P.8 responderam
afirmativamente, entretanto os docentes P.1; P.3; P.7 e P.9 se sentem seguros em parte no

favorecimento do desenvolvimento de jovens conscientes em relacdo as questdes ambientais.

Os docentes P.1; P.3; P.4; P.6; P.8 e P.9 justificaram o questionamento como

observa-se nas respectivas falas.

“Aprofundar mais sobre o assunto.”

’

“Apoio da familia.’
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“Através de leituras, palestras e pesquisas.”

“Por entender que as questoes ambientais perpassam todas as dreas.”

1

“As questoes ambientais sdo parte integrante do curriculo da disciplina.’

’

“Trabalhando textos especificos da area.’

Z6mpero (2009) reforca a necessidade de desenvolver objetivos pedagdgicos que
possam atender as investigacdes experimentais realizadas pelos discentes, quando estes
abordam temas ambientais, acreditamos que o papel do professor seja de construir a passagem
do conhecimento cotidiano para o saber cientifico, e dessa forma promover a discussdo que
leva a evolucdo do conceito conhecido.

Diante disso, os docentes foram questionados sobre as técnicas utilizadas para
trabalhar o tema residuo solidos em sala de aula, e também sobre o conhecimento e uso da
legislagdo pertinente os temas referentes a educagdo ambiental e a residuos solidos. O

resultado pode ser visto na figura a seguir.

Figura 21 — Técnicas para divulgacdo de temas ambientais e residuos sélidos

ITEM DESCRICAO

Aula tematica e Visita de campo

Grupo de estudo, Video, Palestras, Aula temética, Visita de campo
Aula teméatica
Grupo estudo, Aula temética, Visita de campo
Grupo de estudo, Visita de campo, outros
Grupo de estudo, Video, Palestras, Aula tematica, Visita de campo
Grupo de estudo, Palestras
Grupo de estudo, Video, Palestras, Visita de campo

Grupo de estudo, Video, Palestras

Fonte: Elaborado pelo autor, 2015
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A figura 21 informa as técnicas utilizadas pelos docentes para a divulgacdo de temas

relacionados a questdes ambientais e residuos solidos.

Em conversas informais com os docentes verificou-se que no ano letivo de 2014, e
anos letivos anteriores a ele, foram desenvolvidas acdes de carater socioambiental, como por
exemplo, Comissdo de Meio Ambiente; Clube de ciéncias (pesquisa e conscientizacdo);
Parceria com cooperativas (av. Beberibe e canal do Arruda); Parceria com EMLURB

(palestras; seminarios); Parceria com UFRPE — Programa de Extensdo; Perfil socioambiental
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dos estudantes (Agua Fria, Linha do Tiro, Arruda, Bomba do Hemetério, Fund&o); Programas

de reciclagem (CPU, lampadas led, copos descartaveis — 1.000 copos diarios e compostagem).

Questionados pelo qual motivo, essas a¢cdes ndo estavam apresentando os resultados,
os docentes informaram que a maioria das atividades que eram desenvolvidas ndo contavam
atualmente com nenhum subsidio por parte dos 6rgdos competentes para a sua concretizacao,

e também pelo desestimulo dos docentes na realizagdo das atividades.

Esse fato pode ser observado quando os docentes sdo questionados quanto ao seu
grau de conhecimento sobre a legislacdo referente aos temas ambientais, a educacdo

ambiental e a residuos solidos, os mesmos, responderam como veremos a seguir.

P.1 — Conhece 0 PCN Meio Ambiente; Politica Nacional de Educacdo Ambiental;
Politica Nacional de Residuos Solidos; Politica Estadual de Residuos Solidos do Estado de
Pernambuco; ndo conhece o Programa Nacional de Educacdo Ambiental e conhece e usa com
frequéncia o Programa Politico Pedagogico do EREM Alfredo Freyre.

P.2 — Conhece 0 PCN Meio Ambiente; Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
Politica Nacional de Residuos Solidos; Politica Estadual de Residuos Solidos do Estado de
Pernambuco; Programa Nacional de Educacdo Ambiental e o Programa Politico Pedagdgico
do EREM Alfredo Freyre.

P.3 — Néo conhece 0 PCN Meio Ambiente e a Politica Estadual de Residuos Sélidos
do Estado de Pernambuco; e conhece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; o Programa
Nacional de Educacdo Ambiental; a Politica Nacional de Residuos Sélidos e o Programa
Politico Pedagdgico do EREM Alfredo Freyre.

P.4 — Conhece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental; a Politica Nacional de Residuos Solidos; a Politica Estadual de
Residuos Solidos do Estado de Pernambuco e o Programa Politico Pedagdgico do EREM

Alfredo Freyre.

P.5 — Conhece o PCN Meio Ambiente; o Programa Nacional de Educacéo
Ambiental; a Politica Estadual de Residuos Solidos do Estado de Pernambuco; o Programa
Politico Pedagdgico do EREM Alfredo Freyre; ndao conhece o Programa Nacional de

Educagdo Ambiental e conhece e usa com frequéncia a Politica Nacional de Residuos Solidos.
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P.6 - Conhece 0 PCN Meio Ambiente; Politica Nacional de Educacdo Ambiental;
Politica Nacional de Residuos Soélidos; Politica Estadual de Residuos Sélidos do Estado de
Pernambuco; Programa Nacional de Educacdo Ambiental e o Programa Politico Pedagdgico
do EREM Alfredo Freyre.

P.7 — Conhece o0 PCN Meio Ambiente; Politica Nacional de Educacdo Ambiental;
Politica Nacional de Residuos Sélidos; Programa Nacional de Educagdo Ambiental e o
Programa Politico Pedagdgico do EREM Alfredo Freyre e ndo conhece a Politica Estadual de

Residuos Solidos do Estado de Pernambuco.

P.8 - Conhece 0 PCN Meio Ambiente; Politica Nacional de Educacdo Ambiental;
Politica Nacional de Residuos Solidos; Politica Estadual de Residuos Solidos do Estado de
Pernambuco; Programa Nacional de Educacdo Ambiental e o Programa Politico Pedagogico
do EREM Alfredo Freyre.

P.9 — Conhece a Politica Nacional de Educacdo Ambiental; a Politica Nacional de

Residuos Solidos e o Programa Politico Pedagdgico do EREM Alfredo Freyre.

O fato do conhecimento dos documentos propostos no questionario, ndo revela
necessariamente a adesdo do profissional de educacdo em sua aplicabilidade, o que pode ser
observado no item relacionado ao Programa Politico Pedagdgico do estabelecimento de
ensino, onde 100% dos docentes entrevistados afirmam o conhecimento do documento, e
dentre os 9 docentes que responderam ao questionamento, somente 1 docente, o P.1 afirma

que usa com frequéncia o referido documento.

Para Padilha (2001), o Programa Politico Pedagogico € mais do que implementar ou
implantar relacdes estabelecidas na escola, tendo como uma de suas funcdes multiplicar os

espacos de troca e de relacdes inter-transculturais.

Sendo assim o Programa Politico Pedagogico possibilita promover atividades
cognitivas baseadas nos PCNs realizando avaliacdo continua e cumulativa, com prevaléncia
dos espacos qualitativos e formativos, permitindo que dessa forma, o aluno construa o seu

conhecimento chegando a uma visdo critica construtiva.

O conhecimento ou a aplicabilidade dos documentos referentes a educacéo ambiental
e aos residuos solidos, por parte dos docentes, na construcdo dos conteldos a serem

ministrados em suas respectivas disciplinas, parte da visdo dos processos de transversalidade e
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interdisciplinaridade que o professor possui, principalmente quando esses mantém relacdo
com 0s processos de preservacdo e degradacdo da vida no planeta; e dos conhecimentos dos
fenbmenos culturais, econdmicos, tecnoldgicos e politicos que incidem sobre a natureza e o

ser humano.

O ultimo questionamento realizado aos docentes pede que 0S mesmos expressem o
tipo de seres humanos que eles gostariam de formar, a seguir esta o extrato da fala dos

mesmos.
P.1 — Solidario.
P.2 — Nao respondeu.

P.3 — Mais consciente em relacdo a educacdo ambiental e preocupados com 0 meio

ambiente.

P.4 — Seres capazes de compreender e entender textos e interagissem com grandes

grupos.

P.5 — Adultos cidadaos, conscientes e preservar 0 meio ambiente. Reaproveitando 0s

residuos solidos de forma racional e a sustentabilidade.

P.6 — Formar cidadaos criticos e atuantes em uma sociedade que esta cada vez mais

voltada ao consumo desenfreado de um processo de globalizagao.
P.7 — Homens e mulheres abertos a mudancas de pensamentos e acdes.

P.8 — Homens e mulheres capazes de se relacionar com o0 meio em que estédo

inseridos.
P.9 — Pessoas capazes de entender 0 meio ambiente e suas representacdes.

A partir dos dados coletados e analisados, percebe-se que 0 processo educativo em
relacdo as questdes ambientais exige continuidade e que algumas a¢des para disseminar ideias
e informacgdes para um publico amplo com rapidez e abrangéncia, devido principalmente a
falta de estimulos por parte dos docentes como discentes, tendo em vista, que a comunidade

onde estd inserida a unidade escolar é considerada de vulnerabilidade social.
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5 CONCLUSAO

Esta investigacdo buscou compreender de que forma ocorre a construcdo dos
conhecimentos socioambientais, dos estudantes da Escola de Referéncia em Ensino Médio
Professor Alfredo Freyre localizado no bairro de Agua Fria, na zona norte da cidade do
Recife.

Percebe-se que a educacdo ambiental no ambiente escolar assume um carater
transformador, e que esté prética se da de forma individual ou coletiva, todavia, no decorrer
da pesquisa, verificou-se que existe entre os estudantes, uma percepgao conservacionista a
respeito do tema meio ambiente, devido principalmente ao fato de ndo se enquadrarem como
parte integrante do meio ambiente e a forma coma qual se relaciona com ele. Um nimero
expressivo dos questionados ndo souberam ou ndo responderam ao questionamento, devido
principalmente a falta de compreensdo do que seja meio ambiente este fato foi observado
tanto nos estudantes ingressos, como 0s estudantes do terceiro ano da escola.

No decorrer da pesquisa verificou-se que os problemas mais citados pelos estudantes
sdo de cunho socioambiental, como por exemplo, educacdo — educacdo ambiental,
saneamento, poluicdo e a geracdo desordenada de lixo, principalmente por esses serem
recorrentes no ambiente escolar e também em seu entorno, como também presentes na
comunidade como um todo.

Questionados sobre a realizacdo de atividades que envolvam questfes ambientais e
educacdo ambiental na escola, os estudantes tém conhecimento de projetos pontuais, todavia a
maioria deles ndo participam. Esse fato demonstra a falta de comprometimento dos mesmos
em relacdo aos projetos existentes, bem como a auséncia de motivacdo por parte dos
professores, e segundo conversas informais, esse fato se reflete também na producdo de
trabalhos referentes aos temas propostos.

A pesquisa apontou a existéncia da discussdo de temas relacionados as questdes
ambientais, em sala de aula, por um namero significativo de professores ligados as disciplinas
de ciéncias exatas e de saude, 0 mesmo porém ndo acontece com as disciplinas relacionadas
as ciéncias humanas, todavia, algumas excecbes foram verificadas como a atuacdo dos
professores da disciplina de direitos humanos, em relacdo ao trabalho desenvolvido sobre os
temas ambientais. Esse fato demonstra a necessidade de um questionamento profundo na
atuacdo dos docentes em sala de aula, no que tange 0s conhecimentos necessarios para a
execucdo de trabalhos e projetos, pois o professor mesmo que ndo se dé conta estara sempre

legitimando determinadas atitudes com seus alunos sendo uma referencia em sua sala de aula.
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Quando questionados sobre a existéncia de trabalhos e pesquisas relativas aos residuos
eu de que forma efetiva esse processo ocorre dentro da unidade de ensino, quais sdo 0s
critérios utilizados para sua execucdo e quais sdo os professores envolvidos. Chegamos a
concluséo de que ha falta de interesse por parte dos estudantes, nas questdes ambientais, e a
manifestacdo de descredito em relacdo ao seu posicionamento frente as condicbes
socioambientais e seu posicionamento nas questdes que envolvem sua comunidade.

Em relacdo aos professores do EREM Professor Alfredo Freyre, ele é formado por
professores pds-graduados, e em grande maioria com mais de quinze anos de magistério na
rede publica de ensino. Esse nivel de formacdo é um elemento positivo para modificacdo da
pratica pedagogica, pois os docentes utilizam diversas fontes para obter informacGes sobre as
questdes ambientais, no entanto, existem limites estruturais e financeiros que podem levar a
desmotivacdo na realizacdo de projetos e pesquisa. Torna-se evidente avan¢o na pratica
docente, todavia, elando ¢ efetivada por todos, porém a escola pode avancar nesta direcéo, e
com isso facilitar a forma de ministrar os temas relacionados a educagdo ambiental.

Este fato foi percebido quando os docentes expressaram suas opinides acerca do
desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica nos seus estudantes, onde uma parcela
significativa ndo opinou no questionamento, provavelmente devido a falta de subsidios que
pudessem embasar sua resposta ou a falta de conhecimento em relacdo aos temas ambientais;
enquanto outros docentes ndo tiveram nenhuma dificuldade em expressar suas opinides.

Percebeu-se que 100% dos docentes tem o conhecimento dos documentos
relacionados a educacdo ambiental, residuos sélidos (federal e estadual) e o projeto politico
pedagdgico da unidade de ensino, porém, a sua aplicabilidade e efetividade na execucéo de
programas e projetos esbarra em trés aspectos, a serem considerados: o primeiro, diz respeito
ao conhecimento da legislacdo pertinente sobre educacdo ambiental e residuos solidos; o
segundo estd atrelado ao aporte financeiro estadual e federal, pois sem verba, ndo ha a
possibilidade de desenvolver pesquisas e projetos apesar da disponibilidade da gestdo da
unidade de ensino em promover o debate ambiental e terceiro aspecto esta no fato da unidade
de ensino ndo possuir no corpo do seu Projeto Politico Pedagdgico espaco destinado a acdes
de educacdo ambiental e a efetivacdo de uma Agenda 21 Escolar.

Para que haja uma educacdo de qualidade € necessario que o professor, principal ator
social responsavel pelo processo educativo esteja constantemente aprimorando seus
conhecimentos, dessa forma ele consegue suprir as deficiéncias de sua formag&o inicial, que
na maioria das vezes é sentida em sala de aula, e assim poder aprofundar seu entendimento

sobre o0s diversos aspectos que permeia a educagdo ambiental para melhorar o
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desenvolvimento de sua pratica e ultrapassar 0 senso comum.

Em contra partida o Estado como de principal responsavel pelo estabelecimento de
politicas publicas e de governo, deve suprir as necessidades bésicas para a efetivacdo de
projetos e programas relacionados as praticas educativas, todavia, a falta de aporte financeiro
tanto a nivel federal como estadual para a conducdo de projetos relacionados a questes
ambientais no espaco educativo comprometem, a participacdo da comunidade escolar nas
discussdes acerca da formacao socioambiental do individuo que deseja formar.

Nesse sentido esbocamos sugestdes a serem implantada como metas dentro do
ProjetoPolitico Pedag6gico do EREM Professor Alfredo Freyre, na area de educacdo
ambiental e quedevera constar na elaboracdo de uma Agenda 21 na escola.

Com o objetivo de garantir o tratamento pedagogico e transversal, das questdes
ambientais, em todas as areas do conhecimento, propomos: considerar 0 meio ambiente
natural e artificial em sua totalidade; assumir o enfoque interdisciplinar;mostrar as atitudes
que revelem a necessidade de preservacédo e valorizacdo do meio ambiente (lixo, escassez da
agua, aquecimento do planeta, etc); contribuir para a higiene e limpeza do ambiente escolar,
zelo pelo patrimbnio da escola: as instalacdes, conservacdo e manutencdo do predio,
equipamentos e outros materiais de uso coletivo; e valorizar a vida em sua diversidade e a
conservacdo dos ambientes; interpretar situacdes de desequilibrio ambiental relacionando
informaces sobre a interferéncia do ser humano.

Sugerimos ainda outras acdes, que podem ser desenvolvidas ou retomadas pela escola,
como por exemplo: Implantar como uma das metas dentro do Projeto Politico Pedagdgico do
EREM Alfredo Freyre, a efetivacdo da Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola — COM-VIDA; A realizacdo de encontros com a comunidade para discutir a
elaboracdo da Agenda 21 Escolar; Promover parcerias com IES e renovar com as demais
instituicbes para a constru¢do de um programa de formacdo continuada de docentes sobre
temas ambientais, bem como, o auxiliar na conducdo da formacdo socioambiental dos
estudantes de forma interdisciplinar; Realizacdo de préaticas ambientais dentro do espaco
educativo, e a realizacdo de projetos que contemplem a comunidade escolar e a do entorno e
estimular a promocao da melhoria da qualidade de ensino a medida que valoriza a atividade
de campo, a articulacéo teorica e a criacdo de inovagdes pedagdgica .

A partir do exposto entendemos que a educacdo ambiental e a execucdo de atividades
relacionadas com o tema ndo devem ser neutras, mas ideoldgica e que se concretizam a partir
da transformacéo e da equidade social, proporcionando dessa forma condigdes necessarias

para que educadores e educandos sejam artifices na construgdo de uma sociedade sustentavel.
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Os projetos de educagdo ambiental desenvolvidos na Escola Estadual de Referencia
Professor Alfredo Freyre, se adéquam a realidade socioambiental da escola e da comunidade,
todavia a metodologia atualmente desenvolvida no espago educativo reflete uma coeréncia
com a prética pedagodgica, onde os estudantes ndo sdo estimulados para tornarem-se sujeitos
criticos e atuantes na construcdo dos diversos saberes. Sugerimos o exercicio da participacédo,
e do compartilhamento de responsabilidades, pois este estimula a promocdo da educacédo
integral com a adog&o de valores, conhecimentos e atitudes para o cuidado de si, do outro e do

meio em que se esta inserido.
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APENDICE A — Questionario aluno

Questionario apresentado aos estudantes do EREM Professor Alfredo

Freyre

Emanuel Nascimento Barbosa, aluno do Mestrado Profissional em Gestdo Ambiental -
MPGA - Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco - IFPE, tendo
como Orientadora Prof.2Dra. Maria Nubia Medeiros de Aratjo Frutuoso. Na elaboracdo da
minha Dissertacdo de Mestrado necessitando conhecer melhor aspectos relacionados a Gestéo
Ambiental na EREM Professor Alfredo Freyre. Agradeco-lhes antecipadamente a sua
contribui¢do no preenchimento andnimo deste formulario. As informag6es nele contidas serdo

estritamente confidenciais.

Dados Pessoais

1. Data Nascimento: / /19 2. Turma

3. Homem1[] Mulher 2[] 4. Preenchimento / /2015

1. O que vocé entende sobre meio ambiente, e quais sdo 0s principais problemas ambientais

de sua comunidade escolar?

2. Vocé considera importante discutir sobre o tema meio ambiente? Por qué?
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3. Quais as disciplinas que discutem as questdes ambientais na escola? Cite pelo menos 3

(trés) disciplinas.

4. Em sua sala de aula os professores trabalham temas relacionados a educacdo ambiental?
( )Sim ( ) Néo

Se sim, de que forma?

5. Em sua escola existem projetos na area ambiental?
( ) Sim ( ) Nao

Se respondeu “Sim” quais vocé conhece? Citar.

6. Vocé participa de algum projeto na area ambiental em sua escola?
( )Sim () Nao

Se respondeu “Sim” quais vocé participa? Citar.

7. Quantos professores estdo envolvidos no(s) projeto (s) que vocé participa?

8. Como ¢ a participacdo dos alunos nos projetos ambientais?

( )Boa ( )Ruim ( )Otima ( ) Excelente
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9. Se participa de algum Projeto Ambiental em sua escola escreva trés palavras que
justifiguem o motivo de sua participagao:

Palavra 1 -

Palavra 2 -

Palavra 3 -

10. Vocé considera que professores e alunos se mostram motivados para o desenvolvimento
das atividades ambientais em sua escola? Os professores séo incentivados e motivados para

estarem desenvolvendo pequenos projetos ou atividades ambientais com seus alunos?
() Sim () Néo

Para ambas as escolhas justifique sua resposta com 3 frases:

11. Na escola existe o processo de separacdo do lixo produzido pela comunidade escolar?
( )Sim () Néo

Se sim, 0 que é feito com o lixo separado?

12. Quando os professores realizam atividades com os alunos fora da escola? Quais sdo 0s

principais locais utilizados para realizacao destas atividades? Citar

13. A escola que vocé estuda atualmente costuma programar atividades de campo

relacionadas as questdes ambientais?

Obrigado pela sua colaboragéo!!!
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APENDICE B-Questionario professor

Prezado (a) Professor (a),

Este material destina-se exclusivamente para a pesquisa dissertativa sobre educagéo
ambiental no espaco educativo, desenvolvida dentro do Programa de Pds Graduagdo em
Gestdo Ambiental do Instituto Federal de Pernambuco — IFPE, e que tem por objetivo analisar
a consciéncia socioambiental dos estudantes da EREM Professor Alfredo Freyre acerca da
geracdo e descarte de residuos solidos.

| — Informac6es Gerais

Idade: Sexo:

Il — Caracterizacdo Profissional

Curso:

Instituicéo:

Ano de conclusao da graduacéo:

Disciplina que leciona:

Possui cursos de pos graduacdo? () sim () ndo. Quais?

Trabalho Atual

() Escola Publica Municipal

() Escola Publica Estadual

() Escola Publica Estadual e Municipal

() Rede Particular

Tempo de Magistério

( )lab5anos( )6al0anos( )1lal5anos( )Acimade 15 anos

Turno/Periodo de Trabalho
() Manhd( ) Tarde( ) Noite

1. A educagdo ambiental, através do tema transversal meio ambiente esta sendo trabalhado

em sua disciplina?
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( )sim ( )nédo
2. Vocé encontra dificuldades em ministrar os contetidos de meio ambiente?
( )sim ( )néo

Se respondeu sim quais?

3. Como vocé se atualiza sobre as questdes ambientais?
() palestras ( ) pesquisas ( ) leituras( ) questionarios ( ) dramatizacGes
( ) filmes ( )outros?

4. Que recursos Vocé utiliza para tornar 0 assunto mais interessante?

5. Vocé sabe dizer se a escola desenvolve algum projeto de educacdo ambiental com tematica
de residuos solidos? Se respondeu sim qual (quais) :

( )sim ( )nao

6. Se desenvolve, ha observacdo de consciéncia ecoldgica nos alunos? De que forma é

possivel constatar isso?

7. Porque trabalhar educacdo ambiental na escola?

8. A respeito do modo de ministrar educacdo ambiental na escola como vocé acha que deveria
ser?

() por meio de trabalho interdisciplinar

() dentro das disciplinas ditas ambientais

() de forma transversal a todas as disciplinas

() dentro das préprias disciplinas (sem integracéo)

() como disciplina especifica

9. Vocé se sente seguro (a) para favorecer o desenvolvimento de jovens conscientes da
questdo ambiental?

( )sim ( )ndo ( )emparte
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Por que?

10. O que vocé acha necessario para uma melhor compreensdo e divulgacdo da questdo
ambiental e das questdes relativas aos residuos sélidos?

() grupos de estudo( ) videos( ) palestras( ) aulas tematicas

() visitas em campo( ) outros. Especificar -

11. Em relacdo aos documentos relacionados abaixo, expresse o seu grau de conhecimento.

Documento N&o Conheco Conheco Conheco e uso

com frequéncia

PCN Meio
Ambiente

Politica Nacional
de Educacéo
Ambiental. Lei n°
9.795/1999

Programa Nacional
de Educacéo

Ambiental

Politica Nacional
de Residuos
Sélidos. Lei n°

12.305/2010

Politica Estadual de
Residuos Sélidos.
Lei n°® 14.236/2010

(Pernambuco)

Programa Politico
Pedagogico EREM
Alfredo Freyre
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12. Vocé esta ajudando a formar os adultos do futuro. Como vocé gostaria que esses “futuros

adultos” (seus alunos atualmente) fossem? Que tipo de seres humanos gostaria de formar?

Obrigado pela sua colaboragéo!!!



